AVA
AVAVAY

unesp

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO”
Campus de Bauru
Faculdade de Ciéncias
Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo para a Ciéncia

KAUE HENRIQUE TAMAROZZI

A EXTENSAO UNIVERSITARIA E SEU PROCESSO DE CURRICULARIZACAO
EM UM CURSO DE FISICA DE UMA UNIVERSIDADE PUBLICA:
A LUZ DO DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO

BAURU
2025



KAUE HENRIQUE TAMAROZZI

A EXTENSAO UNIVERSITARIA E SEU PROCESSO DE CURRICULARIZACAO
EM UM CURSO DE FISICA DE UMA UNIVERSIDADE PUBLICA:
A LUZ DO DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO

Dissertacdo apresentada a Faculdade de Ciéncias da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” — UNESP, Campus de Bauru — Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia, como
requisito parcial para a obtencdo do titulo de Mestre
em Educagéo para a Ciéncia, sob orientacdo da Prof.?
Dr.2 Isabel Cristina de Castro Kondarzewski.

BAURU
2025



Tamarozzi, Kaué Henrique.

A extensdo universitdria e seu processo de
curricularizacdo em um curso de fisica de uma
universidade publica: a luz do discurso do sujeito
coletivo / Kaué Henrique Tamarozzi. - Bauru, 2025

169 f.

Dissertacdo (Mestrado)-Universidade Estadual
Paulista (Unesp), Faculdade de Ciéncias, Bauru
Orientadora: Isabel Cristina de Castro Kondarzewski

1. Curriculo. 2. Formacdo inicial de professores.
3. Extensdo universitédria. 4. curricularizacdo. 5.
Fisica. I. Universidade Estadual Paulista. Faculdade
de Ciéncias. II. Titulo.




Sy UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA -’

unesp ,

Campus de Bauru
Faculdade de Ciéncias

ATA DA DEFESA PUBLICA DA DISSERTACAQ DE MESTRADO DE KAUE__HENRIQUE
TAMAROZZI, DISCENTE DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO PARA A
CIENCIA, DA FACULDADE DE CIENCIAS - CAMPUS DE BAURU.

Aos 03 dias do més de fevereiro do ano de 2025, as 10h, por meio de Videoconferéncia,
realizou-se a defesa de DISSERTACAO DE MESTRADO de KAUE HENRIQUE TAMAROZZI,
intitulada A extensdo universitaria e seu processo de curricularizacio em um
curso de fisica de uma universidade publica: a luz do discurso do sujeito
coletivo.. A Comissdo Examinadora foi constituida pelos seguintes membros: Profa. Dra.
ISABEL CRISTINA DE CASTRO KONDARZEWSKI (Orientador(a) - Participagdo Virtual)
do(a) Departamento de Fisica / Faculdade de Engenharia e Ciéncias - Unesp /
Guaratingueta, Prof. Dr. EVANDRO TORTORA (Participagao Virtual) do(a) Coordenacgéo de
Curso da Licenciatura em Pedagogia / Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
de Sao Paulo - IFSP, Profa. Dra. ALICE ASSIS (Participagao Virtual) do(a) Departamento de
Fisica / Faculdade de Engenharia e Ciéncias - Unesp Guaratingueta. Apds a exposi¢ao pelo
mestrando e arguicdo pelos membros da Comissdo Examinadora que participaram do ato,
de forma presencial e/ou virtual, o discente recebeu o conceito final APROVADO.

Nada mais havendo, foi lavrada a presente ata, que apds lida e aprovada, foi assinada
pelo(a) Presidente(a) da Comissdo Examinadora.

Documento assinado digitalmente

V b ISABEL CRISTINA DE CASTRO KONDARZEWSKI
g ol Data: 03/02/2025 12:24:10-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. ISABEL CRISTINA DE CASTRO KONDARZEWSKI

Faculdade de Ciéncias - Campus de Bauru -
Av. Engenheiro Edmundo Carrijo Coube, 14-01,
17033360 www.fc.unesp.br/poseducacaoCNP):



Dedico este trabalho aos meus avos paternos (in

memoriam) e & minha avo materna.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, agradeco a todos os meus familiares que me apoiaram ao longo de todo
0 processo para a obtencdo do titulo de mestre. Em especial, aos meus pais e a minha avo
materna, que estiveram ao meu lado de todas as maneiras possiveis durante minha formacéo.
Também expresso minha gratiddo, in memoriam, aos meus avos paternos, que sempre me

incentivaram a seguir a docéncia.

Agradeco a minha orientadora, professora doutora Isabel Cristina de Castro Kondarzewski,
por toda a orientacdo, por ter aceitado me acompanhar mesmo com o tempo reduzido para a
conclusdo do mestrado e por compartilhar comigo seu valioso conhecimento como

pesquisadora e professora.

Minha gratiddo também a professora doutora Beatriz Salemme Correa Cortela, por toda
a orientacdo, por ter me acolhido como orientando e pelo suporte continuo antes e depois da
troca de orientacdo, além de compartilhar seu precioso conhecimento como professora e

pesquisadora.

Agradeco a minha namorada por todo apoio, motivacdo e por ndo permitir que eu

desistisse nos momentos de frustragéo e na correria do dia a dia. Amo voceé!

Aos meus amigos da p6s-graduacgdo, sou imensamente grato por todas as dicas,
desabafos, incentivos e por todo o apoio recebido. Vocés foram fundamentais nessa
caminhada.

Por fim, agradeco a todas as pessoas que, de alguma forma, me ajudaram e apoiaram

durante este percurso. Cada um de vocés teve um papel essencial na conquista deste titulo.



“O paraiso ¢ um conto de fadas para pessoas com medo do escuro.”
(Stephen Hawking)



RESUMO

Esta pesquisa investiga as representacOes sociais de docentes sobre o processo de
curricularizacao da extensdo universitaria no curso de Licenciatura em Fisica da Universidade
Estadual Paulista (UNESP), campus de Bauru, analisando suas implicacGes para a formacéo
inicial de professores. A reforma curricular em questéo ¢ orientada pela Resolu¢cdo CNE/CES
n° 7/2018 e pela Resolugdo UNESP n° 41/2021, que estabelecem a obrigatoriedade da inser¢ao
de atividades extensionistas na matriz curricular, compondo pelo menos 10% da carga horaria
dos cursos de graduacdo. Para compreender os impactos dessa mudanca, foi conduzido um
estudo de caso longitudinal, fundamentado na metodologia do Discurso do Sujeito Coletivo
(DSC). Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com docentes que atuaram no primeiro
ano de implementacdo do novo curriculo, possibilitando a identificacdo de percepcdes, desafios
e expectativas relacionados a curricularizacdo da extensdo. Os resultados revelam percepcbes
diversas entre os docentes. De um lado, muitos reconhecem o potencial transformador da
curricularizacdo, destacando seu papel na integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo e na
aproximacdo dos estudantes com a realidade social. Esse processo € visto como uma
oportunidade para fortalecer o caréater pratico da formacdo inicial e incentivar uma postura mais
critica e reflexiva dos futuros professores. Por outro lado, a pesquisa evidenciou desafios
estruturais, como a sobrecarga de trabalho docente, a falta de recursos institucionais para apoiar
as atividades extensionistas e a dificuldade de alinhar as diretrizes nacionais as especificidades
locais. Além disso, emergiram tensbes relacionadas ao equilibrio entre teoria e pratica e a
adequacao das disciplinas a nova estrutura curricular. Ao trazer uma analise detalhada sobre a
implementacdo da curricularizagdo da extenséo no ensino superior, esta pesquisa contribui para
0 debate académico ao fornecer subsidios tedricos e empiricos para gestores, formuladores de
politicas educacionais e pesquisadores da area. Os achados reforcam a importancia de
estratégias institucionais que garantam a viabilidade da curricularizacdo, bem como a
necessidade de futuras investigacdes que explorem sua aplicagdo em diferentes contextos e
incluam a perspectiva dos estudantes.

Palavras-chave: curriculo; formacdo inicial de professores; extensdo universitaria;
curricularizacao; fisica



ABSTRACT

This research investigates the social representations of faculty members regarding the process
of integrating university extension into the curriculum of the Physics Teacher Education
program at the Sao Paulo State University (UNESP), Bauru campus, analyzing its implications
for initial teacher training. The curricular reform in question is guided by Resolution CNE/CES
No. 7/2018 and Resolution UNESP No. 41/2021, which mandate the incorporation of extension
activities into the curriculum, comprising at least 10% of the total credit hours of undergraduate
programs. To understand the impacts of this change, a longitudinal case study was conducted,
based on the Collective Subject Discourse (CSD) methodology. Semi-structured interviews
were carried out with faculty members who taught during the first year of the new curriculum’s
implementation, allowing for the identification of perceptions, challenges, and expectations
related to the integration of extension activities. The results reveal diverse perspectives among
faculty members. On one hand, many recognize the transformative potential of
curricularization, emphasizing its role in integrating teaching, research, and extension while
fostering students' engagement with real-world social contexts. This process is seen as an
opportunity to strengthen the practical dimension of teacher training and encourage a more
critical and reflective stance among future educators. On the other hand, the study highlighted
structural challenges, such as increased faculty workload, insufficient institutional resources to
support extension activities, and difficulties in aligning national guidelines with local
specificities. Additionally, tensions emerged regarding the balance between theory and practice
and the adequacy of courses to the new curricular structure. By providing a detailed analysis of
the implementation of university extension curricularization in higher education, this research
contributes to the academic debate by offering theoretical and empirical insights for
administrators, policymakers, and researchers in the field. The findings reinforce the
importance of institutional strategies that ensure the feasibility of this curricular reform, as well
as the need for future studies that explore its application in different contexts and incorporate
students’ perspectives.

Keywords: curriculum; teacher education; university extension; curricularization; physics
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BREVE APRESENTAGCAO DO PESQUISADOR

O pesquisador nasceu e cresceu em Bauru, So Paulo, Brasil, onde reside ha 21 anos, exceto
por um periodo de dois anos em Birigui, Sdo Paulo, em decorréncia da graduacdo em Fisica.
Proveniente de uma familia sem acesso ao ensino superior, seus pais sempre incentivaram sua
formacdo académica. Foi um dos primeiros membros da familia a ingressar em uma
universidade publica e em um programa de mestrado. Sua mée atua na area econémica do SPC
Bauru, enquanto seu pai trabalha como mecanico de automoveis, profissdo que exerceu devido
a imposicdes familiares. Posteriormente, seu pai retomou 0s estudos por meio da Educacéo de
Jovens e Adultos, o que influenciou o interesse do pesquisador por essa modalidade de ensino,

refletindo-se na escolha do tema de seu Trabalho de Concluséo de Curso.

A trajetoria académica teve inicio na rede publica de ensino, frequentando a EMEI Francisco
Gabriele Neto na educacdo infantil, a EMEF Claudete da Silva Vecchi no ensino fundamental
I, e a EE Prof. José Viranda e EE Prof.2 Mercedes Paz Bueno no ensino fundamental 1I. O
ensino médio foi cursado na EE PEI Prof. José Aparecido Guedes de Azevedo e na EE Prof.
Plinio Ferraz, ambas em Bauru. Em 2018, participou do Cursinho Gratuito Pré-vestibular
Primeiro de Maio. Em 2019, ingressou no curso de Licenciatura em Fisica no Instituto Federal
de Séo Paulo (IFSP) — Campus Birigui, onde concluiu sua graduacdo em 2022. No mesmo ano,
foi aprovado no processo seletivo para 0 mestrado académico no Programa de P6s-Graduacgéo
em Educacdo para a Ciéncia da Universidade Estadual Paulista (UNESP), Campus Bauru.

O interesse pela pesquisa surgiu no ensino médio, a partir da participacdo em atividades
experimentais nos laboratérios de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica, sob a orientacao
docente. Durante a graduacdo, desenvolveu iniciacdes cientificas voltadas para a Fisica e o
Ensino de Fisica, além de participar de projetos de extensdo, organizacdo de eventos
académicos e apresentacdo de trabalhos em congressos. Atualmente, sua pesquisa esta centrada
em curriculo e formacdo inicial de professores, com perspectivas de continuidade na area

durante o doutorado, incluindo maior enfoque na Fisica.
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1. INTRODUCAO

Segundo Gadotti (2017), a universidade brasileira foi criada tardiamente, apenas na
primeira metade do século XX, e comegou a assumir seu compromisso social a partir das
décadas de 1950 e 1960. Esse despertar foi influenciado pelos movimentos sociais, com
destaque para a atuacdo da Unido Nacional dos Estudantes por meio do projeto Volante, que
promoveu uma mobilizagdo nacional com caravanas. Nesse contexto, destacam-se as
contribuigdes de Paulo Freire, que fundou o Servico de Extensdo Cultural na Universidade do
Recife, além da atuag&o de iniciativas como o Movimento de Cultura Popular, o Movimento de
Educacdo de Base e o Centro Popular de Cultura.

A criacdo do Forum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras, atualmente denominado Foérum de Pro-Reitores de Extensdo das Instituicdes de
Educacdo Superior Publicas Brasileiras (FORPROEX), em novembro de 1987, representou um
marco importante para 0os avangos subsequentes na extensdao universitaria. O FORPROEX
definiu a extensdo como um processo educativo, cultural e cientifico que integra ensino e
pesquisa de forma indissociavel, promovendo uma relacdo transformadora entre a universidade
e a sociedade. Nessa perspectiva, a extenséo foi concebida como uma via de mao dupla, na qual
0 saber académico e o saber popular se complementam e se reencontram (Gadotti, 2017).

A Constituicdo de 1988 estabeleceu o principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo no Artigo 207, enquanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Lei n° 9.394/96), promulgada em 1996, definiu a extensdo universitaria como uma das
finalidades da universidade, conforme o Artigo 43. A extensdo universitaria tem sido
gradualmente transformada em um instrumento de mudanca social e de renovacéo da propria
universidade, acompanhando a luta por direitos e a defesa da democracia. Contudo, na pratica,
coexistem duas abordagens distintas: uma de carater mais assistencialista e outra nao
assistencialista, também descritas como praticas extensionistas e ndo extensionistas (Gadotti,

2017). Segundo o autor supracitado, a primeira abordagem entende:

A Extensdo Universitaria como a transmissdo vertical do conhecimento, um servigo
assistencial, desconhecendo a cultura e o saber popular. Basicamente essa concepg¢éo
sustenta que aqueles que tém, estendem aqueles que ndo tém. Essa visdo
assistencialista traz, pois, uma direcdo unilateral, ou seja, é uma espécie de rua de mao
Gnica: s6 vai da universidade para a sociedade. A mio inversa néo é considerada. E
interpretada como néo existente. Logo, ndo se leva em conta o que vem da sociedade
para a universidade, seja em termos da sociedade sustentando o ensino superior, seja
em termos do proprio saber que a universidade elabora. (Gadotti, 2017, p. 2).

Com relagdo a segunda abordagem, o autor mencionado:
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[...] entende a extensio como comunicagio de saberes. E uma visio ndo
assistencialista, ndo extensionista de Extensdo Universitaria. A proposta de Paulo
Freire de substituicdo do conceito de extensdo pelo de comunicacdo vai nesta linha.
Ela se fundamenta numa teoria do conhecimento, respondendo a pergunta: como se
aprende, como se produz conhecimento. Uma teoria do conhecimento fundamentada
numa antropologia que considera todo ser humano como um ser inacabado,
incompleto e inconcluso, que ndo sabe tudo, mas, também, que ndo ignora tudo
(Gadotti, 2017, p. 2).

Segundo Gadotti (2017), a proposta de integrar a extensdo universitaria aos curriculos
académicos ndo é recente. Ela foi introduzida inicialmente no Plano Nacional de Educagdo PNE
2001-2010, por meio das metas 21 e 23, que estabeleceram a obrigatoriedade de que 10% dos
créditos curriculares dos cursos de graduacao fossem cumpridos em atividades extensionistas.
Essa exigéncia foi retomada no PNE 2014-2023, na estratégia 7 da meta 12, que determinou a
destinacdo de, no minimo, 10% dos créditos curriculares da graduacao a programas e projetos
de extensdo universitaria, com prioridade para acGes em areas de alta relevancia social. Nota-
se um progresso significativo na concepc¢ao da extensdo universitaria entre os dois planos, sendo
que o PNE de 2014 adota uma abordagem mais inclusiva e voltada a emancipacao, ao enfatizar
a importancia de atender as demandas sociais prioritarias.

Para Gadotti (2017), a concepcéo da extensdo universitaria como um espaco de disputa
e transformacéo das praticas académicas tem avancado significativamente, refletindo-se, nas
Gltimas décadas, na criacao de instituicdes como a Universidade Federal da Integracdo Latino-
Americana (UNILA), a Universidade Federal da Integragdo Luso-Afro-Brasileira (UNILAB),
a Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) e a Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia (UFRB), entre outras. O debate que precedeu a formulacdo do atual Plano Nacional de
Educacdo (PNE), especialmente durante as Conferéncias Nacionais de Educacéo realizadas em
2010 e 2014, trouxe uma perspectiva renovada para a extensao universitaria. Esse debate
reforgou praticas mais emancipadoras, superando a visao tradicional focada apenas na difusdo
de conhecimento académico e promovendo uma maior inser¢cdo nas realidades sociais e
politicas do Brasil.

Atualmente, a extensao universitaria vem sendo considerada como uma resposta a crise
enfrentada pelas universidades (Righetti, 2017). Ela é vista como uma oportunidade para iniciar
um processo de transformacéo institucional, rompendo com o modelo centrado exclusivamente
no ensino e na pesquisa. Por meio de um novo paradigma para a extensdo universitaria, a
universidade pode adquirir um sentido mais amplo e alinhado as demandas sociais. Além disso,

a implementacdo da curricularizagdo da extensdo, conforme previsto no PNE, tem
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impulsionado reflexBes e praticas voltadas para uma visdo mais emancipadora da extensao

universitaria (Gadotti, 2017). Para o autor

Os desafios atuais, no cumprimento do PNE, situam-se no campo da superacdo de
uma visdo academicista da universidade, para que ela consiga sair de seus muros,
integrando, interdisciplinarmente, os saberes das comunidades [...] A curricularizacdo
da extensdo faz parte, de um lado, da indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da
extensao na universidade, e, de outro, da necessaria conexdo da universidade com a
sociedade, realgando o papel social da universidade, bem como a relevancia social do
ensino e da pesquisa. (Gadotti, 2017, p. 1)

De acordo com Paula (2013), das trés dimensdes que compdem a universidade, a
extensdo foi a Gltima a surgir. Por sua natureza interdisciplinar, sua realizacdo muitas vezes fora
das salas de aula e laboratdrios, e seu foco em atender demandas de um publico amplo e
heterogéneo, as atividades de extenséo ainda enfrentam dificuldades para serem plenamente
compreendidas e incorporadas pelas instituigdes universitarias.

Para o autor supracitado (2013), as dificuldades conceituais e praticas para compreender
e implementar adequadamente a extensdo universitaria decorrem, em grande medida, da
complexidade das questbes que ela aborda. Essas questfes envolvem implicacdes politico-
sociais e demandam uma postura intelectual aberta a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade, valorizando o didlogo e o respeito a alteridade. De maneira simplificada,
a extensdo universitaria atua como um chamado constante para que a universidade aprofunde
seu papel enquanto instituicdo comprometida com a transformacéo social. Ela busca aproximar
a producdo e a transmissao de conhecimento de seus reais destinatarios, enfrentando as barreiras
e desigualdades que tornam a apropriacdo do saber, das ciéncias e das tecnologias assimétrica
e excludente.

O principio da integralidade é essencial na extensao universitaria, pois conecta as trés
funcbes fundamentais da universidade (ensino, pesquisa e extensdo) para promover uma
educacdo integral. O curriculo, mais do que um conjunto de disciplinas, reflete um projeto
politico-pedagdgico integrado. Nesse contexto, um dos grandes desafios da curricularizagdo da
extensdo é superar a fragmentacdo em pequenos projetos isolados, avancando para uma pratica
mais ampla e integradora (Gadotti, 2017).

Diante do exposto, a pesquisa visa responder ao seguinte problema: Quais sdo as
representacdes sociais de docentes em exercicio sobre o processo de curricularizagdo da
extensdo universitaria no curso de Licenciatura em Fisica da UNESP/Bauru?

O objetivo principal desse estudo é investigar as representacdes sociais de docentes que

ministraram aulas no primeiro ano do curso de Licenciatura em Fisica da UNESP/Bauru em
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relacdo ao curriculo vigente, abrangendo a curricularizacao das atividades extensionistas devido
a Resolucdo CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro de 2018 e a Resolu¢do UNESP n° 41, de 31 de
agosto de 2021.

A fim de alcancar o objetivo principal, esta pesquisa tem por objetivos especificos:

1. Analisar as principais modificacdes da Resolu¢cdo CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro

de 2018, e a Resolugdo UNESP n° 41, de 31 de agosto de 2021, que tratam sobre a

curricularizacgao da extensao.

2. Verificar as representagfes sociais dos(as) docentes em exercicio em relacdo a
curricularizacao da extensao universitaria.

Visando responder ao problema da pesquisa, o presente trabalho foi dividido em seis
capitulos.

O primeiro capitulo apresenta a discussao sobre a Resolu¢cdo CNE/CES n° 7, de 18 de
dezembro de 2018, e a Resolucdo UNESP n° 41, de 31 de agosto de 2021, bem como as metas
do Plano Nacional de Educacéo que permeiam essas resolucdes.

O segundo capitulo consiste em um levantamento bibliogréafico sistemético que foi
realizado com base em artigos publicados em revistas Qualis A, 0s quais abordam a analise das
legislacBes discutidas no capitulo I. O objetivo é levantar as criticas, comparagdes e possiveis
elogios da literatura em relacdo a credibilidade curricular da extensdo (Resolugdo CNE/CES n°
7, de 18 de dezembro de 2018). A estrutura do levantamento foi baseada na dissertacdo de
Tavano (2023) e no trabalho de Gil (2022).

O terceiro capitulo apresenta a definicdo e concepcao sobre curriculo e suas fases de
desenvolvimento, de acordo com Sacristan (2013, 2020), Sacristan e Gomez (2007), e Paraiso
(2023), tendo como referéncia o trabalho de Guarnieri (2022).

O quarto capitulo consiste no referencial terico-metodoldgico para a analise de dados,
baseado no Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) de Lefevre e Lefevre. Também sdo discutidas
as Representacbes Sociais (RS) de Moscovici e o Conceito de Campo de Bourdieu. A
constitui¢do dos dados foi realizada por meio de uma entrevista semiestruturada. Além disso, é
apresentada a caracterizagdo do caso, com uma breve descri¢do da historia do curso de Fisica,
bem como o perfil docente e discente, com base nos trabalhos de mestrado e doutorado de
Cortela (2004; 2011), no trabalho de doutorado de Kussuda (2017), nos trabalhos de mestrado
de Tavano (2023) e Lima (2023), além dos documentos oficiais disponiveis no site da
instituicdo. Para a definicdo do estudo de caso, foram utilizados os critérios apresentados por
Gil (2022).
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O quinto capitulo apresenta a discussdo acerca dos dados obtidos por meio das
entrevistas, com o objetivo de identificar as RS, as Ideias Centrais (IC) e as Expressdes-Chave
(ECh) de cada depoimento, visando responder ao problema de pesquisa.

O sexto e ultimo capitulo consiste nas consideracdes finais da pesquisa, onde serdo
apresentadas as modificacdes no Projeto Politico do curso e realizada uma avaliacdo da
reformulacédo, analisando as modificagdes e sua repercussdo no curso, sob a perspectiva dos
docentes.

Ao final, sdo apresentadas as referéncias utilizadas, o anexo do parecer do comité de
ética, 0 anexo contendo as perguntas utilizadas na entrevista e 0 Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE).
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2. A CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO UNIVERSITARIA

A construcdo do conhecimento ndo pode ficar isolada na universidade, sendo deve ir
ao encontro com possiveis solucbes das reais necessidades que afligem a sociedade
(efetividade na solucéo de problemas sociais) (Mello; Petrillo; Almeida Neto, 2022,
p. 23).

Neste capitulo, sdo apresentadas discussdes acerca da creditacédo curricular da extensdo
(Resolucdo CNE/CES 7/2018) que estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacéo
Superior Brasileira e regulamenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n° 13.005/2014, que aprova
0 Plano Nacional de Educacdo - PNE 2014- 2024 e d& outras providéncias e da Resolucdo
UNESP n° 41, de 31 de agosto de 2021 que dispbe sobre a Curricularizacdo da Extensédo
Universitaria nos Cursos de Graduacdo da Unesp, entre outras resolucfes da universidade em

questao.

2.1. Aspectos historicos da extensao universitaria
Segundo Paula (2013), entre as trés dimensbes que constituem a universidade, a
extensdo foi a Ultima a ser desenvolvida. Essa posicdo, somada a sua natureza interdisciplinar,
a realizacdo em contextos que frequentemente extrapolam as salas de aula e os laboratérios, e
ao foco no atendimento de demandas de um publico diversificado, pode explicar por que as
atividades de extensdo ainda ndo sdo plenamente compreendidas e assimiladas pelas
universidades. Para o autor supracitado :
[...] as dificuldades conceituais e préaticas, da justa compreensédo e implementagdo da
extensdo universitaria decorrem, em grande parte, do fato de a extensdo se colocar
questdes complexas, seja por suas implica¢fes politico-sociais, seja por exigir
postura intelectual aberta & inter e 4 transdisciplinaridade, que valorize o
didlogo e a alteridade. Para dizer de forma simples, a extensdo universitaria é o
que permanente e sistematicamente convoca a universidade para o aprofundamento
de seu papel como instituicio comprometida com a transformagdo social, que
aproxima a producdo e a transmissdo de conhecimento de seus -efetivos
destinatérios, cuidando de corrigir, nesse processo, as interdigdes e bloqueios,

gue fazem com que seja assimétrica e desigual a apropriagdo social do
conhecimento, das ciéncias, das tecnolégica (Paula, 2013, 6).

Embora a extensdo universitaria possa parecer recente, suas primeiras manifestagoes
ocorreram na Inglaterra, na segunda metade do século XIX. De I4, expandiu-se para paises
como Bélgica e Alemanha, alcangando rapidamente o restante da Europa. Nos Estados Unidos,
a criagdo da American Society for the Extension of University Teaching impulsionou essas
atividades, destacando-se a Universidade de Chicago, em 1892, e a experiéncia marcante da
Universidade de Wisconsin, em 1903 (Paula, 2013).

Segundo Carbonari e Pereira (2010), no Brasil, as iniciativas pioneiras de extensao

aconteceram entre 1911 e 1917, na Universidade Livre de Sdo Paulo. Essas a¢fes incluiam
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palestras e eventos abertos a populacéo, abordando uma variedade de temas. No entanto, 0s
conteudos tratados nessas atividades ndo estavam diretamente voltados para os desafios sociais
e econdmicos enfrentados pela sociedade naquele periodo. Segundo as autoras mencionadas

anteriormente:

O “Estatuto da Universidade Brasileira” (Decreto Federal n° 19851 de 11 de abril de
1931), delineou como atividade de extensdo ndo s6 a realizagdo de cursos e
conferéncias objetivando a difusdo de conhecimentos “Uteis a vida individual e
coletiva”, mas também a “apresentac@o de solugdes para os compromissos sociais € a
propagacdo de idéias e principios de interesse nacional” (Carbonari; Pereira, 2010, p.
23).

Segundo Mello, Petrillo e Almeida Neto (2022), a extensdo universitaria consistia,
entdo, apenas em cursos e servicos que atuavam como atividades complementares ao ensino e
a pesquisa. Ndo se possuia a nocdo da inseparabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

A década de 1980 foi marcada pelo renascimento dos movimentos sociais. Nesse
contexto, as Instituicdes de Ensino Superior buscaram estabelecer um didlogo democrético com
a comunidade para definir a melhor forma de executar as atividades extensionistas,
especialmente no que diz respeito aos direitos humanos. Nesse periodo, ainda prevalecia a
dualidade entre emancipacdo e assistencialismo. O conceito de extensdo universitaria esta,
assim, vinculado ao compromisso da universidade com a sociedade, representando uma espécie
de funcdo social da instituicdo de ensino (Mello; Petrillo; Almeida Neto, 2022).

E fundamental ressaltar desde o inicio a inseparabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, motivo pelo qual as agdes extensionistas devem ser planejadas como parte integrante
do projeto pedagdgico dos cursos de graduacdo, promovendo a integracdo e flexibilizacdo de
suas estruturas curriculares. A extensdo, portanto, ndo é uma dimensdo isolada, mas uma
atividade académica que incorpora e potencializa o "saber fazer" (aprender na pratica). A ideia
de competéncia pode ser entendida como a articulacdo multifacetada de conhecimentos,
habilidades e atitudes (tomada de decisfes) para atuar de forma adequada e eficaz em uma
determinada situacdo-problema da realidade vivida (Mello; Petrillo; Almeida Neto, 2022).

Nos dias 4 e 5 de novembro de 1987, aconteceu na Universidade de Brasilia, localizada
no Distrito Federal, o | Encontro de Prd-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras (FORPROEX). O evento contou com a participacdo de representantes de 33
universidades publicas, representadas por seus pro-reitores ou por pessoas em cargos
equivalentes nas respectivas instituicdes (Mello; Petrillo; Almeida Neto, 2022). Nesse encontro,

é definido um dos primeiros conceitos para extensao:
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A extensdo universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que articula o
ensino e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora entre
a universidade e a sociedade. A extensdo é uma via de mao-dupla, com transito
assegurado a comunidade académica, que encontrara, na sociedade, a oportunidade
da elaboracdo da praxis de um conhecimento académico. No retorno a universidade,
docentes e discentes trardo um aprendizado que, submetido a reflexédo tedrica, sera
acrescido aquele conhecimento. Este fluxo, que estabelece a troca de saberes
sistematizados/académicos e popular, ter& como consequéncia: a producdo de
conhecimento resultante do confronto com a realidade brasileira e regional; e a
democratizacdo do conhecimento académico e a participacdo efetiva da comunidade
na atuacéo da universidade. Além de instrumentalizadora deste processo dialético de
teoria/pratica, a extensdo é um trabalho interdisciplinar que favorece a visdo integrada
do social (FORPROEX, 1987 apud Mello; Petrillo; Almeida Neto, 2022, p. 9).

Para Mello, Petrillo e Almeida Neto (2022), a extensao universitaria deve estar integrada
e conectada ao ensino e a pesquisa. E por meio das atividades extensionistas que o estudante
experimenta, junto a comunidade, a aplicacdo pratica do conhecimento académico. Como
mencionado anteriormente, a extensao universitaria representa a dimensao social da instituicao
de ensino, funcionando como uma espécie de "elo social” que a vincula de forma concreta a
comunidade.

O conceito de extens&o volta a ser alvo de debates em meados de 2009, novamente no
FORPROEX, sendo apresentado o seguinte conceito para extensdao por FORPROEX (2009;
2010 apud Mello; Petrillo; Almeida Neto, 2022, p. 10) nas reunides XXVII e XXVIII: “A
Extensdo Universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo, & um processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que
promove a interagao transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade”

Assim, a extensdo universitaria adquire uma base constitucional devido a sua
inseparabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Além disso, ela possui uma caracteristica
interdisciplinar, com enfoque educativo, cultural, cientifico e politico, buscando gerar uma
transformacdo concreta em diversos setores da sociedade (Mello; Petrillo; Almeida Neto,
2022).

A trajetoria da extensdo universitaria no Brasil pode ser dividida, em uma viséo historica
e abrangente, em trés grandes fases. A primeira, anterior a 1964, foi marcada pela campanha
em defesa da Escola Publica e pela conexdo com o movimento das Reformas de Base, inspirada
pela obra e pratica de Paulo Freire. A segunda etapa, de 1964 a 1985, foi influenciada pelas
demandas emergentes dos movimentos sociais urbanos. Por fim, a terceira fase, no periodo pos-
ditadura, destacou-se pelo surgimento de trés novos e importantes conjuntos de demandas: as
relacionadas ao fortalecimento dos movimentos sociais urbanos e rurais; aquelas que refletem

a emergéncia de novos atores sociais e direitos, ampliando o conceito de cidadania; e as
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demandas do setor produtivo, principalmente nos campos da tecnologia e da prestacdo de
servigos (Paula, 2013).

Segundo Carbonari e Pereira (2010), historicamente, cada instituicdo desenvolveu a
extensdo conforme sua prépria compreensdo. Enquanto as universidades publicas deram
prioridade a pesquisa, tratando a extensdo como um complemento de outras atividades, as
instituicOes privadas utilizaram a extensdo como meio de alcancgar sustentabilidade financeira,
principalmente por meio de servigos remunerados. Em ambos os casos, publicas e privadas, a
extensdo foi organizada em setores especificos, como Pro-Reitorias de Extensdo ou de Assuntos
Comunitarios. Nota-se que a implementacdo da extensdo foi influenciada pela orientacao
normativa das politicas de ensino superior, e ndo pela plena maturidade institucional em relacéo
ao cumprimento de suas responsabilidades sociais. H& consenso entre as instituicdes sobre o
significado de ensino e pesquisa, mas a mesma clareza ndo se aplica ao conceito de extensao.

A seqguir, apresentamos as diretrizes envolvidas no processo de curricularizacdo, bem

como a resolucéo especifica da universidade estudada.

2.2. A creditacdo curricular da extensdo universitaria e as normativas da UNESP que
regem a extensao universitaria.

A definicdo da ideia de extensdo universitaria, na atualidade, tem ganhado maior
destaque devido a iniciativa de integra-la como uma parte essencial dos programas de
graduacéo, por meio do processo de curricularizacdo da extenséo (creditacdo curricular). Nesse
contexto, sua importancia ndo se limita apenas ao processo extensionista, mas também se
estende aos desafios que permeiam as dimensdes de ensino e pesquisa. Essa proposta esta
intrinsecamente ligada a uma nova abordagem das préaticas de formacgdo universitaria em um
sentido mais amplo, redefinindo a concepgéo de Educacéo. Pereira e Vitorini (2019).

As Diretrizes para a Extensdo na Educacéo Superior Brasileira (Resolu¢cdo CNE/CES n°
7, DE 18 DE DEZEMBRO DE 2018) orientam as a¢Ges académicas de extenséo dos cursos de
graduacédo, estruturando-as como componentes curriculares integrados. Essas atividades
consideram aspectos ligados a formacdo dos discentes, conforme definido nos Planos de
Desenvolvimento Institucional (PDI) e nos Projetos Politico-Institucionais (PPI) das
instituicOes de ensino, respeitando o perfil do egresso estabelecido nos Projetos Pedagogicos
de Curso (PPC) e outros documentos reguladores pertinentes (Brasil, 2018a). A defini¢do

apresentada no art. 3° dessa resolugéo é:

Extensdo na Educagdo Superior Brasileira € a atividade que se integra a matriz
curricular e a organizacéo da pesquisa, constituindo-se em processo interdisciplinar,
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politico educacional, cultural, cientifico, tecnoldgico, que promove a interacéo
transformadora entre as instituicbes de ensino superior e 0s outros setores da
sociedade, por meio da producdo e da aplicacdo do conhecimento, em articulacdo
permanente com o ensino e pesquisa (Brasil, 2018a, art. 3, p. 1-2).

Ainda de acordo com a resolucdo mencionada anteriormente, é considerado extensao
universitaria:

Art. 7° Sdo consideradas atividades de extensdo as intervencBes que envolvam

diretamente as comunidades externas as instituicdes de ensino superior e que estejam

vinculadas a formacdo do estudante, nos termos desta Resolucdo, e conforme normas
institucionais préprias.

Art. 8° As atividades extensionistas, segundo sua caracteriza¢do nos projetos politicos
pedagdgicos dos cursos, se inserem nas seguintes modalidades:

| - programas;

Il - projetos;

111 - cursos e oficinas;

IV - eventos;

V - prestagdo de servicos (Brasil, 2018, art. 7 € 8, p. 2).

Em relagdo aos demais documentos norteadores, no caso da UNESP, destacam-se trés
resolugdes importantes: a Resolucdo UNESP n° 41, de 31 de agosto de 2021, que define
diretrizes para a implementacdo da Curricularizacdo da Extensdo Universitaria nos cursos de
graduacdo; a Resolucdo UNESP n° 75, de 18 de novembro de 2020, que regulamenta o
Regimento Geral da Extensdo Universitaria e Cultura na instituicdo; e a Resolu¢cdo UNESP n°
73, de 4 de outubro de 2017, que estabelece normas para a concessao de Bolsas de Extensédo
Universitaria. Esta Gltima, coordenada pela Pro-Reitoria de Extensdo Universitaria (PROEX),
é destinada a estudantes de graduacdo da UNESP que participam de atividades extensionistas
na universidade.

De acordo com a Resolugdo UNESP n° 41, a Curricularizacdo da Extensdo Universitéria
refere-se a incorporacdo de acles extensionistas na estrutura curricular dos cursos de
Graduacdo, configurando-se como um elemento académico que relne atividades formativas
integrando ensino, pesquisa e extensdo. Essas atividades tém carater dialogico, interdisciplinar
e interprofissional, promovendo tanto a criacdo quanto o compartilhamento de saberes
cientificos e tecnoldgicos, além de proporcionar uma vivéncia concreta do estudante na
sociedade (UNESP, 2021).

Segundo a UNESP (2020), os principais objetivos da Extensdo Universitaria envolvem
a promog&o de uma relagdo transformadora entre a universidade e a sociedade, incentivando o
didlogo e a troca de saberes. Além disso, buscam contribuir para a formagédo de profissionais

éticos e preparados para enfrentar os desafios sociais, favorecendo um aprendizado conjunto.
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Outro propdsito € o desenvolvimento, organizacao, critica, protecdo, integracdo e divulgacao
de conhecimentos, assegurando que as atividades extensionistas sejam um canal constante de
interagdo com a comunidade. Por fim, destaca-se a ampliagdo do conceito de ensino, permitindo
que o aprendizado ocorra em variados contextos e momentos, tanto no ambiente académico
quanto fora dele. Esses objetivos reafirmam a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, visando atender as demandas concretas da sociedade.

Segundo a Resolucdo 7 do CNE/CES de 2018: “As atividades de extensdo devem
compor, no minimo, 10% (dez por cento) do total da carga horaria curricular estudantil dos
cursos de graduagdo, as quais deverdo fazer parte da matriz curricular dos cursos.” (Brasil,
2018a, cap. I, art. 4). E ainda, de acordo com Brasil (1988, cap. III, art. 207), “As universidades
gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestéo financeira e patrimonial, e
obedecerao ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo.” Esse principio
foi recordado durante a elaboracdo do PNE (2001-2010). Nesse contexto, o PNE contemplou a
implementacdo do Programa de Avanco da Extensdo Universitaria em todas as InstituicOes
Federais de Ensino Superior, visando garantir que 10% do crédito total exigido para a graduagédo
no ensino superior no pais fossem dedicados a participacdo dos estudantes em atividades de
extensdo (Pereira; Vitorini, 2019).

Assim, torna-se indispensavel uma reestruturacdo da grade curricular que contemple a
integracdo inseparavel entre ensino, pesquisa e extensdo. A formacéo do estudante ndo deve se
limitar exclusivamente a relacdo ensino-pesquisa. O discente assume um papel central no
processo de ensino-aprendizagem, atuando como um sujeito critico e engajado. Com a inclusao
da extensdo no curriculo, o percurso académico adquire maior maleabilidade, promovendo
transformacgdes na sociedade ao redor da instituicdo de ensino por meio de iniciativas
extensionistas (Mello; Petrillo; Almeida Neto, 2022).

Além da base legal que defende a inseparabilidade, a integracéo curricular possui outros
principios igualmente essenciais para a formagdo dos estudantes, a constru¢do do saber e o
beneficio a comunidade, tais como a Interdisciplinaridade: capacidade de articular diferentes
areas de conhecimento em conjunto com desafios reais da sociedade. Nesse contexto, 0 ensino
de graduacdo se amplia, indo além da mera transmissao de técnicas e conhecimentos teoricos,
encorajando a aplicacédo transformadora na comunidade (Pereira; Vitorini, 2019).

Apesar do progresso no entendimento legal e conceitual, a inclusdo obrigatéria da
extensdo nos programas de estudo tem enfrentado resisténcia por parte da comunidade
universitaria, motivada por varias razdes, geralmente relacionadas a sua imposi¢do funcional,

limitacGes financeiras e seu uso politico em contextos historicos especificos, entre outras
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questdes (Saldan; Santos, 2019; Ferreira, 2022; Sousa et al., 2024). O primeiro aspecto diz
respeito a rigidez normativa e a suposta aplicacdo universal sem distin¢cdo. A implementacédo
de iniciativas de extensdo deve passar por uma ampla discussdo na comunidade académica
brasileira, englobando todos os setores e unidades, além da sociedade que se planeja envolver
nas questdes institucionais universitarias. Em contrapartida, a definicdo atual e os objetivos da
integracdo da extensdo no curriculo foram formulados principalmente por iniciativa do CNE e
dos foruns dos Prd-Reitores das IES (Neves Janior; Maissiat, 2021).

Outro elemento de oposicao, tanto no passado quanto no presente, esta relacionado a
alegada aplicacdo universal da norma, que estabelece a obrigacdo de dedicar no minimo 10%
da carga horaria a atividades de extensdo nos planos de estudo dos cursos de graduagdo. Essa
exigéncia ndo considera: 1. A natureza curricular e a diversidade de interagdo social dos cursos
de graduacdo; 2. A disposicdo também variada e condicionada dos estudantes para participarem
de atividades desse tipo, que requerem horarios flexiveis; e 3. As flutuacbes financeiras
resultantes das politicas governamentais aplicadas nas institui¢cbes de ensino superior publicas.
Em resumo, certos cursos tém uma inclinagdo maior para a extenséo, compreendida aqui como
0 engajamento direto com a sociedade civil no processo educacional (ensino) e na geracdo de
conhecimento (pesquisa) (Neves Janior; Maissiat, 2021).

Por ultimo, outro argumento de resisténcia a implementacdo dos 10% de atividades de
extensdo nos planos de estudo é o possivel uso politico para impor uma transformacao vertical
nas instituicdes de ensino superior. Para certas visdes politicas nacionais, mais ou menos
inclinadas ao liberalismo, a prioridade é um Ensino Superior restritivo e privatizado. Nessas
circunstancias, as instituicbes de ensino superior publicas, apesar de suas contribui¢des para a
sociedade, séo vistas como despesas excessivas. Tanto na proposta de integrar a extensao nos
curriculos do inicio dos anos 2000 quanto na versdo atual, uma opg¢do considerada pelas
autoridades governamentais € que a extensdo se torne um meio de financiar, total ou
parcialmente, as instituicdes de ensino superior, alinhando-se com a perspectiva comercial, de
prestacdo de servicos e de inovacdo tecnologica da Extensdo Universitaria. Nessa oOtica, fica
evidente a intencdo de subordinar o conhecimento gerado no sistema de Ensino Superior aos
interesses do mercado, e ndo da sociedade. Por essas razdes, a obrigatoriedade da extensao nos
curriculos é associada a programas politicos mais abrangentes, que visam a compressao e a
desvalorizacédo das instituicdes de ensino superior publicas (Neves Janior; Maissiat, 2021).

Por outro lado, ao considerar uma perspectiva favoravel a incorporacéo da extensdo no
curriculo, é crucial considerar o contexto politico atual do Ensino Superior no Brasil. Dado que

as instituicbes de ensino superior publicas estdo sendo alvo de intensas criticas a sua natureza
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e enfrentam cortes financeiros injustificados, a valorizacdo da extensdo deve ser vista como
uma acao fundamental e benéfica, especialmente por promover a integracdo com a sociedade.
Recentemente, houve uma mobilizacdo politica na gestdo das institui¢des de ensino superior,
em féruns de reitores e pré-reitores, bem como em discussdes promovidas pela comunidade
universitaria nacional, indicando uma renovada importancia atribuida a extensao (Neves Junior;
Maissiat, 2021).
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3. O QUE DIZ A LITERATURA SOBRE A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES

Neste capitulo, € apresentado um levantamento sistematico da literatura sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015 (DCN/15) e 2019 (DCN/19), bem como as Diretrizes
para Extensdo na Educacdo Superior Brasileira (creditacdo curricular da extensdo). Além disso,
sdo discutidas as percepcOes de autores em relacdo a cada DCN. Assim como realizado por
Tavano (2023), a selecdo dos artigos foi baseada no tema, considerando as palavras do titulo,
resumo e palavras-chave. Segundo Gil (2019), uma etapa fundamental no planejamento de
pesquisas académicas é a revisdo da literatura, caracterizada como um levantamento do que foi
previamente publicado sobre o tema de pesquisa. A revisdo da literatura envolve consulta a
diversas fontes, incluindo livros, periddicos cientificos, anais de conferéncias, teses e
dissertacdes. Além disso, de acordo com Marcos-Pablos e Garcia-Pefialvo (2018, p. 5552,

traducdo nossa):

[...] as RSL sdo uma abordagem sistematica para a pesquisa e avaliagdo da literatura
disponivel em um determinado tépico, fornecendo uma base sélida do estado da arte
e uma visao geral dos pontos fortes e fracos atuais do campo de interesse.

Em relacdo a citacdo anterior, onde os autores utilizam o termo "estado da arte", cabe
aqui apresentar uma definicdo do termo e sua diferenca em relacdo ao "estado do conhecimento™
que foi utilizado neste capitulo. Romanowski e Ens (2006) apontam que a pesquisa denominada
“estado da arte” tem como objetivo realizar uma andlise abrangente e profunda do
conhecimento em uma area especifica, visando identificar e resumir as principais tendéncias,
lacunas, avancos e desafios presentes na literatura académica. Estes estudos possibilitam
mapear e organizar o que ja foi produzido em um dominio especifico do conhecimento,
oferecendo uma visdo ampla e atualizada sobre o tema em questéo.

Por outro lado, ainda em concordancia com Romanowski ¢ Ens (2006), o termo “estado
do conhecimento” refere-Se a uma investigagdo mais restrita, abordando apenas uma porgéo das
publicacdes sobre um tema especifico, ndo sendo tdo abrangente quanto o “estado da arte”.
Enquanto o “estado da arte” busca uma visdo global e profunda do conhecimento existente em
uma 4area, o “estado do conhecimento” foca em uma parte especifica desse conhecimento,
podendo ser considerado uma andlise mais pontual e limitada. Assim, a diferenca essencial
entre 0 “estado da arte” e o “estado do conhecimento” reside na amplitude e no escopo da
pesquisa: 0 primeiro procura uma visdo global e atualizada do conhecimento em uma érea,

enquanto o segundo se limita a uma parte especifica desse conhecimento. Ambos os tipos de
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estudo sdo cruciais para o progresso da pesquisa e da producdo académica, cada um com suas
peculiaridades e contribuigdes para o0 campo do conhecimento em questéo.

Segundo Gil (2022), o levantamento bibliografico € composto por fases que incluem a
selecdo do tema, a definicdo das fontes de pesquisa, a leitura do material, entre outros aspectos.
Assim, foi realizado um estudo em bases indexadoras Portal de Periodicos CAPES, SciELO e
o Directory of Open Access Journals (DOAJ), com o intuito de definir os periddicos a serem
consultados. Somente revistas com Qualis A foram consideradas, sendo a avaliacdo consultada
diretamente na Plataforma Sucupira (quadriénio 2017 — 2020). Foram selecionadas revistas
cientificas Qualis A1, A2 e A3 (Quadro 1). O periodo corresponde aos ultimos nove anos (2015
— 2023), e apenas artigos em Lingua Portuguesa foram considerados, dado que a temaética
abordada é uma realidade brasileira. Ademais, somente artigos que criticavam, defendiam ou
comparavam as DCN de 2015 e 2019 foram analisados, pois o intento € sintetizar a visdo da
literatura sobre as DCN. No caso da creditacdo curricular da extensdo, foram levados em
consideracdo artigos que descreviam o0s processos de implementagdo, criticas e defesas em
relacdo a diretriz.

Quadro 1 - Revistas escolhidas para o levantamento.

Revistas Qualis
Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias | Al
Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica Al
Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacéo Al
Revista e-Curriculum A2
Debates em Educacéo A2
Préaxis Educacional A2
Revista Brasileira de Extensdo Universitaria A3
Revista Online de Politica e Gestdo Educacional A3

Fonte: Autoria propria (2023).

Os descritores utilizados para pesquisa nas fontes selecionadas foram organizados no
Quadro 2, apds alguns testes no levantamento preliminar. Vale ressaltar que o descritor
"Diretrizes Curriculares Nacionais™ foi comum para as buscas referentes as DCN de 2015 e
2019, sendo separado manualmente pelo pesquisador os artigos referentes a cada DCN. Apos a
busca, os artigos foram inicialmente quantificados em numeros, bem como a quantidade de
citagbes (com base nos dados do ResearchGate e/ou Google Scholar, quando disponivel) e
downloads (com base nos dados fornecidos na pagina de apresentacdo da revista, quando
disponivel). Posteriormente, foram discutidos visando sistematizar o que a literatura pesquisada

aponta sobre para cada uma das diretrizes de formac&o inicial de professores.
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Quadro 2 - Descritores utilizados
Descritores

DCN de 2015 DCN de 2019 Creditacdo da extenséo

“Diretrizes para a Extensao na Educagao
Superior Brasileira” OR “Creditagdo da
Extensdao” OR “Curricularizac¢ao da
Extensao”

“Diretrizes Curriculares Nacionais”

BNC OR BNCFP OR “DCN de
2019” OR DCN/2019” OR
“DCN/19” OR BNC - Formacéo
OR BNC - Professores

Fonte: Autoria propria (2023).

“DCN de 2015” OR
“DCN/2015” OR
“DCN/15”

Segundo Gil (2022), a fim de evitar um grande nimero de resultados com as palavras-
chave escolhidas, é recomendavel empregar os operadores booleanos (AND, OR e AND NOT).
Sdo utilizadas para especificar como deve ser realizada a combinacdo entre 0s termos ou
expressdes em uma busca. O operador AND (ou &&) indica uma intersecdo, recuperando
artigos cujos titulos ou temas contenham todas as palavras ou termos da pesquisa. J& o operador
OR (ou ||) recupera artigos que contenham qualquer um dos termos pesquisados, tanto
isoladamente quanto em conjunto. O operador AND NOT funciona como uma subtracdo,
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recuperando artigos relacionados a um conjunto, mas nao ao outro. As aspas duplas (“”’) sdo
empregadas para pesquisar termos compostos de maneira exata.

O Quadro 3 indica a quantidade de artigos encontrados nas revistas conforme cada grupo
de descritores.

Quadro 3 - Quantificacdo dos artigos encontrados nas revistas selecionadas de acordo com cada grupo de
descritores.

Descritores
"Diretrizes "Diretrizes Curriculares - N
) Curriculares Nacionais” OR BNC Cre%tﬁ?gu?:riizt%?gg OR
Revistas Nacionais’ OR “DCN | ORBNCFPORDCN | o ..ol Dire‘irizes s
de 2015” OR de 2019 OR BNC-  Extensio na Educa go
“DCN/2015” OR Formagao OR BNC- eunerior Brasileirg
“DCN/15” Professores P
Rev. Brasil. de
Pesq. em Edu. - 3 -
em Ciéncias.
Cad. Brasil. de 1 5 )
Ens. de Fisica
Rev. Ibero-
Americana de 5 3 )
Estudos em
Educacéo
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Rev_lsta e- 5 3 1
Curriculum
Debates em 1 4 i
Educacéo
Praxis
Educacional 1 7 1

Rev. Brasil. de
Extensao - - 4
Universitaria

Rev. Online de

Politica e Gestdo - 3 -
Educacional
Total 7 25 6

Fonte: Autoria prépria (2023).

No que diz respeito as teses e dissertacdes que tratam da formac&o de professores, serdo
apresentadas e discutidas também sinteses de pesquisas realizadas no curso de formacéo inicial
de professores de Fisica aqui estudado, em outros momentos e com base em legislacdes diversas
(Cortela, 2004 e 2011; Camargo, 2007; Kussuda, 2017; Lima, 2021; Scalvi, 2023).

Ainda que o foco do trabalho esteja direcionado na extensdo universitaria, o referencial
tedrico que aborda a BNC-Formacao foi mantido, uma vez que trata-se de uma pesquisa cujo
recorte estad na formacao docente e, assim, a literatura sobre os trabalhos e a visdo académica

acerca da tematica € diferencial importante de ser destacado.

3.1. O que diz a literatura sobre as DCN para formacao inicial de professores e a Extensao
Universitaria

Apdbs a quantificacdo dos artigos, realizou-se a leitura integral dos mesmos, com o
objetivo de apresentar os argumentos relacionados a Base Nacional Comum para a Formacao
de Professores (BNC-Formacéo) e a DCN/15, bem como oferecer uma breve sintese das ideias
dos autores. Ao final do capitulo, é apresentado o Quadro 5, que sintetiza os principais
argumentos dos autores em relacdo as DCN de 2015 e 2019, a respectiva revista e 0 nimero de
citacGes do artigo.

No artigo de Selles e Oliveira (2022), intitulado "Ameagas a Disciplina Escolar Biologia
no 'Novo' Ensino Médio (NEM): Atravessamentos Entre BNCC e BNC-Formagao”, os autores
exploraram os objetivos da disciplina escolar Biologia e como esses objetivos tém passado por
mudancas no Brasil desde 1996 até o atual decénio. Para atingir esse proposito, 0s autores
utilizaram, como fonte empirica, documentos de politicas curriculares gerados apds a
promulgacdo da LDBEN/1996, durante o periodo de redemocratizacdo da sociedade brasileira

apos o término da ditadura militar (1964 até meados de 1982). O texto destaca a inquietacéo
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diante da diminuicdo da autonomia dos professores e das instituicbes educacionais na
determinacdo de seus curriculos e abordagens pedagdgicas, assim como a preocupagao com a
diminuicdo da capacidade critica e reflexiva dos estudantes. Adicionalmente, enfatiza a
necessidade de examinar e questionar as atuais politicas (BNCC e a Reforma do Ensino Médio
(Lei 13.415/17)) curriculares, visando assegurar uma educacdo de exceléncia e voltada para a
formag&o completa dos estudantes.

Rodrigues, Pereira e Mohr (2020), em seu artigo intitulado "O Documento 'Proposta
para Base Nacional Comum da Formacéo de Professores da Educacdo Basica' (BNCFP): Dez
Raz0es para Temer e Contestar a BNCFP", apresentaram e examinaram o documento (proposta
para a BNC-Formacao) enviado pelo Ministério da Educacdo (MEC) ao Conselho Nacional de
Educacgdo (CNE) em dezembro de 2018. Inicialmente, forneceram uma descri¢do do contexto
de elaboracdo, as regulamentacbes exigidas, a autoria, a organizacdo e o teor da BNC-
Formacdo. Em seguida, apresentaram dez motivos contrarios as DCN/2019, sendo estes:

1. Falta de interagdo com a comunidade académica e a sociedade civil;

2. Caréncia de bases teoricas e metodoldgicas solidas;

3. Excesso de énfase em competéncias técnicas em detrimento de uma formacao critica e
reflexiva;

Desconsideracao da diversidade cultural e regional do pais;

Diminuicdo da carga horaria de disciplinas essenciais para a formacéo de professores;

4
5
6. Desvalorizacdo da pesquisa e da producédo de conhecimento cientifico;
7. Inadequacdo da BNC-Formacao as exigéncias e desafios da educacdo contemporanea;
8. Falta de clareza e coeséo na estrutura e organizacdo da BNC-Formacao;
9. Possibilidade de retrocesso em relacdo a conquistas histéricas da educacao brasileira;
10. Risco de precarizacdo da formacdo de professores e agravamento das disparidades

educacionais.

Quanto a necessidade de reavaliar as politicas educacionais, varios autores tém se
dedicado a isso (Ferreira; Cortela, 2023; Lima, 2021; Scalvi 2023).

Rodrigues, Pereira e Mohr (2021), em seu artigo intitulado "Recentes Imposicdes a
Formacdo de Professores e seus Falsos Pretextos: as BNC Formacao Inicial e Continuada para
Controle e Padronizacdo da Docéncia”, revisaram e atualizaram um artigo anteriormente
publicado: "O Documento 'Proposta para Base Nacional Comum da Formacao de Professores
da Educacéo Basica' (BNCFP): Dez Razdes para Temer e Contestar a BNCFP", com o objetivo
de continuar a discusséo entre pesquisadores e educadores na area de Educagdo em Ciéncias. O

foco esté nas politicas publicas curriculares (BNC-Formacdo e a BNC-Formacéo continuada)
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mais recentes destinadas a formacao de professores, formuladas e aprovadas sem uma interacao
efetiva com as comunidades escolares e de pesquisa. Segundo as autoras, uma das criticas a
BNC-Formacao é que ela consiste em uma lista de competéncias copiadas daqueles presentes
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo listada como um mero anexo a uma
resolucdo aprovada sem qualquer dialogo com especialistas e pesquisadores do campo da

educacdo. Conforme os autores supracitados:

Diante da centralidade da BNCC nas reformas educacionais, resta claro que a intencéo
colocada nas recentes politicas curriculares ¢ uma padronizacdo curricular a partir
daquela base que se estende da educacéo bésica a pés-graduacdo, via BNC-Formagéao
e BNC-Formacdo Continuada (Rodrigues; Pereira; Mohr, 2021, p. 32).

Outra critica apresentada pelas autoras a BNC-Formacéo consiste no argumento de que
ela representa uma imposicao curricular que, supostamente, assegura o aprendizado dos alunos,
fator esse, sozinho, considerado improvavel. Além disso, elas fazem um comparativo entre as
competéncias gerais presentes na BNCC e na BNC-Formacao, indicando suas semelhancas.

No artigo de Deconto, Cavalcanti e Ostermann (2016), intitulado "Incoeréncias e
contradi¢Oes das politicas publicas para a formacdo docente no cenério atual de reformulacao
das diretrizes curriculares nacionais”, os autores buscaram analisar as DCN de 2015 e as DCN
para o curso de Fisica (Parecer CNE/CES 1.304 e o Parecer CNE/CES 220/2012), com base em
reflexdes criticas sobre os documentos que permeavam a formacéo de professores de Fisica em
2016. De acordo com os autores, os textos delineiam abordagens divergentes em relacdo a
formacédo, uma vez que a visdo sobre a preparacdo do professor de Fisica preconizada pelos
Pareceres mencionados anteriormente para os cursos de Fisica ndo esta em sintonia com aquela
concebida nas DCN (Parecer CNE/CP 9/2001 e a Resolugdo CNE/CES 09/2002) para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica. Os autores também comentaram que as
disparidades entre esses textos ja apontam para a fragilidade da legislacdo na busca por
aprimorar a formacdo de professores de Fisica. Adicionalmente, a literatura indica que as
Licenciaturas mantém um modelo formativo docente muito proximo ao momento de sua
cria¢do, o conhecido modelo “3+1”, fundamentado no que a literatura chama de racionalidade
técnica, 0 que tem suscitado criticas. De acordo com Lima (2021, p. 36), na racionalidade
técnica, "[...] o professor é tido como um agente executor de tarefas ou ideias elaboradas por
outra categoria profissional que desconhece a realidade escolar."

Em sua tese de doutorado, Cortela (2011) destacou a tentativa de superar a racionalidade
técnica "3+1". Apesar desses esforcos, observou-se que os docentes formadores ainda

incorporam em suas praticas aspectos que inclinam para a racionalidade técnica. Em outras
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palavras, o perfil do discente permanece ambiguo na modalidade dupla, visando a formacao
tanto do pesquisador quanto do professor em Fisica. Conforme citado por Lima (2021), que
teve como objeto de estudo o mesmo curso investigado por Cortela (2011), com o intuito de
ampliar a oferta de vagas, varias universidades passaram a incluir nos processos seletivos a
opcao de ingresso unico para duas modalidades de formacdo: bacharelado e licenciatura. Com
a inclusdo do bacharelado em Fisica Computacional, o novo curriculo oferece trés tipos de
habilitagdes, contribuindo para a formacgéo de professores com abordagem mista, conforme
apontado também por Cortela (2011) e Scalvi (2023).

No artigo de Deconto e Ostermann (2021), intitulado "Treinar professores para aplicar
a BNCC: as novas diretrizes e seu projeto mercadolégico para a formagéo docente”, os autores
apresentaram uma discussao sobre as DCN/19 e a BNC-Formacgao por meio de uma reviséo de
literatura. Eles analisaram e questionaram as orientacdes e o padrdo de formacédo implicitos por
meio de oito pontos estruturantes, possibilitando a compreensdo dos principios que as
sustentam, o ambiente em que foram produzidas, as narrativas elaboradas para fundamentar o
novo plano educacional, a concepc¢do de competéncias, a sintonia com a educacgdo bésica e a
perspectiva em relacdo a pratica e a valorizacdo do professor.

Nesse cenario, ainda de acordo com os autores supracitados, a pesquisa evidenciou as
discussbes centrais sobre o assunto e destacou importantes retrocessos que tém efeitos
prejudiciais na formacdo de professores. Os autores destacaram que n0SSO COMPromisso ético
e politico, como educadores e pesquisadores: “Frente a esse cendrio de tamanho retrocesso,
defendemos que nossa tarefa ética e politica, como professores e pesquisadores, € lutar pela
revogacao dessas diretrizes” (Deconto; Ostermann, 2021, p. 1757). As anélises indicaram um
notéavel retrocesso no que diz respeito a valorizacdo docente nas diretrizes de 2019, comparadas
as de 2015, uma vez que a valorizacdo do professor deixou de ser um eixo estruturante,
conforme era nas diretrizes anteriormente revogadas. E ainda, a concepgao de ‘pratica’ adotada
neste documento difere substancialmente dos consensos estabelecidos na &rea educacional nos
ultimos anos, conforme expressos nas diretrizes de 2015. Em outras palavras, afasta-se da
premissa da inseparabilidade entre teoria e pratica.

De acordo com Deconto e Ostermann (2021), as recentes DCN para a formacéo de
professores reafirmam os principios pragmaticos e neoliberais ligados as competéncias, uma
abordagem que tem sido alvo de criticas por diversos estudiosos. Para 0s autores supracitados,
estas orientagdes de 2019 carecem de uma perspectiva critica e emancipatéria em relacédo a
preparacdo docente, o que pode resultar em um modelo formativo tecnicista e

descontextualizado. Adicionalmente, consideram também as diretrizes de 2019 néo levam em
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conta as peculiaridades regionais e locais na formacao de professores, contribuindo para uma
possivel padronizacdo e homogeneizacéo do processo formativo em todo o Brasil.

No trabalho de Ostermann e Rezende (2021), intitulado "BNCC, Reforma do Ensino
Médio e BNC-Formacgdo: um pacote privatista, utilitarista minimalista que precisa ser
revogado”, as autoras discutiram assuntos relacionados a importancia do ensino como um
direito universal e & necessidade premente de rejeitar abordagens privatistas e pragmaticas.
Também sdo exploradas criticas & BNCC e sua fundamentagdo utilitarista, em conformidade
com os padr@es das avaliacGes globais da Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), como o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA).
Outrossim, o artigo examinou a relevancia do ensino nas disciplinas de Ciéncias, Matematica e
Tecnologia.

De acordo com as autoras supracitadas, a abordagem neoliberal e a perspectiva critica
apresentam visOes contrastantes sobre a Educacéo, destacando divergéncias fundamentais em
relacdo ao papel do Estado, a finalidade educacional e a estrutura social. As principais
disparidades entre essas duas perspectivas sdo delineadas da seguinte forma:

Neoliberalismo:

e Enfatiza a competicdo, eficiéncia e individualizacao.
o Defende a diminuicdo da participacdo do Estado na educacao e o estimulo a privatizacdo

e a comercializacdo do ensino.

e Da prioridade a preparacao dos individuos para 0 mercado de trabalho, visando atender
as exigéncias do setor produtivo.
e Valoriza a avaliagdo baseada em indicadores de desempenho e responsabilizacdo dos

profissionais da educacéo pelos resultados (Ostermann; Rezende, 2021).

Posicdo critica:

e Defende a Educacdo como um direito universal, garantido pelo Estado, com o objetivo
de proporcionar a formacéo integral dos individuos e promover a transformacéo social.

e Prioriza a valorizagdo da diversidade cultural, a solidariedade entre as pessoas e a
promocdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

o Critica a abordagem pragmatica da Educacdo, que a reduz a uma mera preparagao para
0 mercado de trabalho, defendendo uma abordagem mais humanista e emancipatoria.

e Questiona a mercantilizagdo da Educacédo e sua submissé@o aos interesses do mercado,

buscando preservar sua funcéo social e democratica (Ostermann; Rezende, 2021).
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As autoras Melo e Gama (2022), em seu artigo intitulado "Reformas Curriculares No
Brasil: limites e possibilidades de um curso de extensdo realizado durante a pandemia”,
descreveram um curso de extensdo com o propdésito de contribuir para a compreensdo das
reformas curriculares no Brasil, abordando seus principios e impactos na formacao a luz da
Pedagogia Historico-Critica. Adicionalmente, o curso buscou promover a reflexdo sobre a
relevancia do entendimento das atuais reformas curriculares no Brasil, orientadas pela BNCC,
e ressaltar a necessidade de confrontar a concepcdo de curriculo que as fundamenta com o0s
principios da Pedagogia Historico-Critica.

De acordo com as autoras mencionadas anteriormente, foram realizados quatro
encontros, ocorrendo semanalmente as quartas-feiras, no horério das 10h as 12h. Esses
encontros abordaram os temas previamente definidos no cronograma do curso:

e Relacdo entre Curriculo, Escola e Sociedade;

e TransformacGes empresariais na educacéo;

e Principios orientadores da BNCC;

e Retrocessos no processo formativo: a BNC-formagéo.

Melo e Gama (2022), destacaram que a introducéo da tematica teve inicio com a analise
da crise estrutural do capital e da deterioracdo das forcas produtivas, ressaltando as conexdes
dessa crise com as politicas que visam esvaziar os curriculos de formacdo e desmantelar o
sistema de ensino publico. Além disso, o texto abordou as regressdes na formacgdo de
professores evidentes na BNC-formacdo e na BNCC. Ao longo do curso de extensdo sobre
reformas curriculares no Brasil durante a pandemia, foram tiradas as seguintes conclusdes pelos

cursistas:

e A necessidade de fortalecer o trabalho coletivo e resistir as politicas neoliberais como
forma de preservar a satde mental dos profissionais;

e A importancia de questionar as reformas educacionais e curriculares, especialmente em
um contexto neoliberal que resultou na perda de direitos, precarizacdo do trabalho e
ajustes desfavoraveis;

e A discussdo abordou os retrocessos nas atuais politicas curriculares e sublinhou a
importancia de resistir a esses retrocessos, especialmente no que se refere a reforma dos

cursos de licenciatura (Melo; Gama, 2022).

No trabalho de Tozetto e Domingues (2020), intitulado "A formagéo de professores da

educacdo profissional e tecnoldgica nas Diretrizes Curriculares publicadas pelo Conselho
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Nacional de Educacdo (2012 — 2018)", o objetivo foi examinar a formacéo de professores na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica dentro do contexto da legislacdo educacional. A pesquisa
adotou uma abordagem qualitativa, centrada na anélise documental, que abrange a legislacdo
educacional e as DCN publicadas pelo CNE no periodo de 2012 a 2018, bem como dissertactes
e teses relacionadas ao tema.

Segundo os autores supracitados, os resultados indicaram que a legislacdo vigente
(BNC-Formacéo) ndo esté alinhada com a literatura educacional em vigor na época do estudo,
especialmente no que se refere a formacdo docente. Um dos principais obstaculos reside na
necessidade de superar a ideia de que a capacitacdo de professores na area deve depender
exclusivamente da experiéncia profissional e do conhecimento préatico, desconsiderando a
relevancia da formacdo pedagdgica especifica. Outra questdo desafiadora é a busca pela
integracdo entre a formacdo inicial e a atuacdo profissional, assegurando que os docentes
estejam devidamente preparados para enfrentar as exigéncias e desafios da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica.

Tozetto e Domingues (2020) concluiram que os professores atuantes na Educacgdo
Profissional e Tecnoldgica reconhecem a falta de conhecimentos pedagdgicos essenciais para
a conducdo efetiva de suas praticas de ensino. Além disso, observam o impacto negativo desse
déficit em seu desempenho profissional. Destacaram também a inadequacéo da formacéo em
servigo, sublinhando a necessidade de uma preparacdo docente abrangente que ultrapasse a
mera aprendizagem pratica em sala de aula. A pesquisa evidenciou ainda que os conhecimentos
adquiridos por meio da experiéncia profissional e da formacdo disciplinar ndo sdo suficientes
para a atuacdo no magistério nessa area, ressaltando a importancia de uma formacéo docente
especifica para a Educacédo Profissional e Tecnoldgica.

Fichter Filho, Oliveira e Coelho (2021), em seu artigo intitulado "A trajetoria das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo docente no Brasil: uma analise dos textos
oficiais", analisaram a evolucdo das DCN no &mbito da formagdo de professores no Brasil,
abrangendo um periodo compreendido ao longo dos ultimos cinco governos federais: Fernando
Henrique Cardoso (1995 — 2003), Luis Inacio Lula da Silva (2003 — 2011), Dilma Vana
Rousseff (2011 — 2016), Michel Miguel Elias Temer (2016 — 2019) e Jair Messias Bolsonaro
(2019 — 2022).0s documentos foram analisados com base em quatro dimensdes: motivagao e
participacao; orientacGes para temporalidade e estrutura dos cursos; profissionalismo docente e
valorizagéo profissional. Ao articular os textos oficiais ao longo de quase duas décadas, as
andlises buscaram reconstituir a trajetéria das DCN no campo da formacdo docente,

evidenciando avangos, retrocessos e rupturas.
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De acordo com os autores supracitados, as DCN para a formacéo de professores no
Brasil passaram por transformac6es ao longo dos governos de Fernando Henrique Cardoso,
Luis Inacio Lula da Silva, Dilma Rousseff, Michel Temer e Jair Bolsonaro. Durante o governo
de Fernando Henrique Cardoso, as DCN enfatizaram uma formacéo critica, integrando a
formacdo inicial e continuada, juntamente com o desenvolvimento profissional. Nos governos
de Luis Inécio Lula da Silva e Dilma Rousseff, as DCN evoluiram com foco na valorizagéo do
profissionalismo docente e no desenvolvimento dos professores. Fichter Filho, Oliveira e
Coelho (2021) apontam que no governo de Michel Temer, ap6s o impeachment de Dilma
Rousseff, houve um agravamento na desvalorizacdo do magistério, refletido nas DCN de 2019.
Sob o governo de Jair Bolsonaro, as DCN continuaram a ser influenciadas por politicas que
afetaram a educacdo no Brasil, apresentando possiveis mudancas e desafios na formacao de
professores. Essa evolucdo das DCN ao longo dos governos demonstra como as politicas
educacionais e a formacéo docente foram moldadas por diferentes contextos politicos e sociais.

Hondrio et al. (2017), no artigo intitulado "As novas diretrizes curriculares nacionais
para formacdo inicial e continuada de professores da educacdo bésica: entre recorréncias e
novas inquietacdes”, buscaram compreender, analisar e refletir sobre as orientac6es das novas
diretrizes curriculares nacionais para a formacao dos profissionais do magistério da educacao
basica. Assim como examinaram 0S possiveis impactos resultantes dessas diretrizes na
institucionalizacdo e nas praticas curriculares dos cursos de formacdo de professores. Vale
ressaltar que os autores abordaram DCN para formacao de Pedagogos (Lei n° 12.796, de 4 de
abril de 2013, Lei n°® 12.056, de 13 de outubro de 2009 e Lei n® 12.014, de 6 de agosto de 2009).

Os autores supracitados apresentaram alguns elogios em relacdo as DCN/15, sendo
estes: a proposicao de alteracdes significativas na estrutura curricular dos cursos de formacao
de professores, abrangendo tanto a formacao inicial quanto a continuada. Entre as principais
modificacbes propostas, destacam-se: a valorizacdo da pratica como elemento central da
formacéo; a énfase na preparacdo para lidar com a diversidade e a inclusdo; a integracao entre
teoria e pratica; a flexibilizacdo na estrutura curricular; o aumento da carga horaria de estagio
supervisionado; a capacitacdo para a utilizacdo de tecnologias educacionais; e a formagéo
voltada para a pesquisa e producgéo de conhecimento.

No artigo publicado por Costa, Mattos e Caetano (2021), com titulo "ImplicacGes da
BNC-Formacdo para a universidade publica e formagéo docente”, as autoras realizaram uma
andlise critica da BNC-Formacao e suas implicacGes para a universidade publica e a formacao
docente. A metodologia adotada destacou a pesquisa bibliografica, com énfase em teéricos que

abordam a politica curricular e a formagdo de professores. A analise documental teve como
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base o Parecer MEC/CNE n° 2.167/2019 e a Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de
2019. Apds a andlise, as autoras relataram uma tendéncia crescente de instrumentalizacdo da
formacdo docente, utilizada com o propoésito de atender as demandas da capital. O local de
formacdo deixou de ser exclusivamente a universidade, passando a incluir a escola como um
espaco prioritario para as acdes de ensino, pesquisa e extensao.

Ainda de acordo com as autoras, a BNC-Formacgao é o meio para "preparar professores
para instruir na BNCC", ou seja, constitui a estratégia para viabilizar o modelo de escola,
educacéo e formacéo delineado pelo capitalismo moderno. Outrossim, a sugestao de remover a
formacédo de professores do contexto universitario denota um interesse em uma formacao mais
rapida, desprovida de fundamentacdo teorica e altamente focada em aspectos instrumentais.
Nessa perspectiva, sdo priorizados conhecimentos tedricos que podem ser integrados a
atividades préaticas, promovendo a habilidade de reconhecer, estruturar e avaliar os elementos
de ensino no contexto da educacéo basica.

Camelo e Batista Neto (2022), em seu artigo intitulado "ldentidade propria de cursos de
Licenciatura: um olhar a partir das instru¢des normativas do CNE (2002-2019)", concentraram-
se em investigar a concepcdo de identidade propria dos cursos de Licenciatura, conforme
expresso nas DCN para o magistério na Educacdo Basica. A estruturacdo do texto foi embasada
na analise das DCN de 2002, 2015 e 2019, uma vez que esses documentos orientam a formacéo
de professores no Brasil. A abordagem metodol6gica empregada foi a analise documental.

De acordo com as autoras, as Resolu¢cbes CNE/CP N° 1/2002 e CNE/CP N° 2/2002
introduziram a distin¢do entre Bacharelado e Licenciatura, estabelecendo a necessidade de cada
um desses cursos possuir uma identidade propria. Elas preconizaram uma identidade especifica
para 0s cursos de Licenciatura, caracterizada pela autonomia em relacdo ao Bacharelado e pela
integracdo da formacao pedagogica desde o inicio do curso, fundamentada na inseparabilidade
entre teoria e pratica e na inter-relacdo entre ensino e pesquisa. A Resolucdo CNE/CP N° 2/2015
avancou na construgdo da identidade propria das Licenciaturas ao ampliar a formacéo
pedagdgica, reforcar a interconexao entre teoria e pratica, ensino e pesquisa, e ao fundamentar
a pratica formativa na educacdo para os Direitos Humanos. Por outro lado, a Resolucéo
CNE/CP N° 2/2019 reintroduziu a ideia de competéncias, revelando tracos do paradigma da
racionalidade técnica ao reduzir os cursos de formagdo a processos de treinamento para o
desenvolvimento de estratégias profissionais.

No artigo intitulado "Avancos e retrocessos em relacdo as DCN para formacgéo de
professores: Comparacao entre a resolugdo de 2015 e os documentos anteriores”, de Metzner e

Drigo (2021), os autores tiveram como propdsito analisar 0s avancos e retrocessos das DCN/15
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em comparacao com documentos anteriores sob a perspectiva de quatro grupos constituidos por
profissionais de Educacdo Fisica envolvidos nas principais discussdes da area. Este estudo
adotou uma abordagem qualitativa, caracterizando-se como pesquisa descritiva-analitica.
Participaram da pesquisa 20 profissionais de Educacéo Fisica.

Os resultados indicaram que, de maneira geral, os participantes percebem que as
DCN/15 consolidam e aprofundam alguns aspectos que estavam dispersos ou tratados de forma
superficial nas Resolucdes anteriores. Além disso, abordaram temas contemporaneos e
reafirmaram o proposito dos cursos de licenciatura de formar professores para atuar na
Educacdo Basica. Pensando em recuos ou areas que necessitam de aprimoramento, o ponto
mais frequentemente mencionado pelos profissionais que participaram foi a possibilidade de
cursar uma segunda licenciatura e/ou realizar uma complementacéo pedagogica.

Franco e Mascarenhas (2021), em seu trabalho intitulado "O Esvaziamento da didéatica
e da pedagogia na (nova) BNC de formacéo inicial de professor da Educacdo bésica",
analisaram a recente Resolugcdo CNE 02/2019, que estabelece a BNC-Formacao. O texto buscou
revelar as intencionalidades politico-ideoldgicas contidas no mencionado documento.

Os resultados indicaram que o conjunto de ideias proposto esta fundamentado em uma
compreensdo meramente tecnicista do exercicio docente, ancorado na pedagogia neoliberal que
se reflete no ambito da profissionalizacdo docente, levando a praticas formativas
simplificadoras e conduzindo-as a uma concepcao instrumental e acritica da didatica, além de
representar um retrocesso epistemolégico da pedagogia das competéncias de natureza
behaviorista.

Algumas das criticas apresentadas pelas autoras sao:

Esvaziamento da preparacdo docente: A BNC-Formacdo recebe criticas por
fundamentar a preparacdo docente em principios da racionalidade técnica, negligenciando o
contexto social e historico. Além disso, reduz a formacdo do professor a uma abordagem de
competéncias, desprovida de dimensdes politicas, sociais, estéticas e interculturais (Franco;
Mascarenhas, 2021).

Foco na pedagogia neoliberal: A BNC-Formacdo e responsabilizada por difundir uma
pedagogia neoliberal, fomentando uma formacgdo baseada em uma logica de competéncias e na
abordagem reguladora de avaliacdo. Isso conduz a formagdo a uma simplificagdo do
conhecimento pedagOgico e a uma concepcdo excessivamente pragmatica (Franco;
Mascarenhas, 2021).

Descaracterizagdo profissional do docente: A BNC-Formac&o é criticada por promover

a perda de identidade do docente, levando os professores a perderem a habilidade de indagar e
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explorar sua prépria pratica, assumindo acbes de rigidez cognitiva (Franco; Mascarenhas,
2021).
De acordo com Franco e Mascarenhas (2021, p. 1024):

Sabe-se que professores formados na perspectiva tecnicista e incentivados
institucionalmente a serem, nas escolas, reprodutores de orientagdes técnicas acabam
perdendo a capacidade de questionamento, de investigacdo da prdpria pratica e
assumindo posturas de inflexibilidade intelectual. Nesta perspectiva, de tamanha
despersonalizacdo docente, os espacos para desenvolvimento profissional parecem ser
desnecessarios.

Camargo et al. (2022), em seu artigo intitulado “Diversidade sociocultural e curriculo
nas Amazonias: Desafios no enfrentamento a monocultura das mentes”, abordaram a
multiplicidade sociocultural presente nas diversas Amazonias e suas intera¢cées com o curriculo
e a preparacdo de educadores. Eles exploraram a diversidade socioambiental de maneira
qualitativa e bibliografica, examinando a relevancia da diversidade como um direito para todas
as comunidades, compreendendo as Amazonias em suas diversas manifestagdes de existéncia.
O objetivo é resistir a uniformizagdo da BNCC e da BNC-Formacéo. Alguns dos principais
desafios enfrentados na resisténcia & padronizacéao séo:

1. Desconsideracdo do aspecto humano e das praticas agroecoldgicas e camponesas de
producdo: As diretrizes curriculares presentes na BNCC e BNC-Formacao sao criticadas por
negligenciar o aspecto humano e as praticas agroecoldgicas e camponesas de producdo. Elas
focam predominantemente na preparacdo dos educandos para trabalhos precérios,
desconsiderando aspectos essenciais relacionados a humanidade e as préaticas sustentaveis.

2. Submissdo das culturas, saberes e métodos de produc¢do: Os curriculos sdo acusados
de promover a hegemonia e perpetuar novas formas de colonialismo que subjugam os
individuos amazénicos, suas culturas, saberes e métodos de producdo. Essa submissdo €
destacada como um dos pontos criticos pelos autores supracitados, ressaltando a necessidade
de repensar essas diretrizes em relacdo a diversidade cultural e as praticas sustentaveis na regiao
amazonica.

Bogatschov, Ferreira e Moreira (2022), em sua publicacdo intitulada "BNC-Formagcéo:
politicas para formac&o de professores no Brasil e a interlocugdo com as diretrizes da OCDE",
examinaram a influéncia das orienta¢fes da Organizacgdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE) na formulagdo da BNC-Formagdo, com o intuito de destacar as
implicagdes nas politicas de formacdo de professores no Brasil. Os resultados evidenciaram a
conformidade da BNC-Formacdo com as diretrizes da OCDE, ao promover uma padronizac¢ao

na formacdo de professores centrada no desenvolvimento de competéncias intelectuais e
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comportamentais. Essa uniformizacdo € apresentada como uma busca pela qualidade
educacional, mas, na pratica, visa atender as demandas do capitalismo em sua fase globalizada
e financeira, impedindo que a educacdo alcance seu potencial como uma prética social
transformadora.

Albuquergue, Dos Santos e Andrade (2023), em seu artigo intitulado "Da visibilidade
ao apagamento: implicag¢des da Resolugdo CNE/CP n°02/2019 na formacéo de professores para
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)", visaram responder a seguinte pergunta motivadora:
"qual é o espaco dedicado a formacdo de professores para a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) na Resolucdo CNE/CP 02/2019?", onde os autores analisaram, compararam, refletiram
e problematizaram como a formacao de professores para a EJA estd delineada nas DCN de 2015
e 2019. Os autores observaram um retrocesso na formacgéo de professores para a EJA com a
aprovacao apressada da Resolucdo CNE/CP 02/2019. Essa mudanca é caracterizada por uma
formacdo desarticulada, realizada de maneira acelerada, desconectada das formacdes
continuadas e carente de politicas educacionais verdadeiramente formativas, ou seja, humanas,
criticas e reflexivas.

Adicionalmente, de acordo com os autores supracitados, a Resolu¢cdo CNE/CP 02/2019
concentra-se unicamente em uma preparacao de educadores focada na expertise pratica, em
detrimento de uma formacao integral, independente, libertadora e critica, levando em conta o
conhecimento intrinseco e o entendimento sobre o propdésito e destinatarios da acdo. 1sso
implica que a capacitacdo de professores para a EJA passa a ser percebida como uma simples
aplicacdo de competéncias e aptiddes presentes na BNCC, ao invés de uma formacdo que
englobe as facetas do entendimento, pratica e envolvimento profissional.

Os autores Silva e Gomes (2023), em sua publicacdo intitulada "As Disputas Pela
Formagé&o De Professores No Contexto Das Reformas Educacionais (1996-2019)", examinaram
algumas DCN por meio de uma revisdo da literatura e andlise documental da legislacdo
educacional entre 1996 e 2019. As disputas pelo controle dessa formacdo, originadas por
interesses empresariais, tém gerado posicionamentos que se distanciam das posicdes defendidas
pelo movimento de professores, refletindo diretamente nas diretrizes curriculares nacionais para
os cursos de formagdo de educadores, subjugando a pratica docente aos interesses do mercado.

Segundo os autores supracitados, as DCN para formacéo inicial de professores(as)
manifestam os interesses do mercado de varias maneiras. Inicialmente, essas diretrizes tém sido
alvo de criticas por promoverem uma formacéo de professores baseada em competéncias, que

séo definidas como o cerne da orientagdo desses programas. Essa focalizagdo em competéncias
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pode indicar uma abordagem mais sintonizada com os interesses do mercado laboral, dando
prioridade a habilidades préaticas em detrimento de uma formacdo mais abrangente e critica.

Santos, Vieira e Silva (2022), em seu artigo intitulado "As politicas curriculares BNCC
e BNC - formacdo no contexto da educacédo infantil: reflexos para a educacéo das relacdes
étnico-raciais", abordaram a BNCC e a BNC-Formacdo no contexto da Educacdo Infantil,
explorando o tema da educacdo das relagdes étnico-raciais. Parte-se da premissa de que as
politicas educacionais, de maneira geral, tém se configurado como um campo de disputa, no
qual o Estado desempenha um papel crucial na regulamentacdo dos curriculos e na formacao
dos professores.

Os autores apontaram o ressurgimento de concepcdes curriculares alinhadas a légica
neoliberal, que advoga o direito a Educa¢do como um servi¢co, a maximizacao do lucro e a
perpetuacdo das desigualdades, desconsiderando a identidade das criangas provenientes das
classes trabalhadoras, a maioria das quais é negra. Segundo essas concepcdes, a formacéo de
seres humanos ddceis, instrumentalizados e meros aplicadores de técnicas é necessaria desde a
Educacéo Infantil.

Santos, Silva, Santos (2023), em sua publicacédo intitulada "BNCC e BNC-formacao:
reflexdes sobre as competéncias, habilidades e praticas pedagdgicas a partir dos documentos
que norteiam a educacdo basica brasileira”, discutiram o processo de formacdo inicial de
professores, que esta sendo redesenhado para atender as demandas estabelecidas pela BNCC.
Nesse sentido, elas analisaram os fundamentos tedrico-metodoldgicos desses documentos que
orientam os curriculos da Educacdo Basica e a formacdo dos professores, estabelecendo
conexBes com as praticas pedagdgicas para o ensino integral e humano.

Uma das criticas apontadas é que a BNC-formacao, assim como a BNCC, pode ser vista
como prescritiva, valorizando o curriculo prescrito e apresentando estratégias que tentam
moldar a didatica e pratica docente do educador. Além disso, destacou-se que a BNC-formacéo,
além das competéncias gerais e especificas, evidencia habilidades que deverao ser assimiladas
pelos professores durante o seu processo formativo, o que pode ser interpretado como uma
forma de conduzir a formacdo docente para atender aos anseios vinculados ao mercado de
trabalho, desconsiderando o pleno desenvolvimento integral do profissional.

Os autores Morais, Johann e Malanchen (2023), em seu artigo intitulado "Educagéo Para
O Desenvolvimento Econdmico: A BNC-Formagdo Como Controle Dos Processos Formativos
De Professores”, tiveram como proposito examinar as politicas de formacao de professores sob
a perspectiva historico-critica, fundamentada no principio da formacdo humana. A BNC-

Formacdo foi discutida no contexto das convergéncias e rupturas em relacdo ao modelo
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neoliberal e mercadoldgico de formacdo de professores. A criacdo da BNC-Formacao reforca
a alianca da formacdo docente com as demandas atuais do sistema capitalista, destacando o
carater utilitarista, mercadolégico e meritocratico da formag&o de professores, em sintonia com
0 projeto curricular da educacgéo basica proposto pela BNCC.

Portelinha (2021), em seu artigo intitulado "As DCN/2019 Para a Formacdo De
Professores: Tensdes e Perspectivas Para o Curso De Pedagogia”, realizou uma anélise das
DCN para a Formacao Inicial de Professores para a Educacéo Bésica — Resolugdo CNE/CP No
02/2019 e suas implicac6es no curso de Pedagogia. Enfatizou a desarticulacdo dos fundamentos
da educacdo e a separacao na relacdo entre teoria e pratica, aspectos cruciais para a constituicdo
da formacéo e do trabalho docente. Os resultados indicaram a retomada do projeto hegemonico
em um contexto desafiador e conservador, requerendo um consideravel esforco e contraposicao
por parte das universidades.

Ayres da Silva e Figueirédo (2019), no artigo intitulado "Educacdo Superior Brasileira
e Reestruturagcdo Produtiva: Reflexos Nas DCN Dos Cursos de Engenharia”, buscaram
contextualizar a Educacdo Superior brasileira, permeada por contradi¢cGes inerentes as
transformacdes provocadas pela reestruturacdo produtiva. Adicionalmente, buscaram analisar
0s impactos desse processo nas DCN dos Cursos de Engenharia. A conclusdo indicou que a
Educacdo Superior atua como cenario para encobrir a exploracdo e a subordinacdo do
trabalhador ao novo modelo de producdo. Além disso, sugeriu-se que as DCN voltadas a
Engenharia contribuem para solidificar a estrutura ideoldgica do neoliberalismo. Isso ocorreu
porque os delineamentos curriculares dessas diretrizes acabam formando lagos estreitos com o
setor produtivo, corroborando com a formacao rapida e segmentada de um trabalhador cada vez
mais explorado e capacitado para se ajustar a novas circunstancias.

Os autores Cardoso, Mendonca e Farias (2021), no artigo intitulado "O 'Ovo Da
Serpente' Na Formacdo Docente: As Diretrizes Paulistas Como Esteio Da Contrarreforma
Nacional”, analisaram as duas tltimas DCN que delineiam a formacao inicial para o magistério
na Educacdo Baésica. Essas DCN sdo analisadas no que diz respeito as suas ideias e
pressupostos, estabelecendo um didlogo com as diretrizes de Séo Paulo —a Deliberacdo CEE/SP
n° 111/2012 e suas versdes posteriores n°® 126/2014, n® 132/2015 e n°® 154/2017. A analogia do
"ovo da serpente”, neste artigo, alude a correspondéncia entre a norma de S&o Paulo e as DCN,
partindo da visdo da primeira como uma tentativa para o desenvolvimento da segunda, no
ambito da politica atual de formagéo de professores. Eles salientaram a incorpora¢do da BNCC
como um elemento integrador no processo formativo dos docentes, prescrevendo o curriculo

escolar. Adicionalmente, destacaram as influéncias das politicas neoliberais e globalizadas na
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formacéo de professores, bem como ressaltaram as demandas e pressdes oriundas de diversos
grupos e setores da sociedade que moldam as politicas educacionais no Brasil.

Diniz-Pereira (2021), em seu artigo intitulado "Nova tentativa de padronizagdo dos
curriculos dos cursos de licenciatura no Brasil: a BNC-formagao”, teve como finalidade
examinar a recente tentativa de padronizacdo dos curriculos nos cursos de formacdo de
professores da Educacédo Bésica no Brasil. Esse movimento ocorreu em meio ao cendrio politico
conservador que se estabeleceu no pais ap6s o impeachment da presidente Dilma em 2016,
consolidado pelos resultados das elei¢des presidenciais de 2018, que levaram a extrema direita
de volta ao poder. Em sintonia com a chamada "ideologia de mercado", 0s governos que se
sucederam desde o golpe de 2016 adotaram o discurso de garantir a "coeréncia” entre as
diretrizes curriculares nacionais para a formacdo docente e a BNCC. Isso representa, sem
duvida, uma retomada da tentativa de homogeneizar as propostas curriculares nos cursos de
formacédo de professores em todo o pais. Ndo resta divida de que, de maneira analoga ao que
ocorreu no Brasil durante os governos militares ditatoriais (1964-1985), que buscaram controlar
as propostas curriculares dos cursos de graduacdo e, mais especificamente, dos cursos de
formacdo de professores, atraves dos chamados "curriculos minimos”, a BNC-Formacéo
representa uma nova investida na busca por uniformizar os curriculos das licenciaturas em
territério nacional.

Felipe, Cunha e Brito (2021), em sua publicacdo intitulada “O avango do projeto
neoliberal nas diretrizes para a formagdo de professores no Brasil”, investigaram a
reestruturacdo da formacéo docente no Brasil com base na BNC-Formacéo. O estudo comparou
0 projeto delineado por essa resolugédo com sua antecessora, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002,
destacando atualizagdes e continuidades. A conclusdo evidenciou que as Diretrizes aprovadas
em 2019 reafirmam principios, fundamentos e procedimentos presentes nas Diretrizes de 2002,
intensificando o modelo neoliberal de formacdo de professores que teve inicio no governo
Fernando Henrique Cardoso, com a amplificacdo de suas caracteristicas gerenciais.

Conforme apontado no artigo, o arcabougo teorico-politico da Resolu¢cdo CNE/CP n°
2/2019 permaneceu sem modificagdes em comparacdo com a Resolu¢do CNE/CP n° 01/2002.
Entretanto, as Diretrizes de 2019 ampliaram o poder de intervencdo estatal nas instituicoes
formadoras, assumindo uma abordagem mais prescritiva do que descritiva. Nota-se também
que as Diretrizes de 2019 negligenciaram o processo de adaptacéo dos referenciais australianos
a realidade brasileira, uma omisséo que poderia ter fomentado um amplo debate nacional. Além

disso, as Diretrizes de 2019 adquirem uma natureza mais proxima de um curriculo do que de
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uma diretriz, ao estabelecer finalidades, orientacGes, principios e objetivos que devem ser
traduzidos em projetos institucionais especificos em diversos contextos educacionais.

As autoras Simionato e Hobold (2021), em seu artigo intitulado “Diretrizes curriculares
nacionais para a formacao inicial de professores: padronizar para controlar?”, realizaram uma
analise critica sobre a padronizacdo da formacéo inicial de professores, imposta pela BNC-
Formacdo. Essa abordagem formativa foi apresentada como uma "grade"” que coloca énfase na
dimensdo técnica da formacgdo, com competéncias e habilidades predefinidas, deslocando o
sujeito e a subjetividade docente do centro do processo formativo. Adicionalmente, estabeleceu
padrdes que podem ser utilizados em avaliacGes docentes de larga escala, assemelhando-se a
uma auditoria. Diante dessa intencionalidade formativa, delineou-se uma cultura de
heterogestdo, caracterizada pela padronizacédo, controle e avaliacdo. Esse cenério configurou-
se como terreno propicio para a implementacdo de uma ideologia baseada no livre mercado
competitivo, que perpetua e intensifica a exploracdo do trabalhador.

Taffarel, Carvalho e Luz (2021), em sua publicagdo “Crise conjuntural e estrutural do
capitalismo: luta pela base nacional comum na formacdo de professores ANFOPE”,
argumentaram que a formacdo inicial e continuada de professores mantém vinculos e interacdes
com a crise estrutural do capitalismo e a especificidade da crise conjuntural no Brasil. No
ambito da politica educacional, observou-se 0 avango da precarizacao do trabalho e da formacéo
de professores. Este texto destacou algumas mediacOes presentes na disputa pelos rumos do
projeto de formacéo de professores e defende a proposicéo critica e superadora apresentada pela
ANFOPE. A crise estrutural do capitalismo também originou disparidades regionais na
formacéo de professores, com efeitos diversos em distintas areas do pais. Por exemplo, embora
a regido Nordeste do Brasil apresente o maior contingente de cursos de formacdo de
professores, a maior parte deles é fornecida por institui¢des privadas, muitos na modalidade de
Educacdo a Distancia. Essa discrepancia regional pode ser reflexo das desigualdades estruturais
do pais, impactando tanto a qualidade quanto o acesso a formacao docente.

Os autores Lavoura, Alves e Junior (2020), em sua publicagao cujo titulo é “Politica De
Formacao De Professores E A Destruicdo Das Forcas Produtivas: BNC-Formagao Em Debate”,
através de uma discussdo teorica, realizaram uma andlise dos fundamentos teorico-filoséficos
e pedagodgicos da atual BNC-Formacdo. Defende-se que essas diretrizes curriculares estdo
sintonizadas com uma politica educacional mais abrangente, caracterizada pelo
empobrecimento e esvaziamento dos curriculos e do processo de formacdo humana. 1sso
decorre das decisdes politicas tomadas no Brasil, inseridas no contexto do desenvolvimento do

capitalismo dependente, sujeito a influéncia do ideério neoliberal, as transformacGes na
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estrutura produtiva e a financeirizacao do capital em sua fase imperialista. Em outras palavras,
os principios tedrico-filosoficos e pedagdgicos da BNC-Formacéo séo interpretados como
sendo ideoldgicos e alienantes, buscando manipular as consciéncias e subjetividades dos
individuos, em vez de promover uma formacéo sélida e critica.

As autoras Alves e Duarte (2022), em seu artigo intitulado "Efeitos da BNC-Formacéo
no curso de Pedagogia: em defesa da gestéo escolar e das infancias", discorreram sobre aspectos
da BNC-Formacdo no contexto do curso de Pedagogia. Elas apontaram a necessidade de
defender a continuidade do curso de formacéo inicial voltado para a preparacao de pedagogos,
conduzido em instituicdes de ensino superior. A conclusdo sustentou a importancia de manter
o carater abrangente da formacdo dos pedagogos, sem dissociar a concepcdo de docéncia
integral e articulada, conforme preconizado pelas Resolugdes CNE/CP n°01/2006 e n° 02/2015.
A BNC-Formacao tem sido alvo de criticas devido a percepc¢édo de que enfraquece, fragmenta
e restringe a atuacdo do pedagogo na Educacdo Basica. Adicionalmente, a BNC-Formacéo
influencia a reorganizacédo das disciplinas e conteudos ao longo do curso, introduzindo novas
abordagens para a formacdo de professores, incluindo a dicotomia entre teoria e prética, e a
padronizacdo das atividades docentes.

Nogueira e Borges (2021), em seu artigo intitulado "A BNC-Formacao e a Formacéo
Continuada de Professores", analisaram as recentes politicas de formacao de professores, com
destaque para as DCN recém-implementadas para a Formacdo Inicial de Professores da
Educacdo Basica, que instituem a BNC-Formacdo. Diante desse cenario, o objetivo era
promover uma reflexdo sobre a nova BNC-Formacao e seus possiveis impactos na formacao
continuada de professores. As autoras, em suas analises, evidenciaram que a formacao
continuada de professores da Educacdo Basica tem sido impactada negativamente pela nova
resolucdo, representando retrocessos nos aspectos tedrico-cientificos e praticos da formacao, ao
mesmo tempo que favorece os pressupostos do mercado educacional. A resolucdo recente
causou um impacto negativo na formacdo continuada dos professores, eliminando diretrizes
relacionadas a formacdo em servigo e a valorizacdo dos profissionais do magistério. I1sso
resultou em retrocessos nos aspectos tedrico-cientificos e praticos da formacao. Além disso, a
BNC-Formacao tem sido alvo de criticas por descaracterizar a tradicional formacao docente,
assumindo, em vez disso, o papel de preparar os professores para atender as demandas do
mercado educacional.

Costola e Borghi (2018), no artigo intitulado "Os Reformadores Empresariais e as
Politicas Educacionais: Analise do Movimento Todos Pela Base Nacional Comum", apontaram

que o movimento empresarial no Brasil exerce uma influéncia significativa na formulagéo e
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implementacao de politicas publicas, com destaque para as politicas educacionais curriculares.
Este estudo visou analisar essa influéncia, concentrando-se nas agdes do "Movimento Todos
pela Base Nacional Comum” (MBNC) no processo de elaboragcdo da BNCC. As autoras
buscaram identificar os discursos presentes nos documentos produzidos por esse grupo, bem
como mapear os agentes envolvidos e as instituicdes, sejam publicas ou privadas, que
representam. Os resultados evidenciaram que os reformadores empresariais, ao defenderem a
ideia de estreitamento curricular, na realidade buscam oportunidades em diversos campos de
atuacdo proporcionados pela implementacdo da BNCC. O MBNC propde a instituicdo de
programas de formacéo continuada direcionados aos professores, com o objetivo de capacita-
los para atuar em conformidade com a BNCC e promover a troca de experiéncias e
conhecimentos entre os docentes. Além disso, 0 movimento sugere a elaboragdo de materiais
didaticos e recursos pedagogicos alinhados as diretrizes curriculares propostas, visando facilitar

a pratica dos professores em sala de aula.

3.2. O que diz a literatura sobre a creditacdo curricular da extensdo universitaria

Neves Junior e Maissiat (2021), em seu artigo intitulado “Alternativas para Creditacao
Curricular da Extensdo: defini¢des conceituais e analise normativa”, apresentaram uma reflexado
sobre a definicdo conceitual-normativa da dimensdo de extensdo no Ensino Superior; em
seguida, analisaram a implementacdo da creditacdo da extensdo nas Instituicbes de Ensino
Superior do pais. No que diz respeito ao primeiro objetivo, a concep¢do atual da extenséo é
ampla, polissémica e, na medida do possivel, neutra, permitindo sua aplicacdo na rede de Ensino
Superior por meio de interpretacdes diversas sobre sua natureza. Quanto ao segundo proposito,
observa-se, entre 0s modelos de curricularizacdo examinados, que alguns buscam seguir uma
abordagem mais transformadora e alinhada com as propostas de curricularizagdo da extenséo,
enquanto outros simplesmente se ajustam a pressao por mudanca de acordo com suas préprias
condigdes.

De acordo com os autores mencionados anteriormente, a concep¢do contemporénea de
extensdo no Ensino Superior caracteriza a extensdo como uma atividade integrada a matriz
curricular e a estrutura da pesquisa. Ela se configura como um processo interdisciplinar de
natureza politica, educacional, cultural, cientifica e tecnolégica, promovendo uma interacdo
transformadora entre as instituicOes de ensino superior e 0os demais setores da sociedade. Essa
interac@o ocorre por meio da producéo e aplicacdo do conhecimento, em constante articulacéo

com as atividades de ensino e pesquisa.
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Miguel (2023), em seu artigo intitulado “A curricularizacao da extensao universitaria
no contexto da func¢do social da universidade”, propde uma discussdo sobre o papel da
Curricularizagdo da Extensdo Universitaria como um processo voltado para a transformacéo
das formas de compreender e projetar agdes no ambito do fazer académico-cientifico. Isso
envolve ampliar a reflexdo sobre a elaboracdo e disseminacdo do conhecimento cientifico e
tecnoldgico, levando em consideracao suas implicacGes nas relag@es sociais. O estudo destacou
a importancia do reconhecimento efetivo do principio constitucional da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao universitaria. Essas atividades, gerenciadas de forma mediada,
desempenham um papel crucial na reconfiguracdo de paradigmas curriculares, frequentemente
moldados por uma perspectiva de adaptacdo ao mercado de trabalho, sem negligenciar o apelo
social e politico inerente a essa abordagem. Os resultados da pesquisa apontaram que uma
instituicdo social como a universidade, além de construir e disseminar conhecimentos,
influencia o sistema de relacdes sociais, contribuindo para a transformacdo das perspectivas
sobre ver, compreender e conceber visdes de mundo, promovendo novas formas de
engajamento politico. Dentro deste contexto sociocultural, a universidade precisa implementar
praticas que busquem o reconhecimento publico de sua legitimidade e atribuicdes, essenciais
para fundamentar o processo de curricularizacdo da extensdo universitaria.

Os autores Benetti, Sousa e Souza (2015), em sua publicagdo intitulada “Creditacao da
extensdo universitaria nos cursos de graduagao: relato de experiéncia”, abordaram a experiéncia
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) no processo de integracdo das acdes de
extensdo na estrutura curricular dos cursos de graduacéo, alinhando-se a proposta do PNE. Ao
apresentar uma proposta de ajuste curricular, foram destacados os principais desafios e
oportunidades associados a participacdo dos estudantes em atividades de extensdo, visando
atingir 10% da carga horéria total do curso de graduacdo. A incorporacdo das atividades de
extensdo na estrutura curricular dos cursos de graduacdo na UFRJ foi realizada por meio de um
processo que envolveu diversas etapas e a colaboragéo de diferentes setores da universidade.
Inicialmente, foram promovidas reunibes de sensibilizacdo e mobilizacdo com os
coordenadores de graduacdo e de extensdo. Posteriormente, todas as unidades responderam a
um questionario eletrdnico. Além disso, foi realizado um levantamento na Pro-Reitoria de
Graduagdo para identificar as disciplinas obrigatdrias, eletivas ou requisitos curriculares
suplementares ja existentes.

No artigo intitulado “Praxis e Curricularizacao da Extensdo Universitaria na Educacao
Fisica,” Nozaki, Hunger e Ferreira (2022) conduziram uma analise da constru¢ao da praxis nos

projetos de extensdo universitaria de um curso de Educacdo Fisica, refletindo sobre esses
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elementos formativos para a curricularizagdo. As autoras identificaram a construcao da praxis
nas aprendizagens associadas a: desenvolver a pratica pedagogica; estabelecer conexdes entre
teoria e pratica; lidar com diversos publicos; adquirir seguranca; articular o ensino, a pesquisa
e a extensdo; produzir, refletir e analisar criticamente o conhecimento. Entretanto, elas
destacaram desafios para a curricularizacao da extensdo universitaria, como superar a dicotomia
entre teoria e pratica na Educacdo Fisica, efetivar a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao
no ensino superior, construir curriculos com espacos e dindmicas que propiciem uma acdo
integral e integradora na formacéo dos graduandos em Educacao Fisica, aprimorar as condigdes
materiais, estruturais e de financiamento nas universidades, oferecer formacéo continua aos
docentes e reorganizar o trabalho do professor universitario no acompanhamento
individual/coletivo dos graduandos nesse processo de curricularizacéo.

Basso et al. (2023), no artigo intitulado “Curricularizacdo da Extensao: Propostas de
Universidades Federais Paulistas”, realizaram uma andlise das propostas de curricularizacdo da
extensdo universitaria na Universidade Federal do ABC (UFABC) e na Universidade Federal
de Sdo Paulo (UNIFESP). Para tal, a pesquisa foi conduzida nos Projetos Pedagdgicos
Institucionais (PPI), nos Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDI) e em documentos
institucionais autdbnomos elaborados com o propésito de normatizar a curricularizacdo. A
andlise identificou semelhancas no direcionamento da extensdo como um componente
curricular insepardvel do contexto universitario. No entanto, ambas as propostas ainda
apresentam certa hesitacdo em relacdo a dimensdo pedagdgica dos objetivos da extensdo,
concentrando-se, predominantemente, em documentos que abordam o aspecto técnico da
implementacdo da curricularizag&o.

Koglin e Koglin (2019), no artigo intitulado “A Relevancia da Extensdo nas Institui¢des
de Ensino Superior Brasileiras e a Mudanca do Reconhecimento para o Descaso”, abordaram a
trajetdria da Extensdo Universitaria ao longo de diferentes periodos, desde o ajuste econdmico
e a reforma do Estado na década de 1990 até o cenério de investimentos em politicas publicas
sociais a partir de 2003, culminando na atual fase de politicas de austeridade. Os autores
promoveram uma reflexdo tedrica sobre a importancia da Extensdo Universitaria no contexto
das instituicOes de ensino superior do Brasil, evidenciando o processo de reconhecimento por
meio de politicas como o Programa Nacional de Extensdo Universitaria. Historicamente, as
instituicdes de ensino superior no Brasil tém direcionado recursos prioritariamente para o
aprimoramento do ensino, infraestrutura e pesquisa, deixando a Extensdo Universitaria com um
orcamento significativamente inferior ao necessario para o pleno desenvolvimento de suas

atividades. Nesse contexto, torna-se essencial estabelecer uma politica de financiamento
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especifica para a area de Extensdo, uma questdo constantemente discutida nos encontros de Pro-
Reitores de Extenséo das Universidades Publicas Brasileiras.

O Quadro 4 demonstra a sintese de todos os autores analisados e seus principais
argumentos em relacdo as DCN e/ou a extensdo universitaria. Vale ressaltar que o topico
“namero de citagdes” faz referéncia a quantidade de vezes que o artigo foi citado, conforme

explicado anteriormente.



Quadro 4 - Sintese dos textos analisados e suas principais criticas em relacdo as DCN e/ou a extensao universitaria.
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Numero
Revista Autor(es/as) Argumentos apresentados de
citacoes
Selles e Oliveira (2022) Trejrjamento _de prof.essores para apllca_r a BNCC; Influéncia ne'ollbe.ral na elaboracdo das 3
politicas curriculares; Perda da autonomia dos professores e da universidade
Rev. Brasil. de Rodrigues, Pereira e Contrlbwggo do neollbergllsmo para p[e_carllzggao da Educagao; Desvalo_rl_zagao da} pesquisa e
da produgdo de conhecimento cientifico; Enfase excessiva em habilidades técnicas em 12
Pesq. em Edu. em Mohr (2020) - f . floxi
Cincias. detrimento de uma formacao critica e reflexiva.
. . Padronizacao curricular; Mudanca rapida em relacdo a DCN antiga; Desprofissionalizagdo do
Rodrigues, Pereira e PN - . - .
magistério; uma prescricdo curricular que supostamente garantiria a aprendizagem dos 72
Mohr (2021) ;
estudantes, sendo isso um absurdo
Deconto, Cavalcanti e | Fragilidade conceitual da legislagdo; Retrocesso a racionalidade técnica; Divergéncia entre as 11
Ostermann (2016) DCN
Cad. Brasil. de Ens. | Deconto e Ostermann D|V(_ergenma a0 cgnse_nsg (_ja area edgc_auonal; foge do_ principio da mt_jlss_omabllldade ?ntr_e 6'1
L teoria e a pratica; Principios pragmaticos e neoliberais associados a ideia de competéncias; 13
de Fisica (2021) o . " .
Retrocesso na valorizacdo docente; Formagdo tecnicista
Ostermazgg;l)Rezende Neoliberalismo crescente na Educagdo; Revogar politicas privatistas e utilitaristas 17
Melo e Gama (2022) Reform?s ‘empresariais na Educacdo; Demandas do mercado; pautada na ideia de i
competéncias e habilidades
Tozetto e Domingues | DCN desatualizadas em relagdo a literatura atual; busca pela integracéo entre a formacao 3
(2020) inicial e a atuacdo profissional.
Ar\r)r?:r.itl:gﬁraoc-je Fichter Filho, Oliveira | Ziguezague no tempo minimo de conclusdo; Facilitagdo da formagdo acelerada; 19
Estudos em e Coelho (2021) Desvalorizacdo e enfraquecimento do prestigio profissional do magistério
Educagdo Honorlp i’ Lopes, Leal, Valorizacdo da préatica; Preparacdo para lidar com a inclusao e diversidade; Melhor preparagédo
Hondrio e Santos . . e 37
para utilizar as tecnologias educacionais
(2017)
Costa, Mattos e Formacdo docente mais sintonizada com as exigéncias do mercado e menos centrada em 36

Caetano (2021)

elementos tedricos e humanos
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Revista e-
Curriculum

Camelo e Batista Neto
(2022)

Na DCN de 2019, o perfil de formacdo volta a se basear na racionalidade técnica e na no¢do
de competéncias, sendo um retrocesso em relacéo as diretrizes anteriores no que diz respeito
a identidade do curso de Licenciatura

Metzner e Drigo (2021)

Apresenta criticas a possibilidade da formagdo acelerada que surge nas DCN/15; Aborda de
maneira mais aprofundada aspectos diversos em relagcdo as DCN de 2002; apresenta criticas a
possibilidade de complementacao pedagdgica; As DCN/15 reafirmam o propoésito do curso de
licenciatura, ou seja, ddo identidade ao curso

Franco e Mascarenhas
(2021)

Resolucdo baseada na racionalidade técnica; perda da identidade docente; l6gica neoliberal ao
implementar um curriculo puramente baseado em competéncias e habilidades voltadas ao
mercado.

Camargo, Hage, Gomes
e Figueiredo (2022)

Visdo colonialista dos educandos; interfere na constru¢cdo de uma sociedade democratica;
Desvalorizacdo de culturas

Bogatschov, Ferreira e
Moreira (2022)

Convergéncia com a ideia de competéncias e habilidades para preparacdo mercadologica;
Preocupacao com eficacia e competitividade internacional

Neves Junior e Maissiat
(2021)

Definicdo do conceito de extensdo no ensino superior; apresentam os modelos de
integralizacdo da extensdo

Debates em
Educacéo

Albuquerque, Dos
Santos e Andrade
(2023)

As DCN de 2019 promovem uma formagcao agilizada e focada nos saberes mercadoldgicos,
enquanto as DCN de 2015 enfatizam a formagao sociocultural

Silva e Gomes (2023)

Subordinagdo da docéncia aos interesses do mercado ao priorizarem a no¢ao de competéncias
e habilidades

Santos, Vieira e Silva

Falta da participacdo da sociedade civil na elaboracdo das DCN; Falta de clareza e

(2022) objetividade; l6gica neoliberal
Santos, Silva, Santos | Destaca o curriculo prescrito e ignora as demais fases do curriculo, tratando o professor como
(2023) mero aplicador do curriculo; Anseios do mercado

Morais, Johann e
Malanchen (2023)

Carater utilitarista, mercadologico e meritocratico da formacdo de professores; A
criagdo da BNC-Formagcéo reforca a alianca da formagdo docente com as demandas
atuais do sistema capitalista,

Préaxis Educacional

Portelinha (2021)

As novas diretrizes para a formacéo de professores retomam a concepgdo de competéncia e
habilidades vinculadas as aprendizagens essenciais dos estudantes da Educacdo Basica.
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Ayres da Silva e
Figueirédo (2019)

A énfase na formacao profissional como uma das principais metas da Educacdo Superior tem
levado ao descuido de outras dimensdes igualmente importantes; A Educacdo Superior tem
sido utilizada como um disfarce para ocultar a exploracdo e a subordinacdo dos trabalhadores
a0 novo sistema de producao.

Cardoso, Mendonga e

Pressdes neoliberais e globalizadas na formacdo de professores; Uniformizagdo e

Farias (2021) prescritividade na formacao docente
Uma critica fundamental recai sobre a iniciativa de padronizacdo dos curriculos nos cursos de
Diniz-Pereira (2021) | formacdo de professores, pois essa abordagem pode resultar na redugdo da diversidade e 28
autonomia das instituicdes de ensino superior na formulacéo de seus planos curriculares.
. . As Diretrizes de 2019 mantém o projeto neoliberal de formacdo de professores e aumentam a
Felipe, Cunha e Brito | . %0 d q q x q NV f x
(2021) intervencéo do Estado na educacao, o que pode ter consequéncias importantes na formagéao e 5
atuacdo dos professores no Brasil.
A formatagdo padronizada da formagdo docente pode impactar a subjetividade e a identidade
Simionato e Hobold | profissional do professor de diversas formas; A cultura de performatividade nas diretrizes pode
s e . . 16
(2021) levar a precarizacdo do trabalho docente, expropriando os saberes e a capacidade de
engajamento dos professores em lutas sociais por uma educagédo de qualidade para todos.
A precarizagdo das condigdes laborais se revela por meio do excesso de responsabilidades,
Taffarel, Carvalho e : . . -
pela escassez de recursos e infraestrutura apropriados, e pela instabilidade no emprego, fatores 5
Luz (2021) : T x
que podem impactar adversamente o bem-estar e o desempenho dos profissionais da educacéo.
A BNC-Formacéo é considerada uma proposta formativa que limita ainda mais a possibilidade
Lavoura, Alves e Junior | de uma formacéo sélida e consistente no campo da educagédo, onde os fundamentos e teorias 24
(2020) pedagogicas bem desenvolvidas deveriam ocupar um papel central na formagdo dos
professores.
A curricularizagdo da extensdo universitaria promove a construgdo e socializagdo do
Miguel (2023) conhecimento cientifico e tecnoldgico ao ampliar a reflexdo sobre esse processo no contexto 2
das relagdes sociais.
. A integracéo das atividades de extensdo na grade curricular dos cursos de graduacéo na UFRJ
. Benetti, Sousa e Souza " . . . et
Rev. Brasil. de (2015) resultou de uma cooperacdo entre varios setores da universidade, abrangendo sensibilizacéo, 46
Extensio mobilizacdo, coleta de informacdes e esforgos conjuntos.
Universitaria ; " i - ~
Nozaki, Hunger e Reconhecer a pratica na Educacdo Fisica como mais abrangente do que a mera execucao de 5

Ferreira (2022)

habilidades técnicas e capacidades fisicas, ultrapassando a dicotomia entre teoria e pratica.
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Integrar de forma efetiva os eixos formativos de ensino, pesquisa e extensdo no ensino
superior, consolidando sua articulacéo.

Basso, Lemos,
Pimenta, Bezerra, De
Azevedo e Galiza
(2023)

As propostas de curricularizacdo da extensdo ressaltam a necessidade de uma transformagéo
na pratica de ensino, reavaliando a abordagem pedagdgica e integrando as atividades de
extensao para enriquecer a formacdo dos estudantes; enfatizam a valorizacéo do protagonismo
discente, colocando o0s estudantes como protagonistas do processo de aprendizado e
incentivando sua participacdo ativa em atividades que contribuam para sua formacéo integral.

Koglin e Koglin (2019)

A atual politica de austeridade repercute diretamente na implementagdo de projetos de
Extensdo Universitaria, dificultando a realizagdo de aces e iniciativas voltadas para atender
as demandas sociais e promover o desenvolvimento do pais.

30

Rev. Online de
Politica e Gestdo
Educacional

Alves e Duarte (2022)

A BNC-Formacéo ¢ interpretada como uma politica que concentra o conteido, desviando o
foco de questdes pedagdgicas ligadas a gestéo, orientagdo e supervisdo, as quais estariam sob
ameaca devido as novas diretrizes.

Nogueira e Borges
(2021)

A adogdo da BNC-Formacdo pode acarretar retrocessos nos principios do mercado
educacional, incluindo a descaracterizacdo da tradicional formacéo docente, a exclusdo de
diretrizes voltadas a formacdo continuada e ao reconhecimento dos profissionais do
magistério, e a distincdo entre teoria e pratica no contexto da formacédo continuada.

25

Costola e Borghi
(2018)

Essas sugestdes expressam a perspectiva do movimento empresarial sobre a relevancia da
capacitacdo de professores para a efetivacdo da BNCC e para a instauragdo de um sistema
educacional mais alinhado com as exigéncias do mercado. Contudo, é crucial enfatizar que a
formag&o docente precisa ser concebida de maneira critica e reflexiva, visando assegurar a
autonomia e a diversidade curricular das escolas, além de promover uma formagdo mais
abrangente e critica para os estudantes.

17

Fonte: Autoria propria (2023).
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4. CURRICULO ESCOLAR

Neste capitulo, apresenta-se a concepcdo do curriculo, explicando as etapas de seu
desenvolvimento com base em autores como Sacristan (2013; 2020) e Guarnieri (2022). Além
disso, discorre-se sobre o curriculo por competéncias de acordo com Sacristan et al. (2011) e
Perrenoud (2013). No que diz respeito ao contexto historico do curriculo, é feita uma breve
abordagem sobre seu surgimento com base na obra "Curriculos: Teorias e Politicas" de Paraiso
(2023).

O curriculo —entendido como o conjunto de aprendizagens oportunizadas no ambiente
escolar — é o corac&o da escola. E ele que faz a escola pulsar, sonhar, desejar, planejar,
discutir, disputar, lutar, fazer aliangas, decidir, conquistar, ensinar, possibilitar o
aprender. Ele é determinante para a escola se movimentar, acontecer, existir, e é
fundamental para a sociedade que deseja construir. N&o ha escola sem curriculo. E
muito dificil construir uma sociedade desejada sem um curriculo adequado para essa
construgdo. Por isso, podemos dizer que um curriculo é também um projeto de
sociedade (Paraiso, 2023, p. 7, grifo nosso).

4.1 Concepcao sobre curriculo

Segundo Paraiso (2023), varios séculos antes de a expressdo "curriculo™ ser incorporada
ao ambito pedagdgico no século XVII, ela ja se manifestava como uma pratica de selecdo de
conhecimentos em diversas instituicdes de ensino. Essa selecdo tinha como objetivo cultivar o
intelecto ou preparar para enfrentar os desafios especificos de cada época.

Ainda conforme Paraiso (2023), é amplamente reconhecido que na primeira
universidade registrada na historia, a Universidade Antiga de Taxila, localizada na regido do
Punjab (atual Paquistdo) durante o periodo de 700 a.C. até 500 d.C., renomados mestres
ministram aproximadamente 68 disciplinas aos estudantes. Essa informacdo nos permite
afirmar que muitos séculos antes de a palavra “curriculo” ser adotada no contexto educacional,
ja existia a primeira compilagdo conhecida de matérias ou disciplinas organizadas para fins de
ensino. Na pratica, um curriculo ja existia, mesmo que a terminologia correspondente ndo fosse
utilizada.

No que se refere a outras universidades e escolas:

O mesmo pode ser dito de outras universidades e inimeras escolas que existiram em
varios lugares e em diferentes tempos, antes mesmo da propria ideia de universidade
ou escola ser formulada. Diferentes espacos organizaram saberes para formar as
pessoas de sua época. Em todas essas experiéncias educacionais ja existia um conjunto
sistematico de saberes ensinados em um determinado espaco e tempo para estudantes,
sem que fosse usada a palavra curriculo (Paraiso, 2023, p. 23).
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Ainda segundo Paraiso (2023), na época da Antiguidade, havia uma distinta enumeracao
de sete areas de estudo, subdividida por sua vez em duas listas consideradas apropriadas para
serem ensinadas aos homens livres. Uma delas estava relacionada a expressao verbal, enquanto
a outra se dedicava a Ciéncia dos numeros e medidas.

Essa enumeragdo compreende o Trivium, composto por trés disciplinas - gramética,
retorica e logica - e o Quadrivium, composto por outras quatro disciplinas - Aritmética,

Geometria, Musica e Astronomia. Conforme a autora supracitada (Paraiso, 2023, p. 23-24):

Essa lista foi introduzida na educacdo no século V pelo escritor de lingua latina da
Antiguidade Marciano Capela — que viveu na provincia de Africa romana —, em sua
famosa obra De nuptiis Mercurii et Philologiae (Sobre o casamento da Filologia e
MercUrio), as vezes chamada também de De Septem Disciplinis (Sobre as Sete
Disciplinas). Esse sistema das sete artes liberais ganhou prestigio e constituiu a base
do conhecimento e do ensino em escolas e universidades em varias partes do mundo.

Conforme Paraiso (2023), nas universidades da era medieval, a conviccdo predominante
era de que, apos o processo de alfabetizacdo, seria imperativo possuir o conhecimento prévio
das sete disciplinas, resumidas no Trivium e Quadrivium. Somente a partir desse ponto fazia
sentido buscar um novo conhecimento técnico. Mesmo que esse conhecimento estivesse
relacionado a areas consideradas extremamente importantes, como Medicina, Engenharia ou
Arquitetura, ele sé poderia ser adquirido ap6s a maestria no Trivium e no Quadrivium. Esses
eram os fundamentos - assim como o latim era visto como a lingua - indispensaveis para que
alguém transcendesse a ignorancia e pudesse se tornar uma pessoa de conhecimento respeitavel.

Ainda segundo a autora mencionada anteriormente (Paraiso, 2023, p. 24), "[...] somente
muito mais tarde, quando a palavra 'curriculo’ passou a ser usada no campo pedagogico, no
século XVII, foi que passamos a chamar esse sistema constituido pelo Trivium e Quadrivium
de curriculo classico ou curriculo classico humanista".

De forma anéloga, no Brasil, esse curriculo classico humanista, ou a0 menos uma parte
dele, também serviu como base para o ensino durante o periodo do Brasil Col6nia, que abrange
0s anos de 1530 a 1822. Ao longo dos trés séculos de colonizagdo portuguesa, a instrucao foi
conduzida principalmente pelos jesuitas (Paraiso, 2023).

Apesar de ser extremamente limitada a alguns filhos de colonos e indigenas aldeados, a
orientacdo educacional estava ancorada nos principios da Educacdo liberal da ldade Média.
Nesse contexto, no Brasil, existia uma clara segregacao educacional: as licGes para os indigenas
ocorriam em escolas improvisadas, construidas pelos proprios indigenas, e concentravam-se no

ensino de leitura e escrita em lingua portuguesa, além da catequese. Por outro lado, as aulas
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destinadas aos filhos dos colonos homens eram ministradas em colégios mais estruturados, com
investimento da Coroa portuguesa. As mulheres, por sua vez, ndo tinham acesso as aulas, sendo
educadas para a vida doméstica e religiosa. Além disso, de acordo com a autora supracitada
(Paraiso, 2023, p. 25-26):

Contudo, a maior parte da educagdo nesse periodo no Brasil centrou-se basicamente
no ensino de disciplinas associadas ao Trivuim: gramatica, retorica e légica, o que
implicou uma énfase profundamente literéria e estilizada dos poucos que tinham
acesso a educacdo. Os missionarios jesuitas, que faziam parte da Ordem fundada por
Inécio de Loyola e que aturam na conversao dos povos nativos do Brasil e em outros
paises da América, eram herdeiro da escolastica tardia — que juntava filosofia e
teologia, razéo e fé no ensino. Esse fato acabou se refletindo na cultura dos colonos
brasileiros.

De acordo com Paraiso (2023), essa situacdo transformou-se com a expulsdo dos
jesuitas. O Marqués de Pombal, entdo primeiro-ministro de Portugal e influenciado pelos
principios iluministas, liderou uma reestruturacdo do sistema educacional brasileiro. Em 1722,
por meio da denominada Reforma Pombalina, foram dados os primeiros passos do Brasil em
direcdo a implementacdo de um sistema de ensino publico, no qual a dimenséo religiosa foi
excluida. Essa iniciativa visava incorporar matérias mais praticas no cotidiano escolar, embora

ainda ndo se mencionasse explicitamente o termo curriculo. Segundo Paraiso (2023, p. 26):

Ela s6 passou a ser usada no século XVII, na Europa, quando reformadores
protestantes adquiriram poder em paises daquele continente. A palavra foi registrada
pela primeira vez no Oxford English Dictionary, significando um curso inteiro
seguido pelos estudantes.

Segundo a origem etimoldgica, o termo curriculo é derivado da palavra latina
curriculum, cuja raiz € a mesma de cursus e currere. Na antiga Roma, fazia-se referéncia ao
cursus honorum, que era a soma das "honras" conquistadas pelo cidaddo ao desempenhar cargos
eletivos e judiciais sucessivos, desde o posto de vereador até o cargo de consul. (Sacristan,
2013). Conforme destacado por Paraiso (2023), os documentos mais antigos relacionados ao
curriculo no contexto educacional indicam que sua introdugéo estava associada a concepgéo de
ordem, prescri¢cdo, organizacdo e sequenciamento. Foi empregado com o propdsito de
disciplinar, organizar e estruturar o ensino para um controle social especifico.

Conforme Paraiso (2023), no Brasil, o primeiro curriculo nacional oficial foi concebido
em 1855, epoca em que o termo j& era amplamente utilizado no contexto educacional, inclusive
no pais. Validado pelo imperador Pedro Il, esse programa delineava as disciplinas a serem
ministradas no nivel elementar, equivalente ao que hoje € denominado Ensino Fundamental I,

e no entdo chamado nivel superior, correspondente ao que atualmente denomina-se Ensino
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Fundamental Il e ensino médio. O Colégio Pedro II, situado no Rio de Janeiro, destacou-se

como a primeira escola basica a elaborar um curriculo no Brasil.

Nesse periodo, o Colégio Pedro Il — sediado no Rio de Janeiro desde sua criacdo até
a atualidade — era referéncia para o desenvolvimento desse primeiro curriculo oficial
brasileiro. Esse colégio, que até hoje leva 0 nome do imperador Pedro I, foi a primeira
escola basica nacional, com um curso de 7 a 8 anos para aqueles e aquelas que ja
dominavam as chamadas “primeiras letras”. Era nele que se fazia a aplicagdo do
curriculo oficial, e deveria servir de modelo para as outras escolas do pais Paraiso
(2023, p. 29).

Conforme Saviani (2021), ao invés de um projeto amplo e detalhado, a Cadmara dos
Deputados optou por um modesto plano restrito a escola primaria, resultando na Lei de 15 de
outubro de 1827, que exigia a implementacdo de "Escolas de Primeiras Letras". O texto dessa
legislacédo se desdobra em 17 dispositivos. Destacam-se, além do primeiro artigo que determina
a criacdo das Escolas de Primeiras Letras "em todas as cidades, vilas, lugares mais populosos”,
os artigos 4° e 5° que abordam a obrigatoriedade da adog¢do do método e da forma de
organizacdo preconizados pelo "ensino matuo”, e o artigo 6°, que estabelece o contetdo que 0s

professores devem ministrar. Ainda em consonancia com o autor supracitado (2021, p. 126):

Essa primeira lei de educacdo do Brasil independente ndo deixava de estar em sintonia
com o espirito da época. Tratava ela de difundir as luzes garantindo, em todos os
povoados, 0 acesso aos rudimentos do saber que a modernidade considerava
indispensaveis para afastar a ignorancia. O modesto documento legal aprovado pelo
Parlamento brasileiro contemplava os elementos que vieram a ser consagrados como
o contedo curricular fundamental da escola primaria: leitura, escrita, gramética da
lingua nacional, as quatro operacBes de aritmética, nogdes de geometria, ainda que
tenham ficado de fora as nocGes elementares de ciéncias naturais e das ciéncias da
sociedade (historia e geografia).

Conforme apontado por Paraiso (2023), nos primeiros decénios do século XX, essa
organizacdo passou por escassas transformacdes com o advento da Repulblica. As Leis
Organicas do Ensino nas décadas de 1940 (Decreto-Lei n.° 4244, de 9 de abril de 1942, e
Decreto-Lei n.° 8530, de 2 de janeiro de 1946) estipularam as disciplinas obrigatdrias para todos
os niveis e modalidades da Educacéo bésica. Para o ginasio, equiparado ao Ensino Fundamental
I, foram relacionadas 13 disciplinas. Esse numero se elevava para 16 disciplinas no entdo
ensino colegial, atualmente denominado Ensino Médio. As matérias compulsorias definidas
pelas Normas Fundamentais do Ensino permaneceram em vigor até a aprovagdo da primeira
Lei geral da Educagéo no Brasil —a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo n.° 4024/1961.

Os primeiros significados atribuidos ao termo curriculo no ambito pedagdgico —
delimitar, estabelecer normas e distinguir entre aqueles que concluiram um percurso e 0s que

ndo o fizeram — também sdo empregados no primeiro plano curricular nacional formulado no
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Brasil. Na situacdo brasileira, "curriculo™ representava uma relacdo de disciplinas a serem
abordadas nos distintos niveis de ensino. A énfase estava claramente centrada no conhecimento
destinado aqueles que "percorriam o percurso” ou aos poucos que tinham acesso a Educacéo

escolar (Paraiso, 2023).

4.2 Definicéo de curriculo

O conceito de curriculo, desde sua origem, abrange a expressdo e a proposta de
organizacdo dos diversos segmentos e fragmentos de contelido que o constituem. Funciona
como uma espécie de estrutura ou partitura que conecta 0s episodios isolados das acdes,
evitando que fiqguem desordenados, separados ou simplesmente colocados lado a lado, o que
resultaria em uma aprendizagem fragmentada (Sacristan, 2013).

Inicialmente, o termo curriculo pode ser definido de acordo com o Dicionario Brasileiro
da Lingua Portuguesa como ‘“Programagdo de um curso”. Conjunto de matérias incluidas em
um curso de uma escola, de uma faculdade etc.” (Michaelis, 2023). Aprofundando essa

definicdo, toma-se como base o entendimento de Sacristan:

Em sua origem, o curriculo significava o territério demarcado e regrado do
conhecimento correspondente aos contetdos que professores e centros de educagao
deveriam cobrir; ou seja, o plano de estudos proposto e imposto pela escola aos
professores (para que 0 ensinassem) e aos estudantes (para que o aprendessem). De
tudo aquilo que sabemos e que, em tese, pode ser ensinado ou aprendido, o curriculo
a ensinar é uma selecdo organizada dos conteudos a aprender, 0s quais, por sua vez,
regulario a pratica didatica que se desenvolve durante a escolaridade. Sacristan (2013,
p. 17).

O curriculo é constituido por matérias ou componentes curriculares que se relacionam
com o que o estudante aprendeu durante seus estudos em uma instituicdo de ensino. No entanto,
esta ndo € apenas uma definicdo tedrica ou mesmo um problema burocratico. O curriculo
também funciona como um guia para o trabalho docente, embora ndo seja um documento
neutro. Sua elaboragdo envolve diferentes sujeitos lidando com necessidades e sendo
influenciados por suas ideias de vida, trabalho e sociedade (Guarnieri, 2022). De acordo com
Sacristan (2013, p. 17):

O curriculo desempenha uma fun¢do dupla — organizadora e ao mesmo tempo
unificadora — do ensinar e do aprender, por um lado, e, por outro, cria um paradoxo,
devido ao fato de que nele se refor¢cam as fronteiras (e muralhas) que delimitam seus
componentes, como, por exemplo, a separacao entre as matérias ou disciplinas que o
compoem.

O curriculo esta intrinsecamente ligado a implementacéo pratica que transforma a escola

em um sistema social especifico. E por meio do curriculo que a escola adquire contetdo,
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cumprindo sua missdo, a qual é expressa por praticas quase universais em todos os sistemas
educacionais. Contudo, devido a influéncias historicas e as particularidades de cada contexto,
essas praticas se manifestam em rituais, mecanismos, entre outros elementos, que adquirem
caracteristicas especificas em cada sistema educacional (Sacristan, 2020).

A missdo do curriculo, de acordo com Tavano e Almeida (2018), é a responsabilidade
de articular o conhecimento, os valores e os elementos representativos da Educacéo,
estabelecendo orientagdes para as interaces e negociagdes tanto na sala de aula quanto na
escola. Além disso, ele esta imerso em dindmicas de poder, disseminando perspectivas sociais
especificas e influenciando na formacéo de identidades individuais e coletivas. Adicionalmente,
0 curriculo constitui um campo de conflitos que reflete interesses em disputa, conflitos
simbolicos e culturais, necessidades de validacdo e controle, e objetivos de dominacéao
associados a questdes de classe, raca e género. Em consonancia com Paraiso (2023, p. 10):

Curriculo é também documento disputado que sintetiza jogos politicos de poder e aliangas
provisorias sobre o que ensinar. E aquilo que as professoras fazem no cotidiano de sua sala de
aula no encontro com estudantes e suas culturas. E um texto étnico e racial que pode colonizar
ou efetivar estratégias de descolonizagdo. E uma linguagem que produz sujeitos, constrdi
identidades ou produz subjetividades. E uma prética que pode reforcar relagdes de género ou
implementar estratégias para desfazer essas relagdes e desarranjar divisdes e normatizagdes que
hierarquizam e produzem desigualdades. E artefato cultural que silencia ou que, mesmo sem
silenciar totalmente, nega determinadas culturas — ao aborda-las superficialmente,

esporadicamente e ao focar seus aspectos menos importantes —, do mesmo modo que reforca,
ensina e valoriza outras. Paraiso (2023, p. 10).

Existem diversas definicbes sobre curriculo de distintos autores. O curriculo
formal/oficial/prescrito passa por transformacgdes quando € implementado, tornando-se o
curriculo na acédo/real, como defendido por Sacristan (2020) e Paraiso (2023). Além disso,
existe o curriculo oculto, composto principalmente por valores e atitudes que permeiam as
praticas pedagdgicas e nem sempre foram previamente planejados (Silval, 1999 apud
Guarnieri, 2022, p. 31).

Segundo Paraiso (2023), o curriculo oculto é experimentado na escola de maneira ndo
planejada e ndo antecipada, compreendendo todas as aprendizagens adquiridas no ambiente
escolar que influenciam, de maneira ndo explicita, as aprendizagens sociais significativas.
Refere-se a conhecimentos, padrbes, condutas, posturas e principios transmitidos de forma ndo
declarada nas atividades escolares, embora ndo sejam explicitamente abordados por professores

ou alunos, nem intencionalmente buscados por eles.

L SILVA, T. T. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do curriculo. Belo
Horizonte: Auténtica, 1999.
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Sacristan (2020) em seu livro “O Curriculo: Uma Reflexdo sobre a Pratica” discorre
sobre a constru¢do do curriculo e a divide em seis fases: curriculo prescrito, curriculo
apresentado aos professores, curriculo moldado pelos professores, curriculo em acdo, curriculo
realizado e curriculo avaliado. Segundo Sacristan (2020, p. 102), “[...] compreender conexdes
entre tais niveis e que tornam manifesto como, previamente e em paralelo ao que denominamos
pratica pedagbgica, existem essas outras praticas.”. A Figura 1 mostra um esquema da

sequéncia do desenvolvimento curricular de acordo com o autor mencionado anteriormente.

Figura 1 - Esquematizacdo do desenvolvimento curricular

\

CURRICULO PRESCRITO -

l

C CURRICULO APRESENTADO AOS PROFESSORES )<—>

\d
( CURRICULO MODELADO PELOS PROFESSORES )

~

y
ENSINO INTERATIVO
CURRICULO EMAGAO -

l

CURRICULO REALIZADO
Efeitos complexos: explicitos-ocultos, em
alunos e professores, meio exterior, etc.

Campo econdmico, politico, social, cultural e administrativo

Condicionamentos escolares

I
C

CURRICULO AVALIADO <—>u
Fonte: Sacristan (2020, p. 103)

O curriculo prescrito, também conhecido como formal ou oficial, conforme definicao
de Sacristan e Gomez (2007, p. 138), é caracterizado como "o curriculo como compéndio de
contetidos ordenados nas disposigdes administrativas — 0s documentos curriculares (na
Espanha, os chamados minimos curriculares e mais recentemente o Plano Curricular Base). E
o curriculo prescrito e regulado.”

Segundo Paraiso (2023), o curriculo oficial é sempre um documento formalizado,
podendo ser construido de maneira democrética, com a participacdo da comunidade escolar, ou
elaborado em ambientes fechados, por especialistas escolhidos por grupos detentores de poder.
Além disso, € com base no curriculo oficial que véarias outras politicas educacionais s&o

delineadas, impactando o ensino, como a avaliacdo oficial de estudantes e instituicdes, o
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Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), a formacéo inicial e em servico de professores,
entre outros aspectos.

Em todos os sistemas educacionais, devido as regulamentacdes inerentes as quais estao
sujeitos e considerando sua importancia social, ha algum tipo de direcionamento ou orientagédo
em relacdo ao conteudo, especialmente no que diz respeito a escolaridade obrigatoria. Esses
aspectos atuam como referéncia na organizagdo do curriculo, servindo como ponto de partida
para a criagdo de materiais, controle do sistema, entre outros (Sacristan, 2020).

Na nossa realidade, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) desempenha o papel
de documento orientador para os curriculos da Educacdo Basica, abrangendo o Ensino Infantil,
0 Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Isso inclui o Curriculo Estadual Paulista, que se baseia
nas diretrizes estabelecidas pela BNCC para organizar os contetdos e objetivos educacionais
em todas as etapas de ensino, conforme apontado por Castadelli (2020, p. 169): “[...] nesse
documento, estdo estabelecidas as bases minimas que todo curriculo deve garantir. No caso de
instituicdes de ensino superior, as bases sdo orientadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais.”

Segundo Paraiso (2023), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) substituiu os
Parametros Curriculares Nacionais, que desempenharam o papel de curriculo oficial no Brasil
de 1997 a 2017. Apesar de a BNCC ser o atual documento oficial em nivel nacional, existem
outros documentos oficiais em estados e municipios diversos. Isso ocorre como parte da
iniciativa de refletir as diversidades presentes nas varias regides do Brasil nos documentos
oficiais, conforme estipulado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional de 1996.

Conforme Sacristan e Gémez (2007, p. 138), “Os livros-texto, 0s guias didaticos ou
materiais diversos que o elaboram ou planejam. E o curriculo criado para ser consumido pelos
professores/as e alunos/as.”. Isso é conhecido como curriculo apresentado aos professores.
Segundo Paraiso (2023), frequentemente, especialmente em redes de instituicdes de ensino
particulares, o curriculo fornecido aos educadores é convertido em apostilas ou, em alguns
casos, até mesmo em livros didaticos, assegurando que os professores abordem efetivamente
0s conteudos e as atividades estipulados pela escola ou rede. Vale ressaltar que todo curriculo
oficial tambem é um curriculo apresentado aos professores; no entanto, nem todo curriculo
fornecido aos professores é oficial.

Existem diversos meios, elaborados por diferentes entidades, que geralmente
interpretam e traduzem o significado e os contetdos do curriculo prescrito para os professores.
No entanto, essas orienta¢fes costumam ser muito genéricas e, portanto, insuficientes para guiar

efetivamente a atividade educativa em sala de aula. Além disso, o nivel de formagdo dos
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professores e as condicBes de trabalho dificultam a tarefa de configurar a pratica educativa com
base no curriculo prescrito (Sacristan, 2020).

Em relacdo as entidades, no cenério brasileiro, o processo de elabora¢do e manipulagao
do curriculo é moldado por organiza¢6es como o Ministério da Educacdo (MEC), as Secretarias
de Educacdo estaduais e municipais, as instituicdes de ensino superior, 0s grupos de pesquisa e
0s movimentos sociais. Essas entidades frequentemente possuem interesses e perspectivas
divergentes, o que pode resultar em disputas e conflitos na defini¢do do curriculo. Além disso,
a atuacdo de organizacOes internacionais, a exemplo da UNESCO, também exerce influéncia
na elaboracdo de politicas educacionais e na configuracdo do curriculo (Tavano; Almeida,
2018).

Adequando essa ideia de curriculo a realidade de Séo Paulo, destacam-se 0s materiais
distribuidos aos alunos e professores, como o Curriculo em Acédo, Sdo Paulo faz escola, 0
Aprender Sempre e o Material de Apoio ao Planejamento e Praticas do Aprofundamento

(MAPPA) do Novo Ensino Médio. De acordo com o autor supramencionado:

O professor, quando planeja sua pratica, por condicionamentos pessoais e de
formacéo, assim como pelas limitag6es dentro das quais trabalha, ndo pode partir em
todos os momentos da consideragdo de todos esses principios e saberes dispersos que
derivam de variados &mbitos de criacdo cultural e de pesquisa, elaborando ele mesmo
o curriculo desde zero. De algum modo, acode a “pré-elabora¢des” que “pré-
planejam” sua atuagdo. Sacristan (2020, p. 148)

Além do material apostilado distribuido, também ocorre a distribuicdo de livros
didaticos pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). O seu propoésito
consiste em avaliar e disponibilizar de maneira sistematica, regular e gratuita, obras didaticas,
pedagogicas e literarias, bem como outros materiais de apoio a pratica educativa (Brasil,
2018c).

O curriculo moldado pelos professores pode ser definido como “As programagdes ou
planos que as escolas fazem. O curriculo no contexto de praticas organizativas.” (Sacristan;
Gomez, 2007, p. 138). E ainda de acordo com os autores supracitados (2007, p. 140): “[...] o
curriculo é moldado pelos professores/as em seus planos e em sua pratica metodologica [...]".

O papel do professor € fundamental na implementacdo e interpretagdo dos contetidos e
significados do curriculo, sendo um agente ativo e decisivo. A partir de sua cultura profissional,
o professor molda qualquer proposta que Ihe é apresentada, seja por meio de prescricdes
administrativas ou do curriculo elaborado em materiais, guias, livros-texto, entre outros

recursos (Sacristan, 2020).
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O curriculo deve estar nas maos dos professores para ser moldado. E como uma massa
de barro que precisa adotar uma forma ou outra segundo o contexto, especialmente na
atualidade, quando a maioria dos contetidos, constantemente atualizados, esta na
internet e 0 monopdlio do conhecimento ja nao estd nas maos das escolas, mas é
compartilhado por atores multiplos, alguns mais motivados do que os préprios
professores das escolas. Mufioz (2013, p. 496).

O curriculo exerce influéncia sobre vérias instancias reguladoras, incluindo editoras, ao
definir os conteddos a serem ensinados na perspectiva de uma base nacional comum. No
entanto, mesmo que tenha o papel de normatizagéo, o curriculo ndo garante a uniformidade das
praticas de ensino em todas as salas de aula do pais. Nessas situacdes, entra em jogo o curriculo
realizado/modelado pelos professores em suas praticas diarias, que sera avaliado tanto interna
como externamente (Cardoso, 2020).

Segundo Guarnieri (2022, p. 45), essa etapa do desenvolvimento é um “momento de
autonomia do professor, em que este ira fazer escolhas sobre o que e como trabalhar.” Tanto o
trabalho individual dos professores quanto a atuacdo em grupo na organizacdo do ensino sdo
possiveis. A forma como o trabalho docente € socialmente organizado tera implicacGes
significativas para a préatica educacional (Sacristan, 2020).

Apos as escolhas feitas pelo professor, é hora de colocar o curriculo em prética. Sendo
essa a proxima etapa, o curriculo em acéo, que segundo Sacristan (2020), é o curriculo na
pratica, orientada pelos conhecimentos tedricos e praticos do professor, que as propostas
curriculares se materializam nas tarefas académicas. Sdo essas tarefas, como elementos
fundamentais, que sustentam a acdo pedagodgica e nos permitem compreender o verdadeiro

significado das propostas curriculares. De acordo com Sacristan e Gdmez (2007, p. 138):

O conjunto de tarefas de aprendizagem que os alunos/as realizam, das quais extraem
a experiéncia educativa real, que podem ser analisadas nos cadernos e na interacao da
aula e que sao, em parte, reguladas pelos planos ou programagoes dos professores/as
— ¢ 0 chamado curriculo em agdo. Este nivel de analise ou concepgao, junto com a
concepgao seguinte, é o conteudo real da pratica educativa, porque é onde o saber e a
cultura adquirem sentido na interagédo e no trabalho cotidianos.

Conforme Paraiso (2023), o curriculo em agdo é composto por todas as variedades de
aprendizagens que os(as) alunos(as) adquirem como resultado de sua escolarizacao. Reflete o
impacto de vivenciar uma experiéncia em um contexto, como o escolar, que viabiliza a
interacdo com especificos conhecimentos, principios, saberes, intera¢fes, condutas e vivéncias.

Nesse contexto, a perspectiva do professor e suas ideologias desempenham um papel
fundamental, pois influenciam diretamente no que sera efetivamente desenvolvido em sala de
aula, o que pode impactar positiva ou negativamente a formagéo dos estudantes. No entanto, é

importante ressaltar que essas escolhas ndo sdo arbitrarias: devem ser feitas de maneira
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coerente, embasadas em teorias, estudos e conhecimento da realidade dos estudantes (Guarnieri,
2022). Alem disso, o curriculo também € ideoldgico, de acordo com Moreira (2017), sendo tido
como ideoldgico por refletir as crengas, valores e interesses da sociedade em que se insere. Sua
elaboracdo resulta de escolhas e decisbes influenciadas por fatores politicos, econdmicos,
culturais e sociais que espelham as ideologias predominantes na sociedade. Essas escolhas e
decisdes manifestam-se na definico do que é considerado essencial para ser ensinado, na forma
como os conteddos sdo apresentados e na maneira como sao avaliados.

Ainda em concordancia com Moreira (2017), por exemplo, em uma sociedade
capitalista, o curriculo pode destacar a importancia do individualismo, da competicdo e do
sucesso financeiro. J& em uma sociedade socialista, o curriculo pode enfatizar a relevancia da
cooperacdo, da igualdade e da justica social. Além disso, o curriculo pode espelhar as ideologias
prevalentes em relacdo a questdes como género, raca, etnia, religido e orientacdo sexual.

A pendltima etapa do desenvolvimento curricular é o curriculo realizado que, de
acordo com Guarnieri (2022, p. 43), ¢ o momento “[..] em que se tem a consequéncia da pratica,
ou seja, o que podemos considerar como resultado do Curriculo na A¢ao.”. Toma-se a definicdo

de Sacristan (2020, p. 104):

Como consequéncia da pratica se produzem efeitos complexos dos mais diversos
tipos: cognitivo, afetivo, social, moral, etc. S&o efeitos aos quais, algumas vezes, se
presta atengdo porque sdo considerados “rendimentos” valiosos e proeminentes do
sistema ou dos métodos pedagogicos. Mas, a seu lado, se ddo muitos outros efeitos
que, por falta de sensibilidade em relagdo a eles e por dificuldade para aprecia-los
(pois muitos deles, além de complexos e indefinidos, sdo efeitos a médio e longo
prazo), ficardo como efeitos ocultos do ensino. As consequéncias do curriculo se
refletem em aprendizagens dos alunos, mas também afetam os professores, na forma
de socializacdo profissional, e inclusive se projetam no ambiente social, familiar, etc.

Ainda segundo Sacristan (2013, p. 26), “Pode-se pensar no curriculo realizado na pratica
real, com sujeitos concretos e em um contexto determinado”.

A Ultima etapa do desenvolvimento curricular é o curriculo avaliado. De acordo com
Sacristan (2020), o curriculo, compreendido pelos métodos de avaliagéo, representa, em ultima
andlise, o curriculo mais apreciado, sendo a manifestacdo mais recente de seu significado para
professores, que destacam uma consideracao, e para alunos, que percebem de que maneira séo
avaliados. Nesse contexto, a énfase imposta pelos procedimentos de avaliagcdo nos elementos
do curriculo é mais um aspecto da transformacéo do curriculo ao longo de seu desenvolvimento
dentro das condicOes escolares. Essa adaptagéo, inicialmente, ndo deve ser menosprezada,

considerando a carga institucional e psicolégica que os métodos de avaliagdo tém nas aulas.
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Do ponto de vista interno da escola, o curriculo enfatizado € o verdadeiramente
escolhido como o contetdo dos procedimentos de controle. A significancia da experiéncia de
aprendizagem para os alunos é transmitida pelo tipo e contetdo dos controles aos quais esta
sujeita, seja por procedimentos formais ou informais, externos ou conduzidos pelo proprio

professor que avalia um determinado tipo de conteudo (Sacristan, 2020, p. 104):

O curriculo avaliado, enquanto mantenha uma constancia em ressaltar determinados
componentes sobre outros, acaba impondo critérios para o ensino do professor e para
a aprendizagem dos alunos. Através do curriculo avaliado se reforca um significado
definido na pratica do que é realmente. As aprendizagens escolares adquirem, para o
aluno, desde os primeiros momentos de sua escolaridade, a peculiaridade de serem
atividades e resultados valorizados.

No entanto, é importante ressaltar que a literatura, em sua maioria, considera a avaliacéo
como uma forma de controle, conforme apontado por Saul (2015). A avaliacdo é percebida
como um dispositivo de regulacao devido a sua associacdo com a légica do controle técnico,
manifestada na priorizacdo de resultados padronizados, na utilizagdo da avaliagdo como
instrumento disciplinador e na influéncia sobre as praticas educativas. Funcionando como um
instrumento regulador, ela exerce impacto na estrutura curricular, na formacdo e
regulamentacdo de professores, na interacéo entre escola e familia e no sistema de avaliacdo
dentro do ambiente escolar.

Pode-se abordar o curriculo expresso nos resultados educacionais escolares, que sao
comprovados e refletidos no desempenho académico, sendo considerados como éxito ou
fracasso escolar. Esse é o curriculo avaliado, composto pelos conteidos exigidos pelas praticas
de avaliacao, representando a dimenséo visivel (Sacristan, 2013).

No Estado de Sao Paulo, existem diversas avaliagdes externas, tais como:

e Prova Paulista;

o Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP);
e Avaliacdo Diagnéstica de Entrada (ADE);

e Auvaliacdo de Aprendizagem em Processo (AAP);

e Prova Brasil;

e Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB);

e Auvaliacdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA).

Os resultados desses exames, juntamente com outros dados, compdem o indice de
Desenvolvimento da Educacéo Béasica (IDEB) (Guarnieri, 2022; S&o Paulo, s.d.). No &mbito do

ensino superior, existe o0 Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE).
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Portanto, apés a definicdo da concepcdo do curriculo e seu desenvolvimento, o topico

seguinte trata da matriz curricular 1606 do curso em quest&o.

4.3. A matriz curricular 1606 do curso de Licenciatura em Fisica da UNESP/Bauru
De acordo com ao Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) n° 1606 (UNESP, 2023), o atual
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da graduacdo em Fisica da UNESP, Campus de Bauru, é
resultado da reorganizagéo curricular sobre a matriz curricular n® 1605, especialmente, ao longo
do ano de 2021, com a participacdo de alunos, colaboradores técnicos-administrativos e
docentes vinculados ao curso. O plano, formulado ap6s uma avaliacdo do curso, preserva 0s
elementos essenciais do projeto anterior e introduz mudancas significativas com o objetivo de
estar em conformidade com a legislacdo vigente (BNC-Formacdo, Curricularizacdo da
Extensdo e interesses do corpo docente), ampliar as opgdes de formacéo para os estudantes e
aprimorar as condicdes para o avango do processo de ensino e aprendizado. Conforme a
instituicdo supracitada (p. 5):
O curso de Graduacdo em Fisica oferece a modalidade Licenciatura desde 1969, a
modalidade Bacharelado, com habilitacdo em Fisica de Materiais, desde 2012 e a
partir de 2023 a modalidade Bacharelado, com habilitacdo em Fisica Computacional.
A Licenciatura é oferecida exclusivamente no periodo noturno com carga horéria de
3555 horas, e 0 Bacharelado nos periodos vespertino e noturno, com 2700 horas na
habilitacdo Fisica de Materiais e 2775 horas na habilitagdo Fisica Computacional.

Aproximadamente metade da carga horéaria é constituida de disciplinas comuns as
duas modalidades.

Com base nas informacdes contidas no PPC 1606 (UNESP, 2023), as principais
modificacdes ou elementos do projeto anterior preservados, que serdo incorporados no presente
PPP, incluem:

e Continuidade das opcOes de Licenciatura e Bacharelado, com a adigdo da énfase em

Fisica Computacional no Bacharelado, juntamente com a énfase em Fisica de Materiais;

e Manutencdo do conjunto central de disciplinas compartilhadas entre as modalidades de

Bacharelado e Licenciatura, assim como entre as duas énfases do Bacharelado (Fisica

de Materiais e Fisica Computacional);

e Perseveranca dos turnos Noturno para a Licenciatura e Noturno/Vespertino para o

Bacharelado, em ambas as énfases;

e Prolongamento do periodo de concluséo da Licenciatura para cinco anos, enquanto o

Bacharelado mantém o periodo de quatro anos, incorporando a nova énfase;

e Reestruturacdo do primeiro semestre para proporcionar uma recepgdo mais acolhedora

aos novos estudantes, preenchendo lacunas na formacdo do ensino médio e ampliando
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as oportunidades de uma entrada bem-sucedida no curso. Introducdo das disciplinas
Fisica Baésica, Pré-Célculo, Fundamentos da Fisica Experimental, Principios da
Extensdo Universitaria, Evolucdo Histérica e Conceitual da Fisica e Analise
Computacional Elementar;

Fusdo das disciplinas tedricas Fisica I, II, 11l e IV com as disciplinas experimentais
Laboratorio de Fisica I, 11, 111 e 1V, criando as disciplinas Fisica Geral e Experimental
I, II, 111 e IV, com seis creditos cada. Essas disciplinas podem ser ministradas por um
anico instrutor ou por dois em colaboracdo. Os planos de ensino foram ajustados para
facilitar a integracdo entre a parte tedrica e pratica;

Revisdo dos contetdos das disciplinas basicas para priorizar conceitos fundamentais e
evitar sobreposicbes. Algumas mudangas incluem a transferéncia dos tdpicos de
medidas e unidades e vetores de Fisica | para Fisica Il, a movimentacdo dos topicos de
rotacOes para Fisica Il, a exclusdo dos temas de gravitacao e elasticidade de Fisica Il, e
a realocacdo de alguns conteudos de Fisica Il para Fisica IV;

Integracdo de todo o contetdo de Quimica nas disciplinas Quimica Geral | e Il, com
quatro créditos cada, e Laboratério de Quimica Geral | e Il, com dois créditos cada. A
ampliacéo para 12 créditos em contetdos de Quimica na Licenciatura justifica-se para
oferecer aos licenciados em Fisica a oportunidade de lecionar disciplinas dessa area na
educacdo basica. A habilitacdo em Fisica Computacional incluird apenas a disciplina
Quimica Geral I;

Ajuste dos conteudos das disciplinas Mecéanica Quantica | e Eletromagnetismo I,
mantendo-as como as Unicas disciplinas para o Bacharelado com as duas énfases (Fisica
de Materiais e Fisica Computacional), e supressdo das disciplinas Mecanica Quantica Il
e Eletromagnetismo 1, adaptando seu contetdo programatico;

No Bacharelado em Fisica de Materiais, excluso das disciplinas Propriedades Opticas
de Materiais e Fisica do Estado Sélido, tornando opcional as disciplinas Eletrénica e
Instrumentacdo e Laboratdrio de Eletromagnetismo. A reorganizacao desses contetdos
resultou nas disciplinas Ciéncia dos Materiais | e 11, Fisica da Matéria Condensada e
Caracterizacdo de Materiais;

Reducdo da carga horéria do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) do Bacharelado
em Fisica de Materiais de 180 horas para 60 horas, distribuidas em 30 horas em cada

um dos ultimos termos;
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e Adicdo dadisciplina Fundamentos da Extensdo Universitaria, com 30 horas no primeiro
semestre, visando preparar os estudantes para as atividades de extensdo ao longo do
curso, onde cumprirdo horas de extensdo por meio de diversas atividades.

De acordo com o PPC 1606 (UNESP, 2023), a configuracdo académica atual do curso
de Fisica é composta por disciplinas obrigatérias e opcionais, abrangendo areas de formacao
geral e especifica, organizadas em eixos formativos (Figura 2). Incluidas nessas estruturas estao
as atividades de conclusdo de curso ou estagio, juntamente com iniciativas de extensdo,
conforme a natureza de cada modalidade e especializacdo. Ao considerar todos os elementos
curriculares, a carga horéria totaliza 3.555 horas para a Licenciatura, 2.775 horas para o0
Bacharelado em Fisica de Materiais e 2.775 horas para o Bacharelado em Fisica
Computacional. Os eixos norteadores e a matriz curricular atual (1606) sdo apresentados na
Figura 2.

Cortela (2011) destaca a matriz curricular n®.1605 (2019) (Figura 5) organizada em
trés eixos: o vermelho aborda a “Formacdo de conhecimentos basicos da Fisica e Ciéncias
correlatas e suas ferramentas matematicas”; o azul foca na “Formacdo dos Conhecimentos
Didatico-Pedagogicos do professor de Fisica — Eixo Integrador do Curso”; ¢ o verde trata de
“Ciéncia, Tecnologia, Sociedade, Ambiente e Desenvolvimento Humano™.

Os eixos somam 3015 horas em créditos e 200 horas em atividades complementares,
totalizando 3215 horas para a graduagdo, conforme a Diretriz (CNE/CP 02/2015), que exige
um minimo de 3200 horas. A estrutura atende também a Deliberacdo CEE/SP N° 126/2014, que
preconiza que 30% da carga horaria seja dedicada as disciplinas didatico-pedagdgicas.
Disciplinas como Metodologias e Praticas de Ensino de Fisica (I-V) sdo denominadas
integradoras, unindo elementos teoricos e laboratoriais, conforme pesquisas sobre ensino de
Fisica indicam. Por exemplo, Fisica I, Laboratorio de Fisica | e Metodologia e Pratica de Ensino

de Fisica | abordam tdpicos de Mecanica, incluindo teoria, experimentacdo e ensino dessa area

especifica.
Figura 2 - Eixos norteadores da matriz curricular 1606.
Eixo 1 (E1) Formagéo de conhecimentos béasicos da Fisica e Ciéncias afins e seus instrumentais
matematicos
Eixo 2 (E2) A Formagdo dos Conhecimentos Didatico-Pedagdgicos do professor de Fisica — Eixo
Integrador do Curso
Eixo 3 (E3) Ciéncia, Tecnologia, Sociedade, Ambiente e Desenvolvimento Humano.

Fonte: UNESP (2023, p. 31)
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Figura 3 - Eixos norteadores da matriz curricular 1605.

. Ciéncia, Tecnologia, Sociedade, Ambiente e Desenvolvimento
Eixo 3 (E3) Humans. &ia,

Fonte: UNESP (2019, p. 18-19)

Em relacdo ao Eixo 1, de acordo com o PPC 1606 (UNESP, 2023), este concentra-se
nos topicos especificos de Fisica, Quimica e Matemaética, além de temas correlatos essenciais
para a formacao tanto do profissional em Fisica quanto do professor da disciplina. A abordagem
desses contetdos parte do principio de que o futuro educador € um organizador e facilitador de
ideias, ndo sendo a fonte primaria de informac&o para os alunos. A dinamicidade, flexibilidade
e adaptacdo dos conteldos sdo priorizadas, considerando as necessidades e interesses
institucionais, regionais ou mesmo além, ancoradas em um conjunto fundamental de
conhecimentos. A organizacdo dos temas busca estabelecer um equilibrio entre atividades
tedricas e praticas, promovendo, assim, o desenvolvimento critico-reflexivo dos estudantes.

Sobre o Eixo 2, segundo o PPC 1606 (UNESP, 2023), este visa centralizar os
conhecimentos fundamentais para a abordagem pedagdgica no contexto do ensino: trata-se dos
conhecimentos didatico-metodoldgicos relacionados ao conteldo especifico associados ao
exercicio docente. Isso envolve a reconfiguracdo de conhecimentos espontaneos trazidos pelos
alunos, tanto em relacéo aos contetidos especificos quanto aos aspectos do processo de ensino
e aprendizagem. Abrange também a dindmica professor-aluno, a organizacdo do ambiente
educacional, o curriculo, a adaptacao as diferencas individuais e a avaliacdo da aprendizagem.
Este eixo abraca os conhecimentos essenciais para a traducdo didatica dos contedos
especificos.

Em relacdo ao Eixo 3, ainda de acordo com o PPC 1606 (UNESP, 2023), neste sdo
enfatizados os estudos e as reflexBes que visam compreender a interacdo entre ciéncia,
sociedade e ser humano, abordando aspectos filoséficos, histéricos, politicos, econdmicos,
ambientais, socioldgicos e antropoldgicos relacionados a ciéncia e as tecnologias. Destaca-se a

anéalise de seus impactos tanto no cenario atual quanto nas perspectivas futuras.
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Figura 4 - Matriz curricular 1606.
10 An0 2 Ao | 3200 4* Ao | 5* Ano |

11 Termo: 3000 2% Termo: 3000 31 Termo: 3300 4* Termo: 4200 5% Termo: 3300 6* Termo: 1800 7 Termo: 240h 8¢ Termo: 2400 9% Termo: 3150 107 Termo: 3300

* EvolugBo Histirica e
Conceitual da Fisica -

Fundamentos de
Universitaria - 300

Fonte: Elaborado por Scalvi (2023, p. 90) com base em UNESP (2023)

De acordo com Scalvi (2023), em relacdo a organizacdo das disciplinas na nova matriz
curricular, observa-se uma regressao nas disposicdes dessas disciplinas, assemelhando-se ao
modelo "3+1", podendo ser denominado como "4+1" ou "3+2". Isso ocorreu devido a aprovacao
da duracdo minima de 5 anos exclusivamente para o curso de licenciatura, concentrando a
formacéo didatico-pedagogica nos anos finais do curso. Essa organizagdo curricular contribui
para a formacdo mais rapida do fisico pesquisador, enquanto a extensao do curso de licenciatura
para cinco anos pode desencorajar a conclusdo do curso nessa modalidade, dada a necessidade
de um ano adicional de graduacao.

Conforme Contreras (2012), a ideia central do modelo de racionalidade técnica é a
pratica profissional que consiste na resolucdo instrumental de problemas por meio da aplicacéo
de conhecimento tedrico e técnico, oriundo da pesquisa cientifica e disponivel antecipadamente.
Essa abordagem é instrumental, pois presume a aplicagdo de técnicas e procedimentos
fundamentados pela sua capacidade de atingir os efeitos ou resultados desejados. A visdo da
racionalidade técnica, como uma abordagem para a pratica profissional, destaca sua restricdo
em lidar com o imprevisivel, ou seja, com situacdes que ndao podem ser interpretadas como
processos decisorios e de acdo regulados por um sistema de raciocinio infalivel, fundamentado

em conjuntos de premissas.
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Outro ponto importante, nesta matriz curricular (1606), € a possibilidade de reingresso
facilitado, que permite ao aluno cursar, por exemplo, o bacharelado em Fisica de Materiais ou
Fisica Computacional e, com mais um ano, realizar o curso de Licenciatura, comprometendo
assim sua formacdo como professor de Fisica. Como apontado por Lima (2021) em sua
dissertacdo, o ambiente de dupla modalidade (agora com mais uma habilitacdo) de formacéo,
que integra a preparacado para o bacharelado e a licenciatura em um mesmo curso, pode impactar
a educacdo do professor de Fisica de diversas maneiras. A partir da dissertacao de Lima (2021),
é possivel deduzir alguns efeitos desse cenario na formacédo do professor de Fisica:

1. Influéncia do perfil do bacharel sobre o perfil do licenciado: A pesquisa constatou
que a situacdo de dupla modalidade pode contribuir para a formacao de profissionais hibridos,
com algumas caracteristicas tipicas do professor e outras proximas as de um bacharel. 1sso
implica que a formacao do professor de Fisica pode ser moldada pela énfase dada a formacéo
de bacharel em detrimento da preparacdo especifica para a docéncia, o que pode afetar a
construgéo da identidade profissional do futuro professor (Lima, 2021).

2. Necessidade de flexibilizacdo da estrutura curricular: O estudo indicou a necessidade
de adaptar a estrutura curricular para possibilitar a inclusdo de espacos que permitam a
expressao dos conhecimentos individuais e adquiridos durante a formacédo escolar anterior no
exercicio profissional docente dos futuros professores de Fisica. Isso sugere que o ambiente de
dupla modalidade pode requerer ajustes na estrutura curricular para assegurar uma formacéo
mais alinhada com as necessidades especificas do ensino em Fisica (Lima, 2021).

3. Desafios na articulacdo entre teoria e pratica: A pesquisa buscou compreender a
relagdo entre a teoria e a pratica na formacdo dos licenciandos em Fisica, considerando a
concepcdo sobre a relacdo entre a teoria e a pratica. O contexto de dupla modalidade pode
apresentar desafios adicionais na integracdo entre a formacao tedrica e a pratica docente, devido
a dualidade de objetivos presentes na formacéao do bacharel e do licenciado (Lima, 2021).

A matriz curricular anterior (n. 1605) estd demonstrada na figura abaixo:
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Figura 5 - Matriz curricular 1605.
1°Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano

1° Termo 2° Termo 3° Termo 4° Termo 5° Termo 6° Termo 7° Termo 8° Termo

Historia da Ciéncia

Filosofia da

Ciéncia
60h

330h — 22 créd. 330h - 22 créd. 360h - 24 créd. 360h - 24 créd. 360h - 24 créd. 420h - 28 créd. 405h - 27 créd. 450h - 30 créd.

Fonte: UNESP (2019)

Em relacdo a matriz curricular anterior (n° 1605), percebe-se uma tendéncia a
racionalidade critica, uma vez que as disciplinas didatico-pedagogicas estdo presentes ao longo
de todo o curso. No contexto da racionalidade critica, conforme destacado por Contreras (2012),
entende-se que os educadores tém a responsabilidade de questionar os pressupostos que
fundamentam os discursos e valores que legitimam as praticas sociais e académicas. Ao
empregar o conhecimento critico que possuem, eles devem buscar a construcdo de um ensino
voltado para a formacdo de cidadéos criticos e participativos.

As instituicGes educacionais se convertem em “"ambientes publicos democraticos", isto
é, em espacos nos quais os estudantes aprendem e trabalham coletivamente por aquelas
condicdes que possibilitam a liberdade individual e a habilitacdo para a atuacéo social. E os
educadores sdo vistos como "intelectuais transformadores”, pois ndo se trata apenas de um
comprometimento com a transmissdo de um conhecimento critico, mas sim com a prépria

mudanca social, por meio da capacitacdo para pensar e agir de maneira critica (Contreras, 2012).
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5. DESCRICAO DO METODO

Neste capitulo, sdo detalhados os caminhos da pesquisa. Primeiramente, apresenta-se
uma discussdo tedrica sobre o referencial metodolégico escolhido, o Discurso do Sujeito
Coletivo (DSC) (Lefévre; Lefevre, 2005), que adota como base aspectos da Teoria das

Representacdes Sociais (Moscovici, 2015) e da Teoria dos Campos de Bourdieu.

5.1. Um estudo de caso

Toma-se a definicdo de estudo de caso de Liidke e André (1986, p. 17), que, segundo 0s
autores “[...] € 0 estudo de um caso, seja ele simples e especifico, como o de uma professora
competente de uma escola publica, ou complexo e abstrato, como o das classes de alfabetizacédo
(CA) ou o do ensino noturno.”. Além disso, o estudo de caso tnico utilizado nesta pesquisa &
considerado intrinseco, conforme mencionado por Gil (2022, p. 110) “O caso intrinseco €
selecionado porque o pesquisador pretende conhecé-lo em profundidade, sem qualquer
preocupacao com o desenvolvimento de qualquer teoria.”

O estudo de caso Unico, de acordo com Yin (2015) é um estudo de caso realizado em
torno de um Unico caso especifico, escolhido devido a sua importancia, frequéncia,
peculiaridade, revelacdo ou duragdo ao longo do tempo. Segundo o autor supramencionado
(2015, p. 54) “O estudo de caso unico ¢ um projeto apropriado sob varias circunstancias, e cinco
justificativas para o caso unico — isto ¢, ter um caso critico, peculiar, comum, revelador ou
longitudinal”.

Sobre a modalidade longitudinal do estudo de caso, toma-se a defini¢éo de Yin (2015,
p. 56) “O estudo de um mesmo caso unico em dois ou mais pontos diferentes do tempo. A teoria
de interesse provavelmente especificaria como determinadas condigdes e Seus processos
subjacentes mudam com o tempo.” Esta pesquisa se enquadra como um estudo de caso Unico
longitudinal, pois aborda aspectos de um mesmo curso de licenciatura em Fisica, de uma
Universidade publica, desde o ano de 2002. Destacam-se a dissertacdo e a tese de Cortela (2002
e 2011), que se dedicou a analisar o inicio do processo de reformulac&o do curso em decorréncia
das DCN de 2002 e a posterior implementacdo do PPC dela decorrente, na perspectiva dos
docentes formadores; Camargo (2007), se dedicou a subsidiar com leituras e analisar as
discussdes durante as reunides de docentes da Comisséo encarregada por elaborar um novo
PPC, além de levantar as necessidades formativas apresentadas por professores de Fisica da
rede publica; Kussuda (2017), que se dedicou a entender 0os motivos para a evasao, de acordo

com ex-alunos e docentes, desse mesmo curso; Scalvi (2023) analisou as reformulacdes
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curriculares decorrentes da Resolucao 02/2019, que trata da formacéo inicial de professores, e
da Resolugdo 07/2018, que determina a creditagdo curricular da extensdo em cursos de
graduacéo

As origens do estudo de caso remontam aos campos da medicina e da psicanalise. Na
literatura medica, um exemplo famoso € o caso de Phineas Gage, um trabalhador australiano
que, em 1848, sofreu um acidente com explosivos que resultou na perfuragdo de seu cérebro
por uma barra de metal. Apo6s o acidente, Gage passou por mudancas significativas em seu
comportamento, tornando-se extravagante, antissocial, propenso a palavrées, mentiroso e
incapaz de manter um emprego por muito tempo. Esse caso tornou-se uma das primeiras
evidéncias cientificas que indicaram a relacdo entre les6es nos I6bulos frontais e alteracfes na
personalidade dos individuos. (Damasio?, 1996 apud Gil, 2021)

Os estudos de caso proporcionam uma abordagem detalhada e contextualizada de uma
situacdo singular da vida real, permitindo uma analise minuciosa e abrangente de informacdes
especificas sobre um caso particular. Essa pesquisa pode se concentrar em um (nico caso ou
abranger uma colecdo de casos, identificando aspectos comuns entre eles. Essa abordagem é
atil para examinar particularidades individuais, como as dificuldades enfrentadas por alunos
especificos, ou para analisar caracteristicas especificas em um grupo de pessoas (Chizzotti,
2014).

Um estudo de caso sobre uma organizacao especifica, como uma escola ou empresa,
possibilita uma analise aprofundada do seu desenvolvimento ao longo do tempo, incluindo o
desempenho de setores, a situacdo de unidades, o estagio de atividades especificas, 0s processos
de comunicacgéo e tomada de decisdo, bem como a operagédo dos diferentes agentes envolvidos
(Chizzotti, 2014).

5.1.1. Caracterizando o curso, o perfil docente e o perfil discente

O Departamento de Fisica da Faculdade de Ciéncias - UNESP/Campus de Bauru - teve
sua criacdo em 1968, com o propdsito de oferecer suporte aos cursos de engenharia mantidos
pela Fundacéo Educacional de Bauru (FEB). No ano seguinte, em 1969, foi implantado o curso
de Licenciatura Plena e Especifica em Fisica. Em 1985, a FEB foi transformada em
Universidade de Bauru, e em 1988 foi incorporada pela UNESP, o que resultou em uma
significativa alteragdo dos objetivos do Departamento de Fisica, que passou a enfatizar,

também, a pesquisa e 0 apoio na qualificacdo de seus docentes (UNESP, 2022).

2 DAMASIO, Antdnio R. O erro de Descartes: emocAo, razdo e cérebro humano. S&o Paulo: Companhia das
Letras, 1996.
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O Departamento de Fisica desempenha um papel fundamental tanto nos programas de
po6s-graduacdo quanto no ensino de graduacdo. No ambito da pds-graduacdo, o departamento
esta envolvido nos Programas de Po6s-Graduacdo em Ciéncia e Tecnologia de Materiais,
Educacdo para a Ciéncia e no Programa de Pds-graduacdo em Docéncia para Educacéo Bésica.
No que diz respeito ao ensino de graduacao, o Departamento oferece o Curso de Fisica, que
inclui as modalidades de Licenciatura e Bacharelado com habilitacdo em Fisica de Materiais e
Fisica Computacional, proporcionando um total de 60 vagas anuais. Além disso, o
Departamento também oferece o Curso de Bacharelado em Meteorologia, com 40 vagas anuais.
Além dos cursos mencionados, o Departamento desempenha um papel relevante ao fornecer
disciplinas para os Cursos de Engenharia Civil, Mecénica, Elétrica e de Producdo, bem como
para as Licenciaturas em Quimica, Matematica e Ciéncias Biologicas, e também para o
Bacharelado em Ciéncia da Computacdo. Essa ampla gama de disciplinas oferecidas pelo
Departamento mostra o seu compromisso em contribuir para a formacao académica em diversas
areas de conhecimento relacionadas a Fisica (UNESP, 2022).

Atualmente, o Departamento de Fisica € composto por 28 docentes, sendo oito mulheres
e 20 homens. O Quadro 5 a seguir apresenta o cargo, a titulacdo de cada docente e o tipo de

graduacdo de cada um deles.

Quadro 5 - Informativo sobre a titulacdo e graduagdo do corpo docente

Titulacéo Graduacéo
Doutor Fisica — Bacharelado e
Licenciatura
Doutor Fisica — Bacharelado
Doutor Fisica — Bacharelado

Livre-Docente?

Fisica — Bacharelado

Livre-Docente

Fisica — Bacharelado

Doutora Meteorologia —
Bacharelado
Doutor Meteorologia —
Bacharelado
Doutora Fisica — Bacharelado
Doutor Fisica — Licenciatura
Livre-Docente Fisica — Licenciatura
Doutor Fisica — Licenciatura
Livre-Docente Fisica — Bacharelado
Doutor Meteorologia —

Bacharelado

Livre-Docente

Fisica — Bacharelado

Doutor

Fisica — Bacharelado

Livre-Docente

Fisica — Bacharelado

3 Livre-docente é visto como um titulo na UNESP. Disponivel em:
https://www.rosana.unesp.br/#!/administracao/secao-tecnica-de-apoio-academico/espaco-docente/concurso-
livre-docente/. Acesso em: 15 mar. 2025.



https://www.rosana.unesp.br/#!/administracao/secao-tecnica-de-apoio-academico/espaco-docente/concurso-livre-docente/
https://www.rosana.unesp.br/#!/administracao/secao-tecnica-de-apoio-academico/espaco-docente/concurso-livre-docente/
https://www.rosana.unesp.br/#!/administracao/secao-tecnica-de-apoio-academico/espaco-docente/concurso-livre-docente/
https://www.rosana.unesp.br/#!/administracao/secao-tecnica-de-apoio-academico/espaco-docente/concurso-livre-docente/

Doutora

Fisica — Licenciatura

Livre-Docente

Engenharia Quimica —
Bacharelado

Doutor Meteorologia —
Bacharelado
Doutora Meteorologia —
Bacharelado
Doutora Fisica Médica —
Bacharelado
Doutora Meteorologia —
Bacharelado
Doutora Fisica — Licenciatura
Doutor Fisica — Licenciatura

Livre-Docente

Fisica Médica —
Bacharelado

Doutora Meteorologia —
Bacharelado
Doutor Ciéncias com habilitacéo
em Quimica —
Licenciatura
Doutor Fisica Bioldgica —

Bacharelado
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Fonte: Departamento de Fisica e Meteorologia (2023)%, Plataforma Lattes (2023)° e Portal Docentes UNESP

segundo ou terceiro termo do novo curriculo. Dentre esses, apenas 10 aceitaram participar da
entrevista. No quadro 6, apresenta-se a sigla atribuida a cada um deles e um breve resumo da

trajetdria de cada um. As siglas atribuidas aos docentes sdo divididas por departamento: Fn, para

(2023)°

A amostra prevista para a pesquisa era de 15 docentes que lecionaram no primeiro,

docentes do departamento de Fisica e Meteorologia; En, para docentes do departamento de

Educacdo; e Pn, para docentes-bolsistas mestrandos(as) e/ou doutorandos(as), sendo 'n' o

nimero que acompanha a sigla para identificacdo de docentes pertencentes ao mesmo

departamento.
Quadro 6 - Siglas definida para os(as) agentes
Sigla Resumo
F1 E graduado em Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Matematica e Pedagogia. Possui

Mestrado e Doutorado em Ciéncia e Tecnologia de Materiais.

F, E graduado em Fisica, com mestrado e doutorado na mesma &rea.

Fs Possui bacharelado, mestrado e doutorado em Fisica.

Fa Bacharel em Fisica, com mestrado e doutorado em Fisica.

Fs Bacharel em Fisica Médica, mestrado e doutorado em Fisica Aplicada & Medicina e
Biologia.

Fe Possui licenciatura em Ciéncias, mestrado e doutorado em Educagéo para a Ciéncia.

4 Disponivel em: https://www.fc.unesp.br/#!/departamentos/fisica/corpo-docente/. Acesso em: 15 jul. 2023

® Disponivel em: https:/lattes.cnpg.br. Acesso em: 15 jul. 2023
® Disponivel em: https://unesp.br/portaldocentes/. Acesso em: 15 jul. 2023



https://www.fc.unesp.br/#!/departamentos/fisica/corpo-docente/
https://www.fc.unesp.br/#!/departamentos/fisica/corpo-docente/
https://www.fc.unesp.br/#!/departamentos/fisica/corpo-docente/
https://lattes.cnpq.br/
https://unesp.br/portaldocentes/
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F7 Bacharel em Fisica Bioldgica, mestre e doutor em Ciéncias pelo programa de Fisica
Aplicada a Medicina e Biologia.

P1 Graduado em Fisica de Materiais pela UNESP Bauru. Atualmente, é aluno de mestrado
no Programa de Pos-Graduagdo em Ciéncia e Tecnologia de Materiais.

P, Licenciada em Quimica pela UNESP Bauru. Mestre em Ciéncia e Tecnologia de

Materiais, atualmente é doutoranda no mesmo programa POSMAT no Laboratério de
Quimica de Interfaces e Materiais Nanoestruturados.

E; Licenciada em Fisica pela UNESP Bauru, com mestrado e doutorado em Educagéo para
a Ciéncia.

Fonte: Elaborado com base na Plataforma Lattes (2024)

Vale ressaltar que os docentes bolsistas sdo vinculados ao Programa de
Aperfeicoamento e Apoio a Docéncia no Ensino Superior (PAADES).

Em relagdo aos discentes do curso, o levantamento sobre o perfil socioecondmico
discente entre 2006 e no segundo semestre de 2015 foi elaborado pela UNESP no estudo de
Oliveira, Pinho e Spazziani (2016). Essas informac6es fornecem uma visdo abrangente do perfil
dos estudantes ingressantes no curso de Fisica em Bauru e destacam aspectos relevantes
relacionados ao género, origem geogréfica, etnia, formacéo educacional dos pais, situacdo de
emprego, intengdo de trabalhar durante o curso e faixa de renda familiar. A figura 6 apresenta

um grafico com as informacdes obtidas pelos autores supracitados.

Figura 6 - Perfil socioecondmico dos Ingressantes do curso de Graduagdo (2006 - 2015.2)

Perfil dos
\ngressantes

Exercem Atividade

Remunerady
S02uesg sopesepapo?™

63,3% 70,8%

EM em Escolas Publica®

Fonte: Tavano (2023, p. 91, apud Oliveira; Pinho; Spazziani, 2016).
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O perfil apresentado por Oliveira, Pinho e Spazziani (2016) pode ser justificado com o
artigo publicado por Ristoff (2014) cujo o propésito consiste em examinar 0 novo perfil do
ambiente académico brasileiro, com foco especial no perfil socioecondmico dos estudantes de
graduacdo. Além disso, busca avaliar o impacto das politicas educacionais, tais como o Prouni,
Proies, REUNI, Sisu, Lei das Cotas nas InstituicGes Federais e o Plano Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES), na democratizacdo do acesso a educacao superior no Brasil, assim como
na inclusdo de grupos historicamente marginalizados do ensino superior. O autor baseia sua
analise principalmente nos dados do questionario socioeconémico do Exame Nacional de
Desempenho do Estudante (Enade), abrangendo os trés primeiros ciclos completos do referido
exame.

O panorama estudantil delineado no artigo de Ristoff (2014) exibe diversidade, mas
ainda revela disparidades socioecondmicas e raciais. O autor ressalta que, apesar de observar
uma reducdo na proporcdo de estudantes brancos e um leve aumento na presenca de estudantes
negros e pardos, o perfil geral do ambiente académico brasileiro permanece substancialmente
mais branco do que a composi¢do demogréfica da sociedade brasileira. Adicionalmente, o autor
destaca a existéncia de uma lacuna consideravel entre o preconizado pela Lei de Cotas (50% de
estudantes provenientes de escolas publicas) e a efetiva representacdo desses estudantes em
alguns cursos de graduacéo. Contudo, € ressaltado que as politicas educacionais, incluindo o
Prouni, Proies, REUNI, Sisu, Lei das Cotas nas Instituicdes Federais e o PNAES, tém
desempenhado um papel crucial na promocéao da democratizacdo do acesso a educacgdo superior
e na inclusdo de grupos historicamente excluidos do ensino superior.

E ainda em concordancia com Hashimoto (2023), o autor aponta que o corpo discente
da UNESP de Bauru apresenta uma notavel diversidade, contando com estudantes de variadas
origens socioecondmicas, racas, géneros e regides do pais. A universidade tem como meta
fomentar a inclusdo e a diversidade em seus cursos de graduacdo, por meio de politicas
afirmativas que reservam vagas para estudantes provenientes de escolas publicas e
autodeclarados como pretos, pardos e indigenas (PPI). Adicionalmente, a UNESP visa
proporcionar uma formacdo académica de exceléncia, com destaque para a pesquisa e a
extensdo universitaria, capacitando assim seus estudantes para desempenhar papéis diversos no
mercado de trabalho.

O autor supracitado também aponta que os resultados da politica afirmativa
implementada pela UNESP, com foco na inclusdo de estudantes provenientes de escolas
publicas, revelam um aumento gradual nas vagas reservadas no vestibular para aqueles que

concluiram integralmente o ensino médio em instituigdes publicas. Esse crescimento foi de 15%
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em 2014 para 50% em 2018. No entanto, observou-se um aumento no indice de desisténcia nos
sistemas de reserva de vagas para alunos de escolas publicas ao longo desse periodo. Isso sugere
que a porcentagem de evasdo nos sistemas de reserva de vagas para estudantes oriundos de
escolas publicas e autodeclarados PPl aumentou desde a implementacdo inicial da politica

afirmativa.

5.2. Referencial para anélise de dados

A pesquisa foi analisada por meio da técnica de pesquisa de opinido denominada
Discurso do Sujeito Coletivo (DSC). Desenvolvida por pesquisadores da Universidade de Séo
Paulo, em 1990, Fernando Lefevre e Ana Maria Cavalcanti Leféevre, o DSC é uma técnica que
utiliza procedimentos sistematicos e padronizados para tabular e organizar dados qualitativos,
com base na Teoria da Representacdo Social (RS) de Serge Moscovici (2015) e na Teoria de
Campo de Bourdieu (1983). O objetivo do DSC ¢ sintetizar discursos que possuem sentido
semelhante, criando um discurso-sintese que representa 0 pensamento coletivo escritos na 3.2

pessoa do singular (Figueiredo; Chiari; Goulart, 2013; Guarnieri, 2022).

5.2.1 As Representagdes Sociais de Moscovic

Radicado francés, Serge Moscovici (1925 — 2014) foi um psicélogo social de origem
romena e de familia judia. No ano de 1961, ele publicou seu trabalho de doutorado intitulado
“La Psychanalyse, son image et son public” apresentando a Teoria das Representag¢des Sociais
(RS) ao campo da Psicologia Social (Camargo, 2015). Moscovici fundamentou seu trabalho na
ideia de Representacdo Coletiva do socidlogo francés David Emile Durkheim, conforme
tedrica retomando o conceito de representacdo coletiva, proposto por Durkheim". Segundo
Durkheim, as representacdes coletivas sdo formas duradouras de compreensdo compartilhada
que possuem uma forca unificadora capaz de integrar a sociedade como uma entidade coesa
(Moscovici, 2015).

Compreende-se, com base em Osti, Silveira e Brenelli (2013, p. 35) que as RS “[...]
compreende a concepgdo que um sujeito, um grupo ou uma sociedade tém sobre determinado
tema ou assunto, estando presente tanto nas relagdes sociais como no conjunto de opinides e
comportamentos dos individuos, refletindo em sua conduta e valores.”. Segundo Jodelet (1993,

p. 5) “Reconhece-se, geralmente, que as representagdes sociais, como sistemas de interpretacao,
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gue regem nossa relacdo com o mundo e com 0s outros, orientando e organizando as condutas

¢ as comunicagdes sociais.”. Em sintese, de acordo com Moscovici:

As representagcdes sociais devem ser vistas como uma maneira especifica de
compreender e comunicar 0 que nds ja sabemos. Elas ocupam, com efeito, uma
posicdo curiosa, em algum ponto entre conceitos, que tém como seu objetivo abstrair
sentido do mundo e introduzir nele ordem e percepgdes, que reproduzam o mundo de
uma forma significativa (Moscovici, p. 46).

Abric’ (2000, apud Ortiz; Magalhdes Janior, 2018, p. 32-33) apresenta quatro

atribuicdes fundamentais das RS:

« Saber, pois permite aos sujeitos que adquiram conhecimentos e 0s integrem ao seu
sistema cognitivo, facilitando a comunicacéo social.

* Identitaria, por definir a identidade e permitir a prote¢do da especificidade de um
grupo, tendo papel importante no controle social e nos processos de socializacdo.

* Orientagdo, por guiarem comportamentos e praticas, intervindo na estratégia
cognitiva que sera adotada perante uma situacdo, produz um sistema de antecipac6es
e expectativas e prescreve comportamentos e préticas obrigatorias.

« Justificadora, por permitir a posteriori a justificativa para decisbes e
comportamentos. Ela possibilita que um sujeito justifique suas condutas, além de
manter ou reforgar a posicdo social de um grupo de referéncia. Nesse sentido, as RS
podem estereotipar relagdes entre grupos, além de contribuir para discriminacéo e
manutencdo da distancia social entre eles.

Para Moliner® (1996, apud Moreira; Hilger; Griebeler, 2018), as RS sdo formadas
dentro de grupos sociais, onde os individuos se comunicam sobre um objeto, interagem com
ele e o representam. No entanto, nem todos os grupos compartilham a mesma representacéo,
resultando em uma pluralidade de representacBes sociais. Essas representacGes variam
conforme as relag6es com o objeto e fatores emergentes.

Segundo Moreira, Hilger e Griebeler (2018), € necessario que o grupo se relacione
com o objeto a ser representado e que este tenha valor para o grupo, pois é por isso que 0S
individuos buscam representa-lo. Devido a complexidade do objeto e as barreiras sociais e
culturais entre a populagéo, a informacdo disseminada pode sofrer alteracdes e distor¢des
durante sua transmissdo. Assim, 0s aspectos do objeto considerados relevantes pelo individuo

ou grupo podem impedir uma visdo global. Esses aspectos sdo moldados pelo acesso a

" ABRIC, J. C. A abordagem estrutural das Representacdes Sociais. In: MOREIRA, A. S. P.;
OLIVEIRA, D. C. Estudos interdisciplinares de Representacdo Social. Goiania: Cultura e
qualidade, 2000. cap.1, p. 27-39

8 MOLINER, P. Les conditiones d'émergence d'une représentation sociale. In: P. Moliner, Images et
représentationes sociales (p. 33-48). Grenoble: PUG, 1996.
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informacao, interesses profissionais ou ideologicos, determinando a pertinéncia e a propria
representacao.

Ainda de acordo com os autores supracitados, as pessoas formam uma representacéo
e buscam informacdes sobre um objeto somente ap6s adotarem uma posi¢do em relacao a ele.
Esse processo de tomada de posicao leva tempo, pois ha um periodo em que o individuo se
sente pressionado, mas ndo conhece suficientemente o objeto. Se o objeto for suficientemente
polimdrfico®, o individuo adere a opinido do grupo e a compartilha, criando interacoes e
comportamentos entre o grupo e os individuos. Além disso, 0 grupo deve ter auséncia de
ortodoxia, ou seja, ndo deve estar submetido a principios rigidos que controlem seus
pensamentos e atitudes em relagdo ao objeto, 0 que impediria a busca por explicacfes
alternativas.

O DSC é uma maneira de resgatar essas RS presentes nos discursos, de acordo com
Lefévre e Lefevre (2014, p. 503) “[...] caracterizado pelo fato de buscar reconstituir tais
representacdes preservando a sua dimensao individual articulada com a sua dimensao coletiva”.

Segundo os autores supracitados:

Nessas, as opinides ou expressdes individuais que apresentam sentidos semelhantes
sdo agrupadas em categorias semanticas gerais, como normalmente se faz quando se
trata de perguntas ou questdes abertas. O diferencial da metodologia do DSC é que a
cada categoria estdo associados os contetdos das opiniGes de sentido semelhante
presentes em diferentes depoimentos, de modo a formar com tais conteddos um
depoimento sintese, redigido na primeira pessoa do singular, como se tratasse de uma
coletividade falando na pessoa de um individuo (Lefévre; Lefévre, 2014, p. 503).

Segundo Almeida (2018), ao aplicar a técnica do DSC, os pesquisadores buscam
identificar os elementos discursivos que refletem as RS de um determinado grupo social. Esses
discursos séo analisados e organizados de forma a reconstruir o pensamento coletivo sobre o
tema em estudo, permitindo a identificacdo de padrbes, contradicfes e convergéncias nas
opinides dos participantes.

Ainda em consonancia com o autor supracitado, a Teoria das RS fornece um arcabouco
tedrico que auxilia na interpretacdo dos discursos coletivos obtidos por meio do DSC,
permitindo uma anélise mais aprofundada das representacdes sociais presentes na comunidade
estudada. A combinacéo dessas abordagens metodolodgicas possibilita uma compreensdo mais

abrangente das percepcdes, valores e significados compartilhados pelos individuos em relacéo

° “Relativo a polimorfia, qualidade ou condigdo do que esté sujeito & mudar de forma ou do
que se apresenta sob diversas formas: desenho polimorfico, pléastico polimoérfico” (Ribeiro,

2025, n.p)
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a um determinado tema, contribuindo para a analise critica e reflexiva das dinamicas sociais e
culturais envolvidas.

Ao longo deste texto, abordaremos a ideia de Ancoragem no DSC, mas convém
apresentar o conceito conforme descrito na Teoria das Representacfes Sociais (RS). De acordo
com Peixoto, Fonseca e Oliveira (2013), a Ancoragem € entendida como o0 processo de
transformar algo estranho e perturbador em algo comum e familiar. I1sso acontece quando
conseguimos colocar um objeto estranho em uma categoria especifica e rotula-lo com um nome
conhecido.

Doise!? (1992, apud Peixoto; Fonseca; Oliveira, 2013, p. 11) apresenta uma analise da

Ancoragem das RS através de uma separacao em trés tipos:

[...] i) a ancoragem do tipo psicoldgico diz respeito as crencas ou valores gerais que
podem organizar as relagdes simbdlicas com o outro; ii) a ancoragem do tipo
psicossociolégico inscreve os conteldos das representaces sociais na maneira como
os individuos se situam simbolicamente nas rela¢6es sociais e nas divisdes posicionais
e categoriais préprias a um campo social definido; iii) a ancoragem do tipo sociol6gico
refere-se & maneira como as relagfes simbolicas entre grupos intervém na apropriacéo
do objeto.

Reafirma-se, por fim, que a ancoragem tem sido um conceito fundamental nos estudos
das representacfes sociais, sendo considerada, juntamente com a objetivacdo, um processo
gerador dessas representacdes. Esses processos possibilitam o movimento de familiarizacdo ou
de construcdo das representacdes sociais (Peixoto; Fonseca; Oliveira, 2013).

H& muitas formas para se estudar as RS. Dentre elas, estda o DSC, que visa “[...]
reconstituir tais representacdes preservando sua dimensdo individual articulada com a sua
dimensao coletiva”, conferindo qualidade e quantidade as RS obtidas (Lefevre; Lefevre, 2014,
p. 503). Trata-se de uma abordagem qualiquantitativa dos dados, que serd melhor detalhada

mais adiante.

5.2.2. Conceito de Campo na perspectiva bourdiana

Cabe apontar que outro conceito bastante importante na teoria do DSC é a nocao de
campo, dentro da perspectiva bourdiana, uma vez que impacta um elemento quantitativo da
analise denominado Amplitude, que sera tratada mais adiante.

Segundo Guarnieri (2022, p. 140) o DSC também se “[...] apropria das discussdes
relacionadas ao conceito de Campo de Pierre Bourdieu. O campo representa um espaco

0 DOISE, W. L ancrage dans les études sur les représentations sociales. Bulletin de
psychologie, Paris, v. 45, n. 405, p. 189-195, 1992.
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simbolico, no qual lutas dos agentes determinam, validam, legitimam representagdes.”.

Conforme Lefévre e Lefévre:

Uma pesquisa de opinido na qual se usa o Discurso do Sujeito Coletivo requer a
presenca no espaco ou no campo social de sujeitos ou conjuntos de sujeitos a serem
entrevistados, para 0s quais o problema a ser investigado faca sentido, ou seja, sujeitos
capazes de, sobre o problema, emitir julgamentos, opinides, posicionamentos e tecer
o0s argumentos correspondentes (Lefevre, Lefévre, 2010, p. 39).

Esse conceito foi desenvolvido pelo socidlogo francés e camponés, Pierre Bourdieu
(1930 — 2002), e segundo Pereira (2015, p. 341), “Campo ¢ um microcosmo social dotado de
certa autonomia, com leis e regras especificas, a0 mesmo tempo em que influenciado e
relacionado a um espago social mais amplo.”

Segundo Guarnieri (2022, p. 140) “O campo representa um espago simbolico, no qual
lutas dos agentes determinam, validam, legitimam representaces. Os conceitos centrais desta
teoria sdo: habitus e capital.”.

Os habitus séo disposi¢des duradouras e transferiveis, representando modos especificos
de pensamento, sentimento e a¢do. S&o duradouras porque, assim como séo elaborados, podem
ser desgastados e até mesmo derrubados por influéncias externas. Além disso, essas disposicdes
sdo transferiveis para diversos dominios da pratica, inclusive na escolha de estilos de vida. O
habitus, a partir de demandas situacionais, oferece a oportunidade de moderniza¢des das

praticas (Souza, 2013). Em sintese, ainda em concordancia com o autor supramencionado:

A constituicdo do habitus se da por meio das instancias produtoras de valores e
referéncias como a escola, a familia e a midia. E a historia incorporada, inscrita no
modo de pensar e também no corpo, nos gestos, nos modos de falar do docente. Assim,
o0 habitus é fruto de experiéncias sociais passadas e estruturadas, a0 mesmo tempo em
que tem acdo estruturante nas acdes e representagcdes do presente e que permite a
mediacdo entre a estrutura e as praticas adquiridas no momento histdrico em que o
individuo vivencia. (Souza, 2013, p. 4)

Para uma compreensdo abrangente do que constitui um campo, é essencial considerar
ndo apenas 0 habitus, mas também o conceito de capital (cultural, social, econémico e
simbdlico). No contexto dos campos em movimento, os diversos tipos de capitais descritos por
Bourdieu parecem estar associados a uma visdo ampliada da realidade, que transcende a
dimensdo econdmica tradicionalmente atribuida ao conceito de capital (Pereira, 2015).

De acordo com Aradjo, Alves e Cruz (2009), na obra de Pierre Bourdieu, sdo delineados
variados tipos de capitais que individuos acumulam e que exercem influéncia sobre suas
posicOes e comportamentos na sociedade. O Capital Econdmico que engloba os recursos
financeiros e materiais possuidos pelos individuos, como dinheiro, propriedades, bens de

consumo, entre outros. O Capital Cultural se refere ao conjunto de conhecimentos, habilidades
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e competéncias detidas pelos individuos, incluindo educacgédo formal, cultura geral, literatura,
arte, musica, entre outros. O Capital Social envolve as redes de relagdes sociais dos individuos,
compreendendo familia, amigos, contatos profissionais, associagdes, entre outros. E o Capital
Simbolico que corresponde ao prestigio, reputacdo e reconhecimento social adquiridos pelos
individuos, como fama, honra e respeito. A acumulacdo desses distintos capitais ocorre de
maneira desigual, moldando as posi¢des e praticas sociais dos individuos em diversos ambitos
davida social. A compreensao desses capitais é crucial para uma analise critica das disparidades
sociais e para promover transformacdes visando a reducdo dessas desigualdades.

Segundo os autores supracitados, 0s conceitos de campo e habitus elaborados por Pierre
Bourdieu tém aplicabilidade em diversas disciplinas, abrangendo areas como sociologia,
antropologia, psicologia, educagdo, comunicagdo, entre outras. Na esfera educacional, esses
conceitos sdo empregados para examinar as disparidades educacionais e as praticas pedagdgicas
manifestas em distintos ambientes escolares. No ambito da comunicacdo, os conceitos de
campo e habitus sdo utilizados para analisar as praticas midiaticas e as relagdes de poder que
permeiam a producdo e circulacdo de informagfes e discursos. Em sintese, os conceitos de
campo e habitus de Pierre Bourdieu emergem como ferramentas tedricas cruciais para a analise
critica das estruturas sociais e das dinamicas de poder presentes em diversas esferas da vida
social.

No campo em questdo, a posicao e a influéncia de um agente s&o determinadas pelo seu
patrimdnio de capitais. Esses capitais podem ser comparados aos trunfos de um jogo,
representando os poderes que sdo partilhados, mudados e aglomerados. Cada campo possui um
tipo especifico de capital que é construido ao longo de batalhas anteriores e distribuido de forma
desigual entre os agentes e instituicbes presentes no campo (Massi; Agostini; Nascimento,
2021). Sobre a diferenca entre o campo cultural e o campo social, podemos afirmar que:

Quando se refere ao capital cultural, trata da carga cultural que recebemos —
principalmente na primeira socializacdo —e que permanece ao longo de nossa vida,
dizendo de nossos gostos, posturas, de nossa relacdo e familiaridade (ou ndo) com
certas praticas culturais. J& o capital social diz respeito principalmente as redes de
relagdes as quais estamos ligados e que podem tornar possivel ou facilitada nossa
entrada em alguns campos, bem como contribuir para alcancarmos uma posi¢éo de
maior prestigio ou poder nesses espacos (Pereira, 2015, p. 345).

5.2.3. O discurso do sujeito coletivo (DSC) de Lefevre e Lefevre
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O DSC é um método de pesquisa de opinido que se fundamenta na combinacdo do
qualitativo com o quantitativo, tratando-se de um método qualiquantitativo, superando a ideia
de que exista uma oposicao entre os dois métodos (Lefevre e Lefevre, 2010). Sobre 0 método
misto de pesquisa que utiliza abordagens tanto qualitativas quanto quantitativas, podemos citar

o trabalho de Creswell e Creswell:

Os métodos mistos envolvem a combinacgdo ou integracdo da pesquisa qualitativa e
guantitativa e seus respectivos dados em um estudo. Os dados qualitativos tendem a
ser abertos, sem respostas predeterminadas, enquanto os dados quantitativos
costumam incluir respostas fechadas, como as encontradas em questionarios ou
instrumentos psicolégicos [...] as primeiras consideragdes sobre o valor de muiltiplos
métodos — denominados métodos mistos — baseavam-se na ideia de que todos os
métodos tinham vieses e pontos fracos, e que a coleta de dados tanto quantitativos
quanto qualitativos neutralizava as fragilidades de ambas as formas (Creswell;
Creswell, 2021, p. 11).

O DSC envolve uma série de procedimentos aplicados a matéria-prima dos depoimentos
individuais ou a outros tipos de materiais verbais, como artigos de jornais, revistas, discussdes
em grupo, entre outros. Esses procedimentos culminam, ao término do processo, na formacéao
de depoimentos coletivos, ou seja, construtos elaborados a partir dos estratos literais dos
conteudos mais significativos de diferentes depoimentos que compartilham sentidos
semelhantes (Lefevre; Lefevre, 2010).

Ainda em concordancia com o autor supracitado, a diferenca na metodologia DSC é que
a cada categoria € atribuido um contetdo de opinido pessoal com significado semelhante. Esse
conteudo € utilizado para formar um depoimento sintese na primeira pessoa do singular, como
se falasse em relacdo ao grupo mesmo em uma fala individual (Lefévre, 2017).

O DSC utiliza operadores qualitativos, também chamados de figuras metodoldgicas,
sendo elas as Expressdes-Chave (ECh), as Ideias Centrais (IC) e as Ancoragens (AC) (Lefevre;
Lefevre, 2010).

As ECh sdo partes selecionadas pelo pesquisador, que podem ser continuas ou
descontinuas, e que revelam a esséncia do contetudo do depoimento, discurso ou teoria implicita

(Lefevre; Lefévre, 2010). Sobre as ECh, podemos afirmar que:

Busca-se, aqui, o resgate da literalidade do depoimento. Esse resgate é fundamental
na medida em que, através dele, o leitor é capaz de comparando um trecho selecionado
do depoimento com a integralidade do discurso e com as afirmativas reconstruidas
sob a forma de idéias centrais e ancoragens - julgar a pertinéncia ou ndo da selecdo e
da traducéo dos depoimentos. Ou seja, as expressdes-chave sdo uma espécie de prova
discursivo-empirica da verdade das idéias centrais e das ancoragens e vice-versa. E
com a matéria-prima das expressdes-chave que se constroem os Discursos do Sujeito
Coletivo (Lefévre; Lefevre, 2005, p. 17).
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As IC sdo uma expressdao linguistica, proposta pelo pesquisador, que sintetizam e
descrevem de forma precisa o sentido das ECh (Lefévre; Lefevre, 2010). Em consonancia com

0s autores supramencionados:

E importante assinalar que a IC ndo é uma interpretagdo, mas uma descri¢do do
sentido de um depoimento ou de um conjunto de depoimentos. Essas ICs podem ser
resgatadas através de descri¢Bes diretas do sentido do depoimento, revelando o que
foi dito ou através de descricBes indiretas ou mediatas, que revelam o tema do
depoimento ou sobre o que o sujeito enunciador esta falando. Nesse Ultimo caso, sera
preciso, apos o levantamento do tema, identificar a ou as ICs correspondentes a cada
tema (Lefevre; Lefévre, 2005, p. 17).

Além disso, o autor afirma que algumas ECh ndo apenas remetem a uma IC, mas
também a uma afirmacéo explicita que é denominada de AC. Essa AC consiste na expressdo de
uma dada teoria ou ideologia que esta embutida no discurso do autor como se fosse uma
afirmagdo comum (Lefévre e Lefevre, 2010). De acordo com Duarte, Mamede e Andrade
(2009, p. 624) “O processo de ancoragem, de acordo com a técnica do DSC, ¢ a manifestacdo
de uma teoria, ideologia ou crenca que os autores do discurso professam e acreditam. E uma
afirmacéo genérica do enunciador do discurso para enquadrar uma situagao especifica.”.

Um exemplo do uso da AC esté presente no artigo de Batista et al. (2021), onde eles
investigaram os impactos da formacdo pedagdgica dos preceptores em uma residéncia
multiprofissional em satde mental, bem como os aspectos praticos da preceptoria por meio da
Educacdo Permanente. Para analisar os resultados, empregou-se a técnica do DSC. Atraveés da
organizacéo e tabulacdo de dados qualitativos, utilizando expressdes-chave, ideias centrais e
ancoragens, a técnica do DSC permitiu a compreensdo dos significados atribuidos pelos
participantes e pelo coletivo em relagcdo ao tema estudado.

Ainda com base em Batista et al. (2021), apresenta-se aqui 0s casos que destacam como
a nocao de ancoragem ¢ tratada no contexto do DSC, com base nas informacgdes do documento
fornecido. Exemplo 1: na anélise do estudo, IC identificadas foram sustentadas por diversas
ancoragens, que representavam os alicerces ou fundamentos das percepcdes e opinides dos
participantes. Por exemplo, a IC "Maior vinculo entre servigco/residéncia™ pode encontrar apoio
na ancoragem “Integracdo ensino-servico”. Exemplo 2: outra IC identificada na pesquisa foi
"Reflexdo da pratica e formacdo em servico”, a qual pode ser ancorada pelas ideias de
"Qualificacdo da assisténcia" e "Colaboracdo na formacdo do profissional da satde"”. Esses
exemplos evidenciam como as AC sdo empregadas para explicar as representagdes que
fundamentam as ideias centrais identificadas na analise dos discursos coletivos. As ancoragens
proporcionam uma base para compreender as percepcOes e opinides dos participantes,

contribuindo para a compreensdo dos significados atribuidos ao tema em estudo.
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No DSC, o papel do pesquisador é comparado ao de um parteiro das RS, facilitando o
surgimento e a expressdo dessas representacdes na forma de depoimentos coletivos. Essa
analogia sugere que trazer a tona uma opinido coletiva é semelhante a dar a luz uma crianga,
sendo uma operacdo liderada por sujeitos técnicos e especialistas, envolvendo tecnologia e
producdo (Lefevre e Lefévre, 2014).

Até aqui foi detalhado a parte qualitativa da pesquisa, mas como explicado acima essa
pesquisa € composta também por um método quantitativo. Segundo Lefévre e Lefévre (2006,
p. 518) “Mas sendo esse pensamento coletivo, configura-se também como uma variavel
quantitativa, na medida em que tem de expressar as opinides compartilhadas por um
quantitativo de individuos, que configuram a coletividade pesquisada.”

Além dos operadores descritos acima, o DSC também possui duas importantes
caracteristicas quantitativas — a Intensidade e a Amplitude — sendo o conceito de amplitude
baseado no conceito de Campo de Pierre Bourdieu (Lefévre e Lefévre, 2010).

A ideia de Intensidade, também chamado de Forga, diz respeito a quantidade ou a
porcentagem de pessoas que apresentaram suas ECh referentes as IC ou AC analogas ou
adicionais para elaboracdo de um determinado DSC. Essa ideia possibilita que o pesquisador,
dentro do campo no qual ele pesquisa, reconheca o grau de repartimento das RS dentro da
populacdo estudada. Por meio da aplicacdo desse conceito, torna-se exequivel determinar o
nivel de compartilhamento de cada uma das ideias ou representacGes presentes na pesquisa

(Lefevre; Lefévre, 2010). Em concordancia com 0s mesmos autores:

A dimensdo quantitativa do DSC é fundamental ja que é insuficiente como resposta
de uma pesquisa que o pesquisador conheca somente 0 que e como pensa uma dada
populagéo pesquisada. E importante também que ela saiba se uma dada ideia esta mais
ou menos compartilhada por aquele grupo (Lefévre e Leféevre, 2010, p. 83).

A ideia de Amplitude concerne a avaliacdo da extensdo da presenca de uma ideia ou RS
dentro do campo ou universo de investigacdo. Proporciona ao investigador uma compreensao
do nivel de disseminacdo ou difusdo dessa ideia dentro do campo investigado (Lefévre e
Lefévre, 2010). Segundo Lefevre et al:

A dimensdo quantitativa do DSCs comporta basicamente dois operadores conceituais:
a intensidade e a amplitude. A intensidade, que mede o peso do DSC, serve para
comparar, para cada tema pesquisado, os DSCs entre si, no que se refere ao nimero e
proporg¢do de depoimentos ou extratos de depoimentos necessarios para compor cada
DSC; a amplitude se refere a distribuicdo dos DSCs considerando os diversos setores
do campo pesquisado. Estes dois operadores devem ser analisados em conjunto
(Lefevre et al., 2012, p. 4).
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Ou seja, leva em consideracdo os possiveis diferentes agentes que atuam no mesmo
campo. Por exemplo, docentes que atuam em um mesmo curso, mas que ndo tém formacao na
mesma area de conhecimento, tendo concepcdes sobre o ensino e aprendizagem diferenciadas.

Conforme apontam Lefévre e Lefevre (2010), existem, pelo menos, quatro diferentes
situacBes envolvendo uma RS: no caso de baixa Intensidade e alta Amplitude (iA), a RS esta
dispersa por todo o campo, mas com pouca frequéncia, ou seja, poucas pessoas compartilnam
dessa ideia; por outro lado, no caso de grande Intensidade e baixa Amplitude (la), a RS esta
concentrada em certos segmentos do campo; ja no caso de grande Intensidade e alta Amplitude
(1A), a RS é amplamente compartilhada por todo o campo analisado; e, por fim, no caso de
baixa Intensidade e baixa Amplitude (ia), estamos lidando com representacGes isoladas do
campo, pertencentes a segmentos restritos e com baixo nivel de compartilhamento, geralmente
ideias muito novas ou muito antigas.

A amostragem da pesquisa no DSC esta relacionada ao tamanho da amostra que segundo
Lefévre (2017, p. 21) “[...] depende do grupo social que se almeja pesquisar e do nivel
pretendido de generalizacdo dos resultados: podem ser 30 alunos de uma classe, 100 alunos de
um curso, 200 adolescentes de uma regido, por exemplo [...]”.

De acordo com o autor do método, o DSC deve ser elaborado a partir de cinco etapas:
obtencdo de depoimentos, reducdo do discurso, busca do sentido, categorizacdo e discursos do
sujeito coletivo (Lefevre, 2017). A seguir, discorremos sobre cada etapa baseada no autor
supracitado.

A primeira etapa é a mais importante para as seguintes. Caso ndo seja realizada com
cuidado, todo o resto sera comprometido. Como afirma Lefévre (2017, p. 23), “[...] o DSC ¢
um método de processamentos de dados que ndo serd jamais bem-sucedido, levando ao resgate
das opinides coletivas como Representacfes Sociais, caso 0s depoimentos ndo sejam ricos,
espontaneos e verdadeiros.”

Para elaboracdo das perguntas o autor sobredito menciona algumas normas:

e Perguntas devem ter um proposito;

e E recomendado evitar perguntas que direcionem ou sugiram respostas especificas;

e Evite questdes que busquem responder mais de um objetivo;

e E importante realizar um pré-teste das perguntas com uma pequena parte da populacio

a ser pesquisada.

Ser criativo na elaboracdo das perguntas também € um fator importante na elaboracéo

do DSC. Quanto a constituicdo dos depoimentos, as entrevistas podem ser realizadas de maneira
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individual (presencial, remota ou por meio de formulario) ou coletivas, sendo a primeira opcéo
a mais utilizada pelos pesquisadores (Lefévre, 2017).

A reducdo do discurso é a segunda etapa do DSC, que segundo Lefévre (2017, p. 31-
32) “[...] coletado os depoimentos, serd preciso analisar individualmente cada depoimento e
captar dele seu conteudo essencial. 1sso é feito selecionando os extratos mais significativos do
texto [...] que denominamos Expressdes Chaves (EC)”. Nesta pesquisa, isso foi feito grifando
com cores iguais as ECh semelhantes, para facilitar tanto na elaboragdo das IC quanto no
calculo da Intensidade e da Amplitude, posteriormente.

A busca pela ideia central é a terceira etapa de aplicacdo do método. Nessa etapa, utiliza-
se 0 operador IC apos a selecdo das ECh presentes nos depoimentos. O objetivo da IC € avaliar
se 0 participante expressou uma Unica opinido ou multiplas opinides em seu depoimento. Ao
aplicar a IC, o foco esta na identificacdo do sentido do depoimento. Enguanto na constituicdo
das ECh, o pesquisador ndo se envolve no depoimento, na IC, ele analisa as ECh e decide como
utilizar as palavras presentes no texto para compreender e sintetizar a IC transmitida pelo
participante. Em alguns depoimentos, € possivel identificar um tipo de IC que ocorre

repetidamente, denominado AC (Lefévre, 2017). Ainda de acordo com o autor supra referido:

O conceito de Ancoragem na Teoria da Representacdo Social diz respeito ao
mecanismo geral em que o sujeito se apoia hum conhecimento ou informacéo
preexistente no seu repertorio para poder dar sentido a um evento ou situacdo que a
ele se apresenta. Em suma, usar o conhecido ao desconhecido para dar sentido. No
contexto do DSC, o uso deste conceito restritivo consiste em artefato metodoldgico
visando tornar mais rigorosa e sistematica a detec¢do, pelo pesquisador, quando for o
caso, de um sentido implicito ou pressuposto em um depoimento (Lefévre, 2017, p.
33).

A penaltima etapa do método € a categorizacdo. Essa etapa envolve o reconhecimento
que possuem IC ou AC de esséncia analoga. Esses sentidos comuns sdo agrupados em uma
Categoria que recebe um nome. E enfatizado que essa etapa requer bastante atencdo e é
recomendavel que seja realizada por mais de um pesquisador (Lefevre, 2017).
Complementando a descri¢do desta etapa, podemos citar o trabalho de Duarte, Mamede e
Andrade (2009, p. 625): “As categorias para analise e constru¢do do Discurso do Sujeito
Coletivo séo estabelecidas a partir da identificacdo, nos instrumentos de analise de discurso,
das expressdes-chave, ideias centrais e ancoragens correspondentes.”.

A Ultima etapa, denominada discursos do sujeito coletivo, foi definida pelo autor
Lefévre (2017, p. 35) “[...] consiste na reunido das EC cujas IC ou AC apresentam sentido
semelhante, efetuando os célculos da I da A, identificando/diferenciando os possiveis diferentes

agentes. O DSC reune o conjunto dos contetdos e dos argumentos presentes nas respostas de
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sentido semelhante que foram agrupadas numa categoria.”. Complementando a explicagdo do
autor supracitado, podemos mencionar novamente o trabalho de Duarte, Mamede e Andrade
(2009, p. 625) “Apods a organizagdo ¢ divisdo das expressdes-chave, de acordo com as ideias
centrais, redige-se o discurso do sujeito coletivo, considerando-se ndo a ordem sequencial dos

sujeitos, mas a coeréncia interna das palavras que comporao o discurso do sujeito coletivo”.

5.3. Participantes

Os participantes desta pesquisa foram os docentes que lecionaram durante o primeiro
ano do curso de Licenciatura em Fisica da UNESP/Bauru ap6s uma reestruturacdo curricular,
durante o ano letivo de 2023, denominados 1° termo e 2° termo, bem como no primeiro semestre
de 2024, denominado 3° termo.

No primeiro semestre, oito docentes lecionaram disciplinas do novo curriculo, no 1°
termo do curso. Os quadros 7, 8 e 9 apresentam 0 nome da disciplina, a carga horaria e o

departamento.

Quadro 7 - Disciplinas ministradas no primeiro termo de 2023 do curriculo 1606 e informac6es sobre 0s
docentes responsaveis

Disciplina Carga horéria (h) | Departamento
Fisica Basica 60 DFM!
Pré-Calculo 60 DM

Fundamentos de 30 DFM
Fisica Experimental
Analise 30 DFM
Computacional
Elementar
Evolucao Historica 30 DFM
e Conceitual da
Fisica
Fundamentos da 30 DFM
Extensdo
Universitaria
Quimica Geral | 60 DQ*®
Total 300

Fonte: Autoria propria (2023)

Quadro 8 - Disciplinas ministradas no segundo termo de 2023 do curriculo 1606 e informacgdes sobre os docentes
responsaveis

Disciplina Carga horaria (h) | Departamento

11 Departamento de Fisica e Meteorologia
12 Departamento de Matematica
13 Departamento de Quimica
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Fisica Geral e 90 DFM
Experimental |
Caélculo Vetorial e 30 DM
Geometria Analitica
Caélculo Diferencial 60 DM
e Integral |
Laboratério de 30 DQ
Quimica |
Astronomia: Terra e 60 DFM
Universo
Total 270

Fonte: Autoria propria (2023)

Quadro 9 - Disciplinas ministradas no terceiro termo de 2024 do curriculo 1606 e informagdes sobre os docentes
responsaveis

Disciplina Carga horéria (h) | Departamento
Fisica Geral e 90 DFM
Experimental |1
Célculo Diferencial 60 DM
e Integral 1l
Quimica Geral Il 60 DQ
Tecnologia da 60 DFM

Comunicagdo e
Informacdo no
Ensino de Fisica

Metodologia e 60 DEM
Préatica de Ensino
de Fisica |
Total 330

Fonte: Autoria propria (2023)

A razdo pela escolha dos docentes que atuaram no primeiro ano e no primeiro semestre
do segundo ano do curso se justifica pela existéncia de disciplinas com carga horéria
extensionista desde o comeco do curso. De acordo com a Matriz Curricular n® 1606 (UNESP,
2023), do total de 360 horas, que correspondem a 10% da carga horéria total, 55 horas sédo
destinadas a quatro disciplinas (além da disciplina de Fundamentos da Extensdo Universitaria),
nas quais as atividades extensionistas estdo alinhadas ao desenvolvimento de seus contetdos
especificos.

As Disciplina Astronomia: Terra e Universo (15 horas dedicadas a extensdo, 25% da
carga horéria da disciplina), Instrumentacdo para o Ensino de Fisica | (15 horas dedicadas a
extensdo, 25% da carga horaria da disciplina), Instrumentacdo para o Ensino de Fisica Il (15
horas dedicadas a extensdo, 25% da carga horaria da disciplina) e Politicas Educacionais

14 Departamento de Educagéo
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Brasileiras (10 horas dedicadas a extensao, 16,67% da carga horaria da disciplina) e a disciplina
de Fundamentos da Extensdo Universitaria (30 horas).

Em relagdo a quantidade de perguntas, inicialmente estavam previstas cinco questdes
para analise, que abrangiam outras questdes sobre a formacdo docente e o curso. Contudo,
devido a extensdo da metodologia utilizada e a abrangéncia dos resultados obtidos, o
pesquisador optou por analisar apenas duas perguntas relacionadas a extensao universitaria e
a0 seu processo de curricularizagdo. Assim, apenas as perguntas dois e trés, presentes no quadro

18 do apéndice A, foram analisadas nesta pesquisa de mestrado.

5.4. Instrumentos para constituicdo dos dados: entrevista

Ao analisarmos a entrevista como uma técnica de constituicdo de dados, podemos
afirmar que ndo se trata apenas de um didlogo comum. Trata-se de uma discussdo direcionada
a um objetivo definido, na qual, por meio de questionamentos, o entrevistado é conduzido a
abordar temas especificos. Isso resulta na obtencao de dados que serdo utilizados na pesquisa
(Rosa; Arnoldi, 2014).

De acordo com as autoras supracitadas, na entrevista, o contetido é gerado por meio das
respostas fornecidas, muitas vezes sem muita reflexdo, onde o entrevistado seleciona e
interpreta suas multiplas experiéncias no exato momento em que € interrogado ou questionado.
Segundo Rosa e Arnoldi (2014, p. 25) “[...] a Entrevista ndo se limita a coleta de dados, mas a
uma gama de procedimentos complexos capazes de conduzir a resultados veridicos ou nao.”

Para a realizacdo da entrevista, o pesquisador/entrevistador deve tomar alguns cuidados,
conforme definido por Gil (2022):

a) Modalidade da entrevista: A entrevista foi semiestruturada, e poderia ter sido
realizada presencialmente ou remotamente, ficando a critério do entrevistado. No caso aqui
descrito, para as entrevistas presenciais, foi utilizado o gravador do celular para registrar o
audio, enquanto as entrevistas virtuais foram realizadas pelo Google Meet, com gravagdo da
chamada, sempre mediante permissdo do(a) entrevistado(a). A escolha do local para as
entrevistas presenciais ficou a critério do entrevistado.

b) Quantidade de entrevistas: Oito docentes lecionaram no primeiro semestre de 2023,
sendo um deles docente bolsista do programa de Pos-graduacdo em Ciéncia e Tecnologia de
Materiais (POSMAT). Seis docentes lecionaram no segundo semestre de 2023, sendo um deles
bolsista do POSMAT, e seis docentes lecionaram no primeiro semestre de 2024, sendo um deles

bolsista do POSMAT. O Quadro 10 detalha a disciplina, o semestre e 0 nimero de docentes
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que lecionaram a mesma. Ao todo, foram convidados para entrevista 13 docentes; 0 numero

total é diferente do quadro, uma vez que um ou mais docentes ministraram mais de uma

disciplina.
Quadro 10 - Disciplinas, termos e quantidade de docentes
Semestre Disciplina N.° de docentes
(termo)
1° Fisica Basica 2
1° Pré-Célculo 1
1° Fundamentos de Fisica Experimental 1
1° Anélise Computacional Elementar 1
1° Evolucdo Historica e Conceitual da Fisica 1
1° Fundamentos da Extensdo Universitaria 1
1° Quimica Geral | 1
Total 7 9
2° Calculo Diferencial e Integral | 1
2° Calculo Vetorial e Geometria Analitica 1
2° Fisica Geral e Experimental | 2
2° Astronomia: Terra e Universo 1
2° Laboratério de Quimica Geral | 1
Total 5 6
3° Metodologia e Prética de 1
Ensino de Fisica |
3° Calculo Diferencial e Integral I 1
3° Tecnologia da Comunicagéo e 1
Informag&o no Ensino de Fisica
3° Quimica Geral 1l 1
3° Fisica Geral e Experimental Il 2
Total®® 5 6

Fonte: Autoria propria (2024).
¢) Selecéo dos informantes: Foram selecionados os docentes que lecionaram no curso
de Licenciatura em Fisica da UNESP/Bauru nas disciplinas do 1° termo e 2° termo do curriculo
1605, da Resolucdo UNESP 48, de 28 de agosto de 2020 (UNESP, 2023), vigente no primeiro

semestre de 2023, bem como aqueles que lecionariam as disciplinas do 3T, que ocorreria no

15 0 nimero total considera docentes repetidos, ou seja, que lecionaram em mais de um semestre
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primeiro semestre de 2024. A participacao dos docentes na entrevista dependeu de sua aceitacao
voluntaria, ap6s a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

d) Negociacéo da entrevista: O convite para participar da entrevista foi enviado por e-
mail, individualmente, visando uma comunicacao clara sobre a pesquisa e informando sobre 0

parecer do comité de ética. O texto do convite e as perguntas se encontram no apéndice A
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6. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo é apresentado a andlise de dados, com a construgdo dos DSC que
remetem a creditacdo curricular da extenséo (ou a curriculariza¢do da extensao) devido as DCN
para Extensdo Universitaria.

H& pouco tempo, o CNE publicou um novo projeto de BNC-Formacgdo a Consulta
Pdblica, a qual foi concluida em 1° de marco de 2024 (RESOLUCAO CNE/CP N° 4, DE 29
DE MAIO DE 2024). O contetido do documento modifica a resolucdo de 2019 (Resolucdo
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019), retomando parcialmente as recomendacdes da
resolucdo de 2015 (Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015), mas incorporando novas
exigéncias legais. Posteriormente, foi divulgado o parecer CNE/CP n° 4, de 12/03/2024,
homologado por despacho em 23/05/2024 e publicado no Diario Oficial da Unido em
27/05/2023 (FONLIFI, 2024). A figura 7 a seguir apresenta uma comparacao entre as DCN de

2015, 2019 e 2024
Figura 7 - Comparacdo das DCN de 2015, 2019 e os projetos para DCN de 2024

Assunto 2/2018 2/2019 Projeto V1 (submetido & | Projeto V2 (homologado)
consulta publica)
Perfil do egresso Sim (Capitulo 1T Nao Sim (Capitulo Ill, Art. 11) Sim (Capitulo 111, Art. 10)

Carga horaria total

3200 horas (Art. 13, § 17)

3200 horas (Art. 10)

3200 horas (Art. 15, § 1°)

3200 horas (Art. 14, § 1°)

PCC

400 horas (Art. 13, § 1=-1)

400 horas (Art. 11, 1Il, b)

400 horas (Art. 15, §1°1Il)

excluido

Estagio supervisionado

400 horas (Art. 13, § 1°-11)

400 horas (Art. 11, 111, a)

400 horas desde o inicio
(Art. 15, § 12~ 1V)

400 horas desde o inicio
(Art. 14, §1°- IV, Art. 13 -IV)

Formag&o especifica,
interdisciplinar e pedagogica

2200 horas (Art. 13, § 1°-1I1)

Formacgao pedagdgica

minimo de 20% da carga
horéaria do curso (Art 13, §
5°)

800 horas (Art. 11, 1)
inicio no 1° ano (Art, 12)

800 horas (Art. 15, § 1°- 1)

880 horas
(Art. 14, § 1°- |, Art. 13 - I: Nucleo
)

Formac3o especifica e
interdisciplinar

1600 horas (Art. 11, 11)
2% ao 4° anos (Art. 13)

1400 horas (Art. 15, § 1°-
1)

1600 horas

(Art. 14, § 1° - 1, Art. 13 - NGcleo
II) -Aprofundamento de contetdos
especificos

Atividades curriculares
complementares

200 horas (Art. 13, § 1°-1V)

Extensao na area de
formagdo, preferencialmente
em ambiente escolar

200 horas
(Art. 15,§ 1°-V)

320 horas
(Art. 14, §1°- 1ll)
(Art. 13 - Nucleo 11l

Fonte: Retirado de FONLIFI (2024, p. 9).

Segundo FONLIFI (2024), o parecer CNE/CP n° 4 foi baseado em uma versao do projeto

de resolucéo substancialmente alterada em comparacao aquela apresentada na consulta publica.
Entre as mudancas significativas no documento, destacam-se a remoc¢éo da exigéncia da carga
horaria de 400 horas destinadas a Pratica como Componente Curricular (PCC), a
obrigatoriedade de oferecer Estagio Supervisionado desde o primeiro ano do curso, além da
exigéncia de destinar 320 horas as atividades de Extensdo em ambiente escolar. O projeto em

questdo resgata alguns pontos relacionados a formacao de professores, dentre eles:
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A BNCC deixa de ser o documento norteador da formacéo do(a) professor(a). Na
primeira versdo do projeto de resolucdo, ela conta como uma referéncia que deve ser
analisada criticamente (Art. 11, inciso VI). A versdo homologada ndo traz qualquer
mencdo & BNCC. No entanto, reconhece “a importdncia do dominio dos
conhecimentos da Educacdo Basica que serdo objeto de ensino nos diferentes
componentes curriculares...” (Art. 4o, inciso I).

Restabelece, nas duas versdes, a pesquisa e a extensdo como principios pedagégicos
essenciais (por exemplo, Art. 7, inciso 1l da versdo 1 e Art. 13, inciso | h), da verséo
2) (FONLIFI, 2024, p. 4, grifo nosso).

Conforme apontado por FONLIFI (2024), o projeto de resolucdo para a BNC-Formacao
recupera principios da resolucao 2/2015, embora seja introduzido como uma versao alterada da
resolucdo 2/2019. A seguir, enfatizamos alguns aspectos da proposta (RESOLUCAO CNE/CP
N° 4, DE 29 DE MAIO DE 2024) que foram avaliados pela FONLIF como positivos ou

negativos. Os pontos positivos sao:

1. As restricbes quanto aos periodos temporais de oferecimento das disciplinas
curriculares, introduzidas na Resolucéo 2/2019, foram eliminadas.

2. Enfase no papel das escolas de educacdo basica como instituicdes responsaveis,
juntamente as universidades, pela formacao de professores(as) (relacdo universidade-
escola), valorizando a atuacdo do professor da educagéo bésica como supervisor das
atividades de formacdo (estagio e programas de iniciacdo a docéncia) em necessaria
articulacdo com o docente da universidade.

3. Maior autonomia conferida as IES para a elaboracgdo curricular das licenciaturas
com menor exigéncia de subordinacédo incondicional a BNCC (FONLIFI, 2024, p. 5).

Ja os pontos negativos apresentados sdo:

1. O perfil do professor a ser formado ndo esta tdo bem caracterizado como
encontramos na Resolugéo 2/2015.

2. A divisdo das componentes entre Formacdo Pedagdgica e Formagao Especifica e
Interdisciplinar, introduzida na Resolugdo 2/2019, persistiu, embora com alteracdo na
distribuicdo da carga horéria. Na prética, a divisdo pode ndo existir em algumas
disciplinas. Por outro lado, poder-se-ia argumentar que esta divisdo garante a
formacéo pedagd6gica minima.

3. O anexo ao texto da resolugdo estabelece uma divisdo de &reas que agrupa a Fisica,
a Quimica e a Matematica como Ciéncias Exatas, excluindo a Fisica e a Quimica das
Ciéncias da Natureza e divergindo, inclusive, da atual BNCC. Mesmo que o propdsito
seja o de delimitar as opgBes de Cursos de Segunda Licenciatura, é importante usar
outra forma de divisdo que evite produzir confusdes e gerar prejuizos para atuacéo
dos(as) professores(as) de Fisica na Educacdo Basica (FONLIFI, 2024, p. 5).

Segundo o PPC do curso de Fisica da UNESP/Bauru, ele segue a estrutura estabelecida
pela Resolucdo n.° 7/2018 do CNE/CNS, que define as Diretrizes para a Extensao na Educacéao
Superior Brasileira e regula o que esta previsto na Meta 12.7 da Lei n.° 13.005/2014. Além
disso, ele esta alinhado com a Resolugdo UNESP n.° 75/2020, que trata do Regimento Geral da
Extensdo Universitaria e Cultura na UNESP, e com a Resolugdo UNESP n.°41/2021, que

aborda a curricularizacdo da extensdo universitaria nos cursos de graduagdo da referida
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instituicdo (UNESP, 2023). Ainda de acordo com a UNESP (2023), o projeto inclui a alocacéo
de 10% da carga horéria global para atividades de extensdo, em cada uma das estruturas
curriculares, podendo ser integradas em disciplinas ou néo.

Segundo Tamarozzi e Cortela (2024), uma das alteracGes implementadas para atender
as novas DCN foi a inclusdo da disciplina “Fundamentos da Extensdao Universitaria” logo no
primeiro semestre do curso, com uma carga horaria de 30 horas. E importante destacar que a
nova carga horaria do curso aumentou de 3225 horas para 3555 horas. Consequentemente, a
duracéo do curso passou de quatro para cinco anos, o que pode desmotivar os estudantes, pois
tendem a desanimar ao longo do curso devido a sua dificuldade, conforme indicado por
Kussuda (2017). Por outro lado, uma mudanca positiva foi a eliminacéo das aulas aos sabados,
pois muitos alunos utilizam os fins de semana para estudar, realizar tarefas e outras atividades.

Considerando as afirmacdes anteriores, as estruturas curriculares das trés modalidades
oferecidas pelo curso de Fisica foram desenvolvidas com base em eixos direcionadores
especificos para a Licenciatura e para o Bacharelado, nas duas especializacGes, a fim de
preservar suas distintas identidades (Tamarozzi; Cortela, 2024). No entanto, isso parece ser
bastante desafiador para o docente formador, uma vez que o desenvolvimento de conteddos
especificos voltados ao perfil de um bacharel pode ndo ser o mesmo para um licenciando. N&o
é saber menos, mas saber de forma diferente (Nardi; Cortela, 2015). O PPP intenciona uma
conexao entre todas as atividades do curso — desde as disciplinas de conteido em Fisica e areas
relacionadas, disciplinas de formacdo didatico-pedagogicas, até as atividades tedrico-praticas;
a coordenacdo e participacdo em eventos; o envolvimento na iniciacdo cientifica; os estagios
curriculares obrigatorios e opcionais; e as variadas atividades de extensdo — sendo este o0 guia
fundamental no processo de formacdo do licenciado em Fisica (Tamarozzi; Cortela, 2024). No
entanto, o curriculo prescrito pode ndo ser 0 mesmo que ocorre na pratica, ou seja, modelado
pelos professores (Sacristan, 2013).

Como j& mencionado no capitulo anterior, constatou-se a participacdo de 10 docentes
(62,5% da amostra) na pesquisa. Sete sdo do Departamento de Fisica - DF (70%), um é do
Departamento de Educacdo- DE (10%) e dois séo docentes pelo PAADES (20%). O universo
da amostra se reduziu ao esperado por trés motivos: diferentes disciplinas tiveram o mesmo
docente, alguns docentes ndo responderam as varias tentativas de contato via e-mail e
presencialmente, e um optou por ndo participar. E interessante ressaltar que, enquanto sete
docentes sdo do DF, apenas um(a) é do DE, o que nédo ocorreria no curriculo anterior, uma vez
que as disciplinas didatico-pedagdgicas estavam presentes desde o primeiro semestre. No novo

curriculo, como apontado por Tamarozzi, Scalvi e Cortela (2024, no prelo), observamos um
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possivel retorno a racionalidade técnica do curriculo e um formato similar ao “3+1”; no caso
do referido curso, o “3+2”, ja que a duragdo do curso passou para cinco anos.

Com os dados constituidos, foram elaborados quadros para apresentar as ECh,
destacando em cores iguais as ideias semelhantes. Em seguida, essas ideias foram sintetizadas
em IC, que foram separadas, posteriormente, em Categorias. A Intensidade (I) e a Amplitude
(A), operadores quantitativos do DSC, foram calculadas com base no numero total de
participantes (10), observando a presenca das categorias de pensamento dentro de cada grupo
com caracteristicas diferentes. Pensando na definicdo do campo social, os participantes foram
divididos em dois grupos: grupo A (Ga), formado por oito membros(as) sendo eles(as) docentes
do DF e DE e pelo grupo B (Gg), formado por dois (duas) membros(as) sendo eles
doutorandos(as) e mestrandos(as) do PAADES.

Vale ressaltar que essa diferenciacdo foi inferida pelo pesquisador a partir de
caracteristicas escolhidas que pudessem diferenciar as formas de agir e pensar considerando um
habitus possivelmente diferente. Ou seja, os diferentes tipos de agentes séo determinados pelo
pesquisador antes das respostas, considerando que esses “poderiam” ter RS diferentes. Assim,
se as RS estiverem no grupo maior e presentes em ambos 0s subgrupos, ela tem um amplo
alcance (alta Intensidade e alta Amplitude).

Para Janowski (2014), o campo social é um espaco definido pelas pessoas que fazem
parte dele e que compartilham caracteristicas e conformidade com as regras que governam esse
ambiente. O habitus é tanto uma condi¢do quanto um determinante do campo. Um individuo
gue ndo possui essas caracteristicas ou ndo consegue adaptar seu habitus para a convivéncia em
grupo sera excluido do campo por ndo se encaixar nele. Outro fator relacionado a questdo do
campo € o capital. Dependendo do capital que o agente possui, ele pode ou nao se inserir em
um campo. No jogo de cada campo, apenas sdo aceitos aqueles que possuem as condicGes
necessarias para a competicdo, uma condi¢do para permanecer no campo € atender as exigéncias
e possuir capital (cultural, simbdlico, social e econdbmico) compativel. O capital cultural
refere-se ao acumulo ou a disposicdo acumulada de conhecimento e experiéncia em um
determinado ambiente social. Além disso, de acordo com Tavano (2023, p. 109) “[...] o cultural
pode ser transformado em capital econdémico, em certas condigdes, e pode ser institucionalizado
sob a forma de qualificagdes educacionais”. Segundo Bonamino et al. (2010, p. 492) “O capital
cultural pode existir em trés estados: incorporado, objetivado e institucionalizado.”

Segundo as autoras supracitadas, o capital cultural, em seu estado incorporado,
constitui o elemento do contexto familiar que exerce a influéncia mais significativa na

determinagdo do futuro escolar dos filhos, uma vez que as referéncias culturais, 0s
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conhecimentos considerados apropriados e legitimos, e 0 dominio maior ou menor da lingua
culta trazida de casa (heranga familiar) facilitam a aprendizagem dos contetdos e dos c6digos
escolares, funcionando como uma ponte entre o ambiente familiar e o escolar.

No estado objetivado, o capital cultural se manifesta na forma de bens culturais, como
esculturas, pinturas, livros, etc. Para possuir esses bens econdmicos em sua materialidade, é
necessario ter simplesmente capital econémico, 0 que se evidencia na compra de livros, por
exemplo. No entanto, para se apropriar simbolicamente desses bens, é preciso possuir 0s
instrumentos dessa apropriacdo e 0s codigos necessarios para decifra-los, ou seja, € necessario
possuir capital cultural no estado incorporado (Bonamino et al., 2010).

Por fim, o capital cultural institucionalizado ocorre basicamente na forma de diplomas
escolares. O grau de investimento na carreira escolar esta ligado ao retorno provavel que se
pode obter com o diploma, especialmente no mercado de trabalho. Esse retorno — ou seja, 0
valor do diploma — pode ser alto ou baixo; quanto mais facil o acesso a um diploma, maior a
tendéncia a sua desvalorizagdo. E o que Bourdieu chama de “inflagdo de titulos” (Bonamino et
al., 2010).

O capital econébmico esta diretamente ligado aos bens materiais. De acordo com
Bonamino et al. (2010, p. 488):

O capital econdmico, na forma de diferentes fatores de producédo (terras, fabricas,
trabalho) e do conjunto de bens econdmicos (dinheiro, patriménio, bens materiais), é
acumulado, reproduzido e ampliado por meio de estratégias especificas de
investimento econdmico e de outras relacionadas a investimentos culturais e a
obtencdo ou manutencao de relagdes sociais que podem possibilitar o estabelecimento
de vinculos economicamente Uteis a curto e longo prazo.

O capital social refere-se ao conjunto de relagdes sociais, e o capital simbolico so faz
sentido quando os agentes compartilham sua significacdo e reconhecem sua importancia (um
cargo, diploma ou titulo) dentro do campo onde ocorre o jogo (Janowski, 2014). Vale ressaltar
que esta relacionado a uma rede duravel de relacdes e com o pertencimento e reconhecimento
mutuo em um grupo. Ainda, de acordo com Bourdieu (1986, p. 21, tradugdo nossa), 0

pertencimento:

[...] fornece a cada um de seus membros o respaldo do capital coletivo, uma
‘credencial' que lhes da direito ao crédito, nos varios sentidos da palavra. Essas
relagdes podem existir apenas no estado pratico, nas trocas materiais e/ou simbdlicas
gue ajudam a manté-las. Podem também ser socialmente instituidas e garantidas pela
aplicacéo de um nome comum (o nome de uma familia, de uma classe, de uma tribo
ou de uma escola, de um partido, etc.) e por todo um conjunto de atos instituintes
destinados simultaneamente a formar e informar aqueles que os praticam; neste caso,
elas s@o mais ou menos encenadas e, portanto, mantidas e reforcadas, nas trocas.



102

Antes de continuar com a definicdo dos parametros para Intensidade e Amplitude, é
necessario definir de quanto capital os agentes dispdem, como indicado por Lefévre e Lefévre
(2010) e similar ao procedimento adotado por Tavano (2023). Buscando justificar a
diferenciacdo dos grupos A e B, apresentam-se os capitais, definidos pelo pesquisador, aos
quais possivelmente pertencem os membros de cada grupo. Além disso, busca-se justificar a
separacao dos(as) entrevistados(as) em dois grupos

No grupo A, os(as) docentes foram analisados em termos de capital social, cultural e
econémico. Em relacdo ao capital social, podemos inferir que, possivelmente, esse grupo tem
um capital social mais elevado, uma vez que ocupam um status na sociedade como docentes
doutores e livre-docentes. Além disso, tém mais “conexdes” entre si e com outros(as) docentes
da UNESP. Por outro lado, o grupo B possui um capital social menos elevado, por ndo
possuirem o mesmo status e titulos dos docentes do grupo A, ¢ tém menos “conexdes” com
os(as) docentes, restringindo-se, possivelmente, a conexao com o orientador, sendo essa uma
relacdo de orientacdo que se diferencia das conexdes estabelecidas pelos(as) docentes do grupo
A.

No que diz respeito ao capital cultural, os agentes do grupo A, pensando no capital
cultural institucionalizado, possuem titulos de doutorado, livre-docéncia e, alguns, ocupam o
cargo de professor(a)-titular. Portanto, podemos inferir que, possivelmente, o grupo A tem um
capital cultural elevado. Em contraponto, o grupo B, por dispor de menos titulos, sendo
portadores(as) apenas da graduacdo e, no caso de uma participante, do mestrado, possuli,
possivelmente, um capital cultural menos elevado.

Em relacéo ao capital econdmico, os membros do grupo A possuem, possivelmente, um
capital econdmico mais elevado, uma vez que todos sdo, no minimo, professores doutores
efetivos e, presumivelmente, possuem um maior salério mensal. Portanto, podemaos inferir que,
supostamente, os agentes do grupo A possuem capital econdmico mais elevado. Por outro lado,
0s membros do grupo B, por possuirem, presumivelmente, apenas uma bolsa de mestrado ou

doutorado como fonte de renda, dispdem, verossimilmente, de um capital econdmico menos

elevado.
Quadro 11 - Os agentes e seus respectivos capitais definidos pelo pesquisador
Caracteristicas do capital Agentes Percentual na
amostra

Capital social, cultural e econdmico mais elevado Fi, Fo, Fs, F4, | 75%
Fs, Fs, F7, Ex

Capital social, cultural e econémico menos elevado | P4, P, 25%

Fonte: O autor, com base em Tavano (2023).
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Em relacdo a Intensidade, foi considerado o nimero de participantes (10), uma vez que
este conceito se refere ao nimero ou percentual de individuos que contribuiram com suas
expressdes correspondentes as IC ou as AC semelhantes ou complementares, para a elaboracéo
de um determinado DSC. Permite ao pesquisador compreender, no campo estudado, o nivel de
compartilhamento de RS entre o universo da amostra (Lefevre; Leféevre, 2010). Assim,
semelhante ao definido por Lima (2023), foi considerada de alta Intensidade aquela que
representa uma frequéncia de 70% ou mais, média Intensidade entre 50% e 69%, e baixa
Intensidade para valores inferiores a 50%. Isso porque a teoria do DSC néo especifica a
porcentagem de frequéncia necessaria para que uma intensidade seja classificada como alta,
média ou baixa, deixando essa decisdo a critério do pesquisador, levando em conta sua amostra,
o campo e os possiveis diferentes agentes. Vale ressaltar que o parametro “média intensidade”
ndo esta presente na teoria do DSC, sendo um acréscimo realizado por Lima (2023) em sua

dissertacdo de mestrado e justificavel dentro do campo de liberdade de escolha do pesquisador.

Quadro 12 - Parametros para calculo da Intensidade

Intensidade Frequéncia (%) Descrigéo
Alta >70% Frequéncia de 70% ou mais
Média 50% - 69% Frequéncia entre 50% e 69%
Baixa < 50% Frequéncia inferior a 50%

Fonte: Autoria propria (2024)

A Amplitude, que se refere a medida da prevaléncia de uma ideia ou RS dentro do campo
ou universo estudado, visa mostrar ao pesquisador o grau de disseminacgdo ou difusdo de uma
ideia no contexto investigado (Lefévre; Lefévre, 2010). Também, semelhante ao realizado por
Lima (2023), considera-se baixa Amplitude se pelo menos dois agentes do grupo A (25%) e
um agente do grupo B (50%) compartilharem a mesma IC (ou categoria) de RS; considera-se
média Amplitude entre dois agentes do grupo A (25%) e um agente do grupo B (50%) até
quatro agentes do grupo A (50%) e dois agentes do grupo B (100%); considera-se alta
Amplitude se mais de quatro agentes do grupo A (>50%) e dois agentes do grupo B (100%).
Se os valores definidos como base forem ultrapassados por algum dos grupos, assumir-se-a o

nivel de amplitude para cima.

Quadro 13 - ParAmetros para calculo da Amplitude

Amplitud Grupo A (8 Grupo B (2 Descrigéo
e participantes) participantes)
Alta > 4 (>50%) 2 (100%) Mais de quatro agentes do grupo A e
dois agentes do grupo B
Média 2 - 4 (25%-50%) 1 - 2 (50%-100%) Dois a quatro agentes do grupo A e
um a dois agentes do grupo B
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Baixa 2 (25%) 1 (50%) Pelo menos dois agentes do grupo A e
um agente do grupo B

Fonte: Autoria propria (2024)

6.1. Analise da primeira questdo e a construcdo do DSC

Apos a definicdo dos capitais e dos parametros para anélise quantitativa da Intensidade
e Amplitude pelo pesquisador, inicia-se a anélise da transcri¢do da fala de cada participante,
buscando as ECh. Em seguida, sdo identificadas as IC, e a Amplitude e Intensidade para cada
uma, além de possiveis AC. Posteriormente, definem-se as categorias com base nas IC e monta-
se 0 DSC para cada categoria. O nimero da questdo foi mantido conforme o original para evitar
confusédo posterior em relagdo ao que esta nos apéndices.

Questdo 2 - O que o(a) senhor(a) compreende ser atividades extensionistas?

O objetivo da questdo 2 foi identificar o entendimento do(a) docente sobre o conceito e
a natureza das atividades extensionistas, buscando avaliar seu conhecimento sobre o tema e sua
interpretacdo do papel dessas atividades no contexto académico. Especificamente, a pergunta
visou:

1. Entender a visdo individual sobre extensao universitaria: Investigar como o professor
define as atividades extensionistas e como ele as diferencia de outras atividades académicas,
COMO ensino e pesquisa.

2. ldentificar alinhamento com as diretrizes institucionais e legais: Verificar se o
professor estd familiarizado com o conceito de extensdo universitaria conforme estabelecido
pela legislacdo e pelas politicas institucionais, como a Resolu¢cdo CNE/CES n° 7, de 18 de
dezembro de 2018, que define a extensdo como:

A Extensdo na Educagdo Superior Brasileira é a atividade que se integra a matriz
curricular e a organizacdo da pesquisa, constituindo-se em processo interdisciplinar,
politico educacional, cultural, cientifico, tecnoldgico, que promove a interacdo
transformadora entre as instituicbes de ensino superior e 0s outros setores da
sociedade, por meio da producdo e da aplicagdo do conhecimento, em articulacéo
permanente com o ensino e a pesquisa (Brasil, 20183, art. 3).

3. Explorar a percepgéo sobre os objetivos da extensdo: A resposta pode revelar se o(a)
docente compreende a extensdo como um meio de promover impacto social, integrar saberes
académicos e populares, e contribuir para a formagéo cidada dos estudantes.

O quadro 15 a seguir ilustra e busca elucidar o processo analitico da questdo dois. Desse

modo, sdo apresentadas todas as respostas constituidas para a primeira questdo, além de
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apresentar o discurso bruto. Conforme estipulado pelo método do DSC, a primeira etapa é a
identificacdo das ECh, destacadas em cores distintas ou sublinhadas, conforme os significados
atribuidos pelos(as) entrevistados(as). Em seguida, descrevem-se as IC e/ou AC obtidas a partir
da interpretacdo do pesquisador, com base nas ECh. Posteriormente, agrupam-se as IC com
significados semelhantes em Categorias.

Em relagdo da diferenca entre ECh e IC, Lefévre e Lefévre (2010) apontam que as ECh
sdo basicamente concretas, expressivas, descritivas, abundantes, emocionais e literais; em
contraste, as IC sdo abstratas, conceituais, resumidas, objetivas e escassas. As IC representam
0 gue o entrevistado quis comunicar (ou 0 qué, sobre o qué) e as ECH representam como isso
foi dito. O “qué” e 0 “como” se complementam e reforcam mutuamente no discurso: fica mais
facil entender o “qué” um individuo ou um grupo quis dizer observando “como” essa ideia se
manifestou em um determinado discurso. Em relacdo as AC, segundo Lefévre e Lefevre (2010),
ocorrem quando o enunciador do discurso utiliza afirmac6es genéricas para enquadrar situacdes
especificas. Assim, o pesquisador deve identificar marcadores de generalidade como "médico
que é médico" e "mulher que é mulher". E importante notar que nem sempre essas AC estdo
presentes nos discursos analisados.

Visando facilitar a visualizagdo, as paginas seguintes serdo exibidas na horizontal.
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Quadro 14 - Apresentacdo das ECh selecionadas pelo pesquisador a partir dos discursos brutos de cada participante da questao dois.

Participante

ECh

F1

aqui dentro, né? L4 fora na sociedade, né? No caso da licenciatura é relacionado a escola,

né? Entdo, por exemplo, a disciplina que eu leciono, né, que é a disciplina de TICs. Entdo,
gual é a ideia que eu estou tentando fazer com a turma a partir deste ano, né? Que é a
primeira vez que eu estou lecionando: no final do curso, da disciplina, levar esses alunos
a uma escola, né? E eles desenvolverem uma atividade com os alunos, utilizando o que

eles aprenderam no semestre, né? E dessa forma eles ja conseguem ter um feedback, né,

dos alunos. Entdo, acredito que essas atividades extensionistas, elas séo importantes para

EEISUESIMBIOERIBgIas. £ voce também j& pode aplicar isso, né? E vocé ja tem um retorno,
né? Porque €, a meu ver, a questdo da docéncia, ela ndo é algo predeterminado, né? Entdo

voceé precisa de experiéncia. Entdo vocé precisa estar ali em contato para vocé melhorar,
digamos assim, a sua formagdo docente. Entdo eu acredito que essas atividades
extensionistas, sdo muito importantes para a graduacao, né? Para esse quesito de adquirir
experiéncia, né, adquirir experiéncia e melhorar a sua formagcdo como docente aqui

dentro?

F.

Extensionistas, ta. As atividades de extenséo séo atividades que tém como principal

Entdo é um papel fundamental que a universidade tem de levar o nosso conhecimento,

AC

I °°I N =
| I |

|

Considerar 3
universidade como
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né? O nosso know-how (saber-fazer), a nossa dindmica para a comunidade em si.

também € muito importante que nds, com essas atividades, nés também consigamos, de
alguma maneira, entender as necessidades da sociedade, entdo também traz esse perfil,
assim, de nds escutarmos a sociedade e saber o que de fato é relevante no contexto prético,
ne? Da comunidade que nos cerca. Entdo é, é assim que eu vejo a extensao, uma forma
ndo s6 da gente levar esse conteudo, levar esse know-how para a sociedade, né, para o
desenvolvimento da comunidade como um todo, mas também como a possibilidade da
gente escutar esses, essas sociedades, escutar essa comunidade, tentando de alguma forma
ndo é absorver isso, e incluir mudangas na universidade publica, baseando-se nesses é
feedbacks.

4. Ouvir a sociedade como
forma de feedback para
saber o que é de fato
relevante  no  contexto
pratico.

5. A universidade leva
conhecimento  para a

sociedade pela extensao.

““detentora de todo|
conhecimento”.

Fs

Extensionistas? Olha, eu confesso para vocé que eu ndo sou um especialista em extensao,
né? O que eu entendo de atividades extensionistas € uma série de servigos, digamos assim,
gue a universidade presta para a sociedade, né? Seja de consultoria, seja de atendimento
via, tipo, CPA, os hospitais publicos, né? Eu entendo que a extensao é isso, né?

S6 que, eu ndo sei se vocé vai perguntar depois, mas eu acho que a extensao dentro da
licenciatura fica meio fora, na verdade, né? Ainda mais para um curso noturno, né? Eu me
pergunto quando se fardo as atividades de extensdo. Se o curso é noturno, elas tém que ser
feitas a noite, né? E o que seria uma atividade de extensdo para um curso de licenciatura?
Por exemplo, a gente tem aqui, ndo sei se vocés sabem, um observatorio didatico.
Desenvolver atividade no observatorio didatico. Algumas pessoas, alguns alunos, ja fazem
iss0, né? Mas sdo alunos que ndo trabalham, digamos assim, né? Nao tém tempo para fazer

isso durante o dia. E o pessoal que trabalha, quando vai fazer essa atividade de extenséo,

1. A extensdo é um servico
prestado a sociedade

6. Dificuldade dos alunos
do curso noturno em
realizar as atividades de
extensdo universitaria

7. Falta de clareza sobre o
gue seria uma atividade
extensionista em um curso

de Licenciatura.
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digamos assim, né? E para mim também ndo ficou claro o que seria uma atividade de
extensdo para a licenciatura.

Muitas das coisas que as pessoas estavam discutindo de projetos de extensdo podem se
encaixar tanto no PIBID, né? Como podem se encaixar também naquele estagio didatico,
né? N&o, ndo é residéncia didatica (Residéncia Pedagdgica), desculpa. Pode se encaixar
na residéncia didatica ou pode se encaixar de alguma maneira dentro dos estagios, né?

Confesso que ndo sei como esta sendo pensado essa extensao para a licenciatura em Fisica

no turno noturno.

Fa

Atividades, isso para a curricularizacao.
E importante que sejam atividades correlacionadas com o curso, de preferéncia que
tenham relacdo com os contetdos especificos trabalhados nos outros componentes

curriculares do curso.

Fs

O que eu considero atividades extensionistas?/ell acho que & gquando a universidade |
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Fe

Atividades extensionistas... AR, 0/qlUé a gente aprende lendo essas fundamentacoes € |

:7dSe a gente for pegar a fundamentaco teérica do Freire, ndo é? E o que eu entendo dal

[EIIELEE. Eu ndo sou especialista em Paulo Freire, né? Mas o que eu entendo da leitura

Até a gente ter os exemplos la daquele, daquele daguela comunidade, né, que trabalhava
no campo. Produziu, é... junto com a universidade, produziu um curso especifico para eles,
ndo é? Entdo, do ponto de vista freireano, é isso que eu a gente entende por extenséo, né?

As duas trabalhando juntas, né? Mas, de modo geral, [Sfe[VERe [l CRETE oL QY1 (o (o ofo] TN TS

¢ exatamente o que acontece, né? A extensdo acaba sendo. Muitas vezes cursos, acoes,

atendimentos publicos, como a gente faz aqui no Observatorio (Didatico de Astronomia

"Lionel José Andriatto™) néfd = - Ll L R

caso aqui, por exemplo, a problematica é a falta de divulgacdo e ensino de astronomia.

Entdo a gente, na sociedade e na escola, né? Entdo é o que a gente tenta fazer aqui, atender
essa problematica, né? E, visando a divulgagdo publica da astronomia e a formacéo de
professores e astronomia. Atendimento a escolas, né? A gente gostaria de fazer muito
mais, mas ndo da, né? Boa parte da equipe dos monitores do Observatorio ndo da para se
dedicar tanto tempo, né? Projeto, mas é o que da para fazer. Estamos com bons resultados

ai, estd bom?

9. A extensdo é uma
cooperagdo entre a
universidade e a sociedade.
N cooperacéo acaba no|
acontecendo, deixando a

Cita um autor para
falar de uma situagao
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Atividade extensionista & um pouco complexa, né? Primeiro de tudo, 0 que eu Vejo, |

qualquer agdo externa para a comunidade é uma agéo extensionista, né? [T

da universidade, das normas, das diretrizes que regem a universidade, tem uma definic¢ao|

Eu vejo que na Unesp, a extensdo é colocada quando sempre temos uma
relagdo com a nossa pesquisa. Entdo vocé coloca os 3 pilares, né? E ensino, pesquisa,
extensdo. E quando o ensino e a pesquisa estdo envoltos nas atividades extensionistas que
voceé planeja. Entdo, por exemplo, na minha linha de pesquisa, que trabalha com alguns
produtos naturais de abelha, atividades extensionistas sdo, por exemplo, mostrar, em um
dos meus planos de extensao para criangas de ensino fundamental, o quanto € importante
para a nossa vida humana manter a salde das abelhas, né? Entdo, sobre o uso de
agrotoxicos e tudo mais, 0 quanto poderiamos evitar e 0 quanto poderiamos ganhar na

nossa salde tendo uma protecdo das abelhas. Entdo vocé acaba mostrando, de alguma

forma, um reflexo do que vocé tem na sua pesquisa, né? Mas, para mim, além disso,

de'pesquisa da universidade. Entao, para mim, é essa a definicdo, mas na minha definicéo,

nao bate muito com as normas da universidade.
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1. A extensdo & um servigo
prestado a sociedade
AINA definico de extensao
depende do regimento
5. A universidade leva
conhecimento  para a
sociedade pela extensdo.

E:

Entéo, essa questdo das atividades extensionistas, né? E, veja, o projeto de reestruturaco
do curso, ele comeca por conta disso, né? Por conta da obrigatoriedade da gente criar essas

atividades extensionistas, né? Entdo foi um ponto de partida, né, dessa curricularizagdo da
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extensdo. E, no curso de fisica, a gente estabeleceu algumas possibilidades ai de atividades
extensionistas, né? Mas eu penso que isso ainda vai precisar ser melhor organizado, né?

Porque a gente ainda tem uma dificuldade de, de propor e de, de organizar a pratica dessas

LD E A S S el E, muitas vezes os alunos estdo tém poucas oportunidades,

porque existem poucos projetos de extensdo, né, que envolvam realmente a comunidade

académica que envolva 0s nossos alunos e a comunidade externa, né 4 SlELR-ITR o Rs [V

essa questdo ainda precisa ser aprimorada no curso... ampliacdo de atividades que

envolvam a comunidade, né? Porque a gente tem algumas atividades. Por exemplo:
eventos dentro da universidade, palestras, semanas, enfim. Mas que séo eventos fechados,

né? Muitas vezes sdo eventos fechados que ndo envolvem, que ndo tem esse Perfil

extensionista, de envolver a comunidade externa, & universidade, né? (=R

essa é uma das dificuldades que os cursos estdo enfrentando, né? De ampliar a ofertal

dessas atividades que envolvam a comunidade externa.,

INEEPouca oferta de
atividades de extensdo para

0s alunos que envolvam a

Q
o)

3

=

=

o

QD

o

@

7. Falta de clareza sobre o
que seria uma atividade
extensionista em um curso
de Licenciatura.

P1

Ah, acredito que seja igual o que eu estou fazendo na atividade que de complementac&o,

ou de extensdo, para... venho de algum proveito do futuro, por exemplo, agora 0 PAADES

que eu exerco vai ser benéfico para mim quando eu for exercer sozinho uma disciplina e

IBBIBRER assim, talvez futuramente para uma universidade... Assim por diante, talvez. Para

vida num todo

P,

Bom, depende do conceito, ne? Essa, essa questao de extensao € 0 aluno poder ser alung |
fora da universidade, né? Os projetos de extenséo tém como intuito mesclar aquilo que
. HVoc8, vocé ser aluno, ndo s dentro daquele espaco

fisico, nas suas obrigacoes, enfim, mas tem a oportunidade de despertar em outras pessoas,




OO CRI=T [ e CRCH E g RE o R ERV VSTt 5] Entdo, essa parte de extensdo é muito
importante para a formacao do aluno e para integrar, né? Ja que a gente esta falando de

uma universidade plblica, €... Das pessoas terem esse acesso, né? A universidade.
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12.
despertar 0 interesse da
comunidade pela

universidade.

Fonte: Autoria prépria (2024).
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Para a questdo dois, foram encontradas 13 IC. Buscando apresentar uma sintese dos

dados constituidos pelo pesquisador, o quadro 15 a seguir apresenta as IC encontradas e 0s

entrevistados (codigos de identificacdo) que as compartilham.

Quadro 15 - Apresentacdo das IC e a quantificacdo dos participantes que compartilham a mesma IC

Cddigo IC Participantes
1 A extensdo é um servico prestado a sociedade Fi, Fa, Fs, F4,
Fs, Fs, F7, Ex,
P2
2 A extensao é uma forma de aplicar o conhecimento tedrico F1
3 A extensdo como importante para o aprimoramento da dimensao da F1, Py, P2
pratica docente
4 Ouvir a sociedade como forma de feedback para saber o que €é de F2
fato relevante no contexto pratico.
5 A universidade leva conhecimento para a sociedade pela extensao. Fa, F7
6 Dificuldade dos alunos do curso noturno em realizar as atividades Fs
de extensdo universitaria.
7 Falta de clareza sobre 0 que seria uma atividade extensionista em Fs, E1
um curso de Licenciatura.
8 A extensdo deve atender as demandas reais da comunidade. Fa, Fs, Fe
9 A extensdo é uma cooperagao entre a universidade e a sociedade. Fe
10 A definicdo de extensdo depende do regimento interno da =
universidade.
11 Pouca oferta de atividades de extensao para os alunos que envolvam E;
a comunidade.
12 A extensdo pode despertar o interesse da comunidade pela P2
universidade.
13 A cooperacdo acaba ndo acontecendo, deixando a extensdo focada Fe
em cursos e atendimentos ao publico.

Fonte: Autoria propria (2024).

De acordo com Lefevre e Lefevre (2010), as IC semelhantes devem ser agrupadas em

uma Unica IC ou Categoria. Devemos garantir que as categorias criadas respondam a pergunta.

A construgdo do DSC é realizada com as Expressdes-chaves das Ideias Centrais classificadas

na mesma Categoria.

Para o célculo da Amplitude, como ja mencionado e apresentado no quadro 14, levou-

se em conta o numero de participantes de cada grupo. Se o0 nimero estiver dentro do limite
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estabelecido anteriormente, considera-se o nivel estabelecido; porém, se um dos grupos
ultrapassar a quantidade de agentes definidos, considera-se o valor de nivel acima.
Para o calculo da Intensidade, é utilizado uma regra de trés simples, onde X é o nimero

de entrevistados que compartilham a mesma categoria e Y € o valor em porcentagem da

Intensidade:
10 100 "
<=7 (Equacéo 1)
A seguir, um exemplo de calculo da Intensidade com nove agentes para um total de 10

10 _100 o 0v=9100 = ¥ =220 .y 90%
—=— = 10.Y =09. D> Y=— oY=
9 Y 10 0

Ap0s a apresentacdo da equacao e de um exemplo de calculo, o quadro a seguir agrupa

as categorias definidas pelo pesquisador, as IC correspondentes, bem como sua Intensidade e

Amplitude.
Quadro 16 - Apresentacdo das categorias elaboradas pelo pesquisador com base nas IC
Categoria IC Participantes | Intensidade | Amplitude
1. A extensdo como servicoe | 1, 4, 5, | Fy, Fa, Fs, Fa, 90% Ga: 100%;
interagdo com a sociedade 8, 9 e| Fs Fs Fr, Ey, Alta Ge: 50%
12 P, Alta
2. A extensdo como componente | 2e 3 F1, Py, P2 30% Ga: 12,5%
importante na formac&o docente Baixa Gs: 100%
Média
3. Ainda falta clareza e mais 6,7, 10, Fs, Fe, F7, E1 40% Ga: 50%
oportunidades quanto as 11e13 Baixa Ge: 0%
atividades de extens&o. Média

Fonte: Autoria propria (2024).

Segundo Lefevre e Lefevre (2010, p. 17), “[...] o resultado final de uma dada pesquisa
de opinido sera composto por quantas diferentes opinides sob a forma de DSC existirem entre
determinada populac@o pesquisada”. Para a segunda questdo, foram elaboradas trés categorias
e, consequentemente, trés DSC: o DSCa de alta Intensidade e alta Amplitude (1A), o DSC2 de

baixa Intensidade e média Amplitude (ia) e 0 DSCs de baixa Intensidade e média Amplitude

(ia).

DSC: (1A): A extensdo como servico e interagdo com a sociedade

Entéo, as atividades extensionistas, eu acredito que é um pouco do que a gente faz aqui dentro,
né, que seja apresentado para a sociedade. As atividades de extensdo, eu acho, ttm como
principal objetivo levar o contelido e a dinamica da universidade para a sociedade como um
todo, né? O que eu entendo de atividades extensionistas € uma serie de servigos, digamos assim,
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que a universidade presta para a sociedade. As atividades extensionistas sdo aquelas
realizadas fora da universidade, ndo fora fisicamente, mas direcionadas para um publico
externo, para a comunidade externa. Eu acho que é quando a universidade consegue resolver
ou ajudar com problemas da sociedade. Ah, o que a gente aprende lendo essas fundamentacdes
sdo aquelas atividades do tipo assistencialistas, né? De inicio, o que a gente vé acontecendo.
Mas muito além de atividades assistencialistas, sdo aquelas atividades que a gente vé a propria
universidade trabalhando junto com a sociedade, né? Primeiro de tudo, eu vejo que qualquer
acao externa para a comunidade é uma acdo extensionista, né. Mas, para mim, além disso, tem
também outras acOes extensionistas, como, por exemplo, quando fazemos um curso voltado a
capacitacao de uso de luz em determinadas poténcias e em diferentes comprimentos de onda
pela comunidade em geral. Entéo, se tenho uma acéo dessa, para mim, também é um plano
extensionista, pois levamos o ensino para fora, para a comunidade externa, e nao
necessariamente esta vinculado diretamente com o meu plano de pesquisa da universidade. O
perfil extensionista é de envolver a comunidade externa com a universidade, né? Essa questao
de extensao é o aluno poder ser aluno fora da universidade.

O DSC: é amplamente compartilhado entre os participantes, em que se vé a definicdo
do conceito de extensdo universitaria como um servico prestado a sociedade, além de ser uma
forma de atender as demandas da sociedade e aproxima-la da universidade. Esse discurso tem
alta Intensidade e alta Amplitude, ou seja, esta bastante presente tanto no grupo maior de
participantes quanto em cada um dos grupos menores, diferenciando as caracteristicas dos tipos
de atores sociais. Isso significa que esse DSC € compartilhado pelos participantes, em certa
medida, independentemente de suas caracteristicas.

Para Coelho (2015), o conceito de extensdo universitaria é multifacetado e pode gerar
ambiguidades. Considera-se uma definicdo ampla, que inclui atividades realizadas pela
comunidade académica com a comunidade externa. Essas a¢Oes podem englobar cursos,
consultoria técnica, formacdo continuada de diversos profissionais e prestagdo de servigos.

Ainda de acordo com Coelho (2015, p. 13):

De modo sintético, a revaloriza¢do e 0 consequente crescimento da extensdo como
atividade universitaria, nos ultimos 40 anos, teve como principais motivacdes:

a) Para os professores, a procura de romper o isolamento da Universidade, e aumentar
0 seu prestigio e a sua influéncia na sociedade;

b) Para os estudantes, pelas mesmas razdes, e por reivindicar experiéncias praticas
gue pudessem contribuir para sua formag&o profissional;

c) Para a comunidade, por buscar na Universidade conhecimentos Uteis que pudessem
contribuir para o esclarecimento e a solucdo de problemas;

d) Para o Estado, por ver na Universidade a possibilidade de promover politicas
sociais e qualificacdo de diferentes setores, em diversas areas e niveis.

De acordo com Paini e Costa (2016), atualmente, observa-se uma fase em que a
universidade opera sob programas de eficacia organizacional, voltando-se para si mesma devido

ao aumento de horas-aula e a redugdo do tempo para a conclusdo de mestrado e doutorado.
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Nesse contexto, a universidade se preocupa em garantir uma quantidade minima de publicagdes
e participagcdo em coldquios e congressos, além de lidar com a multiplicidade de comiss@es e
processos burocraticos associados. Esse percurso da universidade pode ser resumido como
inicialmente focado no conhecimento, posteriormente voltado para o mercado de trabalho, e
atualmente definido por normas e padrbes externos ao conhecimento e a formacao intelectual,

com os docentes dedicando-se a atividades e exigéncias que vao além do trabalho intelectual.

DSC: (ia): A extensdo como componente importante na formacéo docente

Entao, relacionado a licenciatura, eu acredito que seja algo que os alunos possam desenvolver,
né? Do que eles aprenderam aqui dentro, né? L& fora na sociedade, né? Acredito que essas
atividades extensionistas sdo importantes para a licenciatura, porque vocé esta aprendendo
formas de melhorar sua didatica, né, suas metodologias. 1sso vai ser benéfico para mim quando
eu for exercer sozinho uma disciplina e lecionar. Os projetos de extensdo tém como intuito
mesclar aquilo que vocé tem dentro da sala de aula, né? Mas ampliar esses horizontes e trazer,
a meu ver, o conceito da faculdade para fora, né. Os projetos de extensdo ndo apenas
complementam o aprendizado tedrico da licenciatura, mas também proporcionam experiéncias
praticas que enriquecem a formag&o docente. E através dessas atividades que os alunos podem
aplicar na pratica o que aprenderam em sala de aula, desenvolvendo suas habilidades
didaticas e metodolégicas para futura atuacgéo profissional.

O DSC: de baixa Intensidade e média Amplitude ndo é muito compartilhado entre os
membros do Grupo A, que sdo docentes com capital social, cultural e econdmico supostamente
mais elevado. Entretanto, é totalmente difundido no Grupo B, que sédo professores em formacéo
continuada e veem isso como uma oportunidade de aprimorar suas habilidades docentes e
ferramentas didatico-pedagdgicas. Um possivel motivo para essa difusdo seria a imersdo dos
membros no estagio de docéncia, que tem centralidade na dimensao pratica.

Para Alves et al. (2019) e Inécio et al. (2019), o estagio supervisionado, integrado em
disciplina teorico-pratica e inserido em um contexto de pratica, promove a aprendizagem
significativa através de sua estruturacdo e dindmica interativa entre o docente supervisor, 0s
po6s-graduandos e os alunos de graduacdo. Essa experiéncia proporciona aprendizado sobre a
organizacao da disciplina, a relagdo entre docente, aluno e servico, além de facilitar a conducéo
de aprendizagem significativa, contribuindo para a criagdo de novos significados para 0s pos-
graduandos. Uma reflexdo importante que surge dessa pratica € a relevancia da comunicagédo
entre docentes e discentes como estratégia para potencializar o processo de ensino-
aprendizagem.

Para Inécio et al. (2019), o estagio em docéncia é fundamental para a formacéo do futuro
docente, proporcionando ao aluno da Pds-graduacao Stricto Sensu uma compreensdo direta da
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relacdo entre teoria e préatica. Este estagio é crucial como um momento de aprendizado pratico,
oferecendo vasto conhecimento tedrico e, principalmente, pratico, que contribui
significativamente para uma formagé&o docente de alta qualidade. A experiéncia de lidar com
situacOes reais e 0 contato prolongado com préaticas concretas permitem ao individuo um
entendimento mais profundo dos aspectos inerentes a profissao, possibilitando reflexdes sobre
suas caracteristicas, exigéncias, limitacGes e especificidades.

Entretanto, existem criticas apresentadas a esse formato como as apresentadas por
Joaquim, Boas e Carrieri (2013), entre as quais apontam que este modelo enfatiza a importancia
de aprender a ensinar ensinando. Ao propor metodologias reflexivas sobre a préatica, geralmente
se recorre a textos estrangeiros, o que implica uma reflexdo focada em realidades de paises do
dito primeiro mundo, ndo na realidade social brasileira. Dado que a Educagao superior no Brasil
historicamente se baseia em estruturas elitistas, a promocéo de praticas reflexivas baseadas em

realidades estrangeiras pode perpetuar um cendrio de colonizacdo educacional no pais.

DSCs (ia): Ainda falta clareza e mais oportunidades quanto as atividades de extens&o.

No contexto da extensdo dentro da licenciatura em Fisica, especialmente para cursos noturnos,
surgem varias questdes, né? Como serdo realizadas essas atividades & noite? E importante
entender o que realmente constitui uma atividade de extensdo nesse contexto. Alguns alunos ja
estdo envolvidos nisso, mas geralmente sdo aqueles que nao trabalham e tém disponibilidade
durante o dia. Para quem trabalha, a situacdo é mais complexa, né? A definicdo exata de
atividade de extensdo para a licenciatura ainda néo esta clara para mim, especialmente nesse
cendrio noturno. Observamos que o que € visto nem sempre reflete 0 que acontece na pratica.
A extensdo muitas vezes se limita a cursos, acdes e atendimentos publicos, como vemos no
nosso Observatério. Dependendo das normas e diretrizes da universidade, a definicdo de
extensdo pode variar, o que dificulta propor e organizar essas atividades. E evidente que muitos
alunos enfrentam poucas oportunidades devido a escassez de projetos de extensdo que
verdadeiramente engajem a comunidade académica e externa. Portanto, ampliar a oferta de
atividades que integrem a comunidade externa é um desafio significativo enfrentado pelos
cursos de licenciatura.

O DSCsde baixa Intensidade e média Amplitude apresenta as criticas e inconsisténcias
relacionadas & extensdo e ao seu processo de curricularizacdo (que sera debatido
separadamente). Nesse caso, € possivel que o DSC nao esteja amplamente presente no grupo
de participantes como um todo, mas aqueles poucos que o defendem possuem diferentes
caracteristicas, representando diferentes tipos de atores sociais.

Hunger et al. (2014) apresentam criticas a extensdo universitaria, como por exemplo a
falta de comunicacdo entre os diferentes grupos, como reitoria, pro-reitoria e professores,

resulta em desarticulacdo e falta de clareza nas discussdes sobre Extenséo Universitaria. Alguns
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docentes observam que a instituicdo, dada sua grandeza e divisdes, enfrenta dificuldades na
implementacdo de uma politica eficaz de Extensdo Universitaria. Criticas também surgem
quanto ao envolvimento insuficiente com pesquisa em certos setores que se opdem a Extens&o,
argumentando que a pesquisa aplicada é crucial para integrar ensino, pesquisa e extenséo.

Em relacdo ao curso de Licenciatura em Fisica da UNESP de Bauru, de acordo com
Tamarozzi e Cortela (2024), observa-se que as disciplinas da carga horaria de extensao estdo
predominantemente agrupadas no Eixo 2, focado na formacao didatico-pedagogica dos futuros
professores de Fisica. Isso sugere que os docentes das disciplinas especificas ndo encontram
muitas oportunidades para atividades extensionistas, possivelmente devido a propria natureza
dessas disciplinas.

Adicionalmente, as atividades de extensdo atribuem uma parte significativa da carga
horéria a iniciacdo a docéncia, chegando a representar até 50% do total. No contexto da
licenciatura, é relevante considerar que programas como PIBID e RP sdo inerentemente
extensionistas. No entanto, o PPC permite o mesmo tipo de participacdo para os bacharéis, o
que pode ser percebido como incompativel com o papel que esses profissionais sdo convocados
a desempenhar (Tamarozzi; Cortela, 2024).

Na pesquisa realizada por Maranhdo e Veras (2017), os estudantes expressaram criticas
sobre a falta ou escassez de atividades de pesquisa e extensdo nos cursos noturnos da
universidade. Eles argumentaram que a instituicdo, reconhecida por sua tradicdo em ensino,
pesquisa e extensdo, parece ser limitada para os cursos noturnos, focando principalmente no
ensino. Segundo um dos entrevistados, os estudantes do periodo noturno nao tém acesso a
integralidade do conceito de “tripé” (ensino, pesquisa e extensdo), restando-lhes apenas a
experiéncia educacional.

Os relatos sobre a falta de atividades de pesquisa e extensdo nos cursos noturnos
destacam uma contradicdo em relacdo a valorizacdo excessiva da pesquisa. Os mesmos
docentes que recebem estimulos para serem pesquisadores e sdo reconhecidos por isso dedicam-
se apenas ao ensino durante o periodo noturno, relegando a pesquisa a segundo plano. Este
problema ndo e exclusivo dos professores, nem ¢é apenas responsabilidade deles. A contradi¢ao
tem suas raizes na politica e na administracdo universitaria, que negligenciam o tipo de
formacdo oferecida em cada turno e ainda ndo incorporaram plenamente o principio de
democratizacdo do ensino superior para todos, conforme preconizado nos documentos oficiais
(Maranhéo; Veras, 2017).

5.2. Analise da segunda quest&o e a construcédo do DSC
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De maneira idéntica a pergunta anterior, o processo de elaboracdo sera realizado para a
seguinte quest&o.

Questdo 3 - Professor(a), no que diz respeito a curricularizagdo da extensao
universitaria, qual é a sua opinido sobre a maneira como a extensao foi colocada dentro
da estrutura curricular e como sua implementacéao esta sendo conduzida?

O objetivo dessa pergunta foi compreender a visao do professor sobre a curricularizacéo
da extensdo universitaria, ou seja, 0 processo de integrar atividades de extensdo ao curriculo
obrigatério dos cursos de graduacdo, conforme determina a legislacdo brasileira.
Especificamente, busca-se:

1. Avaliar a percepgéo do docente sobre a incluséo da extenséo na estrutura curricular: 1sso
envolve compreender se ele(a) considera a integracdo adequada em termos de contetdo,
carga horaria, e articulacdo com as disciplinas e préaticas ja existentes.

2. Obter opinides sobre a implementacdo do processo: Aqui, a intencdo é saber como o
professor enxerga a forma como a curricularizagdo esta sendo aplicada na instituicao,
incluindo planejamento, suporte pedagdgico, recursos e engajamento dos envolvidos.

3. Identificar desafios e oportunidades: A resposta pode revelar barreiras que 0s
professores enfrentam, como falta de clareza nas diretrizes, dificuldades logisticas ou
resisténcias culturais, bem como aspectos positivos, como a potencial melhoria na
formacéo dos alunos e no impacto social da universidade.

O quadro 17 a seguir ilustra e busca elucidar o processo analitico da questdo dois.

Desse modo, sdo apresentadas todas as respostas constituidas para a terceira questao,
além de apresentar o discurso bruto. Conforme estipulado pelo método do DSC, a primeira
etapa é a identificacdo das ECh, destacadas em cores distintas ou sublinhadas, conforme os
significados atribuidos pelos(as) entrevistados(as). Em seguida, descrevem-se as IC e/ou AC
obtidas a partir da interpretacdo do pesquisador, com base nas ECh. Posteriormente, agrupam-
se as IC com significados semelhantes em Categorias.

Com o objetivo de facilitar a visualizagéo, o quadro 17 foi apresentado na horizontal.



Quadro 17 - Apresentacdo das ECh selecionadas pelo pesquisador a partir dos discursos brutos de cada participante da questdo trés
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Participante

ECh

IC

AC

F1

Bom, €, eu ndo participei, né? Desse processo, né? De discussao de curricularizagdo e etc,
né? Eu cheguei recentemente aqui na Unesp como professor faz é... vai fazer um ano agora
em abril, mas, a meu ver, é necessario ter mais discussdes a respeito disso, porque eu
E eu estou tentando fazer isso na disciplina de TICs, né? Com a... Implementar, tanto no
plano de ensino, né, como na disciplina, essa parte de levar os alunos na escola, né? Desde
j&, entéo, eles podem aplicar o que eles estdo aprendendo ali na disciplina. E;imas el Vejd
n&o sei, né? Como eu disse, eu no participei do processo, néo sei como que foi, mas a
impresséo que eu tenho é que ndo houve muitas discussdes, né? Inclusive de disciplinas
pontuais. Quas disciplinas que a gente consegue implementar, né? A extensio como aue
¢ essa implementagéo, n¢? FOIGUCHIOjCICUNSjoNImMANdITICUIdaeIasIVEZesIdeNTazermissd
E a gente tem que seguir o plano de ensino, né? Entéo isso é../Ellacho gue falta lim pouco

E em quais disciplinas, né? Entdo eu t6 tentando dar um passo ai, né, no caso das TICs,

mas é uma disciplina, né, e as outras, né? Entdo temos esse sonho.

)

[ HE Atualmente, nés, de fato, ndo sabemos como, pelo
menos a minha visdo, né?Posso estar enganado. Mas o0 que eu percebo é que nés ndo

Honestamente, eu ndo tenho conhecimento sobre isso, ta?

1. Auséncia de participagdo
no processo de discussao.

2. Poucas discussdes sobre
a  implementacdo  da

(<))

curricularizacéo d

@
x
—
@
>
w
Q2
=

5. Falta de conhecimento
sobre 0 processo de

curricularizacdo

!
Q

extensao.




estamos sabendo como fazer essa extensao de uma forma préatica, de uma forma eficiente)

e que, de fato, cumpra o papel ai que eu apresentei agora ha pouco.

Fs

Olha. Tem um certo plano na [RepeticGes] resposta da pergunta anterior, né?
entendi a curricularizacdo da Da da extensdo, né? [Repeti¢des] Vocé tem que cadastrar
N&o é que vai fazer parte do curriculo de extensdo, nio é? E dai
uma dada disciplina, vocé teria alguma carga horaria vinculada. Aquele projeto de

extensdo ndo é? Entdo, pelo que entendi a curricularizacdo feita na licenciatura de fisica,
Eo [N VNN R OMEY \V océ cadastra um projeto ou esta junto de um projeto e a tua disciplina
desenvolve algumas atividades da daquele projeto? N&o € ida e volta de novo ndo. [SEye[V

momento vai ser feito isso? Ja que é uma licenciatura noturno

Fa

E... Assim: a hora que formos pensar nas atividades relacionadas com a curricularizagio,

houve consulta aos professores todos. Uma delas, por exemplo, se o professor considerava

pertinente acrescentar na sua disciplina uma parte da carga horaria em extensao, que essa|

TENTTN T Af é necessério apontar que poucos professores abriram essa
possibilidade. Houve pouca adesdo em incorporar nas disciplinas atividades extensionistas
eidesfifar dma parts Galcarga oréria das Gisciplings paraess Algumas das disciplinas da

Educacdo fizeram, do departamento de fisica s6 um docente acabou fazendo essa

atividade, o professor [F6], na sua disciplina de instrumentacdo para o ensino da Fisica.

121

: Dificuldade em
operacionalizar a extensdo

e forma prética e eficiente.

: Dificuldade em
izar a extensao
e forma pratica e eficiente.

. Curricularizacdo  da

e disciplinas a projetos de

. Dificuldade de adaptar a

=l Kl <] Il =0 Il EY =R R e ~
=) B X X =]
- — — — D
] @ @ w
o] I 2 @ =
o
w Qe Qn an —
o o o g
S = o <)
=N [ o —
—h N C = N
o B N
o B o =
SHE2
= ; s.
>
» WO =
=N B QO
o Mo D,
=0 E o

consultados sobre s
inclusdo de atividades de
xtensao em suas

isciplinas




122

Entdo foi pouco, acho que talvez pudéssemos ter mais. [gElg{oNe[VENES N6 oo f RN oL g =

da falta de experiéncia de muitos docentes em realizar atividades extensionistas f=gll8

voltando a tua pergunta, é... As atividades que ficaram com extensionistas foram algumas
atividades que ja eram realizadas, uma parte das disciplinas, algumas que j& eram
realizadas, e abriu-se essa possibilidade de que docentes realizem projetos de extenséo e
abriguem os estudantes do curso para realizar atividades.
pouco mais, pela natureza da modalidade de licenciatura, € um pouco mais simples — ou

menos dificil — para o bacharelado, tanto para Fisica de Materiais e, para agora a nova,

que a Fisica Computacional, né? E um pouco mais, pela natureza dos bacharelados, acho

O RV ORI M [ eleVele g ENle]@ ENtdo, quanto a tua pergunta, eu penso que talvez

nés pudéssemos ter feito mais e melhor em relagdo a avancar um pouco mais na

estruturacdo dessas possiveis atividades de extensdao, né? Isso no momento da
reestruturacdo curricular. Agora, nada impede que isso seja feito futuramente. Agora...
futuramente... Que novas atividades sejam incorporadas como possiveis atividades para
serem consideradas como carga horaria de extensdo, né? Na integralizacdo da carga
horéaria do aluno para conclusdo do curso. Entdo isso é possivel de ser feito ainda; mas em
resumo, entdo, eu acho que a gente fez o que era possivel a partir da contribuicdo dos
docentes que se dispunham a desenvolver essas atividades e foram mantidas algumas
atividades ja historicamente, que eram historicamente desenvolvidos como sendo
designadas como atividades que seriam contados como carga horaria de extensdo. Entéo,
repetindo, eu penso que poderia ter sido um pouco melhor. Mais amplo, mais estruturado,
mais organizado. Mas o que foi possivel ser feito naquele momento da reestruturacao € o

que nds temos no projeto pedagdgico, né? Que foi aprovado. Ai vocé me pergunta sobre

atividades  extensionistas

nas disciplinas.

: Dificuldade em
m

~

2. Poucas discussoes sobre
a  implementacdo  da
curricularizagéo da
extensdo.

13. Ainda é cedo para

avaliar a implantagdo da

QD

curricularizagdo d

extensao.
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a implantacdo, é muito cedo para dizermos. N6s comecamos agora, né? As coisas estdo
iniciando. Entdo eu ndo tenho nenhum elemento para avaliar como que esta... Avaliar a
implantacdo. Eu sou de opinido que a gente s vai conseguir ter essa clareza a respeito da
implantagdo mais adiante, talvez daqui um ano ou um pouquinho mais. Mas agora eu nao

tenho nenhuma opini&o a respeito. E muito pouco... muito cedo para isto.

Fs

Olha, eu acho complicado, eu acho importante, né? a Curricularizagdo, porque até entdo
0S projetos de extensdo ndo eram vistos com a mesma importancia dos projetos de
pesquisa cléssica, por exemplo, né? E, entdo eu acho importante essa curricularizagio. O
problema é que a forma como ela foi feita, eu acho que ainda ndo tem muita estrutura para
ser desenvolvida, né? E, faltam projetos de extensio, justamente porque antes n&o era t&o
valorizado e sdo poucos os professores que se dedicam a extensao, né? Entdo, a forma
como ela esta sendo realizada, eu acho que ainda tem muito a melhorar. Eu ndo posso te
falar exatamente como tem sido feito, porque é recente, né? E eu nao estava aqui, eu estava
em afastamento no exterior o0 ano passado, entdo eu ndo acompanhei muito o processo.
Agora que eu t6 comecando a sentir esse impacto, né? Entdo eu ndo sei te falar com

precisdo como que eu vejo hoje, como esta sendo feito.

14. Curricularizagdo foi
importante para valorizar os
projetos de extensé&o.

2. Poucas discussdes sobre
a  implementacdo  da
curricularizagéo da
extensdo.

13. Ainda é cedo para
avaliar a implantagdo da
curricularizagdo da
extensdo.

1. Auséncia de participagdo
no processo de discussao.

Fe

E a minha opini&o pessoal, né? E lei, né? Se é lei a curricularizagio da extensio, ent&o
tem que curricularizar mesmo, né? E de certo modo, € uma faz o aluno ser obrigado a
participar de extensdo, né? Obriga o aluno a participar. O que antigamente, antes ndo era,
ndo era exigido, né? Embora fosse lei, &, tinha um prazo, né, para isso que é é agora, né?
DR ENRCIENRaeeeER = também, eu achei estranho, o que eu acho

15. A curricularizacdo €
obrigatoria por lei.




estranho. Agora eu ndo sei dizer se isso esta certo ou se esta errado, né? Mas 0 que eu
achei esquisito foi criar uma disciplina, né? Desse tipo “fundamentos da extensdo
universitaria”, eu ndo sei se realmente ¢ necessario ter uma disciplina. Eu ndo sei se
criaram a disciplina... Eu tenho a impressdo que criaram a disciplina para justamente
contar créditos de extensao na curricularizacao do aluno, né? N&o sei, a impressédo que eu
tive. Ai o aluno participa da disciplina, ja conta a crédito... Eu ndo sei, ndo sei, né? Essa é
uma... eu posso estar enganado, né? Mas eu ndo sei se é isso mesmo, é. De certa maneira,

eu ndo... A disciplina até que é razoavel, porque da para apresentar para o aluno direitinho

TR IEN-RNCUREOME le aprende bem. Mas eu acho que uma disciplina inteira s6 para

iss0, mesmo que seja 2 créditos das semanais, € muita coisa, eu acho que... Numa palestra

ou num minicurso, sabe? J4, ja daria para explicar os pontos mais altos importantes da|

extensdo, né? Entdo, na disciplina, como a gente tem uma carga horéria relativamente

YA\ MO W LT (o] I s E S E R EOCYlE ntrar nas leis, entrar na fundamentagéo
tedrica, dar exemplos de projetos, procurar o que é feito aqui no campus, né? D4 para
explorar bem, né? Mas eu acho que os pontos mais altos e importantes para o aluno
aprender a extensdo universitaria daria para ser no minicurso, alguma coisa assim, né?

N&o sei, essa &€ minha opinido.
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extenséo foi implementada
16. Disciplina de extensdo
pode ter sido criada para

contabilizar créditos de
forma técnica

ey

=

F7

E, eu, eu ndo fui o docente responsavel por ministrar essa disciplina de extensdo, entio eu
posso colocar a minha a minha opinido no caso dos 10% que foram atribuidos ao que foi
implementado na grade, né, curricular? Isso € uma oportunidade para que a gente tenha ai
uma maior, quebrar um pouco ai da barreira entre universidade, que € o que a gente chama
de dentro, interno, com a parte externa ai que é a comunidade que a gente tem. Entéo é, é
um ponto positivo para a gente inovar e forcar ali novos projetos e cada vez se acostumar

18. A implementacdo dos
10% na grade curricular é

vista como um

<3

oportunidade para reduzir a
distancia entre

D
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mais com isso0. Entdo &, para mim, eu vejo uma grande importancia da gente saber o que
sdo essas acOes extensionistas, que vieram da pergunta passada. E nessa questdo toda,
entdo o professor responsavel ndo é, na minha visdo, nao é, ébvio que seguindo o plano
de ensino que ja foi pensado para essa disciplina também, mas é sempre ai fazer com que
tenha, os alunos se motivam a achar projetos que beneficiem a comunidade externa, ndo
é? Entdo é mais 0 meu pensamento ai, minha dire¢do nessa, nessa curricularizagdo ai da

extensao.

universidade e a
comunidade externa.

14. Curricularizagdo foi
importante para valorizar os

projetos de extensao.

E:

Entdo, eu acho que essa obrigatoriedade de se implantar como 10% da carga horaria do
curso, eu ndo vejo como um aspeto positivo, né? Eu acho que isso demanda, muitas vezes,
situacdes que complicam, né, a organizagdo do curso, né? Veja, no curso de fisica, dentro
da nossa reestruturacgdo, isso foi colocado em 2 perspectivas, né? Algumas disciplinas que
tém atividades extensionistas, né? Foi criado uma disciplina no primeiro semestre. E, ndo
me lembro agora o0 nome... E uma disciplina como se fosse uma introdugo & extenso,
né? Entdo foi criada essa disciplina com uma disciplina, ndo que ela tem um perfil
extensionista, mas ela tem o objetivo de fornecer orientagcdes sobre o que é extenséo,
enfim, né? E a gente tem disciplinas dentro do curso que elas tém uma parte da carga
horéaria de atividades extensionistas, entdo algumas disciplinas receberam essa parte, essa
carga horaria de disciplina extensa como carga horéaria de extensdo e outras ndo, né? As
minhas disciplinas, elas ndo tém carga horéaria de extensdo, né? Entdo as metodologias &,

elas ndo foram disciplinas contempladas ai com, com carga horéaria de extensdo, né? Entéo,

I IINESR RS T MY E a outra parte da carga horaria vai ter que ser pensada ai, né?

Isso é uma coisa, inclusive, que os professores tém pensado em como fazer da melhor|

M E, tem sido, inclusive, foi solicitado que a gente pensasse ou... que 0S

19. A obrigatoriedade de
10% de extensdo na carga
horéaria é vista como algo
que complica a organizagéo
curricular.

7. Dificuldade em

operacionalizar a extensdo
de forma prética e eficiente.

20. A extensdo depende de
um perfil cultural e
histérico, e nem todos 0s
professores tém experiéncia
ou tradicdo em trabalhar

com projetos de extensao.
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professores... isso vindo do proprio curso de fisica, né? Que os professores comegassem a
pensar e organizar e oferecer, né, atividades extensionistas que os alunos pudessem...
pudessem participar, né? Mas eu penso que isso é uma coisa meio cultural, Kaué, porque
eu vejo, assim, que é desde que eu entrei na universidade, eu percebo que sao perfis, né?
Eu sei que a gente entra na universidade para fazer ensino e pesquisa, extensao e gestdo,
né? E que, de certa forma, cada professor tem que se virar para cumprir essas atividades.
No entanto, eu vejo que tem alguns professores, né? Especialmente no meu departamento,
e tal, que tem mais esse perfil j& historicamente de desenvolver atividades extensionistas,
né? Com maior regularidade, né? Entdo eu vejo que aqui na fisica a gente tem alguns,
alguns projetos, a gente tem alguns professores que trabalham, né, com essas atividades
extensionistas, né? A questdo muitas vezes é a questdo la do Observatorio, né. O professor
[Fe] trabalha no Observatdrio trazendo a comunidade externa... A gente vé a professora
[Fs] que tinha era responsavel, né, é responsavel pelo CIFI, que é o Centro Integrado de

Fisica, que traz as escolas tal... Entdo tem alguns projetos em andamento, mas acho que

Jr:MPara que isso se materialize realmente, para que isso se torne uma cultura do curso,

leu acho que as coisas ainda vao precisar ser melhor organizadas.

P1

T4, entendi. Colocar... Que nem, por exemplo, agora tem a obrigacdo de colocar aqueles

estagios que seria 0 Observatdrio ou o CIF (Centro Interativo de Fisica)... Mais ou menos
oMY Se eu ndo me engano. Acho que gostei da ideia justamente de promover uma

maior interagio dos alunos. Por exemplo... E tipo... ambiente escolar, fica... Acho que uma

1. Auséncia de participagdo
no processo de discussao®®.

5. Falta de conhecimento

sobre o0 processo de

16 Os participantes P1 e P, foram contemplados com a primeira IC, pois ndo participaram do processo de discussdo. Apesar de isso ndo estar

explicitamente mencionado no discurso, ambos sdo discentes da pds-graduacao que estdo realizando o estagio de docéncia.




comunicacdo fora s6 do ambiente da sala de aula, que, se ndo, a graduagdo, seja so isso.

A\ contribui com outros &mbitos e ganhos do ensino no meio universitario, talvez.

P,

E... eu acho assim, excelente, né? No entanto que dentro do curriculo, né, o que fica muito

perceptivel é o como docente. E toda a preocupagéo da parte da coordenacio mesmo, do

CVSOREINRErET R EI®E Nao ser apenas algo que é discutido no comego do ano ou
no projeto que foi ai para implementar essas mudangas, mas a preocupacdo da

coordenacdo mesmo em fazer com que isso acontega de maneira eficiente, né? Eu, como
docente, fico muito satisfeita com o que a gente tem observado, né? E 0 comprometimento,
ndo so6 dos alunos que estdo vivendo esse algo novo, mas também da coordenagédo e dos
docentes em fazer acontecer e fazer dar certo. E esses projetos que foram discutidos, que,
né, demorou ai para conseguir ser implementado, mas que agora esta funcionando, né?
Entdo é como se fosse uma manutengdo constante para que dé certo, né? Entdo acho isso

muito importante salientar.
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eficiéncia do processo é

destacada como essencial.

Fonte: Autoria propria (2024)
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Para a questdo trés, foram encontradas 21 IC. Buscando apresentar uma sintese dos

dados constituidos pelo pesquisador, o quadro 18 a seguir apresenta as IC encontradas e 0s

entrevistados (codigos de identificacdo) que as compartilham.

Quadro 18 - Apresentacdo das IC e a quantificacdo dos participantes que compartilham a mesma IC

minicursos ou palestras, poderiam ser suficientes.

uma carga hordria menor ou formatos alternativos, como

Cddigo IC Participantes
1 Auséncia de participacao no processo de discussao. F1, Fs, P1, P2
2 Poucas discussbes sobre a implementacdo da curricularizacdo da F1, Fa, Fs
extensao.

3 Dificuldade de incorporar a extensdo nas disciplinas. Fi

4 Planos de ensino desatualizados dificultam a implementagdo da Fi
extens&o.

5 Falta de conhecimento sobre o processo de curricularizagdo da F2, P1
extens&o.

6 Curricularizagdo da extensdo foi implementada de maneira F2, Fe
apressada.

7 Dificuldade em operacionalizar a extensdo de forma prética e | Fy, Fs, Fs, E1
eficiente.

8 Curricularizacdo da extensdo como vinculagdo de disciplinas a Fs
projetos de extensao.

9 Dificuldade de adaptar a extensao a cursos noturnos. Fs

10 Os professores foram consultados sobre a incluséo de atividades de Fa
extensdo em suas disciplinas

11 Baixa adesdo dos docentes a inclusdo de atividades extensionistas Fa
nas disciplinas.

12 Curricularizagdo é mais facil de implementar em licenciaturas do Fa
gue em bacharelados.

13 Ainda é cedo para avaliar a implantacdo da curricularizagdo da Fs, Fs
extensao.

14 Curricularizacdo foi importante para valorizar os projetos de Fs, F7
extensao.

15 A curricularizacéo é obrigatoria por lei. Fe

16 Disciplina de extensdo pode ter sido criada para contabilizar Fe
créditos de forma técnica.

17 Embora a disciplina permita explorar a extensdo em profundidade, Fe
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18

comunidade externa.

A implementacdo dos 10% na grade curricular é vista como uma

oportunidade para reduzir a distancia entre a universidade e a

F7, P1

19

como algo que complica a organizacdo curricular.

A obrigatoriedade de 10% de extensdo na carga horéria é vista

E1

20

projetos de extensao.

A extensdo depende de um perfil cultural e histérico, e nem todos

os professores tém experiéncia ou tradicdo em trabalhar com

E:

21

eficiéncia do processo € destacada como essencial.

A preocupacdo da coordenagdo em implementar e garantir a

P,

Fonte: Autoria prépria (2024).

O quadro 19 apresenta as categorias, ICs que compartilham o mesmo significado, bem

como sua Intensidade e Amplitude para cada grupo.

Quadro 19 - Apresentacdo das categorias elaboradas pelo pesquisador com base nas IC

Categoria IC Participantes | Intensidade | Amplitude
1. Participacdo e Engajamento | 1, 2, 10, | F1, F4, F5, P1, 60% Ga: 50%;
no Processo de 11, 13, P2, E1 Meédia Gs: 100%
Curricularizacéo 21 Média
2. Desafios e Limitagbes na | 3,4,7,8, | F1, F2, F3, F4, 60% Ga: 75%;
Implementacédo da 9, 12 F6, E1 Média Gg: 0%
Curricularizacéo 15, 19, Média
20
3. Impactos e Percepcdes 5, 6, 14, | F2, F5, F6, F7, 50% Ga: 50%:;
sobre a Curricularizacdo da | 16, 17, P1 Média Ge: 100%
Extensdo 18 Média

Fonte: Autoria propria (2024).

Apos a criacdo de categorias com base nas IC, 0 proximo passo € apresentar a construcdo

do discurso final. Para a terceira questao, foram elaboradas trés categorias e, consequentemente,
trés DSC: 0 DSC: de média Intensidade e media Amplitude (ia), 0 DSC2 de média Intensidade

e media Amplitude (ia) e 0 DSCs de média Intensidade e média Amplitude (ia).

DSC: (ia): Participacéo e engajamento no processo de Curricularizagdo

Bom, é... eu ndo participei, né? Dessa discussdo sobre a curricularizagdo e tal. Eu cheguei

aqui na Unesp faz pouco tempo, vai fazer um ano agora em abril. Mas, assim, a meu ver, faltou

mais dialogo sobre isso, mais discussdes mesmo, sabe? Como eu disse, eu ndo acompanhei o
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processo, ndo sei direito como foi feito. SO que, pela impressédo que tenho, parece que néo teve
muitas oportunidades para conversas mais amplas. Quando chegou o momento de pensar nas
atividades relacionadas a curricularizagdo, houve, sim, uma consulta aos professores.
Perguntaram, por exemplo, se a gente considerava incluir uma parte da carga horaria das
disciplinas para atividades extensionistas. Mas, olha, pouca gente aceitou essa ideia. Foi uma
adesdo bem baixa. Ai, sobre a implantacao... é dificil dizer qualquer coisa agora. Esta muito
no comeco, né? As coisas estdo engatinhando ainda. Acho que sé daqui a um ano, talvez um
pouco mais, vamos conseguir avaliar de verdade. Agora, sinceramente, nao tenho base para
dar uma opinido. E cedo demais para isso. Mesmo assim, eu vejo como uma iniciativa muito
boa, sabe? D& para perceber, dentro do curriculo, o esfor¢co da coordenacdo do curso para
fazer a coisa acontecer. Entéo, assim, tem todo um cuidado por parte deles, e isso, como
professor, fica bem evidente.

O DSC1, de média intensidade e amplitude, aborda aspectos como a baixa
disponibilidade do corpo docente para integrar a extensao as suas disciplinas, a falta de debates
mais aprofundados sobre o tema e o esforco da coordenagdo do curso de Fisica da
UNESP/Bauru para concluir o processo de curricularizacdo. Além disso, ressalta a dificuldade
em avaliar, devido ao pouco tempo transcorrido, se o processo foi ou ndo positivo. Esse cenario
corrobora a literatura, como demonstrado na dissertagdo de Frutuoso (2020), em que o autor,
ao entrevistar docentes envolvidos no processo de curricularizagdo da extensdo, também
identificou resisténcia por parte de alguns professores, bem como dificuldades da coordenacéo
em compreender 0 que caracteriza ou ndo uma atividade extensionista.

Santos (2020), em sua tese, apresenta relatos de rejeicdo e resisténcia a curricularizago
da extensdo, além de apontar o desconhecimento sobre a Meta 12 do PNE, que trata da extensao
universitaria. De acordo com o autor, tal rejeicdo também esta relacionada a resisténcia de
alguns professores diante da possibilidade de adotar um novo paradigma no processo de
formacdo académica, no qual a extensdo universitaria assume um papel central, promovendo
um pensamento dialdgico com o ensino e a pesquisa. Essa resisténcia, no entanto, ndo decorre

de falta de boa vontade por parte dos docentes.
DSC: (ia): Desafios e Limitacdes na Implementacao da Curricularizagéo

Eu observo que, nas disciplinas, ainda ndo se consegue incorporar a extensao como deveria,
né? Em algumas disciplinas, parece que ha alguma implementacé@o pontual, mas, na maioria,
isso ainda ndo acontece. Entdo, eu me pergunto: quais disciplinas conseguem realmente

incorporar a extensdo? Acho que falta um pouco mais de discusséo, de debates sobre como
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adicionar isso, né, nas disciplinas. Hoje, vejo uma dificuldade porque, quando vocé olha o
plano de ensino, as vezes ele ndo contempla essa possibilidade. N&o é que a extensdo faz parte
do curriculo de forma orgénica, né? O que acontece é que, em algumas disciplinas, vocé teria
uma carga horaria vinculada a um projeto de extensdo, mas isso nem sempre esta claro ou
definido. Pelo que eu entendi, na licenciatura em Fisica, essa curricularizacdo parece mais
simples, mas, para os bacharelados, como Fisica de Materiais ou Fisica Computacional, o
desafio é maior por causa da propria natureza desses cursos. Além disso, percebo que essa
dificuldade decorre, em parte, da falta de experiéncia de muitos docentes em realizar
atividades extensionistas. Pelo que compreendi, a curricularizacao da extensao exige que vocé
cadastre um projeto de extensdao. Mas ai surge outra questao: em que momento isso sera feito?
Ainda mais em cursos noturnos, como a licenciatura, que ja tém suas proprias limitagdes. E
importante lembrar que isso é lei, né? Se € lei, entdo tem que ser feito, tem que curricularizar.
De certo modo, isso obriga o aluno a participar de atividades de extenséo, o0 que antes ndo era
exigido. S6 que essa obrigatoriedade de incluir 10% da carga horaria do curso em extensao,
eu confesso que ndo vejo como algo totalmente positivo. Isso pode trazer complicacGes para a
organizacao do curso, né? Mas eu acho que essa questdo €, em parte, cultural, sabe? Desde
que entrei na universidade, percebo que existem perfis diferentes. Tem professores que,
historicamente, j& desenvolvem atividades extensionistas com maior regularidade. No meu
departamento, por exemplo, vejo alguns colegas que tém esse perfil mais voltado a extensao.
Isso mostra que, enguanto uns ja estdo habituados a esse tipo de trabalho, para outros, essa
mudanca ainda representa um grande desafio.

O DSC; de média Intensidade e Amplitude revela desafios estruturais, culturais e
operacionais na implementacao da curricularizacdo da extensédo em IES. A curricularizagdo
ainda ndo esta plenamente incorporada em todas as disciplinas. Isso reflete uma lacuna na
adaptacdo dos planos de ensino e na promocao de debates e reflexdes sobre como efetivar essa
integracdo. A resisténcia mencionada nao é apenas institucional, mas também cultural, ligada a
falta de didlogo sobre a importancia da extensdo no curriculo. Em rela¢do aos planos de ensino.

Petersen et al (2023) relatam desafios com os objetivos ligados a comunidade externa:

Entretanto, os objetivos sécio comunitarios, ou seja, aqueles relacionados aos
objetivos para a comunidade/publico-alvo na maior parte dos projetos estdo claros,
mas sdo objetivos ndo mensuraveis, totalizando 16 projetos (Figura 6), o que
dificulta a avaliacdo da efetividade da acdo realizada e ainda, 10 projetos
apresentaram objetivos totalmente subjetivos, dificultando a compreensdo da proposta
do projeto extensionista. Apenas 3 projetos apresentaram objetivos claros e
mensuraveis, enfatizando a dificuldade dos docentes (Petersen et al, 2023, p. 19).
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A obrigatoriedade de destinar 10% da carga horaria a extenséo é vista com certa reserva,
especialmente pelo impacto que isso pode ter na organizagdo dos cursos, principalmente em
bacharelados. Cursos noturnos, como a licenciatura, enfrentam dificuldades adicionais pela
natureza de sua oferta, o que agrava o desafio da implementacdo. A resisténcia e as dificuldades
operacionais sdo parcialmente atribuidas a falta de experiéncia dos docentes em atividades
extensionistas, destacando a necessidade de capacitacdo e sensibilizacdo para que os
professores compreendam e se engajem no processo. Existe um contraste entre professores que
ja tém histdrico e inclinacdo para atividades extensionistas e aqueles que ndo tém familiaridade
ou interesse por essas praticas. Essa diversidade de perfis culturais influencia diretamente o
andamento do processo. Na dissertacdo de Rodrigues (2019), o autor relata dificuldades
semelhantes. De acordo com ele, um dos principais entraves para o desenvolvimento da
extensdo € a menor valorizacao dessa funcdo académica em comparagao ao ensino e a pesquisa.
Essa desvalorizacdo manifesta-se tanto na falta de estimulo oferecido pelas unidades para o
desenvolvimento da extensdo quanto nos critérios adotados para a progressdo na carreira
docente.

Conforme apontam Moita e Andrade (2009), a indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo ainda ndo é plenamente considerada na pratica por muitos docentes. 1sso ocorre
porque, na graduacdo, a énfase costuma recair sobre o ensino, enquanto na pds-graduacao o

foco é direcionado prioritariamente para a pesquisa. Segundo 0s autores:

Desconsiderar a extensdo — excluindo-a das atividades de ensino e pesquisa na pos-
graduagdo — é ndo s6 promover a dissociacdo que fere a indissociabilidade e reproduz
um velho modelo académico como perder um vasto e indispensavel terreno de
descobertas e aprendizagens que, acima de tudo, situa as ciéncias no seu justo lugar
de saberes a servigo do ser humano, historica e socialmente compreendido (Moita;
Andrade, 2009, p. 273).

No trabalho de concluséo de curso de Barbosa (2023), séo apresentadas as dificuldades
encontradas no processo de curricularizagdo na Universidade Federal da Paraiba. A autora
aponta que os professores reconhecem a existéncia de atividades de extensdo no Departamento
de Ciéncias Sociais ha bastante tempo, embora essas atividades ndo mantenha uma regularidade
e recebam menos reconhecimento em comparacao as atividades de pesquisa. Alem disso, 0s
docentes destacam que essa realidade ndo é exclusiva do departamento, mas sim generalizada
nas universidades publicas brasileiras.

Em relacdo a falta de discussbes, mencionada por alguns docentes, Barbosa (2023)
aponta que, segundo as falas analisadas, a obrigatoriedade e a burocracia foram os principais

fatores que motivaram o processo de curricularizagdo. Como resultado, ndo houve tempo para
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criar um debate mais amplo e mobilizador sobre o tema. A autora observa que houve pouco
envolvimento efetivo do corpo docente do departamento e, ainda menos, participagdo dos
discentes no processo de reformulagdo do PPC do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais.

A respeito da cultura docente em despriorizar a extensdo, Enumo (1996) aponta que, nas
universidades federais, a extensdo universitaria tradicionalmente recebe menos valorizacao
quando comparada ao ensino e a pesquisa, sendo frequentemente desprezada tanto pelos
docentes quanto pela administracdo académica. Essa desvalorizacéo se manifesta de diferentes
formas. Alguns professores justificam sua resisténcia alegando que suas disciplinas nédo
possuem carater de aplicacdo pratica, embora as atividades extensionistas frequentemente
transcendam a relacdo direta com uma Unica disciplina. Além disso, os servicos voltados a
comunidade demandam tempo e esforco, 0 que leva muitos docentes a priorizarem outras
atividades institucionais. As comissdes responsaveis pela extensdo, por vezes, sdo percebidas
como menos rigorosas na avaliacao de projetos e relatérios, o que pode contribuir para reforcar
essa visao depreciativa.

Tamarozzi e Cortela (2024) analisam as diferengas nas atividades extensionistas entre
discentes do bacharelado e da licenciatura em Fisica, apontando que as disciplinas relacionadas
a carga horaria da extensdo estdo concentradas no Eixo 2, voltado para a formacdo didatico-
pedagogica do futuro professor. Segundo os autores, docentes das disciplinas especificas do
bacharelado enfrentam dificuldades em encontrar opgdes para acgdes extensionistas,
possivelmente devido a natureza dessas disciplinas, como ja indicado por estudos anteriores.
Além disso, as atividades extensionistas atribuem maior carga horaria a iniciacdo a docéncia,
podendo alcancar até 50% da carga horéria total. No caso da licenciatura, programas como o
PIBID e a Residéncia Pedagogica sao naturalmente considerados como extensionistas, mas o
mesmo tratamento € permitido pelo PPC para discentes do bacharelado, o que parece
incompativel com as funcGes que esses profissionais devem desempenhar. Ademais,
considerando que disciplinas representam cerca de 15% da carga horaria distribuida, mais de
70% da carga horaria dedicada a extensdo estd voltada para atividades relacionadas a
conhecimentos didatico-pedagdgicos (conceituais, procedimentais e atitudinais) e a iniciacdo a

docéncia, o que reforca essa discrepancia entre as finalidades dos cursos.
DSCs (ia): Impactos e Percepgdes sobre a Curricularizagéo da Extensdo

Honestamente, eu ndo tenho muito conhecimento sobre isso, mas entendi que agora ha essa
obrigatoriedade de incorporar coisas como 0 Observatorio ou o CIF (Centro Interativo de

Fisica) nos estagios e na curricularizagdo, né? Eu acho que isso foi feito de forma meio
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atropelada, deixaram tudo para a tltima hora. Embora fosse uma exigéncia da lei e tivesse um
prazo, parece que foi tudo apressado. Por outro lado, acho importante a curricularizagéo.
Antes, 0s projetos de extensdo ndo eram vistos com a mesma relevancia que os projetos de
pesquisa classica. Entdo, nesse sentido, é algo positivo, porque inova e nos forca a criar novos
projetos, acostumando-se cada vez mais com essa pratica. Mas o que me deixou meio
desconfortavel foi a criacdo de uma disciplina especifica para isso, como "Fundamentos da
Extensdo Universitaria”. N&o sei se uma disciplina inteira, mesmo que tenha sé dois créditos
semanais, € realmente necessaria. Acho que os principais pontos da extensdo poderiam ser
abordados em uma palestra ou minicurso, sabe? Ainda assim, como é uma disciplina, ela tem
uma carga horaria razoavel e acaba permitindo explorar bastante o tema. De forma geral, vejo
iISS0 como uma oportunidade de quebrar a barreira entre a universidade e a comunidade
externa. Promove uma maior interacdo dos alunos com outros ambientes, como o escolar, e
tira a graduacado daquele foco restrito so6 na sala de aula. Isso contribui para uma comunicacao
mais ampla e para ganhos que vao além do ensino tradicional no meio universitario.

O DSCs de média Intensidade e Amplitude reflete uma percepcdo mista sobre a
curricularizacdo da extensao universitaria, evidenciando tanto os beneficios esperados quanto
os desafios enfrentados durante sua implementacdo. O DSC revela que os participantes
reconhecem a importancia da curricularizacdo da extensdo, especialmente no que se refere a
promocao da interacdo entre a universidade e a comunidade. Essa mudanca é percebida como
uma oportunidade para inovar, romper barreiras entre academia e sociedade, e integrar
diferentes esferas da formacao universitaria.

Como aponta Neves e Malta (2014), os docentes destacam que a integracao entre ensino
e pesquisa é essencial para a formacdo de cidaddos reflexivos, pois amplia horizontes de ideias,
fomenta socializages, promove descobertas e estimula reflexdes e acbes. Essa abordagem é
vista como uma ferramenta fundamental no ensino superior, permitindo que os alunos
participem de forma ativa por meio de questionamentos e investigacoes, contribuindo para a
construcdo de intervengdes sociais. Além disso, acredita-se que essa pratica favoreca uma
aprendizagem significativa e dindmica, enriquecendo a formacéo do profissional pesquisador.

H& uma clara insatisfagdo com o processo de implementacdo da curricularizag&o,
descrito como "atropelado”. Apesar de ser uma exigéncia legal, os docentes sentem que houve
uma preparagdo insuficiente e falta de tempo para debates mais amplos. Isso sugere que 0
processo foi conduzido de maneira burocratica e pouco colaborativa. O surgimento de
disciplinas especificas para cumprir os requisitos da curricularizagdo, como a mencionada

"Fundamentos da Extensdo Universitaria", é visto de forma critica. H& ddvidas sobre a
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necessidade de criar uma disciplina inteira dedicada ao tema, quando alternativas como
minicursos ou palestras poderiam cumprir 0 mesmo objetivo. A resisténcia a integracdo da
extensdo nos curriculos parece estar ligada a barreiras culturais e estruturais. Por exemplo,
docentes percebem que a extensdo historicamente recebeu menos reconhecimento e apoio
institucional em comparacdo com ensino e pesquisa. A carga horaria dedicada a disciplinas
especificas também é vista como uma possivel complicagao.

Segundo Neves e Malta (2014), em sua pesquisa, os docentes que relatam dificuldades
para integrar ensino, pesquisa e extensao em seus planos de ensino apontam como obstaculos a
falta de adaptacdo as praticas académicas, a valorizacdo do ensino tradicional, a resisténcia a
reflexdo, entre outros fatores. Além disso, uma parte significativa dos docentes mencionou que
0 pouco tempo disponivel para atividades pedagdgicas, a heterogeneidade dos estudantes, a
desarticulacdo das disciplinas e a concepcao de aluno passivo, que por vezes é evidenciada
pelos proprios estudantes, sdo elementos que dificultam a articulacdo dos componentes do tripé

académico. De acordo com 0s autores:

Outros fatores sociais que foram apontados pelos docentes como possiveis entraves
para uma articulacdo precisa foram o pouco tempo pedagdgico, necessidade de
sobrevivéncia por parte dos estudantes que em muitas situagdes para atender as
necessidades financeiras exigidas pelo sistema capitalista de nossa sociedade,
precisam priorizar suas ocupac@es profissionais deixando em segundo plano os
estudos. A falta do habito da leitura por parte dos estudantes se apresenta como outro
empecilho apresentado pelos docentes (Neves; Malta, 2014, p. 8).

O DSC sugere que, embora a curricularizacdo da extensao seja vista como uma politica
com potencial transformador, sua implementacdo foi marcada por desafios que geraram
insatisfacdo entre os docentes. O processo carece de maior preparacao, didlogo e adaptacdo as
necessidades especificas das disciplinas e cursos. Além disso, ha uma sensacao de imposicdo

que prejudica o engajamento efetivo dos envolvidos.

7. CONSIDERACOES FINAIS

As investigacOes realizadas sobre o processo de curricularizagdo da extenséo no curso
de Licenciatura em Fisica da UNESP/Bauru revelam aspectos centrais para a compreensao do
impacto desta politica no curriculo do curso e na formacao dos futuros docentes

A integracéo das atividades extensionistas na matriz curricular, conforme determinado
pela Resolugdo CNE/CES n° 7/2018 e pela Resolugdo UNESP n° 41/2021, representa uma

mudanca significativa na estrutura curricular. Ao exigir que 10% da carga horaria dos cursos
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de graduacdo seja destinada a extensdo, cria-se um espaco para que os estudantes tenham
experiéncias formativas que vdo além do ambiente académico tradicional. A pesquisa indica
que essa transformacéo curricular gera percepcdes divergentes entre os docentes, refletindo
tanto entusiasmo quanto preocupacdes quanto as novas demandas institucionais e pedagdgicas.

A curricularizacdo da extensdo coloca em discussdo o papel da universidade frente as
novas demandas sociais e académicas. A exigéncia de que a extensao seja integrada ao ensino
e a pesquisa reforca a necessidade de repensar os processos formativos, aproximando a
universidade das demandas sociais e promovendo uma interacdo dialdégica com a comunidade.
Entretanto, a implementacdo desse processo esbarra em desafios estruturais, tais como a
sobrecarga docente e a dificuldade de adaptacdo curricular sem comprometer conteldos
essenciais da formacao em Fisica.

No que se refere a formacdo docente, a curricularizacdo da extensao pode trazer ganhos
significativos. Ao envolver os estudantes em atividades extensionistas, cria-se um ambiente de
aprendizagem mais dindmico, que permite a vivéncia de experiéncias concretas de ensino e a
interagdo com diferentes publicos. 1sso pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades
pedagdgicas, como a capacidade de mediacdo de saberes e a adaptacdo a diferentes contextos
de ensino. No entanto, também se observa que, se ndo for bem planejada, a insercdo da extensdo
no curriculo pode levar a fragmentacdo das atividades académicas e a dispersao dos estudantes
entre multiplas demandas, comprometendo sua formacg&o conceitual e técnica.

A legislacdo atual busca consolidar a extensdo como parte integrante da formacéo
universitaria, mas sua implementacdo varia de acordo com as condicdes institucionais. A
obrigatoriedade da curricularizacdo foi recebida de maneira heterogénea na comunidade
académica, com algumas instituigdes enfrentando dificuldades estruturais para garantir que as
atividades extensionistas sejam devidamente reconhecidas e articuladas com o ensino e a
pesquisa. No caso especifico do curso de Licenciatura em Fisica, as percep¢bes docentes
refletem tanto uma visdo de oportunidade quanto de receios quanto ao impacto da nova estrutura

Com base na experiéncia adquirida ao longo da pesquisa, considera-se a curricularizacao
da extensdo como um processo que deve ser conduzido com planejamento criterioso. A
aproximagcdo entre universidade e sociedade € fundamental para a formacao de docentes mais
preparados para enfrentar os desafios do ensino na educagdo basica. No entanto, €
imprescindivel que esse processo nao se torne uma sobrecarga para os estudantes e docentes,
mas sim uma dimensdo integradora da formacdo académica. Além disso, é essencial que as

instituicbes disponham de suporte adequado para viabilizar atividades extensionistas de
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qualidade, assegurando que seu impacto seja efetivamente positivo na trajetoria formativa dos
estudantes

Dessa forma, a curricularizacdo da extensdo, se bem estruturada, pode contribuir
significativamente para uma formacdo docente mais completa e conectada com as demandas
reais da educacdo. Entretanto, sua implementacdo exige reflexdo constante, adaptacéo
institucional e uma discussao ampla com a comunidade académica para evitar que se torne um

processo burocratico sem impacto real na qualidade da formacéo.
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APENDICE A

Prezado(a) Docente,

Eu me chamo Kaué Henrique Tamarozzi e sou aluno da Universidade Estadual Paulista
(UNESP). Atualmente, estou conduzindo uma pesquisa de mestrado em Educagdo para a
Ciéncia, intitulada “Representag¢des sociais de docentes sobre o novo curriculo de um curso de
licenciatura em Fisica”, sob a orienta¢dao da Prof®. Dr". Beatriz Salemme Corréa Cortela.

O principal objetivo de nossa pesquisa € investigar as percepcdes dos docentes sobre o
atual curriculo do curso de Licenciatura em Fisica da UNESP — campus Bauru —, analisando a
organizacdo da nova matriz curricular, a duracdo do curso e a creditacdo curricular da extensédo,
entre outros pontos.

Gostaria de convida-lo(a) a participar de uma entrevista, que pode ser presencialmente
nas dependéncias da UNESP ou de forma on-line. Reforco que seu depoimento sera de extrema
importancia, uma vez que o(a) senhor(a) atua no primeiro ano de implantacéo do atual curriculo
e, portanto, tem uma visdo privilegiada de um processo que ainda esta em andamento.

Este projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa, tendo
Certificado de Apresentacdo para Apreciagdo FEtica (CAAE) sob o0 ndmero
71270123.0.0000.5398.

Caso concorde em participar, gostaria de obter sua permissdo para gravar a nossa
conversa durante a entrevista. Ressalto que apenas eu e a minha orientadora teremos acesso ao
contetido gravado. Na versao final da minha dissertacdo, serdo utilizadas siglas, com o intuito
de manter o anonimato dos participantes e, apds o término da pesquisa, todas as gravacoes
serdo, permanentemente, apagadas. Estou a disposicdo para esclarecer qualquer ddvida ou

futuras preocupacdes que possam Vvir a surgir.

Agradeco pela atengéo e aguardo sua resposta.
Atenciosamente,
Kaué Henrique Tamarozzi

Mestrando em Educacgéo para a Ciéncia (UNESP)

Quadro 20 - Perguntas

Bloco 1: Destinada a docentes especificos

Destinatarios Disciplinas Perguntas N.

o
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Docente A

Astronomia; Terra
e Universo

Professor, como o senhor planejou as atividades de
extensdo da disciplina “Astronomia: Terra e Universo”,
previstas no atual curriculo?

Fundamentos da
Extensao
Universitaria

Professor, de que modo o senhor planejou as aulas da
disciplina “Fundamentos da Extensdo Universitaria”?
Quais elementos tedricos e praticos levou em
consideracdo durante seu planejamento?

Qual € a sua opinido a respeito da curricularizagéo da
extensdo? Como as atividades de extenséo foram
propostas na atual estrutura curricular, ou seja, nas
disciplinas do eixo 2?

Docente B e
C

Fisica Geral e
Experimental |

Professor, apds a unido das disciplinas “Fisica I’ e
“Laboratorio de Fisica I, o senhor foi responsavel por
construir o plano de ensino da disciplina “Fisica Geral e
Experimental I’? Se sim, quais elementos teoricos e
praticos foram considerados em seu planejamento? Se
ndo, como pensaria em fazé-10?

Quais a¢Oes foram planejadas pelos dois professores, de
maneira conjunta?

Docente B e
D

Fisica Basica

Professor, o senhor foi responsavel pelo plano de ensino
da disciplina “Fisica Basica”? Se sim, quais 0S
elementos teoricos foram considerados em seu

planejamento? Se ndo, como pensaria em fazé-lo?

Docente E

Pré-Calculo

Professor, foram inseridas disciplinas introdutorias no
novo curriculo, como, por exemplo, a disciplina “Pré-
Calculo”. Qual sua opinido sobre essa decisdo? Do
ponto de vista da Licenciatura, quais elementos tedricos
e metodoldgicos o senhor considerou em seu
planejamento para essa disciplina?

Docente F

Fundamentos de
Fisica
Experimental

Professor, foram inseridas disciplinas introdutdrias no
novo curriculo, como a disciplina “Fundamentos de
Fisica Experimental”. Qual sua opinido sobre essa
decisdo? Do ponto de vista da Licenciatura, quais
elementos teoricos e praticos o senhor considerou em
seu planejamento para a mesma?

Como o senhor compreende a Extensdo Universitaria
com carga horéria obrigatéria nos curriculos da
graduacdo?

Docente G

Metodologia e
Préatica de Ensino
de Fisica

Professor(a), como a senhora percebe a nova forma de
organizacdo curricular que deslocou a disciplina
“Metodologia e Pratica de Ensino de Fisica I” um
semestre depois das disciplinas de “Fisica Geral e
Experimental (I e 11)”?

10
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Serdo necessarias algumas modificacdes em relacdo ao
plano de ensino anterior para contemplar essa hova
distribuicdo dentro da matriz curricular?

No novo curriculo, a disciplina “Analise Computacional
Elementar” foi incluida no primeiro semestre como

Anélise comum as trés modalidades. Do ponto de vista da
Docente H Computacional Licenciatura, qual a pertinéncia da mesma na formagéo | 11
Elementar de professores e quais elementos tedricos foram
considerados em seu planejamento?
Bloco 2: Destinada a todos(as)
Professor(a), como o(a) senhor(a) vé& a ampliacdo da duragdo do curso de quatro para cinco 1
anos?
O que o(a) senhor(a) compreende ser atividades extensionistas? 2
Professor(a), no que diz respeito a curricularizagdo da extensdo universitaria, qual é a sua
opinido sobre a maneira como a extenséo foi colocada dentro da estrutura curricular e como | 3
sua implementacao esta sendo conduzida?
Professor(a), uma nova modalidade para o curso de Bacharelado em Fisica foi implementada
no novo curriculo. Como o(a) senhor(a) vé& essa implementacéo no que diz respeito ao corpo 4
docente para lecionar as novas disciplinas? E quanto ao interesse dos discentes nessa nova
modalidade?
Em relacdo ao PPC anterior, qual é a sua opinido sobre a atual estrutura no que diz respeito ao
atendimento do perfil profissional do licenciando? Ou seja, quais elementos da atual estrutura 5

atendem as atuais demandas de atuag&o desse profissional? E quais possivelmente podem néo
atender?

Fonte: Autoria propria (2024)



162

APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Kaué Henrique Tamarozzi, aluno do Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo para
a Ciéncia, da Faculdade de Ciéncias da UNESP de Bauru - SP, sob orientacdo (na época) da
Professora Dr.2 Beatriz Salemme Corréa Cortela convido o(a) senhor(a) a participar, como
voluntario(a), da pesquisa de mestrado sob minha responsabilidade, intitulada
REPRESENTACOES SOCIAIS DE DOCENTES SOBRE O NOVO CURRICULO DO CURSO
DE LICENCIATURA EM FISICA DA UNESP/BAURU. Apresento abaixo 0s esclarecimentos
sobre a pesquisa, agradecendo, desde ja, a possibilidade de sua participacéo.

Caso aceite fazer parte do estudo, por favor preencha os dados solicitados ao final deste
documento, que estd impresso em duas vias. Em caso de recusa, hdo havera nenhum problema.

Em caso de davidas sobre a pesquisa, seguem os dados para contato:

Pesquisador responsavel: Kaué Henrique Tamarozzi: e-mail:
kaue.tamarozzi@unesp.br.

Orientadora (na  época): Beatriz Salemme  Corréa Cortela:  e-mail:
beatriz.cortela@unesp.br.

Cabe esclarecer que, de acordo com as normas vigentes, as pesquisas em Ciéncias
Humanas e Sociais precisam ser registradas e aprovadas em érgaos reguladores pertencentes as
faculdades, os chamados comités de ética. O objetivo de tal exigéncia é garantir que essas
pesquisas sejam feitas de modo a respeitar a integridade e a dignidade das pessoas participantes.

O Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias da UNESP de Bauru possui
escritdrio no préprio Campus de Bauru (Av. Engenheiro Luiz Edmundo Carrijo Coube, 14-01,

Vargem Limpa, CEP 17033- 360, Bauru, SP), e pode ser contatado por meio do telefone (14)

3103-9400, e do e-mail: <cepesquisa@fc.unesp.br>. A pagina do Comité na web pode ser

acessada em <https://www.fc.unesp.br/#!/pesquisa/comite-de-ética/>.

Dessa forma, o pesquisador responsavel (eu) compromete-se a cumprir rigorosamente
as normas éticas contidas na Resolugédo n° 466, de 12 de dezembro de 2012 que visa garantir 0s
direitos e interesses dos participantes de pesquisas envolvendo seres humanos e a Resolugéo n°
510 de 07 de abril de 2016, que dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias

Humanas e Sociais.

1. Informagdes sobre a pesquisa


https://www.fc.unesp.br/#!/pesquisa/comite-de-etica/
https://www.fc.unesp.br/#!/pesquisa/comite-de-etica/
https://www.fc.unesp.br/#!/pesquisa/comite-de-etica/
https://www.fc.unesp.br/#!/pesquisa/comite-de-etica/
https://www.fc.unesp.br/#!/pesquisa/comite-de-etica/
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A presente pesquisa visa investigar as representacOes sociais dos docentes que
ministraram aulas no primeiro ano do novo curso de Licenciatura em Fisica da UNESP/Bauru
em relacdo ao curriculo vigente. A pesquisa permitira entender como os(as) docentes em
exercicio percebem o novo curriculo do curso. Compreender suas percepgdes ajudara a
identificar pontos fortes e areas que podem ser melhoradas

O referido estudo foi planejado ponderando apresentar risco minimo para 0s
envolvidos, podendo gerar apenas desconforto em caso de os participantes ndo quererem
participar da entrevista, 0 que serd imediatamente respeitado, podendo a qualquer momento
ocorrer desisténcia de participacao.

A pesquisa permitird entender como os(as) docentes em exercicio percebem o0 novo
curriculo do curso. Isso é importante porque as representaces sociais de docentes podem
influenciar sua pratica pedagodgica e sua abordagem ao ensino. Compreender suas percepgoes
ajudard a identificar pontos fortes e areas que podem ser melhoradas. Por meio das
representacfes sociais de docentes, sera possivel identificar possiveis lacunas no curriculo
atual. Os(as) docentes podem destacar areas que precisam ser mais aprofundadas ou disciplinas
que poderiam ser adicionadas para melhorar a formacdo dos estudantes de Licenciatura em
Fisica.

Ao compreender as representacfes sociais de docentes, a pesquisa pode contribuir para
a melhoria da qualidade do ensino oferecido no curso. Com base nos resultados, podem ser
implementadas acOes e estratégias para fortalecer o curriculo, tornando-o mais relevante e
efetivo na formacédo dos futuros professores de Fisica. A pesquisa da voz aos(as) docentes,
permitindo que suas opinides e experiéncias sejam consideradas no processo de
desenvolvimento curricular. 1sso promove a valorizagdo da expertise dos professores e contribui
para um ambiente académico mais participativo e colaborativo.

As informacgdes obtidas por meio dessa pesquisa serdo confidenciais assegurando o
sigilo, utilizando no texto do relatdrio siglas seguidas de indices numéricos, visando dificultar
a identificacdo dos participantes.

O instrumento utilizado para constituicdo dos dados sera uma entrevista, que sera
gravada em formato de audio e video para posterior analise pelo pesquisador. Apos a conclusao
do mestrado, as gravacgdes serdo excluidas imediatamente. As entrevistas serdo armazenadas no
Google Drive durante o periodo de analise.

Cabe esclarecer, também, que a participacdo na pesquisa ndo implicara em gastos com
transporte, alimentagdo ou outros relacionados, ja que as atividades propostas e a constituicdo

de dados acontecerdo no ambito da propria universidade que o(a) voluntério(a) leciona,
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adequando-se as datas, horarios e calendario académico anteriormente definidos. A entrevista
pode ocorrer tanto presencialmente quanto remotamente, deixando a escolha para o(a)
entrevistado(a).

Por fim, € importante ressaltar que o(a) participante ndo terd& nenhum beneficio

financeiro por participar da pesquisa, sendo uma participacdo completamente voluntaria.

2. Consentimento Livre e Esclarecido de Participacédo na Pesquisa

Eu, , RG:
, CPF: , concordo em participar do
estudo intitulado REPRESENTACOES SOCIAIS DE DOCENTES SOBRE O NOVO
CURRICULO DO CURSO DE LICENCIATURA EM FiSICA DA UNESP/BAURU.

Confirmando que minha participacdo nesta pesquisa é de carater voluntario. Fui devidamente

informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador responsavel, Kaué Henrique Tamarozzi, sobre
a pesquisa, os procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como 0S possiveis riscos e
beneficios decorrentes de minha participacéo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, com o
preenchimento de meus dados, que concordo com a minha participacdo no projeto de pesquisa

acima descrito.

Bauru, de de
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ANEXO A

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU - W
JULIO DE MESQUITA FILHO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa; REPRESENTACOES SOCIAIS DE DOCENTES SOBRE O NOVO CURRICULO DO
CURSO DE LICENCIATURA EM FISICA DA UNESP/BAURU

Pesquisador: Kau® Henrigque Tamarozzi

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 71270123.0.0000.5398

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULID DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 62592 506

Apresentagaoc do Projeto:

Como informado no Projeto de Pesquisa @ nos Documentos de Informagao, "0 objetivo principal desse
estudo & investigar as representagies sociais de docentes que ministraram aulas no primeiro ano do curso
de Licenciatura em Fisica da UNESP/Bauru em relacdo ao curriculo vigente, abrangendo a organizacgio da
nova matriz curricular, a duragio das disciplinas @ a curricularizagao das atividades extensionistas. A
pesquisa visa responder o seguinte problema: “Quais sdo as representagies sociais de docenles em
exercicio sobre o novo curriculo do curso de Licenciatura em Fisica da UNESP/Bauru?” Para constituigéio
dos dados serd ulilizado a entrevista semi-esiruturada. Para a andlise dos dados sera utilizado uma técnica
de andlise denominada Discurso do Sujeito Coletive (DSC). Desenvolvida por pesquisadores da
Universidade de S&o Paulo, em 1990, Fernando Lefévre & Ana Maria Cavalcanti Lefévre, o DSC é uma
técnica que utiliza procedimentos sistematicos e padronizados para tabular e organizar dados qualitativos,
com base na Teora da Representagdo Social (RS) de Serge Moscovici (2015) e na Teoria de Campo de
Bourdieu (1983). Os participantes desta pesquisa serdo os(as) docentes que lecionaram durante o primeiro
e segundo semestre de 2023, bem como no primeiro semesire de 2024, no primeiro ano do curso de
Licenciatura em Fisica da UNESP/Bauru. A populagdo inicial & de 15 docentes em exercicio”.

Objetivo da Pesquisa:
Como informado Projeto de Pesquisa e nos Documentos de Informagéo, "0 objetivo principal desse

Enderego:  Av, Eng, Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01

Bairro: CENTRO CEP: 17.033.360

UF: 5P Municipio: BALURLU

Telofone:  (14)3103-8400 Fax: (14}3103-8200 E-mail: cepesquisa founesp br
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estudo & investigar as representagdes sociais de docentes que ministraram aulas no primeiro ano do curso
de Licenciatura em Fisica da UNESP/Bauru em relagdo ao curriculo vigente, abrangendo a organizagado da
nova matriz curricular, a duracéo das disciplinas e a curricularizagéo das atividades extensionistas. A
pesquisa visa responder o seguinte problema: “Quais sao as representagdes sociais de docentes em
exercicio sobre o novo curriculo do curso de Licenciatura em Fisica da UNESP/Bauru?”. Além disso, a
pesquisa tem os seguintes objetivos secundarios: “1. Comparar as mudangas curriculares decorrentes das
normativas anteriores até a normativa atual em relagdo a organizagao da nova matriz curricular, a duragao
das disciplinas e a curricularizagao das atividades extensionistas. 2. Analisar as principais modificagbes da
resolucdo de 2018 na curricularizagdo da extensdo. 3. Verificar as representagdes sociais dos(as) docentes
em exercicio em relagao a BNC ~ Formagao™.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Como informado no Projeto de Pesquisa e nos Documentos de Informagao, "Ao realizar uma pesquisa que
envolve entrevistas, & importante considerar os riscos éticos que podem afetar os(as) entrevistados(as).
O(a) entrevistado(a) pode ter preocupac¢des sobre a confidencialidade dos seus dados pessoais e
respostas. Os(as) entrevistados(as) podem compartilhar informagodes pessoais sensiveis durante as
entrevistas. £ necessario garantir que essas informagdes sejam tratadas com cuidado e protegidas de
acesso ndo autorizado. Algumas perguntas podem ser sensiveis ou tocar em assuntos pessoais delicados
para os entrevistados. E fundamental ter sensibilidade e empatia ao abordar essas questoes, oferecendo
um ambiente seguro e permitindo que os(as) participantes se sintam a vontade para compartilhar suas
experiéncias. Os(as) entrevistados(as) devem receber todas as informagdes relevantes sobre a pesquisa
antes de concordarem em participar, 1sso inclui detalhes sobre o propoésito da pesquisa, 0 uso dos dados
coletados, os potenciais riscos e beneficios da participagdo. O consentimento informado deve ser obtido de
forma clara e voluntaria, garantindo que os(as) entrevistados(as) tenham pleno entendimento e a liberdade
de recusar ou retirar sua participagao a qualquer momento.”. Em relagao aos beneficios, o pesquisador
informa “A pesquisa permitird entender como os(as) docentes em exercicio percebem o novo curriculo do
curso. Isso & importante porque as representagdes sociais de docentes podem influenciar sua pratica
pedagodgica e sua abordagem ao ensino. Compreender suas percepgdes ajudara a identificar pontos fortes e
areas que podem ser melhoradas. Por meio das representagdes sociais de docentes, sera possivel
identificar possiveis lacunas no curriculo atual. Os(as) docentes podem destacar areas que precisam ser
mais aprofundadas ou disciplinas que poderiam ser adicionadas para melhorar a formagao dos estudantes
de Licenciatura em Fisica. Ao

Endereco: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01
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compreender as representacdes sociais de docentes, a pesquisa pode contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino oferecido no curso. Com base nos resultados, podem ser implementadas agdes e
estratégias para fortalecer o curriculo, tornando-o mais relevante e efetivo na formagéo dos futuros
professores de Fisica. A pesquisa da voz aos(as) docentes, permitindo que suas opinides e experiéncias
sejam consideradas no processo de desenvolvimento curricular, Isso promove a valorizagao da expertise
dos professores e contribui para um ambiente académico mais participativo e colaborativo. Em resumo, uma
pesquisa sobre as representagdes socials de docentes em rela¢ao ao curriculo do curso de Licenciatura em

Fisica da UNESP/Bauru pode trazer beneficios significativos, como o aperfeicoamento curricular,

identificac@o de lacunas, melhona do ensino e valorizagéo das percepc¢des dos docentes. Esses beneficios
podem levar a uma formagao mais efetiva e alinhada as expectativas dos(as) docentes e as necessidades
dos estudantes”. Como indicado no outro parecer, 0s riscos previstos sdo coerentes a metodologia e ao
objetivo propostos pela pesquisa, bem como as agdes previstas para preveni-los. Além disso, os beneficios
vislumbrados também sa0 coerentes tendo em vista 0 escopo e 0s objetivos da pesquisa

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Como indicado no no outro parecer, a pesquisa abordard uma tematica relevante, principalmente no
contexto de mudangas nas politicas de formagao e diretrizes curriculares para a Educacgado Basica, pois

visara aprofundar as discussdes sobre a perspectiva dos formadores de professores de Fisica. Além disso,

a metodologia e os objetivos sao coerentes, bem como a forma de andlise dos dados indicada,

Consideragbes sobre os Termos de apresentacido obrigatéria:
As pendéncias no Termo de Esclarecimento Livre e Esclarecido indicadas no parecer anterior foram
atendidas.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
As pendéncias foram atendidas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Projeto considerado “aprovado” por estar em conformidade com os parametros legais, metodoldgicos e
éticos analisados pelo colegiado deste CEP - Comité de Etica em Pesquisa.

Lembramos que é dever do pesquisador responsavel, ao término da pesquisa e conforme o cronograma
informado a Plataforma Brasil, apresentar o relatério final da mesma.

Enderego: Av, Eng. Luiz Eémundo Carnjo Coube, n® 14-01
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Continuacao do Parecer. 8292 500

[ Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao

Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 06/08/2023 Aceito

doProjeto  |ROJETO 2178784.pdf 22:20:04

Outros Cartajustificativa.docx 05/08/2023 |Kaué Henrique Aceito

- 20:58:24 | Tamarozzi

Projeto Detalhado / | Projeto_de_pesquisa.docx 05/08/2023 |Kaué Henrique Aceito

Brochura 20:56:55 |Tamarozzi

| Investigador

TCLE/Termos de | TCLE_TAMAROZZI2 docx 05/08/2023 |Kaué Henrique Aceito

Assentimento / 20:56:47 |Tamarozzi

Justificativa de

[Auséncia _ _ , :

Folha de Rosto folha_tamarozzi.paf 12/07/2023 |Kaué Henrique Aceito
17:35:34 |Tamarozzi

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:
Nao

BAURU, 11 de Setembro de 2023

Assinado por:
Mario Lazaro Camargo
(Coordenador(a))
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