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RESUMO

Esta pesquisa esta ancorada em uma metodologia qualitativa, caracterizando-se como uma
pesquisa exploratoria e, também, como um estudo de caso. A pesquisa teve como objetivo
geral analisar os limites e as contribui¢des de um curso, com carga horéria de 30 horas,
intitulado “O ensino de Fisica para alunos com e sem deficiéncia visual”. Esta investigacdo
visou responder as seguintes questBes: “Quais reflexBes os licenciandos tiveram a
oportunidade de vivenciar e participar, no decorrer do curso? Houve indicios de mudanca nas
suas concepgdes sobre o conceito de deficiéncia? Houve indicios de mudanca nas suas
concepcdes sobre o capacitismo? O que poderia ter sido discutido, abordado, no decorrer do
curso, e nao foi?”. Ademais, esta pesquisa se pautou nos seguintes objetivos especificos:
levantar informacdes, por meio de uma revisao de literatura, sobre os saberes docentes para a
inclusdo do aluno com deficiéncia visual em aulas de Fisica, na formacao inicial do professor
de Fisica; organizar e aplicar um curso sobre o ensino de Fisica para alunos com deficiéncia
visual, voltado para licenciandos em Fisica; analisar os discursos dos participantes da
pesquisa no decorrer do curso. A proposta foi organizada a partir dos saberes docentes para a
inclusdo do aluno com deficiéncia visual em aulas de Fisica, propostos pelo professor Eder
Camargo. A pesquisa envolveu alunos de um curso de Licenciatura em Fisica de uma
universidade publica e diversos foram os instrumentos de coletas de dados. Entretanto, apenas
questionarios e transcricdes das aulas constituiram o corpus a analisar. A analise foi feita por
meio da técnica da Anéalise de Contetido de Bardin (2016). De forma geral, 0 curso trouxe as
seguintes contribuicBes: permitiu levantar alguns preconceitos, vividos pela pessoa com
deficiéncia visual, em aulas de Fisica e delinear o capacitismo de area; permitiu compreender
que os saberes docentes propostos por Camargo (2012) sdo extensivos a outras
especificidades e possibilitam a desestruturacdo do capacitismo no contexto educacional, no
que tange as aulas de Fisica; permitiu o surgimento de outras tematicas durante as discussoes
que aconteceram no decorrer do curso; e possibilitou uma desestruturacdo da concepcao de
que a Fisica é visual. A partir da analise, também foi possivel verificar os seus limites:
permanéncia de discursos capacitistas ainda ao final do curso, permanéncia de termos
inadequados ao fazer alusdo as pessoas com deficiéncia. Além disso, as discussdes ocorridas
ndo alcangaram o modelo poés-social da deficiéncia.

Palavras — chave: formacdo docente; capacitismo; deficiéncia visual; educacdo inclusiva;
ensino de Fisica.



ABSTRACT

This research is anchored in a qualitative methodology, characterized as exploratory research
and also as a case study. The general objective of the research was to analyze the limits and
contributions of a course, with a workload of 30 hours, entitled “The Physics Education for
students with and without visual impairment”. This investigation aimed to answer the
following questions: “What reflections did the undergraduates have the opportunity to
experience and participate in during the course? Were there signs of change in your
conceptions about the concept of disability? Were there any signs of change in your
conceptions about ableism? What could have been discussed, addressed, during the course,
and was not?”. Furthermore, this research was based on the following specific objectives: to
collect information, through a literature review, on teaching knowledge for the inclusion of
visually impaired students in Physics classes, in the initial training of Physics teachers; to
organize and apply a course on the Physics Education for visually impaired students, aimed at
Physics graduates; analyze the speeches of the research participants during the course. The
proposal was organized from the teaching knowledge for the inclusion of visually impaired
students in Physics classes, proposed by Professor Eder Camargo. The research involved
students of a Physics Degree course at a public university and several data collection
instruments were used. However, only questionnaires and class transcripts constituted the
corpus to be analyzed. The analysis was performed using Bardin's Content Analysis technique
(2016). In general, the course brought the following contributions: it allowed raising some
prejudices, experienced by the visually impaired person, in Physics classes and outlining area
ableism; it allowed us to understand that the teaching knowledge proposed by Camargo
(2012) is extensive to other specificities and make it possible to disrupt ableism in the
educational context, with regard to Physics classes; allowed the emergence of other themes
during the discussions that took place during the course; and made possible a disruption of the
conception that Physics is visual. From the analysis, it was also possible to verify its limits:
permanence of ableism discourses even at the end of the course, permanence of inappropriate
terms when referring to people with disabilities. Furthermore, the discussions that took place
did not reach the post-social model of disability.

Keywords: teacher training; ableism; visual impairment; inclusive education; Physics
education.
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APRESENTACAO

Brincadeira de crianca € coisa séria. Lembro-me com muito carinho da minha infancia.
Epoca dificil devido & doenca do meu pai (vitima de um acidente vascular cerebral) e aos
sacrificios feitos pela minha mée para que a nossa familia seguisse em frente. Apesar da
situacdo dificil, minha mée fez de tudo para que eu e a minha irma tivéssemos uma boa
infancia e condicGes de continuar 0s nossos estudos. A despeito das circunstancias, brinquei
muito. Brinquei muito de “escolinha”. Ai comeg¢a a minha paixdo, exatamente na minha
infancia. Recrutava as criangas da minha rua para participarem da brincadeira em que s6
existia uma possibilidade: eu seria a professora. Sempre. O tempo passou e 0 sonho da
infancia se concretizou. Orgulho? Muito. Eu amo ser professora. Foi uma escolha motivada
por coisas muito simples: gostar das pessoas, gostar de ensinar, gostar de aprender, gostar do
ambiente educacional. Essas razdes ainda sdo as responsaveis por todos 0s passos que dou
rumo a minha qualificacdo profissional. Se hoje estou aqui, escrevendo esse texto, é porque
elas ainda me motivam.

Fiz a minha graduacdo (2002-2005) na “Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
Santa Marcelina” (Muriaé-MG), instituicdo que contribuiu grandemente para a minha
formacdo pedagbgica. Tive o privilégio de encontrar alguns professores apaixonados pela
docéncia e que muito me incentivaram a seguir carreira. Durante 0s estagios, 0 meu
encantamento aumentou. Preparava cada aula com muito entusiasmo. E ao fim de cada etapa,
ansiava por ter as minhas proprias turmas.

Durante a graduac&o tive a oportunidade de lecionar em algumas escolas do estado de
Minas Gerais, com contratos temporarios. Apds a graduacdo, continuei, como designada,
atuando na rede estadual mineira com contratos que abrangiam um espaco de tempo maior.
Essa oportunidade foi muito importante para o meu crescimento profissional. Nessa época, 0
estado ofereceu aos seus professores, um curso de LIBRAS de 180 horas (2007). Esse foi 0
meu primeiro contato, de forma mais abrangente, com algum conteudo relacionado ao
Publico-alvo da Educacéo Especial.

Nesse mesmo periodo, fiz uma especializagdo em “Ensino de Fisica: Mecéanica” na
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) — MG (2007-2008). O curso e os professores me
motivaram a seguir adiante e o sonho do mestrado comegou a tomar forma. Um dos

professores me indicou 0 mestrado em “Ensino de Ciéncias e Matematica” do Centro Federal



de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca, no Rio de Janeiro (CEFET-RJ).
Participei do processo seletivo e ingressei no curso em 2009 (2009-2011).

Antes de concluir o mestrado, fui aprovada em um concurso para professor substituto
do Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Minas Gerais (CEFET-MG), onde atuei por
dois anos (2011-2012), ministrando aulas de Fisica para alunos do Ensino Médio.

Até 0 momento mencionado, tinha tido contato com apenas um aluno que era Publico-
alvo da Educacéo Especial. Esse aluno tinha baixa visdo. Lembro-me que a Unica informacéo
que recebi da escola era sobre a necessidade de ampliar o tamanho das letras para ele.
Acredito que pouco tenha contribuido para a formac&o desse aluno. Infelizmente!

Em 2012, fui aprovada no concurso para professores do Estado de Minas Gerais, com
expectativa de posse no ano seguinte (2013). Apds tomar conhecimento de que o cargo que
me era oferecido, para a posse, era fragmentado, optei por ndo assumir. Apos essa decisao,
participei de um processo seletivo (2013) para atuar como analista educacional no estado de
Minas Gerais (Nucleo de Apoio Pedagdgico ao Ensino Médio). Trabalhava na
Superintendéncia Regional de Ensino (SER) e dava assisténcia aos professores das escolas da
regiao.

Ainda em 2013, prestei um concurso para professor efetivo da Universidade Federal
do Espirito Santo (UFES-Alegre), no Departamento de Quimica e Fisica. Fui aprovada no
concurso e assumi meu cargo em agosto do mesmo ano.

Em 2014, se ndo me engano, conheci um aluno com baixa visdo, em uma das
disciplinas que ministrei na UFES. Agora, com alguns anos de sala de aula e mais madura,
percebi que era necessario buscar por estratégias e metodologias que possibilitassem a
inclusdo dos meus alunos e que isso era uma responsabilidade minha, enquanto professora. O
que esteve ainda mais latente em mim quando, posteriormente, interagi em sala de aula com
outro aluno, matriculado em outra disciplina, também com baixa visao.

A partir dessas minhas vivéncias na sala de aula, escrevi e coordenei, em 2017, um
projeto de ensino intitulado “O ensino de Fisica Basica para alunos com deficiéncia visual”.
Dentre as atividades previstas, estava a construgdo de maquetes tatil-visuais. A partir desse
projeto, organizei, juntamente com alguns alunos, o | Encontro de Educacdo Inclusiva da
UFES-Alegre, com énfase na Deficiéncia Visual.

Em 2018, ao receber um e-mail informando sobre o processo seletivo do Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo para a Ciéncia (UNESP-Bauru), resolvi tentar o doutorado,

planejando investigar sobre a inclusdo da pessoa com deficiéncia visual nas aulas de Fisica e a
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formacgéo docente. Pedi ao professor Eder Pires de Camargo que me orientasse, 0 que,
gentilmente, foi aceito por ele.

Costumo dizer que trabalhar com as tematicas relacionadas a incluséo do Publico-alvo
da Educacdo Especial € um caminho sem volta. Eu me encontrei nesse caminho e, hoje, a luta
pela incluséo faz parte da minha vida.



INTRODUCAO

No Brasil, a educagdo de qualidade € um direito de todos e esse é garantido por lei.
Desde a promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em 1988, como
observado no artigo 206, inciso I, e no artigo 208, inciso 111 (BRASIL, 1988). A educagéo
inclusiva reforca esse direito, partindo do pressuposto de que “as escolas inclusivas séo
escolas para todos, implicando um sistema educacional que reconheca e atenda as diferencas
individuais, respeitando as necessidades de qualquer dos alunos” (CARVALHO, 2004).

Inseridos nesse contexto, estdo, também, as pessoas com deficiéncia.

No Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (1996) e a Lei Brasileira de Inclusdo (2015) reforcam o direito de acesso e
permanéncia da pessoa com deficiéncia ao ensino regular, ampliando 0 mesmo para o0s alunos
com transtornos globais de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagéo (BRASIL,
2013, 2008). Entretanto, vale destacar que a Declaracdo Mundial de Educagdo para Todos
(1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) incentivaram a organizacdo de politicas publicas,
inclusive no Brasil, que garantissem o direito de todos a educacdo (DEIMLING,
MOSCARDINI, 2012).

De acordo com o censo escolar de 2017, houve mais de 700 mil matriculas de alunos
com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades na Educacéo
Basica, em classes comuns de ensino (BRASIL, INEP, 2018). O percentual de alunos, de 4 a
17 anos, incluidos nessas classes, passou de 85,5% em 2013 para 90,9% em 2017 (BRASIL,
INEP, 2018). Entretanto, vale destacar que, em relacdo a matricula total do Ensino
Fundamental, em 2017, apenas 2,8% correspondem as matriculas de alunos com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades. No Ensino Médio essa
porcentagem cai para 1,2% do total de matriculas. Essa situacao evidencia que ha problemas
no que tange a permanéncia desses alunos na educacéo basica.

Esse indice pode ser justificado pelas barreiras presentes no espago escolar, sejam elas
atitudinais, arquitetdnicas, comunicacionais e/ou pedagdgicas, que podem reforcar situaces
relacionadas ao capacitismo. Segundo Souza e Farias (2019, p.1), “capacitismo é o termo
utilizado quando ocorre discriminagdo ou violéncia praticadas contra pessoas com deficiéncia,
caracterizando-as como incapazes devido a sua condi¢do”. As autoras ainda afirmam que

“essa forma de descriminagdo pode se manifestar verbalmente, por meio de arquiteturas



inacessiveis, atraves de sentimentos ou atitudes que revelam piedade/inferioridade ou ainda
por uma superprotecédo exacerbada”.

Somando-se aos obstaculos apresentados anteriormente, cabe considerar, ainda, as
especificidades de cada disciplina, ja que cada uma delas tem desafios e caracteristicas
proprias.

A Fisica, por exemplo, é uma disciplina com contetdos abstratos e, na maioria das
vezes, 0s professores utilizam representacdes visuais para explica-los, excluindo os alunos
com deficiéncia visual - DV. Nesse contexto, o uso de imagens para explorar alguns
contetdos fica comprometido, indicando a necessidade de novas estratégias de ensino que
permitam aos alunos com baixa visdo e cegueira 0 acesso ao contedo ministrado na sala de
aula. Segundo Amaral et al. (2009), a maior dificuldade dos alunos estd relacionada a
visualizacdo de gréaficos, desenhos e representacdes diversas, considerando que “a
predominancia de recursos didaticos eminentemente visuais ocasiona uma visdo fragmentada
da realidade e desvia o foco de interesse e de motivagdo dos alunos cegos e com baixa visao”
(SA, CAMPOS, SILVA, 2007, p. 26). E necesséario o uso de recursos adequados para que
esses alunos participem de fato das aulas. Entretanto, ainda sdo poucas as publicacfes da area
de ensino de Fisica voltadas para a construcao e aplicacdo de recursos didaticos que possuam
informacbes que possibilitem a reconstrucdo e a reaplicagdo dos mesmos por outros
professores, na sala de aula (MORAIS, CAMARGO, 2018).

Atrelada a essa discussdo estd a questdo da formacdo docente. Afinal, as
especificidades de cada disciplina remetem a saberes docentes especificos também. Nos
curriculos dos cursos de licenciatura em Fisica, a insercao da tematica “Inclusdo no ensino de
Fisica” ainda se da de forma timida. Diversos artigos apontam a formacéo insuficiente dos
professores como uma das dificuldades enfrentadas, pelos docentes, na implementacdo de
mudancas nas suas praticas pedagogicas, no que tange a uma didatica inclusiva (AMARAL et
al, 2009; CAMARGO et al, 2009; PARANHOS, GARCIA, 2009; TATO, LIMA, 2009;
SANTANA, 2005; MEDEIRQOS, et al, 2007; COSTA et al, 2006; TAGLIATI et al, 2009).
Segundo Amaral et al. (2009, p. 4), “ao educador em formacdo ainda faltam conteddos,
disciplinas e programas que apresentem bases metodoldgicas, que incorpore em suas a¢oes

pedagdgicas a experiéncia de ter um aluno cego ou com qualquer outra deficiéncia”.



Muitas publicagdes da area, principalmente aquelas relacionadas ao Ensino de Fisica
para 0 Publico-Alvo da Educagdo Especial - PAEE?, apontam a falta de formagdo docente
adequada como um fator dificultador no que tange a utilizacdo de préaticas pedagogicas
inclusivas na sala de aula. Apesar de muitos trabalhos fazerem essa denuncia, poucos tratam
dessa temética.

Morais e Camargo (2018) expdem uma revisao dos trabalhos apresentados em todas as
edicdes do Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica - EPEF, no periodo de 1988 a 2016.
Segundo os autores, os primeiros trabalhos que estabelecem uma relagdo sobre o ensino de
Fisica e o PAEE aparecem no ano de 2000. Entre os anos de 2000 e 2016 sdo apresentados
1533 trabalhos nas edi¢fes do EPEF. Desse total, apenas 25 estdo relacionados a teméatica em
questdo. Desses, apenas 3 tratam da formacdo docente (MORAIS, CAMARGO, 2018).

Mol e colaboradores (2020) apresentam uma revisao dos trabalhos publicados nas
revistas classificadas como Qualis Al e A2 na éarea de Educacdo e na area de Ensino, no
periodo de 2000 a 2017, e nos trabalhos publicados nos Anais das edi¢bes do Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias - ENPEC, no periodo de 1997 a 2019. De
acordo com os autores, dos 221 artigos levantados, relacionados as diversas areas de Ciéncias,
117 se referem ao ensino de Fisica e Quimica. E desses, apenas 38 tratam da formacéo
docente. Sendo que, apenas 1 aborda o tema Legislacdo/Projeto Politico Pedag6gico, nenhum
trata da pratica docente e apenas 4 falam sobre objetos de formagio (MOL, MORAIS,
SILVA, CAMARGO, 2020).

Esse baixo indice de publicagdo sobre a tematica “formagdo docente” evidencia a
necessidade de se investir em pesquisas dessa natureza.

Diante do direito de todos a educacdo, da evasédo escolar do PAEE devido, entre outros
fatores, as barreiras pedagogicas, da formacdo docente insuficiente e da necessidade de se
investir em pesquisas voltadas para a tematica em questdo, pretendeu-se organizar um curso
voltado para o ensino de Fisica e 0 PAEE. Juntamente com essa proposta surgiu, inicialmente,
a seguinte questdo: Quais seriam as contribuicbes de uma disciplina que envolva saberes
especificos dessa temaética, no que tange ao ensino de Fisica inclusivo, para a formacao
docente?

Camargo et al. (2009) propée um modelo formativo inicial para preparagdo de

professores com vistas a uma pratica inclusiva de Fisica. Ele afirma que uma abordagem

1 Segundo a nota TECNICA N° 04 / 2014 / MEC / SECADI / DPEE Art. 1° § 1° "considera-se publico-alvo da
educacdo especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades ou superdota¢ao” (BRASIL, 2014).
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tedrico-pratica sobre a tematica “ensino e alunos com deficiéncia” levaria os futuros
professores a refletirem sobre os desafios e buscarem solu¢cbes (CAMARGO et al., 2009).
Camargo e colaboradores (2009) ainda sugerem algumas propostas que possibilitam
discussOes e reflexdes acerca da tematica, abarcando a elaboracdo e aplicacdo de materiais
que contribuiriam com as aulas de Fisica, ajudando na transposi¢cdo dos contetidos da
disciplina.

Ainda nessa perspectiva, Camargo (2012), ao tratar da tematica da formacgéo docente,
levanta algumas especificidades da disciplina de Fisica e aponta alguns saberes docentes
necessarios para a inclusdo do aluno com deficiéncia visual em aulas de Fisica?, que serdo
abordados posteriormente.

Partindo desses saberes, organizamos um curso, com carga horaria de 30 horas,
intitulado “O ensino de Fisica para alunos com deficiéncia visual”.

A partir dessa proposta, reformulamos a questao apresentada anteriormente, deixando-
a assim: Quais as contribuicdes e limitacGes de um curso sobre o ensino de Fisica para alunos
com e sem DV, estruturado a partir dos saberes docentes para a inclusdo do aluno com DV,
em aulas de Fisica (CAMARGO, 2012), na formacao inicial docente?

Contribuicdes ndo no sentido daquilo que o aluno, futuro professor, va fazer depois, na
sua préatica docente, a partir daquilo que foi discutido no curso, mas contribui¢cGes no sentido
de:

- Quais reflexdes eles tiveram a oportunidade de vivenciar e participar, no decorrer do
curso?

- Houve indicios de mudanca nas suas concep¢des sobre a visdo da deficiéncia?

- Houve indicios de mudanca nas suas concepgdes sobre o capacitismo?

2 Seguem os saberes citados por CAMARGO (2012): 1- Saber sobre a histdria visual do aluno; 2-Saber
explicar a estrutura semantico-sensorial dos significados fisicos veiculados; 2.1- Saber que significados
vinculados as representagdes visuais sempre poderdo ser registrados e vinculados a outro tipo de percepcéo (tatil,
auditiva, etc.); 2.2- Saber que significados indissocidveis de representa¢cBes ndo-visuais, de relacionabilidade
sensorial secundaria e sem relacéo sensorial ndo necessitam de referencial visual para serem compreendidos; 2.3-
Saber que existem fenémenos fisicos que ndo podem ser observados empiricamente e que, nesse caso, a Vvisdo ou
qualquer outro sentido ndo contribui & compreensdo deles; 3- Saber abordar os multiplos significados de um
fendmeno fisico; 4- Saber construir de forma sobreposta registros tateis e visuais de comportamentos/fendmenos
fisicos de significados vinculados as representacdes visuais.; 5- Saber destituir a estrutura empirica audiovisual
interdependente; 6- Saber trabalhar com linguagem matematica; 7- Saber explorar as potencialidades
comunicacionais das linguagens constituidas de estruturas empiricas de acesso visualmente independente; 8-
Saber realizar atividades comuns aos alunos com e sem deficiéncia visual; 9- Saber promover interacdo entre
discentes com e sem deficiéncia visual, utilizando em tal interacdo os materiais de interfaces tatil-visuais.



E limites no sentido de:

- O que poderia ter sido discutido/abordado, no decorrer do curso, e nao foi?

- Houve a permanéncia de concepcdes equivocadas em torno a inclusdo do aluno com
deficiéncia visual nas aulas de Fisica?

A pesquisa apresentada nesta tese parte da ideia de que o referido curso é capaz de
gerar discussdes/reflexbes em torno ao capacitismo (MELLO, 2014) e as concepgOes de
deficiéncia (BAMPI, GUILHEM E ALVES, 2010; FRANCA, 2013), contribuindo para a
formacéo docente dos participantes. Entretanto, consideramos que a proposta nao se constitui
um fim em si mesma e sim um caminho para ampliar a discussdo sobre o assunto, gerando
reflexdes sobre como o docente olha para a diversidade dos seus alunos. Vale destacar, que 0s
responsaveis pela presente pesquisa concordam com Silva e colaboradores (2015) ao
considerar que “(...) € ingénua a pretensdo de gque a universidade dé conta de formar docentes
que estejam preparados para todas as demandas de uma sala de aula, mesmo porque o
conhecimento, o saber docente e a escola ndo sdo estaticos (...)” (SILVA et al., 2015, p. 7).

A partir do exposto, configuramos esse trabalho a partir do seguinte objetivo geral:
levantar e discutir possiveis contribuicfes e limitagdes de um curso sobre o ensino de Fisica
para alunos com e sem DV, estruturado a partir dos saberes docentes para a inclusao do aluno
com DV em aulas de Fisica (CAMARGO, 2012), com carga horaria de 30 horas, na formacao
inicial do professor de Fisica.

Para isso, definimos os seguintes objetivos especificos:

- Levantar informac6es, por meio de uma revisdo de literatura, sobre 0s saberes docentes para
a inclusdo do aluno com DV em aulas de Fisica, na formac&o inicial do professor de Fisica;

- Organizar e aplicar um curso sobre o ensino de Fisica para alunos com DV, conforme
descrito anteriormente, voltado para licenciandos em Fisica;

- Analisar os discursos® dos participantes da pesquisa no decorrer do curso;

Sendo assim, realizamos a pesquisa para entender um curso de formacéo docente, de
futuros professores de Fisica, com énfase na inclusdo do aluno com deficiéncia visual em
aulas de Fisica. As caracteristicas, trajetoria e resultados desta pesquisa sdo apresentados nos
capitulos seguintes.

No primeiro capitulo deste texto apresentamos uma reviséo de literatura, dividida em
duas etapas, sobre o0 ensino de Fisica e a inclusdo daqueles que constituem o Publico-Alvo da

Educagdo Especial - PAEE, com énfase na Deficiéncia Visual e na formagdo docente. A

3 O termo néo faz mencdo a teoria da Andlise do Discurso.
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primeira, constitui uma revisdo mais geral, que apresenta a linha de pesquisa, foco temético,
contetido abordado, regido brasileira das instituicdes envolvidas e etapa de ensino envolvida
na pesquisa, a partir dos trabalhos apresentados em todas as edi¢fes do Encontro de Pesquisa
em Ensino de Fisica - EPEF* no periodo entre 1988 e 2016. Na segunda etapa, foi incluido um
outro grande evento da area: O Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica - SNEF°. A partir
desse levantamento, investigamos a tematica central dos trabalhos voltados para a formagéo
docente. Ademais, buscamos, também, por semelhancas com os saberes docentes propostos
por Camargo (2012).

No segundo capitulo, apresentamos uma breve discussdo sobre 0s conceitos de
deficiéncia e capacitismo, abordando o modelo médico, social e poés-social da deficiéncia.
Ademais, algumas contribui¢cdes de Vigotski, no que diz respeito a inclusdo da pessoa com
deficiéncia, sdo trazidas para a discussdo. No final do capitulo, sdo apresentados os nove
saberes, proposto por Camargo (2012), para a incluséo do aluno com deficiéncia visual em
aulas de Fisica.

No terceiro capitulo, caracterizamos a pesquisa, justificando o seu carater qualitativo.
No decorrer do texto, elencamos as suas etapas, bem como as metodologias de pesquisa e de
analise dos dados. Neste capitulo, também trazemos informacgdes sobre os participantes,
procedimentos éticos, sobre a estrutura do curso “O ensino de Fisica para alunos com e sem
DV” ¢ sobre os instrumentos de coleta de dados.

Posteriormente, no capitulo 4, apresentamos nossa analise e discussdo dos dados
produzidos por meio dos questionarios e transcri¢do dos encontros realizados.

Finalizando, apresentamos nossas consideracdes finais, no capitulo 5.

4 Evento da area de Ensino de Fisica, realizado bienalmente pela Sociedade Brasileira de Fisica e que teve sua
origem em 1986 (NARDI, 2005).
5 Evento da area de Ensino de Fisica, realizado bienalmente pela Sociedade Brasileira de Fisica e que teve sua
origem em 1970 (NARDI, 2005).
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1 REVISAO DE LITERATURA

Iniciamos a presente pesquisa a partir da revisdo de literatura, a fim de levantar
informacdes sobre as publicacdes da area de Ensino de Fisica relacionadas ao Publico-Alvo
da Educacéo Especial (PAEE), com énfase na deficiéncia visual (DV).

Em um primeiro momento, fizemos um levantamento em todas as edi¢des do Encontro
de Pesquisa em Ensino de Fisica - EPEF® no periodo entre 1988 e 2016. Os trabalhos
apresentados nos EPEF’s, em sua maioria, refletem as pesquisas feitas por pesquisadores,
alunos (mestrandos e doutorandos) e professores de cursos stricto sensu da area. Na época,
pretendiamos responder as seguintes questdes: O que h& de trabalhos apresentados nos
EPEF’s no que se refere ao ensino de Fisica e a educacdo inclusiva? E em relacdo aos alunos
com deficiéncia visual de forma especifica?

Ao percebermos o baixo numero de trabalhos voltados para formagdo docente e, mais
especificamente, para os saberes docentes, optamos por ampliar a amostra e levantar aqueles
trabalhos voltados para essa tematica. Neste processo, selecionamos outro grande evento da
area: O Simpodsio Nacional de Ensino de Fisica - SNEF’. A partir desse levantamento,
pretendemos responder as seguintes questdes: As publicacdes da area, que tratam da formacéo
docente e 0 ensino de Fisica para alunos com deficiéncia visual, abordam quais tematicas? As
publicacbGes da area trazem, em seus textos, alguma semelhanca com o0s saberes docentes
propostos por Camargo (2012)?

Seguem abaixo detalhes da revisdo de literatura feita nos dois momentos descritos
anteriormente. Vale destacar que todas as analises foram feitas a partir da técnica de Analise
de Contetdo (BARDIN, 2016).

2.1 Revisao inicial - Momento 1

Esta etapa visou investigar algumas caracteristicas dos trabalhos, relacionados ao
PAEE, apresentados nos EPEF’s desde 1988 até o ano de 2016. A saber: linha de pesquisa,
foco tematico, conteddo abordado, a regido das instituicbes envolvidas e a etapa de ensino

envolvida na pesquisa.

6 Evento da area de Ensino de Fisica, realizado bienalmente pela Sociedade Brasileira de Fisica e que teve sua
origem em 1986 (NARDI, 2005).
" Evento da area de Ensino de Fisica realizado bienalmente pela Sociedade Brasileira de Fisica e que teve sua
origem em 1970 (NARDI, 2005).



Durante a pré-andlise (BARDIN, 2016), foi feita uma leitura flutuante das atas,
referentes aos EPEF’s, que estavam disponiveis no site da Sociedade Brasileira de Fisica e
buscamos por trabalhos relacionados a educacéo inclusiva, no que tange a deficiéncia visual -
DV, deficiéncia auditiva — DA, deficiéncia intelectual - DI, deficiéncia fisica - DF, transtorno
global do desenvolvimento — TGD ou altas habilidades/superdotagédo AH/S. Algumas atas néo
foram encontradas. Nesse caso, os artigos foram buscados diretamente na programagéo
disponivel no site do evento. Nesta etapa, buscamos por artigos relacionados ao ensino de
Fisica e a educacao inclusiva. A partir dessa leitura, foi formado o “corpus a analisar”.

Foram encontrados apenas vinte e cinco artigos. Destes, seis estdo relacionados a DA®
e dezoito a DV®. Além desses, foi encontrado um artigo que trata da inclusdo de forma mais
abrangente, abordando a diversidade sensorial no processo de ensino e aprendizagem de
Fisica (CARMARGO, 2011).

8 Segue abaixo os titulos dos artigos encontrados, seguido do ano em que os mesmos foram apresentados no
evento em questao:

1- O mundo do siléncio: a percepcdo do espago em alunos surdos e ouvintes (2004)

2- Ensino de conceitos de Termodinamica para alunos com deficiéncia auditiva (2011)

3- O ensino de Fisica para surdos no Brasil (2011)

4- O ensino de Fisica para surdos através de software educacional (2011)

5- Ocorréncias de interacBes nas aulas de Fisica envolvendo alunos com surdez em escolas publicas em Campo
Grande (2012)

6- A Lingua Brasileira de Sinais na formagdo de professores de Fisica: controvérsias curriculares (2012)

® 1- O olhar do deficiente visual para o ensino de Fisica (2000)

2- Os conceitos sobre repouso e movimento do deficiente visual e modelos histdricos (2000)

3- O ensino de Fisica e os portadores de deficiéncia visual: aspectos da relacdo de suas concepcdes alternativas
de repouso e movimento com modelos histéricos (2002)

4- Ensino de Fisica para alunos com deficiéncia visual: atividade que aborda a posi¢do de encontro de dois
moveis por meio de um problema aberto (2004)

5- Um estudo sobre a formagéo do professor de Fisica no contexto das necessidades educacionais (2006)

6- Trabalhando conceitos de 6Gtica e eletromagnetismo com alunos com deficiéncia visual e videntes (2006)

7- Conceituando corrente e resisténcia elétrica por meio de sensac¢fes e percep¢des humanas: um experimento
para aprendizagem significativa de alunos deficientes visuais (2008)

8-Ensino da lei de Lenz adaptado para a deficiéncia visual: um experimento com circuito oscilador (2008)

9- O ensino de Fisica para alunos com deficiéncia visual (2011)

10- Do Braile ao computador: tecnologias inclusivas associadas aos alunos deficientes visuais (2011)

11- Identificando dificuldades na descricdo de figuras para estudantes cegos (2012)

12- Aprender a lecionar Fisica para deficientes visuais (2014)

13- Experimento com realidade virtual e aumentada e o ensino de Fisica para alunos com pouca ou nenhuma
visdo (2014)

14- Deficiéncia visual e as barreiras de comunicacéo em disciplinas de Fisica do ensino superior (2014)

15- Neurociéncia cognitiva no processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia visual: desenvolvimento de
experimento com fluidos para o ensino de Fisica (2014)

16- Trabalho cientifico por cegos congénitos: anélise das respostas de licenciandos em cursos da &rea de ciéncias
da natureza (2016)

17- A visdo como requisito para conhecimento de fendmenos fisicos (2016)

18- A percepcdo de licenciandos na é&rea de ciéncias da natureza acerca da compreensdo do conceito de luz por
cegos congénitos (2016)
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No que se refere ao evento em questdo, os primeiros artigos que estabeleceram uma
relacdo entre o ensino de Fisica e a DV foram publicados no ano de 2000, no VII EPEF. No
que se refere a DA, o primeiro trabalho publicado no evento foi em 2004, conforme
apresentado na tabela 1.

Desde 2000 até o ano de 2016, foram apresentados 1533 artigos nos EPEF’s. Desses,
apenas 1,2%, aproximadamente, sdo relacionados ao ensino de Fisica e & DV. Machado e
Strieder (2010) ja tinham apontado essa escassez de trabalho em eventos da area. No que se
refere ao EPEF, os autores apontaram que apenas 0,5% dos trabalhos eram referentes a
educacdo inclusiva de estudantes com deficiéncia, numa analise feita nos encontros que

aconteceram entre 2000 e 2010.

Tabela 1: Dados gerais

Ano/EPEF Numero de trabalhos NUmero de trabalhos
apresentados sobre Deficiéncia| apresentados sobre Deficiéncia
Visual Auditiva
2000 2 0
2002 1 0
2004 1 1
2006 2 0
2008 2 0
2010 0 0
2011 2 3
2012 1 2
2014 4 0
2016 3 0
TOTAL 18 6

Fonte: MORAIS, CAMARGO (2018)

Salvatori, Ponte e Heidemann (2013) fizeram uma revisdo bibliografica em sete
revistas da area de ensino de Fisica, entre os anos de 2001 e 2012, e a falta de trabalhos
voltados para o ensino de pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) também
foi observada nesses periédicos.

Apesar de ter havido um pequeno aumento no numero de publicagGes, de acordo com
os dados da tabela acima, fica claro que o numero de trabalhos ainda ndo é expressivo,
convergindo com as analises de outros trabalhos (ANJOS, CAMARGO, 2011). Muito ainda
se tem para fazer no que tange a pesquisa em ensino de Fisicae a DV.
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Mas para onde esses trabalhos, apresentados nos EPEF’s, relacionados & DV,
apontam? A partir das frequéncias, apresentadas nas tabelas seguintes, foi possivel fazer

algumas consideracdes.

Tabela 2: Linha de pesquisa

Categoria 1- Linha de Pesquisa
1.1 Ensino/ Aprendizagem / Avaliagdo em Fisica

1.2 Formac&o e préatica profissional do professor de Fisica

1.3 Curriculo e Inovacéo Educacional

14 Tecnologias e novas abordagens no ensino de Fisica

N | N W

1.5 Fisica e Comunicacdo em praticas educativas formais, informais
e ndo-formais

1.6 CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente) e 0 ensino | 1
de Fisica
1.7 Questdes teorico-metodologicas e novas demandas na pesquisa | 1
em ensino de Fisica
1.8 Histdria e filosofia da Ciéncia e o ensino de Fisica 1

Fonte: MORAIS, CAMARGO (2018)

Na tabela 2, temos como subcategorias algumas linhas de pesquisa propostas pelos
organizadores do evento no decorrer da sua histéria. Algumas delas sofreram pequenas
variacdes e novas tematicas também foram surgindo a cada versdo do evento.

Os dados nos mostram que a maioria dos trabalhos apresentados esta enquadrada nas
trés primeiras subcategorias, somando doze artigos. Sendo que mais da metade se encontram
nas categorias 1.1 e 1.2. Essas informacgfes sdo coerentes quando observamos a tabela 3 e
verificamos os focos tematicos dos artigos. A maioria desses trabalhos tem como principal
caracteristica a utilizacdo, construcdo e/ou aplicacdo de recursos didaticos. Dois estdo
relacionados as concepc¢des alternativas de contetdo e trés abordam as barreiras na
comunicagdo. Esses itens nos remetem a categoria “ensino/aprendizagem”. Entretanto, alguns
deles ndo estdo enquadrados na referida categoria. Quanto a categoria “formacgédo ¢ pratica
profissional do professor”, apesar de ter sido caracteristica principal de apenas trés artigos, foi
assunto recorrente na maioria deles, evidenciando um consenso no que se refere a necessidade
de uma formacdo docente adequada, que incorpore uma metodologia inclusiva (CAMARGO
et al, 2009). Vale destacar também que dois deles tratam dos “saberes docentes” e Serdo
mencionados posteriormente.

Apenas um trabalho trata da inclusdo da pessoa com DV em espagos ndo formais de
ensino (MARQUES, KIRNER, GIACOMETT]I, 2014), evidenciando uma escassez maior no
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que tange a esse espago de aprendizagem. Afinal, a inclusdo esta relacionada a garantia da
“participagdo de qualquer cidaddo em qualquer arena da sociedade em que viva” (SANTOS,
2003).

Os dados também evidenciam que pesquisas sobre o uso de tecnologia no que tange ao
Ensino de Fisica para alunos com DV ainda € incipiente. Apenas um trabalho (BORGES,
SILVA, SANTOS, 2008) foi enquadrado na categoria “Tecnologias € novas abordagens no
ensino de Fisica”. Entretanto, vale destacar que um dos artigos (CARVALHO et al, 2011),
submetido na categoria “Fisica ¢ Comunica¢do em praticas educativas formais, informais e
ndo-formais”, trata de tecnologias inclusivas relacionadas a DV, conforme indicado na tabela
3.

Retomando a tabela 3, verificamos que, dentre os trabalhos analisados, ndo houve
nenhum trabalho de revisdo de literatura. No que tange as concepgdes alternativas,
verificamos duas vertentes, uma relacionada as concep¢des sobre o préprio conteldo de
Fisica, presente em dois trabalhos (BRAGA, SCALVI, CAMARGO, 2000; CAMARGO,
2002), e outra relacionada as concepcdes de licenciandos sobre o ensino de Fisica para alunos
com DV (VERASZTO, CAMARGO, CAMARGO, 2016a, 2016b, 2016c), acerca de trés
questdes: 1- sobre a possibilidade de cegos congénitos compreenderem a natureza da luz, 2-
sobre a visdo se constituir um requisito para a compreensdo de fenémenos fisicos e 3- sobre a
possibilidade de cegos congénitos exercerem atividades cientificas. Vale destacar que cada
uma delas foi abordada em um artigo. Entretanto, integram uma Unica pesquisa.

Os dois trabalhos que tém como foco os “saberes docentes” (CAMARGO, NARDI,
2006; CAMARGO, VIVEIROS, NARDI, 2006) abordam aqueles “que devem ser
desenvolvidos junto ao professor de Fisica a fim de que ele se torne capaz de elaborar e
conduzir atividades de ensino dessa disciplina em um ambiente de ensino-aprendizagem que
contemple a presenca de alunos com deficiéncia visual e videntes” (CAMARGO, NARDI,
2006; CAMARGO, VIVEIROS, NARDI, 2006). Diversos artigos apontam a formacao
insuficiente dos professores como uma das dificuldades, enfrentadas pelos docentes, na
implementacdo de mudancas nas suas praticas pedagdgicas, no que tange a uma didatica
inclusiva (AMARAL et al, 2009; CAMARGO et al, 2009; TATO, BARBOSA LIMA, 2007,
MEDEIROS et al, 2007). Entretanto, ainda temos poucos trabalhos nessa vertente. Isso
evidencia a necessidade de ampliar a pesquisa nessa linha.

No que diz respeito as barreiras de comunicacao, trés trabalhos foram apresentados.

Dois deles tiveram como objetivo pesquisar como sdo feitas as descrigdes das figuras para
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estudantes cegos (DICKMAN, FERREIRA, SILVA, 2011; ANDRADE, DICKMAN,
FERREIRA, 2012); e o outro apresenta as barreiras de comunicacdo enfrentadas por
estudantes DV nas disciplinas de Fisica e Matematica de cursos de graduacdo (BRAZ,
LIBARDI, 2014), dois deles a partir de entrevistas.

Tabela 3: Foco tematico

Categoria 2- Foco Tematico

2.1 | Revisdo de literatura 0

2.2 | Construcdo e/ou aplicacdo de recurso(s) 7
didatico(s)

2.3 | Concepcoes alternativas sobre o contetdo de 2
Fisica

2.4 | ConcepcOes alternativas sobre o ensino para | 3
alunos com DV

2.5 | Saberes Docentes 2
2.6 | Barreiras na comunicacao 3
2.7 | Tecnologias inclusivas 1

Fonte: MORAIS, CAMARGO (2018)

Além das barreiras na comunicacdo, outras dificuldades relacionadas ao ensino de
Fisica para alunos com DV sdo apresentadas por pesquisadores da area. Silva e Barbosa-Lima
(2011), por exemplo, apontam, a partir de uma pesquisa realizada pelas autoras, as seguintes
dificuldades: “(1) a falta de oferecimento de cursos de capacitacdo, (2) a falta de recursos
fornecidos pela escola, (3) a matematizacdo da Fisica e (4) a falta de modelos que explorem
os demais sentidos do deficiente visual (paladar, olfato e tato) para explicar fenbmenos
fisicos” (SILVA, BARBOSA-LIMA, 2011). A falta de recursos didaticos € um discurso
presente também em outros trabalhos (ANJOS, CAMARGO, 2011). A tabela 4 reafirma essa
caréncia. Dos trabalhos analisados, nove deles apresentam algum recurso didatico. Um deles
(CAMARGO, VIVEIROS, NARDI, 2006), por apresentar diversos recursos, foi enquadrado
em mais de uma subcategoria: Otica e eletromagnetismo. Alguns deles, por falta de
informacdo no decorrer do seu texto, ndo se constituem passiveis de reaplicacdo. Logo, isso
diminui ainda mais o numero de material disponivel como ajuda ao professor, no sentido de
permitir que ele faca a reconstrucdo da proposta e a sua reaplicacdo na sua sala de aula.

Santos et al. (2011) apresenta uma revisdo em eventos e revistas na area de Ensino de
Ciéncias, no periodo de 2005 e 2015. Os autores também investigam 0s temas de Fisica
abordados pelos trabalhos analisados por eles. Nessa analise, constataram que o tema mais
abordado foi “mecanica” e 0 tema menos abordado foi “fisica moderna”. 1sso acende um

alerta, visto que as pesquisas na area apontam diversas razfes para inserir a Fisica Moderna e
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Contemporéanea no curriculo do ensino médio (MORAIS, 2011). Acreditamos que aqui ha um
cruzamento dos fatores que dificultam a insercdo da FMC na Educacdo Bésica e dos fatores
relacionados as dificuldades na implementacdo de mudancas pedagdgicas, no que tange a uma

didatica inclusiva.

Tabela 4: Contetidos abordados

Categoria 3- Conteudos abordados

3.6 | Eletromagnetismo
3.7 | Fisica moderna

Fonte: MORAIS, CAMARGO (2018)
A pendltima categoria diz respeito as instituicbes envolvidas nas pesquisas

3.1 | Astronomia 1
3.2 | Mecénica 5
3.3 | Termologia 0
3.4 | Acustica 0
3.5 | Otica 1

3

0

apresentadas nos artigos analisados. A tabela 5 aponta que a maioria delas foi realizada por
instituicdes da regido sudeste. Vale destacar que, das instituicGes envolvidas, a maioria é
publica e se encontra no estado de Sdo Paulo. Algumas dessas pesquisas foram realizadas por
mais de uma instituicdo. Entretanto, apenas um trabalho envolve instituicGes de regides
brasileiras diferentes (CARVALHO et al., 2011).

Tabela 5: Regido brasileira das instituicdes envolvidas

Categoria 4- Regido brasileira das institui¢fes envolvidas

4,1 | Centro-oeste 0
4.2 | Sudeste 16
43 | Sul 0
4.4 | Nordeste 1
45 | Norte 0
4.6 | Envolve instituicdes de mais de uma regido 1

Fonte: MORAIS, CAMARGO (2018)

A tabela 6 apresenta dados referentes as etapas de ensino envolvidas pelas pesquisas,
apresentadas por cada artigo analisado. Mais da metade dos trabalhos analisados se enquadrou
na subcategoria 5.4. Alguns por se constituirem uma pesquisa tedrica, outros por ndo terem
especificado o local e/ou amostra, ou mesmo por terem ocorrido fora do contexto escolar.

A partir da andlise feita, verificamos que apenas trés trabalhos envolvem a Educacéo
Basica e apenas um trabalho envolve o ensino superior e a educagdo béasica na mesma
pesquisa (CAMARGO, NARDI, 2006). Esse se caracteriza pela aplicagdo de recursos
didaticos, elaborados por licenciandos de Fisica, em uma escola de Ensino Médio. Essa falta
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de trabalhos envolvendo a Educacdo Baésica evidencia o hiato que existe entre as
universidades e as escolas de ensino fundamental e médio, apontando para a necessidade de se
fazer pesquisas na educacdo basica, bem como de se fazer com que os resultados dessas
pesquisas cheguem até esse nivel de ensino.

Os dados apresentados indicam que ainda temos um longo caminho a seguir, visto que
o volume de trabalho direcionado para a Educac¢éo Inclusiva no ensino de Fisica ainda nao é

expressivo.

Tabela 6: Etapa de ensino envolvida na pesquisa
Categoria 5- Etapa de ensino envolvida na pesquisa

5.1 | Educacdo Basica 2
5.2 | Ensino Superior 5
5.3 | Ensino Superior e Educacdo Basica 1

5.4 | Pesquisa ndo aplicada/ Etapa de Ensino néo | 10
especificada/Fora do contexto escolar

Fonte: MORAIS, CAMARGO (2018)
Os resultados evidenciam que ha um nimero pequeno de publicacdes relacionadas ao

ensino de Fisica e 0 PAEE, no que se refere aos trabalhos apresentados nos EPEF’s. Nao ha
nada sobre transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo,
deficiéncia intelectual e deficiéncia fisica.

No que tange ao ensino de Fisica e a DV, existem ainda muitas lacunas. Mesmo
havendo alguns trabalhos que apresentam recursos didaticos, por exemplo, estes abarcam um
nimero muito pequeno dos contetdos relacionados a disciplina em questéo.

No que diz respeito a formacao docente, o nimero de trabalhos é infimo. Somente dois
d&o énfase aos saberes docentes relacionados a incluséo do aluno com DV em aulas de Fisica,
como mencionado anteriormente. Essa situacdo aponta para a necessidade de se investir em
pesquisas envolvendo a formacdo docente e o0 ensino de Fisica para alunos PAEE, levando-
nos a ampliacdo da amostra e ao levantamento especifico de trabalhos voltados para essa

vertente, como apresentado no item seguinte (2.2).

2.2 Revisdo ampliada e voltada para a formac¢ao docente — Momento 2

Trata-se de uma busca em todas as edigdes de dois eventos da &rea: Encontro Nacional
de Pesquisa em Ensino de Fisica - EPEF e Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica - SNEF,
por trabalhos relacionados a formac&o do professor de Fisica e ao ensino da referida disciplina

para estudantes com deficiéncia visual. Esse levantamento teve como objetivo analisar o foco
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temético de cada trabalho selecionado e a possivel presenca, nos seus textos, de ideias que
poderiam ser relacionadas aos saberes docentes propostos por Camargo®® (2012), no que diz
respeito a inclusdo do aluno com deficiéncia visual em aulas de Fisica. A analise foi feita a
partir da técnica da Analise de Conteido (BARDIN, 2016).

A partir de uma planilha, elaborada pela autora, que contém o levantamento dos
trabalhos relacionados ao ensino de Fisica e ao Publico-Alvo da Educacdo Especial -
estudantes com deficiéncia visual, auditiva, fisica e intelectual, com transtorno global de
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacao - nos principais eventos da area, foram
selecionados todos os artigos do arquivo que abordavam a tematica da formacgdo docente e 0
ensino de Fisica para alunos com deficiéncia visual. Esses foram buscados por meio da linha
de pesquisa, titulo e palavras-chave. Procuramos por palavras que remetiam a formacdo
docente: formacdo docente, PIBID, formacdo inicial e outras. No total, foram levantados 24
trabalhos'?, sendo 18 artigos do SNEF e 6 artigos do EPEF.

10 Seguem os saberes citados por CAMARGO (2012): 1- Saber sobre a historia visual do aluno; 2-
Saber explicar a estrutura semantico-sensorial dos significados fisicos veiculados; 2.1- Saber que significados
vinculados as representagdes visuais sempre poderao ser registrados e vinculados a outro tipo de percepc¢do (tétil,
auditiva, etc.); 2.2- Saber que significados indissociaveis de representagdes nédo-visuais, de relacionabilidade
sensorial secundaria e sem relacéo sensorial ndo necessitam de referencial visual para serem compreendidos; 2.3-
Saber que existem fendmenos fisicos que ndo podem ser observados empiricamente e que, nesse caso, a visdo ou
qualquer outro sentido ndo contribui & compreensdo deles; 3- Saber abordar os multiplos significados de um
fendmeno fisico; 4- Saber construir de forma sobreposta registros tateis e visuais de comportamentos/fendmenos
fisicos de significados vinculados as representacdes visuais.; 5- Saber destituir a estrutura empirica audiovisual
interdependente; 6- Saber trabalhar com linguagem matematica; 7- Saber explorar as potencialidades
comunicacionais das linguagens constituidas de estruturas empiricas de acesso visualmente independente; 8-
Saber realizar atividades comuns aos alunos com e sem deficiéncia visual; 9- Saber promover interacdo entre
discentes com e sem deficiéncia visual, utilizando em tal interacdo os materiais de interfaces tatil-visuais.

11 1- Ensino de conceitos de Fisica Moderna para alunos com deficiéncia visual: dificuldades e alternativas
encontradas por licenciandos para o planejamento de atividades (XV1I SNEF)

2- Planejamento de atividades de ensino de mecénica para alunos com deficiéncia visual: dificuldades e
alternativas (XVII SNEF)

3- Ensino de Optica a deficientes visuais: uma alternativa ltdica de inclusdo (XIX SNEF)

4- Um estudo exploratério sobre as pesquisas no ensino da astronomia e a Deficiéncia Visual no Brasil (XIX
SNEF)

5- Breve investigacdo a respeito das dificuldades enfrentadas pelos professores de fisica em trabalharem com
alunos deficientes visuais (XX SNEF)

6- Experimentos envolvendo conceitos de centro de massa para alunos com nenhuma ou pouca visdo (XIX
SNEF)

7- A visdo dos licenciandos sobre inclusdo escolar dos deficientes visuais (X1X SNEF)

8- Representa¢do multissensorial da evolugéo dos modelos atdmicos. Material construido em uma disciplina de
formacéo de professores (XX SNEF)

9- Cegueira congénita e trabalho cientifico: um estudo sobre a percepg¢do de professores em formagao em
ciéncias da natureza (XXI SNEF)

10- Ensino de Fisica e Deficiéncia visual: o que pensam os licenciandos em Fisica em fase de concluséo de curso
(XXI SNEF)
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Na tabela 7 apresentamos os dados relacionados a tematica central dos artigos
analisados.

Tabela 7: Tematica central dos trabalhos levantados

Foco EPEF | SNEF | Total Artigos
1.1- Revisao de Literatura 0 4 4 4,12,16, 17
1.2- Construcdo de material 1 7 8 1,2, 36.8, 13,15, 24
1.3- Concepcoes alternativas 4 6 10 7,9,10,11, 14,18, 20, 21, 22, 23
1.4- Legislacdo/Projeto Politico 0 0 0 -
Pedagdgico
1.5- Pratica Docente 1 1 2 5,19

Fonte: MORAIS, CAMARGO (2020)

Sobre os trabalhos que fazem uma reviséo de literatura, um deles realizou uma busca
de pesquisas brasileiras sobre educagdo em astronomia (artigo 4), em um periodo de 7 anos,
por meio do google académico. Segundo 0s autores, a pesquisa teve como objetivo “analisar 0
potencial desta producdo bibliografica no que se refere a contribuicdo ao trabalho dos
professores em turmas inclusivas, abordando a producdo de materiais didaticos”. Foram
encontrados 3 artigos. Concluiu-se que h& poucos trabalhos sobre a tematica e que 0s
analisados ddo pouco suporte ao professor para ensinar astronomia para alunos com DV.

Ja o artigo 12 levantou os trabalhos apresentados no Simpdésio Nacional de Ensino de

Fisica, nas edi¢des de 2011, 2013 e 2015, apontando as preocupaces, natureza e resultados

11- Dificuldades enfrentadas por deficientes visuais durante o processo de ensino aprendizagem (XXI SNEF)
12- Contribui¢des na formacéo inicial de professores de Fisica para o ensino inclusivo: uma andlise dos
trabalhos do SNEF (XXII SNEF)

13- Propostas de atividades de cinematica para deficientes visuais aplicadas no colégio Pedro Il pelo grupo do
PIBID/UFRJ-Fisica (XXII SNEF)

14- E importante estudar Fisica se vocé é deficiente visual? As respostas de estudantes recém ingressos na
universidade (XXII1 SNEF)

15- Ensino de fisica para deficientes visuais: uma proposta para o ensino de atrito com material tatil alternativo
(XXI1I SNEF)

16- Inclusdo escolar e formacao de professores: anélise de propostas de ensino de éptica geométrica para alunos
deficientes visuais (XXI11 SNEF)

17- Ensino de Fisica e educacao inclusiva: um estudo de pesquisas realizadas na UFSCar Araras (XXII1 SNEF)
18- Concepgdes de licenciandos de fisica sobre educagdo especial e inclusiva (XXI1I SNEF)

19- Um estudo sobre a formagao do professor de Fisica no contexto das necessidades educacionais especiais de
alunos com deficiéncia visual (X EPEF)

20- Aprender a lecionar Fisica para deficientes visuais (XV EPEF)

21- Trabalho cientifico por cegos congénitos: analise das respostas de licenciandos em cursos da area de ciéncias
da natureza (XVI1 EPEF)

22- A percepcdo de licenciandos na area de ciéncias da natureza acerca da compreensao do conceito de luz por
cegos congénitos (XVI EPEF)

23- A visdo como requisito para conhecimento de fendmenos fisicos: um estudo da opinido de licenciandos (XVI
EPEF)

24- Possibilidades e reflexdes sobre 0 ensino de cores para estudantes cegos: percepcdes de licenciandos do
IFPR campus Paranagud (XVII EPEF)
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dos 10 trabalhos analisados relacionados a formacéo inicial de professores de Fisica. A
analise apontou para uma escassez de trabalhos relacionados ao assunto em quest&o.

O artigo 16 apresenta a analise de alguns artigos e capitulos de livros com énfase no
ensino de Otica geométrica para alunos com deficiéncia visual. Ele aponta algumas
dificuldades relacionadas ao processo de inclusdo: formagdo docente, énfase nas
representacdes visuais e falta de material para o ensino de Fisica para alunos com DV.

O artigo 17 trata de uma revisdo dos trabalhos de conclusdo de curso (TCC) dos
licenciandos em Fisica de um dos campi de uma universidade federal do estado de S&o Paulo
em que sdo analisados 6 TCCs. A anélise aponta a preocupacao dos licenciandos em Fisica,
participantes da pesquisa, com a questdo da incluséo e da formacao docente.

No que se refere a segunda subcategoria da tabela 7, essa incluiu a construcdo de
maquetes tateis, materiais auditivos, sequéncias didaticas, planos de aulas, dentre outros. Dos
trabalhos que se enquadram nesse item, metade deles estdo relacionados ao ensino de
mecanica (artigos 2, 6, 13 e 15), dois abordam fisica moderna (artigos 1 e 8) e outros dois
estdo relacionados ao ensino de Otica (artigos 3 e 24). Esses dados apontam para a
necessidade de se investir em pesquisas relacionadas a construcdo e aplicacdo de recursos
didaticos, visto que, diante do curriculo de Fisica da Educagdo Basica, uma vasta quantidade
de contetidos ainda ndo foi abordada nos trabalhos da area. Deve-se considerar também que a
falta de recursos didaticos é apontada, por muitos autores, como uma dificuldade dos
professores no que diz respeito ao ensino de Fisica para alunos com deficiéncia visual
(MORAIS, CAMARGO, 2018; VERASZTO et al., 2019, SIQUEIRA, LANGHI, 2011).

Dos trabalhos relacionados ao item “concepgdes alternativas™, estes, de forma geral,
referem-se as concepgdes de alunos da educacdo béasica, professores e/ou licenciandos da area
de Ciéncias Naturais sobre a inclusdo dos alunos com deficiéncia visual nas escolas regulares
e na carreira cientifica. Alguns desses trabalhos discutem a questdo da necessidade da visdo
para a compreensao dos fendbmenos da natureza (artigos 22 e 23).

Como a presente pesquisa trata da formacdo dos professores de Fisica, o item
“Legislagdo/Projeto politico Pedagdgico” foi elencado na tabela. Entretanto, nenhum trabalho
teve como discussdo central essa tematica, embora muitos autores apontem a necessidade de
discutir a formag&o inicial docente no que tange a questdo da inclusdo dos alunos com

deficiéncia nas escolas regulares.
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O ultimo item da tabela 7 se refere ao dia a dia da sala de aula, as dificuldades
enfrentadas pelos professores e aos saberes docentes envolvidos no contexto do presente
trabalho. O artigo 19, embora apresente alguns recursos didaticos, discute as dificuldades dos
licenciandos ao elaborar modulos de ensino para alunos com e sem deficiéncia visual. Ja o
artigo 5 aponta as dificuldades de 5 professores de Fisica, participantes de uma pesquisa
realizada pelos autores, no que tange a inclusdo dos alunos com DV nas aulas da referida
disciplina.

Diante do exposto, percebemos que nenhum artigo traz os saberes docentes como
assunto central da discusséo.

A tabela 8 esta relacionada aos saberes docentes apresentados por CAMARGO (2012).
Vale destacar que, embora apenas um trabalho utilize a referéncia em questdo na discussdo
dos dados, muitos dos artigos analisados apresentam em seus textos algumas semelhancas

com alguns dos itens apontados na tabela 8, seja de forma explicita ou implicita.

Tabela 8: Saberes docentes

Saberes Total Artigos

2.1- Conhecer a histéria do aluno (saber 1) 2 6, 10
2.2-Vinculo da Fisica com a visdo- conhecer/ver 17 1,2,3,5,8,09, 10, 14, 15,
(saber 2) 16,17, 19, 20, 21, 22, 23, 24
2.3- Mdltiplos significados de um fenédmeno (saber 3) 1 10

2.4- Construcdo de material tatil-visual (saber 4) 12 12,34, 518 22113’ 15,16,
2.5- Codigos auditivos associados aos visuais e

descricédo oral detalhada (saberes 5 e 7) S 2,511, 14,16

2.6- Linguagem Matematica (saber 6) 2 2,5

2.7- Atividades comuns e interacdo (saberes 8 e 9) 8 1,2,6,8,13,15, 16,18

Fonte: MORAIS, CAMARGO (2020)

Conhecer a historia visual do aluno possibilita ao professor uma escolha adequada dos
recursos que serdo utilizados durante as aulas para que todos os alunos tenham acesso ao
conteudo. Os artigos 6 e 10 citam a importancia desse saber, associando-o0 a metodologia e as
estratégias de ensino.

A maioria dos artigos analisados aponta e/ou discute, de alguma forma, a relagéo da
visdo com o ato de conhecer algum fendémeno fisico. Embora os textos enquadrados na
categoria ndo fagam mengdo ao “saber identificar a estrutura semantico sensorial dos
significados fisicos veiculados”, esses, de alguma forma, apresentam a necessidade de

desvincular o sentido da agdo “conhecer” do “ver/enxergar”, o que traz uma aproximagao com
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0 segundo saber apresentado por CAMARGO (2012). O significado de um determinado
fendmeno, vinculado as representacdes visuais, pode ser registrado e vinculado a outro tipo de
percepcdo (CAMARGO, 2012), como o tato, por exemplo. Logo, a representacdo de uma
linha de campo elétrico pode ser feita de forma tatil. Alguns significados indissociaveis de
representagfes ndo visuais ndo necessitam de referencial visual para serem compreendidos
(CAMARGO, 2012). Alguns elementos historico-filosoficos, por exemplo, se mostram
acessiveis a todos os alunos. Ademais, existem aqueles fendémenos fisicos que ndo podem ser
observados empiricamente, a nocdo de campo, por exemplo. Nesse caso, a visdo ou qualquer
outro sentido n&o contribui para a compreenséo deles (CAMARGO, 2012).
De acordo com CAMARGO e NARDI (2007, p.9), artigo 1:
Parece haver, uma relacdo entre conhecer e ver, na medida em que o
convencimento de que se conhece apenas se estabelece pela visualiza¢éo ou
representacdo visual do objeto de conhecimento. Superar tal relacdo e
reconhecer que a visdo ndo pode ser utilizada como pré-requisito para o
conhecimento de alguns fenémenos como os de fisica moderna, pode indicar
alternativas ao ensino de fisica, alternativas estas que enfocardo a deficiéncia
visual ndo como uma limitacdo ou necessidade educacional especial, mas

como perspectiva auxiliadora para a constru¢do do conhecimento de fisica
por parte de todos os alunos.

O Unico artigo que aborda a importancia de considerar os maltiplos significados de um
fendmeno, nas aulas de Fisica, € o artigo 10. O referido trabalho apresenta, por meio das
respostas de um questionario, a percepcao de alunos finalistas de um curso em licenciatura em
Fisica sobre o ensino de Fisica para alunos com DV. No decorrer da analise, os autores
estabelecem uma relacdo entre as respostas dadas pelos licenciandos e alguns dos saberes
docentes discutidos por CAMARGO (2012). Ademais, ressaltam a necessidade de “enfocar o
maximo de significados possiveis relacionados ao fendmeno estudado (significados
vinculados as representacdes ndo visuais, significados inerentes as representacfes ndo visuais,
a aspectos sociais, tecnologicos etc.)” (SILVA et al., 2015).

O item 3.4 se refere a um saber relacionado a construcdo de maquetes tateis e visuais
de fendmenos fisicos de significados vinculados as representacfes visuais, tornando as
informagdes acessiveis aos alunos videntes, cegos e com baixa visdo. Entretanto, vale destacar
que alguns autores evidenciam que o material proposto em seus trabalhos é de utilizacdo
exclusiva daqueles com deficiéncia visual, propondo materiais diferentes para os videntes.
Optamos por manter esses trabalhos classificados no item em questdo, pelo fato de

entendermos que 0s recursos propostos podem ser acessiveis a todos os alunos.
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Dentre os artigos que tratam da importancia de desvincular codigos auditivos dos
cddigos visuais e/ou da descricdo oral detalhada (saberes 5 e 7) esta o artigo 2. Saber trabalhar
com a linguagem matematica € outro assunto abordado por ele. Segundo os autores, €
importante que

[...] o docente que trabalhe com explicacBes orais em conjunto com
representacdes visuais na lousa ou no computador, seja oralmente descritivo
em suas acbes, disponibilizando aos alunos com deficiéncia visual,
referenciais de observacdo ndo visuais dos objetos de ensino, como por
exemplo, graficos e figuras em alto relevo, sistema de resolucéo de equacdes

que proporcione simultaneidade entre representacdo ndo visual, raciocinio e
contato ndo visual com tais representacbes (CAMARGO, NARDI, 2007,

p.4).

Saber realizar atividades comuns aos alunos com e sem deficiéncia visual implica na
ndo realizacdo de atendimentos particularizados, quando isso representa um ambiente
separado de ensino. Saber promover a interagao entre os alunos com e sem deficiéncia visual,
utilizando as maquetes tatil-visuais, implica na organizacdo de contextos comunicacionais que
favorecam a interatividade. O artigo 6 descreve um experimento sobre centro de massa,
realizado por todos os alunos de uma turma de um curso de licenciatura, incluindo um aluno
com baixa visdo. A atividade envolveu discussdo e levantamento de hipéteses, dentre outras
acoes, utilizando o material tétil-visual, favorecendo a interacéo entre os alunos, em um Unico
ambiente de ensino.

Pensando na interacdo entre os alunos com e sem deficiéncia visual, os organizadores
da proposta apresentada no artigo 13 construiram gréficos que pudessem ser lidos de forma
tatil e/ou visual. Ademais, para que todos os alunos pudessem construir os seus gréficos,
utilizaram tadbua do geoplano. Sendo assim, fica evidenciada, no texto, a construcdo dos
materiais de interface tatil-visuais para promover a interacao entre os discentes.

O artigo 16 € um dos trabalhos que apresenta em seu texto mais contetdos préximos
aos saberes docentes propostos por Camargo (2012). Os autores apontam a necessidade de
utilizar abordagens que desvinculem os fenémenos fisicos das representagdes visuais e, caso
esse rompimento ndo seja possivel, orientam a contextualizacdo histérica e/ou tecnoldgica do
tema. Durante a discussdo, tambem ¢ feito um alerta sobre as barreiras comunicacionais que
dificultam a participagdo efetiva dos alunos com DV. Além de proporem a construcdo de
maquetes tatil-visuais, apontam que “[...] a utilizacdo das mesmas deve possibilitar a interacdo
entre alunos videntes e com DV de forma que facilite o processo de aprendizagem [...]”
(VERASZTO et al., 2019, p.6).

24



Vale destacar que em alguns artigos ndo foram identificadas semelhangas com os
saberes docentes propostos por CAMARGO (2012). Entretanto, cabe reiterar que essa analise
ndo se constitui um resultado fechado.

Diante do exposto, percebemos que poucos trabalhos fazem mencéo a necessidade de
se conhecer a historia visual do aluno, de se abordar os mdultiplos significados de um
fendmeno fisico e de se trabalhar com a linguagem matematica de forma acessivel aos alunos
com DV. A questdo da necessidade de desvincular os codigos auditivos dos cddigos visualis,
descricdo oral detalhada, saber realizar atividades comuns aos alunos com e sem deficiéncia
visual, em um Unico ambiente de ensino, e promover a interacdo entre discentes com e sem
DV, utilizando os materiais de interfaces tatil visuais, também estdo pouco presentes nos
trabalhos da area.

A construcdo de materiais tatil-visuais e a relacdo do fenébmeno fisico com a visao,
apesar de serem situagdes mais recorrentes nos artigos analisados, ainda sdo situacgoes
discutidas, em sua maioria, de forma superficial. A falta de referéncia no corpo do texto,
guando esses itens vém a tona, evidencia essa situacdo. Ademais, em consonancia com
Morais e Camargo (2018), percebemos que ainda faltam muitos contetdos da disciplina em
questdo para serem abordados e ainda faltam materiais de apoio aos professores (SIQUEIRA,
LANGHI, 2011).

No que tange, de fato, a formacdo docente, nenhum artigo discute de forma incisiva a
questdo curricular dos cursos de licenciatura em Fisica. Os trabalhos analisados sdo, em sua
maioria, propostas didaticas e analise de concepgbes alternativas dos estudantes e/ou
professores. Essa situacdo aponta para a necessidade de se discutir sobre a insercdo da
tematica inclusdo no curriculo do curso em questéo.

Por meio desse levantamento, foi possivel perceber a escassez de pesquisas voltadas
para a formacdo docente e o ensino de Fisica para alunos com DV, principalmente no que diz
respeito a questdo curricular. Isso causa estranheza, pois, dos trabalhos analisados, muitos
deles apontam a formacdo docente e a falta de preparo do professor como empecilhos a
inclusdo do aluno com DV nas aulas de Fisica. A construcdo/aplicacéo de recursos didaticos e
0 levantamento de concepcdes alternativas se constituem o foco da maioria dos artigos
analisados.

Ademais, verificamos que muitos dos trabalhos analisados trazem no seu texto alguma
semelhanca com os saberes docentes apresentados por CAMARGO (2012). Entretanto,

constatamos que ainda ha pouca discussao sobre o0 assunto. Abordar os saberes necessarios ao
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professor, dentro dessa perspectiva, é relevante para a constru¢cdo do curriculo desse
profissional. Saberes docentes e curriculo estdo atrelados. Muitos dos artigos aqui estudados
apontam a falta de preparo do professor como um empecilho ao ensino de Fisica de forma

inclusiva, evidenciando a necessidade dessa discussao.

2.3 Algumas consideracoes

Diante do exposto, a analise aqui apresentada aponta para a necessidade de se investir
em pesquisas sobre a formacéo do professor de Fisica sob a perspectiva da inclusdo do aluno
com DV e para a implementacdo de um curriculo que atenda a essa formacdo. Logo, fica
evidenciada a necessidade de pesquisas como esta, que € apresentada aqui, justificando assim
a sua relevancia. Ademais, percebemos que nada semelhante foi publicado, nos principais
eventos da area.

Este levantamento também foi relevante para a organizacdo do curso proposto por nos
e analisado nesta pesquisa. Alguns dos textos analisados geraram contribui¢cdes no que tange a
construcdo dos questiondrios, organizacdo das aulas e outras atividades que integram a
proposta.

Vale destacar que esses dois momentos de revisdo passaram pela avaliacdo dos pares.
O primeiro levantamento foi apresentado, no formato de comunicacdo oral, no VIII
Congresso Brasileiro de Educagdo Especial, em 2018, e publicado nos anais do evento
(MORAIS, CAMARGO, 2018). O segundo levantamento foi apresentado, também no
formato de comunicacéo oral, no XVIII Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica, no ano de
2020, e foi publicado nos anais do evento (MORAIS, CAMARGO, 2020).
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesse capitulo serd feita uma breve discussdo sobre os conceitos de deficiéncia e
capacitismo, abordando o modelo médico e social da deficiéncia. Posteriormente, serdo
trazidas para a discussdo algumas contribuicdes de Vigotski no que diz respeito a inclusdo da
pessoa com deficiéncia. E para finalizar, serdo apresentados os saberes docentes, propostos

por CAMARGO (2012), para a inclusdo do aluno com deficiéncia visual em aulas de Fisica.

2.1 Deficiéncia e capacitismo

Historicamente, as pessoas com deficiéncia foram alvo de discriminagéo e, em alguns
contextos, de abandono e até mesmo assassinato. Embora, no decorrer do tempo, as
concepcdes que dizem respeito a esse grupo tenham sido modificadas, a patologia continua
pesando sobre o individuo com deficiéncia.

Na Antiguidade, os deficientes eram abandonados, perseguidos e eliminados
devido as suas condigdes atipicas. Na ldade Média, o tratamento variava
segundo as concepcdes de caridade ou castigo predominantes na comunidade
em que o deficiente estava inserido, o que era uma forma de exclusdo. A
Idade Moderna, associada ao surgimento do capitalismo, presencia o inicio
do interesse da ciéncia, especificamente da medicina, no que diz respeito a
pessoa com deficiéncia. Apesar da manutencdo da institucionalizacdo, passa
a existir uma preocupacdo com a socializacdo e a educacdo. No entanto,
persistia uma visdao patolégica do individuo que apresentava deficiéncia, o

que trazia como consequéncia 0 menosprezo da sociedade. (MIRANDA,
2008, p.30)

Devido a essa heranca, a sociedade continua considerando, de forma equivocada, a
pessoa com deficiéncia como incapaz de tomar as suas proprias decisdes, de realizar muitas
tarefas do dia a dia, enfim, de administrar a prépria vida. Essa percepcdo parte do mito do
corpo perfeito, do corpo tipico.

A discussdo em torno a essa visdo equivocada da sociedade sobre as pessoas com
deficiéncia, fez ganhar folego, recentemente, no Brasil, o conceito de “ableism”. A palavra de
origem inglesa que, segundo Pereira (2008, p. 18), “se refere explicitamente a discriminagéo
sofrida pelas pessoas com deficiéncias”, ganhou a traducdo “capacitismo” na lingua
portuguesa. “E um neologismo que sugere um afastamento da capacidade, da aptiddo, pela
deficiéncia” (DIAS, 2013, p. 5).



Para Dias (2013, p. 2), o “capacitismo € a concep¢do presente no social que 1€ as
pessoas com deficiéncia como ndo iguais, menos aptas ou nao capazes para gerir as proprias
vidas”.

Em consonancia, Mello (2014, p. 91) aponta, a partir de alguns estudos sobre a
temética, o capacitismo como “a forma como pessoas com deficiéncia sdo tratadas como
“incapazes™”. A autora completa afirmando que o conceito “alude a uma postura
preconceituosa que hierarquiza as pessoas em funcdo da adequacdo dos seus corpos a
corponormatividade” (Mello, 2014, p. 92).

Segundo Souza e Farias (2019, p.1) “capacitismo é o termo utilizado quando ocorre
discriminacdo ou violéncia praticadas contra pessoas com deficiéncia, caracterizando-as como
incapazes devido a sua condi¢do”. Ainda segundo as autoras, 1SS0 0corre porque “enxerga-se a
deficiéncia antes mesmo da pessoa” (2019, p.4). O capacitismo esta para a pessoa com
deficiéncia assim como o racismo esta para a pessoa negra, 0 machismo esta para a mulher,
dentre outras situacdes.

O capacitismo “pode se manifestar verbalmente, por meio de arquiteturas
inacessiveis, através de sentimentos ou atitudes que revelam piedade/inferioridade ou ainda
por uma superprotecdo exacerbada” (SOUZA, FARIAS, 2019, p.1).

Desde a Antiguidade o preconceito com as pessoas com deficiéncia sempre se fez
presente e ja se revelou de diversas formas: reclusdo, exclusdo, segregacdo, dentre tantas
outras situacdes cruéis.

Embora as concepc¢des sociais em relacdo ao conceito de deficiéncia venham se
modificando com o passar do tempo, a discriminacdo enfrentada pelas pessoas com
deficiéncia, nos dias de hoje, ainda impde grandes desafios para elas.

Esse preconceito estd atrelado a visdo social sobre a pessoa com deficiéncia. De
acordo com Bampi, Guilhem e Alves (2010), o termo “deficiéncia” foi utilizado pela primeira
vez na primeira metade do século XX. Entretanto, ndo ha um consenso sobre o seu
significado. Nesse sentido, serdo apresentados trés modelos da deficiéncia: 0 Modelo Médico,
0 Modelo Social e o Modelo Pos-social, que estabelecem uma “diferenca na logica de
causalidade da deficiéncia”.

Segundo Bampi, Guilhem e Alves (2010, p. 2 e 3), para 0 modelo social, a estrutura
social é a responsavel pela realidade da deficiéncia. Ja para 0 modelo médico, sua causa esta

no individuo. Logo, para esses modelos, diferentes sdo os significados do termo em questéo.
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De acordo com Franga (2013), o Modelo Médico relaciona a deficiéncia a questao
bioldgica, considerando que ela é uma consequéncia de uma lesdo no corpo.
[...] a deficiéncia seria a consequéncia Idgica e natural do corpo com les&o,
adquirida inicialmente por meio de uma doenca, sendo uma como
consequéncia desta. A deficiéncia seria em si a incapacidade fisica, e tal
condi¢do levaria os individuos a uma série de desvantagens sociais. Uma vez
sendo identificada como orgénica, para se sanar a deficiéncia, dever-se-ia
fazer uma ou mais intervencbes sobre o corpo para promover seu melhor

funcionamento (quando possivel) e reduzir assim as desvantagens sociais a
serem vividas. (FRANCA, 2013, p. 60)

A ascensdo do Modelo Médico significou a superagdo da visdo caritativa e religiosa
sobre a deficiéncia (Bisol, Pegorini, Valentini, 2017, p.93). Com essa nova Vvisao, 0 que antes
era visto como castigo divino, passa a ser visto como uma doenca ou uma anormalidade.
Embora nesse modelo haja a idealizacdo de um corpo “normal”, perpetuando a discriminacao
daqueles que nédo se enquadram nesse padrdo de normalidade, essa quebra de paradigma se
constituiu um avanco na luta pelos direitos da pessoa com deficiéncia.

O Modelo Social surgiu na mesma época que o Modelo Médico (Franga, 2013).
Entretanto, o primeiro traz consigo uma critica sobre a forma como o segundo individualiza a
deficiéncia, restringindo-a apenas ao corpo com lesao.

O Modelo Social traz em seu cerne as dificuldades enfrentadas, no contexto social, por
aqueles que possuem um corpo lesionado. Ademais, esse modelo traz, ainda, reflexdes
relacionadas aos conceitos de lesdo e deficiéncia:

A UPIAS - Union of the Physically Impaired Against Segregation, entidade
responsavel pela concepcéo de deficiéncia como um fendmeno de natureza social (1976, apud
Franca, 2013), considera o termo lesdo como sendo

[...] a falta completa ou parcial de um membro ou ter um membro, érgdo ou
uma funcdo do corpo com defeito; e deficiéncia como a desvantagem ou
restricdo de atividade causada pela organizacdo social contemporanea que
ndo (ou pouco) leva em consideracdo as pessoas que possuem uma leséo, e

assim as exclui da participacdo das atividades sociais (UPIAS, 1976, p. 20
apud Franca, 2013, p. 62).

De acordo com essa definicdo, a deficiéncia se torna uma realidade que se concretiza
nas interacdes sociais. Para Franca (2013, p.4), o modelo social compreende a deficiéncia
“como um estilo de vida imposto as pessoas com determinadas lesdes no corpo, marcado

principalmente pela exclusdo e opresséo vivenciadas”.
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Indo ao encontro dessa reflexdo, Lucio Coelho David, no documentario®? “Histéria do
Movimento Politico das Pessoas com Deficiéncia no Brasil”, declara que a deficiéncia esta no
meio social no qual estamos inseridos: “Eu costumo falar que a minha deficiéncia aumenta ou
diminui de acordo com o meio ambiente em que estou. Apesar de andar, se vocé me colocar
em um lugar cheio de escadas, sem corriméo, certamente a minha deficiéncia vai aumentar.
Mas, se vocé me colocar em um lugar cheios de rampas de facil acesso, em condigdes
acessiveis, a minha deficiéncia cai, as vezes, até pode zerar. Entdo, ndo sou eu que sou
deficiente, 0 meio ambiente também ¢é”.

Ao Modelo Médico podemos associar a necessidade de se considerar um corpo tipico,
sem lesdes, “normal”, a fim de compara-lo com um corpo com lesdo. Nessa comparacao, a
falta parcial ou total de um determinado membro € destacada e, junto a ela, a falsa ideia da
impossibilidade do sujeito atipico estudar, trabalhar, casar, etc. O mito da normalidade
impulsiona a comparacao e classificagcdo dos corpos, resultando em um processo de excluséo
social.

Ja 0 Modelo Social ndo considera a relacdo entre salde e deficiéncia ¢ “define como
independente a lesdo da deficiéncia, criando um aparentemente contrassenso num quadro em
que a deficiéncia independe da lesdo fisica, mesmo sendo essa condi¢cdo necesséria para a
manifestacdo da deficiéncia” (FRANCA, 2013, p. 63).

De forma geral, o Modelo Social ndo considera a les&o no corpo como uma
deficiéncia. Para os teoricos desse modelo, a deficiéncia é o resultado de uma sociedade
discriminadora, celetista, que exclui as pessoas com deficiéncia da convivéncia social,
gerando as barreiras e as dificuldades que esse grupo enfrenta. Logo, a sociedade é que é
deficiente e ndo a pessoa que possui alguma patologia ou lesdo corporal.

Ja o terceiro modelo, o Pés-Social'®, surge a partir das criticas ao modelo social
(BISOL, PEGORINI e VALENTINI, 2017). Por exemplo, a forma geral como se olha para a
pessoa com deficiéncia. Ndo € mesma coisa ser um homem com deficiéncia e uma mulher
com deficiéncia. Ndo é a mesma coisa ter uma deficiéncia e pertencer a uma familia com uma
vida financeira tranquila e ter uma deficiéncia e pertencer a uma familia com poucos recursos
financeiros. Os enfrentamentos sdo diferentes. Outros fatores devem ser levados em conta na

perspectiva da deficiéncia. Segundo Bisol, Pegorini e Valentini (2017, p. 95), “o modelo pds-

2 Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=yv1dnuGgn2k>.
13 Também denominado por alguns autores como modelo social da segunda geracdo ou modelo social pés-critico
(Bock, 2019).
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social propde uma maneira de olhar para a deficiéncia que é multidisciplinar, integrada,
contextualizada e social”.

Em consonancia, Bock (2019, p.32), que denomina o referido modelo como Modelo
Social da Segunda Geracgdo ou Modelo Social Pds-Critico, afirma que 0 mesmo

[...] tira o fendmeno da deficiéncia do @mbito privado e do poder exclusivo
das ciéncias médicas para ser pensado em politicas publicas atentas a
variacdo humana, seja no campo da saude, da assisténcia e seguridade social
ou da educacdo. Nesta perspectiva, compreende-se a deficiéncia como sendo
uma das categorias que transversaliza a identidade de cada sujeito, assim
como género, classe social, renda, geracdo, raca, religido, etc. Ou seja, a
deficiéncia faz parte do ciclo de vida humano, podendo ocorrer a qualquer
momento, e um modo diferente de vida e ndo menos digna, “mas,
diferentemente de outros modos de vida, a deficiéncia reclama o direito de
estar no mundo (BOCK, 2019, p.32)

Ademais, segundo Bock (2019, p. 30),

A experiéncia da exclusdo vivenciada por cada sujeito € singular e marcada
pela presenca de diferentes caracteristicas identitarias, as quais, muitas
vezes, sao perceptiveis nos corpos, tais como a deficiéncia, a raga, o género,
a geracdo e outras menos evidentes, a exemplo da religido. Todas essas
caracteristicas identitarias compdem o coletivo dos espacos educacionais, € a
compreensdo da interseccionalidade dessas caracteristicas tem se mostrado
de extrema relevancia para que as a¢fes pedagodgicas sejam mais assertivas e
acolhedoras para todos 0s sujeitos.

A interseccionalidade!* estd relacionada a dois ou mais marcadores sociais (cor,
género, deficiéncia, dentre outros) associados a varias formas de discriminacgéo sofrida por um
sujeito. Uma pessoa negra com deficiéncia, por exemplo, sofre mais de uma forma de

exclusdo (racismo/capacitismo). Silva e Silva (2018, p.569) afirmam que

Tanto o racismo como 0 capacitismo, por transitarem como categorizacéo
imersa na configuracdo capitalista de sociedade, acaba por aproximar
demandas de minorias sociais distintas numa perspectiva em comum: 0
respeito. Tal viés se justifica porque a constituicdo tedrica dos termos que
categorizam grupos sociais em “superiores e/ou inferiores” instigam
reflexdes criticas no que se refere as interacbes nas vidas das parcelas
populacionais que ocupam 0s grupos discriminados, orientando formas de
capturar as consequéncias da interacdo entre duas ou mais formas de
subordinagéo, como o sexismo, racismo e/ou o patriarcalismo, por exemplo,
dando com isso uma dimensao mais ampla sobre o papel social que se atribui
as pessoas destes grupos (SILVA, SILVA, 2018, p. 572)

Sendo assim, a interseccionalidade permite cruzar fatores que integram a identidade de

um sujeito.

14 ¢(...) a teoria da interseccionalidade nasceu no seio das teorias feministas contemporaneas, precisamente como
resposta as dificuldades de integracdo das perspectivas e pontos de vista dos varios outros grupos excluidos”
(PEREIRA, 2008, p.170).
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Bock (2019, p. 32) afirma que o referido modelo “tira o fendmeno da deficiéncia do
ambito privado e do poder exclusivo das ciéncias médicas para ser pensado em politicas
publicas atentas a variacdo humana, seja no campo da saude, da assisténcia e seguridade
social ou da educacéo”.

Por muito tempo, as escolas se restringiram a atender aqueles que se enquadravam
dentro de um padréo fisico e intelectual, reforcando assim o mito da “normalidade” e,
consequentemente, a segregacdo. Os “diferentes” eram segregadoS em outros espagos. A
partir da elaboracdo de alguns documentos, como a declaracdo de Salamanca (1994), da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996), dentre outros, o Brasil vem caminhando
rumo a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia. As escolas abriram as suas portas para a
diversidade. Entretanto, ainda se percebe um conflito entre integracdo e inclusdo dentro do
ambiente escolar. Vale destacar também que o Publico-alvo da Educacdo Especial, mesmo na
perspectiva da educacdo inclusiva, continua sendo rotulado por um diagnéstico médico,
apresentado por meio de um laudo. O “diferente” ¢, de certa forma, marcado. As suas
possibilidades sdo demarcadas e limites sdo impostos ao seu conhecimento. “Esse nédo
aprende. SO estd aqui para socializar”. Isso ¢ capacitismo. Se o laudo fosse compreendido
apenas como um ponto de partida, talvez as barreiras atitudinais fossem minimizadas e as
diferengas fossem valorizadas no processo de ensino e de aprendizagem.

O capacitismo se faz presente na sala de aula desde as séries iniciais até o ensino
superior: “Fisica ¢ muito dificil para ele”; “Com o aluno X vou abordar apenas a parte
conceitual. A linguagem matematica ¢ muito complicada para ele”. Muitos professores ja
determinam que o aluno com deficiéncia ndo tem condi¢des de aprender os conteldos x ou Y,
ou todo ele. 1sso € capacitismo. “O aluno cego ndo pode fazer experimentos. As atividades no
laboratorio ndo sdo para ele.”; “O aluno surdo nunca ird entender Fisica porque a sua
linguagem ¢ limitada.”; “A pessoa com deficiéncia intelectual nunca aprendera esse contetdo
porque ele ndo vai conseguir acompanhar as aulas.”. Essas afirmac¢des representam o
capacitismo. Impor ao aluno com deficiéncia atividades inferiores aquelas ministradas aos
demais colegas também é capacitismo. As pessoas com deficiéncia sdo rotuladas e o que ela
consegue aprender, muitas vezes, ja é determinado pelo laudo e o “achismo” de alguns
profissionais.

Muitos professores manifestam os seus discursos capacitistas até mesmo na frente dos
seus alunos com deficiéncia e acabam desestimulando-os. Muitas vezes, fazendo-os acreditar

gue serdo incapazes de aprender. Discussdes em torno a tematica devem ser incorporadas a
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formagéo inicial docente a fim de que a discriminagdo, por motivo de deficiéncia, seja
discutida. E necessério que os docentes rompam com esse preconceito e entendam o sentido
da garantia da educacéo para todos, determinada pela constituicao brasileira.

Vale trazer para o texto uma frase do professor Décio Guimardes, proferida por ele no
Congresso Nacional de Educagdo de Pessoas com deficiéncia visual, em 25 de marco de
2021: “Nao ¢ o direito dele enquanto pessoa com deficiéncia, € o direito dele enquanto
pessoa. A qualidade da educacdo depende da qualidade da inclusio”. A educagdo de
qualidade é um direito de todos. Todos tém o direito de ter acesso ao conhecimento que foi
construido pela humanidade ao longo do tempo. Todos tém esse direito enquanto pessoa. 1sso

inclui o conhecimento cientifico relacionado a Fisica.

2.2 Algumas contribuicoes de Vigotski

Ao contrario do que muitos pensam, uma pessoa com deficiéncia ndo esta marcada
para ndo se desenvolver. Ou seja, a deficiéncia ndo torna o individuo com deficiéncia alguém
que tem as suas possibilidades de desenvolvimento anuladas. Entende-se aqui o0 termo
“desenvolvimento” como a manifestagdo de atitudes e/ou habilidades para realizar
determinada atividade, que antes ndo era manifestada pela pessoa.

Todas as pessoas sdo passiveis de desenvolvimento. Para tanto é necessario
considerar: 1- a relevancia da relagdo com o outro, visto que essa interacdo possibilita a
reconstrucdo interna das formas culturais de acdo e pensamento; e, 2- a possibilidade de
caminhos diferentes para a aprendizagem. Logo, ndo devemos considerar apenas o fator
bioldgico. E necesséario ir além dele. Devemos considerar também o fator social/cultural. Para
Vigotski, tudo o que € cultural, € social. Ademais, segundo ele, “o desenvolvimento cultural é
a principal esfera em que é possivel compensar a deficiéncia. Onde ndo é possivel avangar no
desenvolvimento organico, abre-se um caminho sem limites para o desenvolvimento
cultural.” (VIGOTSKI, 2011, p.869).

Segundo Vigotski (1997, p. 93 apud NUERNBERG, 2008, p. 309), as consequéncias
sociais da deficiéncia acentuam a propria deficiéncia, evidenciando a indissociabilidades dos
fatores bioldgico e social. Ou seja, um local que ndo esta apto para atender todas as pessoas €
um lugar deficiente. Uma aula que nédo é acessivel a todos os alunos é uma aula deficiente.
Essas situacdes fazem a deficiéncia organica ser “sentida” e¢ acentuada. Vale aqui retomar a

fala de Lucio Coelho David, no documentario “Histéria do Movimento Politico das Pessoas
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com Deficiéncia no Brasil”*: “Eu costumo falar que a minha deficiéncia aumenta ou diminui
de acordo com o meio ambiente em que estou. Apesar de andar, se vocé me colocar em um
lugar cheio de escadas, sem corrimao, certamente a minha deficiéncia vai aumentar. Mas, se
vocé me colocar em um lugar cheio de rampas de facil acesso, em condicGes acessiveis, a
minha deficiéncia cai, as vezes, até pode zerar. Entdo, ndo sou eu que sou deficiente, 0 meio
ambiente também ¢&”.

Vigotski ja denunciava que toda a cultura humana esta estruturada de forma a atender
aquelas pessoas que enxergam, ouvem, falam, andam e possuem certas atividades cerebrais.
Sendo assim, para que as pessoas com deficiéncia tenham acesso a cultura é necessario trilhar

outros caminhos.

“Toda a nossa cultura é calculada para a pessoa dotada de certos 6rgdos —
mao, olho, ouvido — e de certas fungdes cerebrais. Todos 0S N0SsoS
instrumentos, toda a técnica, todos os signos e simbolos sdo calculados para
um tipo normal de pessoa. E daqui surge aquela ilusdo de convergéncia, de
passagem natural das formas naturais as culturais, que, de fato, ndo é
possivel pela propria natureza das coisas e a qual tentamos revelar em seu
verdadeiro conteido. Quando surge diante de n6s uma crianca que se afasta
do tipo humano normal, com o agravante de uma deficiéncia na organizacéo
psicofisioldgica, imediatamente, mesmo aos olhos de um observador leigo, a
convergéncia da lugar a uma profunda divergéncia, uma discrepancia, uma
disparidade entre as linhas natural e cultural do desenvolvimento da crianga.
Por si s, entregue a seu desenvolvimento natural, a crianca surda-muda
nunca aprendera a falar, a cega nunca dominara a escrita. Aqui a educacao
surge em auxilio, criando técnicas artificiais, culturais, um sistema especial
de signos ou simbolos culturais adaptados as peculiaridades da organizacdo
psicofisioldgica da crianga anormal” (Vigotski, p. 867, 2011).

A educacdo entra aqui, segundo ele, como um auxilio, criando caminhos alternativos
para o desenvolvimento dessas pessoas.

Todos, muitas vezes, utilizam caminhos indiretos para realizar algumas tarefas.
Entretanto, ndo percebemos quando langamos mao deles. Vale destacar que, “(...) a estrutura
por caminhos indiretos surge quando a operacdo pelo caminho direto estd impedida”
(Vigotski, p. 866, 2011).

A estrutura das formas complexas de comportamento da crianca consiste
numa estrutura de caminhos indiretos, pois auxilia quando a operacéo
psicoldgica da crianga se revela impossivel pelo caminho direto. Porém, uma
vez que esses caminhos indiretos sdo adquiridos pela humanidade no
desenvolvimento cultural, histérico, e uma vez que o meio social, desde o
inicio, oferece a crianga uma série de caminhos indiretos, entdo, muito
frequentemente, ndo percebemos que o desenvolvimento acontece por esse
caminho indireto (Vigotski, p. 864, 2011).

15 pisponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=yv1ldnuGgn2k>.
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Para Vigotski, os caminhos alternativos, construidos para o desenvolvimento das
pessoas atipicas, apontam para “a independéncia das formas culturais de comportamento em
relacdo a esse ou aquele aparato psicofisiologico” (Vigotski, p. 868, 2011). “O
desenvolvimento cultural do comportamento néo se relaciona, necessariamente, com essa ou
aquela funcdo organica” (Vigotski, p. 868, 2011), ou seja, a comunicagdo por meio da fala
ndo esta necessariamente relacionada as cordas vocais do comunicador e a audi¢do do
receptor. Pode-se utilizar outros signos para a comunicagdo. O comunicador pode se expressar
por meio da LIBRAS, utilizando as suas mé&os, e o receptor pode receber essa informacéo por
meio da visdo. Outro exemplo esté relacionado a leitura de um livro. A leitura ndo precisa ser
feita necessariamente por meio da viséo. Pode ser feita pelo tato, quando se utiliza o Braille.

Vigotski rompe com o paradigma da deficiéncia como um defeito, uma falha, um fator
limitante ao desenvolvimento da crianca e olha para a deficiéncia como um estimulo ao
desenvolvimento de caminhos alternativos que compensam essa deficiéncia. Segundo o
referido autor,

[...] porque o defeito produz obstaculos e dificuldades no desenvolvimento e
rompe o equilibrio normal, ele serve de estimulo ao desenvolvimento de
caminhos alternativos de adaptacdo, indiretos, os quais substituem ou
superpdem funcbes que buscam compensar a deficiéncia e conduzir todo o
sistema de equilibrio rompido a uma nova ordem. Dessa forma, o novo
ponto de vista prescreve que se considere ndo apenas as caracteristicas
negativas da crianga, ndo so suas faltas, mas também um retrato positivo de
sua personalidade, o qual apresenta, antes de mais nada, um quadro dos

complexos caminhos indiretos do desenvolvimento. (VIGOTSKI, p. 869,
2011).

Segundo Nuernberg (2008, p. 309), Vigotski “propde que se supere qualquer nogao da
pessoa com deficiéncia em referéncia ao pressuposto da normalidade” e “afirmava que 0
funcionamento psiquico das pessoas com deficiéncia obedece as mesmas leis, embora com
uma organizacao distinta das pessoas sem deficiéncia”.

Diante do exposto, fica evidenciado que a segregacao nao se mostra um caminho para
0 desenvolvimento das pessoas. A inclusdo é a resposta. Ademais, como foi mencionado, a
deficiéncia ndo aniquila as possibilidades de desenvolvimento de uma pessoa, ela apenas
oportuniza caminhos diferentes para a concretizagdo do seu desenvolvimento. Vale reiterar
que “o desenvolvimento cultural é a principal esfera em que é possivel compensar a
deficiéncia” (Vigotski, 2011, p.869). Sendo assim, no que tange ao conhecimento construido
pela humanidade, organizado por meio das disciplinas escolares, a ideia permanece: todas as

pessoas podem e devem frequentar a escola regular, todas as pessoas podem aprender o0s
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conhecimentos cientificos. Para tanto, devemos torna-los acessiveis a todos, respeitando os
diversos caminhos para a consolidacdo do processo de ensino e aprendizagem.

Vigotski, por meio dos seus textos, traz contribui¢fes tedricas para diversos tipos de
pessoas com deficiéncia. No que diz respeito ao desenvolvimento e a educagdo das pessoas
cegas, segundo Nuernberg (2008, p.311), Vigotski “nega a no¢do de compensacao bioldgica
do tato e da audicdo em funcdo da cegueira e coloca o processo de compensacdo social
centrado na capacidade da linguagem de superar as limitacbes produzidas pela
impossibilidade de acesso direto a experiéncia visual”. A compensagdo esta relacionada a
utilizacdo de caminhos alternativos que possibilitem o desenvolvimento das funcoes
psicoldgicas superiores — a memoria mediada, a atencdo e a imaginacdo (NUERNBERG,
2008, p.310). Essas funcdes estdo atreladas a relagdo do sujeito com o meio social e cultural e
vinculadas ao pensamento conceitual.

Segundo Dainez e Smolka (2014), o conceito de compensacdo é o principal conceito
trabalhado por Vigotski no que diz respeito aos seus textos sobre o desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia. Entendemos, a partir do trabalho das referidas autoras, que o conceito
de compensagdo passou por um “movimento de elaboracdo”. Entretanto, cabe destacar que
Vigotski “ndo definiu o conceito, mas trabalhou as ideias e o redimensionou a partir da
perspectiva historico-cultural” (DAINEZ, SMOLKA, 2014, p. 1106).

No que diz respeito ao desenvolvimento psicolégico, as fungdes psicolégicas
superiores das pessoas com cegueira cumprem um papel diferente daquele desempenhado
pelas pessoas que enxergam. Vigotski compreende que a cegueira “produz a reestruturacao de
toda atividade psiquica” (NUERNBERG, 2008, p.212). Ademais, de acordo com Vigotski
(1996, p.105 apud NUERNBERG, 2008, p. 312) é possivel que as relagdes entre as funcdes
psicolégicas superiores sofram modificacGes. Essas relacGes interfuncionais sdo muito
relevantes no que diz respeito a forma como as pessoas com deficiéncia elaboram conceitos.
Nuernberg (2008, p. 313) afirma que “o fato de, por exemplo, elaborarem conceitos referentes
a experiéncia visual por meio de analogias, cria a necessidade de que o fundamento l6gico da
formagédo do pensamento por conceitos tome corpo em seu sistema psicologico”.

Nuernberg (2008, p. 311) afirma, ainda, em consonancia com o0s textos de Vigotski,
que o conhecimento ndo resulta apenas das sensacOes percebidas pelos 6rgdos sensoriais.
Segundo ele, “o conhecimento resulta de um processo de apropriacdo que se realiza nas/pelas

relagdes sociais”. Em seu artigo, Nuernberg (2008, p. 313) conclui que
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[...] as propostas de reabilitagdo centradas na estimulagdo dos sentidos
remanescentes estdo longe do que deveria ser seu foco: o funcionamento
psicolégico superior. O desenvolvimento das fungdes de atencédo
concentrada, memdria mediada, imaginacdo, pensamento conceitual, entre
outras, deve ser a prioridade da educacao oferecida a esses sujeitos, tanto no
ambito do ensino especial quanto no ensino regular. Cabe, portanto,
canalizar os esforgos, promovendo através da acdo mediada a formagdo de
sistemas funcionais que favorecam ao sujeito a apropriacdo do conhecimento
e o desenvolvimento de competéncias que resultem em sua autonomia. 1sso
ndo implica, contudo, em desprezar o papel da experiéncia concreta na
formacdo do psiquismo, mas em articular a experiéncia aos processos de
significacdo. O que se esta salientando é a importdncia da mediacdo
semidtica na apropriacdo dos significados culturais que podem emergir a
partir do contato com objetos objetivamente percebidos.

Logo, além de valorizar a experiéncias tateis, auditivas e cinestesicas dos alunos com
deficiéncia visual, devemos também lancar mdo de caminhos indiretos que possibilitem o

desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores (NUERNBERG, 2008, p. 314).

2.3 Os saberes docentes para a inclusido do aluno com deficiéncia visual em aulas de

Fisica

Em consonancia com tudo aquilo que ja foi apresentado nesse capitulo, Camargo
(2012) aponta e discute nove saberes docentes que, segundo ele, sdo necessarios ao professor
para que ocorra a inclusdo do aluno com deficiéncia visual (cego de nascimento, que perdeu a
visdo ao longo da vida e com baixa visdo) em aulas de Fisica. Segundo o referido autor, esse
conjunto de recomendacdes se fundamenta “nas condi¢des de acessibilidade do discente, isto
é, a consideracdo de sua potencialidade sensorial mediante as linguagens e contextos
geradores de viabilidade comunicacional” (CAMARGO, 2012, p. 249).

O primeiro saber diz respeito a conhecer a histdria visual do aluno. Esse conhecimento
da pistas sobre os materiais que poderdo ser utilizados nas aulas. Camargo (2012, p. 250),
aponta algumas perguntas que norteiam esse levantamento: “O aluno ¢ totalmente cego de
nascimento? Perdeu a visdo ao longo da vida? Quanto tempo enxergou? Possui residuo
visual? Esse residuo pode ser usado em sala de aula? Em que medida pode ser utilizado”.

Saber explicar a estrutura seméantico-sensorial dos significados fisicos vinculados é o
segundo saber e ele € dividido em trés outros saberes: 1- Saber que significados vinculados as
representagdes visuais sempre poderéo ser registrados e vinculados a outro tipo de percepcéo
(tatil, auditiva, etc.); 2- Saber que significados indissociaveis de representacdes ndo-visuais,
de relacionabilidade sensorial secundaria e sem relacdo sensorial ndo necessitam de

referencial visual para serem compreendidos; €, 3- Saber que existem fenémenos fisicos que
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ndo podem ser observados empiricamente e que, nesse caso, a visao ou qualquer outro sentido
ndo contribui @ compreensdo deles. Vale destacar que a estrutura semantica-sensorial esta
relacionada as caracteristicas sensoriais da linguagem empregada.

As linhas de campo, os fotons, sdo alguns dos itens da Fisica que ndo podem ser
observados.  Apesar disso, 0s seus significados sdo, na maioria das vezes, vinculados as
representagdes visuais. Vale destacar que, significados vinculados “sdo aqueles cuja
representacdo mental ndo é exclusivamente dependente da percepcdo sensorial utilizada para
Sseu registro ou esquematiza¢do” (CAMARGO, 2012, p. 48). Sendo assim, tais significados
podem ser representados por meio de percepgdes sensoriais distintas da inicial. No caso dos
exemplos citados, podem ser representados de forma tatil, além de visual. Essa situacdo diz
respeito ao item 1, mencionado acima.

Alguns significados estao relacionados aos aspectos ndo visuais. Por exemplo: quente,
frio, calor etc. ndo necessitam de uma referéncia visual para serem compreendidos. Outro
exemplo esta relacionado aos elementos historicos e filosoficos, visto que esses, muitas vezes,
ndo precisam de representacGes visuais para que sejam compreendidos. De acordo com
Camargo (2012, p. 252), os exemplos citados “sdo potencialmente acessiveis para alunos
cegos e com baixa visdo, ficando condicionado a acessibilidade a estrutura empirica da
linguagem a ser empregada”. Essa descri¢do caracteriza o item 2, do segundo saber.

Campo elétrico, campo magnético, energia, carga elétrica, dentre outros, sdo entidades
gue ndo podem ser observadas, sdo sensorialmente ndo relacionaveis. Logo, a visdo ou
qualquer outro sentido ndo contribui para a compreensdo desses significados. De acordo com
Camargo (2012, p. 253), a ideia de campo, por exemplo, “atua como um construto hipotético
para explicar a acdo a distancia. Qualquer tentativa de representa-lo em forma perceptual
sempre sera uma tentativa incompleta. Sob esse aspecto, alunos com e sem deficiéncia visual
encontram-se em situacdo igualitiria em relacdo as possibilidades de entendimento”. Esse
exemplo esté relacionado ao item 3, subdivisdo do segundo saber.

Saber abordar os multiplos significados de um fendmeno fisico, é o terceiro saber
apontado por Camargo (2012). “Sobre a comunica¢ao de significados indissocidveis de
representacédo visual para pessoas cegas de nascimento, como, por exemplo, o conceito visual
de cor, duas recomendagdes sdo importantes: 1- saber que essas pessoas nao construirdo tais
significados; 2- por isso, € necessario enfocar o maximo de significados possiveis ligados ao

fendmeno estudado (significados vinculados as representacfes ndo visuais, significados
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indissociaveis de representacdes ndo visuais, a aspectos sociais, historicos e tecnolégicos,
etc.)” (CAMARGO, 2012, p. 258).

Saber construir de forma sobreposta registros tateis e visuais de
comportamentos/fenémenos fisicos de significados vinculados as representacdes visuais
constitui o quarto saber. E necessario, segundo Camargo (2012, p. 259), que o docente saiba
construir maquetes que descrevam tatil e visualmente comportamentos fisicos, tornando o
conteddo acessivel aos alunos videntes, cegos e com baixa visdo, criando, assim, canais de
comunicacéo entre eles.

O quinto saber proposto é indicado como o saber destituir a estrutura empirica
audiovisual interdependente. A estrutura empirica refere-se a “forma por meio da qual uma
determinada informacdo é materializada, armazenada, veiculada e percebida” (CAMARGO,
2012, p. 45). A estrutura empirica audiovisual interdependente é uma estrutura mista que
“caracteriza-se pela dependéncia mdtua entre os cddigos auditivos e visual que ddo suporte
material & veiculacdo de informagdes” (CAMARGO, 2012, p. 46). O professor deve saber
criar canais de comunicacdo na sala de aula, sendo acessivel também aos alunos com
deficiéncia visual. Para isso, € necessario desassociar codigos auditivos dos cddigos visuais.
Os codigos auditivos associados aos visuais sao desprovidos de significados para os alunos
com deficiéncia visual (CAMARGO, 2012, p. 259). Na Fisica, € muito comum a associacao
dos codigos mencionados. No ensino de cinematica, por exemplo, o professor comumente
utiliza a frase “um mdvel vai daqui até aqui em x segundos [...]”, apontando para 0 desenho
feito por ele no quadro. Para o vidente, isso possui significado por ter acesso a ambos 0s
codigos, ja para a pessoa com DV, o cddigo auditivo, nesse caso, € desprovido de significado.

Saber trabalhar com linguagem matematica de forma acessivel é o sexto saber
proposto por Camargo (2012). O raciocinio/registro/observacao de calculo deve ser acessivel
aqueles com DV. Tem-se como exemplo o trabalho de Carvalho, Couto e Camargo (2018)
que utilizaram a linguagem Latex, associada ao ledor de computador NVDA- NonVisual
Desktop Access-  permitindo que estudantes cegos tenham acessibilidade aos problemas de

fisica com contelido matematico.

Saber explorar as potencialidades comunicacionais das linguagens constituidas de
estruturas empiricas de acesso visualmente independente € o sétimo saber. O docente deve
saber utilizar descri¢fes orais e, quando essas foram insuficientes, utilizar esquema e registros
tateis, por exemplo. As estruturas empiricas tatil-auditiva interdependente e tatil e auditiva

independentes “possuem um grande potencial comunicativo na medida em que séo capazes de
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veicular significados vinculados as representa¢des ndo visuais” (CAMARGO, 2012, p. 260 e
261). Vale esclarecer, que a estrutura empirica tatil-auditiva interdependente “caracteriza-se
pela dependéncia mutua entre os cddigos tatil e auditivo que ddo suporte material a veiculacdo
de informagdes” (CAMARGO, 2012, p. 47). Ja a estrutura tatil e auditiva independente
“caracteriza-se pela independéncia entre os codigos tatil e auditivo que Ihe servem de suporte
material” (CAMARGO, 2012, p. 46).

Saber realizar atividades comuns aos alunos com e sem deficiéncia visual constitui o
oitavo saber. E importante que o professor entenda que atividades particulares, em momentos
a parte, podem representar uma dificuldade, no ambito metodoldgico, para a inclusdo do
aluno com deficiéncia visual, quando houver um ambiente separado de ensino dentro da sala
de aula (CAMARGO, 2012, p. 262). Essa situacdo segrega o aluno com deficiéncia e dificulta
a interacdo entre discentes com e sem DV. Alias, saber promover essa interacdo, utilizando os
materiais de interfaces tatil-visuais € o nono e Gltimo saber proposto por Camargo (2012).
Segundo ele, “as atividades devem ser organizadas prioritariamente em razdo de contextos
comunicacionais que favoregcam a interatividade entre os seus participantes” (CAMARGO,
2012, p. 263). Os contextos educacionais interativo/dialégico intercalado com interativo/de
autoridade sdo recomendados por Camargo (2021, p. 263), a fim de proporcionar uma
interatividade entre os alunos com deficiéncia visual e seus colegas videntes e professor. O
primeiro padrdo discursivo mencionado é baseado numa argumentacdo dialdgica, por meio da
qual ocorre o compartilhamento e o confronto de ideias entre aqueles que estdo participando
da aula (CAMARGO, 2012, p. 52). J& o padréo interativo/de autoridade ¢ utilizado “visando
chegar a um objetivo pré-determinado, o professor conduz os alunos por um conjunto de
perguntas e respostas” (CAMARGO, 2012, p. 53).

Todos esses saberes estdo entrelacados e fundamentam a acessibilidade dos alunos
com deficiéncia visual as aulas de Fisica. Ademais, vale destacar, ainda, que Camargo (2012)
ndo apresenta os “saberes docentes para a inclusdo do aluno com deficiéncia visual em aulas
de Fisica” como um corpo fechado e definitivo de conhecimento. A ideia do autor é contribuir
com a pratica da sala de aula e discutir sobre a influéncia das percepgdes sensoriais nos

significados de fenbmenos fisicos.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Esse capitulo apresenta as principais caracteristicas da presente pesquisa e 0 Seu

percurso metodoldgico.

3.1 Caracterizacao da pesquisa

A presente pesquisa estd ancorada em uma metodologia qualitativa. Ludke e André
(2020, p.12, 13 e 14) apresentam caracteristicas basicas dos métodos qualitativos, dentre elas:
1- A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento.

2- Os dados coletados sdo predominantemente descritivos.

3- A preocupacgdo com 0 processo € muito maior do que com o produto.

4- O “significado” que as pessoas ddo a sua vida sdo focos de atengdo especial do
pesquisador.

De acordo com Creswell (2010, p.208), os pesquisadores qualitativos” tendem a
coletar dados no campo e no local em que os participantes vivenciam a questdo ou problema
que esta sendo estudado”.

Flick (2009) aponta quatro aspectos essenciais que caracterizam esse tipo de pesquisa:
1- apropriabilidade de métodos e teorias, 2- perspectivas dos participantes e sua diversidade,
3- reflexividade do pesquisador e da pesquisa e, 4- variedade de abordagens e de métodos na
pesquisa qualitativa.

No que diz respeito aos objetivos, esta pesquisa se caracteriza uma pesquisa
exploratoria. Segundo Gil (2002, p.42), esse tipo de pesquisa “tem como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
constituir hipoteses”, sendo favoravel ao aprimoramento de ideias. Ademais, 0 seu
planejamento € bastante flexivel e pode envolver: levantamento bibliogréfico, entrevistas e
analise de exemplos (GIL, 2002).

A presente pesquisa também € caracterizada como um estudo de caso. De acordo com
Lidke e André (2020) o estudo de caso se caracteriza pelo estudo de algo singular, “que tenha
valor em si mesmo” (LUDKE, ANDRE, 2020, p. 20). Segundo as autoras, “isso significa que
0 objeto estudado € tratado como Unico, uma representacdo singular da realidade que é
multidimensional e historicamente situada” (LUDKE, ANDRE, 2020, p. 24).



Os estudos de caso “naturalisticos” estdo em consondncia com as caracteristicas da
pesquisa de carater qualitativo (LUDKE, ANDRE, 2020). A saber, os estudos de caso nesse
contexto: 1- visam a descoberta; 2- enfatizam a “interpretagdo em contexto”; 3- buscam
retratar a realidade de forma complexa e profunda; 4- usam uma variedade de fontes de
informacdo; 5- revelam experiéncia vicaria e permitem generalizacbes naturalisticas; 6-
procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vistas pressentes numa
situacdo social; 7- os seus relatos utilizam uma linguagem e forma mais acessivel do que 0s
outros relatérios de pesquisa (LUDKE, ANDRE, 2020, p. 20-24).

3.2 Etapa da pesquisa

A presente pesquisa foi dividida em cinco momentos distintos, conforme seguem:

1) Revisdo de literatura.

2) Elaboracdo de um curso, com carga horéria de 30 horas.

3) Elaboracédo dos questionarios e demais atividades.

4) Aplicagdo do curso, incluindo os questionarios e demais atividades.
5) Anélise dos dados coletados.

A revisdo de literatura esta relacionada a insercdo da tematica inclusdo na formacéo
inicial dos professores de Fisica, com énfase nos alunos com DV. Vale destacar que o
levantamento foi feito em duas etapas:

1- Busca por trabalhos voltados para o ensino de Fisica e o publico-alvo da Educacéo
Especial, com énfase nos alunos com deficiéncia visual. Para esse fim, foram selecionados
trabalhos apresentados, no periodo entre 1988 e 2016, no Encontro de Pesquisa em Ensino de
Fisica - EPEF. Essa etapa permitiu conhecer o que esta sendo publicado sobre a tematica, de
forma geral, no que tange aos alunos com deficiéncia visual, conforme foi apresentado no
capitulo 2.

Ao perceber o baixo nimero de trabalhos voltados para a formacgdo docente, e mais
especificamente, para os saberes docentes, optamos por ampliar a amostra e levantar aqueles
trabalhos voltados para essa temética.

2- Neste processo, selecionamos outro grande evento da area: O Simposio Nacional de
Ensino de Fisica - SNEF. A partir desse levantamento, pretendemos responder as seguintes
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questBes: as publicacbes da area, que tratam da formagdo docente e o0 ensino de Fisica para
alunos com deficiéncia visual, abordam quais teméticas? As publicacBes da area trazem, em
seus textos, alguma semelhanca com os saberes docentes propostos por Camargo (2012)?

Essa revisdo de literatura justificou a relevancia do presente trabalho ao apontar para a
necessidade de se investir em pesquisas sobre a formagdo do professor de Fisica, na
perspectiva da inclusdo do aluno com DV, visando a implementacdo de um curriculo que
atenda essa formacdo. Ademais, 0 levantamento também contribuiu para a organizacdo do
curso proposto e analisado por nos nesta pesquisa. Alguns dos textos analisados geraram
contribui¢cbes no que tange a construgdo dos questionarios, organizacdo das aulas e outras
atividades que integram a proposta.

Apbs o levantamento de literatura e estudo do referencial tedrico, o curso foi
elaborado. Como ja foi mencionado, os nove saberes docentes para a inclusdo do aluno com
deficiéncia visual em aulas de Fisica (CAMARGO, 2012) fundamentam a proposta.

Ap0s a elaboracdo e andlise da proposta, o curso foi aplicado. Vale destacar que,
cuidados foram tomados em relacdo as questdes éticas. Foi solicitada a autorizacdo, por
escrito, dos estudantes participantes desta pesquisa, para a utilizacdo das suas falas neste
trabalho e em posteriores publicagfes. Durante a realizagdo do curso, as falas foram
registradas por meio de gravagOes e, posteriormente, transcritas e analisadas. A professora-
pesquisadora também utilizou um diario, onde as informacgdes mais relevantes, que pudessem
vir a contribuir com a presente pesquisa, foram anotadas sempre ap6s cada aula ou, quando
possivel, durante a mesma.

Os dados coletados foram analisados visando responder a questdo desta pesquisa:
quais as contribuicdes e limitagcbes de um curso sobre o ensino de Fisica para alunos com e
sem DV, estruturado a partir dos saberes docentes para a inclusdo do aluno com DV em aulas
de Fisica (CAMARGO, 2012), na formacéo inicial docente?

Posteriormente, os dados foram confrontados. Diversos autores citam a importancia da
triangulacdo de dados em uma pesquisa (CARVALHO, 2004; FORATO, 2009). Entretanto,
Carvalho (2004) faz um alerta quanto ao cuidado necessario ao triangular os dados,
orientando que deve-se buscar por fontes que oferecam visdes distintas do mesmo fenémeno.

Por esse motivo, utilizamos mais de um instrumento de coleta de dados.
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3.3 Participantes

Esta pesquisa contou com o apoio da Universidade Federal do Espirito Santo. Sendo
assim, os participantes da pesquisa eram alunos dessa instituicdo e estavam matriculados em
um dos seus cursos de Licenciatura em Fisica, no periodo da realizacdo do curso. A escolha
da instituicdo se deu a partir do critério “localizagdo”. Um dos campi dessa universidade esta
localizada na mesma cidade onde mora a pesquisadora envolvida neste projeto de pesquisa, 0
que facilitou a aplicacdo do curso. Logo, a localizacdo foi um critério que favoreceu o
presente trabalho.

Ap0s a autorizacdo do Departamento e do Centro nos quais o curso de licenciatura em
Fisica, escolhido para participacdo desta pesquisa estava alocado, foi solicitado ao
coordenador do curso que enviasse um e-mail aos licenciandos com a carta convite
(APENDICE A). Em seu texto, constavam algumas informacdes sobre o curso “O ensino de
Fisica para alunos com e sem deficiéncia visual”.

Optamos por exigir que os alunos participantes tivessem cursado as disciplinas: Fisica
A, Fisica B e Fisica Experimental 1. 1sso se fez necessario para que os discentes tivessem
alguma vivéncia de laboratério e o conhecimento de alguns conceitos Fisicos, o que
possibilitaria que os alunos contribuissem mais significativamente com as discussées, por se
sentirem mais seguros em relacdo a determinadas teméticas. Conteidos relacionados a Fisica
Il também foram abordados no decorrer do curso. Entretanto, optamos por nao incluir tal
disciplina como pré-requisito para ndo limitar tanto o histérico dos alunos interessados.
Ademais, ndo exigir tal disciplina, possibilitaria analisar os discursos de alunos matriculados
em uma diversidade maior de periodos.

Vale destacar, que antes da realizacdo do curso foi feita uma reunido de apresentagédo
com os interessados. Nesse encontro, a professora pesquisadora falou do seu projeto de
pesquisa e como o curso surgiu e foi feito um apanhado dos contetdos que seriam abordados.
Sobre a questao ética, foi esclarecido que o participante teria a liberdade de abandonar o curso
em qualquer momento, sem ser penalizado por isso. Houve um momento para 0
esclarecimento de duvidas, a fim de direcionar a decisdo sobre a participacdo no curso. Ao
final, sete licenciandos manifestaram interesse em participar da proposta. Entretanto, durante

0 curso, um deles desistiu. Logo, seis licenciandos concluiram o curso.
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3.3.1 Algumas informacdes importantes

Todos os licenciandos envolvidos ingressaram no curso quando o Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC), elaborado em 2014, ainda estava em vigor. Sendo assim, verificamos quais
disciplinas, relacionadas a inclusdo do Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE), eles
haviam cursado até o0 momento da aplicacdo do curso.

Durante a leitura do PPC*, foram encontradas 3 disciplinas alusivas ao PAEE. A
saber: 1- Fundamentos da Lingua Brasileira de Sinais, com carga horaria de 60 horas,
enquadrada no 6° periodo; 2- Educacéo e inclusdo, com carga horéaria de 60 horas, enquadrada
no 8° periodo; e 3- Instrumentacdo para o ensino de Fisica Ill, com carga horéaria de 90 horas,
enquadrada no 9° periodo.

Diante dessa informacdo, foram solicitadas, aos licenciandos, informac6es sobre a
integralizacdo curricular de cada um deles. Eles tiveram a liberdade de ceder ou ndo o
documento que as continha. Apesar disso, todos eles encaminharam tal documento via e-mail,
sendo possivel identificar quais disciplinas os participantes ja tinham cursado e sistematizar

alguns dados.

Quadro 1: Disciplinas relacionadas ao PAEE cursadas pelos licenciandos

Aluno Fundamentos da Educacéo e Inclusao Instrumentacéo 11
LIBRAS

Aluno 1 Cursou Cursando nao cursou
Aluno 2 Cursando ndo cursou n&o cursou
Aluno 3 Cursou Cursou nao cursou
Aluno 4 - - -

Aluno 5 nédo cursou Cursando n&o cursou
Aluno 6 Cursou Cursando nao cursou
Aluno 7 nédo cursou ndo cursou n&o cursou

Fonte: Proprio autor

O quadro 1 nos mostra que nenhum aluno tinha cursado a disciplina “Instrumenta¢ao

para o ensino de Fisica II1”, até o momento do referido levantamento. No que diz respeito as
outras duas disciplinas, mais da metade dos licenciandos cursou ou estava cursando no
periodo da realizacdo do curso proposto na presente pesquisa. Apenas um aluno, ndo tinha

tido contato com nenhuma disciplina relacionada ao PAEE.
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Em sintese: apenas 1 dos alunos (A3) cursou duas das disciplinas; dois deles cursaram
apenas uma das disciplinas (Al e A6); quatro dos alunos (Al, A2, A5 e A6) estavam

cursando uma delas; e apenas um aluno (A7) nédo teve contato com nenhuma das disciplinas.

3.4 Procedimentos éticos

O projeto da presente pesquisa, intitulado “Os saberes docentes para a inclusdo do
aluno com deficiéncia visual em aulas de Fisica e a formacao inicial docente”, com nimero
CAAE: 24494919.0.0000.5398, foi submetido para analise ética no CEP UNESP - Faculdade
de Ciéncias Campus Bauru - Julio de Mesquita Filho em 30/10/2019, por meio da Plataforma
Brasil. Ele foi aprovado por meio do parecer nimero 3.816.619, em 30 de janeiro de 2020.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a autorizagdo do uso de
imagem (APENDICE B) foram enviados aos participantes, para o e-mail pessoal de cada um
deles, cinco dias antes da primeira aula do curso. Foi solicitado aos licenciandos que
assinassem 0s documentos mencionados e encaminhassem a pesquisadora. Todos 0s

participantes encaminharam os documentos assinados.

3.5 Sobre o curso “O ensino de Fisica para alunos com e sem deficiéncia visual”

O curso “O ensino de Fisica para alunos com e sem deficiéncia visual” foi organizado
a partir dos saberes docentes para a inclusdo do aluno com deficiéncia visual em aulas de
Fisica, propostos por Camargo (2012). Esse referencial teorico foi apresentado no capitulo 3
deste texto.

A principio, o curso foi organizado para acontecer no formato presencial. Entretanto,
devido a pandemia da COVID-19, o curso teve que ser reorganizado a fim de que os
encontros ocorressem de forma remota e sincrona.

A proposta foi estruturada com uma carga horaria de 30 horas, distribuidas em 3 horas

semanais, somando um total de 10 semanas. Segue abaixo a estrutura do curso.

Quadro 2: Estrutura do curso

Aula Conteudos Saberes

Aula - Inclusdo; educacdo inclusiva; educagdo | Geral
1 especial.

Aula - Cegueira e baixa visdo; a relacdo ver-| 1e2.3

16 Disponivel em: <
https://fisica.alegre.ufes.br/sites/fisica.alegre.ufes.br/files/PPP_Licenciatura Fisica CCA 201403.pdf>.
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conhecer.

Aula

- Significados vinculados as representagdes
visuais e ndo visuais

- Significados indissociaveis de
representagdes visuais

- Estrutura  empirica tatil-auditiva
interdependente

21,22
eb

Aula

-Estrutura empirica da linguagem: 1-
Estruturas fundamentais, e 2- Estruturas
mistas; - Estrutura empirica tatil-auditiva
(reviséo)

- Estrutura semantico sensorial da
linguagem; - Significados vinculados
(revisdo); - Significados vinculados as
representagfes  visuais  (revisdo);
Significados vinculados as representagdes
ndo visuais (revisdo); - Significados
indissociaveis; - Significados indissociaveis
de representagOes visuais; - Significados
indissociaveis de representaces ndo
visuais.

21e2.2

Aula

- Significados de relacdo sensorial
secundaria; significados sem relacdo
sensorial; os multiplos significados de um
fendmeno fisico; os multiplos significados
da cor branca.

22e3

Aula

- Mudltiplos significados de um fendémeno
fisico; registros tateis e visuais de
comportamentos/fenébmenos ~ fisicos  de
significados vinculados as representagdes
visuais.

3,4e9

Aula

- Material de equacionamento tatil.

Aula

- A estrutura empirica audiovisual
interdependente; estrutura empirica tatil-
auditiva interdependente; estrutura empirica
auditiva e visual independentes; estrutura
empirica tatil e auditiva independentes; as
potencialidades ~ comunicacionais  das
linguagens constituidas de  estruturas
empiricas de  acesso  visualmente
independente; a utilizacdo de materiais de
interface tatil visuais em sala de aula.

5, 7,8¢e

Aula

- A linguagem matematica e a deficiéncia
visual: soroban, material de
equacionamento tatil e a linguagem Latex.

Aula
10

- A linguagem Latex.
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Fonte: O autor
A primeira coluna apresenta a sequéncia das aulas, jd& a segunda coluna traz os

contetidos que foram abordados e a terceira coluna do quadro 2 estabelece uma relagdo entre
0s conteudos abordados e os saberes docentes propostos por Camargo (2018). A saber:

1- Saber sobre a historia visual do aluno.

2- Saber explicar a estrutura semantico-sensorial dos significados fisicos veiculados.

2.1- Saber que significados vinculados as representagdes visuais sempre poderdo ser

registrados e vinculados a outro tipo de percepcdo (tatil, auditiva, etc.).

2.2- Saber que significados indissociaveis de representacdes nao-visuais, de

relacionabilidade sensorial secundaria e sem relacdo sensorial ndo necessitam de

referencial visual para serem compreendidos.

2.3- Saber que existem fendmenos fisicos que ndo podem ser observados empiricamente,

e que, nesse caso, a visdo ou qualquer outro sentido ndo contribui & compreenséo deles.

3- Saber abordar os multiplos significados de um fenémeno fisico.

4- Saber construir de forma sobreposta registros tateis e visuais de

comportamentos/fendmenos fisicos de significados vinculados as representacées visuais.

5- Saber destituir a estrutura empirica audiovisual interdependente.

6- Saber trabalhar com linguagem matematica.

7- Saber explorar as potencialidades comunicacionais das linguagens constituidas de

estruturas empiricas de acesso visualmente independente.

8- Saber realizar atividades comuns aos alunos com e sem deficiéncia visual.

9- Saber promover interacdo entre discentes com e sem deficiéncia visual, utilizando em

tal interacdo os materiais de interfaces tatil-visuais.

Vale destacar que a estrutura do curso foi se modificando conforme as aulas iam

acontecendo. Os planos de aula, dos dez encontros, se encontram no Apéndice C.

3.6 Instrumentos para a coleta de dados

Diversos foram os instrumentos de coleta de dados. A saber: questionarios, producdes
de texto, atividades, diario de campo, transcri¢cdes das aulas realizadas no decorrer do curso.
Entretanto, vale destacar que, apenas 0s questionarios e as transcrigdes constituiram o corpus

a analisar.
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3.6.1 Questionarios

Ao todo, foram aplicados 6 questionarios no decorrer do curso. As perguntas eram
relacionadas aos contetdos tratados na aula, que acontecia apds a sua aplicacdo. Alem de
estar em consonancia com o objetivo geral desta pesquisa, essa atividade foi realizada a fim
de verificar as concepcbes dos licenciandos sobre as teméticas trabalhadas. Também
pretendemos verificar se as respostas dos licenciandos refletiam alguma das discussdes das
aulas anteriores ao mesmao.

Segue abaixo um quadro com algumas informacdes sobre os questionarios aplicados.

Quadro 3: Informagdes sobre os questionarios

NUmero do
Questionario

Aula em que
0 questionario
foi aplicado

Perguntas

1

Aula 1l

1- O que é inclusédo?

2- Quais sdo os estudantes foco da educacgdo
inclusiva?

3- O que é educacao especial?

Aula 2

1- Acerca de uma pessoa totalmente cega de
nascimento, reflita e responda com toda tranquilidade
e sinceridade: é possivel que ela se torne cientista?
Explique. (VERASZTO, CAMARGO, CAMARGO,
2016a) 2- Acerca de uma pessoa totalmente cega de
nascimento, reflita e responda com toda tranquilidade
e sinceridade: Ela pode compreender a natureza da
luz?  Explique.  (VERASZTO, CAMARGO,
CAMARGO, 2016b) 3- A experiéncia sensivel que
um cego congénito (cego de nascimento) pode ter da
luz é tdo pequena quanto aquela que uma pessoa
comum tem da velocidade da luz. Vocé concorda ou
ndo com a afirmacdo apresentada? (VERASZTO,
CAMARGO, CAMARGO, 2016h).

Aula 3

1- “A Fisica € uma disciplina visual”. Vocé concorda
com essa afirmativa? Justifique.

2- Escolha APENAS UMA das situacgdes abaixo:

a) Suponha que vocé tenha assumido uma turma do
Ensino Médio com 35 alunos sendo que um deles é
um cego congénito, um deles tem baixa visdo e 0s
demais ndo possuem deficiéncia visual. VVocé precisa
organizar uma aula sobre Termologia, envolvendo os
conceitos de temperatura e calor, e 0s processos de
propagacdo do calor (conducgdo, convecgdo e
radiacdo). Como vocé organizaria a sua aula? Aponte
0s recursos didaticos que utilizaria e como
apresentaria 0s principais conceitos e férmulas.
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b) Suponha que vocé tenha assumido uma turma do
Ensino Médio com 35 alunos sendo que um deles é
um cego congénito, um deles tem baixa visdo e 0s
demais ndo possuem deficiéncia visual. VVocé precisa
organizar uma aula sobre “Leis de Newton”. Como
VOCcé organizaria a sua aula? Aponte 0S recursos
didaticos que utilizaria e como apresentaria 0s
principais conceitos e formulas.

Aula 4

1- Suponha que vocé tenha assumido uma turma do
Ensino Médio com 35 alunos sendo que um deles é
um cego congénito, um deles tem baixa visdo e 0s
demais ndo possuem deficiéncia visual. a- Como vocé
explicaria o fendbmeno de dispersdo da luz branca? b-
O aluno que nasceu cego poderd compreender todos
os significados relacionados ao fenémeno? Justifique.
2- “A ideia de campo atua como um construto
hipotético para explicar a acdo a distancia”
(CAMARGO, 2012). Ex: campo elétrico, campo
magnético. a- Como vocé explicaria para a sua turma
a nocao de campo? b- Qual sentido podera contribuir
para a compreensdo desse conceito?

Aula 6

Dois professores estdo discutindo sobre a
possibilidade de uma pessoa com cegueira congénita
se tornar um quimico experimental. O professor A
afirma ndo ser possivel. Segundo ele: “Nao seria
possivel para o0 cego congénito identificar o0s
reagentes, fazer as medidas, misturas e observar as
reagdes”. Vocé concorda com o0 professor A?
Justifique.

Aula7

1- Dois professores conversam sobre o ensino de
cinematica em turmas com alunos videntes e com
alunos com deficiéncia visual. Um dos docentes,
afirma: “Busco sempre abordar o conteldo,
majoritariamente, de forma conceitual para ndo
prejudicar o meu aluno que é cego”. Vocé concorda
com a postura desse professor? Justifique. 2- Leandro
leciona Fisica para uma turma do primeiro ano do
Ensino Médio. Essa turma possui 33 alunos que
enxergam, 1 aluno com baixa visdo e um aluno com
cegueira congénita. Em uma das suas aulas, o
professor Leandro entregou aos seus alunos uma folha
com a seguinte atividade:

Um veiculo automotivo acelera a 2,0 m/s?, durante
5,0 s, a partir de uma velocidade inicial de 2,0 m/s.
A distancia percorrida por esse veiculo, durante
esse intervalo de tempo, € igual a:

a) 30m b)20m ¢)35m d)25m e)40 m

Considerando que nem o professor e nem 0s alunos
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com deficiéncia visual conhecem o Braille, como o
professor poderia proceder para que a sua aula,
durante a resolucdo da questdo apresentada acima,
fosse inclusiva?

Fonte: O autor

3.6.2 Produc0es de texto

Ao final de algumas aulas (1, 2, 3 e 4), foi solicitado aos licenciandos que escrevessem
um texto respondendo a pergunta “O que eu aprendi hoje?”. O objetivo dessa atividade era
verificar o que havia marcado cada aluno em cada encontro. Sendo assim, cada aluno teve a
oportunidade de escrever, no total, 4 textos nessa perspectiva.

Além disso, ao final do curso, foi solicitado aos licenciandos que escrevessem um
texto sobre o “Ensino de Fisica e a Educagdo Inclusiva”. Sendo assim, os participantes

receberam a tarefa de escrever 5 textos, no total.

3.6.3 Atividades

Além das producBes de texto, descritas anteriormente, outras duas atividades foram
propostas aos licenciandos. Ambas foram realizadas, por eles, fora da carga horaria do curso.

As duas atividades foram colocadas no sexto encontro e apresentadas posteriormente.

A primeira delas trata-se de uma questdo, j& mencionada anteriormente: Como vocé
explicaria o significado de objetos transparentes e opacos para uma turma com alunos
videntes e alunos com DV (baixa visdo e cegueira)? Por meio de um texto, os alunos
apresentaram as suas respostas.

A segunda atividade trata-se da construcdo de uma maquete tatil-visual abordando
algum conteudo da Fisica. Os licenciandos apresentaram os seus trabalhos nos encontros 8 e
9. Durante a apresentacdo, eles tiveram a oportunidade de explicar sobre o material que
construiram: principais caracteristicas, vantagens e desvantagens, dificuldades relacionadas a

confeccdo dele etc.

3.6.4 Diario de campo

A fim de registrar alguns dados e as percep¢des da pesquisadora, fizemos uso de um
diario de campo. Como esta pesquisa trata-se de uma pesquisa participante, em que

pesquisador também atua como participante (LUDKE, ANDRE, 2020, p. 34), os registros
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foram feitos, em sua maioria, ao final de cada encontro, devido & dificuldade de fazé-lo no
decorrer do mesmo, por comprometer a interagdo com o grupo (LUDKE, ANDRE, 2020).

Segundo Ludke e André (2020, p. 35 e 36) “o contetdo das observacdes deve envolver
uma parte descritiva e uma parte mais reflexiva”. No que diz respeito a parte descritiva, ela
envolve: descricdo dos sujeitos, reconstrucdo de didlogos, descri¢do de locais, descricdo de
eventos especiais, descricdo das atividades, os comportamentos do observador. J& a parte
reflexiva, trata das observacdes pessoais do pesquisador: reflexdes analiticas, reflexfes
metodologicas, dilemas éticos e conflitos, mudancas na perspectiva do observador e
esclarecimentos necessarios. Apesar dos escritos, de alguns dos encontros, ndo abrangeram
todos os itens mencionados, abarcaram a maioria deles. Nas anotagdes, constam as impressoes
da pesquisadora sobre as aulas, sobre a reacdo dos licenciandos, problemas com a conexdo
(internet), frequéncia dos participantes, tempo utilizado pelos licenciandos para responder aos
questionarios, atrasos ocorridos, ddvidas que surgiram, opinides dos participantes
relacionadas as discussdes que ocorreram, dentre outras.

Vale destacar, que o0s registros realizados apds as aulas eram feitos logo apds o
encerramento delas. Logo, houve a preocupacdo de fazer as anotagcdes o mais breve possivel

para que as informacdes relevantes ndo se perdessem.

3.6.5 Transcricdo das aulas

Apos a realizacdo do curso, o audio de todas os encontros foi transcrito para analise.
Utilizamos a modalidade de transcricdo: Ipsis Litteris (na integra). Vale destacar que, devido a
um problema com a gravacao, ndo foi feita a transcricdo do audio da aula 7.

Alguns simbolos foram utilizados para apontar: pausa durante a fala; fala interrompida
por algum participante; palavra ou trecho ininteligivel; incerteza da palavra escrita/ouvida; e

maior entonacdo na fala.

3.7 Analise dos dados

Apos a organizagdo de todo o material relacionado a coleta de dados, demos inicio a
sua analise. Posteriormente, foi feito o confronto das informacbes levantadas por meio de
alguns dos questionérios e das transcricbes das aulas. Tais instrumentos foram analisados a
partir da técnica da Analise de Conteido (BARDIN, 2016).
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3.7.1 Anélise de Conteldo

A andlise de contetdo “é¢ um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais
sutis em constante aperfeicoamento que se aplicam a “discursos” extremamente
diversificados” (Bardin, p.15, 2016). Essa técnica é organizada por meio das seguintes etapas:
a pre-analise; a exploracdo do material; e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacéo.

3.7.1.1 A pré-anélise

De forma sintética, a primeira fase passa pela leitura “flutuante”, escolha dos
documentos, elaboracdo dos objetivos, hipdteses e dos indicadores relacionados a
interpretacdo final, e, por fim, a preparacdo do material.

A leitura flutuante consiste em estabelecer contato com o material a ser analisado e
conhecer as mensagens contidas nele (FRANCO, 2018, p.54).

Posteriormente, € necessario organizar um corpus, composto por aqueles documentos
que serdo submetidos a analise de contetdo (Bardin, 2016, p. 126). Na presente pesquisa, 0
corpus a analisar € composto por: questionarios e transcricdes de 9 das 10 aulas realizadas.

Segundo Bardin (2016), a construcéo desse corpus segue as seguintes regras: 1- Regra
da exaustividade; 2- Regra da representatividade; 3- Regra da homogeneidade; 4- Regra de
pertinéncia.

De acordo com Sierra (2015, p. 99),

[...] a exaustividade contempla um processo de escolha de documentos que
possuam informag6es com valor suficiente para permitir atingir os objetivos
propostos. A representatividade atinge um critério principalmente
quantitativo porque tem a ver com a significancia da amostra escolhida em
funcdo do universo da qual faz parte. A homogeneidade garante que 0s
textos ou documentos escolhidos sejam homogéneos frente aos critérios de
escolha estabelecidos e, sobretudo, é utilizada quando se procuram obter
resultados globais ou para comparar resultados individuais. E, finalmente, a
pertinéncia garante que os textos escolhidos sejam adequados e sirvam para
dar conta dos objetivos propostos da pesquisa.

No que tange a elaboracéo de hipoteses, “nao ¢é obrigatdrio ter como guia um corpus
de hipéteses para se proceder a analise” (BARDIN, p. 128). Algumas analises podem ser
efetuadas sem hipdteses pré-concebidas” (FRANCO, 2018, p.58). Como esta pesquisa visa
investigar os limites e as contribuicGes de um curso, de curta duragdo, baseado nos saberes

docentes propostos por Camargo (2012), partimos da ideia de que o referido curso é capaz de
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gerar discussoes/reflexdes em torno do preconceito sofrido por pessoas com deficiéncia visual
em aulas de Fisica, contribuindo para a formacao docente dos participantes.

Quanto a elaboracdo de indicadores, deve-se considerar que “o indice pode ser a
mencdo explicita, ou subjacente, de um tema em uma mensagem” (FRANCO, 2018, p.60).
Na presente investigacdo demos atencdo tanto aos temas explicitados quanto aqueles
implicitos nas mensagens. A construcdo de indicadores, uma organizagdo sistematica, €
posterior a escolha dos indices (FRANCO, 2018, p.61).

Vale destacar, que “desde a pré-analise devem ser determinadas operacdes de recorte
do texto em unidades comparaveis de categorizacdo para analise tematica e de modalidade de
codificagéo para o registro dos dados” (BARDIN, p. 130).

A preparacdo do material trata da sua organizacdo. Por exemplo, para esta pesquisa, as
aulas do curso proposto foram gravadas. A fim de facilitar a analise e melhorar a sua
qualidade, todas as aulas foram transcritas e, posteriormente, impressas e encadernadas na sua
devida ordem. Ademais, 0s questionarios foram agrupados e encadernados. Essa preparacdo
facilita a exploracdo do material. Além disso, todo o material analisado também foi
adicionado ao projeto criado, por meio do programa Atlas.ti 22 (versdo limitada), para analise
de conteudo.
3.7.1.2 A exploragéo do material

A etapa referente a exploracdo do material, de acordo com Bardin, consiste na
aplicacdo das decisGes que foram tomadas no decorrer da pré-analise. “Essa fase, longa e
fastidiosa”, consiste, essencialmente, em opera¢Ges de codificacdo, decomposi¢cdo ou
enumeracdo, em funcéo de regras previamente formuladas” (BARDIN, p.131).

“Tratar o material & codificad-lo” (BARDIN, 2016, p.133). A codificacdo € a
transformacdo dos dados brutos do texto em informacGes capazes de representa-lo. A
codificacdo estd pautada: 1- na escolha das unidades; 2- na escolha das regras de contagem; e,
3- na escolha das categorias (BARDIN, 2016, p. 133).

O item 1 se refere a escolha das unidades de analise que se dividem em: unidades de
registro e unidades de contexto. A unidade de registro “¢ a unidade de significagéo codificada
e corresponde ao segmento de contetdo considerado unidade de base, visando a categorizagdo
e a contagem frequencial. A unidade de registo pode ser de natureza e de dimensGes muito
variaveis” (BARDIN, p. 134). As unidades de registro podem ser a palavra, o tema, 0
personagem ou o item (FRANCO, 2018). De acordo com Franco (2018, p.45), “o tema ¢

considerado a mais atil unidade de registro, em anélise de conteudo”. Ja a unidade de contexto
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[...] serve de unidade de compreensdo para codificar a unidade de
registro e corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensdes
(superiores as da unidade de registro) sdo Gtimas para que Se possa
compreender a significacdo exata da unidade de registro. Esta pode,
por exemplo, ser a frase para a palavra e o paragrafo para o tema
(Bardin, p. 137).

Para Franco (2018, p.49) “as unidades de contexto podem ser consideradas como
“pano de fundo” que imprime significado as unidades de analise”. Vale destacar que, nesta
pesquisa usamos o “tema” como unidade de registro.

No que diz respeito as regras de enumeracdo (item 2), essas estdo relacionadas ao
modo de contagem e podem ser do tipo: presenca, frequéncia, intensidade, direcdo, ordem,
coocorréncia (BARDIN, 2016, p. 138). Na presente pesquisa ¢ utilizada “a presenca” como
regra de enumeracdo. Segundo Bardin (2016, p.138), a presenca de determinados elementos
pode funcionar como um indicador. Assim como a auséncia de elementos pode “veicular um
sentido” (BARDIN, 2016, p. 138).

No que tange a categorizacdo (item 3), essa
[...] € uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o
género (analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias sao
rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos sob um titulo

genérico, agrupamento esse efetuado em razo das caracteristicas comuns
destes elementos (BARDIN, 2016, p. 147).

De acordo com Bardin, as categorias devem possuir as seguintes caracteristicas (p. 149
e 150): 1- a exclusdo mutua; 2- a homogeneidade; 3- a pertinéncia; 4- a objetividade e a
fidelidade; e, 5- a produtividade.

No que tange a exclusdo matua (1): um mesmo dado ndo pode ser incluido em mais de
uma categoria (MORAES, 1999), um unico principio de classificacdo deve orientar sua
organizacdo (FRANCO, 2018, p.71).

Segundo Moraes (1999), a categoria deve ser estruturada em uma Unica dimensao de
analise, possuindo, assim, homogeneidade (2). Ademais, deve ser adequada aos objetivos da
analise, a natureza do material e as questfes de pesquisa (MORAES, 1999). Dessa forma, a
pertinéncia (3) serd um dos seus atributos. “Uma categoria é considerada pertinente quando
estd adaptada ao material de analise escolhido e ao quadro teérico definido” (FRANCO, 2018,
p. 71).

Quanto a objetividade e a fidelidade (4), ndo deve ficar divida quanto as categorias em

que cada unidade de contedo deve ser integrada (MORAES, 1999). “As diferentes partes de
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um mesmo material, ao qual se aplica uma determinada matriz de categorias, devem ser
codificadas da mesma maneira, mesmo quando submetidas a varias analises” (Franco, 2018,
p.72).

No que diz respeito a presente pesquisa, selecionamos trechos dos textos do material
que compde o corpus a fim de realizar a sua codificagdo. Buscamos, principalmente, por
“pistas” que remetessem a questdes relacionadas ao capacitismo, ao modelo médico e social da
deficiéncia.

Além das caracteristicas discutidas acima, as categorias podem ser a priori ou a
posteriori. No primeiro caso, as categorias sdo predeterminadas a partir da “busca a uma
resposta especifica do investigador” e pode levar a simplificacdo do conteddo (Franco, 2018).
Ja no segundo caso, “as categorias vao sendo criadas & medida que surgem nas respostas, para
depois serem interpretadas, a luz das teorias explicativas” (Franco, 2018, p. 66). Vale destacar
que trabalhar com esse tipo de sistema — aberto - “exige maior bagagem tedrica do
investigador” (FRANCO, 2018, p. 66). Porém, possibilita o surgimento de uma diversidade
de novos dados (FRANCO, 2018, p. 69). No que tange a analise que sera apresentada
posteriormente, algumas categorias foram criadas a priori e outras foram aparecendo no
decorrer do processo.

Retomando a organizacdo da andlise, vale reiterar que, se a pré-anélise for satisfatoria,
a etapa da andlise consistird na aplicacdo das decisdes ja tomadas (BARDIN, 2016, p.131).
Essa segunda etapa, referente a exploracdo do material, consiste basicamente na codificacao e

na decomposicao ou enumeracao.
3.7.1.3 O tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo

Em seguida, é viavel realizar o tratamento dos dados obtidos e a interpretacdo deles.
“Os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos (“falantes”) e validos”
(BARDIN, 2016, p. 131). A partir desse tratamento, é possivel fazer inferéncias sobre 0s
elementos do processo de codificacdo. A saber: o emissor, 0 receptor e/ou a mensagem. De
acordo com Franco (2018, p. 32), “a inferéncia € o procedimento intermediario que vai

permitir a passagem, explicita e controlada, da descri¢do a interpretagdo”.

“Produzir inferéncias ¢é, pois, la raison d’etre da anélise de contetdo.
E ela que confere a esse procedimento relevancia tedrica, uma vez que
implica pelo menos uma comparacdo ja que a informacdo puramente
descritiva, sobre contetdo, € de pequeno valor. Um dado sobre o conteudo
de uma mensagem (escrita, falada e/ou figurativa) é sem sentido até que seja
relacionado a outros dados. O vinculo entre eles é representado por alguma
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forma de teoria. Assim, toda a analise de contetdo implica comparagoes
(...)” (FRANCO, 2018, p. 32).

Apols a codificacdo, transformacdo dos dados brutos, do material analisado em
informacOes capazes de representa-lo, foram feitas inferéncias sobre elas, a fim de suscitar
reflexdes sobre a tese defendida aqui.

Sendo assim, a intencdo da presente pesquisa é produzir inferéncias validas, partindo
do pressuposto de que as técnicas da analise de conteudo constituem bons instrumentos de
analise de comunicacdes a partir de “procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteddo das mensagens [...]” (BARDIN apud FRANCO, 2018, p. 26).

3.7.2 A analise de conteudo e as escolhas da presente pesquisa

O corpus a analisar foi definido a partir dos seguintes critérios: 1- potencial para trazer
dados para a discussdo que contribuissem com a questdo desta pesquisa; 2- integralidade, ou
seja, 0 documento de analise deveria estar completo, ndo faltando nenhuma de suas partes.
Nesse sentido, foram selecionados, por meio da leitura flutuante, os testes 1, 2, 5 e 6. Os
demais foram excluidos por se tratar de perguntas mais técnicas, cujas respostas traziam
pouca contribuicdo para a discussdo desta pesquisa. Além desse material, foram selecionadas
as transcricbes de toda as aulas, com excecdo do encontro 7. Esse ficou de fora por ter
ocorrido problemas técnicos no que tange a sua gravacao. Parte do encontro nao foi gravado,
0 que impossibilitou a transcricdo completa do referido encontro. O diéario de campo (item 3)
e as demais atividades (item 5) foram excluidos por terem evidenciado baixo potencial para
trazer dados para a discussdo da questdo norteadora da presente pesquisa.

A anélise desse corpus se deu por meio da técnica de analise de contetdo (Bardin,
2016), visando responder a seguinte questdo: quais as contribuicdes e limitacbes de um curso
sobre 0 ensino de Fisica para alunos com e sem DV, estruturado a partir dos saberes docentes
para a inclusao do aluno com DV em aulas de Fisica (CAMARGO, 2012), na formacao inicial
docente? Contribui¢Ges ndo no sentido daquilo que o aluno, futuro professor, va fazer depois,
na sua préatica docente, a partir daquilo que foi discutido no curso, mas contribui¢cdes no
sentido de: quais reflexdes eles tiveram a oportunidade de vivenciar e participar, no decorrer
do curso? Houve indicios de mudanca nas suas concepcdes sobre a visdo da deficiéncia? E em
torno ao capacitismo? Limites no sentido daquilo que poderia ter sido discutido, abordado e
ndo foi; e, na possivel permanéncia de concepg¢des equivocadas sobre a incluséo do aluno com

deficiéncia visual em aulas de Fisica.
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Embora tenhamos levantado a hipotese de que o curso proposto, citado no paragrafo
anterior, tenha potencial para gerar reflexdes em torno do preconceito sofrido pelas pessoas
com deficiéncia visual em aulas de Fisica, de acordo com Bardin (2016, p. 128), “ndo ¢
obrigatorio ter como guia um corpus de hipotese, para se proceder a analise”. Sendo assim,
permitimos que a anélise, a0 mesmo tempo que fosse guiada pela hipdtese inicial, explorasse
possibilidades que apareceriam.

No decorrer da leitura flutuante, foram escolhidos indices em funcdo da hipotese.
Segundo Bardin (2016, p.130), “o indice pode ser a mencdo explicita de um tema numa
mensagem”. E no caso especifico da presente pesquisa, o indicador correspondente foi a
presenca (ou auséncia) de discussdes/colocagOes no decorrer dos encontros realizados. Desde
a pré-analise, como foi sugerido por Bardin (2016, p. 130), foram destacados trechos dos
textos, do corpus a analisar, que faziam mencdo a tematica da pesquisa a fim de facilitar,
posteriormente, a categorizagéo.

A organizacdo do material permitiu a tomada de algumas decisdes. A saber:

1- Durante a analise foi utilizada a versdo gratuita, limitada, do software Atlas.ti 22. De
acordo com Silva Janior e Ledo (2018, p.716), o software permite “construir estados
da arte, analise multimidia de imagens, audios e videos, tratamento estatistico de
dados, analise de surveys, codificacdo de base de dados e a sistematizacdo de todas as
etapas da Andlise de Conteudo”. Além disso, vale destacar que, “o Atlas.ti € uma
ferramenta que auxilia o pesquisador no processo de organizacao da analise dos dados,
mas que o software nio faz a analise sozinho” (SILVA JUNIOR, LEAO, 2018, p.
716). Ou seja, “todas as inferéncias e categorizagbes devem ser feitas pelo
pesquisador, suportado pela sua base tedrica” (SILVA JUNIOR, LEAO, 2018, p. 716).

2- A unidade de registro foi o tema. “O tema, enquanto unidade de registro, corresponde
a uma regra de recorte (do sentido e ndo da forma) que nédo é fornecida, visto que o
recorte depende do nivel de analise e ndo de manifestagbes formais reguladas”
(BARDIN, 2016, p. 135). De acordo com Bardin (2016, p. 135), respostas a questdes
abertas, as entrevistas, as reunides de grupos, dentre outras situagdes, “podem ser, e

frequentemente sdo analisadas tendo o tema por base”.

3- O tipo de enumeracéo utilizado foi a presenca. A presenca ou auséncia podem trazer

consigo um significado, tornando-se assim, um indicador. De acordo com Bardin
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(2016, p. 144), “a presenga (ou auséncia) pode constituir um indice tanto (ou mais)

frutifero que a frequéncia de aparigao”.

4- As categorias foram estabelecidas a priori. Ou seja, “as categorias e seus respectivos

indicadores sdo predeterminados em funcdo da busca a uma resposta especifica do

investigador” (FRANCO, 2018, p. 64). Ademais, o critério de categorizacdo foi o

semantico. Vale lembrar que “as categorias sao rubricas ou classes, as quais retinem

um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da analise de conteildo) sob um

titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo das caracteristicas comuns destes
elementos” (BARDIN, 2016, p. 147).

Tomadas as decisdes, passamos a fase de analise que, segundo Bardin, (2016, p. 131),

nada mais ¢ do que a “aplicacdo sistematica” daquilo que ficou decidido anteriormente.

A fim de analisar o material selecionado, organizamos algumas categorias

relacionadas, de certa forma, ao preconceito sofrido pelas pessoas com deficiéncia. Embora as

categorias estejam atreladas a todos os ambientes sociais, vale lembrar que, o foco desse

trabalho é o ambiente educacional, relacionado ao ensino de Fisica.

Quadro 4: Categorias

Categorias

Subcategorias

Caracteristicas

Discriminacao

Capacitismo

Heroismo

Piedade

Super protecédo

Duvida na capacidade da pessoa com deficiéncia
Supervalorizacdo de determinados sentidos

Anticapacitismo

Equidade
Valorizagdo de todos os sentidos (ndo exaltacéo
daquilo que “falta™)

Concepcdo de
deficiéncia

Concepc¢do médica

Foco na deficiéncia (lesdo)
Deficiéncia (lesdo) impede a inclusdo

Concepcao social

Arquitetura inadequada
Comunicacao inadequada
Atitude inadequada
Metodologia inadequada

Concepcao
social

pos-

Interseccionalidade

Fonte: Proprio autor

A primeira coluna apresenta as categorias a priori de analise. Na segunda coluna,

constam as subcategorias. Na terceira coluna, estdo algumas das caracteristicas das

subcategorias.
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A categoria discriminacdo € dividida em duas subcategorias: capacitismo e
anticapacitismo, que foram discutidas no capitulo referente ao referencial tedrico.

O capacitismo €é considerado como a “concep¢do presente no social que 1€ as pessoas
com deficiéncia como ndo iguais, menos aptas ou ndo capazes para gerir as proprias vidas”
(DIAS, 2013, p.2). Ou seja, “a forma como pessoas com deficiéncia sdo tratadas como
“incapazes”” (MELLO, 2014, p.91). O conceito “alude a uma postura preconceituosa que
hierarquiza as pessoas em funcdo da adequacdo dos seus corpos a corponormatividade”
(Mello, 2014, p. 92). Ja o anticapacitismo € considerado, aqui, como 0 inverso do
capacitismo. Ou seja, é pautado em atitudes que ndo reforgcam a discriminacdo das pessoas
com deficiéncia. Ndo ha uma comparacdo entre os corpos. Todos sdo considerados iguais
porque todos sdo diferentes. Todos sdo capazes de aprender. Ndo ha foco na lesdo corporal.

A categoria “concepg¢do de deficiéncia” ¢ dividida em trés subcategorias: concepcéo
médica, concepcao social e concepgdo pos-social, que foram discutidas no capitulo referente
ao referencial tedrico.

A concepcdo médica da deficiéncia “reconhece na lesdo, na doenca ou na limitacéo
fisica a causa primeira da desigualdade social e das desvantagens vivenciadas pelos
deficientes, ignorando o papel da sociedade na sua opressdo e marginalizagao” (BAMPI,
GUILHEM, ALVES apud MORAIS, CAMARGO, 2021, p. 1165). J& a concepcdo social,
reconhece que as barreiras impostas pela prdpria sociedade é que “tornam a deficiéncia uma
realidade”. E a concepcdo pos-social esta relacionada a teoria da interseccionalidade.

Vale reiterar que a presente pesquisa se propde a fazer uma analise tematica, que,
segundo Bardin (2016, p.135), “consiste em descobrir 0s “ntcleos de sentido” que compdem
a comunicacdo e cuja presenca, ou frequéncia de aparicdo, podem significar alguma coisa
para o objetivo analitico escolhido”. “Entre as diferentes possibilidades de categorizacdo, a
investigacdo dos temas, ou analise tematica, é rapida e eficaz na condicdo de se aplicar a
discursos diretos (significacdes manifestas) e simples” (BARDIN, 2016, p. 201).

Assim como em um dos exemplos apresentados por Bardin (2016, p. 93-121), a
presente pesquisa dividiu os textos analisados em algumas categorias principais, que foram
divididos em subcategorias.

No que tange as transcricbes dos encontros realizados, essas foram divididas em
sequéncias, em que cada fala se constituiu uma sequéncia. Cada uma delas gira em torno de
um tema dominante. Optamos por analisar, inicialmente, apenas as tematicas principais, ou

seja, as categorias a priori. Entretanto, algumas tematicas foram surgindo no decorrer da
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andlise. Apesar de terem sido levantadas com o objetivo de indicar caminhos para pesquisas
posteriores, respondendo a pergunta que norteia essa pesquisa, elas ndo foram classificadas
como categorias a posteriori por ndo terem sido interpretadas “a luz de teorias explicativas”
(FRANCO, 2018, p.66). Optamos por elencar as outras tematicas que emergiram no decorrer
da anélise devido ao carater exploratorio desta pesquisa.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS E DISCUSSAO

Como mencionado anteriormente, os instrumentos de coleta de dados foram diversos:
1- questionarios, 2- producdes de texto, 3- didrio de campo, 4- transcricdo das aulas e 5-
demais atividades. Entretanto, apenas alguns deles foram selecionados para compor 0 corpus
a analisar. A saber: questionarios 1, 2, 5 e 6; e as transcri¢es das aulas 1, 2, 3,4, 5,6, 8,9 ¢
10.

Os questionarios e as transcri¢cdes foram lidos, inicialmente, durante a leitura flutuante
e depois, no decorrer da anélise, foi feita a leitura novamente. Alguns deles, varias vezes.
Optamos por fazer aproximacgdes entre a analise de entrevistas e as analises dos itens
propostos aqui. Segundo Bardin (2016, p. 98 e 99), no que tange as entrevistas, primeiramente
é preciso ler e compreender. Entretanto, segundo a autora, “ndo basta ler e compreender
normalmente” (BARDIN, 2016, p. 98). Ela sugere, entéo, utilizar algumas perguntas como
auxilio durante a analise. Seguem algumas questdes sugeridas por Bardin (2016, p. 98 e 99):
O que estd dizendo essa pessoa realmente? Como isso € dito? Que poderia ela ter dito de
diferente? O que ela ndo diz? Que diz sem o dizer? Como as palavras, as frases e as
sequéncias se encadeiam entre si? Qual é a ldgica discursiva do conjunto? Esta pessoa
manifesta tal site, tal tema, onde € que ja o vi noutra entrevista? Que outra pessoa encontrei
num contexto equivalente? Sera que posso nomear a especificidade de determinada entrevista,
dar-lhe um titulo, por exemplo?

Com a utilizacdo do software Atlas.ti 22, foi possivel fazer uma anélise similar aguela
apresentada por Bardin (2016, p. 102). O programa permite fazer marcacfes no texto,
selecionar trechos e relacionad-los as categorias registradas, além de ser possivel criar
categorias no decorrer da andlise e acrescentar comentarios.

A fim de auxiliar nesse levantamento, pretendiamos, também, levantar as sequéncias
que continham um teor capacitista ou anticapacitista e/ou que apresentassem ideias proximas
das concepcOes de deficiéncia. Algumas reflexdes, que foram estendidas por mais de uma
sequéncial’, serdo transcritas no decorrer deste capitulo.

Os dados coletados serdo apresentados de acordo com a ordem cronoldgica dos seus
respectivos instrumentos de coleta. Optamos por essa ordem a fim de facilitar o cruzamento

dos dados. Antes deles serem apontados, sera feita uma breve descricdo dos encontros

17 Cada fala constitui uma sequéncia. Mesmo quando um participante interrompe o outro, seja apenas com uma
palavra, essa sua fala caracteriza uma nova sequéncia.



referentes ao curso proposto. Posteriormente, serdo apresentados alguns trechos de falas e
algumas discussdes que chamaram a atencdo da pesquisadora, responsavel pela presente
pesquisa.

Vale destacar que essa andlise ndo se trata de uma andlise fechada, afinal, € uma
andlise a partir da percepcdo desta pesquisadora. Importante apontar, ainda, que nas
descri¢bes dos encontros, utilizaremos a primeira pessoa do plural para se referir & nossa
participacdo no processo e, na descricdo dos didlogos, utilizaremos (P) para indicar a fala

desta professora-pesquisadora.

4.1 Encontro 1

A aula 1 aconteceu, no dia 31 de agosto de 2022, e constituiu uma discussao sobre a
tematica inclusdo. Foram discutidas questdes como: 1- O que é inclusdo?; 2- Quem sdo
aqueles que devem ser incluidos?; 3- Onde eles devem ser incluidos?; 4- Quais sdo as
barreiras a aprendizagem, no que diz respeito aos excluidos?. Apo6s as questdes apontadas
serem discutidas, foi dada énfase ao Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE), sendo
levantadas novas questfes: 1- Quem é o publico alvo da Educacdo Especial?; 2- Quais as
barreiras enfrentadas pelo PAEE, no que tange a sua inclusdo na sociedade?; 3- Existem
documentos que garantem 0 acesso dessas pessoas ao ensino regular?; 4- o que esses
documentos dizem?; 5- Qual o caminho percorrido até a criacdo dessas leis?; 5- Como ¢ a
realidade dessas pessoas no ensino regular, tanto na educacdo béasica quanto no ensino
superior?

Vale destacar, que a referida aula foi iniciada com a aplicacdo de um questionario
contendo as seguintes questdes: 1- O que € inclusdo?; 2- Quais sdo os estudantes foco da
educacao inclusiva?; 3- O que é educacdo especial?. No decorrer da aula, foi apresentado o
video “Ex-ET”, além da apresentacéo de slides com o contetdo sobre a temética. Ao final da
aula, foi solicitado aos licenciandos que escrevessem um texto respondendo a seguinte
pergunta: “O que eu aprendi hoje?”.

A aula foi intensa. Muitas foram as discussdes. As referéncias utilizadas no
planejamento desse encontro foram enviadas, por e-mail, aos licenciandos, para estudo.

No que tange as discussbes geradas, serd feita uma explanacdo delas na ordem
cronoldgica que aconteceram.

Durante a leitura flutuante, alguns trechos da transcri¢cdo do encontro foram marcados,
quando da selecdo dos indices e, consequentemente, esse procedimento auxiliou no processo

63



de categorizacdo. Lembrando que a presente pesquisa conta com 2 categorias de analise a
priori: discriminagao e concepgdes de deficiéncia.
Vale reiterar que, no que diz respeito ao Encontro 1, temos 0s seguintes instrumentos

de coleta: questionario 1 e transcricao da Aula 1.

4.1.1 Questionario 1

O referido questionario é composto por 3 questdes. A saber:

1- O que € inclusédo?
2- Quais sdo os estudantes foco da educacéo inclusiva?
3- O que é educacdo especial?

Essas perguntas foram feitas a fim de: 1- identificar as concepgdes dos licenciandos
sobre inclusdo, educacdo inclusiva e educacédo especial; 2- trazer indicios das concep¢des dos
licenciandos referente ao capacitismo e as concepcdes de deficiéncia. Como esse primeiro
item ndo estd em consonancia com a problematica principal desta pesquisa, optamos por
excluir essas informacdes, dando lugar apenas a analise que contribui diretamente com a
questdo: quais as contribuicdes e limitacdes de um curso sobre o ensino de Fisica para alunos
com e sem DV, estruturado a partir dos saberes docentes para a inclusdo do aluno com DV em
aulas de Fisica (CAMARGO, 2012), na formacdo inicial docente? Logo, consideramos apenas
0 segundo item.

A partir do momento em que as repostas dos licenciandos foram conhecidas, elas se
constituiram indicadores para a categorizacdo (FRANCO, 2018, p.78). Ademais, utilizando o
“tema” como unidade de registro, buscamos por significados e sentidos das declaragdes,
fazendo uso do aporte tedrico da presente pesquisa. Vale reiterar, que a unidade de registro,
corresponde aos segmentos das mensagens analisadas (o tema, por exemplo), possibilita a

categorizacdo, a contagem e/ou a inferéncia (GARNIERI, 2018, p.69).

Quadro 5: Respostas dos licenciandos ao Questionario 1

Aluno Resposta

1- Incluséo é o ato de incluir/inserir algo ou alguém em determinada situacao, que
Al |antes disso estava fora da situacdo, por exemplo, quando trés criancas estdo
brincando entre elas e existe uma quarta crian¢a esta sentada observando. As trés
criancas decidem chamar essa que estd de fora pra participar igualmente da
brincadeira. Podemos dizer que elas incluiram a crianca em questdo na brincadeira.
2- Antes a educacdo nédo era para todos, no decorrer da historia é possivel perceber
que diversos grupos ficaram excluidos dos processos educacionais, por isso, a

18 As respostas dos alunos foram mantidas conforme os arquivos enviados por eles. No foi feita qualquer tipo de
correcdo ortografica ou gramatical.
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educacdo inclusiva vem para, de fato, incluir o que estava excluido, ai podemos citar
0 grupo de pessoas com deficiéncia ou transtornos globais, altas habilidades e
superdotacdo, que antes, ndo recebiam atendimento educacional. 3- Educagéo
especial é destinada para trabalhar com alunos que ndo possuem caracteristicas
iguais as do grupo homogéneo predominante. Nao necessariamente ela inclui, mas
da algum tipo de assisténcia para esses alunos.

1-Inclusdo é acrescentar em determinado meio grupos que antes ndo pertenciam a
A2 | este meio. 2- Estudantes com algum tipo de limitagdo, que dificulte a aprendizagem
pelos meios convencionais. 3- Educacdo especial é a educacdo dada através de
meios ndo convencionais, com estruturas e ferramentas mais elaboradas.

1- S&o acOes e meios que possibilitam a equidade social, possibilitando que os
A3 | lugares tanto de lazer como o escolar, sejam frequentados e disponibilizados para
todos, independentemente de cor, género, religido, classe social ou se a pessoa
possua alguma deficiéncia. Levando em consideracdo assim, que todas as pessoas
séo diferentes umas das outras. 2- Pessoas com deficiéncia visual, intelectual. 3- Na
educacdo especial ndo existem alunos sem deficiéncia, dessa forma os alunos que
possuem alguma deficiéncia ndo sao incluidos no &mbito escolar dos outros alunos,
ndo promovendo assim a diversidade.

1- Nunca pesquisei 0 conceito exato, mas acredito que seja a acao de incluir. 2-
A4 | Aqueles que de alguma maneira estdo sendo excluidos, na sua maioria 0s portadores
de algum tipo de deficiéncia. 3- Uma educagdo toda voltada a pessoas com
deficiéncia, especial para eles, maneiras de ensinar preparadas para atender as
necessidades e dificuldades de cada um.

1- A educacdo é o caminho a plena expansdo da personalidade humana,
A5 | considerando esse fato a inclusdo é o processo para que todos os seres tenham
contato para essa expansao. 2- Todos os estudantes devem ser o foco mas o que
devemos mais atencdo sd@o o0s caracterizados pelos Transtornos Globais de
Desenvolvimento. 3- Uma educacéo especializada em determinada super dote ou em
alguma deficiéncia caracterizada nos Transtornos Globais de Desenvolvimento.

1-Tenho em minha concepc¢do, que a inclusdo, consiste no ato de incluir todos os
A6 | individuos, independentemente do seu género, raca, classe, renda ou portador de
necessidades especiais. 2- Todos os individuos. Mas ha um foco maior na inclusédo
dos alunos que de alguma forma sdo “excluidos” da sociedade. 3- Acredito que a
educacdo especial € uma area da educacdo que se dedica ao estudo e aplicacdo de
métodos e procedimentos que possam garantir a inclusdo dos alunos portadores de
necessidades especiais no processo de ensino-aprendizado!

A7 N3o fez.

Fonte: Préprio autor

Por meio da analise do referido questionario, destacamos dois fragmentos referentes as
mensagens analisadas.

A2 (resposta a questdo 2): “Estudantes com algum tipo de limitacdo, que dificulta a
aprendizagem pelos meios convencionais”.

Al (resposta a questdo 3): “Educac¢do Especial € destinada para trabalhar com alunos

que néo possuem caracteristicas iguais as do grupo homogéneo predominante”.

65



Ambos os fragmentos remetem a concepgdo medica da deficiéncia. No primeiro caso,
0 aluno 2 explicita que a limitagdo é do individuo com deficiéncia, devido a sua leséo,
dificultando a sua aprendizagem. Entretanto, apesar dessa colocacgdo, posteriormente, da-se a
entender que essa “limitagdo” ndo impede a aprendizagem pelos meios ndo convencionais. Ou
seja, de certa forma, h& um reconhecimento de que recursos e metodologias inclusivas
transcendem a leséo do corpo.

No segundo fragmento, ha um enfoque em um grupo especifico — o grupo
“homogéneo predominante”. Isso evidencia um realce naquilo que “falta” em determinados
corpos, no grupo ndo predominante, ja que o grupo homogéneo possui pessoas com corpos
sem lesdo.

Somente esses dois discursos, relacionados a concepcdo médica/bioldgica da
deficiéncia, foram encontrados nas respostas do questionario 1. Nao foi levantado nenhum

item relacionado ao capacitismo.

4.1.2 Andlise da transcricdo da Aula 1

Como ja foi mencionado, a aula foi iniciada com a exibi¢do do video “EX-ET”. Nesse
primeiro momento, os licenciandos ainda se mostravam timidos ao expor as suas opinides.
Posteriormente, foi feita uma discussédo sobre educacao especial e educacéo inclusiva.

No decorrer da discusséo sobre o video, o aluno 6 afirma:

[00:06:18] A6: No caso que a sociedade retrata e passa pra gente, € a que...
E... a pessoa ndo apresentar nenhuma necessidade especial, né? Né&o ser
portador de nenhuma necessidade especial, é... Ndo apresentar nenhum
defeito fisico, psicoldgico. Defeito ndo, problema, né? Problema fisico,
psicologico... Isso que a sociedade hoje Considera como... como uma
pessoa normal, né? Que tem... que tem que atingir as metas do mercado
capitalista, vocé tem que ser produtivo. Entdo se vocé pro... é... ai esses,
esses, esses defeitos entre aspas, as pessoas consideram como uma
normalidade faz com que a pessoa ndo siga esse padrdo de... Considera que

elas ndo sdo... Muito produtivas e etc e acaba excluindo elas desse, dessa
sociedade.

Os termos utilizados, “defeito”, “problema”, indicam que esse aluno associa a
deficiéncia a algo ruim, ou seja, hd& uma comparagdo ao corpo tipico. Ao modelo médico,
podemos associar a necessidade de se considerar um corpo tipico, sem lesdes, “normal”, a fim
de compara-lo com um corpo com algum tipo de lesdo. Nessa comparacao, a falta parcial ou
total de determinado membro é destacada e, junto a ela, a falsa ideia da impossibilidade do
sujeito atipico estudar, trabalhar, casar etc. O mito da normalidade impulsiona a comparacéo e

classificacdo dos corpos, resultando em um processo de exclusao social.
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Outro item que chama a atencdo, na fala do aluno A6, é a questdo da produtividade
que a sociedade espera de cada pessoa. Esse é 0 Unico momento do curso em que 0S termos
“produtividade” e “capitalismo” sdo citados. Nao houve, mas aqui caberia uma discussdo em
torno da questdo de a sociedade atribuir maior valor aqueles que “produzem” mais e ganham
mais.

Na sequéncia 90, o aluno A7 aponta uma barreira: a comunicacional.

[00:08:00] P: A7? Vocé consegue pensar em alguma coisa? Relacionar ao
video a alguma situacao assim do nosso contexto?

[siléncio]

[00:08:14] A7: Ah... Com certeza, tem varias né? Num sei mas por
exemplo: Um aluno surdo em uma sala de aula sem intérprete, ele ndo vai...
ele vai acabar sendo isolado dos demais e ndo vai conseguir acompanhar o
andamento das aulas.

A percepcédo do aluno aponta para o modelo social da deficiéncia. O trecho evidencia
qgue A7 entende que a barreira parte do contexto social, no caso explicitado, da escola. Logo,
ndo € auséncia da audicdo que impede o aluno de aprender fisica, e sim a barreira criada.
Sendo assim, o surdo tem o seu direito a educagdo negado.

Durante a discussdo outros temas vém a tona, como a formacdo docente e 0s
problemas enfrentados pelos professores na sala de aula.

[00:09:22] A5: Mas o professor sabe do que ta acontecendo, sabe que o,
que o aluno ta sendo... ta sendo excluido das atividades, s6 que ele... Acaba

ndo tendo muito que fazer,ndo tem uma formacdo adequada, enfim, por
Varios motivos.

A presenca dessas tematicas nas falas dos licenciandos pode evidenciar uma reflexdo
sobre a propria formacdo ou até mesmo em relacédo aos professores que tiveram durante a vida
estudantil, académica. Essa formacdo que se distancia da inclusdo é denunciada por muitos
autores. Diversos artigos apontam a formacdo insuficiente dos professores como uma das
dificuldades, enfrentadas pelos docentes, na implementacdo de mudancas nas suas praticas
pedagdgicas, no que tange a uma didatica inclusiva (AMARAL et al, 2009; CAMARGO et al,
2009; PARANHOS, GARCIA, 2009; TATO, LIMA, 2009; SANTANA, 2005; MEDEIRQOS,
et al, 2007; COSTA et al, 2006; TAGLIATI et al, 2009). Segundo Amaral et al. (2009, p. 4),
“ao educador em formacao ainda faltam contetdos, disciplinas e programas que apresentem
bases metodoldgicas, que incorpore em suas a¢Oes pedagogicas a experiéncia de ter um aluno

cego ou com qualquer outra deficiéncia”.
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Essa tematica (formacdo docente) é retomada em um outro momento do encontro. A
fala seguinte, do aluno A6, é uma resposta ao nosso questionamento sobre as dificuldades

enfrentadas pelos professores que lecionam para turmas com alunos com e sem DV.

[00:55:30] A6: Primeiro eu gostaria de colocar a questdo de falta de
investimento, né? Porque pra poder trabalhar com determinados publicos,
precisa de determinados materiais e embora existe lei, muitas coisas...
Regulamento, mas... hd alguns investimentos destinados a isso, mas ainda...
E... Acredito que é necessario mais investimentos pra poder que... Essa, a
Educacdo Especial flua um pouco melhor. A questdo também: falta de
conhecimento do professor, falta de profissionais capacitados, né? E...
também a questdo da formacdo Inicial e continuada de professores, a
respeito sobre esses temas, é... eu ndo tenho nog¢do assim, mas parece que
como vocé falou, tem algumas coisas que sdo muito novas assim, parece
gue ndo é recente essa area, mas muitas coisas sdo novas e a questdo da
pos-graduacdo, ndo sei se tem tampas [tantas] vagas, oportunidades pra
quem se interessa por essa area, quanto das outras determinadas areas de
educacdo, por exemplo, entdo nesse sentido que eu falo da questdo
continuada, formac&o continuada de professores e, e para aqueles também
né, formacdo... capacitacdo que o (inint)[00:56:51] no caso, setor publico
ou privado ndo fornece aos seus servidores. Entdo isso € uma das
dificuldades tanto pro professor de Fisica ao lecionar para esses alunos com
ou sem deficiéncia, quanto para os demais.

No decorrer da discussdo em torno dos conceitos de educagéo inclusiva e educagéao
especial, a questdo do corpo tipico versus corpo atipico € retomada. Ademais, na sequéncia
108, o aluno A7 afirma que existem pessoas que ndo conseguem se encaixar no padrao
imposto socialmente. O aluno A5 reafirma isso um pouco depois. Ou seja, para ele é a pessoa
com deficiéncia que ndo se encaixou. O oposto disso seria: a metodologia € que ndo se
“encaixou”, a arquitetura é que ndo “se encaixou”. Fica a sensa¢do de que “a pessoa com

deficiéncia ndo foi capaz de se encaixar nessa sociedade”. Segue abaixo o dialogo:

[00:13:41] A7: Entdo, eu entendo inclusdo da seguinte forma: E... a gente
tem um padrdo que funciona de certa forma isso independente de ser a
melhor maneira ou ndo, ela funciona pra maioria. E ai se... se existem
pessoas que ndo conseguem se encaixar nesse padréo, vocé precisa de acdes
que... que visem incluir essas pessoas, né. E pra mim, incluséo é isso, é
tornar acessivel o que ndo é (...).

[00:14:21] P: O que que ndo é acessivel pra essas pessoas?

[00:14:22] A7: Por, por exemplo quando eu fui responder a pergunta: eu
pensei no sistema de cotas. Por exemplo, vocé pega um estudante de... de
escolas publicas e vocé... E com as cotas vocé auxilia e facilita a entrada
deles nas universidades que ndo seria tao facil talvez devido a falta de
oportunidade ao longo da... ao longo dos estudos, enfim, essa é uma forma
de incluséo.

[00:14:56] P: Entendi. O A5 levantou a méo, pode falar A5.

[00:15:03] A5: Entéo, eu penso que... Como o A7 expOs a ideia, esse
pensamento é o que nos afasta da inclusdo. Existe um, um meio onde a gente
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quer colocar pessoas que ndo conseguem se encaixar nesse meio. Na
verdade, eu penso que o processo de inclusdo acontece quando tem a... a
generalizacdo da educacdo, né? Onde a educacdo quer chegar que € no
desenvolvimento humano, na capacidade intelectual é... moral, fisica... é....
que a questdo da plena expansdo humanidade com uma educacédo, mas ai a
inclusdo entdo € que cada um consigo chegar nesse processo, N0 pProcesso
da educacdo. E ndo que exista uma educacgao que, que € geral, que d& certo
pra um, pra um sistema ou que é bom pro, pro... é como se a gente, pra
gente conseguir a inclusao deveria é... subverter todo esse sistema que nao
é inclusivo, é como se fosse Paulo Freire quando diz que: a... a aula dele
ndo é pra escola, ou ndo... é, é como se fosse uma coisa dessa, a incluséo.
Eu acho assim, eu ndo tenho certezas também néo.

Nas sequencias citadas anteriormente, percebemos que a culpa da excluséo recai sobre
o individuo, sobre a lesdo do corpo. Os licenciandos A7 e A5 relacionam a deficiéncia com a
dificuldade de se encaixar em um determinado padrdo, o corpo tipico. Logo, entendemos que
a exclusdo ndo é atribuida as barreiras impostas pela sociedade. Da mesma forma é
apresentado na sequéncia 150. Em nossa fala, também damos a entender que a barreira a
aprendizagem é imposta pela deficiéncia. Embora tentemos mostrar a importancia de se
utilizar um material adequado as necessidades dos seus alunos, ndo atribuimos a dificuldade
aos recursos didaticos e sim a les&o.

Na sequéncia 151, o aluno A5 reconhece que a barreira esta no “modelo” imposto aos
alunos. Além disso, evidencia uma compreensdo de que todos tém condicdes de aprender,
desde que novos métodos de ensino sejam utilizados. Ha aqui uma negacdo do método
tradicional de ensino, visto que ele reconhece a limitagdo da referida metodologia no que
tange a inclusdo de todos.

[00:27:02] A5: Entao, isso ta indo de encontro com o que foi 0 senso comum
antes das respostas sobre é, a gente ter um modelo e querer incluir as
pessoas nesse modelo, isso ndo é equidade. Porque se elas ja ndo
conseguem esse modelo, é porque elas ndo é pra ser inclusa no modelo, é
pra que se consiga uma forma nova de elas conseguirem 0s mesmos
resultados, ndo é isso?

Diversas sequéncias possuem um teor capacitista. A presenga das palavras “limitagao”
e “defasagem”, em um dos trechos da transcricdo, evidencia isso. O aluno A3 explicita que as
pessoas com deficiéncia visual tém pouca bagagem matematica. Ademais, ele reconhece que,
na Fisica, alguns contetdos sdo visuais, embora no final da sequéncia ele afirme que “apenas
algumas coisas o sdo”. Vale destacar que essa fala € provocada por uma pergunta feita por
nos, como apresentado abaixo. Logo, fica evidente que ele se refere as pessoas com

deficiéncia visual.
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[00:37:19] A2: (...) A inclusdo ndo, ela quer pegar os alunos que tém
alguma limitacdo e incluir eles no dia a dia do aluno que ndo tem
limitag@es, os dois fazendo (exercicio)[00:37:58) juntos. (...)

Outro preconceito percebido contra as pessoas com deficiéncia € em relacdo a
Matematica. O aluno A3, ao responder sobre as dificulddes enfrentadas pelos professores no
que tange a ministracdo de aulas em turmas com alunos com e sem DV, afirma que os alunos
(aqui ainda ndo fica claro qual aluno especificamente) possuem uma “defasagem”
matematica. Em seguida, ao afirmar que essa “defasagem” esta relacionada aos graficos,
porque dependem da visualizagdo da imagem, fica evidenciado que ele esta se referindo aos
alunos com DV. O capacitismo esta presente nesse trecho por meio da crenca de que pessoas

com DV néo conseguem “ler” graficos.

[1:01:04] A3: Acho que a parte Matemdtica, é... que os alunos ja vém com
uma defasagem assim na parte Matematica, na questdo de gréaficos e
visualizacdo das imagens assim, algumas coisas porgque nem tudo na Fisica
da para ser explicado com as imagens e... ah, e o tempo de aula também, da
hora-aula.

Vale destacar, que na presente pesquisa ndo serdo apresentadas a analise de todas as
sequéncias, visto que o foco do presente trabalho sdo as tematicas em torno da discriminacédo
e das concepcbes de deficiéncia. Sendo assim, demos atencdo aquelas sequéncias que
apresentassem o0s temas citados, que foram estabelecidos a priori. Apesar disso, outras
tematicas sdo mencionadas, a fim de elencar os temas que surgiram no decorrer do curso.

No decorrer da andlise, referente ao encontro 1, alguns trechos foram selecionados e

sdo apresentados no quadro abaixo.

Quadro 6: Sintese das sequéncias que se enquadram nas categorias a priori referentes a aula 1

Sequéncia Temética Caracteristicas Trechos das falas
83 Concepcao - Uso dos | [00:06:18] A6: No caso que a sociedade
médica da | termos: Defeito, | retrata e passa pra gente, é a que... E... a
deficiéncia problema. pessoa nédo apresentar nenhuma
-Capitalismo: necessidade especial, né? N&o ser portador
produtividade de nenhuma necessidade especial, é... Nao

apresentar  nenhum  defeito  fisico,
psicolégico. Defeito ndo, problema, né?
Problema fisico, psicologico... Isso que a
sociedade hoje considera como... como
uma pessoa normal, né? Que tem... que
tem que atingir as metas do mercado
capitalista, vocé tem que ser produtivo.
Entdo se vocé pro... é... ai esses, €SSES,
esses defeitos entre aspas, as pessoas
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consideram como uma normalidade faz
com que a pessoa nao siga esse padrdo
de... Considera que elas ndo, é... Muito
produtivas e etc e acaba excluindo elas
desse, dessa sociedade.

90

Concepcéao
social da
deficiéncia

Falta de acesso
ao contetdo por
falta de recursos
disponibilizados
pela escola.

[00:08:14] A7: (...) Um aluno surdo em
uma sala de aula sem intérprete, ele ndo
vai... ele vai acabar sendo isolado dos
demais e ndo vai conseguir acompanhar o
andamento das aulas.

108

Concepcao
Meédica da
deficiéncia

O foco estd na
pessoa e ndo no
contexto social.

[00:13:41] A7: Entéo, eu entendo incluséo
da seguinte forma: E... a gente tem um
padrdo que funciona de certa forma isso
independente de ser a melhor maneira ou
ndo, ela funciona pra maioria. E ai se...
se existem pessoas que ndo conseguem se
encaixar nesse padrdo, vocé precisa de
acoes que... que visem incluir essas
pessoas, né? E pra mim, inclusdo € isso, €
tornar acessivel o que ndo € (...).

112

Concepcéao
Médica da
deficiéncia

H4 énfase esta na
pessoa que “ndo
se encaixa’.

[00:15:03] A5: Entdo, eu penso que...
Como o A7 exp0s a ideia, esse pensamento
€ 0 gue nos afasta da inclusdo. Existe um,
um meio onde a gente quer colocar
pessoas que nNdo conseguem se encaixar
nesse meio. (...)

150

Concepcéao
Médica da
deficiéncia

Enfase na
deficiéncia. A
lesdo corporal é
relacionada a
exclusdo e nao
ao contexto
social.

[00:26:02] P: (...) Entdo pessoal, juntando
tudo que foi falado ai sobre equidade, a
gente pode é, dizer que equidade ta
relacionado a educar de acordo com as
diferencas, educar de acordo com as
necessidades individuais... de acordo com a
necessidade de cada um. Sem que a
caracteristica daquela pessoa, daquele
individuo, né? Sem que a caracteristica
de cada um, é... acarrete, gere o0
impedimento a aprendizagem. Deu para
entender? Vocé vai educar de acordo com
as diferencas, sem que aquela caracteristica
daquela pessoa, né, aquela necessidade
daquela pessoa impeca ela de aprender. (...)

151

Concepcao
social da
deficiéncia

Falta de acesso
ao conteudo por
falta de recurso
disponibilizado
pela escola.

[00:27:02] A5: Entdo, isso ta indo de
encontro com o que foi 0 senso comum
antes das respostas sobre €, a gente ter um
modelo e querer incluir as pessoas nesse
modelo, isso ndo e equidade. Porgue se elas
ja ndo conseguem esse modelo, é porque
elas ndo € pra ser inclusa no modelo, é pra
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que se consiga uma forma nova de elas
conseguirem os mesmos resultados, ndo é
1SS0?

178 Capacitismo Uso do termo | [00:37:19] A2: (...) A inclusdo né&o, ela quer

limitacao. pegar o0s alunos que tém alguma
Significando que | limitagcdo e incluir eles no dia a dia do
nédo tem | aluno que ndo tem limitacdes, os dois
condigdes de | fazendo (exercicio)[00:37:58) juntos. (...)
realizar

determinadas

tarefas.

206 Capacitismo Dificuldade em | [1:01:04] A3: Acho que a parte
determinados Matematica, é... que os alunos ja vem com
conteddos e/ou | uma defasagem assim na parte
tarefas. Matematica, na questdo de graficos e

visualizacdo das imagens assim, algumas
coisas porque nem tudo na Fisica da para
ser explicado com as imagens e... Ah, e o
tempo de aula também, da hora-aula.

Fonte: Préprio autor

Como observado, muitas sequéncias abordam as teméticas que constituem as

categorias de analise a priori.

4.1.3 Sintese da analise do Encontro 1

A discriminacdo € recorrente nas falas de alguns licenciandos. Quanto a concepcdo de
deficiéncia, ora percebemos uma concepc¢do voltada ao modelo médico, ora uma concepg¢éo
voltada ao modelo social. Logo, o capacitismo e os modelos médico e social estdo presentes
nas falas dos participantes desta pesquisa. Ademais, outras questdes sdo levantadas no
decorrer da primeira aula: o capitalismo, as dificuldades enfrentadas pelos professores e a
postura docente, por exemplo. Ao final da analise, serd apresentada um quadro com as

temaéticas que surgiram no decorrer do curso.

4.2 Encontro 2

O encontro 2 aconteceu, no dia 08 de setembro de 2020.

Antes do inicio da aula foi feita a aplicacdo do questionario 2, contendo as seguintes
perguntas: 1- Uma pessoa gque nasceu cega pode se tornar um Fisico? Justifique. 2- “Podemos
classificar os conteddos da Fisica em dois grupos: Grupo I- aqueles que sdo possiveis de

ensinar aos alunos com DV; e Grupo |l- aqueles que ndo sdo possiveis de ensinar para alguém
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com DV”. A partir da afirmacdo acima, responda: a- Vocé concorda? Justifique; b- Caso vocé
concorde com a afirmativa acima, dé exemplos de contetidos que podem ser classificados no
Grupo | e no Grupo II.

Apos a realizacdo do questionario, foi solicitado aos licenciandos que pedissem a
alguém, que estivesse em casa com eles, que providenciasse uma caixa embrulhada com algo
dentro. Sendo que eles (os licenciandos) ndo podiam ter conhecimento do contetdo dentro da
caixa.

A aula 2 foi iniciada com uma revisdo do encontro anterior e, posteriormente,
seguimos com a apresentacdo dos conceitos de cegueira e baixa visdo. Logo em seguida,
foram colocadas trés questdes a fim de suscitar uma discussdo. A saber: 1- Acerca de uma
pessoa totalmente cega de nascimento, reflita e responda com toda tranquilidade e
sinceridade: é possivel que ela se torne cientista? Explique. (VERASZTO, CAMARGO,
CAMARGO, 2016a) 2- Acerca de uma pessoa totalmente cega de nascimento, reflita e
responda com toda tranquilidade e sinceridade: ela pode compreender a natureza da luz?
Explique. (VERASZTO, CAMARGO, CAMARGO, 2016b) 3- A experiéncia sensivel que
um cego congénito (cego de nascimento) pode ter da luz é tdo pequena quanto aquela que
uma pessoa comum tem da velocidade da luz. Vocé concorda ou ndo com a afirmacdo
apresentada? (VERASZTO, CAMARGO, CAMARGO, 2016b).

Devido a demora dos licenciandos para responder ao questionario e aos problemas de
conexdo, a aula ndo pbde ser concluida. Sendo assim, foi marcado um novo encontro, na
mesma semana, para a reposicao da carga horaria perdida.

Na reposigéo, iniciamos a aula com uma revisdo daquilo que tinha sido tratado no
encontro anterior. Apds uma discussao, foi solicitado aos licenciandos que pegassem a “caixa
preta”. A partir desse objeto, foi trabalhada a relagdo ver-conhecer. Para dar corpo a
discussdo, utilizamos as ideias dos filosofos Bachelard e Kant. Algumas questbes foram
colocadas: 1- O que € observar?; 2- Como observamos um fenémeno?; 3- A natureza permite
ser “observada”?; 4- Conhecer é ver? Em seguida, foi apresentado o curta metragem “Out of
Sight”.

Ao final da aula, foi solicitado aos licenciandos que escrevessem um texto a partir da
seguinte pergunta: “O que eu aprendi hoje?”.

No que diz respeito ao Encontro 2, foi realizada a analise dos seguintes instrumentos

de coleta: Questionario 2 e Transcrigdo da Aula 2.
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4.2.1 Questionario 2

O referido questionario é composto por 2 questdes. A saber:

1- Uma pessoa que nasceu cega pode se tornar um Fisico? Justifique.

2- “Podemos classificar os contetidos da Fisica em dois grupos: Grupo I- aqueles que
sdo possiveis de ensinar aos alunos com DV; e Grupo Il- aqueles que ndo sdo possiveis de

ensinar para alguém com DV

a- Vocé concorda? Justifique.

b- Caso vocé concorde com a afirmativa acima, dé exemplos de conteudos que

podem ser classificados no Grupo | e no Grupo II.

Quadro 7: Respostas dos licenciandos ao Questionario 2

Aluno | Resposta Observacdes

Al | 1- Sim. Baseando-se em leituras e discussdes ja realizadas nas | Heroismo
aulas e levando em consideracdo o conhecimento cientifico,
uma pessoa com DV tem apenas sua visdo comprometida e isso
em nada influencia seu desenvolvimento intelectual. Com
certeza uma pessoa com DV terd mais dificuldade em
“visualizar” e relacionar 0s contelidos uma vez que estes, em
alguns casos exige mais capacidade de abstracdo, mas ela ainda
possui capacidade intelectual de aprender e, posteriormente,
ensinar aos demais. O professor Eder Camargo é um exemplo!
2- Ndo. Todos os conteldos sdo possiveis de ensinar para
todos, novamente podemos citar o professor Eder Camargo,
gue ndo sé aprende como também ensina esses conteldos, se
ele ndo soubesse esses conteldos ndo estaria apto a lecionar.
Acredito que existam o0s grupos dos que sao mais faceis de
ensinar e tem mais informagdes em artigos cientificos e aqueles
que ndo tem tanto estudo por serem considerados mais dificeis.

A2 | 1- Sim. A fisica estd em todo 0 nosso cotidiano, uma pessoa | - Valorizagdo de outros
ndo precisa necessariamente enxergar pra aprender sobre a | sentidos.

fisica, até porque h& muitas coisas na fisica que ndo se pode | - Capacitismo em relagdo
ver, algumas sao ouvidas, outras sdo supostas e testadas através | a Matematica.

de teorias, e muitas teorias sdo desenvolvidas na imaginacao.
Existem teorias que ainda ndo s&o provadas através de célculos
como é o caso da radiacdo de Hawking. 2- Discordo. Acredito
que a parte tedrica e ate alguns experimentos podem ser
aprendidos pelos alunos com deficiéncia visual, j& a parte dos
calculos avangados fica um pouco mais complicada. Acredito
que apesar de ser bem visual, os calculos sdo uma expressdo
escrita das teorias e portanto acredito ser possivel aprender a
mais profunda fisica sem precisar fazer contas.

A3 | 1- Sim. Uma pessoa que nasceu cego pode sim se tornar fisico, | Capacitismo
uma vez que sua capacidade intelectual ndo seja afetada (e
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mesmo se isso ocorresse, acredito que esta também seria capaz
de ser tornar 0 que ela quisesse), ela s precisaria talvez de
mais tempo que as outras pessoas para fazer as atividades,
provas e exercicios. A pessoa cega pode fazer o que ela quiser,
desde que tenha forca de vontade, foco e muita determinacdo.
Vale ressaltar que esta poderad sofrer muitos preconceitos dos
colegas de classe e até mesmo pelos professores. Como essa
pessoa ndo possui memoria visual, acredito que para ela seria
até mais facil compreender conceitos abstratos da fisica, como
por exemplo, a fisica de particulas. 2- Ndo. Acredito que todo
contetdo pode ser adaptado pelo professor, de diferentes
maneiras, para que todos os alunos tenham acesso a este.

Ad

1- Sim, claro que ele vai ter uma dificuldade diferente para
enfrentar, mas nada é impossivel quando vocé luta e se esforca
para aquilo. E também para isso acontecer as pessoas ao redor
influenciam bastante, os professores por exemplo. Se ele tiver
professores que entendem suas limitacdes e procuram maneiras
do contetdo se tornar acessivel para ele, se torna mais possivel
ele entrar nessa area. 2- N4&o, acho que se vocé conseguir ser
criativo consegue pensar maneiras de trabalhar todos os
conteudos com alunos com DV, trabalhando mais o tato.

- Responsabilidade
atribuida apenas ao
individuo

AS

1- Sim, pois a Fisica é uma ciéncia que estuda os fendmenos e
ser um Fisico tem a implicacdo de ser o que descreve estes
fendmenos que muitas das vezes estes que sdo invisiveis aos
olhos humanos. No caso pode -se dizer que o DV tem chances
de ser melhor Fisico que os que ndo possuem a DV pois
poderiam ndo se deixar ser enganado pela visdo. 2- Nao,
mesmo que muitos dos fendmenos sejam mais legiveis pela
visdo podemos criar a abstracdo para uma pessoa DV. Podemos
ter como exemplos: A mecanica pode ser expressa pelo sentido
do tato. Os fendmenos com a luz fazer uma conversdo para
frequéncias de dudio.

Reconhecimento de que a
Fisica ndo é visual.

A6

1- Sim. A pessoa gque nasceu cega pode se tornar um Fisico,
primeiramente por ela ter seu direito garantido por lei, que é ter
0 acesso a educacdo seja na esfera municipal, estadual ou
federal, tanto para ensino béasico como superior. Primeiramente
pensando no ensino basico, temos que a BNNC, o novo
documento que regulamenta a educacdo no ambito nacional,
apresenta a fisica como uma ciéncia da natureza, na qual os
alunos devem ter acesso a esse conhecimento, logo
estdo/deveriam estar incluidos independente do género, raga,
cor, sexo, portador ou ndo de necessidades especiais. Contudo,
para que 0 processo ensino-aprendizado ocorro de forma
significativa e efetiva, tais alunos necessitam de demandas
conforme as suas especificidades e as mesmas também devem
ser atendidas, pois é um direito garantido por lei. Ao se tratar
de determinados contetidos de fisica, que necessitam mais do
campo visual para a compreensdo do mesmo, acredito que a
maioria pode ser adaptada para que o aluno cego possa
compreender. 2- a) N&o, acredito que embora alguns contetdos
de fisica necessitarem de um pouco mais do campo visual para
visualizacdo de fendmenos, etc, ainda acredito na possibilidade
de adaptacdo desses conteldos. b) Todos os contetidos de fisica
podem ser trabalhados com todos alunos. Um exemplo de

Fisica Visual
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contetdo que seria bom aproveitar o campo visual do
individuo, como os tdpicos de contetidos que envolvem Optica.
Mas acredito que podemos superar as barreiras, adaptar o
material de modo que todos os alunos (DV ou néo), possam ter
uma compreensdo melhor desses contetidos por meio de tais
materiais adaptados.

A7 | 1- Acredito que sim. Serd necessario realizar algumas | Estratégias diferenciadas.
adaptacfes ao longo do processo de formacdo e também no
ambiente de trabalho, mas tendo boas orientacGes e realizando
essas adaptacOes, ndo ha motivo para ndo poder se tornar. 2-
Nd&o consigo pensar em um conteudo que, sendo abordado de
uma maneira pensada de acordo com a realidade dos
estudantes, ndo possa ser ensinado. Isso inclui alunos com DV,
eles demandardo estratégias, em alguns casos, um pouco
diferentes, mas terdo condicdo de aprender se o ensino for
pautado nessas maneiras.

Fonte: Préprio autor

Vale destacar que as questdes foram colocadas com o objetivo principal de verificar as
concepcdes dos licenciandos sobre a pessoa com DV e sobre o conceito de deficiéncia, além

de questdes relacionadas a discriminacgéo das pessoas com deficiéncia.

Por meio da leitura e andlise das respostas, foram encontrados alguns discursos
capacitistas, no que tange as respostas referentes a primeira questdao, como aquele apresentado

pelo aluno 1:

Al: “(.) Com certeza uma pessoa com DV terd mais dificuldade em
“visualizar” e relacionar 0s conteldos uma vez que estes, em alguns casos,
exigem mais capacidade de abstrac@o mas ela possui capacidade intelectual
de aprender e, posteriormente, ensinar aos demais.”

O olhar biologizante esta implicito em algumas declaracbes. Ha uma énfase naquilo
que falta no corpo da pessoa com DV. Das sete respostas dadas a questdo, cinco delas
possuem marcas de um discurso biolégico/médico, em que a causa da dificuldade de acesso
ao conhecimento ¢ atribuida ao corpo com deficiéncia. Vale reiterar, que o modelo medico da
deficiéncia “reconhece na lesdo, na doenga ou na limitagdo fisica a causa primeira da
desigualdade social e das desvantagens vivenciadas pelos deficientes, ignorando o papel da
sociedade na sua opressdo e marginaliza¢ao” (Bampi, Guilherm & Alves, 2010 , p. 1); jA o
modelo social reconhece que as barreiras impostas pela propria sociedade ¢ que “tornam a
deficiéncia uma realidade” (Bampi, Guilherm & Alves, 2010, p. 1) e incitam a discriminagéo

das pessoas com deficiéncia.
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Duas das respostas analisadas relacionaram, ao individuo com deficiéncia, a
necessidade do seu esforco para superar a sua lesdo. Isso evidencia que os respondentes
entendem que as atitudes que possibilitam a inclusdo do grupo mencionado devem partir do
préprio individuo com deficiéncia, como evidenciado pela resposta do Aluno 3. As

dificuldades enfrentadas por esse grupo néo séo atribuidas a sociedade.

A3: “A pessoa cega pode fazer o que ela quiser, desde que tenha forca de vontade,

foco e muita determinacdo”.

Algumas respostas corroboram a hegemonia da concepcdao médica na sociedade.

Ademais, € nitida a presenca de discursos capacitistas nos textos analisados.

Vale destacar que os dados referentes ao questionario 2 foram publicados na Revista
Tecné, Episteme y Didaxis (MORAIS, CAMARGO, 2021) e nos anais da XVIII Reunido
Técnica do PPG em Educacao para a Ciéncia (MORAIS, CAMARGO, 2022).

4.2.2 Analise da Transcricédo da Aula 2

Por meio da transcricdio do Encontro 2, é possivel observar que houve muitas
discussbes em torno de varias tematicas. No quadro abaixo, encontram-se as sequéncias que
continham teor capacitista/anticapacitista ou voltado para as concepcdes de deficiéncia, foco

deste trabalho.

Quadro 8: Sintese das sequéncias que se enquadram nas categorias a priori referentes a aula 2

Sequéncia

Tematica

Caracteristicas

Trechos das falas

94
(parte 1)

Anticapacitismo

- Valorizacdo de
outros sentidos.
- Compensacéo

[00:20:15] A5: Eu penso que sim, talvez
até melhor do que aqueles que enxergam
porque vai ficar desapegado a visdo, que
é 0 sentido que a gente mais gosta para
aprender as coisas, entdo vai ter que... €...
sei |4 agucar os outros sentidos,
melhorar a... a relacdo que ja existe com
a ciéncia e n6s humanos.

97
(parte 1)

Concepcao
Social

- Metodologia
atual laboratorio
(inadequada)

[00:22:33] A2: E... Eu s6 tive uma aula
experimental, né. Mas assim, eu acho que
alguns experimentos ele conseguiria
participar sim, coletar dados... Eu ja acho
mais complicado, talvez através de sons,
a mesma coisa que talvez uma bola que
gira mais, € que corre, desce mais rapido
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vai fazer um barulho mais répido, mas de
coletar dados, de... conseguir perceber
visualmente fica mais dificil (...) mas
acho que tem, tem (inint)[00:23:05].
(Sequéncia 97)

98
(parte 1)

Concepcéao
social

@) que ele
poderia ter dito
mas ndo disse?
Ele poderia ter
falado sobre as
possibiliades de
uma laboratério
mais acessivel e
deixado claro
que a pessoa
cega pode coletar
dados, desde que
a coleta seja
acessivel.

[00:22:33] A2: E... Eu s0 tive uma aula
experimental, né. Mas assim, eu acho que
alguns experimentos ele conseguiria
participar sim. Coletar dados... Eu ja
acho mais complicado, talvez através de
sons, a mesma coisa que talvez uma bola
que gira mais, é que corre, desce mais
rapido vai fazer um barulho mais réapido,
mas de coletar dados, de... conseguir
perceber visualmente fica mais dificil (...)
mas acho que tem, tem (inint) [00:23:05].

100
(parte 1)

Capacitismo

Matematica é
para videntes.

[00:23:07] A2: Eu acredito que sim,
porque a Fisica, apesar da gente escrever
muita coisa... tem até um negédcio que eu
li ha poucos dias do... Ai como é que é 0
nome... da radiacdo de HAWKING, ndo
sei se vVOCés viram que a .... uma teoria
que ele fez, mas que ndo é provada em
calculos ainda, entdo foi uma coisa que
ele fez sem contas, entdo acho que sim,
que a as vezes a pessoa consegue, se ela
entender a definicdo de cada coisa
especifica, da luz que pode ser
representada tipo assim, acredito que pelo
calor, que a pessoa consegue sentir o
calor do sol e isso ja € uma representacdo
da luz, eu acho, entdo eu acho que se for
bem definido, sim.

102
(parte 1)

Capacitismo

Matematica é
para videntes.

[00:24:04] A2: Sim, eu ta... Sim, e
também acho que ele poderia entender as
contas sem fazer elas. E.... 0 conceito e a
defini¢do de uma, de uma... Tipo, a gente
consegue fazer as contas béasicas né, tipo
duas balas para duas pessoas, ta... A
divisdo, essas coisas... Mas até as contas
mais dificeis como derivada e, e limite, a
teoria... Se ele conseguir definir bem
elas, eu acredito que sim, que ele possa
entender bem elas e as vezes néo
conseguir desenvolver mas entender
onde que ela se encaixa nas teorias.

106

Capacitismo

Fisica Visual.

[00:25:01] A5: Eu acho que as contas
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(parte 1)

em si ndo sdo o maior limitante pro,
pro deficiente visual até porque tem a
leitura em Braile e levaria nos e ele aos
mesmos lugares. Se vocé imaginar que
existe uma limitacdo seria a questdo de
poder experimentar com 0s proprios
olhos um fenémeno tipo, nés ndo vemos
a mecanica que eu acho que é um dos
mais dificeis de, de ter a abstracdo das
coisas é... do movimento no caso, sendo
alguém que ndo vé por que alguém
explicaria: ah esse objeto saiu daqui e foi
para c4, pra um cego isso ndo se...

110
(parte 2)

Capacitismo

Fisica Visual.

[00:00:17] A5: Sim, que eu ia falar que é
um exemplo muito visual do, vamos
supor, na Mecénica, a gente comegar com
a dinamica entre ah... Uma particula saiu
de um ponto e foi parar em determinado
ponto. Pra nés que vemos, noés ja
conseguimos imaginar sem ter uma coisa,
uma coisa concreta mas pra ndés que
vemos eu acho gue no inicio isso, aquela,
aquela, aquela questdo gréfica todo... o
visual acaba, acaba se identificando
muito a, a esse aprendizado mas se nés
formos pensar em matérias que vem, que
vem sendo incluidas no curriculo depois
como Termodindmica, Eletromagnetismo,
Optica... No6s também ndo temos o
arsenal visual pra aquilo, nds ndo
podemos ver nada daquilo. Entdo nos
acabamos s6 imaginando e escrevendo as
contas.

120
(parte 2)

Capacitismo

Ao
“nessa
abstragdo”
evidencia que em
outras o0 aluno
com DV teria
dificuldade.

especificar

[00:03:45] A5: Porque a natureza da luz,
que a natureza da luz, no caso... Ela, ela,
ela... foi uma descricdo nossa e a
descricdo eles ndo, eles ndo... O
deficiente visual, ele ndo vai ficar, ele
nao vai ficar deficiente nessa, ne....
nessa abstracéo, porque... porque o caso
dele poder fazer a leitura sobre o que € a
natureza da luz vai ajudar ele a, a ter essa
mesma abstracdo que qualquer pessoa
tem

124
Aula 2
(parte 2)

Anticapacitismo

Concepcao
Social
deficiéncia

da

Em relacdo ao
capacitismo,
volta a questdo
Matematica.
Quanto a questdo
da visdo social

[00:04:33] A6 (..) As vezes a gente
acredita é, ou entre aspas, né... Julga ne,
Como € que a gente que acha que o outro
ndo tem é.... O potencial de desenvolver
0 raciocinio légico-matematico? Assim
como uma pessoa considerada normal

79




da deficiéncia, é
feita uma
reflexdo sobre os
recursos
utilizados,
metodologias
inadequadas.

entre aspas, que nés também ja
conversamos sobre essa definicédo, a gente
acredita que ela ndo vai desenvolver esse
potencial l6gico-matematico mas é... A
maneira como isso é trabalhado, a
forma para fazer com que a pessoa
acaba desenvolvendo, entdo a ques... E
0 aluno ser um, um fisico, acredito que
pode sim, né? E, mas é aquilo que eu
falei: a questdo do como isso vai ser
trabalhado, como o processo, como vai
ser 0 processo de ensino e
aprendizagem desse aluno, se vai ter os
materiais, 0S suportes necessarios,
porque se a gente pensar na questéo, ai eu
tava até refletindo a questdo do autodidata
né, porque se o aluno, ele tiver acesso a
educacdo mas ndo tiver né, esses meios,
eu acho que fica muito complicado para
ele hoje ter, até pra gente né, mesmo
assim que nd tem né, é... Que ndo
somos deficientes visuais, €... Se a gente
for considerar essa questdo de procurar
recursos por noés mesmos, a gente as
vezes fica desmotivado por alguma coisa
e ndo consegue desenvolver algumas
atividades e os proprios alunos também,
entdo eles precisam de suportes, de
materiais, de coisas, pra poder... Com
que eles conseguem ter um processo de
aprendizagem efetivo e consiga sim ser
um fisico, ser uma cientista, um quimico
(...) um bidlogo....

126
(parte 2)

Concepcéao
Social

Aqui sdo
apontadas as
barreiras

impostas  pela
sociedade, no

contexto do
formato de
laboratério  que
temos hoje.

[00:08:52] A6: Experimental? Pode, tipo
assim, eu pensei na perspectiva assim,
tipo assim, se for trabalhar na questao de
Optica, eu tava refletindo: trabalhar
algumas coisas, técnicas de... E...
fotonica e tal... E, porque nio pode ter...
Tipo assim, tem equipamentos hoje igual
eu falei isso, ndo tem muito material
adaptado nos laboratérios de todas as
universidades, mas assim mas é uma
coisa que vai ser construida ao longo dos
anos, vem sendo construida e no futuro
assim acredito que podera ter, mas hoje
pensando com 0s materiais que tem,
porque ndo pode ter um, uma pessoa que
agi... ¢, que auxilia o deficiente visual em
sua pesquisa né, ali pra poder desenvolver
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naquele determinado é... A pesquisa
naquele determinado equipamento e que
necessita de um campo visual...
Entendeu? N&o sei assim como tem a
questdo ética né, e tal mas assim, ele taria
ali ajudando nessa forma, eu penso. Acho
que tipo assim, séo barreiras que existem
e acho que hd meios de quebrar essas
barreiras e eles con... Também
conquistar qualquer espaco que eles
puderem

130 Capacitismo [00:10:30] A5: Sim. Que... é... que eu ia
(parte 2) falar, o0 A6, A6 meio que deu uma ideia
também. Que existe uma adaptacdo ainda
muito, muito superficial para as coisas,
mas tem um potencial de se criar essas
adaptacdes futuramente, e isso eu acho
que vai (inint)[00:10:50] na certeza de
que pessoas com essas deficiéncias, elas
consigam... elas consigam é... Ter as
mesmas abstracdes dos que veem.
134 Concepcao Embora o aluno | [00:12:13] A4: Eu acho que pode, mas...
(parte 2) | social da | reconheca a | E vai depender muito no processo dos
deficiéncia importancia das | professores com quem ele pegou, né?
caracterisitca dos | Porque vai depender muito disso, se ele
Capacitismo recursos estudou com professores que buscaram
utilizados  pelo | maneiras dele aprender na condi¢do que
professor, o teor | ele t4, ele vai conseguir passar iSO pros
capacitista é | outros alunos, entdo acho que nao é
percebido na sua | impossivel, se ele tenha professores
fala por meio de | assim.
algumas
palavras.
136 Excluséo da | Responsabilidade | [00:12:40] A4: Vai complicar. Vai
(parte 2) | responsabilidade | atribuida apenas | depender muito dele, do esforco dele...
social ao individuo e
ndo & sociedade
que impde as
barreiras.
142 Capacitismo [00:14:23] Al: (..) Resumindo tudo o
(parte 2) que ja foi discutido, eu acho que uma

pessoa ¢é... Cega, ela também tem a
capacidade de aprender como uma
qualquer outra pessoa tem, porque 0 que
td comprometido dela é a visdo e ndo... A
parte intelectual né, o desenvolvimento
intelectual dela continua o mesmo (...)
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157
(parte 2)

Concepcao
social
deficiéncia

da

Pergunta
Barreiras
impostas
sociedade

pela

[00:16:18] P: Mas e se a gente for pensar
nas barreiras, A7? C& poderia apontar
alguma Dbarreira assim, pra gente? Que
barreiras uma pessoa que nasceu cega e
que gostaria de se tornar um fisico, que
barreiras essa pessoa encontraria de
acordo com seu ponto de vista? Se é que
no seu ponto de vista, né... A pessoa
encontraria alguma barreira.

160
(parte 2)

Concepcéao
social
deficiéncia

da

Metodologia
inadequada

[00:16:50] A7: Pra comecar, as aulas
expositivas né, da maneira que a gente
tem. Nédo ¢ algo... ndo ¢ algo ideal pra
quem tem, pra quem ¢ cego ou... OU, OU
possui deficiéncia visual, né. Eu que é
algo, assim, é mais evidente. As aulas
expositivas da maneira que a gente tem
sd0, ndo sdo, ndo é a forma ideal

164
(parte 2)

Concepcéao
social
deficiéncia

da

Postura docente
como barreira

Matematica

00:17:26] A3: Ah, eu acho que é tanto
professor que ndo deve facilitar a vida do
aluno, que deve largar: “- vocé que se
vira ai...”, “- € conteudo dado, vocé que
se vire” e... ¢ pronto. Acho que os
professores - a parte matematica do
calculo - deles terem que... Se virar para
fazer de, de alguma forma... Ha... Acho
que € isso.

174
(parte 2)

Capacitismo

Pessoa com DV
como sujeito
menos capaz.

[00:20:57] A2: Barreiras... Sei la eu acho
que, que existe barreiras pra todo mundo,
né, mas... Nesse caso, eu acho que eles
apontam muito o professor porque acho
que exige um esforco muito maior do
professor ali, né. Que o aluno, ele: “- ah,
vou aprender sozinho”, o aluno que é
cego ou tem deficiéncia visual eu acho
bem complicado ele fazer isso sozinho,
entiio acho que... que € tudo também...
Os materiais também, é... a, a
oportunidade porque a igual a gente falou
aqui varias vezes sobre a gente ndo
conseguir as vezes realizar as coisas e, €
a gente tem outros recursos, e acho que
eles tém também tem outros recursos que
acho que no caso o olho pra eles é a méo,
né. Acho que é isso, acho que 0s recursos,
o0 professor e acho que falta um pouco de,
de incentivo, falta um pouco de interesse
por toda essa area da... do, voltada pra
area de pessoas especiais, entdo acho que
é isso.
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193 Capacitismo A palavra | [00:03:28] A5: Falamos sobre o, a
(Encontro “possibilidade” | possibilidade da pessoa com deficiéncia
2b — parte indica que a|visual aprender. Eu acho que era algo

1) pessoa com DV | assim, ja tinha muito sobre isso, ndo?

poderia néo
aprender.

234 Capacitismo Visédo como | [00:23:26] A6: Assim, é... Eu colocaria
(encontro requisito para | que tipo assim, a... O campo visual ele
2b -parte observar um | ajuda muito contetdos né, igual por

1) fendmeno. exemplo, principalmente questdo € de

Valorizacdo da | alguns contedos relacionados a Optica,

Vis&o. mas... Nada me impede de, de... Igual eu
comentei na aula passada de adaptar o
material para isso, entendeu? Ele entio
talvez ndo seria um, um requisito, ne?
Ajuda muito, é... Pra, pra, pra quem
pode t& utilizando o campo visual pra
compreender esse determinado contetdo,
mas quem ndo... € no caso né, o deficiente
visual, a gente pode fazer um material
adaptado e ele pode ter acesso a esse
conhecimento da mesma forma.

242 Capacitismo Conhecimento [00:24:38] A2: Se for falando de, de...
(encontro cientifico é | Tem alunos que dependem da visdo, eu
2b -parte visual acho que, que assim, se, se ninguem

1) enxergasse no mundo ai... A gente niao

saberia por exemplo, dos astros, ai acho
que seria mais dificil. Saberia do sol
porque ele esquenta mas os planetas...
essas coisas assim... Mas tendo alguém,
assim acho que pra auxiliar que hoje ne,
tem gente que enxerga e que ndo enxerga,
a gente consegue definir que isso existe
mas eu que isso € uma coisa mais dificil
pra, pras pessoas que sdo cegas, né?
Imaginar os planetas, ¢... a, mas na
questdo de, de como que funciona o
universo que acho que é muito visual essa
parte, mas [trecho inaudivel] que a gente
ndo vé, a energia por exemplo, que Vvé
uma uma corrente? Ninguém vé corrente,
né... Mas assim, que depende acho que
sO6 se a pe... Imaginando que fosse um
planeta de pessoas cegas eu acho que séo
mais coisas assim, coisas que ndo podem
ser sentidas porque tdo muito longe. A
gente tem ai a gravidade e tal mas
imaginar os planetas, quantos sdo, aonde
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estdo, essas coisas.

491 Anticapacitismo [00:01:23] A7: E, assim uma coisa que eu
(encontro acredito € que... Mesmo a percepcao dele
2b — sendo diferente, as imagens que eles
parte4) formulam  sendo  diferentes, elas

funcionam tanto quanto as nossas.

493 Anticapacitismo [00:01:35] A7: E uma percepgio
(encontro funcional apesar de diferente, entdo é
2b— 1SSO.
parted)

Fonte: Préprio autor

Como a aula 2 foi iniciada com uma revisao do encontro anterior e com a apresentacao
da definicdo de cegueira e baixa visdo, houve pouca discussao, inicialmente, em torno das
tematicas centrais desta pesquisa. Percebemos uma maior movimentacdo dos licenciandos, a

partir da questdo colocada por nés na sequéncia 93 (00:19:32/E1-P1)):

[00:19:32] P: (...) Acerca de uma pessoa totalmente cega de nascimento,
reflita e responda com toda tranquilidade e sinceridade: é possivel que ela
se torne cientista, A5?

[00:20:15] A5: Eu penso que sim, talvez até melhor do que aqueles que
enxergam porque vai ficar desapegado a visdo, que é o sentido que a gente
mais gosta para aprender as coisas, entdo vai ter que... é... Sei ld, agugar 0s
outros sentidos, melhorar a... a relagdo que ja existe entre ciéncia e nés
humanos.

[00:20:51] P: Agucar os outros sentidos: o que que vocé quer dizer com
iSs0? Agucar os outros sentidos, fala pra gente.

[00:20:59] A5: E por... porque os sentidos é uma coisa que nos aprendemos
a desenvolver eles né, vocé... Todo mundo ja tem esses sentidos, mas sO que
a gente ndo tem é... ele ja... hum... Vai... Com um tempo vai desenvolvendo
as capacidades daquele proéprio sentido. Sei 14, como um musico, como um
artista, alguma coisa assim. Entdo quando, quando... ndo, nd0 que... que
essa visdo seja de todo o mal mas s6 que nds que vemos gostamos mais do
sentido da viséo do que de qualquer outro ento acabamos ndo... ndo dando
tanta atencdo aos outros sentidos entdo ndo desenvolvemos eles o tanto que
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seria necessario pra poder se equiparar ao que a gente tenta aprender com
a nossa visao.

A resposta do aluno A5 a pergunta, apresentada no trecho acima, nos mostra que o
aluno acredita que a pessoa com DV pode se tornar um cientista. O raciocinio seguido por ele,
leva a necessidade da abrangéncia dos outros sentidos nessa busca. Entretanto, ha uma
desvalorizacdo do sentido da visdo. A partir de ouras falas, desse aluno, ele manifesta que o
apego a visdo atrapalha o desenvolvido da Ciéncia. 1sso evidencia a necessidade de cuidar
para que a visao ndo seja menosprezada. Afinal, por meio da estrutura do curso, percebemos
gue essa ndo é a intencdo. O que objetivamos € a valorizacdo dos outros sentidos, a fim de

tornar o conteudo acessivel agueles com DV.

Outro ponto importante no dialogo apresentado, diz respeito a compensacao bioldgica.
O aluno 5 usa o termo “agucar os sentidos”. A fala desse aluno da a sensagdo de que ele se
refere ao desenvolvimento dos sentidos no decorrer da vida, por meio do trabalho,
evidenciando a questdo da interacdo social. O momento poderia ter sido aproveitado para
tratar dessa temaética, j& que muitas pessoas possuem a crenga da compensacao bioldgica. No
que diz respeito ao desenvolvimento e a educacdo das pessoas cegas, segundo Nuernberg
(2008, p.311), Vigotski “nega a no¢do de compensagdo bioldgica do tato e da audigdo em
funcdo da cegueira”. A compensagdo esta relacionada a utilizacdo de caminhos alternativos
que possibilitem o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores — a memdria
mediada, a atencdo e a imaginacdo (NUERNBERG, 2008, p.310). Essas funcgdes estdo
atreladas a relacdo do sujeito com o meio social e cultural e vinculadas ao pensamento

conceitual.

Outra discussdo importante que ocorreu, durante o segundo encontro do curso, diz

respeito a metodologia atual utilizada nos laboratérios de Ciéncias.

[00:22:03] P: (...) hoje, num laboratério que vocés conhecem, se a gente
tiver um aluno cego e a gente levar ele ao laboratdrio, como vai ser assim,
ele vai conseguir coletar os dados, como que vai funcionar?

[00:22:33] A2: E... Eu s6 tive uma aula experimental, né. Mas assim, eu
acho que alguns experimentos ele conseguiria participar sim, coletar
dados... Eu ja acho mais complicado, talvez através de sons, a mesma coisa
que talvez uma bola que gira mais, é que corre, desce mais rapido vai fazer
um barulho mais rapido, mas de coletar dados, de... conseguir perceber
visualmente fica mais dificil (...) mas acho que tem, tem (inint)[00:23:05].
(Sequéncia 97)
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A resposta evidencia uma percepg¢do social em torno da deficiéncia, uma critica a
metodologia utilizada, atualmente, nos laboratérios de Ciéncias. Logo, a sequéncia pode ser
enquadrada na tematica “concepgao social da deficiéncia”. O aluno com DV néo pode coletar
os dados porque a propria instituicdo coloca os obstaculos. As informacdes, os dados que
devem ser coletados ndo s&o acessiveis, no formato atual de laboratério. Entretanto, o aluno
poderia ter falado sobre as possibilidades de um laboratério mais acessivel e deixado claro
que a pessoa cega pode coletar dados, desde que a coleta seja acessivel. Traria mais convic¢do

a sua resposta.
A discusséo toma corpo quando a professora traz outra questédo:

[00:23:05] P: Pode ser um fisico? (Sequéncia 99)

[00:23:07] A2: Eu acredito que sim. Porque a Fisica, apesar da gente
escrever muita coisa... Tem até um negocio que eu li ha poucos dias do... Ai
como € que é o nome... da radiagdo de Hawking, ndo sei se vocés viram que
a .... uma teoria que ele fez mas que néo é provada em calculos ainda, entédo
foi uma coisa que ele fez sem contas, entdo acho que sim, que a as vezes a
pessoa consegue, se ela entender a defini¢ao de cada coisa especifica, da luz
que pode ser representada tipo assim, acredito que pelo calor, que a pessoa
consegue sentir o calor do sol e isso ja € uma representacéo da luz, eu acho,
entdo eu acho que se for bem definido, sim. (Sequéncia 100)

[00:23:48] P: Entdo cé ta dizendo que se ndo tiver contas, ele pode chegar
alguma teoria por meio de conceitos. Entdo se néo tiver conta ele consegue
chegar a uma teoria, € isso? (Sequéncia 101)

[00:24:04] A2: Sim, eu ta... Sim, e também acho que ele poderia entender as
contas sem fazer elas. E.... 0 conceito e a defini¢io de uma, de uma... Tipo,
a gente consegue fazer as contas basicas né, tipo duas balas para duas
pessoas, td... A divisdo, essas coisas... Mas até as contas mais dificeis como
derivada e, e limite, a teoria... Se ele conseguir definir bem elas, eu
acredito que sim, que ele possa entender bem elas e as vezes ndo conseguir
desenvolver mas entender onde que ela se encaixa nas teorias. (Sequéncia
102)

[00:24:36] P: Entendi. Entdo vocé pensa que as contas né, que... que a... 0
calculo matematico é... é complicado entdo, talvez eles nao consigam
desenvolver, mas a teoria sim? (Sequéncia 103)

Embora o aluno 2 afirme que a pessoa com DV possa se tornar um Fisico, ele traz
também algumas frases capacitistas. Ele deixa implicito que a pessoa com DV ndo tem
condi¢cBes de lidar com a linguagem Matematica, ou seja, ele parece entender que a
matematica é para videntes e que a pessoa com DV deveria trabalhar com as questfes
conceituais. Logo, fica claro que ele desconhece o Braille avancado e outras possibilidades da
Linguagem Matematica acessivel. Alias, a linguagem Matematica é uma construcdo humana.

Logo, outras possibilidades, acessiveis também aqueles com DV, poderiam ser desenvolvidas
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e até mesmo pensadas na perspectiva do Desenho Universal de Aprendizagem?®®. Essa
dicotomia, observada na resposta do aluno A2, pode ser uma evidéncia da presenca da cultura
capacitista na sociedade, bem como da cultura que “é calculada para a pessoa dotada de certos

Orgdos méao, olho, ouvido — e de certas fungdes cerebrais” (VIGOTSKI, 2011, p.867).
Diversas questdes provocativas foram colocadas, por nds, no decorrer desse encontro.

Na discussédo em torno da questdo colocada na sequéncia 225: “A visdo nao constitui
requisito para o conhecimento de alguns (ou muitos) fendmenos fisicos (e de outra natureza).
Vocé concorda ou ndo com a afirmativa apresentada?”, uma fala chamou a atencdo: aquela

apresentada no quadro, definida pela sequéncia 242.

[00:24:38] A2: Se for falando de, de... Tem alunos que dependem da viséo,
eu acho que, que assim, se, se ninguém enxergasse no mundo ai... A gente
nao saberia por exemplo, dos astros, ai acho que seria mais dificil. Saberia
do sol porque ele esquenta mas os planetas... essas coisas assim...

O aluno 2 afirma que, em mundo de n&o videntes, ndo haveria um conhecimento do
universo da forma como temos hoje. N&o haveria o conhecimentos dos astros. 1sso evidencia
gue ha uma crenca em torno da ciéncia ser visual, no que tange a observacdo dos fenémenos,
por exemplo. Por isso, é necessario discutir sobre o significado de observar, conhecer. E
necessario desmistificar a relagdo visao e conhecimento. Essa discussdo traz o capacitismo de
forma explicita e aponta para uma reflexdo sobre o mito da “Fisica Visual”. Ademais,
evidencia grande potencial para levar a percepcdo de que as pessoas com DV podem, sim,

estudar Ciéncias e serem cientistas.

Com o objetivo de dar f6lego a discussao, demos um novo formato a pergunta: “o que

¢ observar?” (sequéncia 247). A questdo movimentou a aula.

[00:00:01] P: (...) E... cés se importam de repetir o que cés falaram? Sobre
a questdo do que é observar? A3, cé pode repetir por favor? Depois da A3
guem foi que falou?

[00:00:23] A3: Foi 0 Ab.

[00:00:24] P: O A5, depois a A4 e depois A2. Me perdoem, gente. Repete
por favor, A3, o que que vocé colocou como o que é observar.

19 O Desenho Universal de Aprendizagem (DUA) “corresponde a um conjunto de principios e estratégias
relacionadas com o desenvolvimento curricular que procura reduzir as barreiras ao ensino e a aprendizagem. As
autoras também afirmam que “tais principios e estratégias permitem ao docente definir objetivos de ensino, e
criar materiais e formas de avaliacdo que se adequem a todos os alunos, de modo a que todos possam aprender
na via comum de educagdo (NUNES, MADUREIRA, 2015, p.132).
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[00:00:35] A3: E, eu falei que observar é tentar compreender algum
fenbmeno ou algo que esta acontecendo, por meio da visdo. Acho que foi
isso que falei.

[som de marteladas]

[00:00:45] P: E 0 A5?

[00:00:48] A5: Eu falei que era mais no sentido de perceber... que... N6s
gostamos tanto da visdo que entdo chamamos de observar, mas ta
relacionado a todos os sentidos pra mim.

[00:01:58] A2: Eu... Concordo com 0 Ab. Pra mim &, é mais uma questao
perceber, a gente falar observar, de ver e tal mas eu, eu encaro como uma
forma de perceber as coisas.

[00:02:09] P: Entendi. A6?

[siléncio]

(..

[00:02:22] A6: Entdo, é... também concordo com essa questdo do A5 falou
ai que a gente tem muito ligado a questdo do observar, é ligado com o
proprio visual, mas... Também, sei ld fica uma dlvida sobre a questao de
é... é... utilizar outros sentidos e definir isso como observar. Ainda é uma
coisa que eu ainda tenho que refletir sobre isso pra ver se encaixa mesmo
pra mim nesse quesito.

[00:02:53] P: Entendi. E como a gente observa um fendbmeno? A1?
[00:03:06] Al: Hum, eu... eu ndo sei [risos] acho que a gente usa tudo,
tudo... todos os sentidos, porque por exemplo: se tiver ventando muito num
dia, ta ventando aqui ou Ia em Griota... Colocaram fogo no, no pasto aqui,
né. Eu num vi que tava pegando fogo pra saber que tava pegando fogo. Eu
observei e percebi que tava pegando fogo com o cheiro que veio aqui, entdo
acho que a gente usa tudo. Eu acho.

[00:03:38] P: Entendi. Mas e hoje no laboratdrio, por exemplo, todo mundo
ja fez experimental, né?

[00:03:41] Al: Eu fiz.

[00:03:42] P: Como que vocés observam algum fendmeno l& no
laboratério?

[00:03:50] Al: Ai eu acho que é muito visual. Porque... £ aquilo, vocé tem
que ver 0 que que ta acontecendo, anotar e fazer o relatdrio, é isso. A gente
ndo, ndo, ndo observa, ndo, ndo participa dessas atividades com outro
intuito a ndo ser fazer relatdrio.

No decorrer da discussdo, sobre o que significa observar um determinado fenémeno,
foi feita uma dindmica que teve como objetivo refletir sobre a seguinte questao: “A natureza
permite ser observada?”, “Como a natureza pode Ser observada?”. A dinamica iniciou no
comeco da aula, quando foi solicitado aos participantes do curso que pedissem a alguém da
sua casa que pegasse uma caixa e colocasse algum objeto dentro. Além disso, deveria ser
pedido que a parte interna da caixa tivesse alguma “comunica¢do” com a parte externa, seja
por meio de um orificio ou um palito comunicando o interior com o exterior. No decorrer da
discussdo sobre o que teria dentro de cada caixa e reflexdes em torno das questdes levantadas,

o0 aluno 6 colocou na sequéncia 414:
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[00:31:28] A6: Isso. E, a reflexdo que eu tirei disso tudo é que a gente tem
gue desconstruir muita coisa, né Que ai volta 14 naquela questdo daquele
primeiro video que eu fiz uma fala e falei do que o mundo considera normal
e anormal, entdo quem é que define que é normal, que que é anormal. E ai
também tem essa questdo dessas definicbes dessas outras por exemplo, a
observacao, é, a gente tem que desconstruir algumas coisas... é... Também
fala da questao da pergunta ld do... Talvez do ver é... Pra compreensao de
determinados fendbmenos fisicos, é... Precisa ou ndo? A gente ja refletiu aqui
e a observagdo por meio da dindmica da caixa também foi interessante e a
gente também tem que desconstruir essa questdo de observagdo ta sempre
ligada a questdo do ver. E isso ocorre com os outros também. (Encontro 2b
-Parte2)

Apbs a atividade da “caixa preta”, foi feita uma discussdo sobre a constru¢do do
conhecimento cientifico. Apresentamos as concepgdes de “fendmeno” de acordo com
Bachelard (LOPES, 1996) e Kant (SILVEIRA, 2002). Somado a isso, foi tratada “a cultura de
videntes” abordada por Mazini (1994).

[00:02:54] P: (...) E ela coloca que segundo o BACHELARD: “a
construcdo do objeto de conhecimento nas ciéncias fisicas que é o que ele
chama de real cientifico, é realizada na relagéo sujeito-objeto mediada pela
técnica, a ciéncia ndo descreve, ela produz fenémenos com um instrumento
mediador dos fendémenos sendo construido por um duplo processo
instrumental e tedrico, mas ndo devemos atribuir a essa relagdo um
subjetivismo inexistente, no caso a influéncia do sujeito sobre o objeto é
sempre mediada pela técnica, pelo aparelho ou instrumento de medida”. E
olha que interessante isso, oh: para BACHELARD, os instrumentos ndo sao
mais objetos auxiliares, eles sdo 0s novos 6rgaos que a inteligéncia se da
para colocar fora do circuito cientifico, os érgédos dos sentidos na qualidade
de receptores”. Entdo pra BACHELARD, o que que é o fenémeno? E o real
dado, o mero evento mas no real cientifico é necessario o dialogo da razéo
com a experiéncia, para estabelecer o processo de construcdo racional
mediado pela técnica, entdo assim, talvez vocés estejam um pouco confusos,
mas vamos retornar entdo o que que BACHELARD afirma ser fendbmeno:
pra ele o fendbmeno é o real dado, é o evento mas tem a questdo do real
cientifico que pra ele, pra vocé obter o real cientifico, € necessario dialogo
da razdo com a experiéncia. E assim, estabelecer uma construcéo racional,
mas essa construcdo se da por meio da técnica, mediado pela técnica. E a
primeira frase gente, observa que interessante: que os instrumentos ndo sao
mais objetos auxiliares né, que pra BACHELARD que ta apresentado la no
texto de LOPES, 1996, sdo os novos 6rgdos que a inteligéncia se da pra
colocar fora do circuito cientifico os érgaos dos sentidos na qualidade de
receptores. Na ciéncia contemporanea ndo temos mais o contato direto com
os fendémenos, sendo essa relacdo mediatizada pelo instrumento cientifico e
a construcao desse instrumento € necessariamente fun¢éo de uma aplicacéo
tedrica. Entdo o fenbmeno cientifico é portanto construido pela dupla
interpretacdo instrumental e tedrica uma aplicada a outra. (..) (Sequéncia
448 - Encontro 2b — Parte 3)

(...)

[00:10:45] P: (...) Entdo KANT coloca essa questdo que existe a coisa em
si, que na verdade ele chama de nimeno mas que essa coisa, ela é pra nés o
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fenbmeno mas quando vo... Vocé ndo vé a coisa EM SI, e quando vocé
observa o fendbmeno é por meio de lentes cognitivas, entdo eu vou voltar
aqui, oh... E... O conhecimento ndo é um espelho da natureza, aquilo que
vocé t& observando o conhecimento que é construido, ele ndo se d& apenas
pelo acumulo de percepcbes e observacdes, ele também depende da
criatividade, da imaginacdo do poder da abstracdo do nosso intelecto entédo
assim, sera que o conhecimento que a gente cnostroi € apenas pela visao?
Serd que pra construir conhecimento nés dependemos apenas da visao,
apenas dos sentidos? Cés tdo entendendo? Entdo quando vocé olha uma
coisa, por isso que ele diz que quando vocé ta observando alguma coisa é...
Ele fala até dessa questao das lentes cognitivas, né? Entdo... O que que eu
posso interpretar disso e trazer pra nossa discussdo? Pra aquilo que a gente
ta pensando aqui em relacéo ao ver e ao conhecer?

[00:16:39] A6: E, muito legal a reflexdo e disso, eu toda vez eu pensava
sobre isso quando vocé falava da questdo do laboratério, das aulas de
laboratdrio. Ah, porque a gente concentra muito nesse método tradicional
da gente observar aqui com o campo visual, né? E ai eu também tava... Nas
minhas falas também tava pensando sobre a questdo assim, serd que.. é...
Esse aluno, ele ndo pode fazer a construgdo desse... Experimento
mentalmente, talvez. Refletir sobre isso... N&o sei se isto se encaixa dentro
dessas coisas que a senhora comentou e isso ja existe na Fisica como o A5
ja comentou no... Alguns encontros passados, sobre a questdo que o
Einstein ja fez, idealizou algumas coisas, né? Algumas teorias e depois isso
realmente foi... né? E... Digamos entre aspas constatado e ai ndo sei se
seria isso.

[00:17:39] P: Isso. E o que a gente também ta colocando aqui é: sera que
pra construgdo desse conhecimento, é... A visdo é tdo importante mesmo do
jeito que a sociedade coloca? Pra construir ciéncia, sera que a visao é tao
importante? Sera que... A visdo € MAIS importante do que a audicdo, o
tato? Serd que s6 os sentidos sdo importantes pra construcdo do
conhecimento? E a razo? Cés to entendendo?

[00:18:14] Al: Eu ia falar isso, ndo que a visdo ndo seja importante, ela é
importante, se ndo fosse importante ndo era a gente nascer enxergando,
né? Nao seria normal nascer enxergando mas ela ndo é a mais importante,
ela é uma das coisas que vao contribuir.

[00:18:32] P: Entendi. Entdo é por isso que eu coloquei |4 gente aquela
questdo, a visdo é... Aquela afirmacdo: “a visdo ndo constitui requisito para
conhecer alguns ou muitos fendémenos fisico. Vocé concorda? ” Por isso que
eu trouxe essa reflexdo, serd que a visdo é um requisito pra gente conhecer
fendémenos fisicos? Entende? Porque quando a gente pensa em observar, a
gente pensa na visdo. Quando a gente pensa em construir conhecimento a
gente pensa na visao. Entende? E na verdade até quando a gente olha pra
alguma coisa e serve alguma coisa, a gente também tem as nossas crencas,
as nossas observacgdes, as teorias que a gente se pauta pra poder observar o
fendbmeno, entende? 1sso traz até um pouco da questdo da nao neutralidade
na ciéncia, né? E isso faz a gente refletir um pouco sobre isso... Tem um
autor muito interessante que é o MAZINI, e ele... Depois vou mandar o link
pra vocés verem, ele fala muito dessa questdo do ver e 0 perceber da pessoa
com deficiéncia, ndo é nem isso, eu vou olhar aqui ja de uma vez e j& vou
mostrar pra vocés. Eu t6 com ele aqui, o texto dele t& disponivel é... na
internet e ele fala da questdo do: impasses... Quer ver, deixa eu pegar 0
titulo aqui, que ai eu ndo esqueco de falar pra vocés e ndo falo errado.
IMPASSE SOBRE O CONHECER E O VER, olha que interessante o titulo.
E ai esse autor, ele coloca 0... 4 visdo de um... Acredito que seja um
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filosofo, que é o... MERLEAU-PONTY, e esse... E 0 MERLEAU-PONTY, ele
coloca uma frase, cés tdo vendo ai também, né? Que a gente ta
compartilhando a tela, deixa eu ver se eu acho aqui o item 3, quando ele
fala da questdo do... A7 oh, da percepcdo, olha o que que ele diz gente:
“MERLEAU-PONTY ao falar da percepcdo chama atencéo pra trés pontos”
mas uma das coisas sO que eu queria falar pra vocés, os fenbmenos néao sédo
coisas pra esse autor “mas acontecem no campo do qual o sujeito faz parte,
e 0 sujeito e os fendbmenos do mundo constituem um sistema”, olha que
interessante isso, entdo isso faz a gente perceber também, é... Que as vezes
a gente tem um olhar pra construcdo da ciéncia, pra observacdo de
fendbmenos baseado nessa cultura de videntes que a gente tem, né? Porque
de acordo com MAZINI também a gente vive numa cultura de videntes,
entdo a gente observando, até esse ato de observar é baseado nessa cultura,
o ato de construir ciéncia... Entdo assim, faz a gente refletir um pouco em
tudo isso né? Como que a gente constréi a ciéncia? Como que a gente
observa um fendémeno? E...Qual a importancia dos sentidos mas n&o s6 da
visdo, dos outros sentidos também na observacao desses fendmenos? E ai a
gente cai na questdo de como uma pessoa cega, ela percebe as coisas, ela
pode né... Perceber o mundo ao redor, observar um fendémeno... (...)

A partir das falas dos licenciandos, expostas no trecho apresentado anteriormente,
percebemos que a discussao, sobre o que é um fenémeno e o que é observar, gerou reflexdes
em torno da supremacia da visdo no mundo cientifico. Um dos licenciandos, Al, coloca a
importancia da visdo mas sem desconsiderar 0s outros sentidos. A visdo ndo é o sentido mais
importante. Ela é apenas um dos sentidos. Observar envolve inimeras possibilidades e inclui
diversas caracterisitcas individuais: criatividade, abstracdo, dentre outras.

Discutir essas questdes filosoficas se faz necessario porque traz discussées em torno
da construcdo do conhecimento cientifico, ou seja, como se faz ciéncia. Segundo Bonfim e
colaboradores (2021), a desmistificacdo de alguns preconceitos relacionados a area de
Ciéncias Exatas e Naturais esta relacionada a concepcdo de Ciéncia das pessoas. Tanto €, que
os autores afirmam que para pessoas com deficiéncia visual se graduarem em cursos da
referida area é necessario, dentre outros fatores, “promover a mudanga na concep¢do de
ciéncia dos/das professores/as e colegas” desses sujeitos (BONFIM et al., 2021, p. 600).

Ao final da aula, foi exibido o video intitulado “Out of Sigh?®’ que apresenta a
trajetoria de uma menina cega que se perde do seu cdo guia ao ser assaltada. O cdo vai atras
do assaltante e ela vai a procura do seu cachorro. O filme mostra que ela percebe o mundo por
meio dos sons, cheiros e toques. Embora o recurso tenha mostrado a possibilidade de perceber
o “mundo” por meio de outros sentidos, aléem da visdo, e permitido essa compreenséo, ele

gerou uma grande discussdo em torno da questdo da imagem mental formada pelas pessoas

20 Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=4qChiCxBd2M>.
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cegas ao perceberem os objetos por meio da audigéo, do olfato, do tato e do paladar. Segue o
trecho que remete a essa discussao, referente a sequéncia 462 (terceira parte do encontro 2b).

[00:28:07] P: E ai pessoal, queria ver a carinha de vocés pra gente poder
conversar e finalizar o nosso encontro de hoje [siléncio]. E ai, o que que
vocés acham que esse video mostra para gente? [siléncio]. A7, 44... Queria
ouvir vocés um pouquinho.

[00:28:49] A7: E, mostrou... mostrou as varias maneiras dela de perceber
as coisas, né? Quando ela encontrou o graveto e ai ela tocando as coisas € 0
sons que ela ia ouvindo. E ai o mundo ia aparecendo pra ela, mostrou uma
maneira diferente de observar as coisas.

[00:29:11] P: E ai A4, cé observou alguma coisa diferente do A7?
[00:29:15] A4: Eu concordo com A7. Que os sentidos delas se agugavam né,
e ela enxergava o mundo através disso.

[00:29:25] P: Mais alguém quer falar? [siléncio] AL, A3, A5, A6, A2?

[Som de batidas]

[00:29:50] P: O video traz... pra vocé A3, algo novo assim? Que fez vocé
perceber por meio do video um, um outro olhar?

[som de marteladas]

[00:30:01] A3: Que... N&o é necessario apenas a visao [som de marteladas]
pra vocé observar, conhecer as coisas ao redor, cé pode... Observar os fatos
e por meio dos outros sentidos também.

[00:30:24] P: A6, A2, A5?

[00:30:31] A6: Aqui ficou travando um pouco, eu ndo... Ai... Mas enfim, 0
que eu entendi e ouvi também, percebi por meio das imagens e tal, a questéo
do instrumento né, a hora que ela utiliza a varinha, utiliza no caso... O, a
varinha no caso acho que é mdgica dela, la... Né... E também tem o outro
instrumento que é a varinha de madeira e tal, e isso vai ter, ela vai tendo
concepcdes é... Do mundo, né?

[00:31:01] P: E, a varinha vira... O pedago de madeira la, o graveto acaba
virando uma varinha mégica, porque ela encosta o graveto e ai ela conhece
0 que ta ali, ndo é assim? Ela encosta e ela sabe que é uma grade, ela
encosta e sabe que ali tem uma parede, ela vai encostando... Eu ndo sei se
vocés observaram mas tava tudo em branco, conforme ela ia encostando é
que ia formando a imagem. Mas tem uma coisa interessante, por exemplo, a
padaria, ela... vé né, a padaria quando ela sente o cheiro, ela percebe a
padaria ali entdo a imagem vai formando, a moga que passa, que que ela
percebe? (...)

[00:31:50] Al: O perfume dela.

[00:31:50] P: O cheiro também né... O aroma. Entdo assim, observem cOmMo
que é, e 0 engracado é que a gente desconhece, né? Entdo muitas coisas...
Por exemplo, eu ficava pensando assim: gente, como que uma pessoa cega
pega um 6nibus e sabe aonde descer? A gente ndo sabe como € que a pessoa
faz porque a gente vive numa cultura de videntes entdo vocé olha e sabe que
é ali, né? E ai eu fui num Congresso que teve l& em Sdo Carlos, de
Educacdo Especial foi em 2018, eu fiz um curso de tecnologia assistiva com
uma moga que era baixa visdo e ela tava falando sobre isso, e ai ela dizendo
que... A pessoa quando ela ndo enxerga ou enxerga muito pouco, né? Ela
sente, por exemplo, as descidas da rua, as curvas entao as vezes marca por
exemplo: “ - eu peguei aqui. Ah é depois do terceiro quebra-mola, depois da
segunda curva a direita”, entdo por essa... Né, por perceber as coisas com 0
corpo, ndo sei o termo correto mas eu acho que é... Esse sentido acho que é
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sinestésico-corporal, ndo sei se eu td enganada, mas por perceber as coisas,
desce no ponto certo.

[00:33:11] Al: P?

[00:33:12] P: Oi.

[00:33:13] Al: Uma pessoa que ela nasce cega, ela consegue formar
imagens na cabeca dela? Porque ali a menininha mostra as coisas que a
gente conhece mas na cabeca dela forma imagens mesmo? Formato de um
péo, consegue ver luz, cor e formas?

[00:33:29] P: Olha que vocé fez uma pergunta dificil, hein. Agora eu vou te
responder 0 que eu acho e eu posso levar essa pergunta pro Eder, vou
perguntar pro Eder e o Eder vai me dar uma resposta e eu trago para vocés
no préximo encontro. O que que eu penso (...)

[00:33:44] A7: O P. deixa eu te interromper um pouquinho?

[00:33:46] P: Pode, claro.

[00:33:47] A7: SO pra, sO pra fazer um gancho com a pergunta dela, eu
acho que isso tem a ver com, quando por exemplo, tava passando um avido
e na imagem dela era uma baleia no céu, sabe?. Nao faz muito sentido ela
pensar numa baleia se ela nunca viu e tudo mais, mas é a gente enxerga as
coisas de uma maneira subjetiva, né? Entdo eu acho que nédo sei, eu acho
que no caso do deficiente visual ndo é diferente, ele vai ter as imagens mas
da maneira dele com o, com o que os sentidos fornecem.

[00:34:17] P: lIsso. Isso que eu ia falar. Nao necessariamente a imagem que
ele vai formar vai ser igual a nossa, igual a imagem formada por nés, por
meio do sentido da visdo. Ele tem a imagem mental daquele objeto mas néo
necessariamente é igual a nossa imagem mental que foi construida por meio
da visdo. A imagem por ele construida é por meio dos outros sentidos. Deu
para entender? Entdo ndo necessariamente um p&o, uma casa, vai ser uma
imagem igual a que vocé tem. E eu fico pensando (...)

[00:35:00] Al: Mas eu acho que n&o faz sentido. Desculpa. E que eu acho
gue ndo faz sentido, que vocé nunca ter ouvido nada, entendeu? Entdo como
é que voceé vai emitir um som, sabe? Entendeu? Igual a gente sonha, a gente
sonha coisas do dia a dia e tal, como é que ele dorme e sonha com pessoas,
com coisas, com formatos, sei ld... Eu acho que (...)

[00:35:24] P: Dentro da... desse, ai qual palavra que a gente tinha usado?
N&o era formato mental, a gente tinha usado um outro termo aqui... Dessa
imagem mental construida por ele, eu acredito. Mas eu vou perguntar para
o Eder.

[00:35:39] A6: Uma questdo semelhante que a professora A. abordou na
questdo... Na, em Libras, € a questdo tipo assim: ah, se... O aluno ele é
cego, né? No caso, por causa disso, ele ndo vai desenvolver a leitura? Né...
Ou a escrita? E ai ela explicou que isso tem a ver com a questdo de
processos cognitivos né, se ele ndo tiver nenhum outro problema além disso
né, no caso na parte do nosso cérebro que é responsavel por isso, ele vai
consequir desenvolver é... De uma forma. A questdo aqui parece ser um
pouco mais complicada mas eu acho que tem a ver com a questdo do
processo cognitivo também, e talvez ela consiga formular do mesmo jeito.
[00:36:29] P: Isso faz sentido. Eu t6 com uma frase aqui no slide que eu
acabei nem colocando, que talvez tem a ver com isso que o... E o iltimo
slide t& gente, que o A6 falou, quer? Deixa eu ver aqui: para compreender
um individuo e a sua maneira de relacionar-se no mundo em que o cerca,
ha sempre que se considerar a sua estrutura propria, que exprime ao mesmo
tempo a sua generalidade que tem em comum com todo mundo, né? Mas
também tem que considerar sua especificidade. Deixa eu diminuir aqui. O
conteiido e a forma... E a dialética entre essa especificidade e generalidade,
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quer dizer, como que essas coisas se comunicam? Aquilo que é comum com
todo mundo e aquilo que €é especifico desse individuo, entdo cé tem que
considerar como que essas coisas se comunicam. No caso do deficiente
visual, por exemplo, ele tem a possibilidade de organizar os dados como
qualguer outra pessoa e estar aberto para um mundo em seu modo proprio
de perceber e de relacionar-se. O que ndo se pode desconhecer é que 0
deficiente visual tem uma dialética diferente devido ao contetdo que nao é
visual e a sua organizagdo cuja especificidade € a de referéncia ao tato, €
referéncia ao tatil, ao auditivo ou olfativo e sinestésico. E dessa dialética
entre especifico e o geral que se pode definir a estrutura prépria do
deficiente visual e perguntar como ela ¢, entdo... O que que a gente tira...
[trecho inaudivel], tA. O que que a gente tira disso? Tem coisas que € em
comum, que é comum a todos os individuos.

A discussdo apresentada mostra que os licenciandos possuem muitas curiosidades em
torno da questdo da deficiéncia visual. Ao longo da conversa, as respostas vao se formando e
a aprendizagem se da de forma coletiva: professora e alunos. Alguns termos retornam a
conversa: ‘“agucar”, referente ao fato da pessoa com DV utilizar os outros sentidos;
“problema”, quando o aluno se refere & DV e a deficiéncia intelectual. Isso evidencia a
presenca da visdo social, também, em um abiente académico de formacdo docente, ou seja, a
maioria das pessoas, consciente ou incoscientemente, reflete a cultura capacitista que marca a
nossa sociedade. Logo, € necessario que professores em formacdo tenham a oportunidade de
participarem de discussOes voltadas para a educagédo inclusiva, a fim de refletirem sobre as

suas proprias concepgdes e postura docente.

4.2.3 Sintese da analise do encontro 2

O capacitismo continuou presente nos discursos dos participantes. A concepgdo
médica da deficiéncia ndo apareceu. Prevaleceu a concepcao social da deficiéncia. Ademais,
nesse encontro, as caracteristicas da discriminacdo sofrida pelas pessoas com deficiéncia
visual nas aulas de Fisica, que podem ser estendidas a toda a area de Ciéncias Exatas e
Naturais, comecam a ser delineadas, a partir das ideias encontradas na andlise: 1- o
conhecimento relacionado a area € visual; e 2- a Matematica é para videntes. Outras questdes
emergiram: o conceito de compensacdo, de menosprezo da visao e de supremacia da visdo no

mundo cientifico.

4.3 Encontro 3

O encontro 3 aconteceu, no dia 19 de setembro de 2020.
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Antes do inicio da aula foi aplicado o questionario 3, contendo as seguintes questdes:

1- “A Fisica ¢ uma disciplina visual”. Vocé€ concorda com essa afirmativa? Justifique.

2- Escolha APENAS UMA das situacgdes abaixo:

a) Suponha que vocé tenha assumido uma turma do Ensino Médio com 35 alunos, sendo que
um deles é um cego congénito, um deles tem baixa visdo e os demais ndo possuem deficiéncia
visual. VVocé precisa organizar uma aula sobre Termologia, envolvendo os conceitos de
temperatura e calor e 0s processos de propagacdo do calor (conducéo, conveccdo e radiacéo).
Como vocé organizaria a sua aula? Aponte os recursos didaticos que utilizaria e como
apresentaria os principais conceitos e formulas.

b) Suponha que vocé tenha assumido uma turma do Ensino Médio com 35 alunos, sendo que
um deles € um cego congénito, um deles tem baixa visdo e 0os demais ndo possuem deficiéncia
visual. Vocé precisa organizar uma aula sobre “Leis de Newton”. Como VOCé organizaria a
sua aula? Aponte os recursos didaticos que utilizaria e como apresentaria 0s principais
conceitos e formulas.

Apbs a realizacdo do questiondrio a aula foi iniciada. Nela discutimos sobre
significados vinculados as representacbes visuais e significados indissociaveis de
representacdes visuais.

No decorrer da aula, os licenciandos apresentaram as suas propostas referentes a
questdo 2 do questionario respondido antes da aula.

Dois textos foram enviados aos participantes para leitura: Camargo, 2011 e Camargo
et. al, 2013.

Ao final da aula, foi solicitado que escrevessem um texto a partir da seguinte pergunta:
“O que eu aprendi hoje?”.

Vale reiterar que o questionario 3 ndo integrou o corpus a analisar. Sendo assim, a sua

analise ndo foi incluida nesta pesquisa.

4.3.1 Analise da Transcri¢do do Encontro 3

O encontro 3 iniciou com uma revisdo do encontro anterior. Durante esse momento,

parte da discussdo chamou a atencdo, a partir da sequéncia 74:

[00:06:54] A6: [risos] E... 4 gente discutiu né, a definicdo do... do observar
e tal, e ai eu... né, a questdo da percepcdo: vocé s6 ndo observa vendo e
enxergando, vocé pode utilizar outros sentidos e ha outras maneiras de
observar é... Um determinado fendmeno, objeto, né? Depende é... isso € uma
concepcao que, né? Eu acho que deve ser mudada ao longo do tempo essa...
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ideia que a gente tem do observar s6 o fato de ver, mas ndo ta ligado
diretamente somente a isso.

[00:07:36] P: Entendi. E ai, A2? E... Essa questdo que eu coloquei pro A6,
sera que ver é realmente conhecer? Sera que eu s6 posso conhecer, observar
alguma coisa por meio da visao?

[00:07:57] A2: Foi até um pouco discutido na, no outro conto né, sobre a
questdo do observar e tal, e eu acho que ndo, mas.. a gente... E igual eu
falei, a gente vé entdo a gente entende de uma forma com mais detalhes, eu
diria, porque eu acho que a visao ela, ela da mais detalhes pra gente. Quem
ndo enxerga eu acho que ndo tem tanto esses detalhes, mas questdo de
observar... de conhecer, ndo. Eu acho que conhece de uma maneira
diferente, mas conhece.

Embora o aluno 6 tenha demonstrado ter compreendido que a acdo de observar um
fendmeno, por exemplo, ndo esta relacionada apenas ao sentido da visdo, o aluno 2
transparece acreditar na soberania da visdo, ao afirmar que “quem ndo enxerga ndo conhece
os detalhes”. Logo, fica evidenciado que ele entende que as pessoas com deficiéncia visual
sd0 menos aptas para fazerem observacdes.

Apbs a revisdo, foi aplicado o questionario 3. Entretanto, ele ndo compde o corpus a
analisar por ndo ter se mostrado um objeto com potencial para trazer dados para a discusséo
que contribuissem com a questdo dessa pesquisa.

Em seguida, os licenciandos foram convidados a apresentar as suas respectivas
propostas relacionadas a segunda questdo do questionario. Durante a apresentacdo da sua
proposta, sequéncia 142, o aluno 2 demonstra compreender que a pessoa com DV tem mais
dificuldade com o contetdo abordado do que os que sdo videntes, hierarquizando-as em
funcgéo da sua leséo corporal.

Na sequéncia 162, o aluno A5 demonstra a sua dificuldade em compreender que as
barreiras sdo impostas, ao aluno com DV, pela metodologia utilizada na sala de aula e ndo
pela leséo do seu corpo, pelo sentido “que falta”. Ele coloca que mesmo que 0 aluno com DV
possa entender o experimento proposto, a falta da visdo seria uma barreira para a
compreensdo do conteudo. Embora, logo em seguida, o aluno proponha a construcdo de
materiais tateis, ele demonstra muita dificuldade nesse processo.

Ap0s a apresentacdo da proposta de todos os participantes, seguimos a aula falando
sobre os significados vinculados as representacfes visuais e ndo visuais. Segue abaixo parte
do dialogo:

[00:12:44] P: Eu num sei se vocés prestaram atencdo, mas assim, nas falas
de alguns ai, é... Havia preocupacao, né? De vincular algumas coisas as

representacGes nao-visuais... Pra poder... Dar acessibilidade também as
pessoas que tém deficiéncia visual. Entédo a partir disso, né? Dessa questéo,
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dessa preocupacao que eu ja percebo em vocés, é... A gente vai comegar a
explorar um pouco sobre os significados vinculados as representacoes
visuais. A gente vai tentar entender isso, né? Quais significados nas aulas
de Fisica a gente vincula as representacOes visuais? Esses significados
podem ser vinculados as representacfes ndo-visuais? Eu posso representa-
lo de forma ndo-visual utilizando os outros sentidos? E isso que a gente vali
discutir um pouquinho agora, ok? Deixa eu sé... ah, tem problema n&o.
Vamo 14! Pessoal, eu queria que vocés descrevessem pra mim, o qué que
vocés estdo vendo ai?

[00:14:19] A6: Cargas elétricas e a... Representacdo dos seus campos, 0
campo gerado por essas cargas, né?

[00:14:27] P: Isso, cés tdo vendo as linhas de? Forcga. Certo? Mas olha s6,
guando a gente fala de carga elétrica, a gente pode ver? Tocar, sentir,
cheirar?

[00:14:47] A6: Nao.

[00:14:48] P: Quer dizer, eu t6 falando assim, a gente pode estabelecer
uma... Observacdo empirica direta? Do campo elétrico, do campo
magnético, de particulas atbmicas? Tem como a gente ver, sentir, tocar,
cheirar? Tem?

[00:15:06] A6: Ha meios que podemos visualizar né? E... (...)

[00:15:10] P: E? Visualizar um campo?

[00:15:13] A6: O... ndo! Assim, ndo visualizar diretamente o pro-o proprio
campo. Mas a questdo da carga elétrica a gente consegue determinar. SO
que é uma coisa muito complexa, que isso assim, cé vai levar pro... E uma
coisa que a gente s6 consegue fazer isso no ensino superior, por exemplo,
determinar a carga, né? Era o experimento de, da gota de 6leo e a gente
consegue fazer isso, a gente consegue observar a gota de 6leo, depois faz
associacdo com a carga elétrica, com uma coisa. Mas € uma coisa muito
complexa pro ensino médio, assim digamos (inint) [00:15:46] (...).
[00:15:46] P: Entdo, mas olha so! A gente, linhas de forca, a forma como a
gente representa, tem setinha, apontando a direcdo. Nao tem?

[00:15:58] A6: Sim.

[00:15:59] P: Sim. Mas a gente consegue ver, sentir um campo?

[00:16:06] A6: Nao.

[00:16:07] P: Entéo, o qué que td (...) querendo fazer pra voceés (...).
[00:16:09] A5: N6-n6s ndo conseguimos ver com aquele, com agueles
experimentos com ima? Aquilo a gente ta vendo as linhas de campo, nao P.?
[00:16:16] P: E, mas e a direcdo?

[00:16:22] A5: Ah td, se... ndo, Ao vemaos.

[00:16:24] P: A gente consegue observar onde vocé tem mais linhas de
campo, ndo é? Onde elas (...).

[00:16:29] A5: Sim, isso ai.

[00:16:29] P: (,,,) onde elas estdo mais espacadas... Mas observar O
CAMPO em si, O elétron em si, O préton em si, direcdes, essas coisas a
gente consegue observar?

[00:16:44] A5: Por... N&o porque foi uma convengdo, né? O sentido delas,
tudo é uma convencdo. 1sso é uma coisa inventada por nés. (Encontro 3 —
Parte 1)

Essa discussdo demonstrou potencial para gerar reflexdes sobre o mito da Fisica ser
visual, da Ciéncia ser visual, a partir do momento em que se percebe que séo as pessoas que

vinculam os significados fisicos as representacdes visuais e que a Fisica ndo tem esse “carater
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visual” por si so. A referida discussdo também evidencia a possibilidade da percepcdo de que
a dificuldade comunicacional gerada na aula de Fisica, no que tange aos alunos com DV, esta
na vinculacdo de tais significados as representacfes visuais. Logo, é a metodologia e 0s
recursos usados, na sala de aula, que impedem o acesso do aluno com DV e/ou daqueles com
outras caracteristicas especificas ao conteudo ensinado. Esse entendimento, poderia romper
com o preconceito voltado para a possibilidade de uma pessoa com DV se dedicar a Ciéncia.
Assim como a discussao voltada para a questdo da observacdo de um determinado fendémeno.
Refletir no significado e no sentido da acao “observar” também gera reflexdes sobre a
possibilidade de um fenémeno ser observado por meio de varios sentidos, indo além da vis&o.

No decorrer da discussdo sobre significados vinculados as representacfes visuais, 0
aluno A5 extravasa a sua dificuldade de entender como desvincular o significado de “sentido

e direcdo” da visao:

[00:21:31] A5: E... o, t&! Como, como nds podemos, porque vamos Supor:
guando a gente comeca a ler um livro de... vetores de Geometria Analitica,
ai uma das primeiras definicdes é falando dos vetores, o que eles sdo. Eles
sao uma representacao em modulo, direcao e sentido. Certo?

[00:21:53] P: Uhum.

[00:21:54] A5: Isso € um vetor. Como a gente tirar esse vinculo visual da
direcéo e do sentido?

[00:22:07] P: Olha, se a gente for representar (...).

[00:22:08] A5: Porque nés nos orientamos (...).

[00:21:08] P: Representar como um segmento de reta orientado, cé pode
fazer... tatilmente. Por exemplo, (inint) [00:21:23] de vetor vinculado a
visdo, cé pega um desenho livro, vocé tem um desenho de qué? De uma seta.
Que representa 0 modulo ali, né? Dependendo do tamanho, direcdo e
sentido. Cé ndo pode vincular esse significado a uma outra percepgdo
sensorial?

[00:22:41] A5: Nao, eu entendi. N&o, eu td entendendo. A questéo que eu fiz
é como, como, tipo assim, como as pessoas cegas se orientam por direcdo e
sentido naturalmente? Qué, tudo bem, eu sei que elas vao tocando nas
coisas. Mas ainda assim, eu acho que elas ndo sabem qual direcdo ou
sentido elas t&o seguindo.

[00:23:07] P: Direita.

[00:23:07] A5: Porque isso € coisa da imaginagao.

[00:23:08] P: Esquerda.

[00:23:11] P: Sim. Direita, esquerda. Por exemplo, quando vocé faz uma
representacdo tatil. Vamo pensar em dois corpos e vocé coloca uma
representacdo téatil de vetor ai. Ele consegue perceber tatilmente a diregédo
do, do vetor. Vocé acha que n&o?

[00:23:30] A5: N&o, ndo, sim. Eu a, acho que eu viajei mesmo. Eu pensei
tipo: caramba! Mas... Porque é aonde eu acho que é mais dificil, é, e onde
ta vinculada a maioria das nossas percepcdes quando vai falar sobre
vetores, o0 sentido e a direcao deles e 0 modulo, claro. Isso €, isso que eles
sdo. E pra nos é totalmente visual. Ah, vai pra ali [risos]. Segue la. Quando
a gente fala assim parece que ndo tem lugar nenhum, mas se nds
apontarmos, a gente sabe onde ta.
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A situacdo apresentada aponta para a necessidade de futuros licenciandos participarem

de discussdes similares a essa, a fim de fazé-los refletir, também, sobre a supervalorizagdo da

visdo e 0 preconceito, relacionado as pessoas com deficiéncia, trazido por essa concepgao.

Com a aproximacdo do horario marcado para térmico do encontro, a discussao foi

muito breve. Assim, ndo foi possivel discutir sobre a estrutura empirica tatil-auditiva

interdependente.

Segue abaixo um quadro com falas que se enquadram nas categorias a priori:

Quadro 9: Sintese das sequéncias que se enquadram nas categorias a priori referente a aula 3

Sequéncia

Tematica

Caracteristicas

Trechos das falas

54
(E3-P1)

Capacitismo

(13

ate
evidencia que o
aluno entende as
pessoas com
deficiéncia como
ndo iguais.

O termo 572

[00:00:51] A7: (...) E iss0 é... isso ¢ uma
prova de que até o0, a pessoa com
deficiéncia visual pode interpretar as
coisas de maneira muito eficiente, apesar
de ser diferente, né?

66
(E3-P1)

Capacitismo

Piedade

[00:02:13] A2: (...) Que... O quanto é
dificil e... Como ¢é que eles interpretam as
coisas. E quantas vezes a gente deve falar
coisas, tipo, eu... No ensino médio tinha
uma menina que ela... que ela néo
enxergava, e ai quantas vezes a gente deve
falar coisas que a vezes eles num... num
sabem do que se trata exatamente,
entendeu? Tipo quando a gente faz algum
comentario, fala de algumas coisas que a
gente... a gente enxerga entdo a gente €
muito detalhista dessas coisas que pra eles
que, sei I, foi a parte que mais marcou pra
mim assim, fiquei imaginando isso como
que é o mundo pra eles mesmo.

78
(E3 -P1)

Capacitismo

Supervalorizagéo
da visao.
DV como menos
apto para
observar.

[00:07:57] A2: Foi até um pouco discutido
na, no outro conto né, sobre a questdo do
observar e tal, e eu acho que ndo, mas.. a
gente... E igual eu falei, a gente vé ento a
gente entende de uma forma com mais
detalhes, eu diria, porque eu acho que a
visdo ela, ela d& mais detalhes pra gente.
Quem néo enxerga eu acho que ndo tem
tanto esses detalhes, mas questdo de
observar... de conhecer, ndo. Eu acho que
conhece de uma maneira diferente, mas
conhece.

142
(E3 -P2)

Capacitismo

Hierarquizagéao
da pessoas com

[00:09:42] A5: Sim! Porque eu... eu penso
que... pra nds... pra nés que... que sOMos
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DV. videntes 0 experimento ja deveria ser
muito mais utilizado do que é. Entéo
se.. Eu ainda wvou fazer uma
transferéncia para alguém que néo ¢
vidente eu acho ainda mais necessario
ela ter a experiéncia daquilo primeiro,
do que tentar... é... Introduzir um...
um material tedrico de alguma forma,
seja Braille, ou seja... seja utilizando
recursos de tato pra, pra poder aprender.

158 Capacitismo O aluno exclui a | [00:15:14] A7: N&o. No primeiro momento
(E3-P2) equacdo da aula. | eu sO... eu sO trataria da segunda Lei de
Matematica. maneira  conceitual, s6 pra eles

entenderem. Apds a, a explicacdo da
Terceira, ai eu ia dar, eu teria por
obrigacdo que dar essa, essa ideia de, de
grandeza vetorial pra eles, né? Até por ter,
por ser a reacdo ser uma forca de sentido
oposta e tal, eu ia ter que falar disso. Mas
pra segunda Lei, eu SO pensei numa
conversa em questdo conceitual, assim.

162 Capacitismo Supervalorizagdo | [00:15:45] A5: Quand... Ai eu tava, eu
(E3-P2) da visdo. pensei, eu fa... tava falando, ah, eu sempre
veio com experimento depo... na, na
frente de qualquer teoria, eu pensei. Mas
ai, ai eu fui imaginando, eu, eu, eu ima..,
eu pensei assim: ah, mas uma hora eles
vao ter que ter o contato com o... com a
teoria, véo ter que saber descrever aquilo.
E ai eu falei “caramba, que questio
dificil!” porque n&o vai adiantar eu
passar no quadro, ndo vai adiantar, eu,
eu, tipo, verbalizar é muito bom, mas
ainda assim fica muito abstrato.

418 Capacisitsmo [00:22:41] A5: Néo, eu entendi. N&o, eu td
(Parte 3) entendendo. A questdo que eu fiz € como,
como, tipo assim, como as pessoas cegas
se orientam por direcdo e sentido
naturalmente? Qué, tudo bem, eu sei que
elas vdo tocando nas coisas. Mas ainda
assim, eu acho que elas ndo sabem qual
direcdo ou sentido elas t&o seguindo.

Fonte: Préprio autor

4.3.2 Sintese da analise do encontro 3

O capacitismo continuou presente nos dialogos e percebemos a discriminagdo no que

tange a observacdo de fenébmenos, partindo da crenga da Ciéncia ser visual.
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4.4 Encontro 4

O quarto encontro aconteceu, no dia 26 de setembro de 2020.

Antes do inicio da aula, foi solicitado aos licenciandos que respondessem ao

Questionario 4, composto pelas seguintes questoes:
1- Suponha que vocé tenha assumido uma turma do Ensino Médio com 35 alunos, sendo que
um deles é um cego congénito, um deles tem baixa visdo e os demais ndo possuem deficiéncia
visual. (a) Como vocé explicaria o fenémeno de dispersdo da luz branca? (b) O aluno que
nasceu cego poderda compreender todos os significados relacionados ao fenémeno? Justifique.
2- “A ideia de campo atua como um construto hipotético para explicar a agdo a distancia”
(CAMARGO, 2012). Ex: campo elétrico, campo magnético. (a) Como vocé explicaria para a
sua turma a no¢do de campo? (b) Qual sentido podera contribuir para a compreensao desse
conceito?

Apos a aplicagdo do questionério, a aula foi iniciada com frases escritas em japonés,
com a utilizagdo de slides. A saber: “O ensino de fisica e a Deficiéncia Visual”, “O que foi
falado na aula anterior?”, “A utilizacdo da lingua japonesa foi artificio para trabalhar o
significado da comunicacdo”.

No decorrer da aula, foram abordados os seguintes contetdos: Estrutura empirica da
linguagem: 1- Estruturas fundamentais e 2- Estruturas mistas; Estrutura seméantico sensorial
da linguagem; Significados vinculados (revisdo); Significados indissocidveis de
representacdes visuais; Significados indissociaveis de representacdes ndo visuais. A fim de
facilitar a compreensédo dos conteldos, utilizamos para andlise trechos de falas (transcritos de
audio para texto) extraidos de Camargo (2012).

Vale destacar que para essa aula foi solicitado aos licenciandos que fizessem a leitura
de dois artigos: 1- “Diversidade sensorial no processo ensino/aprendizagem de Fisica:
Questdo apenas de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais?”
(CAMARGO, 2011); 2- “Representacdo multissensorial da evolugdo dos modelos atdmicos.
Material construido em uma disciplina de formacdo inicial de professores de Fisica”
(CAMARGO et al., 2013).

Ao final da aula, foi solicitado aos licenciandos que escrevessem um texto a partir da

seguinte pergunta: “O que eu aprendi hoje?”.
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4.4.1 Andlise da Transcricdo do Encontro 4

Apo6s o envio do questionario 4, primeira atividade do encontro, conversamos sobre
ele. Os discentes externalizaram as dificuldades que encontraram ao propor um caminho para
explicar o fendmeno da dispersdo da luz branca e o conceito de campo (elétrico, magnética
etc.). Quando questionados sobre o que acharam das perguntas, deu-se inicio a uma reflexao
sobre as dificuldades enfrentadas por eles ao organizarem suas propostas de ensino:

[00:05:43] A3: Ah, entdo ta bom. Entdo, eu achei, eu achei assim
complicado, dificil. Porque... Principalmente como que vocé vai ensinar o
que é cor, é... pra uma PeSsoa que nunca viu cor, que ndo sabe o que é cor,
entdo acho bem complicado, foi bem complicado pensar em como ensinar
isso, em como explicar. (Sequéncia 164)

[00:06:09] P: Mais alguém quer falar alguma coisa? Todas as
contribuicGes séo bem vindas.

[00:06:13] Al: Eu queria falar que eu concordo com o A6. Que tipo assim,
a gente concorda acho que todo mundo aqui concorda que o deficiente
visual ele tem capacidade pra aprender, ele consegue aprender s6 que a
gente é tdo acostumado com o ensino tradicional que s6 o quadro e o
caderno ali que é o suficiente pra aprender, que a gente ndo consegue
pensar numa forma de ensinar isso pra um deficiente visual. A gente sabe
que ele tem capacidade mas a gente ndo consegue pensar em recursos que,
que, que, como eu posso dizer? Que consiga aprender dague... Do jeito
dele.

[00:06:47] P: Entendi. Concorda, A6?

[00:06:50] A6: Acho que ai nessa dificuldade, né? E... é um dos motivos pra
se tornar, assim de ter tanta exclus@o no ensino. Porque (realmente) (...).
(...)

[00:07:08] A6: E...Ta. E... assim, isso por ser tdo dificil em pensar alguma
proposta que a gente tem, igual falei, as vezes vocé pensa uma proposta, 0
material, vocé ndo sabe se realmente é inclusivo depois ou ndo, né? Entao
assim, cé tem gue pensar em muita coisa, refletir e isso, como assim, acaba
se tornando entre aspas em um processo dificil pra gente. E por ser, assim
considerar dificil, é... ai os professores acabam tomando assim: é muito
mais facil excluir esses alunos do que pensar em tantas propostas, né pra
isso. E... Assim, a gente tem uma compreens&o melhor e isso ndo deveria ser
0 posicionamento correto, né? Porque tem muitos fatores também que
acarretam isso, o professor ja é desvalorizado, ele tem mui... sobrecarga de
tarefas, né? E ndo tem um profissional especializado pra poder ali ajudar,
talvez, né? Entdo assim sdo muitas coisas que pode entrar na discussao isso
ai, mas vamos pensar sempre no ensino inclusivo o maximo possivel.
[00:08:09] P: Quando vocé fala em muitas propostas, organizar muitas
propostas, vocé t4 querendo dizer organizar propostas para 0S que
enxergam e propostas para 0s que nao enxergam? Por isso que VOCé usou
esse termo “ pensar em muitas propostas’’?

[00:08:25] A6: N&o, ndo. Eu jd vi... E porque tipo assim, a gente ja tem a
no¢do do-do professor, né? Eu ndo ouvi as palestras dele, mas ja tem, ja
ouvi alguém comentar que ele tem essa proposta de... E eu achei
interessante isso, de um ensino, uma proposta que de pra todo mundo, néo é
porque... se vocé pensar em uma proposta que fosse tipo assim, s6 pra
atender os alunos com deficiéncia, talvez isso ndo seria um ensino inclusivo.
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Que da mesma forma quando vocé vai trabalhar de forma tradicional e s6
trabalha com aulas expositivas, ah s6 dialogando, entdo vocé estaria
excluindo aluno surdo, né? E se vocé, por exemplo, for trabalhar com a
proposta que atenda s6 a demanda do aluno com deficiéncia visual, né? No
caso vocé prepara aquele material sé pra ele, ndo apresentar pros demais
da turma, vocé vai ta excluindo os outros, entdo assim, é pensar na, nas
propostas como um todo mesmo, eu penso assim.

[00:09:24] P: A5, vocé concorda? Quer acrescentar alguma coisa?
[00:09:31] A5: Sim. Eu concordo com o A6 nessa dificuldade de tentar
encontrar, uma, uma... uma proposta inclusiva real. Eu tava ima... e é, é
aonde-aonde, aonde me criou a maior duvida, né? E, se nés, se nos,
mantivermos a mesma linha tedrica pra ensinar as coisas, as pessoas que
existe hoje, ndo é possivel ter essa incluséo, eu acho. Eu acho, que algumas
ordens teoricas, tudo isso tem que ser modificado pra conseguir tentar. E
igual e, e 0 exemplo que, que eu pensaria: ta, eu vou ensinar campo pra
alguém com baixa visdo ou com cegueira. Entdo o caso é que eu ndo posso,
eu ndo posso, é... fazer essa linha, essa linha, que a gente aprende dos
livros, tudo que é feito pra nos, pra chegar no pensamento do campo. Eu
teria que descont.., eu teria que fazer uma construcao talvez diferente, foi
isso que eu imaginei. E igual eu pensei, quando a gente, vamos supor,
estuda o efeito doppler. Talvez ali fosse um bom caminho pra fazer
abstracdo pras pessoas com cegueira, no caso. Porque ali eu consigo, eu
consigo uma relagdo entre, entre as frequéncias que, que pode ser, que, que
tudo bem. E, é do sentido da audigcdo, mas a gente pode fazer uma, uma
transferéncia desse pensamento pras cores, se fosse o caso, quando a gente
respondeu a primeira gquestdo, mais ou menos assim. Foi meio dificil, ficar
pensando em como poder, é ... produzir uma, uma aula inclusiva com, com
esse, com, com, com essas restri¢des, seria mais ou menos isso.

A discussdo sobre a construcdo de recursos didaticos se faz importante por mostrar
que o contetdo pode ser acessivel se for utilizado um recurso que torne possivel essa
acessibilidade. Sendo assim, o aluno com DV néo aprende Fisica por causa da deficiéncia, ele
ndo aprende fisica porque ndo utilizou os recursos certos, aqueles que sdo acessiveis. Embora,
eles tenham percebido as dificuldades, isso faz parte do processo, parecem compreender a
importancia da utilizacdo de um recurso que torne o contetdo acessivel. Caso contrario, ndo
demonstrariam tanta preocupacgéo. A discussdo poderia ter tomado corpo, mas seguimos com
0 contetdo, retomando a discussdo do encontro anterior relacionada aos significados
vinculados as representacdes visuais.

Em seguida, foi apresentado um slide com frases escritas em japonés. Essa proposta

gerou um dialogo sobre as condic¢des para que uma comunicacao seja efetiva.

[00:04:17] P: O que ta escrito ai gente, € o seguinte oh, a primeira linha ta
escrito: “O ensino de Fisica e a deficiéncia visual”. Na segunda linha ta
escrito: “O que discutimos na Ultima aula? ” E na terceira linha t4 escrito:
O que é comunicacao? E a pergunta agora é essa: 0 que € comunicar, se
comunicar? O que é comunicacao? Detalhe, 0 que ta escrito ai, ta gente é
em japonés. Eu espero sinceramente que 0 que esteja escrito € isso que eu
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falei, porque eu joguei no google tradutor. Bom, se nédo for isso, eu to
acreditando que €, mas eu queria que vocés me respondessem: 0 qué que é
comunicacdo, pessoal? (Sequéncia 279)

[00:05:02] Al: Eu acho que ndo € isso ai. [risos] Vocé tentou passar uma
mensagem pra gente e a gente ndo entendeu. Eu acho que isso ndo €
comunicacdo, comunicar é quando eu falo e a outra pessoa entende o que eu
falei.

[00:05:14] P: Eu ia dizer isso: “mas t& escrito, eu coloquei aqui gente, ta
claro!” Aiguém mais quer dizer o qué que é comunicacao? [siléncio]. Entéo
assim, é, comunicar, pessoal, € tornar comum um mesmo objeto mental, ah,
como que eu vou dizer isso pra vocés? A comunicacdo de uma determinada
informacéo, ela vai acontecer na medida que: tanto o emissor né, que é
aquele que iniciou essa comunicacdo, quanto o receptor tenham condicgdes
de compartilhar essa informacgdo. E a comunicacéo, a Al falou muito bem,
ela depende de dois fatores. O primeiro é o conhecimento do cédigo e o
segundo, condigdes de acessibilidade. Vocés estdo tendo acesso a essa
informagdo ai na tela?

[00:06:28] A: Nao.

[00:06:31] P: Acesso (...)

[00:06:31] Al: N&o, eu td vendo, eu td tendo acesso. Eu consigo ver, mas eu
nao consigo entender.

[00:06:35]P: Isso ai. Entdo, porque vocé tem acesso mas VOCé nao tem
conhecimento desse codigo e a comunicagdo, ela depende dessas duas
condi¢des: do conhecimento do codigo e das condi¢bes de acessibilidade.
Entdo nao adianta sé... se conhecer o c6digo e ndo ter acesso mas também
ndo adianta ter acesso e ndo conhecer o cédigo, deu pra entender? (...) O
qué que a principio eu quero que vocés ja comecem a pensar? A
comunicacdo entre as pessoas né? Na comunicacdo entre as pessoas a
lingua, a linguagem oral ndo pode ser entendida como Unica forma de
comunicacdo. Seré que a linguagem oral é a Unica forma de comunicagdo?
[00:10:04] A1: N&o [risos]

[00:10:06] P: Qual a outra forma? D& um exemplo ai, AL.

[00:10:08] Al: As expressdes faciais também.

[00:10:12] P: Libras, por exemplo. Libras é uma linguagem oral?
[00:10:18] Al: Nao. Uma linguagem... é gestual é né?

[00:10:21] P: Gestual.

[00:10:22] A1: Linguagem gestual.

[00:10:23] P: Entdo, o que a gente tem que ter em mente é que a
comunicacdo entre as pessoas ela ndo é estabelecida apenas por linguagem
oral, ta? E entdo, a gente pode afirmar que a comunicagdo ela pode ser
baseada na fala, mas ela também pode ser baseada em signos nao orais.
Agora uma coisa importante é o seguinte, o fato de uma pessoa se deparar
com um determinado codigo ndo garante a ela o acesso ao significado
contido naquele cddigo. Oh, vocés se depararam na, com esse codigo que eu
coloquei, vocés enxergaram ele, né? Perceberam ele por meio da visdo, mas
vocés ndo tiveram acesso ao significado que estava contido nesse cddigo.
Entdo, quer dizer, vocé se deparar com um cédigo ndo garante 0 acesso ao
significado contido. Vamos pensar nos alunos. Os alunos ao se depararem
com determinado codigo, né? E comunicado pelo professor, ndo garante ao
aluno o significado desse codigo. Sou prova viva disso, ta gente? Muitas
coisas as vezes que os meus professores falavam, é... eu tinha acesso ao
coédigo mas eu ndo compreendia as vezes o significado do que tava contido
ali. Entdo, a gente pode também dizer que esse processo de comunicacao
ele... pode ser apresentado, apresentado ndo, como eu vou dizer? A gente
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pode compreender o processo de comunicacdo como a codificacdo da
informacdo pelo emissor e, pela decodificacdo dessa informacgdo pelo
receptor, ok? Entdo, as informacgdes que eu veiculo ou as informacdes
veiculadas por mim ou por qualquer outra pessoa, s6 podem atingir a
consciéncia da outra pessoa por meio dos seus cinco sentidos. S6 que a
gente também tem que levar em consideracdo que o conhecimento, a
experiéncia, a cultura, também afetam a maneira como as pessoas se
comunicam. Entdo de tudo isso que eu falei, eu volto ao inicio. A
comunicacdo ocorre a medida que, tanto o emissor quanto o receptor
tenham condic¢Ges de compartilhar essa informacéo. Entdo a comunicagéo
depende de dois fatores o conhecimento do codigo e as condigdes de
acessibilidade e é baseado nisso que o EDER criou aquelas duas estruturas
de analise que eu havia mencionado com vocés, que ¢é a Estrutura Empirica
da Linguagem e a Estrutura Seméntico Sensorial da Linguagem, né?
Pensando em verificar, repetindo, né? Os obstaculos para a comunicacao,
as condigdes de acessibilidade da linguagem e a influéncia da auséncia da
visdo na compreensdo, no compartilhamento dos significados fisicos, né?
Relacionados a disciplina Fisica. Tudo bem até aqui, pessoal? [breve
siléncio] Sim?

Mais uma vez, é levantada, de forma implicita, a questdo de as barreiras, incluindo
aqui a comunicacdo, serem impostas pela escola, pela sociedade e ndo pela condigdo
especifica de um determinado aluno, remetendo a concepc¢éo social da deficiéncia. Ademais,
por meio do dialogo, também é possivel perceber que a discussdo foi além da deficiéncia
visual. Isso evidencia que o curso pode ir além desse publico.

Logo apos essa reflexdo sobre comunicacdo, passamos a explicar sobre a estrutura
empirica da linguagem e a estrutura semantico sensorial da linguagem. A maioria das
sequéncias, a partir desse momento, discorreram em torno do conteudo.

Apesar dos didlogos tratarem desse contetldo mais técnico, houve grande participacéo
dos licenciandos. Ao explanar sobre a estrutura empirica audiovisual interdependente, o aluno

A7, mostrando que entendeu conteldo, interage conosco:

[00:24:17] A6: Acho que isso ai seria o caso, por exemplo, quando a gente
vé um filme em inglés e tem a legenda né? Que a gente ndo entende [risos]
nada que as pessoas tdo falando. A gente precisa ver e ler a legenda pra
entender. (Sequéncia 363)

Esse tipo de retorno foi recorrente nessa etapa da aula. A participagéo dos licenciandos

foi constante. Como é possivel perceber pelo trecho abaixo:

[00:16:48] P: Isso ai. E isso mesmo. Entéo é por isso gente que quando a
gente tem esse significado vinculado as apresentacdes nao via, nao- visuais
de forma mais especifica que nesse caso, que é tatil sempre vai t4 associado
a isso a infra estrutura tatil auditiva interdependente. Ok? Porque ela se
mostra adequada a esse processo de comunicacao, desse significado ai por
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exemplo. Entdo a estrutura tatil auditiva € interdependente. Ela... a gente
pode usar ela frequentemente né? Quando a gente, nesse significado ai a
gente tem um exemplo, a gente pode usar ela porgue ela se mostra adequada
ao processo de comunicacdo desse tipo de significado ao discente cego.
Entdo, o aluno que € cego se a gente usa esse tipo de comunicacdo ele
consegue ter acesso ao significado desse conceito que a gente ta utilizando
ali. Entao por isso que eu coloquei aqui esse, essa, esse item né? A estrutura
empirico tatil auditivo, ok? Depois eu vou citar o exemplo do foton... A
gente vai seguir mas deixa eu s6 fazer uma pergunta: por que que a gente
geralmente vincula os significados as representacBes visuais? Algum
professor de vocés de fisica do ensino médio ou da graduacao, fisica 1, 2, 3
ja& levou uma magquete tatil pra vocés entenderem, entenderem algum
significado que ele queria representar?

[00:18:28] A6: Néo.

[00:18:29] A3: Nao.

[00:18:30] P: Por que que a gente sempre vincula o significado das
representacOes visuais? Sendo que eles podem ser vinculados também as
representacGes ndo-visuais.

[00:18:45]AL: Eu acho que € muito comodismo que a gente aprendeu assim
e se a gente aprendeu assim, 0 outro também vai aprender e eu ndo preciso,
é... pensar em uma outra forma de ensinar isso.

[00:19:00] P: Entdo, também ndo seria por conta da cultura, que a gente
tem? Que é uma cultura de videntes. A maioria enxerga, todo mundo vai ter,
todo mundo entre aspas, né? E ... Ter acesso por meio da visdo. Entdo ta
bom. Se eu consigo desenhar isso (...)

[00:19:19] A3: Eu acho que isso ...

[00:19:22] P: Pode falar.

[00:19:22] A3: Acho que isso vai muito com uma outra discussdo que a
gente teve também, a respeito do, do que é compreender, entender, observar.
Que a gente, ¢ ... isso da cultura, que acha que a gente sO consegue
entender e observar alguma coisa por meio da visdo, entdo a gente se limita
muito a isso tambem.

[00:19:41] P: E verdade. Ent&o assim, é o que MASINI fala, né? A gente ta
preso também, muito presa a essa questdo da cultura dos videntes. Vamos
pegar esse exemplo ai, eu tinha falado que o A5 ia ler pra gente. A5 Ié pra
gente, por favor. E um outro trecho, ta gente? Que foi extraido do livro, &
do professor.

[00:20:04] A5: T3, eu tenho um aluminio coeficiente dilatacéo dele é 24
vezes, 10 elevado a menos 6 graus, elevado a menos 1. T3, 0 aco € 11 vezes
10, elevado a menos 6.

[00:20:25] P: E ai, 0 que vocés podem dizer pra mim desse trecho ai que foi
transcrito?

[00:20:42] A6: Ele traz é... é... a quantificagdo do valor do coeficiente de
dilatacdo desses materiais.

[00:20:50] P: Muito bem. Ta tratando dos valores de coeficiente de
dilatagéo.

[00:20:56] P: Mas e ai? E ta usando s6 a linguagem ... A desculpa gente, é
estrutura fundamental auditiva, né? Ele ta falando, ta explicando. O, eu
tenho o aluminio, coeficiente de dilatacdo dele é 24 vezes, 10 elevado a
menos 6 graus, elevado a menos um. O ago é 11 vezes, 10 elevado a menos
6. Sera que essa informacdo... esse, o significado disso vai ser
compreendido pelo aluno cego? [siléncio] Isso gente, so, esse significado ai
a gente tem um significado vinculado as representacGes visuais. Essa
notacao que a gente usa ai, né? A notacao cientifica ela é acessivel somente
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aquelas pessoas que conhecem isso visualmente porque no Braille, por
exemplo, ndo existe é...elevado. Dez elevado a menos seis. No Braille ndo
tem o “sobre” né? Que a gente faz o tracinho e pde o nimero embaixo.
Dois sobre é..vamo pensar aqui, “p”. E igual a questdo do “p” linha
guando a gente vai trabalhar 1&4 em Otica, essa, essa notacéo que a gente usa
¢ muito visual. Entdo a gente t4 vinculando o significado disso aqui as
representacdes usuais. No Braille é tudo horizontal, entende? Quando cé vai
escrever isso é de forma horizontal. Entdo mais uma vez a gente tem
informacdo vinculada as representacdes visuais, isso vem da na nossa
cultura mesmo. O significado aqui ta vinculado as representacfes visuais
mas se é vinculado nos poderiamos representar isso de uma outra maneira,
ok? Pode falar A5 levantou a mao.

[00:23:17] A5: Eu, eu lendo isso agora, foi, é engracado porque quando
comecei a ler o livro, sei l&, célculo A, ai Ia no inicio na introducéo de tudo
0 qué que é o calculo. Ai fala como ele pode ser 0,0 que abrange, o, 0, 0
calculo em si. Ai, ele, ele fala que ele, € tipo uma técnica que a gente
aprende algébrica... mente, graficamente, verbalmente. S&o, sdo quatro sdo
quatro coisas. E ai, 0, 0, a, a questdo de de abordar o calculo verbalmente é
sempre muito complexo quando a gente comeca a falar sobre calculo e
somente verbalizando. Quase ninguém consegue, ndo perai. Eu tenho que
parar e escrever isso aqui, eu preciso ver isso antes de entender de verdade
porque falando assim a gente ndo consegue. Muitas vezes eu escuto isso
acontecer. Eu mesmo falo isso de vez em quando: “ndo, perai x0 escrever o
que cé ta falando ai que eu nédo t6 entendendo nada” e a pessoa falando o
que seria a conta, 0 que seria 0 algo que a técnica pra gente usar ali, ia ser
engracado, porque (...)

[00:24:42] P: Entendi.

[00:24:44] A5: Fica bem dificil mesmo, vocé, ah ta até o coeficiente de
dilatacdo mas n&o conseguiu, tipo assim, eu ndo consegui enquanto eu tava
lendo esquematizar, é... esquematizar as razbes na minha cabeca na hora
gue eu tava lendo.

[00:23:03] P: Entendi.

[00:24:43] A5: Depois que eu parei li de novo sem, sem ai eu vi ah t4, é isso
que t& acontecendo. E engragado (...)

[00:25:12] P: Entdo assim olha, olha esse, essa barreira comunicacéo.
Porque se ele for anotar isso em Braille é complicado que no Braille é tudo
horizontal. Entdo quer dizer o qué, como sera que ele imagina isso 6: quatro
vezes dez elevado a menos seis, no Braille ndo tem uma coisa em cima da
outra. Entende? Entdo assim a gente vincula essa representacdo a, esse
significado as representacfe,s a uma representacao visual. Entdo quer dizer
a gente tem aqui uma barreira a comunicacao. Sera que esse significado vai
ser acessivel ao meu aluno com baixa visdo ou cego? Cego né? Vamo
pensar no cego, porque com baixa visao ele, se vocé ampliar dependendo do
tamanho ele tem acesso. Agora vamo pensar aqui em outros significados. A
gente viu até agora significados vinculados. Agora n6s vamos entender o
qué é que sao significados indissociéveis. A6 |é pra gente por favor.

O dialogo também apresenta o retorno da questdo Matematica as discussdes, levando
em consideragéo o Braille.

Ao final do encontro, solicitamos um feedback aos licenciandos sobre o curso.
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[00:10:33] P: Alguém quer falar alguma coisa? [siléncio] Qué que cés tdo
achando gente? Assim €, de forma muito sincera. Porque assim, a opiniéo
de vocés pra mim, vale muito e é muito importante. Entédo assim, cés acham
que a forma como o curso t& sendo estruturado até aqui, t& sendo valido?
Vocés estdo entendendo? Ta assim, tediante, desgastante? Eu deveria mudar
a forma como eu estou me comunicando com vocés? O qué que cés tao
achando de tudo isso?

[00:11:09] Al: Eu t6 gostando bastante. T6 aprendendo bastante.
[00:11:15] P: Mais alguém?

[00:11:15] A3: Eu também, ndo tenho nada a reclamar, ndo. Acho que as
aulas estdo o6timas. O jeito que vocé chama a gente pra conversa, é super, é
super valido. Eu gosto.

[00:11:26] P: Os questionarios, estdo assim, é... desanimando vocés?
Deixando vocés entediados? Alguma coisa assim?

[00:11:33] A3: Os questionarios néo, so o... “O que aprendi hoje? ”.

[risos]

[00:11:37] Al: Sim. [risos]

[00:11:39] P: Por que? Me conta que sensagao que o texto, que esse texto,
gera pra vocé?

[00:11:44] A3: Eu fico assim: “ai meu Deus, eu acho que ndo aprendi
nada”. Aprendi um monte de coisa, mas € muita informacédo, nao sei. Eu fico
meio perdida. N&o sei.

[00:11:53] P: Entdo ndo fiquem, t4? Em relagcdo a esse texto “O que eu
aprendi hoje?”, é realmente o que ficou. Vocés ndo tém obrigacdo de
colocar tudo ali porque sendo vocés ndo vao ta sendo sinceros, entende? Eu
guero que vocés expressem no texto realmente o que ficou, sem esse
compromisso de: “ai foi tanta coisa, eu ndo”... Ndo. O que eu quero ver é 0
qué que realmente ficou? Fiquem super tranquilos nédo se sintam... forgados
sabe. Tipo: “uai eu tenho que por tudo”. Nao. N&o se sintam forgados, se
sintam assim ... podem se sentir bem leves. Eu vou colocar o que ficou, o que
realmente significou esse encontro pra mim, E, e sem forcacdo de barra,
tipo se vocé ndo conseguir colocar no papel, tudo bem eu vou entender. Ta
bom? Mas €, eu td pensando assim, na continuagdo do curso se eu modifico
a questdo do questionario inicial, se modificou a questao do “O que eu
aprendi hoje?”. Mas na verdade eu preciso de alguma coisa pra captar a, o
gue vocés estdo pensando antes e depois do encontro, entenderam? Cés
teriam alguma sugestdo pra me dar? Adoro hein gente. E sou totalmente
aberta a criticas, t4? Fiquem a vontade, falem mesmo o que cés tao
pensando. Eu gostaria muito de ouvir todo mundo.

[00:13:24] A6: Assim de inicio eu ndo tenho nenhuma ideia ndo. Eu to
achando o curso, assim, maravilhoso também. Té aprendendo muito, né? Sé
tenho um pouquinho de receio esse “O que aprendi hoje?” também. Eu to
fazendo ele de uma forma, é .. como se fosse um relatério mesmo. Porque
igual vocé falou, néo ficar preso muito a questdo dos termos e tal, e tudo
mais. Porque qualquer hora a gente pode tad consultando. Eu t6 aqui
entendendo, conforme vocé vai discutindo, né? Mas, ndo vai ser somente
nessa é... Assim, eu td6 aprendendo muito com as suas aulas aqui do curso.
SO que, sO isso ndo é importante, depois eu posso ta recorrendo aos
materiais.

[00:14:00] P: Isso mesmo.

[00:14:00] A6: (inint) [00:14:00] Isso e aqui e tal. Ndo dou muita definicao,
porque assim, né? Eu entendi o conceito e tal, mas é... ndo preciso ficar
definindo I& tanto que, isso depois ao longo da vida vai aprimorando mais.
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[00:14:16] P: E isso ai. Muito bem. Brigada A6, A1, A3. A5 vocé gostaria
de falar alguma coisa?

A5: Nédo. Eu td6 gostando de como esta sendo. Td fazendo o possivel pra
tentar entender tudo, claro.

[00:14:33] P: Entdo, ta bom. Se vocés tiverem alguma sugestdo gente,
pensarem em alguma idéia legal assim durante a semana me mandem por e-
mail é... vai ser super valido, sabe? Porque vai me ajudar a reestruturar o
gue vai acontecer daqui pra frente. Isso eu gosto muito assim, de ouvir
opinides de todo mundo. Porque tem que ser agradavel também né? Ldgico
que alguns momentos &, depende de leitura e tudo mais, mas eu quero que
também seja agradavel t&? Pra vocés. TA bom? Quero agradecer muito a
atencdo de vocés hoje, muito obrigada. Brigada A3, Al, A6, A5, pelo tempo
que vocés dedicaram aqui ao encontro de hoje, muito obrigada, muito
obrigada. Também t6 aprendendo muito, muito com vocés, t4? Vocés sado
Otimos adoro as colocacgdes que cés fazem. Adoro as perguntas, acho que
isso da um movimento muito legal pro encontro. Entdo assim, muito
obrigada. Eu sou muito grata a vocés por estarem participando daqui, desse
curso. Entéo A3, sua parte favorita “O que eu aprendi hoje? . [riS0S]

O retorno dos licenciandos foi positivo em relagdo a estrutura do curso, ao seu formato

e a metodologia.

Segue quadro com algumas falas que remetem as categorias iniciais de anélise.

Quadro 10: Sintese das sequéncias que se enquadram nas categorias a priori referente aula 4

Sequéncia

Tematica

Caracteristicas

Trechos das falas

148

Anticapacitismo

Concepcdo Social

da Deficiéncia

Recursos/metodologia
adequados/inadequados.

[00:03:48] AG6: (...) E quando ele
vai planejar a aula, ele pensa
nesses elementos, entdo por que
quando ele planejar ele nao
pensa em outros elementos para
que o0 ensino, ele possa ser mais
inclusivo? E ai entra nessa
questdo né, da gente refletir e
propor elementos para que todos
possam aprender um deter... 0
conteudo, né? Eu penso assim.

164

Capacitismo

Pessoa com DV ndo é
capaz de entender a cor.

[00:05:43] A3: Ah, entdo ta
bom. Entdo, eu achei, eu achei
assim  complicado,  dificil.
Porque... Principalmente como
gue vocé vai ensinar o que é
cor, é... pra uma pessoa que
nunca viu cor, que nao sabe o
que €é cor, entdo acho bem
complicado, foi bem
complicado pensar em como
ensinar isso, em como explicar

168

Capacitismo
Visdo social
deficiéncia

da

Termo inadequado:
deficiente.
Recurso

[00:06:13] Al: Eu queria falar
que eu concordo com o A6. Que
tipo assim, a gente concorda
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adequados/inadequados.

acho que todo mundo aqui
concorda que o deficiente visual
ele tem capacidade pra aprender,
ele consegue aprender sé que a
gente é tdo acostumado com o
ensino tradicional que s6 o
quadro e o caderno ali que é o
suficiente pra aprender, que a
gente ndo consegue pensar numa
forma de ensinar isso pra um
deficiente visual. A gente sabe
que ele tem capacidade mas a
gente ndo consegue pensar em
recursos que, que, que, Como eu
posso dizer? Que consiga
aprender daque... Do jeito dele.

765
(Parte 4)

Capacitismo

Duvida da capacidade
da pessoa com DV

aprender
fisicos.

conceitos

[00:06:22] A6: Sobre a questao.
Ai quando a gente ndo conseguir
representar isso, ai eu te faco a
retorica daquela pergunta que
vocé fez pra gente é... no caso a
pessoa com deficiéncia, ela sera
capaz de ser um cientista,
aprender conceitos fisicos? Ai
quando chega nessa situagdo que
a gente ndo consegue representar
né? Talvez assim... E ai, como ¢
que fica nessa historia?

Fonte: Préprio autor

4.4.2 Sintese da analise do encontro 4

O capacitismo continuou presente nos didlogos. A concepcdo social da deficiéncia

permaneceu nas sequéncias. A atividade de construcéo e apresentacdo dos recursos didaticos

fez emergir as dificuldades relacionadas a confeccdo de recursos inclusivos. Ademais, por

meio da transcricdo, foi possivel verificar um feedback positivo, apresentado pelos

licenciandos, em relagéo ao curso.

4.5 Encontro 5

O quinto encontro aconteceu, no dia 03 de outubro de 2020.

Nessa aula nédo foi feita a utilizacdo de questionario.

110




A aula foi iniciada com as seguintes perguntas: 1- “O que sdo significados
vinculados?”; 2- “O que sdo significados indissociaveis?”. Utilizamos dessa estratégia a fim
de rever os conceitos abordados na ultima aula.

Os seguintes conceitos foram trabalhados: significados vinculados (revisao);
significados indissociaveis (revisao), significado de relacdo sensorial secundaria, significado
sem relacdo sensorial, os maltiplos significados de um fenémeno, os multiplos significados da
cor branca. A fim de facilitar a compreenséo dos contetdos, utilizamos, para analise, trechos
de falas (transcri¢Ges de audio para texto) extraidos de Camargo (2012).

N&o foi solicitado aos licenciandos que escrevessem o texto “O que eu aprendi hoje?”.

4.5.1 Analise da Transcricdo do Encontro 5

Como mecionado, anteriormente, no inicio da aula, fizemos uma revisao do contetdo
da aula anterior, perguntando aos licenciandos sobre aquilo que eles lembravam. O aluno A6,

demonstrou estar bastante inteirado do contelido:

[00:00:48] A6: [risos] Quem me dera [risos] entdo na aula passada, né? A,
o slide, falei.. conversamos sobre a estrutura empirica da linguagem e a
estrutura semantico sensorial da linguagem. Dentro disso nés falamos
sobre... Retomamos né? A questdo dos significados vinculados a
representacdo visual e aos significados que é vinculados e aos significados
que eles sdo indissociaveis né? Que é quando eu ndo consigo representar
um determinado contetdo de outra forma. Né isso? (Sequéncia 49)

Outros licenciandos também demonstraram esse engajamento conforme é evidenciado
pelo trecho seguinte:

[00:01:24] P: (...) Mas no comecinho da aula eu néo sei se vocés lembram,
a gente falou da estrutura empirica da linguagem. E ai a gente viu que nos
tinhamos estruturas que eram fundamentais, que era a estrutura
fundamental auditiva, auditiva e visual independente, tatil e auditiva
independem, tatil e auditiva independen... ai, eu pus duas vezes. Desculpa
gente. E a fundamental visual. Al, vocé lembra sobre alguma coisa sobre
essas estruturas fundamentais pra vocé poder falar pra gente um
pouquinho?

[00:02:08] Al: E... Eu lembro mais ou menos.

[00:02:10] P: Tudo bem.

[00:00:10] Al: Tipo assim, essa €. a estrutura auditiva e visual
independente. E guando eu tenho alguma, algum material, alguma forma,
alguma coisa que eu ndo consigo me comunicar &, através dela usando a
audicdo e a visual. S6 que ndo necessariamente eu preciso ta vendo pra
entender, se eu s0 tiver ouvindo eu consigo entender e tanto o contrario né?
Se eu s0 tiver vendo e ndo ouvindo, eu consigo entender também. A tatil
auditiva e independente é mesma coisa, né? O tato e a audi¢ao, eles ndo se
complementam pra eu conseguir compreender a mensagem que, que VOcé
quer passar.
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No decorrer da aula, os saberes docentes propostos por Camargo (2012) se mostram
extensivos a outras especificidades dos alunos:

[00:02:51] P: Isso ai. Entdo assim oh, a, a Al falou muito bem, com muita
propriedade. Entdo olha s6, quando eu falo da estrutura empirica é...
fundamental auditiva, se eu falo assim: “ai naquela aula o professor,
naquele momento usou aquela estrutura fundamental auditiva”, eu t6
querendo dizer que ele usou é, apenas cédigos sonoros, entendeu? Que o
acesso €... a essa linguagem né? N&o vai ser por meio de observacao
auditiva. Agora quando eu falo que ele usou uma estrutura auditiva e visual
independente eu estou dizendo que ele usou esses dois cddigos, o cbdigo
auditivo e o visual. S6 que eles s@o independentes. Como assim? Quando eu
projeto alguma coisa no quadro e eu falei essas informagdes, eu leio, eu td
usando esse tipo de estrutura auditiva e visual. Eu td lendo aquilo que eu
projetei na parede, no quadro. Entdo quer dizer, eu t6 usando dois tipos de
codigo: o auditivo e o visual. Ok até aqui? [breve siléncio] A mesma coisa
com a estrutura tatil e auditiva né? Eu td usando dois tipos de cédigo. Eu td
usando um codigo tatil e um auditivo. [breve siléncio] E ai eles sao
independentes,ok? Um num depende, pra vocé ter um, a informacédo ou
cddigo tatil ndo depende também de vocé ter o acesso ao codigo auditivo. E
a fundamental visual ela é constituida por codigos que sdo exclusivamente
visuais. Entdo se eu estou dando aula e eu projeto alguma coisa, uma
imagem l& na tela, eu td6 usando uma estrutura fundamental visual. Entao
seu uso s6 uma estrutura fundamental visual ela é acessivel aos meus alunos
com deficiéncia visual? N&o. Entdo por que que a gente discute essas
estruturas fundamentais? Porque a gente ta discutindo aqui é a questédo do
acesso ao contetido de fisica. Entdo eu tenho que pensar em que tipo de
linguagem eu té usando, e se essa linguagem é acessivel a todos os meus
alunos. Ok? Entéo se eu uso uma linguagem fundamental visual, essa minha
linguagem nado é acessivel ao meu aluno com deficiéncia visual. Se eu uso
uma estrutura fundamental auditiva, essa... esse codigo vai ser acessivel ao
meu aluno surdo? [siléncio] Sim ou ndo A3?

[00:05:52] A3: Nao.

[00:05:53] P: Nao. Entéo assim, a gente ta conhecendo essas estruturas pra
gente entender que tipo de codigo a gente ta usando, se esses codigos sao
acessiveis, ok? E, como que, é... como que essas estruturas da linguagem
aparecem na, nas aulas né? Entdo a gente vai fazen... a gente fez até uma
analise assim no, no ultimo encontro de alguns trechos de falas né pra gente
poder identificar essas estruturas. S6 que assim como tem as estruturas
fundamentais a gente viu que também tem as estruturas mistas. Entao assim
como tinha a estrutura auditiva e visual independentes, que uma nao
dependia da outra. A gente tem a estrutura audiovisual interdependente e a
tatil auditiva interdependente. A3 vocé pode falar um pouquinho sobre isso
para gente?

[00:06:59] A3: A audiovisual interdependente é que a visao e a audicdo
depende da outra. E a t4, tatil auditiva é que o tato e audicdo depende uma
da outra.

No decorrer da aula, os licenciandos foram colocando as duvidas, demonstrando

refletir sobre os significados dos fendmenos:
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[00:14:27] AS5: Ante... Antes de vocé seguir, ai eu lembro que, que no
sabado passado, um dos exemplos foi a temperatura, pra 0, pra esses
significados indissociaveis, certo? (Sequéncia 75)

[00:14:42] P: A verdade foi a questdo da sensagdo, né? De frio, de quente...
[00:14:45] A5: Isso.

[00:14:46] P: Que € essa percepcao é por meio do tato, entdo, € ... no caso

[00:14:52] A5: Mas, mas ai (...)

[00:14:55]P: Pode falar. [00:14:55] A5: E isso que eu tava, que eu fiquei
viajando depois. Quando a gente esquenta alguma coisa, determinado
material, que ele chega a ficar incandescente, a gente ndo pode fazer essa
transferéncia, ndo? Isso ndo acaba sendo um significado que a gente
consegue associar a outro, a outro sentido?

[00:15:13] P: N&o entendi, A5.

[00:15:15] A5: Vamos supor, quando vocé pega, a gente estava falando, é ...
um exemplo foi o0 do, 0 da agua, que a gente coloca a méo.

[00:15:22] P: Isso.

[00:15:23] A5: Certo?

[00:15:25] P: Aham.

[00:15:25] A5: Entdo a gente sO tem essa percep¢do com o sentido do tato.
Realmente. Mas ai, um, em outros materiais, vamos supor que nao seja
agua, que vai evaporar né? E... ndo ... o que, que também poderia ser um
exemplo mas, eu pensei em tipo um metal qualquer. Quando a gente aquece
esse metal, ele chega a ficar incandescente, ele muda de cor.

[00:15:53] P: Uhum ...

[00:15:55] A5: Isso, isso, isso ndo é um tipo de, de significado que a gente
pode atribuir a essa, a essa, a essa associag¢ao a outro sentido?

Na parte 2 desse encontro, mais uma vez os saberes docentes proposto por Camargo
(2012) se mostram extensivos a outras especificidades, ao ser abordado o contedo

“significados de relacionabilidade sensorial secundaria”:

[00:12:33] A7: Eu tinha pensado no exemplo do som que a gente escuta no,
na questdo anterior, mas eu acho que ele cabe agora né, porque a gente
também pode sentir vibracdo da-da, do-do som, dos objetos por conta do
som, seria isso? (Sequéncia 138)

[00:12:50] P: Néo, cabe mais antes. Ai vocé pode dizer que ele é vinculado.
Vocé pode (...)

[00:12:58] A7: Sim, mas ai... Ha, pode, pode dizer ...

[00:13:00] P: Mas a gente também pode deixar claro que significado de
som a gente quer usar. Porque, por exemplo, a gente viu que cor tinha um
significado de cor que era indissociavel da representacdo visual e tinha um
significado de cor que era indissocidvel de representacdo néo visual. Entdo,
guando a gente pensa em som, a gente tem que pensar em quais significados
de som a gente ta utilizando, pra saber se aquele significado de som é
vinculado, é indissociavel, ndo tem relacdo sensorial secundaria, porque
vocé ta falando da questé@o de perceber o som por meio de vibragdo, certo?
Mas vocé tava falando também de ouvir o som, entdo, cabe no, no que tava
antes de ouvir o som, esse significado, essa percepcéo auditiva. Uma pessoa
que € surda, ela é surda né, total... Ela ndo vai ouvir o som, ela nunca vai
saber 0 que é ouvir esta musica mas existem outros significados
relacionados ao som, essa questao da vibracao por exemplo, entdo, por isso
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que é importante a gente falar que significado a gente t4 falando e... Pra
ficar claro, entende o que eu td dizendo ndo, A7? Eu te atrapalhei ou eu te
ajudei?

[00:14:40] A7: N&o, é porque eu tava pensando, por exemplo, que a pessoa
surda ela pode ter uma percepcao tatil em alguns momentos do som.
[00:14:48] P: Por exemplo?

[00:14:50] A7: Por exemplo...

[00:14:51] P: A vibracao?

[00:14:52] A7: E, a vibracdo. Tem, tem exemplo de mdsicos que se
guiavam, acho que, ndo sei se foi Beethoven que ficou surdo e acho que em
algum momento da vida e ele ainda conseguiu compor por conta de
vibracdo, tem... Ja vi casos de pessoas que vao descalcas pro palco também
e conseguem se manter afinadas mesmo sendo surdas por conta da vibracéo
que tao sentindo.

[00:15:20] P: Mas vocé ndo acha que é muito parecido com a questédo da
cor pro cego? Questdo visual da cor, vamos pensar todos juntos? Quem
puder compartilhar ai ajuda a gente nessa discussdao oh: a cor, a questao
visual de cor, o cego ndo vai ver, ndo vai ter né, nunca vai ter acesso a essa,
a esse significado visual de cor. Mas, a gente viu que vocé pode &,
apresentar outro significado de cor, o relacionado a sensacdo térmica, por
exemplo, quando a gente viu a questdo da cor preta e branca. Entdo sédo
significados diferentes, a pessoa cega, ela tem acesso a esse significado de
cor relacionado a questd@o de sensacao térmica mas a questdo visual de cor,
ndo. Nao vai saber o que é o amarelo, o verde. Eu posso estar enganada
mas eu t6 tentando fazer uma associagdo entre os dois, a mesma coisa, uma
pessoa que ndo ouve nada ela sente a vibragdo, mas ela tem acesso aquela
musica de forma auditiva? Ao significado é... indissociavel da audi¢ao ai?
Entende o que eu td dizendo?

A discussdo sobre a Fisica ser Visual ou ndo volta na segunda parte do Encontro 5, a

partir da sequéncia 181, durante uma discusséo sobre os significados sem relacao sensorial:

[00:32:22] P: Eu t6 dizendo pra vocé é o seguinte: quando se trata de um
significado sem relagdo sensorial, enxergar ou ndo enxergar faz diferenca?
(Sequéncia 181)
[00:32:34] A6: Nao. Porque ele ndo tem essa relagdo sensorial, né? Entéo
ndo vai fazer a diferenca essa questdo da, de, da percep¢do das coisas se a
gente enxerga, enxergando ou ndo, pra mim nao, ndo faz diferenca.
[00:32:51] P: O que eu t6 falando é que quando se trata de significados sem
relacdo sensorial, quem enxerga e quem tem deficiéncia visual t4& numa
situacdo de igualdade pra compreender esse fenémeno. Néo faz diferenca
(...) pode falar, A7.
[00:33:09] A7: Mas, P., isso também n&o vai, ndo vai depender da, da
forma como esse conteudo é abordado? Porque, por exemplo, quando a
gente vai estudar campo, a gente estuda com... Vendo desenho no papel, eu
pelo menos me... A minha compreensao melhorou muito, o que me ajudou
a entender foi ver imagens e ai a... A forma como a gente estuda sera que
néo prejudica na compreensao?
[00:33:42] P: Entao, 6tima colocacdo, A7, brigada. Influencia sim como eu
vou representar esses significados, entdo qual que é a minha alternativa?
Quando eu penso nos meus alunos com deficiéncia visual, € que eu vou ter
que buscar representacdes né, eu vou registrar isso, esquematizar isso de
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forma ndo visual, de forma que seja acessivel. Por exemplo, no livro do
EDER mesmo tem um relato de um aluno que ele abordou a nog&o de campo
utilizando o olfato. Quer dizer, ele utiliza na verdade, ele faz uma analogia,
mas relacionada ao olfato. Ele usa a questdo de um frasco de perfume
numa sala né, um perfume aberto e ele usa a questdo assim, vocé entra
nessa sala e sabe que tem esse perfume ali, que tem um frasco de perfume
aberto, cé ndo precisa enxergar, cé ndo precisa pegar, vocé sente o cheiro e
jé sabe que, que tem alguma coisa ali. Entdo, vocé representa de uma outra
forma, de uma forma ndo visual que seja acessivel, é 16gico que isso é uma
analogia, né gente? Que a gente tem que tomar cuidado com analogia, a
gente sabe que ndo pode levar uma analogia ao pé da letra né e quando a
gente estuda analogias no ensino de Fisica, a gente também vé que existem
pontos positivos e que existem pontos negativos em relacdo ao uso de
analogias, mas esse exemplo que eu dei, utilizado por um dos licenciandos
que participaram desse curso proposto pelo EDER, esse exemplo que eu
dei, ele utiliza uma forma n&o visual para abordar a no¢éo de campo, entédo
0 que 0 que vocé disse foi muito pertinente, né? Entdo como que eu vou
fazer isso? Eu vou ter que tentar registrar, esquematizar isso de uma forma
ndo visual, de uma forma que seja acessivel a todos os meus alunos, mas o
que € importante é a gente lembrar gente, que existem significados que nao
tem relacdo sensorial que ai tanto o vidente quanto as pessoas com
deficiéncia visual estdo em pé de igualdade, ok?. E ai eu pergunto pra
vocés... A3, fala pra mim, cé t& com seu telefone, com seu microfone
aberto?

[00:36:27] A3: Oi, agora sim t6.

[00:36:28] P: Fala pra mim: a Fisica é uma disciplina totalmente visual?
[00:36:39] A3:N&o.

[00:36:40] P: Por que ndo?

[00:36:42] A3: Porque nem todos 0s conceitos vocé tem... vocé precisa da
percepcao sensorial pra entender, nem todos os conceitos vocé consegue...
E, € isso.

[00:36:55] P: Vocé concorda, A2?

[00:37:01] A2: Concordo.

[00:37:02] P: Pode falar mais um pouquinho sobre isso?

[00:37:09] A2: Eu acho que muitas coisas na Fisica, a gente nao consegue
ver, eu acho que é o que torna o curso também complicado como as pessoas
dizem, entendeu? E s questdo de ver no dia a dia, mas até o que acontece
no dia a dia t& meio que, que oculto. Ah tem muitas coisas, igual a gente fala
de corrente, a gente ndo Vvé corrente, a gente fala de, ah... Virios fenémenos
que a gente ndo consegue ver com clareza ou ndo consegue ver com 0S
olhos né, no caso sentir, vocé ndo consegue, algumas coisas vocé sé
consegue sentir se levar um choque e tal. A Fisica (...).

[00:37:44] P: Nossa gente, eu ndo sei se VOCés jé escutaram isso, mas eu ja
ouvi por exemplo: ‘“ndo tem como ensinar Fisica pra pessoas com
deficiéncia visual, porque a Fisica é uma disciplina totalmente visual”, ja
ouviram? (...)

[falas simultaneas]

[00:38:01] Al: Eu ndo acho que seja desse jeito ndo mas eu acho muito
dificil entender Fisica porque a gente ndo consegue ver muita coisa, acho
que é a maior dificuldade que a gente tem.

[00:38:13] A6: E professora, vai ser totalmente visual se o professor adotar
aquele método tradicional que s6 quer utilizar o quadro pra poder passar
ali o contetido pros alunos e focar s6 nisso né, e ai ndo quer preocupar mais
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com nada, ai pensando dessa forma, assim né, vai ser dificil ensinar Fisica
de uma forma que atenda a todos os alunos.

[00:38:35] P: Ai ele utiliza o (...).

[00:38:35] A2: Eu concordo com o A6, eu ia falar isso também que a Fisica
ndo é uma disciplina visual, a gente representa ela por meio de, de
representac@es visuais né e acho que isso é muito do que a senhora falou na
outra aula, da questao da cultura visual, a gente usa muito a viséo por ser
mais pratico, por t& todo mundo usando por t& na cultura a gente ser assim
SO que ndo necessariamente precisamos de representacdo visual para
entender a Fisica.

Ademais, também percebemos que alguns licenciandos comegam a romper com 0
mito da Fisica visual. 1sso contribui com a desestruturacdo do capacitismo. Compreender que
a Ciéncia é multissensorial, gera a compreensdo de que nao se faz Ciéncia apenas com a

visao.

[00:01:24] P: Entao, é... Me preocupa quando alguém fala essa questao de
que a Fisica é extremamente visual e que por ela ser visual a gente nédo
consegue, é... Ensinar pra uma pessoa com deficiéncia visual. O qué que é
visual? Entende? Ai passa na minha cabeca a necessidade de n6s, enquanto
professores, alunos, refletirmos sobre o significado de um fendmeno fisico.
Alguém gostaria de falar alguma coisa? Acho que o A7 levantou a mao.
(Sequéncia 210)

[00:02:04] A5: Nao, fui eu P. T4 ... nés, né-no, nés, nés ndo, n6s ndo vemos
um campo, nds ndo vemos, na verdade, a maioria dos fenbmenos que a
gente estuda na Fisica.

(...) [00:06:54] A5: Isso ai, é a troca de significados. Mas isso, isso... é...
Entéo, ai ta a resposta da Fisica, porque muita das vezes num fendmeno que
a gente, tipo assim, tem mais a curiosidade, a gente precisa realmente é de
outros significados pra poder explicar aquele fenbmeno, porque o sentido
em si por ele é aquela questdo de ser duvidoso. Ele ja ndo vai, ndo vai ter, é,
toda, toda a completude pra poder explicar aquilo, de fato. Entdo acho que
realmente a Fisica ndo, ndo precisa ser nem s6 a visdo, né? Eu acho que
nenhum sentido, talvez todos os outros sentidos é que a gente consiga
transferir o significado pra poder entender melhor.

Também foi possivel perceber, na sequéncia 249 (na parte 4, do encontro 5),

discussbes em torno de alguns conceitos fisicos:

[00:08:09] Al: Igual falando de campo, campo elétrico, campo, campo
numa maneira geral. A gente ndo consegue representar ele, a gente nédo
consegue ainda falar o que que é o campo, né, direi-direitinho, definir,
mostrar, sentir o campo, mas assim que utiliza de artificios para demonstrar
ele, que eu acho que esses artificios e esses sentidos, e essas representagdes
visuais e tudo mais, eu acho que contribui pra compreender o que seria 0
conceito. (Sequéncia 249)

[00:08:39] P: Mas serd que esses artificios que a gente usa ndo séo
artificios que nos ajudam a representar os significados inerentes aos efeitos
produzidos pelo campo? Serd que esses artificios ndo estdo relacionados
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aos efeitos? Ao invés de serem relacionados aos significados que estdo
intrinsecos a esse fenébmeno, entende?

[00:09:05] A1:Sim, entendi e que agora deu o start.

[00:09:06] P: O que a gente consegue afirmar ndo sdo os efeitos do
fendbmeno?

[00:09:14] Al: Sim, acho que agora eu entendi. Acho que agora foi.
[00:09:18] A7: E, tem uma (...)

[00:09:18] P: Eu acho que é muito importante a gente fazer essa separagado
(...)

[00:09:23] A7:P.

[00:09:23] P: Dos significados, dos efeitos produzidos pelo campo
eletromagnético porque a gente consegue observar os efeitos, é diferente dos
significados intrinsecos a esse fendbmeno, os efeitos do campo € diferente do
que é O CAMPO. Pensem ai comigo, a gente pode dizer que o campo é
capaz de, a gente pode pensar ai em uma acao a distancia, um efeito. Sera
que (...)

[00:09:59] A7: P. deixa eu s6 fazer um, uma colocagéo?

[00:10:03] P: Claro.

[00:10:04] A7: Eu li ha pouco tempo, depois se alguém quiser pode até me
pedir por e-mail ou WhatsApp, no livro de Moisés, quando ele comeca a
falar de campo elétrico e é... E e al eu queria até, cés me corrijam se eu
estiver errado, mas o campo na verdade ele é, ele é nossa explicagdo pra
acdo a distancia, né? Porque por exemplo, quando, quando cé vé que duas
particulas que ndo se tocam €, se comunicam de uma forma, por exemplo
a... Se a gente t& (inint)[00:10:39] de algum lugar, a gente ¢é atraido em
direcdo ao centro da Terra. E... Isso, o campo é a explicag8o que a gente da
a essa ac¢ao a distancia, né? Que ela...

[00:10:50] P: E, de certa forma, porque o que vocé ta falando ai é um efeito
do campo, essa questdo de acdo a distancia, mas o que é o campo em si?
Uma nu... A gente sabe que ndo é, ta gente? SO pensando aqui, € uma
nuvem...

[00:11:06] A7: Entdo, mas a gente chama esse efeito de campo, mas o
campo € o (...)

[00:11:10] P: Na verdade... Ha.

[00:71:13] A7: O campo é o que o... 0 que foi desenvolvido (...)

[00:11:17] P: Na verdade o campo ndo pode ser definido sé por esse efeito.
Esse é o efeito mas o que € o campo? Entende?

[00:11:32] A7: Entendo.

[00:11:32] P: Cés concordam comigo, o restante do grupo ai, que que cés
acham?

[00:11:36] A6: Eu concordo.

[00:11:40] P: E é isso que é complicado né, pra gente parar pra pensar
assim...Quais sdo os significados intrinsecos a ele e quais sdo as
caracteristicas intrinsecas a ele, e quais sdo os significados dos efeitos
produzidos pelo campo? E diferente, a gente ta falando de campo, gente,mas
se a gente for pensar existem outros significados que nao tém relacéo
sensorial, ndo é s6 campo ndo. Além do campo eletromagnético a gente
pode pensar em tempo, tem relacdo sensorial? Massa, carga elétrica,
energia, tém relacdo sensorial?

[00:12:31] A5: Era isso que eu ia, era isso que eu iria perguntar. No caso se
a gente encontra uma relacao sensorial pra cada grandeza fundamental, né?
Sao sete, mas a gente nao tem como encontrar tipo... Tem o, a guantidade
de matéria, 0 mol a gente, a gente relaciona a, a-a composic¢ao espacial
daquela matéria, né? Seria como isso. E ai a gente vai tocar, essas coisas,
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se a gente for pensar da (candela) [00:13:03] Mas ai... A pessoa com baixa
visdo ndo teria, ndo teria a experiéncia da luz, né?

[00:13:13] P: Nao, ndo td entendendo a aproximacao que cé quer fazer.
[00:13:18] A5: E, é como eu td pensando das grandezas fundamentais que a
gente transforma toda a Fisica. E como uma coisa bem simples, simplista
mesmo.

[00:13:32] P: Hum.

[00:13:34] A5: Essas grandezas fundamentais, nos temos, nos estamos
conversando sobre o campo elétrico que é uma grandeza e tipo assim,
derivada de muitas coisas [siléncio]. Que a gente precisa de acédo a
distancia que ta relacionado a forca que... Da descricdo mecénica que a
gente conhece, né? A descri¢do, é... Classica no caso e ai se nés formos
experimentar, que vamos supor, quando, quando eu té aprendendo
Matemética, o que que eu fago? Eu vou, vou quase que experimentando
parte a parte daquilo ali pra uma hora eu falar: caraca, isso aqui faz
sentido. Como se fosse uma coisa assim, como eu aprendo, uma das formas,
né... Entao eu sou aquele que vai la, jogo as coisa do alto pra ver se aquilo
ia cair mesmo naquela... tem... sempre assim? Eu vou la e faco sozinho e
como todo mundo a gente vai pro laboratério pra ficar fazendo isso, sei la
se todo mundo gosta de fazer isso, tem uns que ndo gostam, ndo acham
maneiro experimentar gostam de ficar s6 escrevendo aquilo que ta escrito
ja. Mas enfim, entéo (...)

[00:14:46] P: Mas eu...

[00:14:46] A5: Cada, cada parte até eu chegar no campo é como se fosse
isso, até eu chegar no campo, eu pra ser sincero, eu nao sei qual o sentido
foi determinante em cada hora pra eu chegar hoje e pensar: ndo, hoje eu
consigo responder uma questdo sobre o campo, como se fosse uma coisa
assim.

[00:15:06] P: Entendi.

[00:15:07] A5: Entéo todo esse caminho vamos supor que eu teria que fazer
experimentado se eu ndo tivesse visdo, eu ia ter que, eu ia ter que suprimir
tudo aquilo que era, que era somente uma é... Perceptivel pela visdo, é
como se fosse isso né e chegar no mesmo caminho, eu acho que as pessoas
aprenderiam assim, néo sei...

[00:15:34] P: Néo...

[00:15:34] A5: Mas cé ta entendendo o que eu té falando?

[00:15:36] P: Mais ou menos. Cé ta pensando num caminho pra chegar ao
conhecimento que nés temos hoje, mas sem a visdo, por outros sentidos. E
isso? Pra chegar nas grandezas fundamentais?

[00:15:49] AS5: Isso ai, como pra chegar em qualquer grandeza, penso
assim, pra gente chegar em qualquer grandeza, qualquer coisa que a gente
va fazer a, a fundamentacédo fisica, nés temos que chegar numa grandeza
mesmo que ela seja... como é que é o nome? Ela ndo tenha medidas.
[00:16:10] P: Gente, olha so6, eu volto a dizer aqui que eu ndo estou
diminuindo a questao da visdo, ndo t6 dizendo que ela ndo seja importante
(...)

[00:16:20] A5: Né&o, eu ndo tb questionando nem a, a importancia dela que
sem duvida no meu aprendizado, claro, eu enxergo, eu ndo conseguiria
aprender sem ver hoje... Nao. Conseguiria no caso, ndo conseguiria, tipo
assim, imaginar como é o caminho sem ver.

Segue quadro com algumas falas, extraidas da transcricdo do encontro 5, que se
enquadram nas categorias organizadas a priori.
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Quadro 11: Sintese das sequéncias que se enquadram nas categorias a priori referente a aula 5

Sequéncia Temética Caracteristicas Trechos das falas
198 Visdo Social | Metodologia [00:38:13] A6: E professora, vai ser
(E5-Parte | da deficiéncia | adequada/inadequada. | totalmente visual se o professor adotar
2) aquele método tradicional que s6 quer

utilizar o quadro pra poder passar ali 0
conteudo pros alunos e focar s6 nisso
né, e ai ndo quer preocupar mais com
nada, ai pensando dessa forma, assim
né, vai ser dificil ensinar Fisica de
uma forma que atenda a todos os

alunos.
284 Capacitismo Supervalorizagdo da | [00:16:20] A5: N&o, eu ndo tb
(E5-parte Visdo. questionando nem a, a importancia
4) dela que sem davida no meu

aprendizado, claro, eu enxergo, eu ndo
conseguiria aprender sem ver hoje...
N&o. Conseguiria no caso, ndo
conseguiria, tipo assim, imaginar
como é o caminho sem ver,

Fonte: Préprio autor

4.5.2 Sintese da analise do encontro 5

Houve menor presenca de discursos capacitistas. A participacdo dos licenciandos
continua intensa. Eles fizerem reflexGes sobre o conteudo da aula. Percebemos que os saberes
docente propostos por Camargo (2012) sdo extensivos a outra caracteristicas, além da
deficiéncia visual. A questdo da Fisica ser visual ou multissensorial foi retomada,

evidenciando a descontrucdo do mito da Fisica ser apenas visual.

4.6 Encontro 6

O sexto encontro aconteceu no dia 10 de outubro de 2020.

Ap0bs revisdo dos conteidos abordados na aula anterior (multiplos significados de um
fendmeno), foi solicitado aos licenciandos que respondessem ao Questionario 5, que continha
a seguinte questdo: Dois professores estdo discutindo sobre a possibilidade de uma pessoa
com cegueira congénita se tornar um quimico experimental. O professor A afirma nao ser
possivel, pois, segundo ele: “Nao seria possivel, para 0 cego congénito, identificar os
reagentes, fazer as medidas, misturas e observar as reagdes”. Vocé concorda com o professor
A? Justifique.
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Apos a realizacdo do questionario, o seguinte contetdo foi abordado: registros tateis e
visuais de comportamento/fendmenos fisicos de significados vinculados as representacdes
visuais. Foram utilizadas diversas imagens de recursos didaticos construidos com material de
facil acesso e baixo custo. Alguns deles do nosso acervo pessoal e outros dos trabalhos
levantados durante a etapa de revisdo de literatura. Também foram apresentados alguns
critérios para a confeccdo de maquetes tatil-visuais, além de sugestdes para a avaliacdo
dessas. Posteriormente, foram apresentados alguns dados, relacionados ao ensino de Fisica e a
inclusdo do aluno com deficiéncia visual. A saber: foco tematico e contetdos abordados nos
trabalhos, levantados e apresentados por meio de uma revisdo de literatura (MORAIS,
CAMARGO, 2018).

Ao final da aula, ao invés dos licenciandos escreverem o texto “O que eu aprendi
hoje?”, foi solicitado que eles apresentassem, oralmente, as suas colocacdes.

Vale destacar, que uma questdo foi colocada aos licenciandos para que respondessem
e enviassem as suas respostas até o proximo encontro. A saber: “Como vocé explicaria o
significado de objetos transparentes e opacos para uma turma com alunos videntes e alunos
com DV (baixa visdo e cegueira)?”. Também foi solicitado aos alunos que escolhessem um
tema da Fisica e construissem uma maquete tatil-visual. Ficou acordado que eles fariam a

apresentacdo dos seus trabalhos no Encontro 9.

4.6.1 Analise do questionario 5

Como mencionado, o questionario 5 continha a seguinte questdo: Dois professores
estdo discutindo sobre a possibilidade de uma pessoa com cegueira congénita se tornar um
quimico experimental. O professor A afirma ndo ser possivel, pois, Ssegundo ele: “Nao seria
possivel, para o cego congeénito, identificar os reagentes, fazer as medidas, misturas e observar
as reacOes”. Vocé concorda com o professor A? Justifique.

Na quadro abaixo sdo apresentadas as respostas dos alunos participantes dessa

pesquisa (licenciandos).

Quadro 12: Respostas dos licenciandos ao Questionario 5

Aluno Resposta Observacoes
Eu acho muito dificil imaginar essa situacdo por néo ter a
Al | vivéncia em um laboratério e ao pensar nessa questdo talvez | -  Luta  entre

me esqueca de algum detalhe. Acredito que seja perigoso, | crencgas
mas seja possivel. Para isso seria necessario escrever todos 0s N
nomes dos reagentes nos frascos e, assim como nos | - Capacitismo
instrumentos de medidas, marca-los com a escrita em braile.
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Para observar as reagdes seria necessario um estudo prévio das
caracteristicas e propriedades dos reagentes utilizados para saber
0 que seria formado ao fazer determinada mistura. Ndo consigo
pensar em outra forma.

A2

N&o. Se uma pessoa com cegueira congénita quiser se tornar
quimico experimental ele pode sim se tornar um, com um bom
conhecimento dos reagentes e com a ajuda de um auxiliar
para fazer as medidas, misturas e descrever as reacdes. O
que torna qualquer profissional um bom profissional ndo é a sua
capacidade de ver as reacdes ou consequéncias e sim 0 seu
conhecimento em relacdo ao que aquela reacdo ou consequéncia
representa para o estudo que esta sendo feito. Acredito que este
guimico teria mais dificuldade que os quimicos videntes, mas
isso nao significa que seu trabalho seja mal desenvolvido.

- Condicoes

- Capacitismo

A3

N&o, primeiro que todas as aulas de experimentais ndo sdo feitas
individuais, mas em grupo. Esse aluno cego poderia contar com
0 auxilio dos outros colegas para realizar as tarefas e o
informar o que estd acontecendo e o professor se necessario
poderia intervir e explicar os fenbmenos quimicos associados
aquela reacdo, as medidas poderiam ser tiradas pelos colegas e
caso o professor exija relatérios individuais, esse aluno teria
plena capacidade de desenvolver tais tarefas, assim como
alunos cegos ou DV de outros cursos, desde que se tenha foco
e motivacdo por tras disso. Além disso, as representacdes de
mudanca de cores poderiam ser associadas de forma a utilizar o
paladar para explicar os fenbmenos que estdo acontecendo,
como por exemplo utilizar bebidas mais frias e mais quentes. O
que acontece é que muitas vezes os professores ndo querem se
responsabilizar pela aprendizagem desse aluno cego e ficam
colocando limitacGes na vida dessa pessoa, em vez de colaborar
para a vida e formacdo académica desse aluno de forma
positiva, acabam colocando limitacdes e barreiras. E por
causa de pensamentos e demonstracbes como essas por parte
dos professores que muitos alunos com cegueira se sentem
desmotivados no ensino médio por exemplo € a0 meu ver,
acabam por ndo frequentarem as universidade. Cabe a todos nos
mudar esses pensamentos enraizados nessa sociedade
preconceituosa que sO da espaco para 0 que é visto como “sem
defeitos” e os que ndo se enquadram nos padrdes exigidos sao
vistos como sem serventia ou incapaz de realizar determinadas
tarefas. Vale ressaltar que todos nds, independente de termos
algum tipo de deficiéncia ou ndo, temos as nossas limitagdes e
muitas vezes precisamos de alguém para nos ancorarmos, para
nos ajudar realizar determinada tarefa, ninguém vive sozinho e é
capaz de realizar tudo a todo instante sem a ajuda de outras
pessoas.

- Condicoes
- Capacitismo

- Visdo social da
deficiéncia

- Reflexdo sobre
preconceito

- Igualdade
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A5

N&o, pois uma pessoa com cegueira congénita poderia construir
outros métodos para identificacdo dos reagentes, utilizar
equipamentos de medidas que proporcionariam sua precisao
sem ter que confirmar visualmente, efetuar as misturas nas bases
de outros sentidos e observar as reacfes por representacdes ndo
visuais.

Visdo social da
deficiéncia

A6

Discordo com o professor A, pois os contetdos que envolve a
quimica experimental tém multiplos significados, ndo somente
significados vinculados a representacdo visual. Concordo, que
ao se trabalhar em um laboratorio de analises quimicas, utiliza-
se muito o campo visual para os registros, mas acredito que se
ainda ndo tem um recurso que possa auxiliar a pessoa com
deficiéncia nas andlises, acredito que em um futuro ndo téo
distante terd. Com o auxilio desse recurso ou pessoa, O
individuo com deficiéncia pode ser um grande quimico
experimental, pois ele pode compreender, interpretar dados e
discutir fenbmenos igual ou até melhor que uma pessoa sem
deficiéncia, por meio dos multiplos significados dos fendmenos.

- Visdo social da
deficiéncia

- Muiltiplos
significados  de
um fendbmeno

A7

Eu discordo do professor A, pois seria possivel tornar
acessiveis o local de trabalho e os equipamentos. E evidente
que existiriam limitagdes e os métodos teriam que ser
diferentes, mas acredito que seria possivel porque existem
maneiras diferentes de realizar um experimento, e maneiras
distintas de observa-lo também. E também existe a possibilidade
de o laboratério ter um técnico presente que possa auxiliar a
pessoa com deficiéncia visual nos casos ndo acessiveis. E
interessante pensar que 0 mundo s6 € baseado de maneira
dependente da visdo pelo fato da maioria das pessoas possuirem
esse sentido, mas isso € uma construgdo das pessoas. Pensando
nisso, podemos fazer adaptacdes e tornar o mundo acessivel a
todos, conforme diferentes necessidades forem aparecendo.
Acredito que é disso que trata a inclusao.

- Hegemonia da
Visdo

-Visdo social da
deficiéncia

- Limitagéo

Fonte: Préprio autor

Na primeira frase da sua resposta, o aluno 1 afirma “Eu acho muito dificil imaginar

essa situacao por ndo ter a vivéncia em um laboratério e ao pensar nessa questao talvez

me esqueca de algum detalhe”. Essa afirmativa evidencia que o aluno 1 ficou em davida

sobre a possibilidade de uma pessoa com DV se tornar um quimico experimental. O aluno

poderia ter dito “Eu ndo conhego a realidade de um laborat6rio de Quimica, mas utilizando

recursos acessiveis, a pessoa com DV poderia realizar todas as manipula¢Ges necessarias”.

Contrapondo essa primeira parte, temos a segunda frase “Acredito que seja perigoso, mas

seja possivel”. E possivel notar uma luta entre “aquilo que acredita a vida toda”, fruto de uma

sociedade capacitista e “aquilo que se comega a perceber”: ndo é a deficiéncia visual que

impede 0 acesso ao conhecimento €, sim, a propria sociedade, que impde obstaculos.
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Levando em consideragdo o modelo atual de laboratério, o aluno A2 estabelece
algumas condicOes para que a pessoa com DV se torne um quimico experimental: “com um
bom conhecimento dos reagentes e com a ajuda de um auxiliar para fazer as medidas,
misturas e descrever as reacdes”. A questio é: caso a pergunta tivesse sido: “E possivel que
um vidente se torne um quimico experimental?”. Essa condi¢cBes também teriam sido
elencadas? Ou a maioria das pessoas responderia: “Claro! O que o impediria?”’. Em seguida, 0
aluno afirma: “Acredito que este quimico teria mais dificuldade que os quimicos videntes,
mas isso ndo significa que seu trabalho seja mal desenvolvido”. Retomando a defini¢do de
capacitismo: “concepcdo presente no social que |é as pessoas com deficiéncia como néo
iguais, menos aptas ou ndo capazes para gerir as proprias vidas” (DIAS, 2013, p. 2), devemos
estender essa definicdo para o contexto escolar, profissional, dentre outros. A maioria das
pessoas considera o sujeito com deficiéncia menos apto a esse ou aquele trabalho, a esse ou
aquele curso. A sua leséo corporal, as suas especificidades sdo, para essa maioria, aquilo que
impede esses sujeitos de viverem a sua vida escolar, profissional etc. é necessario, entretanto,
compreender que as barreiras sdo impostas pela propria sociedade e ndo pela deficiéncia em
si. Embora, na resposta apresentada pelo Aluno 2, tenha esse teor capacitista implicito,
percebemos aqui, também, essa luta entre “aquilo que acreditou a vida toda” e “aquilo que
comega a aprender/entender”. Obvio que o modelo atual de laboratério implica em riscos para
aqueles com DV. Aliés, ha riscos para todos. Mas mudando esse modelo e considerando o
desenho universal, 0 acesso ao conhecimento e as pesquisas seriam expandidos, ja que as

barreiras seriam minimizadas e até extintas.

Na sua resposta, 0 aluno 3 também estabele algumas condices: trabalho em grupo,
auxilio dos colegas. Em apenas uma das atividades do laboratério o aluno considera que a
pessoa com DV seria capaz de realizar sozinha: a confeccdo dos relatorios. Entretanto, o
aluno estabelece outra condicao: “desde que se tenha foco e motivagéao por tras disso”. Aqui, a
responsabilidade é jogada apenas para a pessoa com DV. O foco e a motivacdo, que devem
estar presentes em todos os cursistas, devem ser somados aquilo que é de responsabilidade da
comunidade académica: metodologia, comunicag&o, arquitetura adequadas. Atitude adequada!

Contrapondo o inicio da sua resposta, o aluno 3, desabafa:

“O que acontece é que muitas vezeS 0S professores ndo querem se
responsabilizar pela aprendizagem desse aluno cego e ficam colocando
limitacGes na vida dessa pessoa, em vez de colaborar para a vida e
formacao académica desse aluno de forma positiva, acabam colocando
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limitacBes e barreiras. E por causa de pensamentos e demonstracdes como
essas por parte dos professores que muitos alunos com cegueira se sentem
desmotivados no ensino médio por exemplo e ao meu ver, acabam por nédo
frequentarem as universidade. Cabe a todos nds mudar esses pensamentos
enraizados nessa sociedade preconceituosa que s6 da espaco para o que €
Visto como “sem defeitos” e os gque ndo se enquadram nos padroes exigidos
s80 vistos como sem serventia ou incapaz de realizar determinadas tarefas.
Vale ressaltar que todos nos, independente de termos algum tipo de
deficiéncia ou ndo, temos as nossas limita¢es e muitas vezes precisamos de
alguém para nos ancorarmos, para nos ajudar realizar determinada tarefa,
ninguém vive sozinho e é capaz de realizar tudo a todo instante sem a ajuda
de outras pessoas.”

Nessa segunda parte da sua resposta, 0 aluno 3 demonstra entender que as barreiras
sdo impostas pela sociedade, pela escola e/ou pelo professor. Ademais, além de colocar todas
as pessoas, independe das suas especificidades, em pé de igualdade, reflete sobre a
necessidade de mudanca no gque tange aos aspectos preconceituosos em que a sociedade se
encontra.

No que diz respeito ao aluno 5, ele apresenta uma resposta que evidencia a sua
compreensdo sobre a prevaléncia do sentido da visdo no mundo atual. Ele percebe que
modificar o modelo atual de laboratério viabilizaria 0 acesso aos dados e, assim, ndo haveria

barreiras para que o aluno com DV se tornasse um quimico experimental.

N&o, pois uma pessoa com cegueira congénita poderia construir outros
métodos para identificacdo dos reagentes, utilizar equipamentos de medidas
gue proporcionariam sua precisdo sem ter que confirmar visualmente,
efetuar as misturas nas bases de outros sentidos e observar as reacdes por
representacOes ndo visuais.

Ja o aluno 6 aplica os contetidos estudados no decorrer do curso a sua reposta. Além
disso, vislumbra a possibilidade da presenca de recursos acessiveis aqueles com DV, nos
laboratérios. Ele ainda considera a possibilidade da compreensdo dos fendmenos por meio dos
seus multiplos significados e reconhece que nem todos os significados de um fendmeno sdo

vinculados a representacéo visual.

Discordo com o professor A, pois 0s conteudos que envolve a quimica
experimental tém mdltiplos significados, ndo somente significados
vinculados a representacdo visual. Concordo, que ao se trabalhar em um
laboratério de analises quimicas, utiliza-se muito o campo visual para os
registros, mas acredito que se ainda ndo tem um recurso que possa auxiliar
a pessoa com deficiéncia nas analises, acredito que em um futuro ndo téo
distante terd. Com o auxilio desse recurso ou pessoa, 0 individuo com
deficiéncia pode ser um grande quimico experimental, pois ele pode
compreender, interpretar dados e discutir fendbmenos igual ou até melhor

124



que uma pessoa sem deficiéncia, por meio dos maltiplos significados dos
fendbmenos.

Ademais, logo ap6s mencionar os multiplos significados, ele relaciona a dificuldade
da formacdo aos recursos inadequados. Ou seja, reflete a concepcao social da deficiéncia.

O aluno 7 segue 0 mesmo caminho do discente anterior:

Eu discordo do professor A, pois seria possivel tornar acessiveis o local de
trabalho e os equipamentos. E evidente que existiriam limitacdes e o0s
métodos teriam que ser diferentes, mas acredito que seria possivel porque
existem maneiras diferentes de realizar um experimento, e maneiras
distintas de observa-lo também. E também existe a possibilidade de o
laborat6rio ter um técnico presente que possa auxiliar a pessoa com
deficiéncia visual nos casos ndo acessiveis. E interessante pensar que o
mundo s6 é baseado de maneira dependente da visdo pelo fato da maioria
das pessoas possuirem esse sentido, mas isso € uma construgéo das pessoas.
Pensando nisso, podemos fazer adaptacdes e tornar o mundo acessivel a
todos, conforme diferentes necessidades forem aparecendo. Acredito que é
disso que trata a incluséo.

O participante 7 também aborda a questdo da hegemonia da visdo e demonstra
entender que a estrutura que se tem hoje € uma construcad humana e, sendo assim, poderia

ser modificada.

4.6.2 Andlise da transcricdo do Encontro 6

O encontro 6, como mencionado anteriomente, foi iniciado como uma revisao daquilo
que foi tratado no encontro anterior: os mdaltiplos significados de um fenébmeno e os

licenciandos continuaram demonstrando engajamento.

[00:01:06] P: Vocé pode falar pra gente, A6?

[00:01:09] A6: Claro. E, n6s conversamos sobre isso ai né, sobre alguns
significados dos fenébmenos fisicos, é... Falamos sobre 0s significados de...
Relacionalidade sensorial secundaria... Ai depois nos falamos que... é...
Tem significado sem relacéo sensorial entdo a gente deve utilizar o maximo
né, significados também vinculados a representacdo nao visual né, pra...
Que o aluno com deficiéncia possa ta incluido.

[00:01:50] P: Mais alguém? A1?

[00:02:00] Al: Ah, eu acho que é o que o A6 falou, a gente sempre associa,
né? Um, um sentido ao fendbmeno fisico pra gente poder compreender mas
ndo necessariamente é aquele que a gente precisa usar, é... O resto da vida,
que existe varias formas de demonstrar a mesma coisa.

[00:02:23] P: Mas o que que eu quero dizer, quando eu falo assim: Al,
existem multiplos significados de um fenémeno fisico. [siléncio]

[00:02:44] Al: Num sei explicar [risos].

(...)
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[00:03:07] A2: Ah, eu entendi que os multiplos significados sdo... Igual
vocé ta explicando das cores, tipo assim: ah, o branco € uma cor mas a
gente representa com paz, é... Tem outras coisas também que o pessoal pbe
significado né, tipo amarelo é de... de riqueza e azul acho que é de calmaria,
dizem que é até bom botar azul, propaganda ndo... E... Quando cé vai fazer
logotipo que é o azul, transmite uma coisa boa, tipo confianca e tal, essas
coisas que vocé usou das cores, eu identifiquei... Vocé pegar 0 mesmo
fenbmeno e conseguir mostrar que eles tem outras representacdes.

Ao abordar, novamente, os multiplos significados de um fenémeno, dois exemplos sdo
utlizados: a cor branca e o conceito de transparante e opaco.

Alguns licenciandos tiveram dificuldade para entender sobre os multiplos significados
de um fendmeno. Outros, mostraram alguma compreensdo. Entretanto, no decorrer do
dialogo, é mencionado, por um dos alunos, que as pessoas com DV terdo maior dificuldade,
no que tange a compreensdo dos signifcados da cor branca do que aqueles que enxergam.
Segue parte do texto transcrito da primeira parte do Encontro 6, iniciado no momento em que
a professora solicita ao aluno 7 que descreva o que entendeu sobre o conteudo:

[00:19:03] A7: Posso tentar. E, o seguinte, eu acho que... que o que ele
quer dizer é isso, quando a gente vai explicar um fenémeno fisico pra uma
pessoa com deficiéncia visual, a gente tem que explorar, tem que explorar 0s
sentidos que o, que o deficiente visual tem. Nao tem como explicar sem
repetir o que a senhora disse né, tem que expli... A gente vai usar as coisas
que nao sejam indissocidveis de, de... Ah, isso fugiu agora, de...

[00:19:42] P: Representagdo visual.

[00:19:43] A7: Representacdo visual. E o, é o exemplo que a senhora deu,
ndo da pra...pra explicar o transparente dizendo que € quando vocé
consegue a... ver que a luz atravessa.

[00:19:57] P: Mas vocé pode usar outros Significados...

[00:20:01] A7: Pra poder explicar, cé tem que explorar os sentidos que a
pessoa com deficiéncia visual possui, ela vai ta... (...)

[00:20:08] P: Mas por que? Desculpa, pode falar primeiro.

[00:20:11] A7: Né, é... Eu ia dizer, s6 ia completar né, que vocé tem que
usar os sentidos que ela possui, claro que ela vai ter vai ter ai uma certa
dificuldade em relagdo as outras pessoas, mas cé tem que explorar esse para
conseguir aprender da maneira dela.

[00:20:34] P: Ok. Mas olha s6 gente, na verdade o que eu quero que fique
mesmo é que um fendmeno fisico, ele ndo tem sé um significado. Tem
multiplos significados, e ai vocé pode... Utilizar, alids vocé deve utilizar 0s
varios significados do fenémeno, por qué? Porque o fendmeno, ele é
construido, ele se caracteriza na verdade por esses varios significados que
ele possui, ele ndo é s6 um significado, a jungdo desses significados
caracteriza o fendbmeno em si. Entdo é, ndo seria uma coisa s para pessoa
com deficiéncia visual, pra aquele que nasceu cego nao, na verdade é uma
coisa que beneficiaria toda uma turma, as vezes nos temos dificuldade de
compreender um determinado significado de um fenémeno, mas as vezes 0s
outros significados sejam pra nos mais claros, facam mais sentido. E...
Entdo assim, eu quero que vocés observem que a gente tem essa diferenca
aqui, mas a Unica coisa nessa segunda analogia aqui que é excluida, é o
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significado indissociavel de representacdo visual, os outros significados,
pessoal, eles sdo construidos pela pessoa que nasceu cega, C&s estdo
entendendo? Entdo assim. é uma questdo de é... Explicar o fendbmeno de
uma forma mais inclusiva pra turma toda, entdo se vocé explorar os varios
significados, é... vocé ta ta dando uma aula inclusiva e aqui a gente ndo
precisa falar sé da pessoa com deficiéncia visual ndo, vocé explorando os
multiplos significados de um fendmeno, vocé consegue atingir toda a sua
turma, entende? Entdo assim, talvez um aluno ou outro aluno, é... Algum
significado, ele ndo consiga construir e ai ai talvez vocé diminua o numero
de circulos e a interseccdo entre esses significados. Mas isso ndo significa
que aquele né, que consegue construir menos significados, ndo significa que
ele ndo vai ser capaz de entender aquilo que vocé ta explicando. Ok? Eu
queria que isso ficasse assim, claro para vocés. Alguém quer perguntar
alguma coisa, alguém tem alguma duvida em relacéo a isso? [siléncio] (....)

A questdo da Fisica ser sempre associdada a visdo é retomada pelo Aluno 7:

[00:24:35] A5: Sim, claro [risos]. E, eu... E bem dificil realmente imaginar
os multiplos significados de um fenébmeno, porque igual ontem, ontem a
gente tava tendo aula de Moderna 1 e nés chegamos na parte que... tdvamos
discutindo sobre os atomos e ai ele, e ai a gente tava vendo que o
experimento, era um experimento tipo assim, na minha percepgdo mais que
nada agora, completamente visual por qué? Porque é um gas que... é um gas
de um atomo que, que faz tipo uma, uma, uma leitura numa placa. Como,
como o0 experimento de difragdo e muitos dos nossos experimentos sdo
extremamente visuais, né? (...)

Essa fala evidencia que as discussdes tem gerado reflexdes sobre os significados dos
fendmenos fisicos serem vinculados as representac@es visuais, apontado para a necessidade de
serem vinculados, também, as representagdes ndo visuais. Essa atitude possibilitaria que um
maior nimero de alunos tivessem acesso as informacges transmitidadas no decorrer das aulas.

O prolongamento desse dialogo também aponta para o cuidado que se deve ter para
que ndo haja uma repulsa em relacdo a visdo, uma desvalorizacao desse sentido. Segue a fala

de um dos licenciandos, encontrada na segunda parte do Encontro 6:

[00:00:18] A5: O que eu ia falar era mais ou menos, tipo, que muita das
vezes 0 nosso ponto de partida pra entender um fendbmeno séo as coisas da
visdo. E ai, depois que criamos os outros significados a partir desse, de-
desse start da visdo e nesse caso eu acho que n6s devemos comecar por
outros caminhos e néo o da visao.

Em outro momento do curso (Encontro 5 -Parte 3), 0 mesmo aluno faz declaracdes

semelhantes. Esse retorno mostra que o professor deve explicitar que ndo ha a intencdo de
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desvalorizacdo da visdo. A ideia é apenas apresentar outras possibilidades no que tange a
vinculagéo dos significados aos aspectos visuais.

Posteriormente, houve uma discussdo em torno de um texto de Leontiev (1988 apud
CAMARGO, 2012, p.257):

[...] se mentalmente excluirmos a funcdo das cores, a imagem da realidade
em nossa consciéncia adquirira a palidez de uma fotografia branca e preta, se
bloguearmos a audi¢édo, 0 nosso quadro do mundo serd tdo pobre quanto um
filme mudo comparado com o sonoro. Todavia, uma pessoa cega pode
tornar-se cientista e criar uma teoria mais perfeita sobre a natureza da luz
embora a experiéncia sensivel que ela possa ter da luz, seja tdo pequena
guanto aquela que uma pessoa comum tem da velocidade da luz.

A frase trouxe reflex6es. No inicio discutimos sobre a experiéncia sensivel que as
pessoas tém em relacdo a luz, a sua velocidade. E, depois, sobre a questdo dos videntes

também poderem ndo compreender alguns dos significados de um fenémeno fisico.

[00:08:14] P: Mas a questdo A5, é: serd que pra vocé trabalhar numa
teoria vocé precisaria construir todos os significados? Essa é a questéo.
Entende? Entdo assim sera gque o fato do cego, da pessoa gque nasceu cega
nao ter acesso ao significado indissociavel de representagdo visual, é esse 0
significado que ele ndo constrdi, mas sera que o fato dele ndo ter aces...
dele ndo construir esse tipo de significado, sera que isso impediria dele
trabalhar numa teoria? Essa é a questdo, ok? Sera que eu preciso ter acesso
a todos os significados de um fendmeno pra poder construir, entre aspas,
teorias sobre aquilo? (...) E ai vem outra questao, sera que guando a gente
pega um fendémeno, de fato, nds ja construimos todos os significados dele?
Sendo cego ou sendo videntes?

[00:09:13] A5: Entdo, o que (...) Era, era isso que eu ia falar, era isso que
eu ia falar, de fato muita das vezes eu acho que meu entendimento em algum
fenbmeno, eu ainda nem cheguei perto de construir todos os significados
dele, na verdade eu acho que é impossivel isso. Construir todos os
significados de um fendmeno. (Encontro 6 -Parte 2)

Esse conteudo fez varios licenciandos refletirem:

[00:11:55] P: E ai A3? Faz um resumo ai para gente, por favor. [siléncio]
O que que fica dessa discussdo?

[00:12:09] A3: Que... As pessoas que nascem cegas, elas vao ter
significados relacionados & visdo, elas ndo vao construir significados que
possam ser representados pela visdo.

[00:12:21] P: Mas... [siléncio] Mas um fenémeno fisico ndo tem so
significados indissociaveis de representagdo visual, ele tem outros
significados. Aliés, tem fenémeno fisico que a gente viu relacionados a
Termologia 14, ndo foi? Que tinha significados indissociaveis de
representacdo NAO visual. Olha que interessante! E é por isso que a gente
tem que pensar em que? Em focar o méximo de significados possiveis de um
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fendbmeno, abordar o maximo de significados possiveis, e isso, pessoal, é
bom s6 pros alunos cegos? A1?

[00:13:27] Al: N&o, sabe o que eu tava pensando agora? Ai meu Deus do
céu... [risos] que... uma crianca quando ela t& né, o neném assim com
alguns meses, pra ela aprender, ela ndo sé enxerga, ela toca nas coisas, ela
pde na boca, entdo eu acho que é isso pra gente conhecer e ensinar também,
a gente pode usar todos os outros sentidos remanescentes e, inclusive a
visdo se for possivel. (Encontro 6 — Parte 2)

Apbs a aplicacdo do questionario 5, a aula foi retomada e iniciamos uma conversa
sobre a construcao de recursos didaticos acessiveis, relacionados aos contetdos de Fisica. A
Unica preocupacdo apontada, inicialmente, pelos licenciandos foi: conhecer as especificidades
de cada aluno. A professora fala sobre algumas caracteristicas importantes para recursos
didaticos acessiveis aqueles com DV e apresenta fotos de alguns materiais construidos
durante um projeto coordenado por ela, ampliando a discussdo. No decorrer da conversa, 0s

licenciandos foram convidados a fazerem uma anélise de alguns dos objetos apresentados.

[00:16:04] P: Quem pode identificar algum problema ai? A7?

[00:18:52] A7: Como assim identificar problema?

[00:18:55] P: E... Existe alguma questio nesse material que ndo atende os
requisitos que a gente discutiu um pouco atras? Pensa nessas questdes (...).
[00:19:10] A5: Talvez a resisténcia?

[00:19:14] P: Otimo, A5. Isso. Ele ndo é um material resistente, ele € um
material feito de isopor, papel, t4 vendo? Entdo assim, pode descolar do
isopor. (ENCONTRO 6 -Parte 3)

Alguns dados também foram apresentados em relacdo ao quantitativo e tematica das
publicacdes da area de Ciéncias em relacdo a inclusdo do PAEE.
Ao final da aula, ap06s discussao sobre a construcdo de recursos didaticos, fizemos um

alerta:

[00:00:01] P: Entdo assim pessoal, com a pratica a gente vai melhorando,
aperfeicoando, tendo novas ideias,td? Mas eu ndo quero também que vocés
tenham a ideia que o curso é a solucéo pra todos os problemas, entendeu?
Porque tem problemas que vocés vdo se deparar 14 na sala de aula, tem
saberes que vocés vao construir 14 na prética, na sala de aula. Mas a ideia é
a gente ampliar os nossos horizontes, comegar a refletir sobre essa questédo
né, da aprendizagem, da comunicacdo ali, nesse processo de ensino e
aprendizagem. E a construgdo é... desses recursos, né? Esses registros
tateis visuais, eles sdo importantes porque a gente também precisa
estabelecer comunicacéo entre TODOS os alunos. (...)

Ademais, optamos- por, ao invés dos participantes escreverem 0 texto “O que eu
aprendi hoje?”, pedir para que se pronunciassem sobre isso. Algumas falas refletiram uma

avaliacdo do curso:
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[00:11:54] A2: Entdo, é... Tem uma coisa que acho que foi a Al que falou
que... A gente comeGa a partir disso, come¢a é... A pensar em todas as
possibilidades tipo ndo sé... Eu sei que o curso é mais focado em quem €
deficiente visual mas assim, em todas outras as coisas que a gente pode
encontrar na sala de aula, todos os tipos de aluno que a gente pode
encontrar é.. Eu também nunca tive a experiéncia tipo de viver com
ninguém, nenhum aluno especial durante a minha graduag&o inteira mas no
PIBID tinham um, uma turma que a gente acompanhava que tinha um
menino que ele era mudo, mudo ndo, era surdo e... Ele tinha la a intérprete
tal mas ele realmente ndo tinha tanto contato com os outros alunos porque
os outros alunos ndo sabiam, né, conversar com ele e tal. Entdo assim, de
uma forma geral, quando eu me formar, que eu tiver a oportunidade de ter
algum aluno na minha sala que tenha alguma deficiéncia, eu vou sempre
pensar nisso: pensar em uma forma de fazer com que 0 ensino seja mais
inclusivo e, pros alunos que ndo tenham, que ndo tiverem né, alguma
deficiéncia eu com certeza vou tentar fazer uma aula mais dindmica porque
essas ferramentas né, que sdo as maquetes, elas séo uma forma mais
dindmica de dar aula, teve a maquete da-da, do movimento la da bola que ai
eu fiquei pensando, num sei se ela mexe né, se a bolinha sai do lugar mas se
ela saisse do lugar né, dava pro pessoal acompanhar, botar a mao na bola e
poder (...).

[00:13:35] P: A bolinha mexe.

[00:13:36] A2: Fazer a curvatura né, porque ela passa pelo fio. A bolinha
mexe, né... Passar, passar pelo fio... Acho que... Tirou muitas davidas
também, que eu tinha e, eu achei na verdade até uma coisa muito mais
simples, eu achava que ia ser muito mais dificil, claro que é trabalhoso mas
assim, existe muitas formas de poder dar aula e... gue vao ser muito mais
faceis até pra os alunos que podem enxergar. Acho que foi assim muito...
Foi uma crescimento pra mim muito grande nessa area de, de, de sala de
aula, de... E acho que é isso, de poder passar as coisas com mais clareza e
ter varios, mais é... Recurso na sala de aula, claro que eu vou ter um
trabalho maior mas é muito legal, tenho certeza. Os alunos devem gostar
muito imagino eu, quando cés levavam essas coisas pra sala de aula né, no
projeto que vocés fizeram, devem ter gostado bastante dessas aulas. (E6-P5)
[00:16:00] A6: Assim, fico muito satisfeito né, é muito bacana, é... Como
VOCé comentou, é... Tem muito materi... muito pouco material ai né,
disponivel na internet, como a A. me ensinou esse lance de educacao e
inclusdo, a gente... Fu td fazendo esse periodo né, as ideias casam muito
entdo assim, é muito bacana, é... E assim, tem poucos cursos sobre isso
também, isso é muito importante entdo esse curso aqui, uma formacéo
complementar, isso é importante, essa questdo de elaboracdo de material é
muito bacana porgue eu, eu me preocupo né, assim, nunca fiz nada, nunca
desenvolvi nenhum trabalho na area de educacéo especial mas sempre foi
uma preocupacao pra mim porque... Desde entrar na Fisica na verdade,
né? Porque assim, a Fisica ela é tida como uma ciéncia dura, complicada,
dificil pra todas as pessoas de uma forma geral, né e entdo assim, e ai pros
os alunos com deficiéncia, com especificidades, se ele t4 excluido desse
processo ta mais complicado ainda, entdo a gente tem que tornar esse
processo de uma forma mais acessivel, refletir sempre sobre isso, tornar o
ensino mais inclusivo possivel, assim... Nada na vida é facil, nada. Entéo ai
é colocar a cara a tapa mesmo, aprender, buscar informacGes e preparar, e
dar o nosso melhor e o curso ta ajudando e contribuindo com isso é muito
bom. (E6-P5)
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Com o objetivo de apresentar de forma resumida as falas que se enquadram nas

tematicas selecionadas a priori, organizamos o quadro a seguir.

Quadro 13: Sintese das sequéncias que se enquadram nas categorias a priori referente a aula 6

Sequéncia

Tematica

Caracteristicas

Trechos das falas

101
(E6-P1)

Capacitismo

Pessoa com DV
menos apta.

[00:20:11] A7: Né, é... Eu ia dizer, s0 ia
completar né, que vocé tem que usar 0s
sentidos que ela possui, claro que ela vai
ter vai ter ai uma certa dificuldade em
relacdo as outras pessoas, mas cé tem
que explorar esse para conseguir aprender
da maneira dela.

223
(E6 -P4)

Anticapacitismo

Recurso
adequado.

[00:30:32] A6: (...) A dificuldade que tem
igual eu relatei daquela hora de elaborar
material, saber as especificidades do aluno
né, mas isso também é na pratica, a gente
vai ali... porque cada aluno, ele tem as
especificidades, ele vai ter... Vai se
adaptar com aquilo ou ndo, né? E ndo s6 a
questdo do aluno, igual vocé falou, pensar
em todos, incluir todos no processo,
apresentar um material que seja pra todos,
iSS0 € muito bacana.

224
(E6-P4)

Anticapacitismo

Recurso
adequado.

[00:32:24] P: E... Eu queria acrescentar
uma coisa, aproveitando a fala do A6 aqui
que € 0 seguinte, gente: essas, esses
registros tateis e visuais né, essas
maquetes tateis e visuais, ndo sei nem se
eu cologuei o plural correto aqui, mas
toda vez que a gente utiliza esse material
€... A gente ta possibili... possibilitando o
acesso aquele, aquela informacéo tanto ao
aluno vidente quanto ao aluno com
deficiéncia visual, e isso né, vocé
utilizando o mesmo material pra poder, é
possibilitar esse acesso, isso possibilita
uma comunicacdo entre todos os alunos,
eles estdo usando 0 mesmo material, né?
Ele possibilita ai é-é a criagdo de canais de
comunicagdo, e ai vocé Vvé uma interacao
também maior entre os alunos, eles estdo
usando 0 mesmo material, eles vao
conversar sobre a mesma coisa, eles téo
usando 0 mesmo material.

248
(E6-P5)

Anticapacitismo

Recursos
adequados.

[00:08:01] A7: Muita coisa, P. Eu acho
que aque... A primeira discussdo foi, na
verdade foi uma revisdo né, sobre o0s
multiplos significados do fendmeno fisico,
aquilo eu acho que foi bem importante.

131




A... O questionario também foi legal de
ter, de ter respondido eu acho que que é
bom refletir em cima dessas coisas, eu até,
até... Bom, eu respondi que eu acho que é

possivel e que isso demandaria,
demandaria adaptacOes, né? E uma coisa
que, que eu refleti enquanto tava

escrevendo foi que... As coisas SO sdo
baseadas nessa no-no, sdo baseadas de
maneira que faca a visdo ser necessaria
porque a maioria é vidente. Mas é possivel
tornar, tornar as coisas acessiveis e 0
trabalho da inclusdo é justamente isso, né?

250
(E6-P5)

Anticapacitismo
X capacitismo
Concepcéao
social X
concepgéo
meédica

Luta entre
concepcoes
capacitista
anticapacitista

as

e

[0010:06] A5: (...) Eu, eu tive em contato,
muitos anos, eu tenho um amigo com
baixa visdo do jiu-jitsu e hoje ele é
fotografo e isso € muito massa. Ele tira
fotos em preto e branco e as fotos deles
sdo muito iradas, sdo muito mesmo e ai
eu, a gente consegue perceber que essas
limitacGes entre aspas né, ndo séo, ndo sdo
limitaces permanentes, elas podem ser
transpostas por outras coisas que a gente
ainda tem que nos capacitar pra conseguir
ajudar outros a chegar ao entendimento da
Fisica, mais ou menos que eu acho que
ficou de hoje

Fonte: Préprio autor

4.6.3 Sintese da analise do Encontro 6

A presenca de discursos anticapacitistas € superior a presenca de discursos

capacitistas. Percebemos, tanto no questionario quanto na transcricdo, uma luta entre as

concepcdes: capacitismo e anticapacitismo; e entre as concepcbes médica e social da

deficiéncia. Ademais, as respostas dos questionarios e as falas do licenciandos durante o

encontro refletem a aplicacdo dos conteudos estudados. Isso evidencia que o curso tem gerado

discussOes e reflexdes em torno da discriminacdo sofrida pela pessoa com deficiéncia nas

aulas de Fisica e, consequentemente, contribuido com a descontrucdo de crengas capacitistas.

4.7 Encontro 7

O sétimo encontro aconteceu no dia 17 de outubro de 2020.

Antes da realizacdo dessa aula, foram enviados dois artigos aos licenciandos para

leitura: 1- Material de equacionamento tatil para portadores de deficiéncia visual (TATO,
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BARBOSA-LIMA, 2009); 2- Linguagem matematica convencional — Diminuindo barreiras
para 0 acesso de alunos com deficiéncia visual a textos de Ensino de Fisica por meio do
computador (CARVALHO, COUTO, CAMARGO, 2013).

Primeiramente, foi enviado aos licenciandos o Questionario 6 para que respondessem.
Ele continha as seguintes questbes: 1- Dois professores conversam sobre o ensino de
cinematica em turmas com alunos videntes e com alunos com deficiéncia visual. Um dos
docentes afirma: “Busco sempre abordar o contetdo, majoritariamente, de forma conceitual
para ndo prejudicar o meu aluno que ¢é cego”. Vocé concorda com a postura desse professor?
Justifique. 2- Leandro leciona Fisica para uma turma do primeiro ano do Ensino Médio. Essa
turma possui 33 alunos que enxergam, 1 aluno com baixa visdo e um aluno com cegueira
congénita. Em uma das suas aulas, o professor Leandro entregou aos seus alunos uma folha
com a seguinte atividade: Um veiculo automotivo acelera a 2,0 m/s?, durante 5,0 s, a partir de
uma velocidade inicial de 2,0 m/s. A distancia percorrida por esse veiculo, durante esse
intervalo de tempo, € igual a: a) 30 m; b) 20 m; ¢) 35 m; d) 25 m; e) 40 m. Considerando
gue nem o professor e nem os alunos com deficiéncia visual conhecem o Braille, como o
professor poderia proceder para que a sua aula, durante a resolucdo da questdo apresentada
acima, fosse inclusiva?

Apos os licenciandos responderem as questdes acima, a palavra foi dada ao professor
C para falar sobre o material de equacionamento tétil.

Ndo foi solicitado aos licenciandos que escrevesse o texto “O que eu aprendi hoje?”.
4.7.1 Analise do questionario 6

Segue quadro com as respostas dos licenciandos, participantes dessa pesquisa, ao
questionario 6, aplicado no encontro 7.

Quadro 14: Respostas dos licenciandos ao Questionario 6

Aluno Resposta Observacdes

1- N&o, em uma das teses que li pra elaboracdo do meu TCC, o
Al autor faz uma entrevista com alunos com deficiéncia que estéo | - Contra (1)
cursando o ensino médio. Uma das queixas de um aluno cego é
que ele ndo aprende da mesma forma que os demais, pois 0 | - Sem propostas
professor aborda a fisica somente de forma conceitual. O aluno | (2)

ainda argumenta que néo se sente preparado para fazer o ENEM
somente com os conhecimentos de cunho conceitual. Claro que o
ensino de fisica ndo é limitado a resolugcdes de equaces sem
refletir sobre aquilo, mas ndo podemos negligenciar a
importancia delas ao ensinar fisica. 2- Estou com muita
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dificuldade em pensar numa solucdo. Acredito que seja
possivel fazer tudo em uma maquete tatil, mas nao consigo
pensar numa configuracao.

A2

1- No. E preciso ter a parte conceitual, mas acredito que para
uma melhor aprendizagem do conteddo os alunos precisem
entender o mesmo conteddo por significados diferentes, a
cinemética pode ser percebida através da audicdo e através do
tato. As formulas em alto relevo e em Braille, maquetes de
representacdo de movimentos e outros recursos podem ser
usados para um melhor entendimento dos alunos. 2- Ele poderia
ler a questdo e refletir junto aos alunos sobre a ldgica do
exercicio, onde todos poderiam opinar e chegarem juntos a uma
solucdo. Sem pdr a formula no quadro o professor poderia tentar
chegar a formula junto com os alunos atraves dos conceitos
sobre cinematica. Se puder se preparar melhor o professor
poderia levar graficos 3D para a melhor observacdo dos alunos.

- Ndo citaa
questdo
matematica (1)

- Prevaléncia dos
conceitos (2)

A3

1- Nao, pois acredito que os alunos por serem deficientes visuais
ndo devam ser privados de ter acesso ao conteldo na integra.
Concordo que o professor deva optar por ensinar de forma
conceitual pois facilita o aprendizado e compreensdo do
contetido por parte de todos os alunos, tanto os videntes como 0s
que ndo sdo, mas deixar de mostrar a parte matematica eu nao
concordo, até porque existem algumas formas de demonstrar
para o aluno, como ampliar os formularios ou as contas. 2-
Acredito que o professor pode fazer a resolucdo de forma
ampliada em uma folha de papel que seja escura ou preta,
colocando a fonte em um tamanho que dé para o aluno DV Vé a
resolucdo. Ele pode também fazer a resolugdo em uma prancha
tatil para que o aluno possa compreender. Além disso, para
complementar ele pode fazer a descricdo por meio de audio da
resolucdo, para que o aluno possa escutar em casa e também na
sala de aula, de forma a complementar a resolucdo ampliada.

- Contra

- Propostas:
ampliacéo,
prancha tatil,
descrigéo.

A5

1- Sim, pois o entendimento dos conceitos Fisicos dos fendbmenos
possibilita a todos a compreensdo dos efeitos destes fenbmenos de
forma que a abstragdo necessaria pode ser atingida de forma
conceitual. 2- Utilizando uma maquete para poder relacionar os
vetores associados ao deslocamento do carro e a distancia percorrida,
utilizar os trilhos para experimentos de MRU e MRUV com
adaptacOes sonoras para abordar o tempo e a aceleragéo e finalizando
discutindo conceitualmente os conceitos de Velocidade, aceleragéo e
deslocamento.

- A favor.

- Propostas:
maquete tatil,
trilhos com
adaptacgoes
sonoras.

A6

1- N&o concordo com esse professor, pois 0 processo ensino-
aprendizado em ambiente formal, deve promover uma formagéo
integral e cidadd dos discentes. Dessa forma, ao abordar a fisica
somente de forma conceitual, priva os alunos videntes ou néo, de ter
acesso a compreensio “matematica” de determinados fendmenos
naturais. Por conseguinte, se tiver que solucionar problemas de
fendmenos fisicos no cotidiano, na maioria das vezes o entendimento
conceitual fisico ndo sera o “suficiente”, logo ndo conseguira resolver
0 problema. Acredito, que em muitas situagbes, o conhecimento

- Contra

- Propostas:
Experimento,
resolugéo oral.
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matematico atrelado ao fisico, ajudam a compreender e “descrever”
melhor a natureza. 2- Primeiramente, declaro que nao sei o que
faria! Precisaria de pesquisar algumas ideias ou conversar com um
profissional para planejamos juntos essa atividade. Mas pensei na
proposta de levar um carrinho de brinquedo e marcaria um trajeto
dentro da sala de aula, em escala reduzida proporcional as escalas do
problema, pois ndo ha sala de 20 a 40m e tentaria fazer uma
demonstracdo mais fiel possivel, do que o problema aborda. Assim,
mostraria as relacdes e 0s conceitos envolvidos por meio dessa
experimentacdo. Quanto ao ndo conhecimento do braile, acho uma
grande dificuldade, mas talvez uma solugdo seria resolver esse
problema todos juntos oralmente, ao longo da discussdo sobre a
experimentacéo!

AT 1- Por mais que a intengédo pareca ser boa, acredito que nédo seja | - Contra
algo correto. A parte conceitual é sim muito importante e deve
receber atencdo especial, mas a parte matematica também faz | - Proposta:
parte da fisica e € igualmente importante. Negligenciar essa | maquete tatil-
parte é tirar do aluno a possibilidade de analisar os conceitos | visual dos
fisicos por meio da ferramenta usada para descrevé-los de | gréaficos.
maneira mais precisa, ou seja, sem entender as equacdes 0
estudante ndo esta aprendendo a fisica por completo. O
correto, na minha opinido, seria desenvolver estratégias e
materiais que possibilitem o aprendizado da fisica por completo
para 0s alunos com DV. 2- Para assimilar o problema, acredito
gue uma maquete tatil visual dos graficos da posicéo, velocidade
e aceleragdo em funcdo do tempo ajudariam a compreender o
problema. Mas ainda assim seria necessario pensar em uma
alternativa para os alunos com DV realizarem os célculos
matematicos por conta propria.

Fonte: Préprio autor

Trés dos licenciandos explicitam a dificuldade em pensar num objeto que torne os
dados matematicos acessiveis aqueles com DV. Isso aponta para a necessidade de discussdo,
sobre a linguagem Matematica acessivel, nas licenciaturas. Existe um preconceito, pautado no
desconhecimento, sobre a relacdo da pessoa com DV e a Matematica. Isso foi levantado na
presente pesquisa na analise dos encontros anteriores. Logo, reflexdes em torno dessa
tematica, geradas por objetos que tornem a linguagem matematica acessivel, mostram que néo
é a DV que impede a aprendizagem da mesma. O conhecimento permite a percepg¢éo de que a
linguagem no formato convencional é que se contiui uma barreira.

Um dos licenciandos se mostrou favoravel ao ensino de Fisica por meio APENAS da
abordagem conceitual. E, embora a maioria tenha se manifestado contra, apenas dois
descrevem a gravidade de negar o direito ao conhecimento matematico aquelas que possuem
DV. Segundo o aluno 7: “Negligenciar essa parte € tirar do aluno a possibilidade de
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analisar os conceitos fisicos por meio da ferramenta usada para descrevé-los de maneira
mais precisa, ou seja, sem entender as equacdes 0 estudante ndo estd aprendendo a fisica
por completo”. A busca por propostas acessiveis aponta para uma visdo social da
deficiéncia, um distanciamento do capacitismo, ou seja, aponta para o reconhecimento de que
todos sdo capazes de se apropriarem do conhecimento matematico construido pela
humanidade e que a lesdo ou peculiaridades de cada individuo ndo os afasta desse processo de
aprendizagem. As barreiras sdao impostas pelas metodologias inadequadas, pela linguagem
inadequada e/ou pela postura inadequada.

Embora os licenciandos demonstrem dificuldade, ao propor solucdes para a situagédo

apresentada, a maioria reconhece que elas existem.

4.7.2 Analise da Transcri¢do do Encontro 7

Por motivos técnicos, parte da gravacdo do encontro 7 foi perdida. Sendo assim,
seguindo os critérios para a escolha do corpus a analisar, optamos por ndo incluir a transcricdo

parcial dessa aula.

4.7.3 Sintese da analise do Encontro 7

Essa sintese refere-se apenas ao questionario 6. Percebemos, por meio das respostas,
uma descontrucdo dos discursos capacitistas e concepcBes mais préximas do modelo social da
deficiéncia.

4.8 Encontro 8

O oitavo encontro aconteceu, no dia 24 de outubro de 2020.

A aula iniciou com a apresentacdo das maquetes tatil-visuais construidas pelos
participantes (licenciandos). Eles tiveram a oportunidade de explicar sobre o material que
construiram: principais caracteristicas, vantagens e desvantagens, dificuldades relacionadas a
confec¢éo dele etc. Trés licenciandos apresentaram.

A seguir foram trabalhados os seguintes conteldos: estrutura empirica audiovisual
interdependente; estrutura empirica tatil-auditiva interdependentes; estrutura empirica auditiva
e visual independentes; estrutura empirica tatil e auditiva independentes; as potencialidades
comunicacionais das linguagens constituidas de estruturas empiricas de acesso visualmente
independente; a utilizagdo de materiais de interface tatil-visuais em sala de aula com alunos

com e sem deficiéncia visual. Alguns videos foram utilizados para analise, a fim de verificar
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0s codigos auditivos associados ou ndo aos codigos visuais. Outros foram utilizados com o
objetivo de mostrar a potencialidade da audiodescricdo, ou seja, o potencial comunicacional

atrelado ao detalhamento das informacdes veiculadas.

4.8.1 Analise da transcricdo do encontro 8

O Encontro 8 foi iniciado com a apresentacdo das maquetes tatil-visuais construidas
por trés alunos participantes da pesquisa. Cada aluno fez a sua apresentacéo e, em seguida, 0s
colegas foram convidados a fazerem as suas avalia¢fes. O primeiro aluno, A3, representou as

linhas de campo de duas cargas elétricas (positiva e negativa).

[00:03:39] A3: Entdo, é... Eu achei interessante a ideia dele, s6 que eu
acho que em vez das, das madeirinhas poderia ter colocado algum... Ndao
sei, E.V.A, algo mais... que néo ficasse sobressaindo em cima do outro e
poderia ter um vetor é... Indicando direcdo do, das linhas de campo, acho
gue s6 isso.

[00:04:05] A5: Foi isso que eu imaginei, porque o... Quando noés
imaginamos é... quando nés estamos estudando, a convengdo é: que as
linhas saiam do pdlo positivo e chegue no polo negativo sempre, certo?
Entéo é... Nés necessariamente, nd-n6-nds ndo precisamos... Eu achei, né?
Eu imaginei isso também: ndo, vou colocar um-um-um umas setinhas
indicando mas s6 que eu acho que sO pelo pelo-pelo fato da gente
convencionar falando isso e eles tocarem: “ - ah, aqui é o polo positivo,
entdo sempre as linhas de campo vao sair daqui ja, ja-ja cria a ideia desse
vetor. E como se fosse isso, como se eles precisassem s6 encontrar um polo
positivo e ja sabem que a partir daquele pélo positivo todas as linhas de
campo que tiverem relacionada ali, elas vao ta saindo daquele particula, foi
iSSO que eu imaginei, mas eu pensei também em colocar os vetores, eu
pensei nisso, mas ai eu achei que aqui, simplificaria (...)

[00:05:16] A3: Mas, mas por exemplo, nos livros, nos livros apesar da gente
saber que € assim, tem as setinhas indicando, entendeu? Entdo acho que
deveria ter.

[00:05:24] A5: Sim, sim. Ndo, mas... E, claro. O que eu falei, tava ali
montando ai eu fiquei imaginando onde que eu posso simplificar mais pra
melhorar, eu pensei nisso, mas maneiro.

[00:05:39] P: Mais alguma coisa?

[00:05:40] A5: E sim, as madeirinhas ndo ficaram tdo boas nao.

[00:05:42] P: Deixa eu ver de novo, A5? Eu queria ver a... Eu ndo
consegui, a A3 falou que ficou como A3? As madeiras?

[00:05:53] A5: Ficaram... Mas, mas...

[00:05:54] A3: Uma sobressaindo a outra assim... poderia ser algo unico,
por exemplo.

[00:05:59] A5: T& vendo?

[00:06:00] P: Eu ndo consegui ver. Cé t4 falando A3, que ficou uma em
cima da outra assim?

(-.)

[00:06:44] A5: Pode melhorar.

[00:06:46] A3: Acho que s6 isso... A textura diferente, ndo sei, do positivo e
do negativo porque t4 a mesma textura ali.

[00:06:54] A5: Ah sim, entendi. Massa.
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[00:06:56] A3: Uma cor também que fosse mais... Por exemplo, botar a
car... é, pintar a bolinha de preto e botar uma cor que sobressai sobre o
preto, tipo amarelo, vermelho, amarelo em um, vermelho em outro.
[00:07:11] A5: Mas ai vocé diz pra aqueles que tém baixa visao?

[00:07:15] A3: Sim, aham.

(...)

[00:07:46] P: Entdo assim, seria bacana é... Colocar a questdo da cor
mesmo pra ficar atraente visualmente, é... Pra poder atender a todos 0s
alunos, né? Fica aquele material bonito, atraente, que isso é interessante.
Outra coisa bacana, a questdo da textura, dessa ideia que a A3 deu também
é legal, colocar texturas diferentes pra cada bolinha seria uma outra opgéo.
[00:08:16] A5: Nao, eu pensei (...)

[00:08:22] P: E também teria a op¢do se ndo quisesse colocar 0s sinais,
colocar uma textura diferente pra carga positiva e uma pra carga negativa.
Entendeu?

[00:08:30] A5: Ah, assim pode ser bom também. Porque eu quando eu
passo a méo ali, tipo assim, na bolinha com a madeira, a textura da-da
bolinha é bem parecida com da madeira, tipo assim, ela... Eu sé percebo o
relevo.

Os licenciandos se mostraram bastante participativos nessa avaliagdo. Algumas
questdes foram colocadas a fim de nortear esse processo. Em relacdo ao recurso construido: 1-
possui estimulos visuais e tateis?; 2- Os relevos sdo perceptiveis ao tato?; 3- O relevo contém
diferentes texturas, contrastes, contrastes de cores, contrastes de texturas?; 4- O material
utilizado é resistente?, 5- O objeto é de facil manuseio?; 6- O objeto oferece perigo para o

aluno?; 7- Utiliza cores fortes e contrastantes?.

[00:13:29] A5: Eu acho que ele possui estimulos tateis, visuais poucos,
porque ele é muito simples. E, os relevos de certa forma, eles sdo
perceptiveis ao tato, é... As texturas é o que falei, la na carga, eu acho que
minha textura ndo ficou muito boa mas quando tipo passa pra linha de
campo, a pessoa acho que percebe que mudou o material bem, ¢... O
material é bem resistente, consigo... E o manuseio também, é tipo assim, a
gente consegue ficar passando a médo e sem, sem estragar ele. Perigo eu
acho que ndo tem, ndo tem perigo, tipo... Um aluno, mesmo se aquecendo
um arame é bem seguro, se usar, Se eu usar um uma cola aqui ainda vai
ficar mais seguro ainda. E 0s, as cores ndo, as cores ficou realmente sem
muito, sem muitos contrastes. Eu acho que é mais ou menos isso e ta um,
uma coisa mediada, pra baixo eu acho mas que pode ficar bom.

[00:14:45] P: Em um outro slide eu trouxe outras coisas aqui que eu nao
lembrava ainda se eu tinha falado, eu ia até tocar nesse assunto, oh: o item
4 ai desse slide, a questao das dimensdes e tamanhos devem ser observados.
E o tamanho, eu t6 olhando aqui de longe & A5, parece que ficou um pouco
grande, mas vocé acha que é facil manusear e que a questdo do tamanho
(...) (Encontro 8 -Parte 1)

O aluno Al apresentou a maquete que representava de forma tatil e visual uma

sendide:
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[00:19:46] A7: (...) Eu pensei em fazer ai o gréafico de uma sendide como
ta, td aparecendo no subtitulo pra explicar oscilacGes, pra mostrar a
posicdo variando com o, com 0 passar do tempo, ai eu pensei em imitar
aquela ideia do... que a senhora mostrou de um langamento obliquo, de uma
linha de isopor passando por um arame, e fiquei pensando... No final néo,
acabou ndo sendo o que eu fiz, mas eu acredito que quando eu for
aperfeicoar essa, essa maquete eu vou acabar indo por esse caminho. E ai 0
material que utilizei foi uma base de isopor, 0 que agora eu acho que ndo é
tao ideal porque ela é... Nao é tdo agradavel ao tato e também é um pouco
fragil, usei duas cores de E.V.A pra fazer os eixos e a curva, cola quente e
cola pra isopor, tesoura e régua . Aqui eu fui no GeoGebra e tentei mostrar
a ideia né, porque no GeoGebra fica um pouquinho mais bonito do que eu
queria mostrar, a curva em azul é a que eu fiz e ai eu queria mostrar
fazendo a curva e mostrar que ela tem a posicdo maxima de oscilagdo, a
posi¢ao minima, tem... E ela, e a particula vai oscilando em torno daquilo
ali com passar do tempo. Ai eu fiz isso no GeoGebra pra mostrar melhor
como eu queria que, que ficasse e tal, e o resultado foi esse ai. E, eu copiei
na linha E.V.A bem, bem grande né, pra ficar mais facil de visualizar ai
depois eu percebi que, que pelo tato nédo ficava legal de acompanhar e tentei
colocar uma fita menor no centro dela pra, pra ta-talvez ficar um pouco
mais agradavel, fiz essas marcacGes né, do centro de oscilagcdo, da
amplitude maxima e a minima é o eixo e... Foi i5s0. (E8-P1)

(...
[00:22:14] Al: Ah, P. eu ndo sei, eu acho que eu teria... ndo sei, teria
colocado uma textura diferente nos eixos, num sei... E... Onde ta verdinho e
vermelho ali, talvez eu faria um pouquinho mais grosso, ndo muito e néo sei,
acho que o mundo eu néo teria deixado branco, eu teria deixado o fundo
escuro e feito esses outros detalhes de uma cor mais clara pra dar um
contraste. (E8-P1)

Encontro 8 -Parte 2

[00:00:00] P: (...) Entdo retomando ai sobre a maquete construida pelo A7,
entdo essa questdo do fundo depende, né? Tem pessoas que preferem fundo
branco com letras escuras ou tem gente que prefere fundo escuro com letras
claras, entdo depende. L4 no projeto nés faziamos sempre com fundo
escuro, porque as pessoas que estavam envolvidas |4, um dos alunos tava
antes, né? Como consultor nosso, deu essa dica mas a gente também sabe
que existem pessoas que preferem com a questé@o do fundo claro tanto é que
quando vocé vai imprimir uma atividade ampliada, a folha é branca e a
gente faz com as letras escuras em negrito maior né, ampliada e tal. Mas a
questdo da textura, realmente, eu fico imaginando aqui é.... A3 e Al me
ajudem, por favor, fico imaginando que talvez vocé pudesse ter feito a curva
com um barbante! Ficaria perceptivel ao tato, a gente fazia assim né,
entdo... £ uma sugestdo A7, porque vocé fazendo ela grossa com E.V.A é
dificil mesmo de perceber tatilmente.

[00:01:30] A7: Até, até eu que ndo tenho essa nocao senti que ficaria meio,
meio ruim ai por isso que eu tentei colocar esse outro pedaco mais fininho
por cima.

[00:01:39] P: Entendi. Eu vi. Vocé tentou, fazer...

[00:01:42] A7: Aham.

[00:01:43] P: Mas se vocé fizer com o barbante, porque o barbante... Uma
linha seria muito fino né, o calibre né, mas o barbante ele tem uma
espessura legal e ele é perceptivel ao tato, daria. Mas ai seria legal vocé
cobrir 0... 0 isopor para ficar mais lisinho e ai vocé coloca o barbante e ai
daria um contraste de textura maior porque ai ficaria o papel por baixo liso
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e a textura do barbante por cima, entendeu? E uma sugest&o, n&o quer dizer
gente, tipo assim, gue nossa... O que eu tb falando é certo, certissimo, vai
resolver todos os problemas, é s6 uma sugestdo, né? Mas é sempre
importante quando vocé tem um aluno com deficiéncia visual, mostrar pra
ele e ai ele vai sentir as texturas, vai ver se ta agradavel, se é perceptivel ou
nao e caso ndo seja, a gente faz a correcdo. Eu ndo sei se vocés se lembram
da apresentacdo do jogo do bingo da dindmica, eu mostrei pra vocés a
tabela, ndo mostrei? A gente fez uma tabela e o nosso aluno néo gostou, eu
VOu, eu vou pegar... Hum, ndo tem como diminuir, deixa eu procurar a
nossa tabela aqui, eu vou compartilhar a tela com vocés de novo e eu vou
mostrar pra vocés, a gente fez uma tabela... “X6” ver se ela ta aqui, oh.
Essa tabela e a gente tem os vetores, dependendo da caracteristica do vetor,
eles tém texturas diferentes e eu achei 0 maximo, eu achei que o nosso aluno
ia super gostar e na verdade para ele ficou muita informacéo pro tato, mas
como ele tinha baixa visdo, eu ndo sei se eu tenho... Oh, vocés podem
observar nessa foto que ele ndo t4 usando a nossa tabela texturizada, a
nossa tabela maquete-tatil, ele preferiu a ampliacdo da tabela do jogo.
Entdo assim, é... Isso acontece, entdo € sempre bom a gente mostrar pro
nosso aluno e ele vai verificar se é agradavel ao tato, se ndo é, se a textura,
se ele ta percebendo a diferencga, o contraste entre texturas. Se ele for baixa
visdo: se o contraste das cores ta adequado, t& perceptivel para ele, entdo
assim, é-é um constante construir, refazer, melhorar, aperfeicoar, entendeu?
E é assim mesmo. Nos fizemos 1a varias coisas que o aluno ndo se adaptou,
entdo assim, é assim e outra coisa as vezes o que é agradavel pra um aluno,
0 que agradavel ao tato ou visualmente pra um outro pode nao ser, que é
questdo que eu tinha comentado com vocés da textura, alguns tém nervoso
em relacdo a algumas texturas, alguns conseguem perceber alguns
contrastes de cores mas outros ndo, por isso é tdo importante conhecer a
histdria visual dos nossos alunos porque ai a gente consegue com esse, com
essas informag@es construir algo mais proximo mais adequado. E ai, depois
ele vai fazer no teste do material pra ver se ta agradavel, ta perceptivel,
entendeu? Mas 0 que eu queria mesmo era Vocés terem essa sensacao A7,
dessas dificuldades, a gente vai percebendo isso com, com 0 tempo mas eu
gostei muito do tema que vocé abordou assim, geralmente as pessoas nédo
pensam né, inicialmente na questdo do grafico, né? Parabéns, A7, muito
obrigada viu pela apresentagéo, valeu.

[00:05:53] A7: Valeu. E, a respeito daquelas caracteristicas, tem um outro,
um outro problema (...)

(...) )

[00:06:02] A7: E o problema, o problema é que eu achei que ficou um
pouco fragil também. Talvez se eu tivesse feito por exemplo numa folha de
compensado, eu-eu pensei depois ou usado madeira ou arame mesmo,
fixado com algo mais firme, ficaria mais ideal, sabe?

(...)

[00:07:58] A7: Eu acho de-de, em questdo de estimulos visuais eu acho que
ficou até razodvel porque a curva t4 bem, bem larga, eu coloquei as outras
coisas, como a Al disse, talvez eu pudesse ter feito um pouco mais, mais
largo, mais forte é... Acabei esquecendo de fazer as marcagdes nos eixos,
enfim, essas coisinhas, né? Mas eu acho que o que mais incomodou foi essa
questao da resisténcia do E.V.A no isopor, eu-eu testei com a minha irma,
pedi pra ela, pra ela fazer o tato e tal sem, sem ter olhado antes pra pra
magquete e a todo tempo que ela tava ali testando eu, eu tava com receio do
E.V.A soltar, ent&o eu acho que isso ndo é o correto.
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[00:08:42] P: Entendi. Vocé pediu ela pra testar. Ai gente, eu morro de
orgulho de vocés, nossa... Show, show, show!

[00:08:54] Al: Mas 6 P. e A7, eu acho gue se a gente fizesse... Mesmo com
isopor e colocasse igual a gente fazia e encapasse com cartolina, Depois
que coloca o E.V.A fica mais resistente, é mais dificil de soltar.

A aluna A2 fez uma maquete sobre 0s meios transparente e opaco.

[00:13:34] A2: Porque... Vocé tinha, é... pedido pra gente fazer aquela
questao & do... Que vocé até pediu pra entregar agora o0 pessoal que ndo
tinha entregado e quem ndo sabia que era pra entregar da... do...
Apresentar 0s materiais transparentes e opacos e ai eu fiquei pensando
nisso e eu tinha pensando e eu tinha escrito la e faria uma maquete sobre
isso. A sombra ainda ndo consegui pensar sobre isso e ai a minha maquete
seria sobre isso, mas a maquete que eu fiz e foi com o que eu tinha e ainda
faltou coisa e menos tempo, ndo da pra ser usada porque precisava de uma
coisa muito firme, entdo assim, se olhar pra minha maquete, vai falar:
“impossivel usar isso dai” entendeu? Mas assim, queria que ela fosse toda
de madeira, vou explicar antes, toda parafusada e que a pessoa pudesse, é
porque eu botei explicar... mais ou menos, N0 sei se vai dar pra ver
também... A ideia é que ela fosse toda de madeira, colorida, que aqui fosse
uma placa de acrilico grossa e que ela tivesse o suporte também
parafusado... Aqui eu colei o barbante mas ele teria que atravessar esse
amarrado nas duas pontas da madeira para pessoa poder encostar no
barbante e sentir. Ai os materiais transparentes seriam aqueles onde a luz
iria atravessar, ai ele acompanharia com o dedo, e 0s opacos seria 0 que
nao iria atravessar. Ai isso daqui eu pensei em uma maneira também e
encapar, eu vi que também tem os translicidos e tal e ai poderia acrescentar
as coisas e teria que ter uma explicacédo do que era luz, do que que é luz. Eu,
eu sO consigo associar luz a calor né, quando eu penso assim em pessoas
gue ndo conseguem enxergar. Ai tinha pensado em fazer isso, uma maquete
sobre isso, sobre as coisas... Ta vendo aqui ta meio fragil, se uma pessoa
puxar aqui solta eu acho, porque eu colei, né? Ai sd colei e ai seria essa
ideia né, poderia ter mais né, poderiam ter mais, é... Barbantes
representando o caminho da luz, no caso, eu pensei nisso. Nao sei se da pra
ver ai mais ou menos... (E8-P2)

(...)

[00:21:25] A2: (inint) [00:21:27] porque ah, olhando assim né e tal, uma
pessoa que ndo tem ideia de coisas transllcidas ela passando o dedo ali,
ela conseguiria ter ideia do que eu, do que eu quero passar entendeu? Ter
ideia do caminho da luz.

(...)

[00:21:57] A6: Aham. Entdo, ai eu acho que vai aquela coisa que a gente ja
discutiu no grupo né, a questdo do interdependente antes né, e ai no caso,
na explicacéo que eu tinha pensado pra isso, eu ia utilizar a explicacéo oral
junto né e antes disso eu ja teria trabalhado os fenémenos de, é... Ter
trabalhado a concepgéo de luz e também os fendmenos épticos relacionados
a 1isso pra depois abordar a questdo do material e meios
opacos,transparentes, translicidos, entendeu? E, e ai junto com isso,
conforme eu td explicando a maquete tatil ali, ia ter essa explicacdo oral
junto com o aluno né, porque acho que... (...)

[00:23:18] A5: Eu gostei da ideia da A2, achei muito bom, mas €é como ela
falou e como eu ja penso, eu acho que as maquetes de isopor elas sdo muito
frageis e dificeis de ficar uma coisa assim, pelo menos as pesquisas que eu
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fiz pra poder tentar pensar numa maquete, tudo aparecia de isopor. Poucas
as coisas eu vi uma representagdo, uma representacdo com outro material e
eu acho que ele realmente é muito fragil. A ideia da A2 de colocar uma
representacéo pra fonte de luz, eu penso que nessas maquetes ganha-se nos
detalhes, quanto mais detalhes a gente conseguir criar na maquete, mais ela
vai ficando rica, eu acho pra percepcdo. Que ai eu t6 pesquisando também
tipo aquelas impressoras em trés dimensdes, j& viram? Impressoras de
resina, de filamento... elas eu acho que seriam tipo o, 0 ponto méximo de
conseqguir fazer as representacdes tateis (...) conseguir criar maquetes com,
com...

(..)

[00:25:36] P: O que eu ia comentar na hora que eu interrompi o A5,
desculpa ai viu A5. E a questdo de, a gente também tem que tomar cuidado
com a quantidade de informacfes por que se ficar muita informacéo as
vezes fica confuso também para o tato, lembra do exemplo que eu dei da
tabela tatil do bingo?

(..

[00:26:15] A7: Exatamente o que o A5 falou, achei a ideia muito boa, achei
até que ficou bem bonito, e se, se conseguisse é... Mudar isso pra um
material mais resistente, se ela inserisse a ideia do laser e tal, eu acho que
ficaria, ficaria bem bom pra trabalhar.

()

[00:28:05] A7: Eu acho que seria interessante também se tivesse a
possibilidade de ir fazendo e conforme a elaboragdo da, conforme a
maquete fosse elaborada ter feedback dos alunos que fossem usar também.
Porque eu acho que isso garantiria que ela seria realmente Util, né? Que
eles conseguiram usar, que eles aprovariam, ficar bom pra gente que vé e
tal que... que ja sabe a intengdo, que ja o porqué da, dela ter sido feita é
uma coisa, pro aluno que que vai aprender por ela, acredito que seja outra.
Eu acho que precisa disso pra ficar, pra ficar correto.

Além de demonstrar o envolvimento dos licenciandos, no decorrer da apresentacdo

dos colegas, o trecho acima também mostra que alguns deles tém buscado por informacGes

fora do curso. Ademais, ha indicios de anticapacitismo.

Apds as apresentacdes, fizemos uma aproximacao entre as maquetes tatil-visuais e 0s

canais de comunicacao que esses objetos possibilitam, entre todos os alunos, entre os alunos e

o0 professor, entre os colegas videntes e 0 aluno cego e com baixa visdo. Houve uma discussao

sobre os discursos de autoridade e o dialdgico. Sobre os padrdes discursivos, 0 modelo 40+1,

0s ambientes de ensino separados e retomamos a estrutura empirica da linguagem.

Posteriormente, apresentamos uma video-aula e solicitamos aos licenciandos que

fechassem os seus olhos e apenas ouvissem. Ao final, questionamos sobre a sensacdo que

[00:22:22] P: Entéo, a gente vendo ali... E, esse, vendo ndo né gente,
ouvindo essa video aula, qual a sensacé@o que vocés tém? Porque a gente ja
viu que tem horas que o professor fala assim ld no video, é... “Esse cara
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aqui é igual esse cara aqui, dessa equacdo aqui eu tiro isso daqui”, entdo,
cé pode repetir por favor, A3, qual a sensacao que cé teve, depois 0 A6.
[00:22:55] A3: Eu me senti perdida e... Como se tivesse faltando
informacéo, me senti burra como se... se tivesse ali e ndo fizesse diferenca
nenhuma.

[00:23:08] P: E vocé, A6?

[00:23:11] A6: Assim, achei muito ruim porque ele fala /d: “ah, dessa
equacao aqui”, 4, mas qual equacéao é essa, né? N&o, ndo... ndao vou saber,
ele teria que descrever entdo fiquei completamente, completamente perdido.
[00:23:30] P: E vocg, A2?

[00:23:35] A2: A, foi igual a A3 falou, me senti burra também, falou um
monte de coisa, se encostar no eixo tem uma solugdo ndo sei 0 qué...
Polinémio, e eu... Ndo t6 entendendo nada [risos]. Tentando imaginar 14, a-
a, como é que ele falou, que é uma... Ai gente, me ajuda ai, falou que é
uma... Quando tem um negocinho pra cima, com a concavidade pra cima?
[00:24:01] P: Parabola?

[00:24:02] A2: Esqueci... Isso. Uma pardbola, té tentando imaginar em que
lado tava essa parabola, de que jeito, porque eu sei 0 que é uma parabola
né, agora uma pessoa cega nao sabe também, ai é complicado.

[00:24:14] P: A7, e vocé, teve algum termo que ele falou la e que vocé viu
que tava muito relacionado a codigos visuais?

[00:24:22] A7: Acho que tudo né, ele ndo citou nada, ele s6 apontava e a
gente pra, pra acompanhar a aula tinha que t4 vendo o que ele tava
apontando, me senti completamente perdido, ndo deu pra entender nada.
[00:24:39] P: Entdo gente, a gente viu que o que a gente tinha ali era uma
estrutura empirica audiovisual interdependente, e se a gente lanca méao
desse tipo de estrutura, a pessoa que ndo tem acesso a esses codigos visuais,
ela se sente nessa condicdo que o EDER aponta, como uma “condi¢io de
estrangeiro”, ok? E.. Agora a gente tem também, outras estruturas que a
gente falou, que é a estrutura tatil auditiva interdependente e a tatil e
auditiva independente. E eu coloco aqui que esse tipo, essas estruturas tém
um grande potencial comunicativo. Por que Al, vocé acha que essas
estruturas que eu apontei aqui, que elas tém um grande potencial
comunicativo?

Ap6s discussdo sobre as estruturas empiricas da linguagem e potencial
comunicacional de cada uma delas, os licenciandos tiveram acesso a um video sobre o Museu

do Ipiranga e a acessibilidade aqueles com DV.

[00:00:02] P: Retoma ai, por favor A7 o que vocé achou do video.
[00:00:07] A7: Entdo, eu achei a ideia de terem feito aquelas miniaturas e-
e mostrado pra eles e explicado antes de, dele, de fazer aquele caminho pelo
ambiente bem legal, né? Pra dar essa no¢do que a gente tem quando a gente
chega, porque é um ambiente legal cheio de coisas que a gente s6 consegue
aproveitar olhando, né? E tudo, tudo visual. E ai com, com aquilo ali ele
consegue ter uma noc¢ao do que é o ambiente e aquela descricdo do quadro
eu achei legal e eu achei também o fato dela t& gravada, ja pronta, € muito
melhor porque se ela deixa pra explicar na hora pode ficar, pode passar um
detalhe ou outro e assim ela tendo gravado antes, eu acho que da pra...
Grava, analisa, Vé se, vé se a descricdo ta legal, se ndo ta faltando algo que
é importante pra ja ter algo pronto e ser rapido ali na hora. Eu achei bem
legal.
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(.)

[00:01:04] P: Entendi. Vou compartilhar com vocés aqui rapidinho a tela,
porque a gente tava falando, eu pus o video logo depois que nés falamos da
questdo da estrutura tatil auditiva interdependente e da tatil e auditiva
independente. Vocés conseguem reconhecer esse tipo de estrutura la
naquele video? [siléncio].

[00:01:37] Al: Sim, quando ele pega as imagens. Seria a tatil auditiva, né?
Que, que a mulher explica o que que ele t& passando a méo e no caso é
interdependentes, né? A tétil auditiva independentes, acho que poderia ser
0s quadros, né? O que... Até tem a imagem é... com as texturas diferentes, ai
ele pode ler em Braille ou ele pode ouvir ela falando. Eu até pensei...
[00:02:06] P: E a... Ndo, pode falar. Desculpa.

[00:02:07] Al: N&o, gostei muito do video, até pensei que poderia ter todos
o0s quadros né, com texturas diferentes.

[00:02:09] P: E interessante mesmo, seria bacana. Mas quando tem a
audiodescricdo do, do quadro do Dom Pedro, ai a gente tem uma lingua...
uma estrutura auditiva, né?

[00:02:25] Al: Sim, independente... Ou tocar... né.

[00:02:30] P: Isso mesmo. Por isso gente, que esse tipo de estrutura tem um
grande potencial comunicativo. Deu para sentir isso, perceber isso, sentir
isso pelo video?

[00:02:44] A2: Sim.

[00:02:46] P: Entdo olha so... Mas existem algumas estruturas quando a
gente pensa... Desculpa sé corrigindo um erro aqui, a gente falou tatil e
auditiva independente mas o do quadro da audiodescri¢do do quadro, eu
acho que se caracteriza melhor como estrutura fundamental auditiva, a do
quadro do Dom Pedro porque ndo tinha ele tatil, o que tinha tatil era o que
a A2 falou. Nao foi A2, o que vocé falou? Que até classificou como tatil e
auditiva independente?

[00:03:24] A2: E porque ele podia lembrar, ele falou que ele podia falar...
[00:03:30] P: Isso, e ela podia falar também, caracterizar... Entdo a A2
esté correta. d4 audio da inscri¢cdo do quadro eu acho que nds poderiamos
classificar como fundamental auditiva porque me corrijam ai se vocés
entenderem diferente de mim. Por que que eu colocaria como estrutura
fundamental auditiva nesse caso do quadro? Porque sé tem codigo sonoro,
né? Sé tem cddigo auditivo ali, né isso? Sim ou nao?

[00:04:04] Al: O P. mas no caso, igual tem ali, auditiva e visual
independentes... 0 quadro se a pessoa enxerga, ela poderia s, sO ver
também, ndo?

[00:04:14] P: Poderia, mas ai tem os dois ai.... Poderia, vocé ta certa mais
uma vez, se tiver a visdo e audicdo, ai a gente ta falando de visual e auditiva
né, independentes. Se a pessoa enxergasse, Nao é isso que vocé ta falando?
[00:04:36] Al: Isso.

[00:04:37] P: Entdo é visual e auditiva, tatil e auditiva independente seria
aquele exemplo do quadro tatil, o que vocé falou. Agora, se tiver os dois né,
tiver o visual e a audicdo ai seria a estrutura auditiva e visual
independentes, que vocé pode sé ver, vocé tem todos os dados, ouvir e vocé
também tem as informac@es. Entenderam pessoal ou eu fiz confusédo aqui na
cabeca de vocés? [siléncio] Al vocé entendeu?

Posteriormente, foi apresentado, aos licenciandos, um video da Turma da Mdnica com
audiodescrigdo e apos a exibicdo, foi discutido sobre a estrutura empirica utilizada e o seu

potencial comunicacional.
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[00:08:59] P: E ai pessoal, o que que vocés acharam? Qual a sensacgéo que
vocés tiveram vendo esse video da Turma da Monica com audiodescri¢ao?
[00:09:07] A7: Muito melhor.

[00:09:07] P:Todo mundo ficou de olhos fechados?

[00:09:13] A7: Deu pra, deu pra entender tudo realmente foi explicado.
Apontou a... Deu pra imaginar, aquilo que a gente ja viu fica mais facil,
mas deu pra imaginar a roupa que as personagens vestem, tudo. E outra
sensacao em comparacdo aquela, aquela primeira aula que a gente ouviu.
[00:09:30] P: Dé pra formar imagem, ndo d&, na mente?

[00:09:32] A7: Isso, iSO mesmo.

[00:09:36] P: Mais alguém quer falar sobre essa sensagdo de assistir o
video? A6?

[00:09:46] A6: Oi, foi isso ai, eu também achei bem melhor, né, descreve
tudo, as cenas... E ai a fala realmente é a fala né, do desenho mesmo, da
Ménica mesmo ndo sei como € gue se fala isso. Foi muito bom, diferente da,
da aula la que falava e mostrava aqui a equacéo, mas eu ndo td vendo. Ai
no caso ele teria que (trecho inaudivel).

[00:10:16] P: E que tipo de estrutura a gente pode classificar ai? A2? A3?
[00:10:29] A2: Fundamental auditiva?

[00:10:30] P: Mas sé tinha codigo auditivo? Ou tinha cédigo visual
também?

[00:10:42] A6: Audiovisual.

[00:10:44] P: Tinha os dois. S6 que um dependia do outro? Pra eu ter
acesso a todas as informagOes eu precisava de receber os codigos auditivos
e visuais?

[00:10:58] A6: Nao.

[00:10:59] P: Entdo, eu sera que eu posso chamar de estrutura auditiva e
visual independente? O que que vocés acham?

[00:11:08] A2: Sim.

[00:11:11] P: T4 vendo? E a forma como essa informacgao vai ser veiculada
né, o potencial comunicacional vai depender do detalhamento das
informacdes, é isso que eu queria mostrar para vocés. (...)

Mais dois videos com audioodescricdo foram apresentados. Um deles tratava de um
gréfico de uma equacdo de segundo grau e outro tratava-se de um desenho ja apresentado
anteriromente (Out of Sight). No que tange ao primeiro video, os licenciandos acharam a

audiodescri¢do incoerente:

[00:12:17] Al: SO de ouvir eu ndo imaginei o que tava la ndo, ficou um
pouco diferente na cabeca, ndo sei se isso tem a ver, mas deu pra entender.
[00:12:25] P: Mas ta vendo, foi importante vocé falar isso por qué? Porque
o0 potencial comunicacional completa para mim... t4 atrelado...

[00:12:38] A3: Ao detalhamento das informagdes veiculadas. (E8-P4)

Por meio dessa discussao, percebemos que os saberes docentes (CAMARGO, 2012) ,
de certa forma, estavam sendo extendidos a outras situacdo além da deficiéncia visual:

00:16:23] P: Bom, essa questdo do, da audiodescricdo alias, eu ndo vou
nem falar audiodescri¢do, porque como eu ja tinha falado pra vocés né, a
audiodescricdo, ela tem diretrizes e tudo mais. Vamos, vamos falar sé de
descricdo assim né, vamos pensar que a gente vai descrever um objeto, ela
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se mostra uma outra possibilidade, entdo as vezes vocé tem um grafico e
vocé ndo conseguiu fazer a maquete, vocé tem a possibilidade de fazer a
descricdo, de usar uma estrutura, deixa eu compartilhar a tela aqui... De
usar uma estrutura que possibilite, né? Essa, essa... possibilite que essa
informacéo tenha significado pra pessoa que também... é... Pra pessoa que
tenha deficiéncia visual, lembrando pessoal no caso da audiodescricdo em si
ou até mesmo da descricdo por si sO, lembrando que elas podem ajudar nao
SO as pessoas que tém baixa visao ou cegueira mas elas sao Uteis pra outras
pessoas também. Podem ajudar um aluno que né, que tenha mais dificuldade
ou um aluno que seja autista, ou um aluno com dislexia. Entdo quando vocé
faz essa, essa descricao ela ajuda na acessibilidade, né? No acesso a essas
informacGes pra varias pessoas independente de serem, de terem deficiéncia
visual ou ndo, e isso eu queria que vocés parassem pra pensar também. Eu
nunca tinha pensado nisso e isso foi abordado pela professora la do curso
de audiodescrigdo: que a gente pensa € um recurso que vai ser Gtil apenas
pra pessoa que tem deficiéncia visual quando na verdade nédo é bem assim, é
um recurso que é Util pra varias pessoas, assim como a maquete tatil visual,
ok? Entdo assim, é importante também a gente pensar né, no tipo de
estrutura que a gente vai utilizar. Alguém gostaria de fazer alguma, trazer
alguma colocagdo? [siléncio] ndo? Todo mundo entendeu um pouco mais
sobre essa questdo da estrutura empirica da linguagem, estrutura
fundamental auditiva, estrutura auditiva e visual independentes, isso ta
claro para vocés?

Ao final da aula, durante a atividade “o que eu aprendi hoje?”, os licenciandos
mencionaram bastante a audiodescricdo. Esse recurso esta relacionado aos saberes: saber
destituir a estrutura empirica audiovisual interdependete e saber explorar as potencialidades
comunicacionais das linguagens constituidas de estruturas empiricas de acesso visualmente
independente (CAMARGO, 2012).

[00:22:50] P: Gostou da aula de hoje, A3?

[00:22:53] A3: Sim, gostei.

[00:22:56] P: Gostou dos videos?

[00:22:58] A3: Aham. Amei, amei esse ultimo achei que... a audiodescri¢édo
com as imagens complementou muito, ficou muito direitinho, gostei.
[00:23:09] P: Eu vou te falar que depois que eu vi esse video com
audiodescricdo, eu compreendi melhor.

[00:23:16] A3: Melhor. Aham, eu reparei em coisas que eu ndo tinha
reparado antes [risos].

[00:23:21] P: Verdade. E util também, foi um recurso também (til pra nds,
né?

[00:23:28] A3: Complementar ... E.

[00:23:30] P: A1?

[00:23:38] Al: Oi, P. eu concordo também com, com o que vocés falaram
do que depois que a gente assistiu 0 video com a audiodescricao deu pra
compreender melhor o que... 0 que era o video, né? Eu gostei de saber mais
e ter mais exemplos de audiodescri¢do porque até quando a gente tava no
projeto a gente pensou que era um negécio mais pratico, né? Ah vamos falar
isso aqui, falar o que t&4 aqui mas na real ndo € e eu ndo sabia disso, que
tem toda uma diretriz toda uma técnica por tras disso ndo é sé para
simplesmente chegar e falar, gostei disso.

146



[00:24:16] P: A6, o que fica de hoje?

[00:24:20] A6: Eu também concordo com o que vocés disseram, eu
compreendi melhor depois com a audiodescricéo, eu gostei dos exemplos né,
disso... Da questdo de assistir os videos né, pra poder olhar porque faz a
gente refletir mais sobre esses processos, sobre essa questdo. E uma boa
ideia pra fazer planejamento de aula... Ao se trabalhar uma aula a gente
sempre refletir sobre isso, porque as vezes a gente planeja uma coisa, vai la
acha que ta bom, ta tudo legal, mas tem sempre que ta atento as
necessidades e especificidades dos nossos alunos. £... Gostei também dessa
questdo da audiodescricdo porque até agora a gente tinha focado muito
nessa discussdo sobre essa questdo de maquete e tudo mais.... Como no
curso da semana passada o professor ne, ele falou que tem esses outros
recursos também e tal, que tem gente que gosta e que se identifica mais com
a maquete, né? Tem outros que é com audiodescri¢ao e tudo mais, é muito
bom, né? Mostrar que tem a variedade de recursos e a gente poder
compreender um pouco mais sobre cada um.

Os licenciandos puderam refletir sobre as barreiras comunicacionais presentes na sala

de aula, mais especificamente, nas aulas de Fisica. Eles demonstraram perceber a importancia

dos cuidados que se deve ter com a linguagem, a fim de evitar que o aluno se encontre na
“condigdo de estrangeiro” (CAMARGO, 2012).

Quadro 15: Sintese das sequéncias que abordam as categorias a priori referentes a aula 8

Sequéncia Temética Caracteristicas Trechos das falas

211 Anticapacitismo | JA& ndo existe a | [00:28:05] A7: Eu acho que seria
(E8-P2) davida se a|interessante também se tivesse a
pessoa com DV | possibilidade de ir fazendo e conforme a
vai ou ndo | elaboracdo da, conforme a maquete fosse
aprender o0 | elaborada ter feedback dos alunos que
contetdo. fossem usar também. Porque eu acho que
isso garantiria que ela seria realmente (til,
né? Que eles conseguiram usar, que eles
aprovariam, ficar bom pra gente que vé e
tal que... que j& sabe a intencdo, que ja o
porqué da, dela ter sido feita € uma coisa,
pro aluno que que vai aprender por ela,
acredito que seja outra. Eu acho que

precisa disso pra ficar, pra ficar correto.
213 Anticapacitismo | Recurso [00:28:46] A6 (...) Como a A2 também, eu
(E8-P2) adequado. acredito que ne a concepc¢do fundamental

A dlvida esta
relacionada ao
recurso e nao a
capacidade do
sujeito.

ela conseguiu passar, que ao incidir um
raio luminoso no objeto transparente né,
ndo ha dispersdo e ja no meio opaco né,
no caso ele absorve ou ele reflete esse raio
luminoso, entdo a ideia conseguiu passar
mas é aquilo que tem que tem que colocar,
o aluno né, igual o A7 falou, ele ir4
utilizar maquete e ver se ele vai conseguir
compreender porgue pra gente assim, iSso
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entre aspas é facil mas e o aluno? Ele ta
conseguindo ter essa ideia? Era isso que
eu queria falar naquela hora.

294 Capacitismo Uma pessoa cega | [00:24:02] A2: Esqueci... Isso. Uma
(E8-P3) ndo sabe o que € | parabola, td6 tentando imaginar em que
uma parabdla. lado tava essa pardbola, de que jeito,
porque eu sei 0 que é uma parabola né,
agora uma pessoa cega ndo sabe
também, ai é complicado.

396 Anticapacitismo | Todos  podem | [00:21:48] A2: E, ai fica... fica bem
(E8 -P4) aprender. estabelecido o que ta acontecendo e...
acho que € isso, acho que a questdo das
maquetes também igual... pensar sempre
nessa questdo de, de... eu ndo t6 fazendo
pra um cego nem t0 fazendo pro vidente,
nem t0 fazendo pra um baixa visdo, t6
fazendo para todo mundo, acho que
importante, acho que € isso.

Fonte: Préprio autor

4.8.2 Sintese da analise do encontro 8

Houve a presenca de discurso capacitista. Observamos, mais uma vez, que 0s saberes
docentes (CAMARGO, 2012) podem ser extendidos a outras situacdes além da deficiéncia

visual.

4.9 Encontro 9

O nono encontro aconteceu, no dia 31 de outubro de 2020.

A aula comecou com a apresentacdo de uma maquete tatil-visual construida por um
dos alunos (licenciandos). Outro, embora ndo tenha confeccionado o objeto, apresentou a sua
ideia. Eles tiveram a oportunidade de explicar sobre o material que construiram: principais
caracteristicas, vantagens e desvantagens, dificuldades relacionadas a confeccédo dele etc. Dois
licenciandos apresentaram.

ApoOs a apresentacdo, foram exibidos alguns videos que ensinavam a fazer calculos
com o soroban e a utilizacdo da reglete para a escrita Braille. Também foi apresentado o
material de equacionamento tatil. Além disso, foram elencadas algumas barreiras impostas
pela linguagem convencional a leitura por parte de ledores de tela. A partir dessa
problematica, foi apresentada a possibilidade da utilizacdo da linguagem Latex para
“transformar a linguagem matematica mais textual e menos simbolica” (CARVALHO,

COUTO, CAMARGO, 2013).
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Ao final da aula foi solicitado aos licenciandos que escrevessem um texto sobre “a

educacéo inclusiva e o ensino de Fisica”. Ficou combinado que eles entregariam o trabalho na

ultima aula.

4.9.1 Analise da transcricdo do encontro 9

A aula foi iniciada com a apresentagdo da maquete tatil-visual do aluno A®6:

[00:05:11] A6: (...) Eu fiz o diagrama, demonstrando o comportamento da
luz ao incidir sobre a superficie, né? E tem dois meios de retragdo
diferentes. No Caso aquele diagrama bem conhecido que tem no caso um
meio que € 0 ar e 0 outro meio € a agua, o raio de luzes incidindo né? sobre
esses meios e hd um raio de luz que é refletido e outro que é refratado, né?
Eu fiz esse diagrama, essa representagdo, entdo aqui é... € ai eu coloquei,
né? Eu utilizei um barbante, na qual eu cobri de vermelho, para representar,
né? O raio luminoso e aqui eu coloquei escrito, né? Nesse raio incidente eu
coloquei o nome “raio incidente”, escrevi... SO que a minha pretensdo, no
caso, é fazer isso em Braille, certo? E no caso pensando na questdo de
recurso, “Ah! E se eu tiver em uma escola, seu eu ndo tiver uma impressora
clara”, o que eu faria no caso entao, fazer o que eu estou fazendo agora no
momento, né? Olha, esse aqui é o0 raio incidente, mostraria para 0 meu
aluno para que ele pudesse tatear esse aqui € o raio incidente, aqui é o
angulo do raio incidente, né? E o angulo do raio incidente com a reta
normal, que é 0 eixo geométrico imaginario, e ai nds temos dois meios, n6s
temos esse raio incidente que esta refletindo pro meio mais... menos
exigente para 0 meio mais exigente, no caso passando do “ar” para a
“dgua”, a “dgua” o meio "agua”, eu representei com uma figura de azul
aqui no momento, e assim, a textura do “ar”,né? é uma cor bechamel lisa,
entdo ficou bem liso, quando eu pintei o papel, ficou com uma texturazinha
da forma que que eu fui ver, ficou com uma textura um pouco diferente, né?
E... no canto, né? Do lado eu também escrevi “meio um Ar”’ e em baixo
“Meio dois A'gua ”, e eu faria da mesma forma, eu imprimiria no caso, em
uma impressora Braille, isso tudo para que o aluno pudesse se tatear E...
também hé& representacé@o do raio refletido com barbante da mesma cor, e
ha o raio refratado, ambos também sao identificados (...)

[00:08:05] P: A6, desculpa, quer cor é?

[00:08:08] A6: Ahn?

[00:08:09] P: Quer cor é?

[00:08:12] A6: Do Barbante?

[00:08:13] P: Isso.

[00:08:14] A6: Vermelha. E... Ai depois que eu pintei que eu fui parar para
pensar na questdo das cores, uma pessoa de baixa visdo, né? E ai, eu néo,
nao sei se é bom, depois que eu ja tinha feito ai que eu parei pra pensar, e
aqui é... 4 diferenca do meio eu coloquei aqui um varal, eu peguei um
pedaco de varal, que ele é enroladinho, né? Como se fosse uma tranga, e ai
é uma textura diferente, para de alguma forma identificar. E o que acontece,
junto a isso eu fiz um papel, né? Com a legenda da minha maquete né, como
ela ficou um pouco, como eu falei é uma maquete assim...E um protétipo
reduzido de uma maquete pura, eu ia colocar a legenda aqui, s6 que ia ficar
muito poluido o ambiente, eu resolvi fazer uma legenda separada, no caso
fazer uma coisa mais ampliada, entdo eu fiz uma legenda, né? Ai eu
coloquei “raio de luz” e peguei 0 mesmo barbante com a mesma cor, com a
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mesma forma que geralmente esta 14 representada na maquete, a mesma
inclinacdo do raio incidente, para que o aluno possa compreender. A reta
normal: aqui é um palito de dente pintado de preto, certo? O angulo, isso
aqui € um outro tipo de varal, aquele que tem um “lagozinho”, e ai eu
utilizei ele pra poder fazer ondulagéo, determinar uma ondulacéo, e também
na identificacéo de (inint) [00:09:56] de meio ai eu coloquei um pedacinho
de varal, para que o aluno... porque? Qual a minha intencdo com essa
maquete, é... eu pretendo ser um professor que gosta muito de dialogar com
0s meu alunos, né? Eu vou gostar muito de dialogar com meus alunos, da
mesma forma que no caso pra todos essa representacdo, as vezes fazer uma
representacéo no quadro, eu posso mostrar essa maquete ampliada, e antes
de j& sair explicando o conteldo e tal e tudo mais, alguns conceitos estao,
gue abordam isso, a gente ja repercutiu em aulas anteriores mas eu queria...
Gostaria que eles pudessem, é... quem pode utilizar o recurso visual, olhar a
maquete e fazer a sua interpretacdo, e da mesma forma, o meu aluno
deficiente visual, ele pode tatear a maquete para poder identificar e fazer a
sua propria interpretacdo do fenémeno visto que a maquete demonstrar, e
isso eles iam ter um momento, pra poder, né? Cada um observar e depois eu
ia ver qual a interpretacdo que eles tém sobre esse fendbmeno, e ai de uma
certa forma todos os meu alunos iriam participar dessa atividade, e é isso.
Agora eu vou...Vocés conseguiram visualizar? Eu quero falar mais algumas
coisas, e vou virar a cAmera para mim agora.

[00:11:19] P: Ok... Posso fazer uma pergunta?

[00:11:23] A6: Pode.

[00:11:24] P: As cores da normal e da linha que separa os meios, sdo muito
parecidas estdo se confundindo pelo menos aqui na hora que eu vejo pelo
video, né? Qual é a cor, A6 que vocé usou no varal para poder separar 0s
meios e da reta normal

[00:11:48] A6: A reta normal é preta, né? Um palito de dente pintado preto
e o varal é verde escuro, é por causa da claridade que ta meio escuro, e
acho que talvez por isso que ficou muito parecido assim.

[00:12:02] P: Mas eu acho, posso estar enganada, t4? E s6 uma opiniéo,
que o verde escuro e o preto eles se misturam, assim principalmente
pensando na questdo da baixa visdo, talvez o ideal seja cores mais
contrastantes, entendeu A6? (E9-P1)

O aluno A 1, embora ndo tenha confeccionado o material, apresentou a sua idéia. Vale
destacar que o aluno menciona, antes da apresentacdo o motivo pelo qual escolheu esse
conteido. Tanto o aluno Al quanto o aluno A7 mencionam a dificuldade que tiveram com a

disciplina teorica de Fisica C e a experimental correspondente.

[00:16:00] Al: Entdo P, desculpa, eu ndo consegui fazer de novo. Eu
pensei na ideia, mas eu ndo consegui na rua, eu Nao consegui na rua
comprar as coisas que eu tava querendo fazer, porque igual eu falei, a gente
trabalhou quinta e sexta, cheguei ontem a noite aqui, e ai ndo consegui
comprar. Mas até comentei com o A6 que a minha ideia era fazer, um
circuito, porque assim eu pensei, como é na perspectiva inclusiva, um
neg6cio assim que vai ajudar muito, porque eu tive muita dificuldade
quando eu fiz Fisica C, quando a gente estuda circuito, estuda todas as
representacOes, e quando eu fui colocar em pratica em Experimental 2, eu
ndo consegui saber “Ah essa representacdo a gente usa, pra falar o que é
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um capacitor”, mas eu N0 sabia 0 que era um capacitor, ai entdo senti essa
dificuldade (...)

[00:16:48] P: E dificil mesmo.

[00:16:49] Al: Entdo, pra gente planejar uma atividade na perspectiva
inclusiva, eu pensei em fazer uma maguete, que vai ajudar todo mundo o
deficiente visual, e todos os outros alunos da turma. Entdo eu pensei em
fazer igual a gente fazia no projeto mesmo, colocar uma placa de isopor e
encapar com EVA preto, e ai pegar os fios, aqueles de TV, que é
branquinho, colocar ele e ir fazendo as ligacGes, comprar até uma
resisténcia de chuveiro, porque ela é toda enroladinha, e colocar, é... Ai o
meu ventilador estragou [risos], ai eu tinha um capacitor aqui e eu ia
colocar ele pra mostrar onde fica o capacitor, pegar até mesmo uma bateria
de celular alguma coisa assim, , pra demonstrar que ali seria a bateria da
fonte, a bateria a fonte da... Do circuito, e do lado ia fazer uma
representacdo, em alto relevo talvez, mas eu néo sei se ficaria bonito e til
no caso, do que a representacdo que a gente faz quando a gente vai
desenhar o circuito na folha de papel, entdo eu pensei em fazer essa
representacdo do lado do objeto que a gente colocaria de resistor,
capacitor, e a fonte. E...é isso. (E9-P1)

(..

[00:18:16] P: Nao tem problema. Alguém gostaria de dar alguma sugestédo
para esse projeto da Al.

[00:18:23] A7: Sugestdo ndo, eu... sé dizer que a ideia é boa, porque eu to
tendo bastante dificuldade em Fisica C, porque o contetido no livro ele fica
meio abstrato, né? Acho que se tivesse... se a gente tivesse mais... talvez...
N&o sei se seria possivel, mas se a gente tivesse acesso as coisas do
Experimental 2 ao longo da disciplina, talvez o aprendizado seja melhor,
mas é inviavel também, por conta de questdo de tempo e tudo mais, mas
ajudaria muito. (E9-P1)

Aproveitamos o contetdo escolhido pelo aluno Al para apresentar dados coletados
sobre as publicacGes da area. Ressaltamos que o nimero de publicacBes ainda é pequeno e
que poucos trabalhos abordam contetdos de Eletromagnetismo.

Finalizadas as presentacdes, retomamos a tematica “Linguagem Matematica”,
apresentando videos sobre o soroban, discutitndo sobre o material de equacionamento tatil e
sobre o Latex.

Durante a discussao sobre o Material de Equacionamento Tatil (TATO, 2009), foi a
apresentado um video sobre o uso da reglete positiva e negativa a fim de mostra processo de
escrita em Braille. Discutimos a questdo da impossibilidade de corrigir algo que tenha sido
grafado equivocadamente e da nessecidade, caso o erro ocorra, de refazer todo o trabalho.
Essa situagdo apontou para a importancia da utilizacdo de uma linguagem Matemaética
acessivel aqueles com DV que tenha a facilidade de, simplesmente, apagar aquilo que tenha
sido escrito equivocadamente e continuar o trabalho dali. Algumas reflexfes surgiram no

decorrer da discussao:
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[00:04:48] A7: Uma coisa que me deixou, que me deixou em duvida, como
seria pra trabalhar com. com conteldo e com as contas que a gente faz na
graduacdo, por exemplo, como seria fazer com que os estudantes tivessem
acesso aos materiais que a gente usa, porque eu acredito que algumas
coisas sao inviaveis, dessa forma sabe? Tem coisa que é muito grande, que
j& demora pra gente fazer na mao, que eu acredito ser mais rapido, nao sei
qual seria uma alternativa.

[00:05:21] P: Claro! E verdade, vocé (...)

[00:05:23] A1: E igual o exemplo que ele deu ai que era s6 derivar que n&o
precisava ficar fazendo aquele monte de... De colocar um monte de pecinha,
seria mais viavel.

A discussdo anterior conduziu a conversa para outra possibilidade: a utilizagdo do
Latex. Entretanto, somado a isso, veio a questdo da acessibilidade do leitor de tela no que
tange a leitura de férmulas matematicas. Os licenciandos tiveram a oportunidade de ouvir um
leitor de tela e verificar quais signos sdo lidos e quais ndo sdo. Foram também apresentadas as
limitacdes de vérios leitores de tela (JAWS, ORCA, NVDA), conforme Carvalho, Couto e
Camargo (2013). Isso possibilitou a percepcdo dessa acessibilidade parcial, apontando para a
urgéncia em se tornar TODO o texto cientifico acessivel. Ai entra a possibilidade do
programa Latex.

No decorrer da discussao, alguns dos licenciandos foram deixando transparecer que
acreditavam que as pessoas com DV teriam muita dificuldade com a linguagem utilizada no

programa, evidenciando que ainda ndo seria adequada.

[00:24:52] A6: Nao, assim, ele usa comandos em inglés, né? Entao assim,
primeiro tem a questdo da alfabetizacdo em Portugués, aprender a outra
lingua em Inglés e ainda mais os comandos, né? Que assim ndo sdo tao
triviais assim (...)

[00:25:10] P: N&o séo.

[00:25:12] A6: Eu utilizo, mas assim a todo tempo, eu t6 com apostila
aberta ao meu lado me auxiliando aqui, eu acho assim que € uma ideia
muito legal, porém... Acho assim que eu mesmo utilizando, né? Utilizo o
recurso visual, acho complicado, mas assim, é igual eu falei a ideia legal,
mas acho dificil.

[00:25:33] P: Ent&o, a questdo é que a gente pensa nisso como vidente, né?
A gente ndo tem essa... Como é que eu vou dizer... A gente ndo pensa nisso
como uma pessoa com deficiéncia visual pensaria, no que seria mais
acessivel pra ela. (...) Entdo é uma possibilidade, € l6gico que eu também
penso dessa mesma dificuldade toda eu peguei o programa para dar uma
olhada, eu ndo achei simples, eu achei super dificil, mas.. E uma
possibilidade, né. Eu até queria mostrar pra vocés, A6.

[00:26:25] A5: Eu entendi o qué o A6 quis dizer, porque realmente, porque
a gente tem que montar numa biblioteca, pra poder escrever um artigo, tipo
assim é uma muitas obrigacGes, né? Pra vocé comecar a escrever um texto
simples, mas eu, eu acho que a relagdo direta s6 com as férmulas
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matematicas, ndo pensando no, na montagem completa, né? Tipo ter que
importar a linguagem pra dentro do programa e fazer tudo isso, eu digo s a
escrita mesmo tipo aquele Mark Down, eu acho até que facilita pra gente.
Na verdade, eu... Preciso escrever, né? Eu sou uma pessoa que precisa
escrever as deducdes aqui a caneta, fazer a mao tudinho, ai beleza ai depois
eu vou pro computador, comeco a escrever no computador... Mas com (...)
(Encontro 9 -Parte 3)

No decorrer do dialogo, ficamos também em duvida quanto a viabilidade da proposta.
Entretanto, notamos, por meio do didlogo acima, um discurso com teor capacitista. Ha duvida
sobre a aprendizagem da utilizacdo do programa no que diz respeito a pessoa com DV. Nesse
momento, poderia ter sido discutido sobre essa questdo capacitista especifica. Por que
videntes conseguem aprender a linguagem Latex e a pessoa com DV ndo? Alias, foi
apresentado aos licenciandos que a linguagem era acessivel por meio do leitor de tela.
Segundo os autores do artigo (CARVALHO, COUTO, CAMARGO, 2013), “os comandos
foram escritos de forma linear e utilizando apenas caracteres textuais, sem a necessidade de
qualquer editor de férmulas o que, além de ser simples o torna acessivel a qualquer software

leitor de tela”. Ademais, os autores também afirmam:

Os pontos de tensdo levantados com esta pesquisa que configura as
limitacGes aos ledores de tela, ao serem submetidos a leitura de expressées
matematicas presentes no texto ensino de Fisica, convergem a um problema
comum, o conflito entre a linguagem Matematica convencional bastante
simbdlica, predominantemente visual, e a dindmica de leitura dos softwares
de interface auditivas. Nao basta apenas disponibilizar textos em formato
eletrénico, é preciso adequar-se a linguagem padrédo de leitura dos padrdes
de leitores de tela. Dessa forma o computador se tornara um instrumento
mais eficiente no processo de medicdo entre o ensino de Fisica e o aluno
com deficiéncia visual contribuindo de forma mais efetiva para construcéo
de sua autonomia e consequentemente para a sua inclusdo escolar.
(CARVALHO, COUTO, CAMARGO, 2013)

Essa discussdo da linguagem Matematica, apresentada na terceira parte da aula 9,
evidencia a prevaléncia de um pensamento vidente. Na sequéncia 245, referente ao aluno A7,

pode ser percebido isso:

[00:35:42] A7: Eu acho que ainda que a leitura dessas expressdes fosse
melhorada e ficasse mais eficiente, na minha opinido ndo é o bastante, acho
que ainda teria que bolar uma ideia de compilar isso no Braille, pra que
eles pudessem ter isso por escrito também. Eu, por exemplo, ndo consigo
aprender as coisas muito bem s6 ouvindo, preciso ler, preciso escrever.
Como o A5 falou quando eu vou escrever alguma coisa no LaTeX, eu tenho
sempre uma folha na m&o para ir me guiando, e eu preciso t4 a todo
momento compilando arquivo também para eu poder ver o resultado porque
sendo eu fico perdido ali no texto, e assim... Enfim, fugi um pouco do que
eu tava falando. Eu n&o consigo aprender as coisas muito bem ouvindo, eu
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me distraio muito facil. Eu prefiro sempre ter um material por escrito pra
poder acompanhar, para eu ler. Eu acredito que vao ter pessoas com
deficiéncia visual que também vao ter essa preferéncia, vao ficar meio
perdido s6 ouvindo e iriam gostar de ter um material, por escrito, pra poder
acompanhar.

Apesar de tentarmos trazé-los para a reflexdo sobre as possibilidades de recursos, no

que diz respeito aos contetdos relacionados a Matematica, eles retornam a questdo das

dificuldades relacionadas a Linguagem Latex. Frases com teor capacitistas se tornam

recorrentes nessa discussao:

[00:36:55] Al: Eu acho que assim a ideia é legal pra vocé colocar tudo em
uma linha, igual a gente, quando a gente desenha o simbolo do integral, a
gente sabe 0 que que é, entdo com esse leitor a pessoa: ah, falou tal coisa
entdo ele ta querendo dizer isso, s6 que eu acho muita informacéo, se pegar
uma equacdo com muita coisa, muita operacgéo ali, ele ndo vai lembrar talvez
do que ele colocou no inicio, com o que j& ta chegando agora ele ndo vai
lembrar, igual a senhora falou, da fragdo. Quando aparecer isso nao sei se ele
lembraria 0 que é fracdo, porque sdo muitos codigos para muitas coisas
diferentes, eu acho que a ideia € legal de tentar fazer isso numa linha, de
tenta fazer com que o leitor, o ledor, né? Leia isso, mas eu acho que é muita
coisa pro deficiente visual ficar lembrando, muito detalhe que eu acho que
ele ndo lembraria se perderia informacao ali no meio do caminho.

Em alguns momentos, também evidenciamos que consideramos as questdes

levantadas como barreiras. Apesar disso, questionamos os licenciandos que possuem dominio

de Latex e eles tentam nos convencer da impossibilidade da utilizacdo do programa nas

questdes inclusivas.

[00:38:39] P: Mas vocé acha que uma pessoa... Eu ndo tenho experiéncia
em LaTeX, t4 gente? Eu comecei a mexer essa semana, VOcés que tém
experiéncia acho que todos vocés ja lidaram com LaTeX, por conta da
disciplina e tal, mas vocés que tém essas experiéncias, vocés acham que uma
pessoa familiarizada com a linguagem, essas questdes que o A5 colocou
também incomodariam ou ndo?

[00:39:06] A5: Eu acho que sim, porque € muita coisa, muito carregada, é
tipo assim, vocé abre com, com um colchete pra vocé...

(-..)

[00:00:24] A6: Eu t6 vendo se consigo carregar um arquivo aqui, porque eu
t6 fazendo um projeto para o professor da matematica, o X., sobre algebra e
trabalha com muitas equagdes, ai eu vou ver se consigo compartilhar a tela
para vocés verem como é que fica ruim carregar € muito parénteses, abro e
fecha colchete, é tipo assim, até eu mesmo me perco, eu vou la e confiro o
arquivo o que esta faltando. E ai as vezes d& um erro e esse arquivo ndo
compila, é assim é um pouco... Acho a ideia muito bacana, mas o aluno... E
aquilo que eu falei, primeiro ele tem que estar alfabetizado na lingua
materna, e se ndo for o em inglés, né? Isso porque alguns comandos sao
inglés. O legal assim da linguagem computacional é que a maioria também
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igual, por exemplo, SRP, geralmente sempre na maioria das linguagens
computacionais, representa a raiz, né? Entdo assim, um ponto bom é que
tipo assim, se for utilizar outro programa geralmente 0 mesmo comando
representa, entdo assim, é como se fosse tentar representar raiz de outra
forma, e isso € uniforme, entre a linguagem computacional. Isso eu vejo
como um ponto positivo, entendeu? S6 que ha muita informacdo e tem que,
eu vou tentar compartilhar a tela aqui. Deixa eu ver se eu consigo. (E9-P3)
(..)

[00:12:41] A5: Sim, mas ai é que t4, ai ele vai poder usar de qualquer outra
linguagem para responder. Vamos supor, ai ele pode comecar a aprender a
mexer no LaTeX, talvez vai viabilizar ele trabalhar em alguma coisa,
utilizar a plaquinha de fazer Braille em que ele vai responder ali, vamos
dizer, mas ele conseguiu ter acesso a questdo, eu acho que a priori seria
iss0, 0 acesso dele a questdo, porque o acesso a questdo pelo LaTeX ia ficar
muito dificil. Olha s essa tela do A6, imagina bota ai! E sé colocar ai e vé
se alguém consegue entender alguma coisa. Duvido! (E9-P4)

Em alguns momentos tentamos fazé-los refletir:

[00:14:24] P: Mas gente vocés ndo... Mas olha s6 vocés, eu nao estou
dizendo que sim nem que ndo, t&? Mas vocés ndo acham que depois de esta
familiarizado com essa linguagem que isso fard mais sentido ndao?

No decorrer da discussdo foram surgindo propostas:

[00:01:53] A5: Como A6 estava falando, que € muito carregado uma
simples equacdo. Eu tenho em mente assim, que seria muito mais pratico
nos oralizarmos porque se vocé comega estudar o calculo. Eu acho que ja
falei isso, que eu estudo do célculo é a algebra os graficos e verbalmente e
numericamente. Eu acho que abordar a linguagem verbal que é como a
gente sabe que tem uma dificuldade que é muito facil a gente falar sei 14,
sigma sobre 2 ¢ igual volume de alguma coisa, beleza? N6s conseguimos
formar mentalmente que sigma é sobre 2 é uma fracéo, certo? E ai qual que
é a implicacéo disso, eu acho que seria mais pratico, entdo a gente escrever
por extenso, mesmo para o leitor, né? Sigma sobre 2, é igual ao volume, do
que tentar descrever, tipo assim, porque se eu for escrever em LaTeX, eu
vou ter que abrir colchete, vou ter que colocar que o volume é igual, barra
sigman vou ter que escrever barra sigma. (Aula 9 — parte 4)

No meio das propostas colocadas pelos alunos participantes da pesquisa, foi

mencionada a necessidade de reformulacdo do Latex (aula 9 — parte 4).

[00:05:39] A7: Mas o LaTeX pode ser melhorado também, P. Ele tem muita
coisa que tem muito detalhe que vocé precisa (...)

[00:06:34] A7: Ah! Entdo ta, o que eu ia dizer é o seguinte, que a maneira
como a gente tem que digitar os cddigos pra poder compilar pode ser
simplificada pra ser usado como uma linguagem matemética mesmo pra
pessoa com deficiéncia visual. Acho que tem muita coisa ali que pode ser
simplificado.
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Apesar de haver, no trecho anterior, uma preocupacao em apresentar uma solugéo para
a questdo da utilizagdo do programa Latex, como ferrramenta para escrita e leitura de
equacOes matematicas, percebemos uma énfase na questdo da simplificacdo da linguagem
utilizada no referido programa. Aqui, 0 aluno manifesta a compreensdo de que 0S recursos
utilizados pelas pessoas com DV devem ser simples, mais faceis do que aqueles utilizados
pelos videntes. Isso é capacitismo. Isso evidencia uma concepcdo, equivocada, de que as
pessoas com DV sdo menos capazaes, menos aptas.

Muitas foram as discussd@o em torno da Linguagem Matematica, em busca de uma
solugdo para que o aluno com DV tenha autonomia no que tange & escrita, a leitura e ao

desenvolvimento de equacGes matematicas:

[00:07:30] P: Pois é, porque quando o nosso aluno tem baixa visdo uma
saida é a questdo de vocé fazer a ampliacao, né? Eu ndo sei se a Al lembra,
mas a gente tinha uma pasta ampliada com equacéo, uma pasta ampliada
com resumos com conceitos chaves, uma pasta com graficos ampliados,
entdo assim, era a forma como nds encontramos para que aquele contetido
se tornasse acessivel. Além da questdo tatil, também tinha a questdo da
ampliagdo, né? Porque depois no final a gente conclui que ele até preferia o
material ampliado, entdo é uma saida, mas se a pessoa é cega, né? Se ela
enxerga bem pouquinho ou nada, a gente tem que pensar em uma outra
saida, e a questdo do material também que vocé entrega para o seu aluno
fazer a leitura em casa, ou até mesmo gente uma lista de exercicios. Vocés
ja pararam para pensar nisso? Vocé manda uma lista de exercicio, ai vocé
manda para ele em PDF para o leitor de tela fazer a leitura, mas o leitor de
tela ndo faz a leitura, entdo vocé ja sabe que vocé pode fazer o qué durante
a leitura dificil lista de exercicios, colocar essa sugestao do A5, escrever por
extenso escrever todos os detalhes da equacdo, porque ai leitor de tela vai
fazer a leitura, entende? Porque se ndo ele ndo tem acesso a lista de
exercicios na integra, ele vai ter acesso s6 aquilo que néo € equagéo, s6 0
que é texto la. E ai como que ele vai fazer o exercicio? Ele ndo teve acesso.
[00:09:13] A6: Mas ai eu te pergunto como ele... Assim, aquele exemplo
teoricamente ao meu ver ele foi simples, né? Ali ele colocou... Ele conseguiu
olhar s6 a resposta e tal, né? Vocé olhar a expressdo vocé consegue
identificar, mas e no caso de um exercicio que tem, né? Mais linhas de
discussfes numericamente, talvez eu ndo sei como que esse aluno vai
expressar essa resposta também, ele vai escrever tudo, é s6 o final. E tem
que pensar assim na logica de raciocinio. Sera que ele vai conseguir,
entendeu? N&o t6 falando que ele ndo tem, ndo vai ter capacidade pra isso,
mas n&o sei se VOcés conseguiram compreender.

[00:10:01] P: Néo

[00:10:02] A6: N&o... Porque tipo assim (...)

[00:10:04] Al: Eu acho que eu consegui entender o A6, se na hora dele
resolver o aluno vai resolver assim também, ao invés dele colocar o sinal ele
vai colocar cinco escrever mais trés igual tudo por extenso.

[00:10:22] A5: Eu acho.

[00:10:24] P: Pode falar.

[00:10:22] A5: Eu acho que a gente ndo perde nada, até pra dizer o livro do
Moisés, tem vezes que ele faz isso, eu fico lendo e eu fico pensando porque
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que ele ndo colocou a férmula, mas depois me vem em mente que aquilo 1&
se transformou em um simbolo ainda mais evidente, porgue tava escrito uma
coisa que normalmente eu vejo um simbolo, mas ai a questdo eu acho que
difere a gente consegue escrever, qualquer... Até acho que qualquer, vamos
supor uma questdo do Halib, uma questdo do Moisés, mas teria nessas
questdes fundamentais ali bem mais elaboradas, dizer...E... Todas aquelas
questdes, elas podem ser escritas por extenso, eu acho que ndo se perde
nada. Vamos supor, ah, vocé vai falar, sei 14, que Q é a carga. Beleza, vocé
escrever a carga a um, a gente ndo perde nisso. Ai sim a escrita dele, é que
ai pode ser comecado a trabalhar em LaTeX, porque ai ele vai criar um
simbolo novo para ele poder responder aquilo.

Os licenciandos demostraram muito empenho para pensar em silu¢des que tornem a
Matematica acessivel (aula 9 — parte 4). No decorrer dessas discussfes, outras questdes
também foram observadas. Enquanto alguns licenciandos ja se apropriaram dos termos mais
adequados, ao se referirem as pessoas com DV, outros continuam utilizando palavras

inadequadas, que remetem ao capacitismo.

[00:19:19] A: Na verdade eu ia perguntar, pra desenvolver um software ou
alguma coisa assim é muito caro. Porque assim acho que a demanda néo
seria apenas para um aluno com deficiéncia de ler essas coisas, igual hoje
em dia tem muito livro, muita coisa que vocé compra aqui ja é o audio, ja é
uma pessoa lendo, entdo assim, acho que facilitaria ndo s6 para uma pessoa
com deficiéncia, talvez vocé criar um software, algum programa que faga
isso, talvez seja melhor que inventar solucdes para os que ja tem, mas ai eu
nao sei o grau de dificuldade, o grau financeiro que precisa para fazer isso.
[00:18:10] A6: Entdo, a questdo desses cddigos igual eu falei, né?
Computacionais ai para representar uma determinada coisa, geralmente ¢é
convencionada a maioria das plataformas de editor de texto, né? E tem sim
coédigos parecidos, entdo assim, poderiamos que tal, montar uma tabela e
convencionar assim porque é tudo cOdigo,né? Porque que “a é a”, entdo
por que a raiz € representada daquela forma e no caso para poder ter uma
sensibilidade maior a gente poderia criar um codigo, cddigos matematicos,
pra representar isso e que todas as pessoas deficientes visuais tivessem
acesso a isso. Pra todo mundo vai ser representado dessa forma, sei la,
“dois asteriscos ” entendeu? N&o sei.

Em uma das falas acima, € utilizado o termo “pessoas deficientes”. Segundo Gama et
al. (2021, p. 1765), esse termo é discriminatorio e ressalta a falta, a incapacidade, o defeito.

Caminhando para o final da aula, surge uma reflexdo muito cara:

[00:27:25] A7: Até a ciéncia, né? Que é a ferramenta que a gente tem, que
faz com que a sociedade avance de uma maneira objetiva, né? deveria ser
acessivel a todos e é algo muito caro, até caro até pra cientista, sabe
cientista desenvolve ciéncia, publica artigo, e se ele ndo tiver, se a
universidade ao qual ele esta vinculado, ndo pagar para ele poder ter
acesso aos... Acompanhar os artigos e tals, periddicos que saem, ele ndo tem
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acesso de maneira legal e é muito caro, eu tava vendo e é muito inacessivel
nao deveria ser assim alguma coisa ta muito errado.

[00:28:10] P: Vocé ta falando da questdo do cientista, da ciéncia... sabe o
gue eu tava pensando aqui agora, quantos cientista cegos vocé conhece,
guantos cientistas surdos vocé conhece, e vocé nao conhece por qué? Por
que sdo menos inteligentes do que os que vocé conhece? E?

[00:28:42] A6: Néo, porque 0 acesso a educacao foi negado.

Nessa fala, fica clara a compreensdo do aluno quanto as barreiras impostas pela
sociedade aqueles que sdo cegos. Ao afirmar que a educacdo Ihe foi negada, ele afirma que
ndo foi a les@o no seu corpo que impediu esses sujeitos de se tornarem cientistas e demonstra
entendimento em relacdo a situacdo de desigualdade quanto ao acesso e permanéncia das
pessoas com deficiéncia.

Ao final da aula, colocamos uma questéo para reflexao:

[00:31:55] P: Existe alguma coisa que a gente ndo teria como ensinar pra
pessoas com deficiéncia visual?

[00:32:09] A7: Eu acho que teve um questionario com uma pergunta
parecida. O que eu pensei a respeito foi o seguinte. Eu acho que para
pessoas diferentes, sé@o necessarias metodologias diferentes mesmo que para
ensinar a mesma coisa, eu acho que ndo, ndo existe contetdo que ndo possa
ser ensinado, mas existem conteldos que sdo.. Que demandam
metodologias que sdo mais acessiveis, demandam mais trabalho e por isso,
as vezes as pessoas acabam nao conseguindo aprender.

[00:32:48] P: A7, vocé acha que uma pessoa com deficiéncia visual poderia
fazer um curso técnico de Floresta? Por exemplo, ele poderia serrar
troncos, cortar madeira, o que que vocé acha?

[00:33:01] A7: Eu ndo faco ideia P. Eu imagino que se acompanhado sim,
mas nao sei ndo faco ideia, ndo sei 0 que dizer a respeito.

A segunda questdo colocada por ele foi bastante provocativa, visto que alguns
licenciandos ndo souberam, a principio, o que responder. Algumas respostas evidenciam o

conflito:

[00:33:46] A6: Entéo, eu acho que... Acho ndo, tenho certeza, poderia sim,
porque igual, por exemplo, se na formacdo dele ele for um técnico,
geralmente as vezes ndo é o técnico que coloca muito a mao na massa, em
serrar e tal, mas eu acho uma atividade perigosa e tal, mas assim é tudo
questdo de eu acho assim na visdo grosseira de uma pessoa como vidente,
minha ainda, entendeu? Porque eu acho que tem que ver, porque a gente
acha que € perigoso e tal e tudo mais, mas eu ndo tenho convivio com essa
experiéncia realmente, ndo vivenciei essa experiéncia com a pessoa, com
essa determinada tipo de atividade. Entdo, eu acho que sou incapaz para
poder julgar agora se ele seria capaz ou ndo de fazer aquilo, entdo assim
capacitismo que a gente tava falando, porque sei 14, eu acho que os
contetdos eles sdo adaptaveis, nds sabemos que hoje ndo tem material para
tudo, mas isso vai, com fé em Deus, um dia a gente vai conseguir, né? A
educacdo inclusiva, embora os ataques que ela tenha sofrido no ambito
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nacional, ela ainda vai alcangar grandes voos e vai conseguir atender a
todos 0s nossos educandos.

[00:35:15] P: E vocé Al,vocé acha que sim?

[00:35:17] Al: P, eu acho que sim porque ,por exemplo, um cego congénito
ele aprende a fazer as coisas baseado nas limitacdes dele, igual o icaro, por
exemplo, o Icaro ndo era cego ele tinha baixa visdo, mas assim ele
cozinhava, ele teve um dia até que ele chegou no laboratdrio e comentando
que ele tinha aberto quebrado um ovo ja tinha quebrado um monte, e ai um
desses ultimos que ele abriu tava podre, entdo assim ele ja conseguia
perceber que o ovo tava ruim, que ele teve que jogar o ovo fora, ele mexeu
com fogo para fazer ovo. Entdo assim, também é uma coisa perigosa para
guem é cego. Entéo eu acho que quem é cego ele consegue trabalhar e ir se
adaptando as atividades dele, nas limitacGes dele, sabendo até onde ele
consegue ir, e vai aprendendo.

[00:36:15] P: E vocé A5, o que vocé acha?

[00:36:24] A5: E uma questéo dificil, mas eu acho que é mais ou menos
como a Al falou. Cada um vai conhecendo a prépria limitacdo, mas eu acho
que para vocé ter o conhecimento ele poderia ter o conhecimento técnico,
ele poderia sim, ele poderia absorver todo o contetido e se alguém com boas
capacidades a pratica seria, vamos dizer pratica de risco dificil sempre para
todos seja vidente ou ndo € uma préatica de risco, vocé vai cortar uma
madeira, nem eu sei se eu consigo pegar uma serra e cortar madeira e ela
nao cair em cima de mim, entéo seria como esse pensamento, e uma pratica
de risco, dependeria muito da habilidade da pessoa, eu acho que alguém
com uma pessoa com deficiéncia visual ela poderia sim praticar alguma
coisa que a nossa entendimento é de risco, sei 14, trabalhar na industria,
trabalhar embarcado no meio de algum lugar, trabalhar no meio de uma
floresta cortando arvores, nao sei, sem duvidas seria uma pratica arriscada
para todos e que demandaria muita concentracao.

(...)

[00:01:22] A7: Pensei num exemplo meio maluco, um pouco, por exemplo,
eu tenho um grupo. Eu tenho medo de altura, eu posso tentar lidar com meu
medo tentando praticar escalada rapel saltar de paraquedas, fazer algo do
tipo, mas eu acho que nao convém para minha seguranca e para a
seguranca de outras pessoas, que eu por exemplo trabalhe com resgate em
altura. Porque por mais que eu tente trabalhar isso, e em algum momento eu
até consiga lidar com meu medo, vai ser algo mais perigoso que eu tenho
essa limitacao, ndo sei se vocés conseguem me entender e talvez para pessoa
com deficiéncia visual, seja a mesma coisa ela até pode conseguir em algum
momento fazer determinada atividade, mas talvez ndo ndo seja conveniente
para ela, sabe? Seria mais interessante que ela tentasse uma outra
atividade, assim é meio complicado dizer. Acho até que cada um pode tentar
0 que quiser sabe, mas pensando de maneira mais objetiva, talvez ndo seria
o0 ideal que uma pessoa com deficiéncia visual esteja em um ambiente de
campo ali tdo arriscado, que vocé tem que estar atento as coisas em volta,
assim € uma hipotese, mas é complicado ndo da para dizer que 0 que uma
pessoa pode ou ndo pode fazer, sabe?

[00:02:50] P: Entdo ndo teria como ele ser quimico, né? Para poder
manipular as coisas também seria complicado nédo seria? ou ndo?
[00:02:59] A7: E complicado de saber se daria ou n&o, eu no sei.
[00:03:06] P: O que que vocé acha, Al.

[00:03:10] Al: Eu acho que vai disso que o A7 falou, da gente ter a aptidao
ou ndo para fazer a coisa, sei |4, eu sou meio muito desajeitada pra fazer um
monte de coisas, e eu evito fazer entdo, talvez seja a mesma coisa de um
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cego, se ele levar jeito, se ele conseguir dentro das limitacGes dele, acho que
ndo tem problema nenhum, acho que seria possivel, mas talvez sei |4, talvez
ele seja cego e desastrado, e ai ndo seja viavel pra ele.

[00:03:37] P: Entendi... E vocé A6? O A6 ja falou, ou ndo?

[00:03:42] A6: Ja, mas eu gostaria de falar mais um pouco. Assim, eu penso
da mesma forma. Eu tava pensando aqui, sobre uma questdo aqui, uma
profissdo assim, igual um exemplo um quimico, ele pode trabalhar em
diversas areas, uma profissao em si ela tem diversas areas para ele
trabalhar, entendeu? Tem... Légico, 0 nosso foco aqui € discutir se esse algo
é perigoso, que a gente considera inviavel de trabalhar, se seria possivel ele
trabalhar nessa area, né? Mas assim eu respondo a pergunta de uma forma
geral, se ele pode ser quimico, ele pode trabalhar, né? Nessa area. Eu
também, é aquilo que eu falei, me falta muito conhecimento de determinadas
areas e seria uma coisa muito ampla, pra vocé falar bem assim, isso aqui
ele ndo vai conseguir ou, por exemplo, eu realmente ndo sei como as
amostras sdo colocadas minuciosamente dentro de um laboratorio de
quimicas para dizer assim... Geralmente, eu sei que utiliza mais o campo
visual, né? Mas eu ndo sei se, eu sei que tem equipamento que fazem
determinadas coletas de dados, né? Entdo, por que que o0 cego ndo poderia
né? Ai depende de como séo esses dados e de como eles sdo interpretados,
mas ai ta, entendeu? Ele pode ser quimico e trabalhar com isso dessa forma.
[00:05:07] P: O A6 chegou em um ponto e eu gostaria de fazer uma
pergunta pra vocés, que é a seguinte. Sera que 0 jeito que a gente corta a
madeira, ndo é desta forma porque nés somos enquanto maioria videntes?
Serd que o jeito que se resgata as pessoas na altura, ndo é desse jeito
porque nés vivemos em uma cultura de videntes? Serd que o jeito que se
manipula substancias no laboratério de quimica, ndo é desse jeito porque
vivemos numa cultura de videntes? Sera que poderia ser de outra forma?
Sera que poderiamos cortar a madeira de uma outra forma?

[00:06:02] A7: Vai da questdo de metodologia, né? Acho que cada pessoa
vai desenvolver atividades que precisa conforme as condicBes que tiver
realmente, ndo tem como dizer o que da e o que ndo da para fazer, baseado
na nossa experiéncia a gente entende como algumas coisas sdo feitas e
determina que dessa forma, talvez algumas pessoas ndo conseguiriam mas
outras formas podem ser desenvolvidas, ndo d& para dizer que ndo d& para
fazer.

A discussdo tomou uma grande proporcdo. Embora alguns discursos capacitistas
tenham surgido durante a polémica, a conversa caminhou para o afastamento da crenca de que
as pessoas com DV sdo menos capazes de realizar determinadas atividades.

Ao final, os licenciandos se manifestaram, voluntariamente, e falaram do curso:

[00:10:05] A7: P. assim, eu primeiro gostaria de agradecer a senhora, a
senhora elogiou a gente e tudo mais, a nossa participacdo, s6 que uma coisa
que é importante dizer também é que se a gente consegue participar desse
jeito, se a gente tem um ambiente amigavel para conversar é gragas a
habilidade da senhora em proporcionar isso sabe? Eu ja participei (...)
[00:10:29] P: Eu vou comegar a chorar.

[00:10:32] A7: Mas € de coracao, a senhora ajuda muito a construir esse
ambiente, fica muito mais facil participar da aula.

[00:10:40] P: Obrigada, obrigada A7, obrigada mesmo.
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[00:10:44] Al: Eu concordo com o A7 também, que é uma coisa que 0 A6 e
eu sempre conversamos, agora com EAD a gente sempre vivia reclamando
de tudo, né? Porque é muito ruim essa coisa a distancia e on-line, mas a
gente fala disso, que as vezes falta um pouco dos professores, eles querem
gue a gente participe, mas ndo d4 uma abertura para as coisas fluirem com
naturalidade, igual a senhora da? Eu acho que, eu falei com o A6, que 0
curso estad muito bem estruturado, as aulas estdo muito boas, e acho que isso
reflete na nossa participacédo no aprendizado que a gente ta tendo também.
[00:11:16] P: Oh gente, obrigada mesmo. Eu fico feliz.

[00:11:22] A6: A Al j& falou por mim, né? Mas é isso mesmo, gostaria
muito de agradecer, né? Porque € um aprendizado, foi um aprendizado
muito bom, estamos ai essa luta aprendendo cada dia mais, vocé com a
gente, a gente com vocé, né? E é isso. Amei, foi muito bom e a dinamica,
igual a Al falou, essa dinamica do virtual foi a melhor que eu tive até agora
porque assim, né? O EAD esta sendo s6 decepcdo, né? Entdo assim, sobre
essa temética que essa participacdo da gente dialogar, 0 processo de
aprendizagem. Eu sempre vou ser um professor, como eu j& falei sobre a
questdo do meu experimento abordar isso o didlogo, tem que ter o diadlogo
entre professor e aluno, porque para vocé falar ai, e a gente ndo participar
a gente ia ficar um pouco de receio porque é tudo muito novo, né? Mas
Gracas a Deus, deu tudo certo e hoje a gente ta falando até demais. Muito
obrigado.

[00:11:16] P: Obrigada, A6. Muito obrigada gente pelo carinho de vocés eu
fico assim muito emocionada mesmo, porque ai gente vale tanto a pena ser
professor sabe, é tdo gostoso essa troca a gente ouvir essas coisas, iSO
motiva tanto a gente sabe, porque as vezes acontece coisa que desanima
mesmo, né? Ai gente, mas esse retorno assim ndo tem prego, isso pra mim é
0 mais precioso (...).

Por meio dos trechos colocados acima, percebemos a satisfacdo dos licenciandos em

relacdo ao curso. Isso evidencia que o conteudo foi relevante para eles e que a metodologias

das aulas foi favoravel ao processo de ensino e aprendizagem.

Segue abaixo, a fim de conhecimento e sintese, as sequéncias da transcricdo do

encontro 9, que se enguadram nas tematicas organizadas a priori. O quadro aponta a

permanéncia de discursos capacitistas no penultimo encontro.

Quadro 16: Sintese das sequéncias que se enquadram nas categorias a priori referente a aula 9

Sequéncia Tematica Caracteristicas Trechos das falas

221 Capacitismo Barreiras [00:24:52] AG6: N&o, assim, ele usa
(E9-P3) comandos em inglés, né? Entdo assim,
primeiro tem a questdo da alfabetizacdo
em portugués, aprender a outra lingua
em Inglés e ainda mais 0os comandos, né?

Que assim ndo séo tdo triviais assim (...)
223 Capacitismo Barreiras [00:25:12] A6: Eu utilizo, mas assim a
(E9-P3) todo tempo, eu t6 com apostila aberta ao

meu lado me auxiliando aqui, eu acho
assim que é uma ideia muito legal,
porém... Acho assim que eu mesmo
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utilizando, né? Utilizo o recurso visual,
acho complicado, mas assim, é igual eu
falei a ideia legal, mas acho dificil.

225
(E9-P3)

Capacitismo

Barreiras

[00:26:25] A5: Eu entendi o que o A6 quis
dizer, porque realmente, porque a gente
tem que montar numa biblioteca, pra
poder escrever um artigo, tipo assim é
uma muitas obrigacbes, né? Pra vocé
comecar a escrever um texto simples, mas
eu, eu acho que a relacdo direta s6 com as
formulas matematicas, ndo pensando no,
na montagem completa, né? Tipo ter que
importar a linguagem pra dentro do
programa e fazer tudo isso, eu digo sO a
escrita mesmo tipo aquele Mark Down, eu
acho até que facilita pra gente. Na
verdade, eu... Preciso escrever, né? Eu sou
uma pessoa que precisa escrever as
deducbes aqui a caneta, fazer a mao
tudinho, ai beleza ai depois eu vou pro
computador, comego a escrever no
computador... Mas com (...)

257
(E9-P3)

Capacitismo

Barreiras

[00:36:55] Al: Eu acho que assim a ideia
é legal pra vocé colocar tudo em uma
linha, igual a gente, quando a gente
desenha o simbolo do integral, a gente
sabe 0 que que é, entdo com esse leitor a
pessoa: ah, falou tal coisa entdo ele ta
querendo dizer isso, s6 que eu acho muita
informacdo, se pegar uma equacdo com
muita coisa, muita operacdo ali, ele nédo
vai lembrar talvez do que ele colocou no
inicio, com o que ja ta chegando agora ele
ndo vai lembrar, igual a senhora falou, da
fracdo. Quando aparecer isso ndo sei se
ele lembraria o que é fracdo, porque sdo
muitos cddigos para muitas coisas
diferentes, eu acho que a ideia € legal de
tentar fazer isso numa linha, de tenta fazer
com que o leitor, o ledor, né? Leia isso,
mas eu acho que é muita coisa pro
deficiente visual ficar lembrando, muito
detalhe que eu acho que ele ndo lembraria
se perderia informacdo ali no meio do
caminho.

261
(E9-P4)

Capacitsmo

Barreiras

[00:39:06] A5: Eu acho que sim, porque é
muita coisa, muito carregada, é tipo
assim, vocé abre com, com um colchete
pra vocé...

266

Capacitismo

Barreiras

[00:00:24] A6: Eu t6 vendo se consigo
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(E9-P4)

carregar um arquivo aqui, porque eu to
fazendo um projeto para o professor da
matematica, o X., sobre &lgebra e trabalha
com muitas equacgdes, ai eu vou ver se
consigo compartilhar a tela para vocés
verem como € que fica ruim carregar €
muito parénteses, abro e fecha colchete, é
tipo assim, até eu mesmo me perco, eu
vou la e confiro 0 arquivo o que esta
faltando. E ai as vezes da um erro e esse
arquivo ndo compila, ¢ assim é um
pouco... Acho a ideia muito bacana, mas
0 aluno... E aquilo que eu falei, primeiro
ele tem que estar alfabetizado na lingua
materna, e se ndo for o em inglés, né?
Isso porque alguns comandos sdo inglés.
O legal assim da linguagem
computacional é que a maioria também
igual, por exemplo, SRP, geralmente
sempre na maioria das linguagens
computacionais, representa a raiz, né?
Entdo assim, um ponto bom é que tipo
assim, se for utilizar outro programa
geralmente 0 mesmo comando representa,
entdo assim, é como se fosse tentar
representar raiz de outra forma, e isso é
uniforme, entre a linguagem
computacional. Isso eu vejo como um
ponto positivo, entendeu? SO que ha muita
informacdo e tem que, eu vou tentar
compartilhar a tela aqui. Deixa eu ver se
eu consigo.

292
(E9-P4)

Capacitismo

Barreiras

[00:09:13] A6: Mas ai eu te pergunto
como ele... Assim, aquele exemplo
teoricamente ao meu ver ele foi simples,
né? Ali ele colocou... Ele conseguiu olhar
sO a resposta e tal, né? Vocé olhar a
expressao vocé consegue identificar, mas
e no caso de um exercicio que tem, né?
Mais linhas de discussdes numericamente,
talvez eu ndo sei como que esse aluno vai
expressar essa resposta também, ele vai
escrever tudo, € s6 o final. E tem que
pensar assim na légica de raciocinio. Sera
gue ele vai conseguir, entendeu? Nao t6
falando que ele ndo tem, ndo vai ter
capacidade pra isso, mas nao sei se VOCés
conseguiram compreender.

321
(E9-P4)

Visdo médica
da deficiéncia

Barreiras

[00:17:04] A5: Sim, sim que ai ele poderia
responder com as ferramentas de resposta,
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Capacitismo

ele receberia de uma forma simplificada,
mas ai ia tomar.. Como a gente faz
também a gente se apropria de uma
linguagem para poder escrever, ninguém
aqui até h& poucos anos eu acho que ja
escrevia em LaTeX se apropriou dessa
linguagem para poder comegar a escrever
em LaTeX, é meio que isso, ai seria um
trabalho de encontrar a melhor linguagem
para alguem se expressar com a
deficiéncia, com (...)

341
(E9-P4)

Anticapacitista
Concepcao
social da
deficiéncia

Compreenséo
relacionada  as
barreiras
impostas
sociedade.

pela

[00:28:42] A6: Néo, porque 0 acesso a
educacéo foi negado.

351
(E9-P5)

Capacitismo

Perigo para a
pessoa com DV.

[00:33:46] A6: Entéo, eu acho que... Acho
ndo, tenho certeza, poderia sim, porque
igual por exemplo, se na formacdo dele
ele for um técnico, geralmente as vezes
ndo é o técnico que coloca muito a médo na
massa, em serrar e tal, mas eu acho uma
atividade perigosa e tal (...)

353
(E9-P5)

Capacitismo

Perigo
As barreiras sdo
impostas  pela
lesdo.

[00:35:17] Al: P, eu acho que sim porque,
por exemplo, um cego congénito ele
aprende a fazer as coisas baseado nas
limitagdes dele, igual o K., por exemplo, 0
K. ndo era cego ele tinha baixa visao, mas
assim ele cozinhava, ele teve um dia até
que ele chegou no laboratério e
comentando que ele tinha aberto quebrado
um ovo ja tinha quebrado um monte, e ai
um desses Ultimos que ele abriu tava
podre, entdo assim ele ja conseguia
perceber que 0 ovo tava ruim, que ele teve
que jogar o ovo fora, ele mexeu com fogo
para fazer ovo. Entdo assim, também é
uma coisa perigosa para quem € cego.
Entdo eu acho que quem é cego ele
consegue trabalhar e ir se adaptando as
atividades dele, nas limitacOes dele,
sabendo até onde ele consegue ir, e vai
aprendendo.

355
(E9-P5)

Anticapacitismo

Pratica arriscada
para todos.

[00:36:24] A5: E uma questdo dificil, mas
eu acho que é mais ou menos como a Al
falou. Cada um vai conhecendo a prépria
limitacdo, mas eu acho que para vocé ter o
conhecimento ele poderia ter o0
conhecimento técnico, ele poderia sim, ele
poderia absorver todo o conteldo e se
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alguém com boas capacidades a prética
seria, vamos dizer, pratica de risco,
dificil sempre para todos, seja vidente
ou ndo é uma pratica de risco. Vocé vai
cortar uma madeira, nem eu sei se eu
consigo pegar uma serra e cortar madeira
e ela néo cair em cima de mim, entdo seria
como esse pensamento, e uma pratica de
risco, dependeria muito da habilidade da
pessoa, eu acho que alguém com uma
pessoa com deficiéncia visual ela poderia
sim praticar alguma coisa que a nossa
entendimento € de risco, sei 1a, trabalhar
na industria, trabalhar embarcado no meio
de algum lugar, trabalhar no meio de uma
floresta cortando arvores, ndo sei, sem
davidas seria uma pratica arriscada para
todos e que demandaria muita
concentracgéo.

359 Capacitismo Poderia - ndo ha | [00:38:14] A5: Eu acho que € isso, que a
(E9-P4) certeza no verbo. | gente ta discutindo, o tempo que demanda
Mais tempo. agora pra vocé aprender alguma coisa, é
diferente para cada pessoa, entdo talvez
pra alguém na curva comum, ela consegue
em x tempo, alguém com alguma
deficiéncia direta ou indireta que
trabalharia essa pratica poderia conseguir
em mais tempo.
366 Capacitismo - Luta entre | [00:01:22] A7: Pensei num exemplo meio
(E9-P5) concepcdes maluco, um pouco, por exemplo, eu tenho
- “Ela até pode | um grupo. Eu tenho medo de altura, eu
conseguir” — | posso tentar lidar com meu medo tentando
davida. praticar escalada rapel saltar de
- Perigo paraquedas, fazer algo do tipo, mas eu

acho que ndo convém para minha
seguranga e para a seguranca de outras
pessoas, que eu por exemplo trabalhe com
resgate em altura. Porque por mais que eu
tente trabalhar isso, e em algum momento
eu até consiga lidar com meu medo, vai
ser algo mais perigoso que eu tenho essa
limitacdo, ndo sei se vocés conseguem me
entender e talvez para pessoa com
deficiéncia visual, seja a mesma coisa ela
até pode conseguir em algum momento
fazer determinada atividade, mas talvez
n&o ndo seja conveniente para ela, sabe?
Seria mais interessante que ela tentasse
uma outra atividade, assim é meio
complicado dizer. Acho até que cada um
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pode tentar 0 que quiser sabe, mas
pensando de maneira mais objetiva, talvez
nédo seria o ideal que uma pessoa com
deficiéncia visual esteja em um
ambiente de campo ali tdo arriscado,
que VOCé tem que estar atento as coisas em
volta, assim é uma hipGtese, mas é
complicado ndo da para dizer que o que
uma pessoa pode ou ndo pode fazer, sabe?

370 Capacitismo - Aptidao [00:03:10] Al: Eu acho que vai disso que o
(E9-P5) | Concepcao - Barreiras | A7 falou, da gente ter a aptidao ou néo para
médica da | relacionadas  a | fazer a coisa, sei 1a, eu sou meio muito
deficiéncia lesdo desajeitada pra fazer um monte de coisas, e eu

evito fazer entdo, talvez seja a mesma coisa de
um cego, se ele levar jeito, se ele conseguir
dentro das limitacOes dele, acho que ndo tem
problema nenhum, acho que seria possivel,
mas talvez sei 14, talvez ele seja cego e
desastrado, e ai ndo seja viavel pra ele.

Fonte: Préprio autor

4.9.2 Sintese da analise do encontro 9

Presenca recorrente de discursos capacitistas, em torno da questdo Matematica e da
linguagem Latex, nas falas da maioria dos licenciandos (1, 5, 6 e 7). Retorno da presenca da

concepcao médica da deficiéncia.

4.10 Encontro 10

O décimo encontro aconteceu, no dia 07 de novembro de 2020.

Para a aula 10 foram convidados os professores A e B para falarem sobre a Linguagem
Matematica x Linguagem Latex e os Saberes docentes para a inclusdo do aluno com DV em
aulas de Fisica. Entretanto, devido as discussfes que ocorreram, ndo houve tempo habil para
tratar da segunda temética de forma especifica.

Devido ao esgotamento do tempo, como mencionado anteriormente, ndo foi possivel

fazer a discussao proposta para o término do curso.

4.10.1 Analise da transcri¢do do Encontro 10

Um dos professores convidados, o professor A, inciou a sua fala tocando em assuntos
comuns ao curso, mesmo sem conhecer a estrutura do mesmo. Ele falou da relagéo entre ver e
conhecer, sobre o ensino de Fisica conceitual e matematico, sobre a universalizacdo do

conhecimento. Também falou sobre tecnologia assistiva e sobre acessibilidade e autonomia
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no que tange a resolugdo de problemas que envolvem formulas matemaéticas. Ele apresentou
as limitacGes de alguns leitores de tela e a possibilidade do uso do Latex. A fala do professor
esclareceu muitas duvidas que ficaram no encontro anterior, inclusive naquilo que diz respeito
ao programa mencionado, como apresentado no trecho abaixo, extraido da Parte 4, do

encontro 10, referente & sequencia 225.

[00:06:50] P: E, eu td lembrando de uma outra coisa A. do ultimo encontro.
Deixa eu so falar com os meninos gente, se vocés quiserem se manifestar
vocés podem ficar a vontade para participar, t4? Eu t6 vendo que os mais
falantes hoje tdo quietinhos [risos]. No ultimo encontro, a gente também,
um dos alunos deu uma ideia J. porque assim diante da complexidade do, da
linguagem LaTeX, né, entdo vamos pensar que a gente precisa de uma
solucdo agora, entende? Mais rapido ai um aluno tinha dado uma sugestéo
gue eu achei muito legal de escrever esse texto, entende? Por exemplo,
“velocidade final é igual a velocidade inicial” um texto mas depois eu
conversando com professor Eder, o professor colocou a seguinte questao:
mas sera que isso ndo seria fazer o inverso daquilo que a Matematica faz?
Que seria escrever em forma de simbolos 0 que poderia ser um texto, né?
Entdo a gente... Surgiu esse questionamento no ultimo encontro, foi muito
euférico porque nds, né? Cada um foi tentando colocar uma ideia, uma
solucdo entdo eu vi dos meninos essa intencao de tentar resolver e ai como
gue a gente poderia tentar resolver, pensando nessa situacdo. E o que é que
vocé acha J. em relacdo a essa proposta assim, da gente escrever em
formato de texto pelo menos por enquanto, enquanto a linguagem LaTeX
ainda nao é apropriada, tipo, ndo é que ndo seja apropriada, enquanto o
aluno néo se apropria dessa linguagem.

[00:08:43] A: Entdo, ai ja entra na questdo da via de mao dupla, né? Entdo
vocé tem a primeira coisa que vocé quer € romper € a questdo da
acessibilidade, entdo quando vocé pensa assim, eu tenho um texto aqui, mas
por exemplo ele ndo domina a linguagem LaTeX, mas eu tenho um aluno
que que ele tem acesso a esse texto, entdo eu lembro que a gente até chegou
a fazer esse, esse teste meio... Essa questdo do texto é que nem eu falei no
proprio, no proprio Word vocé tem a opcdo de vocé inserir um em cada
figura, em cada imagem, um texto alternativo ai vocé nem precisa escrever
no proprio Word, para néo ficar visualmente aqui a parte escrita entdo, por
exemplo, vocé tem aqui a equacao matematica vira uma figura. Ai vocé clica
no botdo direito naquela figura aparece um menuzinho com varias opgdes e
um deles é chamado de texto alternativo. Entdo, quando a gente abre esse
box de texto alternativo vocé pode escrever um texto. Eu lembro que eu fiz
isso também, essa questdo primeiro era uma preocupacdo minha, coloquei
uma equacdo de... Entdo vou pegar aquele enunciado, né? Cheio de
equacOes e tal, e vou escrever tudo da forma como eu leria é... esse
enunciado e eu fiz isso e ai quando vocé, no caso, submete isso a um ledor
de tela ele vai ler perfeitamente da forma que vocé escreveu aquele texto e
ai se vocé escrever da forma que vocé fala entdo o aluno, ele vai escutar
aquele &udio, ele vai entender daquela forma, ele vai conseguir
compreender. Entdo, vocé consegue sim de imediato, por exemplo, resolveu
o problema, mas ai entra naquela na questéo que eu falei, se resolve uma
via que seria a via da acessibilidade. Vocé faz com que o aluno tenha acesso
ao texto, mas ai beleza vai resolver o problema e ai ele depende da
autonomia... E ai ele vai fazer no computador, entdo ai serd que a gente
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pode também falar assim? A gente pode por exemplo: ah, vocé pode resolver
exercicios de forma literal, vocé pode escrever, mas serd que isso vai ser
viavel dentro do ponto de vista da... Inclusive, ele vai escrever toda a
equacdo, entdo ele vai escrever entdo assim, imagina ele resolver um
problema, quantas paginas ele vai precisar para escrever? Entdo assim, no
ponto de vista de acessibilidade, eu acho que da para resolver de boa essa
questdo de substituir né, aquilo que é, que é uma imagem com texto.

Conversas como essa permitiram que algumas duvidas fossem sanadas. Outras

desestruturaram concepgOes capacitistas. No encontro 9, muitas falas voltadas para a

dificuldade daqueles com DV aprenderem a linguagem Latex apareceram.

[00:12:34] B: S6 um comentario A. sobre isso porque veja bem, quando a
pessoa que enxerga ela, olha uma representacao assim, o x € 0 4 14 em cima,
ela ja aprendeu anteriormente que aquilo € uma representagdo de “x vezes x
vezes x vezes X .

[00:12:58] A: Sim, aham!

[00:12:59] B: O processo, ele é semelhante para o cego que aprendeu
LaTeX, porque ele ouve “x circunflexo 4”, ele ndo vai ver, ndo vai ouvir “x
a quarta” ele ndo vai ouvir e nem ver isso mas ai ele ja vai ter aprendido
que quando ele ouvir "x circunflexo 4” quando ele aprendeu isso, que é
totalmente possivel, porque é um processo de aprendizagem ele vai
interpretar que aquilo é “x vezes x vezes x. vezeS X" Ele tem que
compreender isso assim como 0 sujeito que enxerga também, tem que
compreender que aquela representacdo “x e o 4 cima” é “x vezes X Vezes X.
vezesx”, (...)

[00:13:47] P: Essa fala...

[00:13:48] B: S&o assim representacfes diferentes tanto visualmente e
também no caso do cego auditivamente ele recebe a informagdo auditiva.
No Braille é “x sinal de poténcia que é o ponto 1 e 6, e depois o sinal de
numero que é o 4, né? ?Ent&o ¢ outra representacio, ela é linear, entdo no
Braille ndo tem assim o X e o numerozinho 4 l& em cima, né? Isso é uma
formula de representar muito de quem enxerga e quem chega aprende essa
ideia, entdo bastaria ao cego aprender também decodificar esse som “x
circunflexo 4” como uma ideia de multiplicacdo de um namero por ele
mesmo varias vezes.

[00:14:34] P: Essa fala, desculpa interromper A., mas é que se fala do
professor E. me lembrou da discussdo que nos tivemos no Gltimo encontro
que foi justamente sobre a complexidade da linguagem do LaTeX, entendeu?
E ai 0s meninos comegaram a questionar isso. Mas a linguagem é complexa.
Mas e ai, sera que vale a pena? Houve essa discussao, e ai houve uma fala
que nods estamos pensando como pessoas que enxergam, mas a gente tem
que pensar que essa leitura também pode ser feita uma outra forma, né? E
ai houve muita discussdo em torno disso, e ai a gente comecou a discultir.
Hora se vocés estdo aprendendo LaTeX se eu estou aprendendo, todo mundo
pode aprender e até chegar nessa familiaridade vai ser assim mesmo, mas

2L A fala traz um erro em relacdo ao Braille. Essa situacdo deve-se as caracteristicas das falas dos interlocutores,
gue as vezes se atropelam durante o discurso. O correto seria: no Braille é “x é sinal de poténcia que é o ponto 1
e 6, e depois o sinal de nimero que sdo 0s pontos 3, 4, 5 e 6 né? E depois viria a letra d que representa 0 nimero

4>,
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vai ser assim mesmo para todo mundo, né? Até poder aprender. Desculpa
professor E.

[00:15:33] B: E isso que vocé esta falando, eu concordo. Se as pessoas que
enxergam aprendem LaTeX pra escrever 14 no... Até vocé me disse que tem
alunos seus que aprenderam LaTeX, entdo ndo ha inviabilidade alguma de
um cego aprender LaTeX.

[00:15:46] P: Isso ai... Isso ai.

[00:15:51] A: E ai entra de novo naquela discussdo, por exemplo, do
cddigo, vocé tem o codigo LaTeX ele é um simbolo da lingua, mas vocé
precisa realmente, é que nem o E. falou quando vocé vai dar o significado é
ai onde entra na questdo do aprendizado, a partir daquele cddigo daquele
simbolo que parece algo realmente dificil e tal, mas ele exige um processo
de amadurecimento e aprendizagem, e ai depois vocé consegue superar
essas questdes. E ai eu comecei a aprender o LaTeX, tem uma pessoa aqui
da UFG, que era especialista e usa LaTeX a vida inteira, e eu lembro que eu
guestionei isso com ele também, mas sera que vai ser muito complexo e tal?
E possivel a gente conseguir chegar nesse nivel? Ai ele falou assim, olha
quando vocé usa bastante ai ele falou assim no caso dele: “eu consigo
facilmente...” - no caso pra quem enxerga mas ele tava falando no caso de
processo mental - “eu consigo olhar para essa pagina aqui onde ela ta toda
codificada toda em LaTeX, eu consigo enxergar esse texto aqui de uma
outra forma, por exemplo, ndo como “x asterisco quatro” eu ji enxergo “X
a quarta ”, entdo eu consigo ja mentalmente isso para mim j& é facil.” Ele
falou (...) (Encontro 10 -Parte 3)

O professor convidado, ao explanar sobre a sua pesquisa, mostrou que videntes e
pessoas com DV tém a mesma dificuldade ao se aproximarem desse programa. Entretanto,
ndo foi possivel analisar a concep¢do dos alunos participantes, no que tange a linguagem
Matematica e ao Latex, porque a participacdo dos mesmos foi timida. Ademais, como o
encontro se estendeu além do horério, também ndo foi possivel colocar questdes sobre o
assunto a fim de que colocassem as suas opinides.

Poucos licenciandos se manifestaram nesse encontro. Talvez a timidez tenha impedido
uma discussdo mais intensa. Apenas o aluno A2 fez uma pergunta, técnica, relacionado ao

programa Latex e o aluno 5 fez um comentario:

[00:19:05] A5: (...) E... Eu uso o “Overleaf” e ndo usa o cifrdo, pelo menos
na escrita LaTeX do “Overleaf” eu UsO barra ao contrario, paréntese, barra
ao contrario, colchete. Talvez é... Isso seria uma opcéo pra ficar como o
professor B. falou, que ele se sentiu, ele sentiu um pouco estranho quando
escutou o cifrao muitas vezes e realmente quando vocé ta ali ainda
conectando a ideia, aquele cifrdo quebra meio que o, a intengdo, né? Sim, a
gente sabe que aquilo é o “start” pra aquilo ser uma funcéo, mas talvez se
fosse usar uma outra como vocé falou l& barra (inint) [00:20:09] mas ainda
assim eu ainda acho... Mais extenso do que usando parénteses ou colchete.
Agora durante o0 momento que a gente tava falando, porque na semana
passada realmente a ideia de escrever por extenso pareceu muito boa, mas
tinha essa via de tipo o aluno ndo ter como responder por extenso, talvez,
tem como mas s6 que seria algo muito muito longo, né. Talvez afastasse nele
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e que ai com a ideia que a P. e que o B. falou que a Matematica ela tenta
fazer essa simplificacdo, né? Ela tenta colocar os simbolos o que a gente
fala por extenso, que a gente entende como ideia simbdlica das coisas. E ai
sim, talvez atrapalharia no processo de comecar a ter autonomia pra gente
entender realmente, achei isso bem interessante, as ideias.

A aula é finalizada com a seguinte reflexao (E10-P5):

[00:25:55] P: Pois é. Eu fico pensando assim, nessa discussdo, né? O
guanto 0-0, as pessoas né, que a gente vem de uma sociedade que mais
segrega do que inclui, né? Entdo eu fico pensando em como a deficiéncia se
caracteriza na nossa sociedade. Se a gente for parar para pensar assim,
porque ndo € sé a questdo da lesdo no corpo de uma pessoa, € a questdo de
como a sociedade, acolhe as diferencas, entdo quer dizer toda essa reflexao
me faz pensar que nds estamos numa sociedade que ndo acolhe essas
diferencas, que é mais facil, o professor dizer que: o meu aluno nao
consegue acessar o conhecimento, do que dizer que: o recurso que EU uso
NAO permite que eu que o aluno acesse 0 conhecimento, entdo assim, a
gente ta numa sociedade que costuma colocar o problema na deficiéncia né,
apontar a deficiéncia e ndo pensar ndo recurso (...)

[00:27:04] B: Isso é uma mudanca total de paradigma que vocé ta
colocando. Nossa, isso ai ¢... Mudar as coisas entdo o que vocé falou é
muito importante, quer dizer, isso, vamos imaginar, fazer uma das uma
mudanca dessas simbdlica, uma mudanca atitudinal, € a mudanca de uma
nova sociedade, pra uma sociedade inclusiva ao invés de pensar esta pessoa
ndo acessa conhecimento é pensar: a forma de representagdo como estéd o
conhecimento é que ndo possibilita que o sujeito acesse. E isso que vocé
falou, nds vivemos nada além disso, a Fisica ¢ uma linguagem, a
Matematica é uma linguagem, entdo uma pessoa com deficiéncia visual por
que que ela ndo aprende? Porque a forma de representacdo dessa
linguagem € inacessivel a essa pessoa, se eu pudesse simplificar o assunto
eu ndo diria nada além disso ou seja, como a linguagem Fisica esta
representada e essa representacdo ela é majoritariamente inacessivel ao
sujeito cego e também ao sujeito surdo. Eu até compreendo um pouquinho
mas vamos ficar no sujeito cego e com baixa visdo. Ela é inacessivel a
perspectiva majorante hegeménica é assim oh: é o sujeito cego que néo
consegue acessar a Fisica porque a Fisica é visual. NEGATIVO.
NEGATIVO. E a representacdo da Fisica que se da majoritariamente de
forma visual que é a forma inacessivel ao sujeito que é cego mas ele também
tateante, ele também é ouvinte, ele também tem outros dispositivos. Pois ele
é intelecto, ele € intelectual.

(...)

[00:37:32] B: Entdo como que nds nos apropriamos da cultura? Pela
linguagem e é pela linguagem, pela conversa com o outro, na familia, com
0s amigos, é assim, a gente... Eu ndo compartilho da ideia “ah, que eu
nasci assim, eu puxei alguém, eu... espiritualmente, eu nasci...”, nao, a
gente se apropria culturalmente, n6s nascemos em um pais que primeiro ele
foi 380 anos escravagista, isso proporcionou a criacao de uma sociedade de
privilégios, de alguns lados né, de pessoas que acumularam dinheiro por
causa do trabalho escravo de 380 anos de pessoas, né? Isso reflete na
cultura, na linguagem, a gente se apropria disso, entdo culturalmente é
muito dificil para nés lidarmos com a diferenca, lidarmos com por exemplo
que o conhecimento pode ser representado tatilmente, auditivamente, né? E
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da nossa cultura que o conhecimento € visual e é por isso que a gente ndo
reconhece outras perspectivas, como também ndo reconhece outras
perspectivas do ponto de vista sexual, do ponto de vista da raca, do ponto de
vista da mulher. Se o deficiente hoje...

()

[00:01:51] B: Eu agradeco, agradeco a oportunidade, € isso ai. Sé pra
fechar mesmo, acho que nés temos uma constru¢cdo do ponto de vista
intelectual, né? Uma construgdo simbdlica, que a nossa intelectualidade é
uma construcao simbolica pela linguagem e uma grande dificuldade de lidar
com a diferenca do outro, entdo assim processo simbélico, mas como essa é
uma construcdo histérica, né? No6s adquirimos um corpo e entramos num
mundo que é historico-cultural, né? Nao é o mundo natural. E ai n6s nos
apropriamos desse mundo pela cultura e pela linguagem e portanto
passamos a pensar também por nds mesmos, pela nossa reflexdo, mas a
partir desse mundo simbdlico, né? E possivel que a partir da nossa acéo
cultural também, da nossa ag@o sobre o mundo por esse processo dialético
que a gente possa construir um futuro né, a longo prazo de lutas, com
avancos e retrocessos um mundo melhor, um mundo melhor para todos, né?
E ndo sé para um representante desse mundo, um representante
hegemdnico. Evidentemente que esse representante hegeménico na medida
em que ele vé o seu espago por minimo que seja, Nné? Por pequeno que seja
sendo tomado de si, né? Um pouquinho desse espaco, ele reage fortemente.
A gente vem observando historicamente no mundo a reagdo desse sujeito
hegemonico contra o pequeno avango historico que tivemos no mundo mas
essa é uma questdo de base intelectual e embate ideol6gico e temos que ir
avangando... Eu penso que esse avanco, ele é... ele ndo tem retrocesso mas
mais uma luta sem armas, uma luta do plano ideoldgico, do plano do amor,
do plano da discussdo calma. Eu penso que a gente possa conseguir - nés
que eu digo, humanidade - Talvez n6s por individuos ndo vejamos isso,
esse mundo idealizado, né? Mas voltando para fechar, se chegamos até aqui
hoje por um projeto coletivo da humanidade entdo a gente tem que chegar
nesse mundo, estamos passando, participando desse processo de chegar
nesse ideario no futuro e também por esse processo coletivo. A construgdo
tanto de um mundo material e humano como também de um mundo
intelectual que habite as nossas mentes e 0s nossos valores, 0S NOSSOS
principios éticos.

Essa fala final traz uma reflexdo sobre a hegemonia da visdo na cultura. Vigotski ja

denunciava que toda a cultura humana esta estrturada de forma a atender as pessoas tipicas.

Sendo assim, as barreiras vividas pelas pessoas com deficiéncia sdo impostas pela prépria

sociedade. Para que as pessoas atipicas tenham acesso a cultura é necessario trilhar outros

caminhos. Para que os alunos com deficiéncia tenham acesso ao conteddo ministrados na

escola é necessario que o curriculo ndo seja capacitista.

4.10.1 Sintese da analise da transcricdo do Encontro 10

Houve pouca participacdo dos licenciandos. Apesar disso, as falas dos professores

geraram reflexdes sobre a discriminacéo sofrida pela pessoa com deficiéncia visual no que diz
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respeito, principalmente, a questdo Matematica. As colocacBes feitas pelos convidados

contestaram alguns discursos capacitistas que emergiram no encontro anterior.

4.11 Analise geral dos resultados

Vale reiterar que, a presente pesquisa esta ancorada numa metodologia qualitativa.
Ademais, no que diz respeito aos objetivos, ela se caracteriza como uma pesquisa
exploratoria. Segundo Gil (2002, p.42), esse tipo de pesquisa “tem como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
constituir hipoteses”, sendo favoravel ao aprimoramento de ideias. Essa pesquisa também é
caracterizada como um estudo de caso. De acordo com Liidke e André (2020) o estudo de
caso se caracteriza pelo estudo de algo singular, “que tenha valor em si mesmo” (LUDKE,
ANDRE, 2020). Segundo as autoras, “isso significa que o objeto estudado é tratado como
unico, uma representacdo singular da realidade que é multidimensional e historicamente
situada” (LUDKE, ANDRE, 2020, p. 24).

Os instrumentos que constituiram o corpus a analisar foram: 4 questionarios e a
transcricdo de nove, dos dez encontros realizados no decorrer do curso. A analise foi feita por
meio da técnica da Andlise de Conteddo (BARDIN, 2016). Ademais, foi feita uma analise
categorial, por meio da investigacdo de alguns temas (BARDIN, 2016). Vale destacar,
também, que a regra de enumeracao utilizada foi a presenca (BARDIN, 2016, p. 138). No que
tange as categorias de analise, elas foram subdivididas. A saber: A categoria “discriminagdo”
foi relacionada as subcategorias “capacitismo” e “anticapacitismo”. A categoria “concepgao
da deficiéncia” foi dividida nas subcategorias: concepcdo medica, concepcdo social e
concepgdo pés-social da deficiéncia. Embora, o presente estudo esteja pautado em categorias
a priori, optamos por elencar as outras teméticas que emergiram no decorrer da analise devido
ao carater exploratorio dessa pesquisa. Entretanto, elas ndo foram classificadas como
categorias a posteriori por ndo terem sido interpretadas “a luz de teorias explicativas”
(FRANCO, 2018, p.66).

Vale mencionar, também, que “a analise de contetdo (seria melhor falar de analises de
contetdo) € um método muito empirico, dependente do tipo de “fala” a que se dedica e do
tipo de interpretacdo que se pretende como objetivo. Ndo existe coisa pronta em analise de
conteddo, mas somente algumas regras de base, por vezes dificilmente transponiveis”
(BARDIN, 2016, p.36).

Diante do exposto, segue o delineamento da analise:
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1- A presenca de preconceitos que séo especificos de determinadas areas. No presente
caso, que envolve a disciplina de Fisica, os preconceitos que foram marcantes no decorrer da
analise foram: o aluno com deficiéncia visual - DV deve aprender os contetdos de Fisica de
forma conceitual; a Matematica é para videntes; o aluno com DV nédo pode aprender Fisica
porque ela é visual; e o laboratorio é lugar de videntes.

Percebemos, por meio de algumas falas dos alunos participantes, que eles consideram
que a Matematica é para videntes. Muitas falas apoiam o ensino conceitual da Fisica sem
linguagem Matematica para alunos com DV. De acordo com Selau et al. (2017),

[...] atitudes preconceituosas, provenientes de professores e alunos videntes,
referem-se a negacdo de que seja possivel um aluno cego aprender
corretamente os contetdos cientificos de determinada é&rea para,
posteriormente, exercer a profissdo para o qual foi certificado; a crenca de
gue o cego é inseguro, fraco, dependente, indefeso, o que gera atitudes de
superprotecdo por parte dos colegas ou professores (ou 0 contréario, a
minimizacdo das dificuldades daquele, o que implica a ndo oferta de auxilio
em diferentes situacBes); a crenca em um ‘normalcentrismo’, ou Seja, na

ideia de que, para exercer uma profissdo, a pessoa deva estar em plenas
condicdes fisicas.

Somado a questdo Matematica, também se tem o preconceito relacionado ao trabalho
em um laboratério de Ciéncias. Bonfin et al. (2021), por meio de uma pesquisa feita com
alunos com DV, estudantes ou egressos de cursos de graduacdo, elencam situacGes de
preconceito vividas por eles, externalizadas pelos proprios colegas de turma, nas aulas de
laboratério. A percepcdo de que pessoas com DV ndo devem frequentar e/ou trabalhar em
ambientes laboratoriais faz parte do imaginario de muitas pessoas (BONFIN et al., 2021).
Apesar disso, a maioria dos alunos, participantes da presente pesquisa, em muitas das suas
falas, demonstrou entender que o formato atual dos laboratérios € que impede 0 acesso
daqueles com DV ao manuseio dos equipamentos e aos dados coletados. Ademais, vale
destacar que “a falta de reflexdo sobre a dependéncia da visdo nesses cursos [Ciéncias Exatas
e Naturais] inclusive da exclusdo de pessoas com deficiéncia visual em ambientes de
laboratério, e a postura discriminatéria de certos professores e colegas de turma séo
indicativos de capacitismo” (BONFIM et al., 2021, p. 594).

Sobre a questdo de a Fisica ser visual, essa situacdo estd atrelada a crenca de que
observar € 0 mesmo que ver. Nesse sentido, compreender que a maioria dos significados de
um fendmeno sdo vinculados a visdo, possibilita perceber que estes podem ser vinculados,

também, aos outros sentidos. Ademais, conceitos que apresentam algum significado
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indissociavel da visdo possuem, também, outros significados que podem ser vinculados a
audicao e/ou olfato e/ou tato e/ou paladar, possibilitando, assim, que todos o compreendam.
Toda situacdo antes exposta esta relacionada a cultura de videntes (MAZINI, 1994).
Vigotski ja denunciava que toda a cultura humana esta estruturada de forma a atender aquelas
pessoas que enxergam, ouvem, falam, andam e possuem certas atividades cerebrais. Sendo
assim, para que as pessoas com deficiéncia tenham acesso a cultura é necessario trilhar outros
caminhos.
Toda a nossa cultura é calculada para a pessoa dotada de certos 6rgéos —
méo, olho, ouvido — e de certas fungdes cerebrais. Todos 0S NOSsOS
instrumentos, toda a técnica, todos os signos e simbolos séo calculados para
um tipo normal de pessoa. E daqui surge aquela ilusdo de convergéncia, de
passagem natural das formas naturais as culturais, que, de fato, ndo é
possivel pela prdpria natureza das coisas e a qual tentamos revelar em seu
verdadeiro contetdo. Quando surge diante de n6s uma crianca que se afasta
do tipo humano normal, com o agravante de uma deficiéncia na organizacao
psicofisioldgica, imediatamente, mesmo aos olhos de um observador leigo, a
convergéncia da lugar a uma profunda divergéncia, uma discrepancia, uma
disparidade entre as linhas natural e cultural do desenvolvimento da crianca.
Por si sd, entregue a seu desenvolvimento natural, a crianga surda-muda
nunca aprendera a falar, a cega nunca dominara a escrita. Aqui a educacéao
surge em auxilio, criando técnicas artificiais, culturais, um sistema especial

de signos ou simbolos culturais adaptados as peculiaridades da organizagdo
psicofisioldgica da crianca anormal (VIGOSTSKI, p. 867, 2011).

Os saberes docentes propostos por Camargo (2012) vao de encontro ao que é colocado
por Vigotski (2011). Sendo assim, o estudo desses saberes tem grande potencial para gerar

reflexdes em torno do capacitismo de area?.

2- Apesar da concepcdo de a Fisica ser visual se mostrar presente em algumas falas,
principalmente no comego do curso, observamos um rompimento com essa crenga em falas
posteriores. Como mencionado anteriormente, compreender que a Fisica € multissensorial
pode contribuir com a desconstrucdo de posturas capacitistas. No decorrer do curso, houve
ampla discussdo sobre a estrutura semantico-sensorial dos significados fisicos veiculados e
sobre os mdltiplos significados de um fendmeno fisico, 0 que pode ter contribuido com uma
concepcdo mais adequada no que tange a representacdo dos significados fisicos de um

fendmeno, visto que muitas reflexdes sobre o assunto surgiram.

22 Nesta pesquisa, denominamos capacitismo de area, o preconceito sofrido por pessoas com deficiéncia,
relacionado as atividades e as caracteristicas de uma determinada area de conhecimento. Por exemplo: Ciéncias
Naturais. Essa area envolve a utilizacdo de laboratorios, 0 uso de equacdes matematicas. Muitas pessoas
acreditam que estas atividades ndo sdo vidveis aqueles com DV. Ademais, a ideia equivocada de que Ciéncia é
visual, exclui diversas pessoas dessa area de conhecimento.
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3- Os saberes docentes sdo extensivos a outras especificidades. Os saberes docentes,
utilizados na presente pesquisa, sdo considerados por Camargo (2012, p. 249) como “um
conjunto de recomendaces a inclusdo do aluno com deficiéncia visual em aulas de Fisica”.
Ademais, o autor afirma que esses saberes “se fundamentam nas condicdes de acessibilidade
do discente, isto &, a consideracdo de sua potencialidade sensorial mediante as linguagens e
contextos geradores de viabilidade comunicacional” (Camargo, 2012, p.249). Camargo (2012,
p. 249) também afirma que eles “ndo esgotam as possibilidades de viabilidades para a
promocdo de inclusdo de discentes com deficiéncia visual”. Logo, os saberes docentes para a
inclusdo do aluno com deficiéncia visual em aulas de Fisica ndo constituem um fim em si
mesmos. Eles constroem, a partir da juncdo dos seus elementos, um caminho, um meio. E
esse caminho pode levar a inclusdo ndo somente daqueles com deficiéncia visual. No decorrer
do curso, outras situacoes especificas foram levantadas. A surdez foi assunto recorrente.

O primeiro saber, por exemplo, “saber sobre a historia visual do aluno”, poderia ser
ampliado para “saber sobre a historia do aluno”, independente da realidade de cada um dos
estudantes. Conhecer as suas especificidades contribui para uma melhor estruturacdo das
aulas, tornando-as acessiveis e possibilitando a interacdo entre os discentes com e sem
deficiéncia e entre o professor e 0s seus alunos.

No que tange ao segundo saber: “saber identificar a estrutura semantico-sensorial”,
podemos afirmar que a aplicacdo desse conhecimento traz beneficios para toda a turma.
Registrar os significados vinculados as representacdes visuais, de forma a contemplar também
0s outros sentidos, favorece a todos pelo fato de os alunos receberem uma determinada
informac&o por meio de diversos sentidos. Alias, a Ciéncia é multissensorial.

Quanto ao terceiro saber: “saber abordar os multiplos significados de um fenémeno
fisico”, “¢ fundamental ao contexto dos fendmenos de significados indissociaveis”. Ora, se
um fendmeno tem diversos significados, pelo menos um deles sera um significado vinculado.
Dessa forma, tal fendmeno ndo é de todo inacessivel e todos podem compreendé-lo. Sendo
assim, considerar os diversos significados de um fendmeno pode trazer beneficios para todos.
Vale mencionar que alguns significados ndo dependem de representa¢cbes mentais sensoriais
para a sua compreens&o.

Saber destituir a estrutura empirica audiovisual interdependente e saber explorar as
potencialidades comunicacionais das linguagens constituidas de estruturas empiricas de

acesso visualmente independente pode trazer beneficios a alunos com outras especificidades.
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A audiodescricdo, por exemplo, pode ser util a pessoas com autismo, TDH, dislexia, dentre
outras situacdes (FELLOWES, 2012).

Saber realizar atividades comuns aos alunos com e sem deficiéncia visual, pode ser
ampliado para “saber realizar atividades comuns a todos os alunos”, convergindo para 0
Desenho Universal de Aprendizagem. E “saber promover a interagéo entre os discentes com e
sem deficiéncia visual, utilizando em tal interacdo os materiais de interfaces tatil-visuais”,
poderia ser entendido como ““saber promover a interacao entre todos os discentes utilizando
recursos baseados no Desenho Universal de Aprendizagem (DUA)”. De acordo com Nunes e
Madureira (2015), o DUA “corresponde a um conjunto de principios e estratégias
relacionadas com o desenvolvimento curricular que procura reduzir as barreiras ao ensino e a
aprendizagem. As autoras também afirmam que “tais principios e estratégias permitem ao
docente definir objetivos de ensino, e criar materiais e formas de avaliacdo que se adequem a
todos os alunos, de modo a que todos possam aprender na via comum de educacdo (NUNES,
MADUREIRA, 2015, p.132).

Ademais, os saberes (CAMARGO, 2012) vdo ao encontro as ideias de Vigotski
(2011). Todas as pessoas sdo passiveis de desenvolvimento. Para tanto € necessario
considerar: a relevancia da relacdo com o outro, visto que essa interacdo possibilita a
reconstrucdo interna das formas culturais de acdo e pensamento; e, a possibilidade de
caminhos diferentes para a aprendizagem. Logo, ndo devemos considerar apenas o fato

bioldgico. E preciso ir além dele.

4- Outros temas foram levantados no decorrer do curso, conforme quadro abaixo. 1sso
evidencia que o contetdo proposto, somado a metodologia do curso, possibilitou o
surgimento de outros contetdos relacionados a tematica “Educagdo Inclusiva™: formagdo
docente, postura docente, equidade, produtividade no modelo capitalista, dentre outros. O
quadro abaixo apresenta 0s conteudos que surgiram e as respectivas marca¢fes do tempo em
que apareceram em cada encontro.

Um dos conteudos que surgiu, ja no primeiro encontro, foi sobre a questdo da
produtividade e do capitalismo. Embora, ndo tenha sido explorado, fica evidenciada a
possibilidade dessa abordagem no curso. Essa discussao poderia ter ido adiante, considerando
que, segundo Paiva et al. (2020),

[...] a hierarquizagcdo dos corpos esta diretamente relacionada com o

capacitismo, e especialmente com o capitalismo que tem na sua estrutura a
valoragdo das pessoas de acordo com seu potencial produtivo, de modo que
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as pessoas com deficiéncia que sdo “aptas ao trabalho” podem ser
incorporadas ao sistema como dignas, independentes e todos 0s outros
esteredtipos que permeiam o capitalismo, a0 passo que as pessoas com
deficiéncia que ndo cumprem com esses Mesmo requisitos ndo sao
reconhecidas como sujeitos de direitos, bem como ndo fazem parte da
engrenagem social, pois elas quebram a estrutura (PAIVA et al., 2020,
p.105).

Essa discussao poderia avancar para o mito do sujeito independente, gerando reflexdes

acerca desse conceito de independéncia pessoal. Considerando que,

A invencdo do sujeito independente é uma criacdo do capitalismo e repensar
o0 cuidado numa perspectiva ética e emancipatéria nos obriga abandonar a
ideia de algo individual, restrito ao sujeito e ao infantil. Desse modo, ndo nos
cabe outra alternativa sendo rediscutir o conceito de dependéncia quando
falamos de pessoas com deficiéncia: ao invés de atribuirmos um carater
negativo, de menos valia e submissdo, devemos pensar que, para algumas
pessoas, a vida s6 serd possivel se houver uma rede de apoio numa

perspectiva da ética do cuidado (LUIZ, SILVEIRA, 2020, p. 118).

Nessa perspectiva, reflexdes acerca dos padrdes impostos socialmente poderiam

contribuir com a desconstrucéo de alguns imaginarios coletivos capacitistas.

Outras tematicas levantadas poderiam ter sido mais exploradas. A formacdo docente,

por exemplo. Segundo Bonfim (2021, p. 601), “um dos maiores obstaculos para o

aprendizado de alunos /as com deficiéncia visual centra-se na formag&o docente”.

Outros contetidos levantados evidenciam a potencialidade do curso no que tange a sua

abrangéncia. Muitas questdes poderiam ter sido discutidas a fim de mostrar a “cara” e as

consequéncias do capacitismo, nas varias arenas sociais, incluindo na educacéo.

Quadro 17: Sintese das tematicas que emergiram no decorrer do curso

Tematica

Aula/Parte??

MarcacOes tempo em que as
reflexdes aparecem

Pessoa tipica x pessoa atipica

Aula 1

[00:02:46] A3
[00:03:24] A4
[00:04:49] A6
[00:06:18] A6
[00:07:16] A7
[00:13:41] A7
[00:38:32] A5

Produtividade (capitalismo)

Aulal

[00:06:18] A6

Dificuldades enfrentadas pelos professores
(Formacéo docente; falta de investimento,

Aula 1

[00:09:09] A5
[00:09:22] A5

23 Como as aulas aconteceram no formato remoto, utilizou-se a plataforma Zoom para a realizagdo desses
encontros. Foi utilizada a versdo gratuita. Sendo assim, as gravacfes eram interrompidas a cada 40 minutos,
aproximadamente. Logo, era necessario reinicia-la, apds os participantes entrarem na reunido novamente. Por
esse motivo, cada encontro, com exceg¢do do primeiro, possui em torno de 4 partes.
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carga horéria, numero de alunos por [00:49:24] P
turma, etc.) [00:55:30] A6
[1:01:04] A3
[1:02:30] A7
[1:03:00] A4
[1:03:34] A5
[1:04:08] Al
Aula 2 (parte | [00:04:33] A6
2)
Postura docente Aula 1l [00:11:45] Al
Aula 2 — P2 [00:17:26] A3
Sujeitos excluidos Aula 1l [00:21:37] A6
[00:21:48] A6
Equidade Aula 1 [00:25:20] A7
Integracao Aula 1l [00:32:20] A5
Segregacao Aulal [00:39:40] A3
Dislexia Aula 1l [00:48:10] A6
[00:48:15] P
Aula 8 - P4 [00:16:23] P
Cotas Aula 1 [00:14:22] A7
Definigdo cegueira e baixa visdo Aula 2 — parte | [00:06:19] P
1 [00:14:12]1 P
[00:18:55] A7
Aula 2b -P1 [00:03:45] A5
[00:06:00] P
[00:14:50] A5
Desenvolvimento dos outros sentidos além | Aula 2 — parte | [00:20:15] A5
da visao 1 [00:20:59] A5
Braille Aula 2 — parte | [00:18:03] A7
2 [00:19:25] A7
[00:19:27] P
Daltonismo Aula 2b —|[00:09:13] P
parte 1
Miopia, astigmatismo, hipermetropia Aula 2b —|[00:10:41] A5
parte 1 [00:11:37] A5
[00:11:56] P
[00:12:14] P
[00:14:15] A5
[00:17:24] P
Laboratdrio de Fisica — situacdo atual Aula 2b —|[00:03:38] P
parte 1 [00:03:50] Al
[00:04:10]1 P
[00:04:24] A6
[00:04:24] A6
Filosofia: visdo x realidade Aula 2b —|[00:16:30] A5
parte 1
Aula 2b —|[00:16:14]P
parte 2 [00:16:50] A5

[00:16:55] A5
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[00:17:00] P
[00:17:07] A5
[00:17:23]P
[00:17:35]A5
[00:18:38] A5
[00:18:45] A5
[00:19:07] P
[00:19:43] A6
[00:20:16] P
[00:20:21] A6
[00:21:08] P
[00:33:47]1 P
[00:34:13] A2
[00:00:01] P

Aula 2b -
parte 4

[00:04:04] A7

A5 —-P3

[00:02:19] A5
[00:04:23] A5

Método cientifico

Aula 2b -parte
2

[00:25:27] A5
[00:26:33] A5

LIBRAS

Aula 2b -parte
2

[00:35:39] A6

Filmes (sugestdes dos alunos)

Aula 2b -parte
4

[00:05:03] A2
[00:17:13] A2

Como é o sonho da pessoa cega?

Aula 2b -parte
4

[00:06:37] A2
[00:07:05] A2
[00:07:24] P
[00:07:38] A5
[00:09:32] A
[00:10:49] P
[00:11:08] P
[00:11:48] A5

Termo correto: pessoa com DV

Aula 2b -parte
4

[00:14:22] P

Professor da sala de recursos Aula 3 — Parte | [00:01:04] A6
3

Deficiéncia Fisica Aula 3 — Parte | [00:01:04] A6
3

Conhecer as especificidades do aluno Aula 3 — Parte | [00:10:19] A6
3
Aula 5 — Parte | [00:01:12] A
3 [00:02:19] A3

Trabalho em equipe Aula 3 - Parte | [00:01:04] A6
3 00:01:03] A6

Cultura de videntes Aula 3 — parte | [00:25:30] P
3

Deficiéncia auditiva Aula 5 — Parte | [00:02:51] P
1
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Aula 5 — Parte | [00:14:40] A7
2 [00:14:52] A
[00:15:20] P
Desvalorizacdo da visdo Aula 5 — Parte | [00:07:47] P
3
Aula 6 — Parte | [00:02:21] P
2
Aula 6 — parte | [00:00:18] A5
2
Evolucdo do conhecimento em relacdo a | E6- P4 [00:30:32] A6:
inclusdo
Participagéo no projeto E6- P4 [00:34:48] Al
[00:36:22] A3
[00:37:20] A3
[00:38:26] P
Busca dos alunos E8- P2 [00:23:18] A5
Impressora 3D E8- P2 [00:23:18] A5
[00:23:46] A
E8-P3 [00:01:53] A
Questdo politica, econémica (Investimento | E9-P4 [00:27:25] A7

em inclusdo)

Fonte: Préprio autor

5- Os discursos capacitistas continuaram aparecendo até o fim do curso. No encontro

9, por exemplo, temos muitos exemplos.

[00:36:55] Al: Eu acho que assim a ideia é legal pra vocé colocar tudo em
uma linha, igual a gente, quando a gente desenha o simbolo do integral, a
gente sabe 0 que que é, entdo com esse leitor a pessoa: ah, falou tal coisa
entdo ele ta querendo dizer isso, s6 que eu acho muita informacao, se pegar
uma equagdo com muita coisa, muita operacdo ali, ele ndo vai lembrar
talvez do que ele colocou no inicio, com o que ja ta chegando agora ele ndo
vai lembrar, igual a senhora falou, da fracdo. Quando aparecer isso néo sei
se ele lembraria o que é fracdo, porque sdo muitos cédigos para muitas
coisas diferentes, eu acho que a ideia é legal de tentar fazer isso numa linha,
de tenta fazer com que o leitor, o ledor, né? Leia isso, mas eu acho que é
muita coisa pro deficiente visual ficar lembrando, muito detalhe que eu acho
que ele ndo lembraria se perderia informacéo ali no meio do caminho.

O trecho acima foi extraido de uma discussdo sobre a utilizacdo do Latex como

ferramenta para escrita e leitura de equacdes matematicas, visando a autonomia dos alunos

com DV nas aulas de Fisica. Durante o encontro 9, como ja foi mencionado anteriormente, o

uso do referido programa causou muita controvérsia. Alguns licenciandos, que conheciam a

linguagem Latex, evidenciavam a ideia de que os alunos com DV teriam muita dificuldade no

processo de aprendizagem da mesma e negavam que essa possibilidade seria viavel. Em

alguns trechos estava implicito a concepgdo de que pessoas com DV tem menos condicdes de
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aprender a lidar com o programa Latex do que aqueles que enxergam. O capacitismo aqui
estava fortemente presente.

Essa situacdo mostra que um curso de 30 horas, embora possa trazer reflexdes
pertinentes em torno do preconceito enfrentado pelas pessoas com deficiéncia e fazer com que
algumas crencas sejam repensadas, ndo rompe com 0 capacitismo na sua totalidade. Isso ja
era esperado. Esses discursos capacitistas séo estruturais. Ou seja, a sociedade foi estruturada
a partir da discriminacgéo de alguns sujeitos. Dentre eles, as pessoas com deficiéncia. Algumas
praticas, falas, presentes no cotidiano, em diversas arenas sociais, evidenciam isso. De acordo
com Gesser, Block e Mello (2020, p.18) “o capacitismo € estrutural e estruturante, ou seja, ele
condiciona, atravessa e constitui sujeitos, organizacgdes e institui¢des, produzindo formas de
se relacionar baseadas em um ideal de sujeito”. Logo, as pessoas reproduzem aquilo que faz
parte da estrutura social. No caso, o capacitismo. As pessoas vivem em uma sociedade
capacitista, que valoriza os padrdes tipicos de um corpo, por toda a sua vida e, muito
provavelmente, vivenciam poucas discussdes sobre o assunto. Romper com esses paradigmas
demanda muita discussdo sobre o assunto. E preciso desnaturalizar expressoes
preconceituosas que sdo comumente utilizadas pela grande maioria das pessoas. E preciso
romper com o olhar de piedade. E preciso romper com o olhar de heroismo. E preciso quebrar
com o padrdo do corpo perfeito. Ademais, esse resultado também aponta para a necessidade
de se investir em pesquisas voltadas para a formacao docente.

6- Permanéncia de termos inadequados ao fazer alusao as pessoas com deficiéncia. Em apenas
um momento foi mencionado que a expressao mais adequada, utilizada atualmente, é “pessoa
com deficiéncia visual”. Isso ocorreu ao final do segundo encontro. Ao justificar o termo
“deficiente visual”, utilizado por um dos autores citados, explicamos que 0 termo mais
adequado ¢ “pessoa com deficiéncia visual”. Embora tenhamos utilizado esse Gltimo termo
continuamente, muitos alunos mantinham em suas falas termos como “deficiente”. De acordo
com Gama et al. (2021, p. 1763), “as terminologias correntes, utilizadas para referenciar esses
sujeitos, com frequéncia, evidenciam o modo pelo qual a sociedade reforcava ou rejeitava
estigmas, dificultando ou promovendo o processo de inclusdo dessas pessoas”. Segundo
Gama e colaboradores (2021, p.1765), o termo deficiente “é um termo discriminatorio que
ressalta a falta, a incapacidade, o defeito”. Ademais, segundo 0s autores, as mudancas na
termologia evidenciam modificagdes nos paradigmas sociais. Entretanto, alguns termos ainda

permanecem nos discursos de muitas pessoas. E necessario que a sociedade assuma préticas
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anticapacitistas, inclusive por meio da linguagem, eliminando, principalmente, as barreiras

atitudinais enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia (GAMA et al., 2021, p. 1770).

7- As discussdes ndo alcancaram o modelo pos-social da deficiéncia. O modelo Pés-Social,
como mencionado anteriormente, surge a partir das criticas ao modelo social (BISOL,
PEGORINI e VALENTINI, 2017). Por exemplo, a forma geral como se olha para a pessoa
com deficiéncia. Ndo é mesma coisa ser um homem com deficiéncia e uma mulher com
deficiéncia. Ndo € a mesma coisa ter uma deficiéncia e pertencer a uma familia com uma vida
financeira tranquila e ter uma deficiéncia e pertencer a uma familia com poucos recursos
financeiros. Os enfrentamentos séo diferentes. Outros fatores devem ser levados em conta na
perspectiva da deficiéncia. Segundo Bisol, Pegorini e Valentini (2017, p. 95), “0 modelo pos-
social propGe uma maneira de olhar para a deficiéncia que é multidisciplinar, integrada,
contextualizada e social”.

O curso ndo possibilitou discussdes nesse ambito, com essa complexidade. Entretanto,
€ necessario pensar a transversalidade de outras formas de discriminagdo. A interacdo entre
diversas formas de preconceito gera diferentes formas de opressdo. Cada sujeito vivencia a
deficiéncia de forma distinta do outro. Alguns deles vivenciam mdaltiplas discriminacdes. Ndo
se trata da soma das opressdes sociais, mas, sim, de uma relagcdo interseccional entre a
questdes da deficiéncia com as questdes da classe social, do género, dentre outras formas de
preconceito (GESSER et al., 2020).

Além disso, é relevante mencionar que a participacdo dos licenciandos foi efetiva na
maior parte do curso e que a avaliacdo deles foi positiva no que tange aos conteddos, a

organizacao e a metodologia do mesmo.
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5- ALGUMAS CONSIDERACOES

A pesquisa apresentada nesta tese partiu da ideia de que o curso proposto — O ensino
de Fisica Basica para alunos com e sem Deficiéncia Visual - seria capaz de gerar
discussoes/reflexdes em torno ao capacitismo (MELLO, 2014) e as concepgdes de deficiéncia
(BAMPI, GUILHEM E ALVES, 2010; FRANCA, 2013), contribuindo para a formacéo
docente dos participantes. Além disso, consideramos a seguinte questdo: Quais as
contribuicdes e limitagdes de um curso, estruturado a partir dos saberes docentes para a
inclusdo do aluno com DV em aulas de Fisica (CAMARGO, 2012), na formacéo inicial
docente?

A pesquisa visava verificar as contribuicdes e os limites do curso no que tange,
principalmente, as questdes relacionadas a discriminacdo sofrida pela pessoa com DV em
aulas de Fisica. De forma geral, o curso trouxe as seguintes contribui¢des: permitiu levantar
alguns preconceitos, vividos pela pessoa com DV, em aulas de Fisica, delineando o
capacitismo de area; permitiu compreender que 0s saberes docentes propostos por Camargo
(2012) sdo extensivos a outras especificidades e possibilitam a desestruturagcdo do capacitismo
no contexto educacional, no que tange as aulas de Fisica, principalmente em relagdo a
concepcdo de que a Fisica é visual; permitiu o surgimento de outros conteidos, relacionados a
Educacao Inclusiva, no decorrer das discussdes do curso. A partir da analise, também foi
possivel verificar os seus limites: permanéncia de discursos capacitistas, ainda ao final do
curso, permanéncia de termos inadequados ao fazer alusdo as pessoas com deficiéncia. Além
disso, as discussdes ocorridas ndo alcancaram o modelo p6s-social da deficiéncia.

O curso teve uma perspectiva anticapacitista, no sentido de que os contetdos
trabalhados no mesmo permitiram discussdes que negam que a deficiéncia constitui uma
barreira no processo de ensino e aprendizagem dos alunos com DV e consideram que as
barreiras, nesse processo, sdo impostas pela escola, pelo professor e por meio do curriculo
utilizado, que envolve a metodologia, a avaliagdo, dentre outros fatores que sdo relevantes
para o processo da incluséo escolar.

Embora tenhamos apresentado uma proposta de curso, que caracteriza uma disciplina,
entendemos que o ideal seria que os saberes docentes relacionados a educacdo inclusiva
fossem inseridos nas licenciaturas de forma transversal, ou seja, perpassando todas as
disciplinas do curso. Entretanto, consideramos que “(...) € ingénua a pretensdo de que a

universidade dé conta de formar docentes que estejam preparados para todas as demandas de



uma sala de aula, mesmo porque o conhecimento, o saber docente e a escola ndo sdo estaticos
(...)” (SILVA et al., 2015, p. 7).

Os resultados dessa analise apontam para a necessidade de se investir em pesquisas
sobre a formacdo do professor de Fisica na perspectiva da inclusdo. A permanéncia de
discursos capacitistas, ainda ao final do curso, nos leva a novas questdes: Que outros tipos de
discussOes, tematicas, trariam contribuicbes no sentido de atenuar esse tipo de discurso?
Quais caracteristicas um curso deve ter para ser capaz de gerar reflexdes nos licenciandos, a
fim de repensarem a postura docente, considerando todos os alunos capazes de aprender
Fisica? Ademais, o fato de as discussdes ocorridas ndo terem alcangado o modelo pés-social
da deficiéncia, sugere que algumas modificagdes sejam feitas no curso, a fim de levar a
discussdo além do modelo social. Quais modificacbes devem ser feitas? Essas questdes
apontam para futuras pesquisas.

Desejamos que essa tese possa inspirar outros professores e pesquisadores a lutarem
pela desconstrucdo de posturas capacitistas nas aulas de Fisica, em todo o ambiente

educacional, em todas as arenas sociais.
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APENDICES
APENDICE A: CARTA CONVITE

Enviado em 11 de agosto de 2020.
Prezados alunos, boa tarde!

Eu sou professora do Departamento de Quimica e Fisica da UFES-Alegre e, atualmente, estou
afastada para doutorado. Como parte do meu projeto de pesquisa, devo ofertar o curso “O
ensino de Fisica para alunos videntes e alunos com Deficiéncia Visual”, elaborado por mim.
O referido curso é gratuito, tem carga horaria de 30 horas e pretende ampliar a visao dos seus
participantes sobre a inclusdo dos alunos com deficiéncia visual em aulas de Fisica, dentre
outros objetivos. A inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial na escola regular tem sido
muito discutida em pesquisas e publicacfes da nossa area. Ademais, essa € uma tematica
necessaria aqueles que pretendem seguir carreira como docente. Sendo assim, venho, por
meio desse e-mail, convida-los para participarem desse curso. A previsao do inicio do mesmo
é final de agosto; e de término, é final do més de outubro. Os dias e horarios das aulas serdo
definidos ap6s a reunido de apresentacdo com o grupo interessado, de acordo com a

disponibilidade dos alunos.

Peco, por gentileza, que os interessados* encaminhem um e-mail, até o dia 17/08/2020

(segunda-feira) as 17h, para angelitamvieira@yahoo.com.br.

Serdo oferecidas 15 vagas. Logo, as vagas serdo reservadas para os 15 primeiros que
manifestarem o seu interesse. Esses alunos receberdo um e-mail, no dia 18/08/2020, com a

data, horério, ID e senha da reunido que acontecera por meio da plataforma Zoom.

Cabe destacar, que todas as aulas serdo online, por meio da plataforma Zoom**, e havera

declaracéo de participacdo para os alunos que concluirem o curso.

A estrutura do curso “O ensino de Fisica para alunos videntes e alunos com deficiéncia

visual” segue em anexo.

Agradeco a atencdo de todos. Conto com o apoio de vocés!
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Abrago, Professora Angelita.

*E necessario que os alunos tenham cursado as seguintes disciplinas: Fisica A, Fisica B e

Fisica Experimental I.

**A plataforma Zoom possui versao gratuita.
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APENDICE B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO?

Esse documento que vocé esta lendo contém informacGes sobre o projeto de pesquisa que
vocé esta sendo convidado a participar. Durante a leitura desse documento, vocé pode
esclarecer quaisquer davidas, inclusive sobre aquilo que ndo tenha entendido. Apos a decisao
de participagdo voluntéria, vocé serd orientado a assinar essa autorizacdo e receberd uma
copia da mesma.

Pesquisadora responsavel: Angelita Vieira de Morais

E-mail para contato: angelitamvieira@yahoo.com.br

Programa de Pdés-graduacdo ao qual o pesquisador estd vinculado: Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo para Ciéncia - Universidade Estadual Jalio de Mesquita Filho
(UNESP/Bauru)

Instituicdo parceira: Universidade Federal do Espirito Santo — Campus Alegre
Enderego: Alto Universitério, s/n — Bairro Guararema - CEP 29.500-000, Alegre - ES
Telefone: (28) 3552- 8961

Contato Comité de Etica em Pesquisa- UNESP/Bauru (CEP/FC):

Telefone: (14) 3103-9400

E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br

Endereco: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, 14-01- VVargem Limpa - Bauru/SP -
CEP 17033-360

Contato Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos — UFES/Alegre:
Telefone: (28) 3552-8771

E-mail: cep.alegre.ufes@gmail.com

Endereco: Universidade Federal do Espirito Santo

Alto Universitario, s/n — Bairro Guararema (Andar térreo do Prédio da Administragdo)

24 Esse documento foi baseado no: a) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido disponivel no anexo

2, pagina 191, da dissertagdo de Sanderson Alcantara Moreira (Programa de Pds-graduacdo em Ciéncia
Tecnologia e Educacédo, Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca, CEFET/RJ,
2015). Disponivel em: <http://dippg.cefet-rj.br/ppcte/attachments/article/81/2015%20-
%20MESTRADOS%20PROFISSIONAIS%20EM%20ENSINO%20DE%20C~.pdf>. Acesso em: 07/09/2019.
b) Apéndice B da tese de Larissa Fabricio Zanin, intitulada Fotografia e interagdo: modos de apresentacdo

do adolescente e da escola no ciberespaco defendida no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo na
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CEP 29.500-000, Alegre - ES

Programa de Pos-graduacédo ao qual o pesquisador esta vinculado: Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo para a Ciéncia - Universidade Estadual Julio de Mesquita
Filho (UNESP/Bauru)

O senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar, como VOLUNTARIO(a), de uma
pesquisa de doutorado, cujo projeto tem o seguinte titulo: “Os saberes docentes para a
inclusdo do aluno com deficiéncia visual em aulas de Fisica e a formacao inicial do professor
de Fisica”.

A referida pesquisa tem como objetivo: levantar, analisar e discutir as contribuicdes e
as limitacdes de um curso sobre o ensino de Fisica para alunos com deficiéncia visual,
estruturado a partir dos saberes docentes para a inclusdo do aluno com deficiéncia visual em
aulas de Fisica, com carga horaria de 30 horas, na formacao inicial do professor de Fisica. Os
participantes terdo a oportunidade de discutir temas acerca da inclusdo do aluno com
deficiéncia visual e o ensino de Fisica, ampliando o seu conhecimento sobre a tematica.
Ademais, vale destacar que a presente pesquisa poderad contribuir para a area de Ensino de
Fisica, ampliando a discussdo sobre a inser¢do das tematicas relacionadas a incluséo nas aulas
de Fisica, na formacéo inicial docente.

A sua participacgdo serd por meio das aulas do curso “O ensino de Fisica e a deficiéncia
visual”. Vale ressaltar que todas as aulas e discussdes serdo gravadas para posterior analise.
Vocé também sera convidado a responder alguns questionarios e participar de entrevistas.
Entretanto, todo material que lhe diz respeito (video, audio, questionarios, etc.) sera
manipulado apenas pela pesquisadora responsavel desse projeto. O seu nome sera mantido em
sigilo. Assim como as outras informacdes que possam caracteriza-lo.

Os resultados da presente pesquisa poderdo ser publicados em eventos cientificos ou
revistas da area de ensino de Fisica e Educacdo, dentre outros.

A sua participacdo nessa pesquisa ndo terd nenhum custo e vocé também ndo terd
nenhuma vantagem financeira.

Caso algum participante manifeste algum desconforto durante a realizagdo do curso,

citado anteriormente, ou durante as outras atividades previstas (questionarios, entrevistas), a

Universidade Federal do Espirito Santo em 2012.
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pesquisadora responsavel conversard com o mesmo, em particular, sobre a sua liberdade de
interromper a sua participagéo, a qualquer momento, sem ser penalizado por isso. Ademais, a
responsavel conversara com o mesmo sobre outras providéncias cabiveis, garantindo o seu
direito a assisténcia, caso o participante sofra qualquer tipo de dano resultante de sua
participacdo na pesquisa. Caso vocé se sinta prejudicado nos seus estudos ou em outras
atividades que realiza no seu dia a dia, por se dedicar 30 horas (carga horéria total) ao curso
proposto, citado anteriormente, vocé pode interromper a sua participacdo a qualquer momento
e isso ndo lhe resultard em nenhuma penalidade. Caso vocé se sinta constrangido durante as
discussbes ou em outras situagGes do curso/pesquisa, vocé pode se retirar da sala a qualquer
momento Independente do motivo (cansaco, stress, falta de tempo etc.), VOCE PODERA
INTERROMPER A SUA PARTICIPACAO QUANDO QUISER.

Portanto, vale reiterar que, para evitar possiveis constrangimentos aos participantes da
pesquisa, 0 pesquisador responsavel se compromete a observar os cuidados e garantias
descritos a seguir:

a) O convidado tem plena liberdade para aceitar ou recusar-se a participar da pesquisa, sem
penalizacao alguma.

(b) O participante tem plena liberdade para retirar seu consentimento (desistir de sua
participacdo) em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma.

(c) Os dados coletados serdo utilizados somente para fins de pesquisa.

(d) A identidade das instituicdes e pessoas consultadas e/ou acompanhadas ao longo da
pesquisa sera mantida em total sigilo.

(e) Todos os cuidados cabiveis serdo observados para que os resultados da pesquisa
representem beneficios aos participantes e a sociedade e ndo venham a produzir danos morais,
culturais ou de qualquer outra natureza.

(f) A participacdo na pesquisa ndo gerara despesas, ja que as atividades integrantes da
pesquisa serdo realizadas no préprio ambiente de trabalho ou estudo dos participantes, em
horarios que lhes sejam convenientes, ndo implicando, portanto, deslocamentos e outros
gastos associados.

(9) O participante da pesquisa recebera uma via do presente Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

O pesquisador responsavel compromete-se a cumprir rigorosamente as normas éticas
contidas na Resolugcdo CNS n° 466, de 12 de dezembro de 2012, e na Resolugdo CSN n° 510,
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de 07 de abril de 2016, normas estas, que visam garantir os direitos e interesses dos
participantes de pesquisas envolvendo seres humanos.

Os resultados dessa pesquisa estardo a sua disposicdo. Lembrando que havera sigilo
dos dados referentes aos demais participantes. Vale destacar, que as filmagens serdo
destruidas ao fim do processo de transcri¢do de dados e analise dos mesmos.

Esse documento possui duas vias. Uma serd arquivada pela pesquisadora responsavel e
a outra sera entregue a voce, participante.

A pesquisadora responsavel esta a sua disposicéo para esclarecer as suas duvidas sobre
essa pesquisa a qualquer momento. Seja durante a leitura desse documento ou mesmo durante

a sua participacao, no decorrer do curso proposto.

Professora Angelita Vieira de Morais

Pesquisadora responsavel
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , portador da Cédula de
Identidade n° , inscrito no CPF sob n° , aluno (a) do
curso DECLARO que a minha participagdo no curso

“O ensino de Fisica e a deficiéncia visual” e na pesquisa sobre “Os saberes docentes para a
inclusdo do aluno com deficiéncia visual em aulas de Fisica e a formac&o inicial do professor
de Fisica” se deu de forma VOLUNTARIA. DECLARO também que os objetivos dessa
pesquisa foram esclarecidos e que tive a oportunidade de tirar todas as minhas ddvidas. Estou
ciente que a minha participacdo ndo tera nenhum custo e que ndo terei nenhuma vantagem
financeira. Sei que a qualquer momento posso interromper a minha participacdo sem ser

penalizado.

Alegre, de de 2020.

Assinatura do participante
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APENDICE C: PLANOS DE AULA

1Aulal

Quadro 18: Plano de aula do Encontro 1

Encontro 1

Data: 31/08/2020

Duracdo: 180 minutos com intervalo de 15 minutos

Conteudos:

- Incluséo

- Educacdo Inclusiva
- Educacéo Especial

Artificios:

- Questionario 1
- Slides

-Video “Ex-ET”

Objetivos:

- Compreender a abrangéncia do termo “inclusao”

- Diferenciar Educacéo Inclusiva e Educacgéo Especial

- Conhecer alguns documentos oficiais relacionados a Educacdo Inclusiva

Estrutura inicial da aula:

- Questionario 1

- Video “Ex-ET”

- Discussao sobre o video “Ex-ET”

- Apresentacéo slides: Incluséo, educacéo inclusiva, educacédo especial.
- Intervalo

- Discusséo

- Texto final: O que eu aprendi hoje?

Referéncias:

- BRASIL, Politica nacional de educacéo especial na perspectiva da educacéo
inclusiva. Brasilia, 2008. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf>. Acesso em:
31/08/2018.

- BRASIL. Lei n. 12.976, de 4 de abril de 2013. Altera a lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagédo nacional, para
dispor sobre a formacao dos profissionais da educacao e dar outras providéncias.
Brasilia, 2013. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2013/1ei/112796.htm>. Acesso em: 31/08/2018.

- CAMARGO, Eder Pires de. Incluséo social, educacdo inclusiva e educacéo especial:
enlaces e desenlaces. Ciéncia & Educacdo (Bauru), v. 23, n. 1, p. 1-6, 2017.

- CARVALHO, R. E. Educagéo Inclusiva: com 0s pingos nos “is”’/Rosita Edler
Carvalho. Porto Alegre: Mediagodes, 2016.

-SANTOS, M. P. O papel do ensino superior na proposta de uma educacao inclusiva.
Revista Movimento (revista de Educagdo da UFF), Niteroi- Rio de Janeiro, n° 7, p. 78-
91, 2003.

Fonte: O autor
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2 Aula 2

Quadro 19: Plano de aula do Encontro 2

Encontro 2

Data: 08/09/2020

Duracdo: 180 minutos com intervalo de 15 minutos

Conteudos:
- Cegueira e baixa visao
- A relacdo ver-conhecer

Artificios:

- Questionario 2

- Slides

- Caixa-preta

- Video: Out of sight (Fora de vista)

Objetivos:

- Refletir sobre a relacdo ver-conhecer a partir da questdo “Para conhecer € necessario
ver?”.

- Compreender a necessidade de conhecer a histéria visual do aluno (Saber 1)

Estrutura da aula:
1- Questionario 2 (20 minutos)

2- Slides: Cegueira e baixa visao, observacdo, fendmenos, ideias de Kant e Bachelard.

3- Discussdo: Além das questdes do questiondrio, incluir as seguintes perguntas
durante a discusséo;

e Acerca de uma pessoa totalmente cega de nascimento, reflita e responda com
toda tranquilidade e sinceridade: é possivel que ela se torne cientista? Explique.
(VERASZTO, CAMARGO, CAMARGO, 2016a)

e Acerca de uma pessoa totalmente cega de nascimento, reflita e responda com
toda tranquilidade e sinceridade: Ela pode compreender a natureza da luz?
Explique. (VERASZTO, CAMARGO, CAMARGO, 2016b)

e A experiéncia sensivel que um cego congénito (cego de nascimento) pode ter da
luz é tdo pequena quanto aquela que uma pessoa comum tem da velocidade da
luz. Vocé concorda ou ndo com a afirmacdo apresentada? (VERASZTO,
CAMARGO, 2016b)

4- Atividade caixa-preta:
e Solicitar aos alunos que pecam a alguém da casa que coloque algo dentro de
uma caixa (ou lata) e lacre.
e De olhos vendados tentar descobrir o que tem dentro da caixa sem abri-la.
e De olhos abertos tentar descobrir o0 que tem dentro da caixa sem abri-la.

5- Discusséo:
e A visdo ndo constitui requisito para o conhecimento de alguns (ou muitos)
fendmenos fisicos (e de outra natureza). Vocé concorda ou ndao com a
afirmacéo apresentada? (VERASZTO, CAMARGO, CAMARGO, 2016)

6- Video: Out of sight
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7- Relatdrio final: O que eu aprendi hoje?

Referéncias:

- MASINI, E. F. S. Impasses sobre 0 Conhecer e o Ver. In: O perceber e o relacionar-se
do deficiente visual: orientando professores especializados. Brasilia: CORDE, 1994.
Disponivel em:< http://www.deficienciavisual.pt/txt-perceber-relacionarDV.htm>.

- SA, Elizabet Dias de; CAMPOS, llza Maria de; SILVA, Myriam Beatriz Campolina.
Atendimento Educacional Especializado: Deficiéncia Visual. MEC, Brasilia, p. 1-57,
2007. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_dv.pdf. Acesso
em: 21 jan. 2020.

- CAMARGO, E. P. Saberes docentes para inclusdo de alunos com deficiéncia visual
em aulas de Fisica. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2012.

- VERASZTO, Estéfano Vizconde; CAMARGO, José Tarcisio Franco de;
CAMARGO, Eder Pires de. Trabalho cientifico por cegos congénitos: analise das
respostas de licenciandos em cursos da &rea de Ciéncias da Natureza. In: ENCONTRO
DE PESQUISA EME NSINO DE FISICA, 16, 2016 (a), Natal, Rio Grande do Norte.
Anais eletrdnicos [...] Sdo Paulo: SBF, 2016. Disponivel em:
https://sec.sbfisica.org.br/eventos/enf/2016/sys/resumos/T0694-1.pdf. Acesso em:
09/09/2021.

- VERASZTO, E. V.; CAMARGO, E. P.; CAMARGO, J. T. F. A percepcéo de
licenciandos na &rea de Ciéncias da Natureza acerca da compreensao do conceito de

luz por cegos congénitos. In: ENCONTRO DE PESQUISA EM ENSINO DE FiSICA,
16, 2016 (b), Natal. Anais eletrdnicos [...] Sdo Paulo: SBF, 2016. Disponivel em:
<http://www1.sbfisica.org.br/eventos/enf/2016/sys/resumos/T0694-2.pdf>. Acesso em:
12/07/2018.

- SILVEIRA, Fernando Lang da. A teoria do conhecimento de Kant: o idealismo
transcendental. Caderno brasileiro de ensino de fisica, v. 19, p. 28-51, 2002.

- LOPES, A.R.C. A concepcao de fenbmeno no Ensino de Quimica brasileiro através
dos livros didaticos. Quimica Nova. n, 17, v. 4. 1994,

- LOPES, Alice Casimiro. Bachelard: o filosofo da desiluséo. Caderno brasileiro de
ensino de Fisica, v. 13, n. 3, p. 248-273, 1996

Fonte: O autor
3 Aula 3

Quadro 20: Plano de aula do Encontro 3

Encontro 3

Data: 19/09/2020

Duracéo: 180 minutos com intervalo de 15 minutos

Conteudos:

- Significados vinculados as representacdes visuais e ndo visuais
- Significados indissociaveis de representacdes visuais

- Estrutura empirica tatil-auditiva interdependente

Artificios:
- Slides
- Texto

Objetivos:
- Refletir sobre o porqué de as representagcdes externas de construtos abstratos, na
maioria das vezes, acontecerem por meio de registros visuais.
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- Compreender que significados vinculados as representacfes visuais sempre poderdo
ser registrados e vinculados a outro tipo de percepcao (tatil, auditiva).

- Compreender a diferenca entre significados vinculados e indissociaveis.

- Compreender a dependéncia mutua entre os codigos tatil e auditivo que déo suporte
material a veiculacdo de informacdes.

Estrutura da Aula:

- Revisdo dos conteudos abordados na ultima aula

- Questionario 3

- Apresentacdo de proposta de aula pelos alunos (parte do questionario)

- Slides

- Discusséo

- Leitura do texto: Diversidade sensorial no processo ensino/aprendizagem de Fisica:
Questéo apenas de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais?

Referéncias:

- CAMARGO, E. P. Saberes docentes para inclusdo de alunos com deficiéncia visual
em aulas de Fisica. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2012.

- CAMARGO, E. P. Diversidade sensorial no processo ensino/aprendizagem de Fisica:
Questdo apenas de inclusao de alunos com necessidades educacionais especiais? In:
ENCONTRO DE PESQUISA EM ENSINO DE FiSICA, 13, 2011, Foz do Iguagu.
Disponivel em: <http://www.sbf1.sbfisica.org.br/eventos/enf/2011/sys/resumos/T0350-
2.pdf>. Acesso em: 20/07/18.

- CAMARGO, Eder Pires, MENDONCA, Daiana Braga de Almeida, SELINGARDI,
Gabriela, PEDRO, Rafael dos Santos, GALBIATTI, Douglas Augusto. Representacao
multissensorial da evolucdo dos modelos atdmicos: material construido em uma
disciplina de formagcéo inicial de professores de Fisica. In: SIMPOSIO NACIONAL
DE ENSINO DE FiSICA, 20, 2013, S&o Paulo. Atas [...] Sdo Paulo: SBF, 2013.
Disponivel em: < http://www.sbf1.sbfisica.org.br/eventos/snef/xx/sys/resumos/T0346-
2.pdf>. Acesso em: 07/11/2021.

Tarefa:
- Leitura de dois artigos (CAMARGO, 2011, 2013)

Fonte: O autor
4 Aula 4

Quadro 21: Plano de aula do Encontro 4

Encontro 4

Data: 26/09/2020

Duracdo: 180 minutos com intervalo de 15 minutos.

Conteudos:

-Estrutura empirica da linguagem: 1- Estruturas fundamentais, e 2- Estruturas mistas.
- Estrutura empirica tatil-auditiva (revisao)

- Estrutura seméntico sensorial da linguagem

- Significados vinculados (revisao)

- Significados vinculados as representacdes visuais (reviséo)

- Significados vinculados as representaces ndo visuais (revisao)

- Significados indissociaveis

- Significados indissociaveis de representacfes visuais

- Significados indissociveis de representacdes nao visuais

Artificios:
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- Slides

- Leitura de dois artigos (CAMARGO, 2011, 2013)

- Trechos de falas (transcritos de &udio para texto) para anélise, extraidos de Camargo
(2012).

Objetivos:

- Saber identificar as estruturas empiricas da linguagem: 1- Fundamentais (auditiva,
auditiva e visual independentes, tatil e auditiva independentes, visual), e 2- Mistas
(audiovisual interdependente e tatil-auditiva interdependente).

- Refletir sobre o porqué de as representacOes externas de construtos abstratos, na
maioria das vezes, acontecerem por meio de registros visuais.

- Compreender que significados vinculados as representacfes visuais sempre poderdo
ser registrados e vinculados a outro tipo de percepcao (tatil, auditiva).

- Compreender a diferenca entre significados vinculados e indissociaveis.

- Compreender a dependéncia mutua entre os codigos tatil e auditivo que déo suporte
material a veiculacéo de informacdes.

- Compreender que significados indissocidveis de representacbes ndo visuais nao
necessitam de referencial visual para serem compreendidos.

Estrutura da aula:

- Questionario 4

- Revisdo dos conteudos abordados no altimo encontro, com énfase no Significados
Vinculados.

- Slides: Estrutura empirica da linguagem e estrutura semantico-sensorial da linguagem
- Intervalo

- Slides: Significados indissociaveis

- Discusséo

- Texto: O que eu aprendi hoje?

Referéncias:

- CAMARGO, E. P. Saberes docentes para inclusdo de alunos com deficiéncia visual
em aulas de Fisica. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2012.

- CAMARGO, E. P. Diversidade sensorial no processo ensino/aprendizagem de Fisica:
Questdo apenas de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais? In:
ENCONTRO DE PESQUISA EM ENSINO DE FiSICA, 13, 2011, Foz do Iguagu.
Disponivel em: <http://www.sbf1.sbfisica.org.br/eventos/enf/2011/sys/resumos/T0350-
2.pdf>. Acesso em: 20/07/18.

- CAMARGO, Eder Pires, MENDONGCA, Daiana Braga de Almeida, SELINGARDI,
Gabriela, PEDRO, Rafael dos Santos, GALBIATTI, Douglas Augusto. Representacéo
multissensorial da evolucdo dos modelos atbmicos: material construido em uma
disciplina de formacéo inicial de professores de Fisica. In: SIMPOSIO NACIONAL
DE ENSINO DE FISICA, 20, 2013, S&o Paulo. Atas [...] S&o Paulo: SBF, 2013.
Disponivel em: < http://www.sbfl.sbfisica.org.br/eventos/snef/xx/sys/resumos/T0346-
2.pdf>. Acesso em: 07/11/2021.

Fonte: O autor
5Aulabs

Quadro 22: Plano de aula do Encontro 5

Encontro 5

Data: 03/10/2020

Duracéo: 180 minutos com intervalo de 15 minutos
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Contetdos:

- Significados vinculados (revisdo)

- Significados indissociaveis (revisdo)

- Significado de relacdo sensorial secundaria
- Significado sem relacdo sensorial

- Os multiplos significados de um fendmeno
- Os multiplos significados da cor branca

Artificios:

- Slides

- Trechos de falas (transcritos de audio para texto) para andlise, extraidos de
CAMARGO (2012).

Objetivos:

- Compreender que significados de relacionabilidade sensorial secundéria e sem
relacdo sensorial ndo necessitam de referencial visual para serem compreendidos.

- Compreender que existem fendmenos fisicos que ndo podem ser observados
empiricamente e que, nesse caso, a visdo ou qualquer outro sentido ndo contribui para a
compreensdo deles.

- Saber abordar os multiplos significados de um fenémeno

- Compreender a necessidade de saber sobre a historia visual dos alunos

Estrutura da aula:

- Avisos

- Revisdo do encontro anterior: Significados vinculados e significados indissociaveis

- Utilizar os slides para tratar dos significados de relacionabilidade sensorial secundéria
e significados sem relacédo sensorial

- Intervalo

- Utilizar slides para tratar dos multiplos significados de um fenémeno

Referéncias:
- CAMARGO, E. P. Saberes docentes para inclusdo de alunos com deficiéncia visual
em aulas de Fisica. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2012.

Fonte: O autor
6 Aula 6

Quadro 23: Plano de aula do Encontro 6

Encontro 6

Data: 10/10/2020

Duracdo: 180 minutos com intervalo de 15 minutos

Conteudos:

- Os multiplos significados de um fendmeno (revisao)

- Registros tateis e visuais de comportamento/fendmenos fisicos de significados
vinculados as representacdes visuais

Artificios:

- Slides

- Fotos recursos didaticos construidos pelo projeto “O ensino de Fisica Basicae a DV”
- Material de baixo custo e facil acesso para a construcdo de maquetes tateis e visuais.

Objetivos:

- Saber construir de forma sobreposta registros tateis e visuais de
comportamentos/fendbmenos fisicos de significados vinculados as representagdes
visuais, a fim de promover a interagéo entre discentes com e sem deficiéncia visual.
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Estrutura da aula:

- Avisos

- Revisdo sobre os multiplos significados de um fenémeno

- Questionario

- Intervalo

- Utilizacdo dos slides para apresentar as caracteristicas ideais de uma maquete tatil-
visual

- Esclarecimentos sobre as atividades que deverdo ser feitas em casa:

1- Os alunos devem responder a seguinte questdo: Como vocé explicaria 0
significado de objetos transparentes e opacos para uma turma com alunos
videntes e alunos com DV (baixa visao e cegueira).

2- Solicitar aos alunos que escolham um tema da Fisica e construam uma maquete
tatil-visual.

Referéncias:

- CAMARGO, E. P. Saberes docentes para a inclusdo do aluno com deficiéncia
visual em aulas de Fisica. Sdo Paulo, Editora UNESP, 2012. Disponivel em: <
http://books.scielo.org/id/zq8t6/pdf/camargo-9788539303533.pdf>. Acesso em:
23/08/19.

- CAMARGO, Eder Pires, MENDONCA, Daiana Braga de Almeida, SELINGARDI,
Gabriela, PEDRO, Rafael dos Santos, GALBIATTI, Douglas Augusto. Representagédo
multissensorial da evolu¢do dos modelos atdmicos: material construido em uma
disciplina de formacéo inicial de professores de Fisica. In: SIMPOSIO NACIONAL
DE ENSINO DE FiSICA, 20, 2013, Sio Paulo. Atas [...] Sdo Paulo: SBF, 2013,
Disponivel em: < http://www.sbf1.sbfisica.org.br/eventos/snef/xx/sys/resumos/T0346-
2.pdf>. Acesso em: 07/11/2021.

-MORAIS, A. V.; CAMARGO, E. P. O ensino de Fisica e a Deficiéncia Visual: uma
analise das publicacdes dos EPEF’s. In. CONGRESSO BRASILEIRO DE
EDUCACAO ESPECIAL, 8., 2018, S&o Carlos. Anais eletronicos... Sdo Carlos, 2018.
Disponivel em: < https://proceedings.science/cbee/cbee-2018/papers/o-ensino-de-
fisica-e-a-deficiencia-visual---uma-analise-das-publicacoes-dos-epef---s->. Acesso em:
27/09/19.

- NASCIMENTO, E. A.; JUNIOR, G. D. C. Quando a cor ¢ uma vibragio em uma
corda: buscando invariantes operatdrios utilizados por estudantes cegos na interacdo
com objetos fisicos. In: ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO
EM CIENCIAS, 11, 2017, Florian6polis. Anais eletrdnicos... Floriandpolis, 2017.
Disponivel em: < http://abrapecnet.org.br/enpec/xi-enpec/anais/resumos/R0023-1.pdf>.
Acesso em: 07/10/2020.

-SA, E. D.; CAMPOS, I. M.; SILVA, M. B. C. Atendimento educacional
especializado: deficiéncia visual. MEC, SEESP, 2007.

- TELES, Laurita Istéfani da Silva; PORTELA, Caroline Dorada Pereira Portela.
Possibilidades e reflexdes sobre o ensino de cores para estudantes cegos: percepcdes de
licenciando do IFPR campus Paranagué. In: ENCONTRO DE PESQUISA EM
ENSINO DE FISICA, 17, 2018, Campos do Jord&o. Anais eletrdnicos... Campos do
Jordéo, 2018. Disponivel em:<
https://sec.sbfisica.org.br/eventos/epef/xvii/programa/trabalhos.asp?sesld=22>. Acesso
em: 11/06/2020.

Tarefa:
- Leitura dos textos enviados por e-mail (NASCIMENTO, JUNIOR, 2017; TELES,
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PORTELA, 2018).
- Proposta de como trabalhar objetos transparentes, opacos e sombra
- Construir uma maguete tatil-visual

Fonte: O autor

7 Aula 7

Quadro 24: Plano de aula do Encontro 7

Encontro 7

Data: 17/10/2020

Duracdo: 180 minutos com intervalo de 15 minutos

Conteudos:
- Linguagem Matematica: Material de Equacionamento Tatil

Artificios:
- A critério do professor C (convidado).

Objetivos:
- Conhecer algumas possibilidades de se trabalhar com linguagem Matematica
acessivel aos alunos com DV.

Estrutura da aula:
- Questionario
- Palavra Professor C (convidado)

Referéncias:

- CAMARGO, E. P. Saberes docentes para a inclusdo do aluno com deficiéncia
visual em aulas de Fisica. Sdo Paulo, Editora UNESP, 2012. Disponivel em: <
http://books.scielo.org/id/zq8t6/pdf/camargo-9788539303533.pdf>. Acesso em:
23/08/19.

- TATO, André Luis; BARBOSA-LIMA, M. C. A. Material de equacionamento tatil
para portadores de deficiéncia visual. IN: ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA
EM ENSINO DE CIENCIAS, 18, Vitoria-ES, 2009. Anais eletronicos... Vitdria, 2009.
Disponivel em: http://www.sbf1.sbfisica.org.br/eventos/snef/xviii/sys/resumos/T0290-
1.pdf. Acesso em:

Tarefa: Leitura de textos enviados por e-mail (CARVALHO, COUTO CAMARGO,
2013; TATO, BARBOSA-LIMA, 2009).

Fonte: O autor

8 Aula 8

Quadro 25: Plano de aula do Encontro 8

Encontro 8

Data: 24/10/2020

Duracéo: 180 minutos com intervalo de 15 minutos

Conteudos:

- Estrutura empirica audiovisual interdependente;

- Estrutura empirica tatil-auditiva interdependente;

- Estrutura empirica auditiva e visual independentes;

- Estrutura empirica tatil e auditiva independentes;

- As potencialidades comunicacionais das linguagens constituidas de estruturas empiricas
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de acesso visualmente independentes.
- A utilizacdo de materiais de interface tatil-visuais em sala de aula com alunos com e sem
deficiéncia visual

Artificios:

- Videos de aulas: Curso Unicamp — Célculo 3. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=gFXs4iSsbrk.

- Video com audiodescricdo:  Out of  Sight.  Disponivel em: <
https://www.youtube.com/watch?v=uS43wDdCBKkO0>.

- Video com audiodescricdo: Turma da  Monica.  Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=mtLeuAOwWRIY.

- Video com audiodescricao: Gréficos. Disponivel em:
https://www.youtube.com/results?search_guery=audiodescri%C3%A7%C3%A30+graficos
- Video com audiodescricdo: visita ao museu - obra Independéncia ou Morte de Pedro
Américo no Museu Paulista. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?reload=9&v=kR5wWWSXAHyY &feature=youtu.be.

Objetivos:

- Saber destituir a estrutura empirica audiovisual interdependente.

- Saber explorar as potencialidades comunicacionais das linguagens constituidas de
estruturas empiricas de acesso visualmente independente.

- Saber realizar atividades comuns aos alunos com e sem DV

- Saber promover a interacdo entre os discentes com e sem DV, utilizando em tal interagdo
0s materiais de interfaces tatil-visuais.

Estrutura da aula:

- Apresentacdo das maquetes construidas pelos alunos.

- Discusséo sobre o material construido.

- Slides sobre a estrutura empirica audiovisual interdependente, tatil-auditiva
interdependente, a estrutura auditiva e visual independentes; e tétil e auditiva
independentes.

- Analise de uma videoaula.

- Anélise de videos com audiodescricdo: 1- Visita ao museu; 2- Desenho da Turma da
Moénica, 3- Gréficos.

- Video Out of Sight com audiodescricao.

Referéncias:

- CAMARGO, E. P. Saberes docentes para a inclusdo do aluno com deficiéncia visual
em aulas de Fisica. Sdo Paulo, Editora UNESP, 2012. Disponivel em: <
http://books.scielo.org/id/zq8t6/pdf/camargo-9788539303533.pdf>. Acesso em: 23/08/19.

Fonte: O autor
9 Aula9

Quadro 26: Plano de aula do Encontro 9

Encontro 9

Data: 31/10/2020

Duracéo: 180 minutos com intervalo de 15 minutos

Contetdos:
- Calculo com o soroban
- Material de Equacionamento Tatil
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- A linguagem Latex

Artificios:

- Maquetes (apresentadas pelos alunos)

- Slides

- Ledor de tela

- Videos:

1- Sorobam: como fazer somas. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=zFfKIkcVCkY

2- Introdugéo ao Soroban. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=WofGP6rYODo
1- Criancas e jovens fazem calculos com soroban. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=BcLdoCzbYgw
2- Braille: diferenca entre as regletes. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=qc3my-9BWW4&t=8s

Objetivos:

- Conhecer algumas possibilidades de se trabalhar com linguagem Matematica
acessivel aos alunos com DV.

- Saber trabalhar com linguagem Matematica.

Estrutura da aula:

- Apresentacdo das maquetes construidas pelos alunos

- Apresentacdo de videos com o objetivo de apresentar e conhecer o soroban.

- Apresentacdo do material de equacionamento tatil, por meio de slides.

- Apresentacdo de um video falando sobre o Braille e a utilizacdo das regletes.

- Apresentagdo e discusséo sobre a linguagem Latex e o ledor de tela.

- Esclarecimentos sobre a atividade: os alunos devem escolher um tema da Fisica e
construir uma maquete tatil-visual.

Referéncias:

- TATO, André Luis; BARBOSA-LIMA, M. C. A. Material de equacionamento tatil
para portadores de deficiéncia visual. IN: ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA
EM ENSINO DE CIENCIAS, 18, Vitéria-ES, 2009. Anais eletronicos... Vitdria, 2009.
Disponivel em: http://www.sbfl.sbfisica.org.br/eventos/snef/xviii/sys/resumos/T0290-
1.pdf. Acesso em: 23/08/2019.

- CARVALHO, Jalio Cesar Queiroz de; COUTO, Sheila Gongalves do; CAMARGO,
Eder Pires de. Linguagem matematica convencional — Diminuindo barreiras para o
acesso de alunos com deficiéncia visual a textos de Ensino de Fisica por meio do
computador. In: ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO EM
CIENCIAS, 9, Aguas de Lind6ia-SP, 2013. Anais eletronicos... Aguas de Lindoia,
2013. Disponivel em: http://abrapecnet.org.br/atas_enpec/ixenpec/atas/resumos/R1455-
1.pdf. Acesso em: 23/08/2019.

- CAMARGO, E. P. Saberes docentes para a inclusdo do aluno com deficiéncia
visual em aulas de Fisica. Sdo Paulo, Editora UNESP, 2012. Disponivel em: <
http://books.scielo.org/id/zq8t6/pdf/camargo-9788539303533.pdf>. Acesso em:
23/08/19.

Tarefa: Producdo de texto sobre “a educacéo inclusiva e o ensino de Fisica”.

Fonte: O autor
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10 Aula 10

Quadro 27: Plano de aula do Encontro 10

Encontro 10

Data: 07/11/2020

Duracdo: 180 minutos com intervalo de 15 minutos

Conteudos:
- Linguagem Matemética e Linguagem Latex
- Abrangéncia dos saberes docentes (CAMARGO, 2012)

Artificios:
- Palestra Professor A sobre a Linguagem Matematica e a Linguagem Latex
- Discussdo sobre os “saberes docentes” com 0 professor B

Objetivos:
- Ampliar a discussdo sobre os saberes docentes

Estrutura da aula:
- Palestra Professor
- Intervalo
- Perguntas

Referéncias:

- CAMARGO, E. P. Saberes docentes para a inclusdo do aluno com deficiéncia
visual em aulas de Fisica. Sdo Paulo, Editora UNESP, 2012. Disponivel em: <
http://books.scielo.org/id/zq8t6/pdf/camargo-9788539303533.pdf>. Acesso em:
23/08/19.

- CARVALHO, Julio Cesar Queiroz de; COUTO, Sheila Gongalves do; CAMARGO,
Eder Pires de. Linguagem matematica convencional — Diminuindo barreiras para o
acesso de alunos com deficiéncia visual a textos de Ensino de Fisica por meio do
computador. In: ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCAC}AO EM
CIENCIAS, 9, Aguas de Lind6ia-SP, 2013. Anais eletronicos... Aguas de Lindoia,
2013. Disponivel em: http://abrapecnet.org.br/atas_enpec/ixenpec/atas/resumos/R1455-
1.pdf. Acesso em: 23/08/2019.

Fonte: O autor
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