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RESUMO

A presente investigagdo, concretizada junto ao PPGE da FCT/Presidente Prudente-SP,
focaliza agdes desenvolvidas no Centro de Linguas e Desenvolvimento de Professores, uma
agdo extensionista vinculada a PROEC e iniciada em 2010, no campus da Unesp Assis/SP".
Nesse espago, estudantes do curso de Letras ministram aulas de lingua estrangeira sob a
supervisdo de professores da graduacdo. Em uma observacao geral, ndo sistematica, o CLDP
abre em média 30 a 40 cursos de idiomas por semestre, divididos entre as seis linguas
oferecidas na graduag¢do no curso de Letras (alemdo, espanhol, francés, inglés, italiano e
japonés). Nesse contexto, nossa investigagdo ¢ um desdobramento da nossa pesquisa de IC
(FAPESP - 2019/19223-6, 2019 a 2021), em que iniciamos uma sistematizacdo de
informacodes por meio dos dados disponiveis no Google Drive na Secretaria do CLDP, e tem
como objetivo geral organizar informagdes acerca do armazenamento de materiais de Lingua
Francesa, com énfase na andlise dos documentos referentes ao planejamento de aulas (planos
de ensino) a partir da sistematizagcdo de dados construida em pesquisa anterior (IC, 2019 a
2021). Como objetivos especificos, pontuamos: (a) finalizar a base de dados anual (2020 a
2025) dos materiais de lingua francesa armazenados no Google Drive do CLDP, por meio da
coleta de dados, observando as informagdes desde 2010; (b) apds a finalizacdo da coleta,
sistematizar os materiais encontrados, com énfase nos Planejamentos de aula e de curso; (c)
tracar um perfil da oferta da lingua francesa no CLDP, desde sua abertura em 2010 e, enfim,
(d) analisar os Planos de Ensino, produzidos pelos tutores, encontrados nos arquivos salvos no
google drive, considerando as possiveis concepcoes teoricas de ensino, aprendizagem, lingua,
linguagem e metodologias de ensino de LE que perpassam os Planos de Ensino elaborados
pelos tutores. Para desenvolver a presente investigagdo, buscaremos responder a pergunta de
pesquisa: O que os materiais encontrados no google drive dos cursos do CLDP de Assis,
referentes ao planejamento das aulas de lingua francesa, retratam sobre a formagdo desses
futuros professores? Amparamo-nos nos preceitos da pesquisa qualitativa (Carspecken, 2011;
Tivifios, 2011), com analise documental (Calado e Ferreira, 2004) e, para analise dos dados,
nos fundamentamos em tedricos que discorrem acerca da formagdo de professores no Brasil
(Leffa, 1988, 1999, 2007, 2008; Vieira-Abrahao, 2001, 2006, 2011), especialmente
professores de lingua francesa (Almeida, 2008; Gomes, 2011; Correia, 2022), a respeito das
possiveis concepgdes teoricas de ensino, aprendizagem, lingua, linguagem, metodologias e
métodos de ensino de LE correlacionada aos dados encontrados nas pastas observadas.

Palavras-chave: formagdo docente; ensino e aprendizagem de linguas; centro de linguas;
lingua francesa

'O CLDP de Assis conta com um site institucional onde é possivel consultar as Resolugdes que dispdem sobre a
Politica de Idiomas da Unesp (RESOLUCAO UNESP N° 76, DE 25 DE NOVEMBRO DE 2024) e sobre os
Centros de Linguas e Desenvolvimento de Professores, em consonancia com a Politica de Idiomas da Unesp
(RESOLUCAO UNESP N° 77, DE 25 DE NOVEMBRO DE 2024.), Centro de Linguas - Unesp - Faculdade de
Ciéncias e Letras - Campus de Assis. No desenvolvimento do presente trabalho, discutimos mais detalhadamente
sobre o topico em questdo.



https://www.assis.unesp.br/#!/extensao/centro-de-linguas
https://www.assis.unesp.br/#!/extensao/centro-de-linguas

ABSTRACT

This study, conducted as part of the Graduate Program in Education (PPGE) at
FCT/Presidente Prudente-SP, focuses on the activities carried out at the Center for Languages
and Teacher Development, an extension initiative aftiliated with PROEC that began in 2010 at
the Unesp campus in Assis, Sao Paulo. In this setting, students in the Language and Literature
program teach foreign language classes under the supervision of undergraduate faculty. Based
on a general, non-systematic observation, the CLDP offers, on average, 30 to 40 language
courses per semester, divided among the six languages offered in the undergraduate Language
and Literature program (German, Spanish, French, English, Italian, and Japanese). In this
context, our investigation is an extension of our IC research (FAPESP - 2019/19223-6, 2019
to 2021), in which we began systematizing information using data available on Google Drive
at the CLDP Office, and has the general objective of organizing information regarding the
storage of French language materials, with an emphasis on analyzing documents related to
lesson planning (lesson plans) based on the data systematization developed in previous
research (IC, 2019-2021). As specific objectives, we highlight: (a) finalizing the annual
database (2020-2025) of French language materials stored on the CLDP’s Google Drive,
through data collection, reviewing information dating back to 2010; (b) after completing the
data collection, systematizing the materials found, with an emphasis on lesson plans; (c) to
outline the history of French language instruction at CLDP since its inception in 2010, and
finally, (d) analyze the lesson plans produced by the tutors, found in the files saved on Google
Drive, considering the possible theoretical conceptions of teaching, learning, language, and
foreign language teaching methodologies that underpin the lesson plans developed by the
tutors. To conduct this research, we will seek to answer the research question: What do the
materials found in the Google Drive of the CLDP courses in Assis, regarding the planning of
French language classes, reveal about the training of these future teachers? We rely on the
principles of qualitative research (Carspecken, 2011; Tiviios, 2011), with document analysis
(Calado and Ferreira, 2004), and for data analysis, we draw upon theorists who discuss
teacher training in Brazil (Leffa, 1988, 1999, 2007, 2008; Vieira-Abrahao, 2001, 2006, 2011),
especially French language teachers (Almeida, 2008; Gomes, 2011; Correia, 2022), regarding
possible theoretical conceptions of teaching, learning, language, and methodologies and
methods for teaching a second language (SL) correlated with the data found in the observed
portfolios.

Keywords: teacher education; language teaching and learning; language center; French
language.



RESUME

Dans cette proposition d’enquéte, mise en ceuvre avec le PPGE de la FCT/Presidente
Prudente-SP, nous nous concentrons sur les actions développées au Centre de langues et de
développement des enseignants, une action extensionniste liée au PROEC et lancée en 2010
sur le campus de I’Unesp Assis/SP. Dans cet espace, les ¢tudiants du cours de lettres
enseignent des langues étrangeres sous la supervision de professeurs de premier cycle. Dans
une observation générale, non systématique, le CLDP ouvre en moyenne 30 a 40 cours de
langues par semestre, répartis entre les six langues proposées au niveau de la licence en lettres
(allemand, espagnol, francais, anglais, italien et japonais). Dans ce contexte, notre recherche
est un dédoublement de notre recherche IC (FAPESP - 2019/19223-6 2019 a 2021), dans
laquelle nous avons commencé une systématisation de I’information par les données
disponibles sur Google Drive du Secrétariat du CLDP, et a pour objectif général d’organiser
des informations sur 1’élaboration et le stockage de matériaux en langue frangaise, a partir de
la systématisation des données préalablement construites. Comme objectifs spécifiques, nous
avons pointé : (a) finaliser la base de données annuelle (2020 a 2025) des documents en
langue francaise stockés sur Google Drive du CLDP, par le biais de la collecte de données, en
observant les informations depuis 2010; (b) aprés la fin de la collecte, systématiser les
documents trouvés, en mettant 1’accent sur les Plans de classe et de cours ; (c) dresser un
profil de I’offre de la langue francaise dans le CLDP, depuis son ouverture en 2010 ; et enfin
(d) analyser les Plans d’Enseignement, produits par les tuteurs, trouvés dans les fichiers
sauvegardés sur Google Drive, considérant les possibles conceptions théoriques
d’enseignement, d’apprentissage, de langue, de langage et de méthodologies d’enseignement
du LE qui traversent les Plans d’Enseignement élaborés par les tuteurs. Pour développer la
présente recherche, nous chercherons a répondre a la question de recherche: que le processus
d’organisation des matériaux relatifs a la planification des cours de langue frangaise du
CLDP/Assis , dépeint sur la formation initiale de ces futurs enseignants? Nous nous appuyons
sur les préceptes de la recherche qualitative (Carspecken, 2011; Tivifios, 2011), avec une
analyse documentaire (Calado et Ferreira, 2004) et, pour ’analyse des données, (Leffa, 1988,
1999, 2007, 2008; Vieira-Abrahdo, 2001, 2006, 2011), en particulier les professeurs de langue
francaise (Almeida, 2008; Gomes, 2011; Correia, 2022), le langage, les méthodologies et les
méthodes d’enseignement de la LE corrélées aux données trouvées dans les dossiers observés.

Mots-Clés: formation des enseignants; enseignement et apprentissage des langues; centre de
langues; langue frangaise
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INTRODUCAO
ENTRE O EU E O NOS DO PROCESSO INVESTIGATIVO

Inicio este capitulo elucidando uma questao muito relevante do processo de pesquisa: a
decisdo, neste capitulo, em discorrer em primeira pessoa do singular e em primeira pessoa do
plural. Essa escolha vem da mescla das muitas vozes que compdem essa pesquisa, pela sua
pluralidade de caminhos que se cruzam, com o meu desenvolvimento como pesquisadora. No
processo de investigagdo, entdo, para que se fagam entender as vozes que falam e os caminhos
escolhidos para trilhar essa jornada, sdo colocadas as primeiras pessoas que representam o eu

€ 0 nos.

Uma das maiores inquietagcdes no campo da Educagdo, em relagdo ao processo de ensino
e aprendizagem de linguas estrangeiras, perpassa os materiais didatico/pedagodgicos
produzidos e, principalmente, aplicados durante as aulas. Analisar parte desses materiais no
contexto do Centro de Linguas e Desenvolvimento de Professores da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho - campus de Assis, (CLDP/Assis) ¢, em verdade, um
desdobramento da nossa investigacdo de Iniciacdo Cientifica (Funda¢do de Amparo a
Pesquisa do Estado de Sao Paulo, FAPESP - 2019/19223-6), intitulada “Quem eram os
professores? Memorias de um Centro de Linguas Universitario”, desenvolvida entre os anos
de 2019 e 2021, no ambito da graduagdo em Letras, pela Unesp de Assis. Naquela ocasido,
Professora Doutora Rozana Aparecida Lopes Messias (minha entdo e atual orientadora) e eu,
coletamos e sistematizamos dados de arquivos analogicos e digitais do Google Drive da
Secretaria do CLDP de Assis, com o intuito de organizar o conglomerado de informacdes
disponiveis por meio da elaboragdo de quadros seccionados por ano, semestre e lingua

estrangeira, no decénio de 2010 a 2019.

Na ocasido, em meio ao curso de graduacdo em Letras, com habilitacdo em Lingua
Francesa, e atuacao anterior no proprio Centro de Linguas de Assis, interessava olhar para o
CLDP como um espaco multiplo e plural na formagdo inicial de professores de linguas
estrangeiras ofertadas no curso de Licenciatura do campus (alemao, espanhol, francés, inglés,
italiano e japonés). E, para além disso, a constru¢do dos quadros e a sistematizacdo das
informacodes era, também, uma forma de centralizar os dados coletados de modo a contribuir
com investigagdes futuras de pesquisadores em todas as habilitagdes ofertadas no curso de

Letras, no contexto do CLDP. Neste processo, encontro-me pesquisadora. E essa tomada de



consciéncia ocorre muito tempo depois, ja neste ano de 2026, ao refletir, em um evento
cientifico na USP, como e quando me tornei pesquisadora?, momento no qual descubro-me

pesquisadora.

A resposta, que hoje ¢ muito clara, veio como um impacto abafado: quando
questionavam, em 2019, o que eu fazia na pesquisa, ao explicar, eu falava sobre os impactos
no contexto social em que estdvamos inseridos - ao realizar a pesquisa em uma universidade
publica de ensino, no ambito de uma agdo extensionista € com um objeto de pesquisa que
fomentava encontros e trocas de experiéncias entre comunidades interna e externa a
Universidade (os cursos ofertados pelo CLDP, em linhas gerais). Ali, tomei conhecimento de
que tudo que faziamos no ambito da pesquisa era muito mais que mera coleta de dados, era
um olhar atento e criterioso para dados que atravessavam geragdes de licenciandos que
atuaram e atuam como instrutores® de linguas estrangeiras em um espago de formagdo inicial
docente, um espaco que expandia - e expande - possibilidades de atuacao por meio do
cumprimento dos estagios obrigatdrios da licenciatura, que abria - e abre - portas de conexdes
pulsantes entre campus, professores e alunos por meio dos eventos cientificos voltados para o
contexto do CLDP. Era ali, também, que as historias dos CLDPs encontravam nos novos
olhares de quem chegava, oportunidades outras do fazer docente e, na experiéncia daqueles

que passaram e alcaram novos voos, tradigdes importantes para o caminho docente.

Havia um tripé muito bem desenhado: ensino, pesquisa e extensdo. Todos ali, juntos, na
mesma toada. E, entdo, durante o processo de sistematiza¢do dos dados coletados’, ainda
durante a produgdo da IC - e sem a tomada de consciéncia plena sobre o ser pesquisadora -
diversas inquietacdes surgiram relacionadas ao armazenamento dos arquivos: a presenga ou
auséncia dos materiais didaticos/pedagogicos e de planejamento de aulas, elaborados ou nao
pelos proprios licenciandos que atuavam como instrutores no projeto, a organizagdo dos

arquivos dentro do mesmo espacgo digital (Google Drive), a possibilidade da relagdo entre

A Resolugdo UNESP n° 77, de 25 de novembro de 2024, atribui aos licenciandos que atuam ministrando aulas
no CLDP a nomenclatura instrutores. Mais adiante, discutiremos em pormenores as resolu¢des e suas
proposigdes.

3Para coleta dos dados, apds autorizagdes concedidas pelas instancias devidas, tivemos acesso aos arquivos
armazenados no Google Drive da Secretaria do CLDP, pelo qual encontramos todos os documentos
digitais/digitalizados descritos no relatério da IC, bem como as caixas fisicas nas quais constavam todos os
arquivos, descritos no mesmo documento.
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perfil de monitoria* e perfil de armazenamento de dados, a existéncia de arquivos-base € 0 nio

preenchimento parcial destes, para ilustrar algumas delas.

Mais especificamente, a presenga/auséncia de materiais de planejamento de aulas,
diretamente ligados a existéncia de arquivos-base nas pastas do Google Drive € o nao
preenchimento parcial destes, foram as inquietagdes que deflagraram a presente investigacao
de Mestrado (Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superios, CAPES -
88887.671134/2022-00). A partir das indagagdes, surgiu um interesse particular em observar e
discutir topicos relacionados a producdo (ou ndao) e a organizagdo de materiais
didaticos/pedagogicos, no ambito do Planejamento de Aulas, no contexto do CLDP de Assis,
tendo em vista a formagdo e atuacdo as quais estive vinculada como professora de lingua

francesa’.

E, entdo, nesse cenario, que uma inquietagdo proveniente da investigagio de IC (2019 a
2021), desdobrou-se na atual investigacdo de Mestrado (CAPES - 88887.671134/2022-00),
intitulada “Perspectivas Teorico-Metodologicas na Preparacdo de Aulas de Lingua Francesa
em um Centro de Linguas e Desenvolvimento de Professores: O Plano de Ensino como Ponto
de Partida”. Nesta pesquisa, partindo do pressuposto de que os alunos organizam seus
materiais nas respectivas pastas do Google Drive para suas aulas, decidimos focar em como
esse processo se efetiva, a partir do pressuposto de que essa acdo faz parte do processo
formativo de tais estudantes. Assim, nos pautamos na seguinte pergunta norteadora: O que
os materiais encontrados no Google Drive dos cursos do CLDP de Assis, referentes ao
planejamento das aulas de lingua francesa, retratam sobre a formagdo desses futuros
professores? E, entdo, nos amparamos, metodologicamente, nos pressupostos tedricos da
pesquisa qualitativa critica (Carspecken, 2011; Trivifios, 2011) e da analise documental
(Calado e Ferreira, 2004) e, para andlise de dados, nos fundamentamos em tedricos que
discorrem acerca da formagdo de professores no Brasil (Leffa, 1988, 1999, 2007, 2008;
Vieira-Abrahao, 2001, 2006, 2011), especialmente professores de lingua francesa (Almeida

*Entre os membros da equipe do CLDP, havia, a época da investigagdo de IC (FAPESP - 2019/19223-6), um
monitor bolsista, responsavel pelo gerenciamento da equipe de modo geral, além de mediar a comunicagdo entre
os instrutores, monitores voluntarios, supervisores de lingua estrangeira e coordenadores do projeto. Essa figura
de carater administrativo, segundo observagdes e constatagdes feitas ao longo da IC, pode estar relacionada ao
modus operandi da equipe no que diz respeito & nomeagdo, a0 armazenamento ¢ a organizacdo dos arquivos
digitais e digitalizados no/do Google Drive, bem como ao entendimento da equipe quanto ao preenchimento dos
arquivos-base - descritos e explicados mais a frente - a cada semestre.

> No ano de 2021, para cumprimento do estagio de regéncia obrigatorio, estive vinculada ao CLDP da Unesp de
Assis como instrutora de uma turma de lingua francesa, durante os dois semestres letivos, e submetida as
exigéncias administrativas das quais conhecia parte dos procedimentos por ter atuado, em 2019, como monitora
bolsista (fungdo hoje extinta) no mesmo contexto.
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Filho, 2008; Gomes, 2011; Correia, 2022). Discutimos a respeito das possiveis concepgoes
teoricas de ensino, aprendizagem, lingua, linguagem, metodologias e métodos de ensino de

LE correlacionadas aos dados encontrados nas pastas observadas.

Para responder a questdo proposta, definimos como objetivo geral organizar informagdes
acerca do armazenamento de materiais de Lingua Francesa, com énfase na analise nos
documentos referentes ao planejamento de aulas (planos de ensino) a partir da sistematizacao
de dados construida em pesquisa anterior (IC, 2019 a 2021), com o intuito de atender nossos
objetivos especificos, quais sejam, (a) finalizar a base de dados anual (2020 a 2025) dos
materiais de lingua francesa armazenados no Google Drive do CLDP, por meio da coleta de
dados, observando as informacdes desde 2010; (b) apds a finalizacdo da coleta, sistematizar
os materiais encontrados, com énfase nos Planejamentos de aula e de curso; (c) tragar um
perfil da oferta da lingua francesa no CLDP, desde sua abertura em 2010; e, enfim, (d)
analisar os Planos de Ensino, produzidos pelos instrutores de francés, encontrados nos
arquivos salvos no Google Drive considerando as possiveis concepgdes teodricas de ensino,
aprendizagem, lingua, linguagem e metodologias de ensino de LE que perpassam os Planos

de Ensino elaborados pelos tutores.

Nosso trabalho, desse modo, se dispde em trés se¢des principais que tém suas discussoes
pautadas a partir de uma perspectiva de observacgado ativa dos processos formativos, por meio
dos dados coletados, observados e analisados ao longo de sua sistematiza¢do, bem como de
um olhar atento aos possiveis sinais que o desenrolar da investigacdo pode assinalar a respeito
do perfil desses instrutores e suas possiveis compreensdes acerca das concepgdes tedricas de

lingua, linguagem , métodos de ensino de linguas, ensino e aprendizagem.

A primeira se¢do, que trata da Fundamentacdo Tedrica do nosso trabalho, discute,
justamente, os conceitos de lingua e linguagem, métodos de ensino de linguas estrangeiras,
ensino e aprendizagem, a partir da nossa otica de professoras de LEs que entendem a lingua e
a linguagem como aspectos fundamentais da construg¢do social, a partir de um movimento
dialogico e responsivo, em que o aluno faz parte do processo de modo ativo e consciente e

atua como protagonista de seu processo de aprendizagem.

Esse olhar, que compreende a comunicagdo como abordagem basilar para o processo de
ensino e aprendizagem do aluno, em consonancia ao entendimento de que, diversos métodos
de ensino confluem no processo de ensino das linguas estrangeiras, a depender do perfil da

turma, seus objetivos, a formacdo dos professores, o contexto de ensino, o acesso aos
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materiais e as informagdes, dentre outras varidveis, inicia e permeia nossas andlises e

discussdes posteriores.

Mais do que saber o que entendemos a respeito destas concepgdes mencionadas, ¢ crucial
que entendamos qual a relacdo a ser estabelecida com os documentos com os quais tivemos
acesso € que sao objeto desta investigagdo. Isso porque, nao basta por si s6 entender a partir
de uma perspectiva: ¢ urgente ter como indicativo o caminho que seguimos para inferir, a
partir das informagdes constantes nos documentos, o que podem pensar esses licenciandos

atuantes como instrutores de lingua francesa no contexto do CLDP.

E, por isso, além de discutir os conceitos a luz de tedricos que sdo recorte da literatura
consultada, discorremos sobre o ensino de linguas estrangeiras no Brasil, por meio de um
panorama histérico e discutimos a formacdo de professores de lingua estrangeira,
especificamente o francés, em Sao Paulo, além de ilustrar e descrever o Centro de Linguas e
Desenvolvimento de Professores da Unesp de Assis, por meio das informagdes que ja

constam em outros trabalhos de colegas pesquisadores e na nossa propria pesquisa de IC.

Em seguida, tratamos do Percurso Metodologico, secao onde, além de explicar sobre
nossa escolha pela pesquisa qualitativa e pela anélise documental, apresentamos o histérico do
ensino de linguas estrangeiras, por meio de uma perspectiva cronoldgica, além de discutirmos
o processo de formagdo de professores de lingua francesa em S@o Paulo, e exploramos o
historico da coleta e sistematizagdo dos dados encontrados durante a IC, bem como a
finalizacdo deste processo durante a investigacdo atual e a descricdo dos instrumentos da
pesquisa (arquivos digitais armazenados no Google Drive da Secretaria do CLDP, ao qual
tivemos acesso apos autorizagdo, com detalhes), além de algumas hipdteses que levantamos

ao longo do processo como um todo, antes de partimos para a andlise dos dados, de fato.

Como ja citado anteriormente, baseamo-nos em pressupostos da pesquisa qualitativa,
uma abordagem de investigacdo em que o pesquisador tem papel fundamental em seu
desenvolvimento e que valoriza a relacdo estabelecida com o objeto de estudo, de modo
prolongado, entendendo-se como instrumento mais confiavel para o processo descritivo que

exige tal modalidade.

Para tanto, amparamo-nos na analise documental (Calado; Ferreira, 2005), um caminho
para selecionar, sistematizar, observar e analisar um conjunto de documentos produzidos no

contexto do CLDP da Unesp/Assis, sem perder de vista nossos objetivos e o recorte da nossa



investigacdo, e sempre considerando o ambito de produgdo destes documentos: um espago
que ¢ também um centro de formacao inicial de professores de linguas estrangeiras - em tudo

que essa expressao abrange.

Na secao de Discussdo e Andlises, levantamos os pontos que julgamos relevantes acerca
do processo de formagao inicial dos licenciandos do curso de graduagao em Letras da Unesp
de Assis, que atuam no CLDP da Unesp de Assis - € t€m nesse espaco, em sua maioria, o
primeiro contato com a atuacdo docente - no que tange as implicagdes e as adversidades que
essa formagdo encontra no meio do caminho - e até no inicio. Por meio de graficos
construidos a partir das informagdes coletadas, discutimos a oferta de cursos de lingua
francesa, a incidéncia de nomenclaturas diversas para um mesmo documento e suas
implicacdes terminoldgicas e de conteudo, e a relagdo entre os cursos ofertados e os materiais
referentes a cada curso no que diz respeito a documentos de planejamento, especificamente

aqueles nomeados como Planos.

Depois disso, apresentamos os Planos selecionados e elaboramos uma andalise para cada
um deles, seguindo nossa linha de investigacdo que busca inferir as possiveis concepc¢des de
lingua, linguagem, métodos de ensino e aprendizagem de linguas desses instrutores, futuros
egressos do curso de Licenciatura. Enfim, apresentamos nas Consideragdes Finais, nossas
expectativas a respeito de possiveis contribuicdes da nossa pesquisa em futuras investigacoes,
bem como proposi¢cdes que possam auxiliar e orientar novos trabalhos no ambito do Centro

de Linguas e Desenvolvimento de Professores da Unesp de Assis.



1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, tragamos e descrevemos preceitos da fundamentagdo teodrica que
amparam nossas discussdes ao longo da investiga¢do. De teor qualitativo e com base na
analise documental, nossa investigacdo se preocupa em observar as possiveis concepgoes
tedricas de lingua e linguagem presentes no ensino de linguas estrangeiras, conforme
evidenciado nos documentos elaborados pelos licenciandos que atuam como instrutores no
Centro de Linguas e Desenvolvimento de Professores (CLDP) da Unesp/Assis. Além disso,
buscamos compreender as leituras e interpretacdes que esses futuros professores fazem acerca
dos métodos e das metodologias de ensino, elementos basilares que perpassam seu processo
formativo. Desse modo, a seguir, discutimos sobre os conceitos de lingua e linguagem sob
uma perspectiva dialogica, e apresentamos reflexdes sobre os métodos de ensino de linguas

estrangeiras, os quais fundamentam nossas analises.

1.1 LINGUA E LINGUAGEM

De acordo com o diciondrio de lingua portuguesa Houaiss (2010), lingua significa,
dentre outras coisas [...] conjunto de palavras e das regras que as combinam, usadas por uma
comunidade linguistica como principal meio de comunicagdo e de expressdo, falado ou
escrito. (p. 480) enquanto o significado de linguagem ¢ posto como

[...] o conjunto de palavras e dos métodos de combina-las usado e
compreendido por uma comunidade; capacidade de expressao, especialmente
verbal; meio sistematico de expressdo de ideias ou sentimentos com uso de

marcas, sinais ou gestos convencionados; qualquer sistema de simbolos e
sinais, codigo (idem).

Para nds, essas defini¢gdes se sustentam somente superficialmente. Nao por serem
erradas ou totalmente equivocadas, mas por nao dialogarem com a profundidade que lingua e
linguagem impdem no contexto educacional, quando se pensa em ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras. Para a investigacao que propomos, seguindo os pressupostos de Bakhtin
(2003) e Geraldi (2000), a lingua se manifesta como instrumento vivo de significa¢do e acdo
no mundo, a partir do processo comunicativo entre os sujeitos, ou seja, um fendmeno social,
dinamico e dialégico, que se concretiza por meio dos enunciados produzidos nas interagdes
humanas, enquanto a linguagem assume uma dimensdo interativa, responsiva e situada,

construida e reconstruida em contextos sociais e culturais especificos.

No ambito do ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, essa concepgdo implica
que o ensino deve ir além do dominio formal da lingua — suas regras e estruturas — para
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incluir a experiéncia concreta dos sujeitos no mundo, suas praticas interativas e o papel social
da lingua. Assim, a aula de lingua estrangeira torna-se um espago privilegiado para que os
aprendizes, em interagdo dialdogica com o professor e seus colegas, construam sentidos que
dialogam com suas realidades, seus saberes culturais, ideoldgicos, politicos, econdmicos e

sociais, bem como com a diversidade do grupo em que estdo inseridos.

A partir dessa perspectiva, o professor de linguas estrangeiras, em sua formagao e
atuacdo, deve se preocupar com o desenvolvimento da capacidade critica propria e dos seus
alunos, para uma atuacao autonoma e significativa no mundo, ndo apenas com a transmissao
de contetidos, entendendo que a linguagem ¢ um processo de construgdo e reconstrucao
permanente dos significados, em que ha um movimento constante da interpretagdo dos
sentidos, dependente das condi¢des concretas de didlogo entre os interlocutores, os sujeitos

(Geraldi, 2000).

Além do desenvolvimento da criticidade, ¢ importante que o professor entenda e atue
sob a perspectiva da lingua como pratica social culturalmente relevante, isso porque, ao
deslocarmos o significado da lingua, de um sistema de formas para um fendmeno que € social,
historico, politico e ideoldgico, adentramos uma densidade tedrica na qual € preciso que o
professor seja capaz de reconhecer o carater socialmente situado dos discursos e das praticas
de linguagem em sala de aula e, desse modo, a linguagem deixa de ser mera comunicagao
restrita e passa a assumir seu espaco enquanto dialdgica, onde todo enunciado € construido e
se constroi na relacdo com outros anunciantes que o precedem ou que sejam posteriores. Para
Bakhtin (2016), cada enunciado é permeado por vozes sociais € por posicionamentos
valorativos, uma vez que “todo enunciado ¢ uma resposta a enunciados anteriores e, ao

mesmo tempo, orienta-se para enunciados futuros” (Bakhtin, 2016, p. 272).

Desse modo, entdo, a concepgao dialogica do ensino e da aprendizagem se fundamenta
na ideia de que o conhecimento ndo ¢ um produto acabado, mas um processo construido
coletivamente por meio da interagdo social e comunicativa entre os sujeitos envolvidos. Sendo
a linguagem essencialmente dialogica (Bakhtin, 2003), como ja& mencionamos outrora, o
ensino de linguas estrangeiras €, entdo, concebido em um espago de constru¢do mutua de

sentidos, em que professores e alunos participam ativamente do processo de aprendizagem.

Nesse sentido, a aprendizagem deixa de ser um ato passivo de recepcao para se tornar
um processo ativo e participativo, em que o aluno ¢ protagonista e responsavel pelo seu

desenvolvimento comunicativo. A interacdo, a troca de experiéncias, a problematizacgdo e a
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mediacdo do professor sdo elementos fundamentais para que o didlogo ocorra de forma
efetiva, garantindo o desenvolvimento de competéncias sociais, culturais e cognitivas
(Geraldi, 2014). A sala de aula deve se configurar, portanto, como espaco no qual a
linguagem ¢ instrumento de mediagdo que possibilita a constru¢do de significados em

contextos reais € auténticos.

No contexto do ensino e aprendizagem de linguas, entdo, olhamos para uma sala de
aula com sujeitos que tém praticas discursivas especificas e sdo atravessados por valores
culturais, relagdes de poder e expectativas sociais, isto €, sujeitos que ndo podem ser neutros e
nem o sdo, em sua totalidade. E para além do sentido funcional da comunicagdo que
versamos, trata-se, portanto, de posicionamento discursivo, por meio do entendimento do
lugar que se ocupa no mundo. A partir de uma visdo bakhtiniana, comunicar ndo ¢ apenas

trocar informagdes, mas participar de um universo de significados ideologicamente situados.

1.2 METODOS DE ENSINO, ABORDAGENS E O PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Historicamente, os métodos de ensino de linguas estrangeiras t€ém sido objeto de
debates intensos, desde abordagens mais tradicionais, como o método Gramatica e Tradugao,
até as mais comunicativas e integradoras. Isso porque, na trajetoria dos métodos de ensino de
linguas estrangeiras, encontramos na literatura um percurso que se depara com os modos de
conceber a linguagem, o sujeito e o ato de ensinar ao longo da histdria, definidos e
desenhados por meio de contextos sociais, culturais e epistemoldgicos, para além das
transformagdes nas praticas pedagogicas. Compreender as fases pelas quais passa o ensino de
linguas estrangeiras ¢ fundamental do ponto de vista da reflexdo critica, em que se pde a luz o
caminho formativo de professores de linguas e suas praticas em sala de aula, até que
possamos nos debrucar sobre a abordagem comunicativa e o pds-método enquanto

perspectivas dialogicas de formagao e ensino e aprendizagem de linguas.

Nessa trajetoria, historica e social, nos séculos XVIII e XIX, o método de Gramatica e
Traducdao tem suas origens relacionadas ao ensino das linguas classicas, latim e grego, e
vincula-se a tradicdo humanista, cujo ideal de erudi¢do atrelou o foco do ensino a gramatica
normativa e a tradugdo de textos literarios. Nessa condi¢do de ensino, as aulas eram pautadas
em exercicios de memorizagdo de regras estruturais e vocabuldrios com o uso majoritario da

lingua materna e pouca ou nenhuma atengao para a oralidade. Segundo Santos, (2020, p. 251),



(...) livros foram redigidos para expor as regras de morfologia e sintaxe da LE,
que, eventualmente, seriam memorizadas pelos aprendizes. O professor era o
detentor do saber e seu trabalho foi reduzido ao minimo possivel. Os
alunos recebiam e elaboravam vastas listas de vocabuldrio na LE com o intuito
de, a0 mesmo tempo, traduzi-lo e memoriza-lo. Os exercicios propostos eram
de aplicacdo de regras gramaticais, ditados, tradu¢do e versao.

Assim, o método Gramatica e Tradugdo, ¢ o reflexo da lingua vista como sistema
autonomo de estruturas formais, num espectro que exclui o sujeito do processo de
significacdo ao longo da aprendizagem de lingua estrangeira (Leffa, 1999). Em contrapartida,
no fim do século XIX, emerge o Método Direto com a proposta de uma imersdo completa na
lingua estrangeira. Seguindo o ideal da valorizagao da aprendizagem natural, abolia-se o uso
da lingua materna em sala de aula, com a proposta de uma aprendizagem intuitiva, enfatizada
na oralidade, na associagdo de palavras e imagens e no uso da lingua em contextos cotidianos,

embora, enquanto método, ainda ndo compreendesse a linguagem como pratica social.

A AD, em que pese seu prestigio e apoio oficial (inclusive no Brasil) teve sempre
dificuldade em se expandir. Ou por ndo ter os pré-requisitos linguisticos exigidos
(fluéncia oral e boa prontncia) ou por ndo possuir a resisténcia fisica necessaria para
manter a énfase na fala durante varias horas diarias, o professor, apds o entusiasmo
inicial com a AD, acabava sistematicamente regredindo a uma versao metodologica
da AGT (LEFFA, 2016, p. 25).

Dessa relagdo de oposi¢do instaurada entre Gramatica e Traducdo e Método Direto,
surge nos Estados Unidos uma proposta de ensino de linguas estrangeiras que recusa o
desenvolvimento da lingua oral como objetivo principal nas escolas secundarias do pais e se
volta ao “gosto pela cultura e literatura do povo estudado, o que seria melhor conseguido em
versoes atualizadas da Abordagem da Gramatica e da Traducao” (Leffa, 2016, p. 26). Temos,
entdo, nesse recorte geografico, social e cultural, a Abordagem para Leitura, resultado do

estudo comparativo dos métodos antes utilizados. Segundo Leffa (2016, p. 26-27),

o que faltava era um estudo comparativo entre a AD e a AGT. As vantagens e
desvantagens de cada abordagem precisavam ser avaliadas ndo s6 em termos
absolutos, mas também relativos a uma determinada realidade e aos objetivos para o
qual se estuda uma determinada lingua. (...) A conclusdo de todo este estudo foi de
que o objetivo da aprendizagem de linguas na escola secundaria deveria ser
essencialmente pratico. Para isso propde-se uma combinagdo da Abordagem da
Tradugdo com a Abordagem Direta; da primeira adotava-se a énfase na lingua
escrita com a reformulagdo das regras de gramatica, fixando-se no essencial para a
compreensdo; da AD® adotava-se o principio de que o aluno deveria ser exposto
diretamente a lingua. A praticidade estava, em primeiro lugar, no fato de que, dentro
das condi¢des existentes na escola secundaria, ndo era possivel o desenvolvimento
equilibrado das quatro habilidades da lingua. Em segundo lugar, defendia-se a
premissa de que as necessidades dos alunos, na sua grande maioria, ndo envolviam
conhecimento da lingua oral. O objetivo principal da Abordagem para Leitura (AL)
era obviamente desenvolver a habilidade da leitura. Para isso procurava-se criar o
maximo de condigdes que propiciassem a leitura, tanto dentro como fora da sala de

® O método direto &, também, conhecido por Abordagem Direta (AD).
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aula. Como o desenvolvimento do vocabulario era considerado essencial, tentava-se
expandi-lo o mais rapido possivel.

Muito criticada pela premissa da possibilidade de desenvolver apenas uma habilidade
(leitura) para fins especificos, enquanto as outras (fala, escuta e escrita) ficavam restritas a
atender demandas necessarias para aquisicdo da leitura, a Abordagem para Leitura
expandiu-se na década de 30 e permaneceu até o fim da Segunda Guerra Mundial, periodo em
que faz surgir, no mesmo contexto estadunidense, o método Audiolingual, de forte demanda
por formacdo rapida de falantes de linguas estrangeiras; foi baseado nas teorias behavioristas
da psicologia, em que a aprendizagem ¢ entendida como resultado da repeticio e do
condicionamento, por meio de um processo mecanico de estimulo e resposta. Santos (2020, p.
253-254) discute que,

Com base no behaviorismo (de Skinner), este método pretendia fazer com que
estes novos habitos fossem adquiridos pelos aprendizes através de um processo
de estimulo-resposta, desenvolvendo as habilidades de falar e ouvir, o que se
acreditava ser possivel simplesmente por meio da apresentagdo de estruturas da
lingua, que deveriam ser repetidas até que seu uso passasse a ser automatico e o
aluno se tornasse um falante da lingua objeto. Havia, aqui, uma grande
preocupagdo para que os alunos ndo cometessem erros. Assim, se ensinava
através da apresentacdo gradual das estruturas. A gramatica, portanto, era
apresentada aos alunos ndo por regras, mas por uma séric de exemplos
ou modelos. Os paradigmas gramaticais e vocabuldrio eram apresentados
através de frases completas, ndo através de listas.

No método Audiolingual, eram defendidas as premissas de que (1) a énfase deveria ser
na lingua oral, no ouvir e falar, (2) a lingua ¢ um conjunto de hébitos, espago de aprendizagem
em que erros eram corrigidos prontamente e acertos reforcados pelo professor, (3) a pratica
era o caminho para a aprendizagem, o professor deveria ensinar a lingua, ndo sobre a lingua,
(4) ¢ fundamental valorizar o que os falantes nativos usam em vez de priorizar o que diz a
gramatica normativa’ e (5) as linguas sdo diferentes e os contrastes entre lingua materna e

lingua estrangeira podem ser caminho para o ensino desta segunda.

Em um movimento paralelo, na década de 1960, em meio a uma das muitas crises
pelas quais passara o ensino de linguas, surge, sobretudo na Europa, o método Audiovisual.
Impulsionado pelo avango das tecnologias educacionais, introduziu recursos como filmes e

fitas gravadas, buscando associar sons € imagens a situagcdes comunicativas, sem se esvair da

7 Em estudo publicado em 2016, Leffa (p. 31) destaca: “O que a gramdtica normativa muitas vezes apontava
como errado era, no entanto, sistematicamente usado pelos falantes da lingua padrdo. Em vez de certo e errado
preferiu-se usar os termos aceitavel e ndo aceitavel. Se os falantes cultos do inglés, por exemplo, usavam em
situagoes informais a expressdo “it's me” em vez do prescrito “it’s I”, o professor deveria ensinar nos didlogos
a forma “it’s me”. Do mesmo modo, em cursos de portugués para estrangeiros, sugeria-se a expressdo “vi ele”

»

em vez do tradicionalmente correto “vi-o”.
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pratica comum do anterior: manter a logica de aprendizagem programada e controlada, em

privilégio de didlogos pré-fabricados.
De acordo com Leffa (2016, p. 33), ap6s o método Audiolingual e Audiovisual:

O ensino de linguas tinha entrado em uma de suas crises mais sérias. O que tinha
acontecido até entdo, quando se rejeitava uma abordagem, era porque se tinha outra
supostamente melhor para oferecer. Com a rejeicdo do audiolingualismo, no entanto,
isso ndo acontecia; os linguistas gerativo-transformacionais, ao contrario dos
linguistas de escolas anteriores, ndo traziam uma solugdo pronta para o ensino de
linguas. (...) ao lado de um ecleticismo generalizado que seguiu seu
desaparecimento, floresceram varios métodos, geralmente ligados a um nome, as
vezes envoltos numa aura de misticismo, € com propostas pouco convencionais para
o ensino de linguas.

Dessas novas propostas, e dos estudos que se seguiram na Europa - que mantinham
suas tradigdes enfatizando o estudo do discurso em que a andlise dos textos compreendia
também as suas circunstancias de producdo e interpretacdao, entendendo a lingua como um
conjunto de eventos comunicativos - surge o que temos hoje como Abordagem Comunicativa,
um espago do olhar para a lingua viva, para a constru¢ao dos sentidos e dos significados. A
Abordagem Comunicativa, entdo, emerge, sobretudo a partir das décadas de 1970 e 1980,
como uma resposta as limitagdes de métodos estruturalistas, deslocando o foco do ensino de
linguas para o uso significativo da linguagem em contextos sociais. Fortemente influenciada
pelos estudos de Dell Hymes sobre competéncia comunicativa, essa perspectiva amplia a
no¢do de dominio linguistico ao incorporar dimensdes sociolinguisticas, discursivas e

estratégicas.

Cronologicamente, em contraponto a Abordagem Comunicativa, todos os métodos
anteriores apresentavam caracteristicas mais distantes daquilo que entendemos como cenario
ideal no processo de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras. O método de Gramatica e
Traducao ¢ limitador, reduz a linguagem a um conjunto de regras descontextualizadas,
enquanto seu sucessor, embora representasse um avanco ao deslocar o foco da gramatica
normativa para a oralidade, tinha suas deficiéncias praticas recolhidas a comunicacdo
mecanica e artificial que promovia, sem espaco para a construgdo de sentidos significativos
pelos aprendizes da lingua estrangeira, qualquer que fosse. Dos métodos Audiolingual e
Audiovisual, o que temos ¢ a centralidade na forma, de modo que a linguagem era tratada

como comportamento a ser treinado, ndo como a¢ao social com intencionalidade.

Em todos os casos, ausentaram-se das praticas de ensino as compreensdes (a) da

lingua em sua fungdo primordial, a comunicagdo entre os sujeitos em contextos reais €, por
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consequéncia, (b) da linguagem enquanto pratica social. A Abordagem Comunicativa, por sua
vez, traz consigo a ideia de que a lingua s6 € verdadeiramente aprendida através de praticas de
ensino e aprendizagem, interacionais, mediadas pelo contexto em que se inserem 0s sujeitos €
suas intengdes de comunicacdo. Ela surge, entdo, como modelo de ruptura, influenciada por
estudos da pragmatica, da sociolinguistica e da psicologia cognitivista. Passa-se a valorizar a
competéncia comunicativa, que se estende para além do conhecimento linguistico: hd em
destaque, agora, a capacidade de usar a lingua de forma adequada aos diferentes contextos e
objetivos de comunicagdo, a sala de aula torna-se, entdo, espaco de producdo de sentidos,
onde o aprendiz ¢ sujeito ativo do seu processo, € responsavel por construir significados em
interagdo com outros sujeitos - interlocutores e com o mundo.
O uso de linguagem apropriada, adequada a situagdo em que ocorre o ato da fala e
ao papel desempenhado pelos participantes, ¢ uma grande preocupagdo na
Abordagem Comunicativa. Os dialogos artificiais, elaborados para apresentarem
pontos gramaticais sfo rejeitados. A énfase da aprendizagem ndo estd na forma
linguistica, mas na comunicagdo. As formas linguisticas serdo ensinadas apenas
quando necessarias para desenvolver a competéncia comunicativa e poderdo ter mais
ou menos importincia do que outros aspectos do evento comunicativo. O
desenvolvimento de uma competéncia estratégica — saber como usar a lingua para se

comunicar — pode ser tdo ou mais importante do que a competéncia gramatical.
(Lefta, 2016, p. 37).

Nesse sentido,

Ser comunicativo significa preocupar-se mais com o proprio aluno enquanto sujeito
e agente no processo de formagdo através da lingua estrangeira. Isso significa menor
énfase no ensinar e mais for¢a para aquilo que abre ao aluno a possibilidade de se
reconhecer nas praticas do que faz sentido para a sua vida do que faz diferenga para
o seu futuro como pessoa (ALMEIDA FILHO, 1999, p. 42 apud Santos, 2020, p.
256)

O avango dos métodos de ensino de linguas estrangeiras revela transformacgdes
pedagdgicas nas concepgdes de linguagem, de ensino e aprendizagem e do papel do professor
na sala de aula. Ao sinalizar a valorizacdo da interagdo ¢ do sentido, além da centralidade no
aluno, a Abordagem Comunicativa, destaca-se como um ponto de afastamento no ensino de
linguas, abrindo caminho para praticas mais criticas e contextualizadas. A reflexdo sobre os
métodos €, portanto, essencial para a formacdo de professores conscientes, capazes de
articular teoria e pratica em suas decisdes pedagdgicas. Geraldi (2003) reforca que o processo
educativo ¢ uma atividade mediada pela linguagem, na qual professor e aluno constroem, em
conjunto, sentidos em um ambiente de didlogo e escuta.

Um dos aspectos mais criticados pela Abordagem Comunicativa em relagdo as
abordagens anteriores foi a falta de objetivos especificos no ensino de linguas. O
pressuposto, anteriormente defendido de que, independente do objetivo final, ha

sempre um nicleo comum, inicial, a ser aprendido por todos, ¢ questionado pela AC.
Os cursos devem ser planejados a partir das necessidades e interesses dos alunos.
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(...) A Abordagem Comunicativa defende a aprendizagem centrada no aluno néo sé
em termos de contelido, mas também de técnicas usadas em sala de aula. O
professor deixa de exercer seu papel de autoridade, de distribuidor de
conhecimentos, para assumir o papel de orientador. O aspecto afetivo € visto como
uma variavel importante e o professor deve mostrar sensibilidade aos interesses dos
alunos, encorajando a participagdo e acatando sugestdes. (LEFFA, 2016, p. 38-39).

Uma nova discussao surgiria ao observar a Abordagem Comunicativa do mesmo modo
que se olhavam os seus antecessores: qualquer um deles, aplicado de forma reducionista ou
descontextualizada, poderia retomar modelos prescritivos de ensino. Assim, a medida que se
institucionaliza em curriculos, materiais e politicas educacionais, a Abordagem Comunicativa
passa, em muitos contextos, a assumir também um carater normativo, sendo frequentemente
reduzida a um conjunto de técnicas ou atividades “interativas”, nem sempre acompanhadas de

uma reflexdo mais profunda sobre seus fundamentos tedricos e implicagdes pedagogicas.

Dessa proposi¢cdo, na década de 1990, surge o termo “Pd6s-Método”, cunhado por
Kumaravadivelu (2006), que questionava justamente a eficacia universal de qualquer método
aplicado em sala de aula e propunha, entdo, uma pedagogia centrada na experiéncia e na
autonomia do professor, uma aprendizagem pautada em projetos e tarefas, no atendimento as
demandas dos alunos e uma proposta de atuagdo critica, real e contextualizada (Leffa, 2016).
Em vez de seguir roteiros, como receitas de bolo, o professor assume o papel de agente

critico, capaz de tomar decisdes pedagogicas fundamentadas e sensiveis a realidade local.

Assim, o poés-método permite que o professor articule ferramentas de diferentes
métodos e abordagens, a fim de vislumbrar uma atitude investigativa e reflexiva diante das
suas praticas de ensino, aproximando-se das concepgdes de ensino dialdgico e emancipatorio,
ja que

€ uma combinagdo de conhecimento tedrico e todo o contexto que permeia o
ensino, sempre levando em conta uma avaliacdo preliminar de como o
individuo social estd inserido no ambiente externo de aprendizagem, sua
condicdo social, afetividade e outros fatores fisicos e sociais que intervém ou

podem intervir no processo de ensino-aprendizagem, bem como apds esse
processo. (Santos, 2020, p. 262)

Diante desse panorama, ¢ possivel perceber que o ensino de linguas estrangeiras tem
caminhado progressivamente para modelos mais interativos, criticos e contextualmente
ancorados. A Abordagem Comunicativa e a perspectiva do P6s-Método representam pontos
importantes nessa trajetoria, ao resgatarem a centralidade do sujeito na aprendizagem e ao
reconhecerem a linguagem como pratica situada e dialogica. Destacamos, assim, que, Para a
formagdo inicial de professores, esse movimento implica a necessidade de romper com a

logica transmissiva e adotar posturas éticas, criticas e contextualizadas, que considerem as
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demandas reais dos aprendizes e os multiplos sentidos que a linguagem pode assumir em

diferentes contextos sociais.

E nesse desenho que entendemos o ensino de linguas estrangeiras como espago que
deve privilegiar abordagens que possibilitem a participagao ativa dos aprendizes, valorizando
suas experiéncias e contextos socioculturais. A linguagem torna-se, assim, ferramenta para a
mediagdo e construgdo conjunta do saber. Nesse cendrio, os materiais didaticos e as
metodologias nao devem ser apenas reprodutores de contetidos, mas instrumentos que
fomentem a reflex@o, a critica e a autonomia dos aprendizes e também dos professores. A
pratica docente, em especial no contexto da formagao inicial de professores, como no CLDP,
deve estar atenta a esses principios para formar profissionais capazes de promover um ensino

significativo, sensivel a diversidade e as demandas do mundo contemporaneo.

1.3 A COMPETENCIA COMUNICATIVA NO ENSINO DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS

Quando falamos de competéncia comunicativa, olhamos para uma no¢ao que emerge
no campo do ensino de linguas estrangeiras como uma resposta critica as concepgoes
estruturalistas e formalistas de lingua, que durante décadas orientaram praticas pedagogicas
centradas na memorizacdo de regras gramaticais e na tradugao de textos descontextualizados.
Em contrapartida a essas perspectivas, a competéncia comunicativa passa a conceber a lingua
como pratica social situada, indissocidvel dos contextos culturais, historicos e interacionais

nos quais os sujeitos se constituem e produzem sentidos.

No ensino de linguas estrangeiras, essa mudanga de paradigma desloca o foco do
dominio abstrato do sistema linguistico para o uso efetivo da lingua em situagdes reais de
comunicagdo, o que implica compreender ndo apenas como a lingua funciona, mas para qué,

para quem e em que condigdes ela ¢ utilizada.

Embora o termo “competéncia comunicativa” tenha sido inicialmente formulado por
Hymes (1972), sua incorporagdo ao campo pedagdgico se deu, sobretudo, por meio da
abordagem comunicativa, amplamente difundida e ressignificada em produgdes teoricas em
lingua portuguesa, sistematizadas, no Brasil, por Almeida Filho (2011). Para esses autores, a

competéncia comunicativa ultrapassa o conhecimento gramatical e envolve um conjunto
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articulado de capacidades que permitem ao falante agir linguisticamente de modo adequado e
eficaz em diferentes contextos sociais. No contexto brasileiro, Almeida Filho (2013) amplia
essa compreensao ao enfatizar que a competéncia comunicativa deve ser entendida como um
construto pedagdgico, inseparavel das condi¢des reais de ensino e aprendizagem. Para o autor,
(...) ser comunicativo [no contexto da sala de aula] significa preocupar-se mais com
o proprio aluno enquanto sujeito e agente no processo de formagdo através da LE.
Isso implica menor énfase no ensinar e¢ mais forga aquilo que abre ao aluno a

possibilidade de se reconhecer nas praticas do que faz sentido para sua vida do que
faz diferenca para o seu futuro como pessoa. (Almeida Filho, 2013, p. 43).

Assim, a competéncia comunicativa nao se restringe a um objetivo final a ser
alcangado, mas constitui-se como um processo continuo de participacdo em praticas

discursivas mediadas por escolhas didaticas, curriculares e ideologicas.

Autores como Geraldi (2000; 2014) destacam em seus estudos que a linguagem deve
ser compreendida como forma de acdo social e ndo como objeto neutro de ensino. Ao criticar
abordagens que reduzem o ensino de linguas a transmissao de contetidos normativos, o autor
afirma que “a linguagem s6 se realiza plenamente na interacdo” (Geraldi, 2000, p. 41), o que
implica organizar o ensino a partir de situagdes reais de uso da lingua. Nessa diregdo, a
competéncia comunicativa se constroi na produgdo e interpretacdo de textos socialmente
situados, exigindo do professor uma postura reflexiva frente as praticas escolares

cristalizadas.

No ambito do ensino de linguas estrangeiras, ¢ necessario integrar os conhecimentos
linguisticos as praticas discursivas, o que pressupde uma abordagem em que a gramatica seja
estudada em funcdo dos sentidos produzidos nos textos. Dessa forma, a competéncia
comunicativa envolve a mobiliza¢do consciente de recursos linguisticos em consonancia com
os géneros discursivos, os interlocutores e os objetivos da interagdo. A lingua ¢ um sistema
simbolico que expressa, constroi e negocia significados culturais e, entdo, desenvolver a
competéncia comunicativa implica também desenvolver a competéncia comunicativa
intercultural, entendida como a capacidade de interpretar e produzir sentidos no contato com o

outro.

No caso especifico do ensino de lingua francesa, a abordagem da competéncia
comunicativa adquire contornos ainda mais relevantes, sobretudo em contextos como o
brasileiro, nos quais o francés ocupa um lugar historicamente marginal nos curriculos da

educacdo basica e na formagdo docente. Ensinar francés sob a perspectiva comunicativa

16



implica romper com praticas tradicionalmente associadas a lingua e assumir o francés como

lingua viva, plural e em constante transformacao.

A competéncia comunicativa no ensino de franc€s pressupde, portanto, a inser¢do do
aluno em praticas discursivas que reflitam a diversidade dos usos da lingua francéfona,
contemplando diferentes variedades linguisticas, contextos socioculturais e géneros
discursivos. Conforme aponta Almeida Filho (2011), o ensino de linguas deve possibilitar que
o aprendiz “se perceba como sujeito de enunciagdo”, o que, no caso do francés, significa criar
oportunidades para que o aluno produza sentidos, negocie significados e construa identidades

em lingua estrangeira, e ndo apenas reproduza modelos linguisticos legitimados.

Além disso, o ensino de francés se mostra particularmente fértil para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa intercultural, uma vez que a francofonia
abrange multiplos espagos geograficos, historicos e culturais. Nessa direcdo, ensinar francés
ndo pode se restringir a Franca como referéncia exclusiva, mas deve incorporar outras
realidades francéfonas, favorecendo uma compreensao ampliada da lingua e da cultura, como
defende Moita Lopes (2002), ao enfatizar que o ensino de linguas deve considerar os
processos identitarios envolvidos na aprendizagem, entendendo a sala de aula como espago de

construgao social de sentidos.

No que diz respeito a formagao de professores, Celani (2001) aponta que ensinar
linguas estrangeiras como pratica profissional exige solida formagao tedrica, reflexdo critica e
compreensdo das especificidades do contexto de atuagdo. Nesse sentido, a competéncia
comunicativa do professor ndo se limita ao dominio da lingua-alvo, mas envolve a capacidade
de planejar, mediar e avaliar praticas pedagdgicas coerentes com uma concep¢do de lingua
como pratica social. Para a autora, o professor de linguas estrangeiras ¢

(...) um graduado com habilidades para manusear o conhecimento de maneiras
definidas, através de uma pratica reflexiva, construida ao longo de um processo, com
base em uma visao sdcio-interacional critica da linguagem e da aprendizagem; um
profissional envolvido em um processo aberto de desenvolvimento continuo,

inserido na pratica, e ndo derivado de um método ou de um modelo teoérico (Celani,
2001, p. 21).

Essa discussdo se articula aos pressupostos da pedagogia pos-método, conforme
sistematizados por Kumaravadivelu (2012), para quem o ensino de linguas deve ser sensivel
as condicdes locais e as necessidades dos aprendizes. No caso do francés, essa perspectiva ¢

particularmente relevante, pois exige do professor a capacidade de justificar pedagogicamente
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a escolha da lingua, elaborar materiais contextualizados e resistir a modelos hegemonicos e
monolingues de ensino. Assim, a competéncia comunicativa se constroi de maneira situada,

em diadlogo com a interculturalidade e com a autonomia docente.

O ensino de linguas, portanto, ndo pode ser compreendido apenas como alternativa
curricular, mas como projeto formativo comprometido com o plurilinguismo e com a
diversidade cultural. Essa perspectiva implica reconhecer que aprender uma lingua estrangeira
ultrapassa a aquisicdo de competéncias estruturais ou comunicativas, constituindo-se como
possibilidade de ampliagdo das formas de compreender o mundo e de relacionar-se com o
outro. No contexto da formacdo de professores, especialmente em espacos como o Centro de
Linguas e Desenvolvimento de Professores (CLDP) da Unesp de Assis, o ensino de linguas
assume papel fundamental na constitui¢do de sujeitos criticos, capazes de atuar em contextos

marcados pela pluralidade linguistica, cultural e social.

Sob essa odtica, o plurilinguismo ndo deve ser entendido apenas como dominio de
multiplas linguas, mas como valorizagdo das diferentes experiéncias linguisticas e culturais
que atravessam os sujeitos. Trata-se de romper com perspectivas homogéneas e
hierarquizantes de lingua e cultura, historicamente presentes no ensino de linguas
estrangeiras, sobretudo quando determinadas linguas ocupam posi¢cdes de maior prestigio
politico e econdomico. Assim, ao defender um ensino comprometido com a diversidade
cultural, reafirma-se também a necessidade de praticas pedagogicas que problematizem
relagdes de poder, discursos hegemonicos e visdes universalizantes, promovendo um espago

formativo mais inclusivo, dialdgico e socialmente situado.

Nesse sentido, compreender o ensino de linguas como projeto formativo significa
assumir que a sala de aula ¢ também espacgo de construcao de identidades, de negociacao de
sentidos e de desenvolvimento da criticidade. Assim, desenvolver a competéncia
comunicativa em francés significa formar sujeitos capazes de agir linguisticamente em
contextos diversos, refletir criticamente sobre os usos da linguagem e reconhecer a lingua
como espaco de encontro entre culturas, trata-se de formar profissionais comprometidos com
uma educacao linguistica que valorize a alteridade, a interculturalidade e a participagdo ativa
dos sujeitos na sociedade, em consonincia com as discussdes desenvolvidas no capitulo a

seguir sobre interculturalidade no ensino de linguas.
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1.4 A INTERCULTURALIDADE NO ENSINO DE LINGUAS

Discussao central nos estudos contemporaneos das areas de Linguistica Aplicada e de
Educagdo, a interculturalidade no ensino de linguas estrangeiras emerge como um
deslocamento tedrico e metodologico que coloca em perspectiva problematizagdes das
concepgdes tradicionais de cultura, ensino e aprendizagem, com uma proposta de abordagem
que compreende a lingua como pratica social, histérica e culturalmente situada, especialmente
em contextos marcados pela diversidade cultural e pelas interacdes globais, como € o caso do
CLDP de Assis, por exemplo.

A nog¢do de cultura, entdo, deve ser entendida como um sistema dindmico de
significacoes, construido nas relagdes sociais e manifestado por meio da linguagem, em vez
de ser reduzida a um conjunto de informacdes sobre costumes, tradigdes ou aspectos
folcloricos dos paises falantes da lingua-alvo (Silva, 2016). Nesse sentido, a interculturalidade
propde um movimento dialdégico entre culturas, em que o aprendiz da lingua ¢ convidado a
reflexdo acerca da cultura do outro, mas também da sua, em um processo que envolve
comparacao, problematizagao e ressignificagcdo de sentidos.

Para Silva (2016, p. 249) “a cultura estd associada aos grupos sociais e afeta o
comportamento das pessoas, sendo adquirida e construida sempre em contato com o outro, ou
seja, em um grupo social” . Ishii (2017) defende, nesse sentido, que a interculturalidade se
diferencia da concep¢dao multicultural por ndo se limitar simplesmente a coexisténcia de
culturas, mas por promover entre elas uma intera¢do critica, ou seja, criar espagos
pedagogicos em que seja possivel negociar sentidos, reconhecer diferengas, questionar
esteredtipos e compreender as relagcdes de poder que atravessam os discursos culturais.

Ha, entdo, um carater formativo na interculturalidade que surge, segundo Silva (2016),
da necessidade de compreender e ndo somente reconhecer a pluralidade de culturas existentes,
com o favorecer do desenvolvimento de uma consciéncia critica e reflexiva sobre as praticas

linguisticas e culturais. Desse modo,

(...) a interculturalidade ¢ diferente pois se refere as complexas relacdes entre
grupos humanos, conhecimentos e praticas culturais diferentes, partindo do
reconhecimento das assimetrias sociais, econOmicas, politicas e de poder e das
condig¢des institucionais que limitam o 'outro' em se tornar sujeito com identidade,
diferenca e agéncia. (...) [Assim,] busca se constituir como uma forma de relacdo e
articulagdo social entre pessoas e grupos culturais diferentes, articulagdo essa que
ndo deve supervalorizar ou erradicar as diferengas culturais, nem criar
necessariamente identidades mescladas ou mesti¢as, mas propiciar uma interacdo
dialégica entre pertencimento e diferenca, passado e presente, inclusdo e exclusdo e
controle e resisténcia, pois nestes encontros entre pessoas e culturas, as assimetrias
sociais, econdmicas e politicas ndo desaparecem. (Nascimento, 2014, p. 5-6)
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Na articulacdo entre a interculturalidade e o ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras, a abordagem comunicativa amplia seu escopo uma vez que, quando
compreendida para além da visdo instrumental da comunicagdo, passa a considerar ndo apenas
a eficacia dessa comunicagdao, mas também os sentidos culturais e sociais que permeiam 0s
atos comunicativos. Nesse interim, a comunicacdo em lingua estrangeira passa a envolver a
compreensdo de normas de interagdo, valores culturais, formas de posicionamento discursivo

e expectativas sociais proprias dos contextos em que a lingua € utilizada (Schneider, 2010).

Essa concepcao dialoga diretamente com a perspectiva de lingua e linguagem que
outrora discutimos, de inspiracdo bakhtiniana, na qual a lingua ¢ entendida como pratica
social e dialogica. Nesse contexto, a nocdo de interculturalidade corrobora com a ideia de
linguagem em que todo enunciado ¢ produzido em um contexto socio-historico e cultural
especifico e carrega marcas ideologicas e valorativas. Assim, o ensino de linguas estrangeiras
por meio da perspectiva intercultural implica considerar crengas, identidades e modos de ver o
mundo. Para Silva (2016), nas salas de aula,

E de suma importdncia que professoras/es de linguas estejam preparadas/os
para a competéncia intercultural. Nao somente apresentar culturas como o
exotico, o diferente e incomum, mas como possibilidades de interpretacdes e de
vivéncias no mundo. (...) Ensinar cultura em sala de aula, ou pelo menos fazer com
que as/os estudantes reflitam sobre a diversidade cultural, ndo ¢ algo comum nos
curriculos de linguas. Geralmente quando a cultura faz parte do componente
curricular ndo ¢ tratada de forma reflexiva e critica, ou seja, ndo ha o estudo, dentro

da escola, sobre as inimeras manifestagdes culturais que estdo dentro da sala de aula
e outras que estdo ao seu redor. (p. 252).

Nesse contexto, ao olharmos para as salas de aula da educacao brasileira, a discussao
sobre interculturalidade no ensino de linguas estrangeiras apresenta especificidades ligadas a
diversidade cultural do Brasil e suas condi¢des concretas de ensino. No que diz respeito ao
ensino de lingua francesa, especificamente, Galli (2015) aponta para as representagdes
culturais associadas a lingua francesa falada na Franga, apoiadas em esteredtipos e
idealiza¢des, de modo que se distanciam das realidades socioculturais plurais dos paises
franc6fonos. A interculturalidade, nesse cendrio, conforme sugere a autora, se apresenta como
um caminho possivel para a problematizacao dessas representagdes € para a promog¢ao de uma

compreensao mais critica e contextualizada da lingua francesa.

Assim, Galli (2015) defende que o professor assume nesse contexto o papel de
mediador intercultural, indo além da acdo transmissora de contetdos linguisticos e culturais
pré-definidos. Nessa mediacdo, o professor ¢ responsdvel por criar situagdes didaticas que

favoregam o confronto entre diferentes visdes de mundo, estimulando os alunos a refletirem
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sobre suas proprias referéncias culturais e, do mesmo modo, sobre as referéncias associadas a
lingua-alvo dos aprendizes, na constru¢do de uma aprendizagem mais significativa na qual a

lingua estrangeira se torna instrumento de reflexao, didlogo e posicionamento critico.

A formacao de professores de lingua estrangeira, e particularmente de professores de
francés, entdo, deve incorporar a interculturalidade como eixo estruturante, uma vez que a
formacao docente intercultural pressupde o desenvolvimento de competéncias que vao além
do dominio linguistico, numa perspectiva que implica repensar curriculos de formagao inicial
e continuada, para que contemplem discussodes sobre cultura, identidade, alteridade e poder no
ensino de linguas (Silva, 2016). Assim,

Na educacdo, por exemplo, as relagdes interculturais promovem confrontos entre
visdbes de mundo diferentes. (...) A abordagem intercultural ndo leva em
consideracdo somente as habilidades linguisticas a serem aprendidas em uma sala de
linguas, tampouco o objetivo de “falar com um nativo”, mas também a competéncia
comunicativa intercultural, adquirida por meio de observacdo de padrdes

comportamentais, observacdo que faz com que a lingua seja entendida bem como o
comportamento da comunidade alvo. (Silva, 2016, p. 254)

E nesse cenario, enfim, que a articulacdo entre interculturalidade, abordagem
comunicativa e concepgao dialdgica de linguagem contribui para a constru¢do de uma pratica
pedagogica coerente com os desafios da educagdo linguistica. O ensino de linguas passa a
valorizar a interagdo, a negociacao de sentidos e a reflexdo critica a medida em que a lingua
passa a ser compreendida como pratica social e a cultura como dimensdo constitutiva da

linguagem.

A sala de aula, nesse contexto, se configura como espago de encontro e formacao
intercultural, no qual professores e aprendizes constroem conhecimentos de forma

colaborativa e situada, pois,

Promover a interculturalidade em sala de aula significa preparar as/os estudantes
para o mundo ao seu redor.(...) a interculturalidade propicia oportunidades para o
reconhecimento e compreensdo da alteridade em uma relagdo de igualdade. (...) A
perspectiva intercultural, diferentemente da perspectiva multiculturalista que vé as
culturas como objeto de estudo, considera que a cultura forma parte da pratica
educativa, o modo como um grupo vé e interage com a realidade. A educagdo
intercultural leva em consideracdo nio a cultura de forma abstrata, mas entende que
as pessoas sdo os sujeitos da cultura. (Silva, 2016, p. 256).

Assim, a interculturalidade no ambito do ensino de linguas deve ser compreendida e
efetivada como principio orientador das praticas pedagdgicas e formativas, de modo a

possibilitar, integrada as concepgdes de lingua e linguagem e a concepcao de abordagem

comunicativa, uma educacdo linguistica comprometida com a formagao de sujeitos criticos,
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capazes de atuar em contextos sociais e culturais diversos e de compreender a linguagem

como espago de didlogo, conflito e, principalmente, transformacgao social.

1.5 PLANEJAMENTO NO CONTEXTO DO ENSINO DE LINGUAS

1.5.1 DA IMPRESCINDIBILIDADE

No campo educacional, entendemos o planejamento como elemento imprescindivel no
processo educativo, uma vez que, por meio dele, ¢ possivel orientar a agdo pedagogica e
conferir intencionalidade ao processo de ensino e aprendizagem. A grande questdo talvez seja
o olhar tecnicista e burocratico que, historicamente, permeia essa pratica e contribui para o
distanciamento entre professores e planos ao longo do tempo.

Planejar implica refletir criticamente sobre a pratica docente, estabelecendo relagdes
entre objetivos educacionais, contetidos, metodologias e avaliagdo, de modo articulado e
consciente. Mas, quando o professor olha para o planejamento como processo meramente
burocratico e de vigilancia, por exemplo, esbarra-se em um muro invisivel do entendimento

de ndo necessidade do documento no processo de ensino e aprendizagem.

Atores como Libaneo (2017) defendem que o planejamento ¢ uma atividade
essencialmente pedagogica, inseparavel do trabalho do professor e da organizacdo do ensino.
Segundo o autor,

O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das
atividades didaticas em termos da sua organizag¢do ¢ coordenag¢do em face dos
objetivos propostos, quanto a sua revisdo ¢ adequagdo no decorrer do processo de
ensino. O planejamento ¢ um meio para se programar as agdes docentes, mas ¢é

também um momento de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliagdo.
(Libaneo, 2017, p. 309).

Assim, o planejamento precisa ser visto, para além de um processo imprescindivel do
fazer docente, um processo flexivel, passivel de mudancas e adaptacdes quando necessarias,
de modo a orientar a pratica docente em acordo ao contexto que se vive em sala de aula. Isso

3

porque, o trabalho docente ¢ uma atividade consciente e sistematica, “um processo de
racionalizacdo, organizacgdo e coordenacao da acdo docente, articulando a atividade escolar ¢ a

problemaética do contexto social” (Libaneo, 2017, p. 310).

Quando falamos historicamente da relagdo entre professores e planejamento,
retomamos a adesdo do governo aos planejamentos em meio ao pds Segunda Grande Guerra

Mundial (1939-1945), para resolucdo de questdes complexas que permeavam a sociedade e,
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assim, com a adocdo pelos governos, outras instituicdes passam a adotar o planejamento

como ferramenta de organizacao (Castro et al, 2008) universalizando seu uso.

Do distanciamento entre professores e o processo de planejamento, o periodo da
Ditadura Militar no Brasil aparece como ponto de virada em que os documentos elaborados
por docentes eram criteriosamente vigiados, uma vez que “durante o regime autoritario
(1964-1985), eles [planejamentos] foram utilizados com um sentido autocratico. Toda decisdo
politica era centralizada e justificada tecnicamente por tecnocratas a sombra do poder”

(Padilha, 2003, p. 29 apud Castro et al, 2008).

Para Fusari (1998) ¢ importante entender que a conotacao negativa ao termo tecnicista

esta diretamente relacionada ao trabalho realizado no inicio dos anos 70, em Sdo Paulo,

(...) quando a Secretaria de Estado da Educacdo iniciou um processo de treinamento
de professores, com o apoio da equipe técnica do entdo Grupo Escolar Gindsio
Experimental "Dr. Edmundo de Carvalho", conhecido como "Experimental da Lapa'.
Neste processo de treinamento de professores, dentre outros temas, o planejamento
do ensino foi selecionado e trabalhado junto aos docentes da Rede Estadual de
Ensino como um todo. Naquele momento, o Golpe Militar de 1964 ja implantava a
repressdo, impedindo rapidamente que um trabalho mais critico e reflexivo, no qual
as relagdes entre educacdo e sociedade pudessem ser problematizadas, fosse
vivenciado pelos educadores, criando, assim, um "terreno" propicio para o avango
daquela que foi denominada "tendéncia tecnicista" da educagdo escolar. Desta
forma, o que era permitido, incentivado e ndo oferecia nenhum perigo ao "regime"
referia-se as discussdes dos problemas internos da escola, analisados pela o6tica das
técnicas e recursos de ensino e aprendizagem. Foi nesse contexto - Ditadura Militar
-, em que ndo havia espago para reflexdo, critica e problematizacdo para além dos
muros escolares, que as propostas baseadas nas "teorias de processos sistémicos"
encontraram terreno fértil para uma adesdo acritica por parte dos educadores.
(Fusari, 1988, p. 48-49).

Atualmente, como ferramenta para organizar e¢ subsidiar o trabalho docente nas
escolas, o planejamento tem papel crucial enquanto ferramenta politico pedagogica, para Leal

(2005, p. 1)

O planejamento ¢ um processo que exige organizacdo, sistematizacdo, previsao,
decisdo e outros aspectos na pretensdo de garantir a eficiéncia e eficacia de uma
acdo, quer seja em um nivel micro, quer seja no nivel macro. O processo de
planejamento esta inserido em varios setores da vida social: planejamento urbano,
planejamento econdmico, planejamento habitacional, planejamento familiar, entre
outros. Do ponto de vista educacional, o planejamento ¢ um ato politico-pedagogico
porque revela intengdes ¢ a intencionalidade, expde o que se deseja realizar e o que
se pretende atingir.

No contexto do ensino de linguas estrangeiras, Rozenfeld e Viana (2019, p. 1)
defendem que para além de um processo complexo, como outrora mencionamos, O

planejamento de aulas exige “importantes reflexdes de natureza tedrica em relagdo a
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elementos subjacentes e a decisdes sobre acdes pedagogicas”. Ainda, para Almeida Filho
(2012 apud Rozenfeld e Viana, 2019, p. 8), o planejamento se configura como
o processo ordenado e mapeado de decisdes sobre insercdes do conteudo linguistico
(amostras da lingua-alvo, explicacdes, generalizagdes sobre aspectos sistematizaveis
dessas amostras ¢ automatizagdes eventuais), do tipo de processo que estd
engendrado no curso (interativo, negociador, criativo...), ¢ da reflexdo sobre os

processos e resultados das experiéncias minimas na e sobre a lingua-alvo, num curso
apresentado em forma de unidades para guiar o ensino e aprendizagem.

Para Gandin (2014) planejar ¢ um exercicio de leitura critica do contexto, no qual
educadores e instituicdes definem, de forma consciente, que tipo de educacdo desejam
construir e a servico de quais interesses sociais ela se coloca. O planejamento, nessa
perspectiva, deixa de ser um simples instrumento organizacional e passa a ser entendido como
pratica educativa emancipatoria, orientada pela participagdo, pelo didlogo e pela busca de uma

educagdao democratica e socialmente comprometida.

Nesse interim, o planejamento escolar ¢ um processo continuo de reflexdo e tomada de
decisdes, construido coletivamente e redefinido ao longo de sua aplicacdo, sempre que
possivel e necessario, na sua elaboragdo por meio da andlise da realidade, da determinagdo de
prioridades e da organizacdo do trabalho pedagdgico em concordancia aos objetivos
educacionais, assumindo um carater dindmico em que teoria e pratica trabalham articuladas,
para que improvisos ou atividades descontextualizadas fiquem as margens da atuagdo

docente.

Em suas proposi¢des acerca do planejamento escolar, Libaneo (2017, p. 310) discute
que ha trés modalidades articuladas entre si, o plano da escola, o plano de ensino e o plano de
aula. Para o autor, o planejamento escolar ¢ atividade consciente e sistematica e consiste em
uma “atividade consciente de previsao das agdes docentes, fundamentadas em opgdes politico
pedagogicas, e tendo como referéncia permanente as situagdes didaticas concretas” e, tendo
no plano seu instrumento de execucdo do planejamento, “devem ser como um guia de
orientacdo e devem apresentar ordem sequencial, objetividade, coeréncia e flexibilidade” (p.

311). Assim, de acordo com Libaneo (2017, p. 312-313):

Em primeiro lugar, o plano ¢ um guia de orientacdo, pois nele sio estabelecidas as
diretrizes e os meios de realizacdo do trabalho docente. (...) Em segundo lugar, o
plano deve ter um ordem sequencial, progressiva. Para alcancar os objetivos, sdo
necessarios varios passos, de modo que a acdo docente obedeca uma sequéncia
logica. Nao quer dizer que, na pratica, os passos ndo possam ser invertidos. (...) Em
terceiro lugar, devemos considerar a objetividade. Por objetividade entendemos a
correspondéncia do plano com a realidade a que se vai aplicar. Ndo adianta fazer
previsdes fora das possibilidades humanas e materiais da escola, fora das
possibilidades dos alunos. Por outro lado, é somente tendo conhecimento das
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limitagdes da realidade que podemos tomar decisdes para a superagdo das condi¢des
existentes. (...) Em quarto lugar, deve haver coeréncia entre os objetivos gerais, os
objetivos especificos, contetidos, métodos e avaliagdo. Coeréncia ¢ a relagdo que
deve existir entre as ideias e a pratica. E também a ligagio logica entre os
componentes do plano. (...) Em quinto lugar, o plano deve ter flexibilidade. No
decorrer do ano letivo, o professor esta sempre organizando e reorganizando o seu
trabalho (...) A relacdo pedagodgica estd sempre sujeita a condigdes concretas, a
realidade estd sempre em movimento, de forma que o plano estd sempre sujeito a
alteracdes.

Ainda nesse sentido, Gandin (2014, p. 63) aplica que € preciso cuidado ao elaborar
planos a fim de obter um planejamento no contexto escolar com éxito. Isso porque, segundo o

autor,

O planejamento ¢ uma tarefa que anda por uma estreita via entre dois desfiladeiros:
(...) a tendéncia, no planejamento, ¢ a normatividade e, mesmo, uma visdo
imperativa; por isso a imposicdo pode instalar-se com facilidade e produzir a
manipulacdo: ¢ um dos principios. Por outro lado, o desejo de fugir disso pode levar
ao outro desfiladeiro: permitir a desorganizacdo que nega o proprio planejamento. O
caminho estreito ¢ a coordenagdo bem direcionada que reline, incentiva, organiza
propostas claras e questiona o pensamento do grupo.

Assim, ndo s6 os elementos de um plano sao importantes como a diferenciacao entre

eles e a caracterizagdo de cada um deles.
1.5.2 DOS TIPOS DE PLANOS

No contexto educacional, e especialmente no ensino de linguas estrangeiras, o
processo de planejamento, como outrora mencionamos, possui cardter fundamental ao
articular concepgdes de ensino, aprendizagem, linguagem, curriculo e avaliagdo. Nesse
cenario, ¢ importante conhecer, compreender e conceber os Planos de Ensino (ou de Curso) e
os Planos de Aula como instrumentos pedagdgicos imprescindiveis do fazer docente,
reconhecendo suas naturezas, fungdes e niveis de abrangéncia distintos. Compreender suas
caracteristicas e especificidades contribui para a qualificacdo do trabalho docente e para a

coeréncia entre objetivos educacionais, praticas pedagogicas e contextos institucionais.

Para Libaneo (2017), o Plano de Ensino abarca os objetivos e atividades que serdo
desenvolvidas em um ano ou semestre. Também chamado de plano de curso, caracteriza-se
por ser um roteiro organizado no qual sdo discriminados justificativa da disciplina, objetivos
gerais e especificos, contetido com divisdes tematicas, tempo provavel e o desenvolvimento
metodologico de alunos e professores. A seguir apresentamos um modelo elaborado pelo

autor.
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PLANO DE ENSINO (ANUAL/SEMESTRAL)

DASCPHNG: e
Série:

Ano:

N°de aulas no ano: no semestre:
Professor:

Justificativa da disciplina (uma ou mais paginas)
Objetivos gerais:

Objetivos Conteudos N°de Desenvolvimento metodolégico
especificos aulas

Unidade |
1) e
2) e
L) J.
4)
Unidade Il
1) e
2)
E) J—

Bibliografia (do professor):
Livro adotado para estudo dos alunos:

(Libaneo, 2017, p. 325)

Refor¢ando a ideia de que ndo se trata de um documento fixo a ser seguido, Spudeit
(2014) reforca que o Plano de Ensino deve conter, dados de identificacdo da disciplina,
ementa, objetivos, conteudo programatico, metodologia, avaliagdo e bibliografia bésica e

complementar da disciplina, por ser

um tipo de planejamento que busca a previsdo mais global para as atividades de uma
determinada disciplina durante o periodo do curso (periodo letivo ou semestral) e
que pode sofrer mudangas ao longo do periodo letivo por diversos fatores internos e
externos. Para sua elaborag@o, os professores precisam considerar o conhecimento
do mundo, o perfil dos alunos e o projeto pedagdgico da institui¢ao, para entdo tratar
de seus elementos que constituem o plano de ensino. (Spudeit, 2014, p. 2)

No ensino de linguas estrangeiras, entdo, o Plano de Ensino assume papel estratégico
ao possibilitar a articulagdo entre objetivos linguisticos, comunicativos, interculturais e
formativos. Ao delimitar competéncias a serem desenvolvidas, géneros discursivos a serem
trabalhados, temas socioculturais relevantes e praticas de linguagem significativas, o plano
contribui para a constru¢do de percursos pedagdgicos coerentes e contextualizados,

respeitando os niveis de proficiéncia e os contextos socioculturais dos aprendizes.

O Plano de Aula, por outro lado, ¢ um detalhamento do Plano de Ensino, uma vez que

(...) € a previsdo do desenvolvimento do contetido para uma aula ou conjunto de
aulas e tem um carater bastante especifico (...) [onde] deve-se levar em
considera¢do, em primeiro lugar, que a aula ¢ um periodo de tempo variavel.
Dificilmente completamos numa s6 aula o desenvolvimento de uma unidade ou
topico de unidade, pois o processo de ensino e aprendizagem se compde de uma
sequéncia articulada de fases: preparacdo e apresentacdao de objetivos, contetudos e
tarefas; desenvolvimento da matéria nova; consolidagdo (fixagdo, exercicios,
recapitulagdo, sistematizagdo); aplicacdo; avaliacdo. Isso significa que devemos
planejar ndo uma aula, mas um conjunto de aulas. (Libaneo, 2017, p. 314).
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Segundo Leal (2005), o Plano de Aula deve ser compreendido como um instrumento
flexivel, passivel de ajustes e reformulagdes em fungdo da dindmica da turma, das intera¢des
em sala e das respostas dos estudantes as propostas pedagdgicas. Tal flexibilidade ndo implica
auséncia de sistematiza¢do, mas, ao contrario, exige clareza de objetivos e intencionalidade
pedagogica, de modo que o professor possa tomar decisdes fundamentadas diante de

imprevistos e desafios do cotidiano escolar.

Assim, segundo Oliveira (2011, p. 122)

O plano de aula consiste na especificacdo e na operacionalizagdo do trabalho
docente cotidiano. Ele traduz a acdo concreta, efetuada em sala de aula na
materializagdo do contetdo disciplinar no curso do processo do ensino ¢ da
aprendizagem na construgdo do saber. Uma agdo que se compreende de modo mais
adequado a partir dos elementos que o constituem. O plano de aula apresenta os
seguintes elementos: a) identificagdo; b) objetivo ou objetivos operacionais; c)
conteudo; d) procedimentos metodologicos de abordagem; e) recursos que serdo
utilizados; f) atividades docentes e discentes; g) a avaliagdo; h) o cronograma; e i)
as referéncias basica e complementar.

E deve conter, em sua composicao:

1 — O tema abordado: o assunto, o contetido a ser trabalhado;

2 — Os objetivos gerais a serem alcancados: o que os alunos irdo conseguir atingir
com esse trabalho; com o estudo desse tema. Os objetivos especificos: relacionados
a cada uma das etapas de desenvolvimento do trabalho;

3 — As etapas previstas: mais precisamente uma previsdo de tempo, onde o professor
organiza tudo que for trabalhado em pequenas etapas;

4 — A metodologia que o professor usara: a forma como ira trabalhar, os recursos
didaticos que auxiliardo a promover o aprendizado e a circulacdo do conhecimento
no plano da sala de aula;

5 — A avaliagdo: a forma como o professor ird avaliar, se em prova escrita,
participagdo do aluno, trabalhos, pesquisas, tarefas de casa, etc.

6 — A bibliografia: todo o material que o professor utilizou para fazer o seu
planejamento. E importante té-los em maos, pois caso os alunos precisem ou
apresentem interesse, tera como passar as informagdes. Cada um desses aspectos ira
depender das intengdes do professor, sendo que este podera fazer combinados
prévios com os alunos, sobre cada um deles. (Spudeit, 2014, p. 6)

Desse modo, embora distintos em sua natureza e abrangéncia, o Plano de Ensino e o
Plano de Aula sdo instrumentos complementares e interdependentes. O primeiro estabelece o
quadro geral de referéncias que orienta o trabalho docente ao longo do periodo letivo,
enquanto o segundo operacionaliza essas diretrizes em situagdes concretas de ensino. Assim,
o Plano de Aula deve estar articulado ao Plano de Ensino, garantindo coeréncia entre

objetivos gerais e agdes pedagogicas especificas.

Do ponto de vista pedagdgico, essa articulagdo contribui para a continuidade e
progressdo das aprendizagens, evitando fragmentacdes e improvisacdes descontextualizadas.

Além disso, possibilita ao professor acompanhar o desenvolvimento dos estudantes, avaliar a
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eficacia das estratégias adotadas e replanejar suas acdes sempre que necessario, refor¢gando o

carater processual e reflexivo do planejamento.

Assim, conforme destacam Rozenfeld e Viana (2019), o planejamento no ensino de
linguas envolve a andlise critica dos contextos de ensino, a organizagdo de materiais e a
definicdo de percursos didaticos que dialoguem com as necessidades e experiéncias dos
aprendizes. Nessa perspectiva, o planejamento ndo se limita a organizagao técnica do ensino,
mas assume um carater politico-pedagogico, ao incorporar valores, concepcoes de linguagem,
visdes de mundo e compromissos com a formacdo critica dos sujeitos. Ao planejar, o
professor seleciona conteudos, discursos e praticas que podem contribuir para a ampliacdo do
repertorio cultural e para o desenvolvimento da autonomia e da participagdo social dos

estudantes.

2. PERCURSO METODOLOGICO
2.1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

2.1.1 O ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS NO BRASIL

Historicamente, o ensino de linguas estrangeiras no Brasil teve seu inicio com as
linguas classicas e, posteriormente, apresentou-se com as linguas modernas que, embora
presentes nos curriculos, ndo tinham o mesmo status do grego e latim. Em uma perspectiva
cronoldgica, como apresentamos a seguir na Figura 1, ¢ com a chegada da Familia Real no
Brasil, em 1808, que tem inicio o ensino de linguas no pais. A criagdo do Colégio Pedro II,
em 1837, na cidade do Rio de Janeiro, e a reforma de 1855, sinalizam uma significativa
mudanca no curriculo da escola secundaria e, por consequéncia, no status das linguas

modernas no contexto de ensino de linguas estrangeiras.

A criagao do Ministério de Educacdo e Saude Publica, em 1930 e, no ano seguinte, a
Reforma de 1931, marcam a extin¢do da frequéncia livre aos cursos de linguas estrangeiras e
determinam a obrigatoriedade do regime seriado. A Reforma, ainda, introduz mudangas
quanto ao conteudo e a metodologia de ensino, pois “pela primeira vez introduzia-se
oficialmente no Brasil o que tinha sido feito na Franca em 1901: instru¢des metodoldgicas
para o uso do método direto, ou seja, o ensino da lingua através da propria lingua.” (Leffa,

2016, p. 54).
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Figura 1: Cronologia do Ensino de Linguas Estrangeiras no Brasil
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Real ao Brasil
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(LE) no pais

1837

1808

Criagéo do Colégio
Dom Pedro Il

LDB DE 1971

Reforma Capanema Permite a retirada das LEs do entdo 1°

Reforma de 1855

Evolugdo do Curriculo da
escola secundéaria que leva
as linguas modernas a um
status  semelhante das
linguas classicas

1889-1930

1855

Educagdo Nacional centralizada no
Ministério da Educagéo (MEC) e todos
os alunos (do ginasio até o cientifico
ou classico estudavam latim, francés,
inglés e espanhol. A metodologia
perpassa as ideias do Método Direto

1942

grau e oferta de apenas 1 hora
semanal no 2° grau. A lingua inglesa
ganha espago em meio ao contexto
de industrializagdo nacional e o
método audiolingual aparece como o
mais indicado para atender aos
novos objetivos

1996

1971

Primeira Republica

Do primeiro até o sétimo
ano aparecem juntas o as
linguas francesa, inglesa

Promulgada a Lei de
Diretrizes e Base Nacional
(LDB)

Processo de desvalorizagédo

LDB DE 1996

Inclui em caréter obrigatorio
uma LE no curriculo dos

ensinos  fundamental e
médio, além de uma
segunda LE em carater
facultativo no ensino médio.

e alemd, com posterior do ensino de linguas.

incorporagdo da lingua Transforma-se em uma

italiana. disciplina de carater
complementar

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

Em 1942, com a Reforma Capanema, temos a centralizacdo da Educacdo Nacional no

MEC (Ministério da Educacdo), a equiparagdo entre todas as modalidades de ensino médio

(secundario, normal, militar, comercial, industrial e agricola). Segundo Leffa (2016), havia

muito a preocupagdo com questdes de cunho metodologico na Reforma Capanema e, assim,

Recomendava-se o uso do método direto, com énfase em “um ensino
pronunciadamente pratico”, embora deixando claro que o ensino de linguas deve ser
orientado ndo s6 para objetivos instrumentais (compreender, falar, ler e escrever)
mas também para objetivos educativos (“contribuir para a formacao da mentalidade,
desenvolvendo habitos de observacdao e reflexdo”) e culturais (“conhecimento da
civilizagdo estrangeira” e “capacidade de compreender tradi¢des e ideais de outros
povos, inculcando [no aluno] nogdes da propria unidade do espirito humano”) (...) A
educagdo nacional ficou centralizada no Ministério de Educagdo, de onde partiam
praticamente todas as decisdes, desde as linguas que deveriam ser ensinadas, a
metodologia a ser empregada pelo professor ¢ o programa que deveria ser
desenvolvido em cada sériec do gindsio ¢ em cada ano do colégio, em todo o
territério nacional. Algumas dessas decisdes parecem ter sido mais facilmente
seguidas do que outras. Nao houve problema quanto as linguas a serem ensinadas,
deve ter havido algumas dificuldades quanto ao programa a ser desenvolvido, mas a
metodologia proposta, baseada ainda no método direto, parece ndo ter chegado a sala
de aula. No caminho entre o Ministério e a escola, o método direto foi substituido
por uma versdo simplificada do método da leitura, usado nos Estados Unidos”
(Leffa, 2016, p. 55 e 56).

Com a promulgagdo da Lei de Diretrizes de Base (LDB) de 1961, temos no cendrio

nacional mudangas de grande relevancia no que tange ao ensino de linguas estrangeiras, com

a descentralizacdo do ensino, uma vez que se instaura o
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“Conselho Federal de Educagdo ‘constituido por 24 membros nomeados pelo
Presidente da Republica, por seis anos, dentre pessoas de notavel saber e
experiéncia, em matéria de educagdo’ [cujo] artigo 35, paragrafo lo. estabelece que
‘ao Conselho Federal de Educagdo compete indicar, para todos os sistemas de ensino
médio, até cinco disciplinas obrigatorias, cabendo aos conselhos estaduais de
educacdo completar o seu nimero e relacionar as de carater optativo que podem ser
adotadas pelos estabelecimentos de ensino.” (Leffa, 2016, p. 57).




E nesse momento, com as decisdes sobre o ensino de linguas estrangeiras a cargo dos
conselhos estaduais de educagdo que o processo de desvalorizacdo indica as linguas
estrangeiras como disciplinas de carater complementar. No inicio da década seguinte, em

agosto de 1971, a nova LDB propde uma énfase a habilitagao profissional e hd uma

reducdo drastica nas horas de ensino de lingua estrangeira, agravada ainda por um
parecer posterior do Conselho Federal de que a lingua estrangeira seria “dada por
acréscimo” dentro das condigdes de cada estabelecimento (Leffa, 2016, p. 58-59).

A LDB de 1996, enfim, estabelece que os 1° e 2° graus, assim chamados até¢ entdo,
passam a ser Ensino Fundamental e Ensino Médio em uma substituicdo que propoe de forma
obrigatoria para o curriculo do ciclo Fundamental o ensino “de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituicdo” (Art. 26, § 5°) e, para o Ensino Médio fica estabelecida a
obrigatoriedade de uma lingua estrangeira moderna e facultada a oferta de uma segunda

lingua estrangeira moderna, dentro das possibilidades da instituigao.

Documentos como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (Brasil, 2006) e mais a frente a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) foram elaborados para complementar a nova LDB
de 1996. Segundo Leffa,

Os Parametros ndo chegam a propor uma metodologia especifica de ensino de
linguas, mas sugerem uma abordagem sociointeracional, com énfase no
desenvolvimento da leitura, justificada, segundo seus autores, pelas necessidades do
aluno ¢ as condi¢des de aprendizagem: (...) As OCEM, publicadas em 2006, trazem
para o ensino de linguas, a perspectiva do letramento digital, associando educacdo
com tecnologia, mas indo além da dimensdo meramente operacional (saber operar a

maquina), para chegar as dimensdes cultural, intercultural e critica da aprendizagem.
(Lefta, 1998, 60-62).

Segundo Arruda et al. (2022), ¢ com a Lei de Reforma do Ensino Médio, em 2017 -
que propunha a obrigatoriedade do ensino de lingua inglesa a partir do 6° ano do Ensino
Fundamental e, no Ensino Médio, a inclusdo de uma segunda lingua estrangeira, ja
priorizando que fosse a lingua espanhola, que “vivenciamos efetivamente o desaparecimento
efetivo da lingua francesa dos curriculos escolares’ (Arruda et al., 2022, p. 227). No ano
seguinte, em 2018, chegamos a BNCC, documento que regulamenta, desde entdo, os
conteudos ministrados e suas progressdes no ensino de educagao bésica nacional (Arruda et
al., 2022). Para as autoras, o ensino obrigatorio da lingua inglesa, desde o 6° ano do ensino

fundamental, como outrora mencionamos, significa dizer que
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(...) em relacdo as linguas estrangeiras, o inglés é a unica
lingua obrigatéria. Como justificativa para tal deciséao,
usa—se a prerrogativa de que o inglés é lingua franca para
comunicag¢ao mundial. Isto &, a partir de entdo ndo cabe mais a
comunidade escolar averiguar e escolher qual seria a lingua
estrangeira mais relevante para os estudantes aprenderem,
havendo, assim a ruptura com a LDB de 1996 em que havia a
valorizacdo do multilinguismo. (...) Dessa forma, diversos
processos subjetivos, afetivos, identitarios e histéricos
ficam subjugados a legislacao vigente. Através de uma visao
de lingua franca — desconectada de aspectos socioculturais,
como se uma lingua fosse apenas uma ferramenta comunicativa
—, a 1ideia de 1lingua enquanto instrumento vai sendo
erroneamente mantida e difundida. O ensino de 1linguas
estrangeiras também passa a ser visto sob a 6tica neoliberal,
colaborando com os interesses do mercado através de uma
logica de mercantilizacdo da educacdo. (Arruda et al, 2022, p.
228)

Nesse sentido, ainda,

Nao apenas o abismo entre estudantes fica evidenciado com essa nova pratica, mas
também a problematica da formacdo de professores de LE. A universidade publica
que oferece licenciaturas de linguas estrangeiras além da lingua inglesa, estd
formando um contingente de futuros professores que terdo seus espagos de atuagdo
obrigatoriamente reduzidos ao setor privado, contribuindo assim para uma visdo da
lingua estrangeira como algo reservado a setores privilegiados da sociedade. (idem).

Assim, se por um lado a lingua inglesa passa a ser soberana nos espacos de ensino da

educacdo bésica brasileira, onde fica a lingua francesa, se nao nos cursos de idiomas? E, neste

ponto, esbarramos em outras problematicas: a ideia de que o acesso as linguas estrangeiras

distintas do inglés ¢ um recurso reservado a elite que possa compra-la, na relacao de oferta de

um produto (os cursos de linguas); a ideia de que a lingua inglesa ¢ exclusivamente aquela

que abrird portas e, portanto, ¢ a mais importante de ser estudada e, enfim, a desvalorizacao

na formagdo do profissional formado na universidade publica, uma vez que, nos cursos da

rede privada, sdo priorizados aqueles “nativos” que, por um discurso construido para o

mercado, sabem mais e melhor a lingua estrangeira. Nesse interim, Arruda et al (2022)

discutem que
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A logica do curso de idiomas no que diz respeito a valorizagdo do professor de LE ¢
avessa a da universidade, pois ainda se valoriza mais a figura do nativo que, ainda
que sem formagdo, em teoria fala “melhor” que um sujeito ndo nativo, como salienta
Campos (2014). Na sala de aula do curso de idiomas persiste a concepgdo de lingua
estrangeira como conhecimento a ser transmitido e o construto de que ela s6 pode
ser transmitida em sua autenticidade se for falada por um nativo. (...) Tal visdo
coloca a aprendizagem de uma LE como se tratasse de uma aquisi¢do de um produto
importado. A auséncia do FLE na educagdo basica publica acarreta na
desvalorizagdo do profissional que busca formagdo na universidade, pois na rede
privada a logica ¢é regida pela exigéncia do cliente. (p. 232-233)



Ainda nesse sentido ha de se olhar para o (ndo) lugar das linguas estrangeiras em um

contexto que supervaloriza apenas uma delas (o inglés) em detrimento de tantas outras.

O plural ¢, além de urgente, necessario para a formacao de cidaddos globais criticos.
Uma orientagdo monolingue, ainda que se apresente de forma velada, contribui para
uma tentativa de padroniza¢do ndo apenas da LE, mas também de ideais e valores.
Na sociedade em que vivemos, o plurilinguismo deve ser base para todas a¢des na
frente de defesa de um direito do cidadao em formagao: o de se reconhecer em outra
lingua de sua escolha. (Arruda et al, 2022, p. 238).

Assim, a formagdo critica perpassa a multiplicidade de realidades e a diversidade de
sujeitos no mundo que imprimem na sociedade suas marcas e formas de ser. Se, por um lado,
a lingua inglesa aparece como simbolo da globalizag¢do, por outro, o ndo aparecimento das

outras linguas aparece como simbolo do ndo pertencimento e da nao pluralidade.

2.1.2 A FORMACAO DO PROFESSOR DE FRANCES COMO LINGUA

ESTRANGEIRA EM SAO PAULO: INSTITUICOES E CURRICULOS

A formagao de professores em nivel superior encontrou, historicamente, uma série de
desafios ligados, inclusive, a valorizacdo e ao entendimento da importancia de uma formagao
especifica para atuagdo nas escolas de educacdo basica e, portanto, também universitaria.
Nesta secdo, tragcamos um breve panorama historico da formagao de professores no que diz
respeito as instituicdes e aos curriculos postos, principalmente no estado de Sao Paulo, com
vistas a observagdo do caminho trilhado até os dias atuais dos professores em formagao de

lingua estrangeira no estado.

Como descreve Tanuri (2000), o estado de Sao Paulo frequentemente antecipou
tendéncias de ensino que se tornaram modelos nacionais no ambito da formagdo de
professores para o, entdo, magistério, sendo assim um ponto central na referéncia para e das

Escolas Normais e, posteriormente, na formagao docente no contexto universitario.

Em breve panorama, as chamadas Escolas Normais instauram-se em Sao Paulo e se
constituem desde o final do século XIX como principal eixo institucional de formagdo de
professores pelo pais, principalmente para o ensino primario. Essas instituicdes eram
responsaveis por preparar professores ao assumirem um papel normativo e regulamentador de
formacao e, em Sao Paulo, tinham em seu curriculo a centralidade nos métodos de ensino,
com disciplinas ligadas a praticas pedagdgicas e praticas escolares supervisionadas que eram
articuladas a uma formag¢ao moral e civica.

32



A partir da década de 1920, ainda na Primeira Republica, o cenario que encontramos ¢
Sao Paulo, ao lado de alguns outros estados, como um dos principais espacos de circulagdo e
implementagao de ideais escolanovistas do pais. Com reformas que buscavam entregar a
formagdo de professores uma base mais solida e cientifica, defendia-se, naquele momento, a
incorporagdo de conhecimentos das areas da Psicologia, da Sociologia e da Filosofia da
Educacdo, além da implementagdo de praticas de observagdo, regéncia, experimentagdo e o

aluno como ponto central do processo educativo.

Em Sao Paulo, o marco inaugural da universitarizagao estd na década de 1930, com a
criacdo do Instituto de Educagdo da Universidade de Sao Paulo (IEUSP), mais a frente
integrado a Universidade de Sao Paulo (USP) que seria fundada em 1934, mesmo ano em que
foi fundado o primeiro curso superior de Lingua e Literatura Francesa da USP,

0 que caracterizou um avango no ensino de francés em nosso pais, visto que a partir
de entdo ¢ estabelecida uma formagao especifica para o exercicio da profissdo. De
acordo com Santiago (2009), durante os primeiros 40 anos do curso, a maioria dos
docentes eram professores franceses, somente depois de 1974 ¢ que a regéncia e a
administracdo comecam a ser realizados por professores brasileiros. Foi gragas a
Reforma Capanema, na década de 40, que o ensino de lingua francesa viveu seu
apice em nosso pais: o francés era disciplina obrigatéria oferecida tanto para o
gindsio (atual ensino fundamental 2) como para o colegial (atual ensino médio), em
um total de 13 horas de aula por semana, sobrepujando as disciplinas de inglés e de
espanhol em termos de carga horaria. Essa reforma favorecia a metodologia direta e
valorizava outras questdes além da mera instrumentalizagdo da lingua,

reconhecendo, por exemplo, a importancia da formacdo educativa e cultural dos
alunos. (Arruda, 2022, p. 468).

Para Saviani (2009), essa iniciativa de universitarizacdo no processo de formacao
docente, marca uma tentativa de elevar o magistério ao estatuto de profissao intelectual,
vinculando a formacdo de professores a pesquisa académica e a producdo sistemadtica do
conhecimento pedagdgico. Pela primeira vez, a formacao docente passava a ocupar espacgo
institucional explicito dentro de uma universidade concebida segundo padrdes modernos,

inspirados em modelos europeus.

As vésperas da década de 40, o Instituto de Educacio foi extinto e suas atribui¢des
incorporadas a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFLC)® da USP, em 1938. Criada
como nucleo central da universidade, a FFLC tinha como objetivo principal a formagao de
professores para o ensino secundario e a consolidacdo das areas cientificas e humanisticas.
Nas décadas seguintes, por meio dos cursos de licenciatura, a FFLC se consolida como espago

privilegiado da formacao de professores no estado de Sao Paulo e, entdo, a formagao docente

8Hoje, Faculdade de Filosofia, Letras ¢ Ciéncias Humanas (FFLCH/USP).
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passa a ser concebida como um complemento ao bacharelado, o que reforcou a separagdo

entre contetidos especificos e saberes pedagdgicos (Tanuri, 2000).

No cenario da formagdo de professores de linguas estrangeiras, a década de 40
representa, também, um marco do encerramento do prestigio do ensino e aprendizagem da
lingua francesa, antes muito fortemente valorizado. Isso porque, com o fim da Segunda
Grande Guerra Mundial, em 1945, por conta da dependéncia economica-cultural do Brasil em
relagdo aos Estados Unidos, o interesse ¢ a necessidade da aprendizagem de lingua inglesa
cresceram bastante e esta passa, entdo, ao lugar de prestigio que ocupara a lingua francesa

anteriormente (Arruda, 2022).

Enquanto isso, as Escolas Normais continuavam a desempenhar um papel central na
formagao de professores para o ensino primario, o que significava dois modelos distintos em
Sao Paulo que coexistiam para a formagdo de professores: um de nivel médio voltado a
formagdo de professores normalistas € um segundo, voltado a formacdo de professores em
nivel universitario. Segundo Tanuri (2000), essa dualidade expressa as ambiguidades do
processo de profissionalizacdo docente no estado, marcado por avangos institucionais, mas
também por permanéncias estruturais que dificultaram a constru¢do de uma formagdo

integrada e consistente.

Outro marco para a desvalorizagdo da lingua francesa no ensino das escolas brasileiras
foi a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961 que previa, dentre outras proposigdes, a nao
obrigatoriedade do ensino de linguas estrangeiras nas escolas (Arruda, 2022) o que se reflete
até os dias atuais, uma vez que “os alunos tendem a sair do ensino médio sem dominar nem
mesmo a competéncia de leitura em lingua estrangeira, e esta segue sendo compreendida
como um “apéndice” da formacdo do aluno, dada a sua reduzida carga no curriculo

obrigatdrio da escola basica” (Arruda, 2022, p. 468).

Entre a LDB de 1961 e a LDB de 1996 (criada apds a Constituicdo de 88), temos na
historia o que para Arruda (2022, p. 468) ¢ um “resgate parcial do ensino de lingua
estrangeira moderna na escola de 2° grau” (p. 468), uma vez que “o estudo de Lingua
Estrangeira Moderna passa a fazer parte do niicleo comum, com obrigatoriedade para o ensino
de 2° grau, recomendando-se a sua inclusdo nos curriculos de 1° grau onde as condicdes

indiquem e permitam” (Brasil, 1976 apud Arruda, 2022, p. 468).

De acordo com Arruda (2022, p. 468-469),
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(...) cria-se uma nova LDB, em 1996. Baseada no principio universal do direito a
educagdo para todos, determinando-se a obrigatoriedade do ensino de lingua
estrangeira a partir da 5" série do ensino fundamental (atual 6° ano). A LDB de 1996
deixou a cargo da comunidade escolar a escolha da lingua a ser ensinada,
valorizando, dessa forma, a autonomia e especificidades culturais do nosso Brasil
pluricultural. Mas, na maioria das escolas, a Unica lingua ofertada era a inglesa,
possivelmente ainda reflexos das politicas de ensino anteriores. Em 1997, [com] os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), ha um enaltecimento do ensino das
linguas estrangeiras, visto que h4 uma preocupacdo formativa com o aluno que esta
inserido em uma sociedade plural em constante construgao.

O historico apagamento das linguas estrangeiras do curriculo, principalmente do
francés, continuou com as leis e medidas provisdrias que sucederam nos anos de 2005, 2016 e
2017, em que, nesta ultima, “as escolas devem ofertar, obrigatoriamente, o ensino de lingua
inglesa a partir do 6° ano do ensino fundamental, e a partir do Ensino Médio podem incluir
uma segunda lingua estrangeira em carater optativo, e preferencialmente que seja a lingua

espanhola” (Arruda, 2022, p. 469).

Em 2018, com a aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o que
temos ¢ uma contradicdo expressa e explicita entre a LDB e as novas proposi¢des feitas pela
BNCC, haja vista que o documento de 2018 prevé, dentre outras coisas, a obrigatoriedade do
ensino de lingua inglesa a partir do 6° ano do ensino fundamental, ndo cabendo mais as
escolas a livre escolha, enquanto a LDB prevé que “[...] serd incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha
ficaria a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicdo” (art. 26,

Brasil, 1996 apud Arruda, 2022, p. 470).

Nesse cenario, 0 que encontramos, mais uma vez ¢ a nao valorizacao de outras linguas
estrangeiras nas escolas de educagdo basica do pais, que ndo a inglesa, além de que, como
salienta Arruda (2022, p. 469)

(...) as imposigdes do documento [da BNCC] tendem a gerar uma uniformizagéo
curricular, como se as necessidades de aprendizagem dos alunos fossem iguais,
independentemente dos contextos socio-historicos e culturais em que vivem. Ou
seja, ha um apagamento da pluralidade cultural e historica, que ¢ bastante vasta em
nosso extenso territdrio nacional. (...) O monolinguismo defendido pela Base tende a
desconsiderar os varios processos identitirios e afetivos que as comunidades

escolares poderiam desenvolver com o ensino e a aprendizagem de outra(s) lingua(s)
estrangeira(s).

Assim, ¢ possivel observar que a formagdo de professores em S3ao Paulo e as
discussdes e 1imposi¢des curriculares foram marcadas por um movimento de
institucionalizacdo e universitarizacdo que, embora tenha representado avangos significativos

na profissionaliza¢do docente, também revelou permanéncias e contradigdes estruturais. A
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criacdo e posterior incorporagdo do Instituto de Educagdo a USP, bem como o papel central
desempenhado pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, configuraram marcos decisivos
na elevagdo do magistério ao estatuto de formagao superior, conforme apontam Tanuri (2000)

e Saviani (2009).

Ainda assim, a consolidagdo desse modelo se deu de maneira fragmentada, mantendo
a dissociagdo entre saberes especificos e saberes pedagogicos e coexistindo, por décadas, com
a formagdo normalista em nivel médio. No campo das linguas estrangeiras, essas tensoes
foram ainda mais acentuadas, especialmente no que se refere a lingua francesa, cujo prestigio
académico e escolar, embora expressivo nas primeiras décadas do século XX, foi
progressivamente esvaziado por transformagdes politicas, econdmicas e curriculares que
deslocaram o eixo da formacdo linguistica para o inglés, seja por interesses politicos,

econOmicos ou culturais.

Nesse sentido, o historico apagamento da lingua francesa nos curriculos da educacao
basica e, por consequéncia, na formacao inicial de professores em Sao Paulo ndo pode ser
compreendido como um fendmeno isolado, mas como parte de um projeto educacional mais
amplo, marcado por orientagdes monolingues e por uma logica de padronizacgao curricular. As
sucessivas legislagdes educacionais — da LDB de 1961 a BNCC de 2018 — evidenciam um
distanciamento entre o discurso da pluralidade linguistica e cultural e as praticas efetivamente
institucionalizadas, com impactos diretos na oferta, na valorizacao e na legitimidade social do

francés como lingua de formagao docente.

Assim, compreender o (ndo) lugar da lingua francesa nesse cendrio implica
reconhecer que a formacdo de professores de linguas em S3o Paulo, e no Brasil, permanece
atravessada por disputas politicas, ideoldgicas e econdmicas. Esse panorama reforca a
necessidade de projetos formativos criticos, comprometidos com o plurilinguismo, com a
diversidade cultural e com a autonomia das instituicdes formadoras frente as imposi¢cdes
normativas contemporaneas ¢ ha, na Universidade, um local amplo, diverso e proficuo na

valorizacao e na formacao docente de futuros professores de linguas estrangeiras
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2.2 O CENTRO DE LiNGUAS E DESENVOLVIMENTO DE PROFESSORES DA
UNESP

O Centro de Linguas e Desenvolvimento de Professores (CLDP), contexto observado
em nossa investigacdo, foi criado, enquanto projeto de extensdo, em 2010, pelo professor
Joao Antonio Telles, por meio de uma parceria entre o Departamento de Educagao (DE) e do
Departamento de Letras Modernas (DLM) da Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis
(FCL/Assis), com apoio da entdo Pro-Reitoria de Extensdo (PROEX), hoje PROEC
(Pro-Reitoria de Extensdo Universitaria e Cultura). Atualmente, o CLDP se configura como
uma acao extensionista que funciona nos campus de Araraquara e Sao José do Rio Preto (cada
qual com suas configuragdes especificas), todos alocados em campus que ofertam o curso de
Licenciatura em Letras pela Unesp. Em linhas gerais, alunos vinculados as unidades da Unesp
atuam como instrutores, ministrando cursos de linguas estrangeiras no atendimento as

comunidades interna e externa aos campus.

Mais recentemente, o CLDP passou a constituir-se como um espago de extensao
universitaria vinculado e integrado as agdes de curricularizacdo da extensdo no curso de
Letras, conforme previsto no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) e em consonéncia com as
diretrizes estabelecidas pelo Ministério da Educagdo do Brasil. Tal reconfiguragdo responde
as exigéncias normativas da Resolugdo CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro de 2018, que
estabelece as Diretrizes para a Extensao na Educagdo Superior Brasileira e regulamenta a
Meta 12.7 da Lei Federal n° 13.005/2014 (Plano Nacional de Educacdo — PNE 2014-2024),
determinando a insercdo de, no minimo, 10% da carga horaria dos cursos de graduacdo em
atividades extensionistas, articuladas de forma indissocidvel ao ensino e a pesquisa. Nesse
contexto, o CLDP passa a desempenhar um papel estratégico ndo apenas na formacgao
linguistica, mas também na formacao critica e social dos licenciandos, ao promover praticas
que aproximam universidade e comunidade, tensionando fronteiras entre teoria e pratica e

entre saberes académicos e saberes situados.

Nas proximas segOes, apresentamos a histéria do CLDP, com foco na unidade de
Assis, fonte dos nossos estudos. Em seguida, relacionamos o contexto atual da atuacao dos

Centros de Linguas as Portarias e Resolugdes que os regem.
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2.2.1 CENTROS DE LINGUAS DA UNESP: HISTORIAS PELO TERRITORIO
PAULISTA

Criado em 2010 pelo professor Jodo Antdnio Telles, como ja mencionamos, o CLDP
de Assis, ¢ o espago precursor do que vislumbramos hoje como acdo extensionista
consolidada no cenario do ensino de linguas estrangeiras em atendimento a Politica de
Idiomas da Unesp e a Curricularizagdo da Extensdo’. Parceria firmada entre os Departamentos
de Educacgao ¢ de Letras Modernas da Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis (FLC/Assis),
em Assis os licenciandos do curso de graduacdo em Letras ministram cursos de lingua
estrangeira para as comunidades interna (alunos, professores e servidores
técnico-administrativos) e externa (populacdo em geral) sob supervisdo dos professores dos
Departamentos que atuam no acompanhamento didatico-pedagogico. A coordenacdo do
CLDP ¢ formada por docentes de ambos os Departamentos que também participam das

atividades diarias de formacao e oferta de cursos.

Nesse contexto, o CLDP se apresenta como um espaco de formacao inicial de
professores de lingua estrangeira (LE), uma vez que os proprios alunos da Licenciatura em
Letras atuam como instrutores dos cursos de LE, sob supervisdo de um(a) professor(a)
efetivo(a) do curso de graduacdo da lingua estrangeira em questdo. As linguas ofertadas sdo
Alemao, Espanhol, Francés, Inglés, Italiano, Japonés, Libras, Portugués como Lingua
Estrangeira e, em 2025, foi ofertado, também, o curso de Chinés-Mandarim (este ultimo por
meio da Parceria com o Instituto Confucio). Em sua equipe, como previsto na Resolucao n°
77/2024, estdo duas professoras coordenadoras - uma de cada departamento, duas
supervisoras pedagogicas, uma delas, a coordenadora do projeto, 10 supervisores linguisticos
e um assistente técnico administrativo que atua exclusivamente no CLDP de Assis. Em
relacdo ao fomento por meio de bolsas, Rezende Jr (2020, p. 84), relata que

O projeto possui também seis bolsas da pro-reitoria de extensdo sendo uma para
cada lingua estrangeira moderna ofertada. O professor em formagdo que recebe esta
bolsa ¢ denominado de professor-tutor e fica encarregado de auxiliar aos demais

professores em formacdo nos quesitos administrativos do projeto, tais como,
realizacdo da chamada, notas e prazos a serem cumpridos.

° Em uma secdo dedicada as resolugdes e portarias que regem o funcionamento dos CLDPs, discutiremos com
mais detalhes.
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Entre os instrutores voluntarios € o instrutor-bolsista'® de cada lingua estrangeira
moderna, a equipe de Assis conta com uma média de 50 licenciandos atuantes nos cursos de
linguas, nas modalidades presencial e remota, estas iniciadas a partir do ano de 2020 - em
decorréncia da pandemia de Covid-19, em que as atividades presenciais estiveram suspensas -
com aulas ministradas no periodo vespertino, contraturno das aulas da graduagdo (manha e
noite). Os cursos sdo semestrais e, ao fim de cada ano, a equipe se reune na celebracao do
Café com Poesia, um evento em que coordenadores, supervisores, instrutores e convidados
compartilham arte, cultura, musica, gastronomia e histéria por meio das linguas estrangeiras,
com o intuito de promover um espago de incentivo a divulgagdo, a difusdo e a celebracdo da

literatura e da cultura das linguas estrangeiras (site do CLDP)"'.

Em Araraquara, o CLDP da Faculdade de Ciéncias e Letras (FCLAr) foi criado em
2014, mesmo ano que fora criado o CLDP em Sao José do Rio Preto, o CLDP do Instituto de
Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas (Ibilce). Em ambos os espacos, graduandos e
pos-graduandos e profissionais nas respectivas areas, atuam na oferta de cursos de alemao,
espanhol, francés, inglés, inglés para terceira idade, italiano, libras, mandarim e portugués
como lingua estrangeira, portugués como lingua de acolhimento. Do mesmo modo que em
Assis, esses alunos atuam como instrutores dos cursos sob supervisao pedagogica e linguistica
de professores das linguas estrangeiras, ofertando aulas para as comunidades interna e externa
a universidade, esta ultima sob a condicao do interessado estar cursando a partir da 1* série do

Ensino Médio, nas modalidades presencial e remota.

Sdo nesses espagos de formagdo inicial que o CLDP se configura como agdo
extensionista consolidada, multipla e diversa, no fomento aos processos de ensino e
aprendizagem de linguas e formagdo docente, por meio de atividades e acdes que refor¢am o

compromisso social com a formagdo dos futuros professores e uma atuagao critica.

' Em atendimento a nomenclatura oficial adotada nas documentagdes da UNESP, utilizamos sempre o termo
“instrutor(es)” para referirmo-nos aos graduandos e pos-graduandos que atuam nos CLDPs. O instrutor-bolsista a
que mencionamos ¢ aquele chamado de “tutor-bolsista” na pesquisa de Rezende Jr (2020), anterior a
oficializa¢do da nomenclatura vigente.

' Centro de Linguas - Unesp - Faculdade de Ciéncias ¢ Letras - Cimpus de Assis
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https://www.assis.unesp.br/#!/extensao/centro-de-linguas

2.2.2 TRAMITES POLITICO-PEDAGOGICOS: A VIVENCIA TEORICO-PRATICA
NA CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO

Além dos cursos ofertados no CLDP, como parte das agdes extensionistas vinculadas
aos Centros de Linguas, ha oferta de cursos de inglés e francés com registro canadense por
meio de uma parceria entre a Coordenadoria de Permanéncia Estudantil (COPE), a
Pro-reitoria de Extensdo Universitaria ¢ Cultura (PROEC) e a Assessoria de Relagdes
Externas (AREX) cuja “iniciativa ¢ parte das ag¢des afirmativas e de internacionalizagdo da

Unesp”, segundo o proprio site'? da institui¢do. Ainda, no site,

O objetivo dos cursos, (...), ¢ contribuir para o aprimoramento de estudantes de
graduacdo, especialmente aqueles que estdo classificados no Processo Seletivo para
Auxilios de Permanéncia Estudantil, como incremento de ac¢des afirmativas,
académicas ¢ de internacionaliza¢do da Unesp. (Site Unesp, Noticias)

Em relagdo ao francés com registro canadense', a entdo professora responsavel pela
supervisdo dos cursos em Assis, Professora Doutora Norma Domingos (in memoriam), do

Departamento de Letras Modernas da FCL, relatou que

A iniciativa caminha dentro dos objetivos de internacionalizagdo ¢ reconhecimento
da Unesp no contexto académico mundial. Temos a oportunidade de oferecer um
curso de lingua estrangeira para alunos de graduag@o que, em geral, tiveram poucas
oportunidades, pois normalmente sdo cursos pagos. O Canada é um dos paises com
0 maior numero de vagas para profissionais em diversas areas, e dessa forma nossos
alunos terdo maiores chances ao concorrer a elas. (Site Unesp, Noticias)

Assim, a iniciativa vai ao encontro das disposi¢cdes sobre a Politica de Idiomas da
Unesp, da Resolugdo 76/2024', na qual constam como diretrizes que destacamos para

exemplificar

I - a multiplicidade de canais de comunica¢do, com a diversificacdo dos cenarios de
aprendizagem a partir das vivéncias académicas, culturais e do cotidiano das
pessoas, de forma presencial ou virtual em todas as suas variacdes;

II - a diversidade linguistica e cultural, com a valorizagdo de todos os processos
formais ou informais que contribuam para a aprendizagem de linguas e a interacdo
com outras culturas;

(..)

V - o desenvolvimento integral do aluno, com sua formagdo nos ambitos cognitivo,
social e cultural, por meio do ensino e aprendizagem de linguas;

12 Noticias Unesp - Unesp - Universidade Estadual Paulista - Portal

'3 Nos quadros elaborados mais adiante, niio ha descri¢do dos dados de francés com registro canadense, pois, do
ponto de vista metodologico, nossa observagdo se restringe aos cursos ofertados pelo CLDP sem ampliacdo para
os cursos ministrados em parcerias. Por entendermos a relevancia no contexto de formagao docente ¢ da Politica
de Idiomas da Unesp, bem como da atuagdo da professora Doutora Norma Domingos (in memoriam),
mantivemos aqui a breve mencao ao curso, considerando que ha vasto espago para discussoes futuras que olhem
especificamente e com mais atenc¢do aos cursos ofertados pela COPE em parceria com o CLDP.

4 Integras das Portarias - Unesp - 76/2-24

40



https://sistemas.unesp.br/legislacao-web/?base=R&numero=76&ano=2024&dataDocumento=25/11/2024
https://www2.unesp.br/portal#!/noticias/v/id::37060/cursos-de-ingles-e-frances-para-diversos-niveis-de-aprimoramento/

VI - a democratizac¢do do acesso a aprendizagem de linguas, com a promogao de seu
acesso igualitario a todos os alunos da Unesp;

VII - a participagdo social, com o envolvimento das comunidades interna e externa
ao Campus no planejamento e na condugdo da Politica de Idiomas da Unesp;

VIII - a cooperacdo e a mobilidade nacional e internacional, com a valorizagdo de
processos de formagdo compartilhados envolvendo a cooperagdo para o intercimbio
de docentes, discentes e servidores técnico-administrativos;

(..

XIII - a formacdo de professores de linguas e tradutores, com a ampliagdo dos
espagos formativos para a melhoria da relagdo teoria e pratica. (Unesp, 2024, artigo
2°)

Os objetivos especificos da resolu¢do dialogam diretamente com as a¢des propostas

pelos centros de linguas e agdes em parceria, uma vez que dispdem, dentre outras agdes,

(...) VI - favorecer a sistematizag@o das agdes de ensino e aprendizagem de linguas e
da traducdo promovendo a interagdo entre as comunidades interna e externa, assim
como a formagdo de professores de linguas e de tradutores;

VII - promover projetos e atividades dependentes da captacdo de recurso externo, ou
de qualquer outra iniciativa no &mbito da Unesp, os quais poderdo ser desenvolvidos
nos ambitos do ensino, da pesquisa e da extensdo, preferencialmente de forma
articulada entre essas trés dimensoes;

VIII - fomentar acdes transversais no ensino de Graduagdo, Pos-Graduacao,
Pesquisa ¢ Extensdo, que representem agdes afirmativas da Pro-reitoria de
Graduagdo (PROGRAD), Pro-reitoria de Pds-graduagdo (PROPG), Pro-reitoria de
Pesquisa (PROPe) e Pro-reitoria de Extensdo Universitaria e Cultura (PROEC) em
prol da valorizagdo da comunicag@o em diferentes linguas, por meio de estratégias
curriculares e outras voltadas a internacionaliza¢do da Unesp; (Unesp, 2024, artigo
3°).

Do ponto de vista organizacional e institucional, as portarias que dispoem sobre a

Curricularizacao da Extensdao nos cursos de Graduacao da Unesp e a Politica de Idiomas da

Unesp, bem como o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do curso de Letras de Assis, estdo

intrinsecamente ligadas e funcionam como pec¢as de uma engrenagem maior que trabalha e

permanece em constante avaliagdo para um lugar comum: a formagdo critica e reflexiva,

baseada no tripé universitario, Ensino, Pesquisa e Extensdo, dos futuros egressos da

universidade.

O CLDP, entdo, se apresenta entre os principais programas de extensdo no Plano

Politico-Pedagdgico do curso de Letras da Unesp de Assis que documenta, de forma explicita,

que o

41

Centro de Linguas e Desenvolvimento de Professores concentra agdes extensionistas
vinculadas & PROEX, cujo escopo envolve a oferta de cursos de lingua estrangeira a
comunidade externa. (...) Os estudantes da Graduacdo em Letras atuam no Centro
como Tutores, oferecendo cursos de linguas sob supervisdo de professores do curso.
Assim, o Centro oferece oportunidade de plena articulagdo entre atividades de
Ensino e Extens@o, ampliando a formagdo nas disciplinas de Letras atinentes as
linguas e literaturas estrangeiras. No ambito dos projetos do Centro, sdo também
oferecidos cursos de inglés e espanhol em uma escola do municipio de Taruma, a
partir do PELT — Projeto de Ensino de Linguas do Municipio de Taruma/SP,



desenvolvido em parceria com a Prefeitura desse municipio. O centro ainda conta
com o curso de inglés para cegos, promovido em parceria com a AADVAR-
Associacdo dos Amigos dos Deficientes Visuais da Regido de Assis e Regido. O
Centro de Linguas e Desenvolvimento de Professores ¢, portanto, instancia propicia
ao desenvolvimento de projetos e a formagao de agdes que incidam sobre o ensino, a
difusdo cultural e reflexdo sobre linguas e literaturas estrangeiras, integrando a
comunidade externa & Universidade mediante agdes como a promogao de cursos de
idiomas, oferta de eventos, feiras e exposi¢des e a promogdo de agdes culturais de
natureza diversificada. Por propiciar a democratizacdo do acesso as linguas
estrangeiras a comunidade externa e permitir a inclusdo de pessoas com deficiéncia,
com a oferta de curso de lingua estrangeira em parceria com AADVAR -
Associacdo dos Amigos dos Deficientes Visuais da Regido de Assis e Regido, o
Centro de Linguas e Desenvolvimento de Professores permite o desenvolvimento de
acdes que dialoguem com as ODS 4, promogao de Educag@o de Qualidade, ODS 19,
promocgdo da arte, cultura e comunicagdo ¢ ODS 10, redugdo das desigualdades.
(Unesp, 2023, p. 41)

Sao os Centros de Linguas, entdo,

espagos formativos prioritariamente voltados as agdes de Extensdo Universitaria,
articulados ao Ensino e a Pesquisa, envolvidos com o ensino e a aprendizagem de
linguas/culturas estrangeiras, incluindo o Portugués como Lingua Estrangeira - PLE,
por meio de cursos, intercdmbios virtuais e outras atividades pedagogicas dirigidas
ao publico interno ¢ externo a Universidade. (Unesp, 2024, artigo 1°).

Assim, € possivel observar a relevancia do CLDP enquanto espago formativo e
programa de extensdo consolidado no cendrio universitario, também, por meio das atividades
que sdo vinculadas a ele. O quadro abaixo discrimina no Plano Politico-Pedagogico do curso
de Letras, os Programas que sdo considerados para o cumprimento de cada uma dessas
atividades e sua carga horéria. O quadro explicita, mais uma vez, a ampla projecdo do CLDP
no contexto universitario de formagdo por diferentes caminhos, todos eles voltados a

formagao docente critica, reflexiva, autoavaliativa ¢ consciente.
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Quadro 1: Sintese das Atividades Curriculares de Extensdo do Curso de Graduagao em Letras

Centro de Linguas, Comité Local de Agdo Cultural, Cursinho Pré-

Universitario ou UNATI (ATPA) 15 15
Centro de Linguas, Comité Local de A¢do Cultural, Cursinho Pré-

Universitario ou UNATI (Horas de Atividades Curriculares de | 15 15
Extensdo)

Centro de Linguas (Estagios Supervisionados obrigatorios) 15 15

Centro de Linguas, Comité Local de A¢do Cultural, Cursinho Pré-
Universitario ou UNATI (Disciplinas Linguas Estrangeiras IV e VI; | 30 30
Literaturas Estrangeiras Il e IV)

Cursinho Pré-Universitario, UNATI ou Comité Local de Acdo
Cultural (Disciplina: Literatura Comparada e Adaptagbes | 15 15
audiovisuais: Critica e Extensao Cultural 1)

TOTAL - PROGRAMA 90 90

fonte: Unesp, 2025.

No que tange a Curricularizagdo da Extensdo Universitaria, a Resolucdo n° 41/2021,

define em seu artigo primeiro, que compreende

o processo de inser¢do de atividades de extensdo universitaria na matriz curricular
dos cursos de Graduagdo, na forma de componente curricular, compreendido como o
conjunto de atividades formativas que articulem ensino, pesquisa e extensdo, de
natureza dialdgica, interdisciplinar e interprofissional, que possibilitem a geragdo ¢ o
compartilhamento de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e a imersdo real do
graduando na sociedade. (Unesp, 2021, Artigo Primeiro).

Nesse contexto, a curricularizagdo se apresenta como normativa que permite ao
graduando, por meio das atividades desenvolvidas, entender o meio no qual esta inserido e
propor transformagdes ao seu contexto de vivéncia e de atuagdo social. Essas atividades serdo
compreendidas como Curriculares da Extensdo Universitaria, segundo a resolugdo, quando
das “intervengdes que envolvam diretamente outros setores da sociedade externos as
Instituicdes de Ensino Superior € que estejam vinculadas a formagao dos estudantes” (Unesp,
2021, art. 5°) e podem ser desenvolvidas quando vinculadas a programas, projetos, cursos e

oficinas, eventos e/ou prestacao de servigcos (Unesp, 2021).

Dada a devida importancia as atividades de Extensdo Universitaria e seu valor para o
carater formativo dos futuros egressos, a resolucdo prevé, também, a validagdo da carga
horaria das atividades, com vistas a valorizar a ativa participacdo dos graduandos nas

atividades previstas e propostas, ao passo que define em seus artigos
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Artigo 11 - A creditagdo da participagdo dos estudantes de Graduagdo em
programas, projetos, cursos e oficinas, eventos e prestagdo de servigos devera
ocorrer apenas na condi¢do de serem membros da equipe executora.

Paragrafo tnico - A carga horaria cumprida pelos estudantes como ouvintes e/ou
participantes em cursos, oficinas e eventos ndo podera ser creditada como Atividade
Curricular de Extensdo Universitaria

(..)

Artigo 13 - Uma mesma Atividade Curricular de Extensdo Universitaria s6 podera
ser creditada uma unica vez para fins de integralizacao curricular.

Paragrafo tinico - Nos cursos com mais de uma habilitagdo ou modalidade, a carga
horaria de Atividades Curriculares de Extensdo Universitaria cumprida podera ser
aproveitada no reingresso na nova habilitagdo ou modalidade, a critério do Conselho
de Curso de Graduagéo e de acordo com a legislag@o vigente.

E para a Licenciatura, especialmente,

Artigo 14 - Nos cursos de Licenciatura, o processo formativo por meio da Extensdo
Universitaria devera contribuir com a vivéncia dos estudantes em diferentes
contextos de atuagdo dos professores, desde a sala de aula até cenarios mais amplos
de educagio nao formal.

§ 1° - As Atividades Curriculares de Extensdo Universitaria devem estimular o
engajamento dos estudantes em iniciativas que possam contribuir com a
transformagdo das escolas de Educagdo Basica, promovendo uma visdo integrada e
transversal do conhecimento e do papel dos professores na sociedade.

§ 2° - As praticas pedagdgicas e estagios exigidos para a formacdo docente podem
compor o conjunto de Atividades Curriculares de Extensdo Universitaria desde que
considerem a defini¢do, principios e diretrizes da Extensdo Universitaria e sejam
apresentados na matriz curricular do curso.

Nesse interim, os CLDPs sdo colocados, na Politica de Idiomas da Unesp, por meio da
resolucao n°77/2024, como espacos formativos que devem oferecer “acesso democratico as
linguas, as culturas, a comunicacado intercultural e ao intercdmbio com outros paises, por meio
da oferta de linguas estrangeiras e/ou adicionais” (Unesp, 2024, artigo 1°, inciso I) por meio
da atuagdo de licenciandos, pds-graduandos, bolsistas e voluntarios, além de professores

contratados por meio de editais ou processos seletivos (Unesp, 2024).

A resolucdo 41/2021 e o Projeto Politico-Pedagdgico do curso de Letras de Assis,
ainda, dialogam quando se observam as premissas de correlacionar, preferencialmente, aos
ODS (Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel) as Atividades Curriculares de Extensdo
Universitaria. E, entdo, mais uma vez o CLDP aparece como programa de relevancia no
atendimento as demandas universitirias no que tange ao cumprimento das disposigdes das
resolugdes que tratam da Politica de Idiomas da Unesp e da Curricularizagcdo da Extensdo nos

Cursos de Graduagao.

O Plano Politico-Pedagogico, nesse contexto, apoOs apresentar os Objetivos de

Desenvolvimento Sustentavel (ODS) 1, 4, 5, 10, 18 ¢ 19, e a relagdo que as atividades

'S ODS 1 - Erradicagdo da Pobreza; ODS 4 - Educagdo de Qualidade; ODS 5 - Igualdade de Género; ODS 10 -
Redugdo das Desigualdades; ODS 18 - Igualdade Racial e ODS 19 - Arte, Cultura ¢ Comunicagao.
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desenvolvidas durante o curso de Letras estabelecem com os ODS, dispde sobre o

publico-alvo dessas atividades e discute que esse publico
¢ representado, principalmente, pelas escolas da Rede Publica de Ensino e
instituigdes educacionais e culturais, associagdes ¢ entidades parceiras da cidade de
Assis ¢ Regido. Por essa Regido possuir localizagdo relativamente afastada de
grandes centros culturais e contar com contingente populacional carente de cursos e
eventos voltados para a area cultural, o Curso de Letras, cujo escopo envolve as
Linguas, Literaturas e a Cultura, possui potencial de contribuir a formagdo e a
promocdo de atividades culturais que fomentem a emancipacdo social das
comunidades de Assis e dos municipios proximos. O Curso de Letras pode oferecer
a comunidade do entorno cursos de introdu¢do e ampliacdo de conhecimentos
relativos as linguas e literaturas, programacgdo artistica e cultural, acdes que
contribuam a formag¢do no campo das linguagens com vistas a capacitagcdo
profissional, sendo essas algumas das formas de atuagdo junto a comunidade
previstas pelo curso. Alguns programas e projetos de extensdo da UNESP de Assis,
que contam com a participagdo de estudantes ¢ docentes do Curso de Letras,
atendem regularmente e com competéncia diversos segmentos da sociedade de Assis
e Regido. E o caso do Cursinho Pré-Universitario, do Centro de Linguas e
Desenvolvimento de Professores, do Comité Local de Ac¢do Cultural e da
Universidade Aberta da Terceira Idade. Por isso, estd entre os compromissos da
Extensdo Universitaria desenvolvida no Curso de Letras colaborar para a ampliacdo
das atividades desenvolvidas nessas instancias. (Unesp, 2023)

Quando olhamos para as resolugdes e todo o percurso histérico, o que temos no CLDP
¢ o fortalecimento do trip¢é da universidade na correlagdo estabelecida entre o ensino na
graduacdo com as disciplinas de Metodologias de Ensino, de Estagio e de Linguas e
Literaturas Estrangeiras, as pesquisas, em niveis de graduagdo (iniciacdes cientificas) e
pos-graduacdo (Mestrado e Doutorado) voltadas ao contexto do CLDP e a Extensdo, na
manuten¢do e atuagdo social do CLDP na integracdo das comunidades interna e externa ao
campus por meio dos cursos ofertados, ja que ha uma participagdo ativa dos alunos como

instrutores na concepg¢ao das atividades propostas.

2.3 A PESQUISA QUALITATIVA E A ANALISE DOCUMENTAL
2.3.1 DISCUSSAO TEORICA

No campo das Ciéncias Humanas e Sociais, a pesquisa qualitativa tem ocupado lugar
de destaque, principalmente na area de Educagdo, uma vez que possibilita a compreensao
aprofundada de fendmenos complexos, contextualizados e socialmente situados. Ao contrario
de abordagens de cunho positivista, a pesquisa qualitativa se orienta pela interpretagdo dos
significados atribuidos pelos sujeitos as suas praticas, discursos e experiéncias. Nesse

contexto, a pesquisa qualitativa critica assume um compromisso explicito com a
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problematizagdo das relagdes de poder, das desigualdades sociais e das condi¢des historicas

que produzem determinados fendmenos educacionais.

A pesquisa qualitativa critica ¢, entdo, situada e carregada de intencionalidade, uma
abordagem epistemoldgica cuja perspectiva busca assumir o ponto de vista dos sujeitos
envolvidos no contexto de observacgao e analise. Com a valorizacdo do contexto situacional,
0s papéis que assumem o0s sujeitos e o processo reflexivo acerca dos eventos que o permeiam
como pilares fundamentais para endosso das proposi¢des levantadas na investigacdo, em que
o pesquisador ¢ parte fundamental do processo e o individuo melhor colocado para selecionar,

analisar e interpretar os dados coletados.

Segundo Godoy (1995),

Os estudos denominados qualitativos t€ém como preocupacao fundamental o estudo e
a analise do mundo empirico em seu ambiente natural. Nessa abordagem valoriza-se
o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagdo que esta
sendo estudada. (...) Para esses pesquisadores um fendmeno pode ser mais bem
observado ¢ compreendido no contexto em que ocorre ¢ do qual é parte. Aqui o
pesquisador deve aprender a usar sua propria pessoa como o instrumento mais
confiavel de observagdo, selegdo, analise ¢ interpretacdo dos dados coletados (p. 62).

Importa, portanto, na investigacdo sob a oOtica qualitativa, para além dos resultados, o
processo. Nesse sentido, nossa investigacao se apresenta com a demanda e o vislumbre que
busca, na abordagem qualitativa, o olhar necessario para que possamos observar os materiais
coletados e as informagdes que estes contém, com vistas ao atendimento dos objetivos
tragados. Importam, para nos, o caminho que os tutores percorrem no processo de elaboracao

dos materiais didaticos e, nesse caminho, quais vias escolhem e seus porqués, suas razdes.

Segundo Carspecken (2011), a pesquisa qualitativa critica se distingue das demais por
articular descricdo, interpretagdo e critica, compreendendo dados empiricos como construgdes

sociais atravessadas por ideologias, interesses e disputas simbdlicas. Para o autor,

A pesquisa critica deve se diferenciar da pesquisa social cientifica mais prevalente
ao formular rigorosamente sua teoria de conhecimento e criticar rigorosamente as
metodologias empiricas, positivistas e interpretativas/fenomenologicas. Essa é uma
meta central para a pesquisa qualitativa critica. Além disso, a pesquisa qualitativa
critica procura compreender a si mesma como uma pratica que trabalha com pessoas
para conscientizar criticamente, em vez de meramente descrever a realidade social.
(...) A conscientizagdo funciona em nivel de saber como, o conhecimento implicito
que os humanos aprendem quando socializados em culturas para que possam entrar
em relagdes sociais, comunicarem-s¢ com outros em sua cultura, assumirem e
manterem identidades e coordenarem suas atividades com outras pessoas em relagédo
ao mundo fisico para responder as necessidades materiais basicas. No processo de
conscientiza¢do, o saber como avanga para formas explicitas de conhecimento
discursivo, para que pressupostos implicitos, categorias conceituais, crengas e
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normas embutidas em praticas socialmente construidas, possam ser
comunicativamente examinadas ¢ julgadas (Carspecken, 2011, p. 397).

Assim, investigar qualitativamente implica reconhecer que o pesquisador ndo ocupa
uma posi¢ao neutra diante do objeto de estudo, mas atua como sujeito historico e social, cujas

escolhas tedricas e metodologicas sdo um reflexo dos seus posicionamentos éticos e politicos.

De carater descritivo, a pesquisa qualitativa tem na escrita um pilar crucial: permite o
registro de agdes, reacdes, informagdes materializadas nos arquivos selecionados e analisados,
€ mais que isso: nossas percep¢des de imediato no contato com esses materiais. Como
processo ciclico de seleg¢do, observagdo, analise e retorno aos dados, o registro primeiro de
percepgdes e hipoteses que levantamos ¢ fundamental para que consigamos definir alguns

olhares para os materiais.

Fundamentar nosso estudo com base na perspectiva da pesquisa qualitativa critica,
entdo, ¢ uma escolha determinante para dialogar com as nossas intengdes de investigagdo. No
campo da Educagdo, os processos educativos sao atravessados por discursos, valores culturais
e praticas institucionais e relacdes de poder: a pesquisa qualitativa critica, entdo, permite um
olhar analitico a escola, a sala de aula, ao curriculo, aos documentos de planejamento - como
nosso caso nesta investigacao - aos materiais e, também a praticas pedagdgicas como espacos

de producao de sentidos e de disputas ideologicas.

Carspecken (2011) propde um modelo de pesquisa qualitativa critica fundamentado na
teoria social critica e na tradigdo etnografica critica. Para o autor, entdo, a investigagdo deve
partir de uma observagdo sistematica e rigorosa da realidade empirica, acompanhada de
registros detalhados que permitam identificar padrdes de interacdo, significados implicitos e
formas de comunicagdo verbal e ndo verbal. Assim, o pesquisador nao se restringe a descrigao
dos eventos no contexto estudado, mas busca a compreensdo das razdes de determinadas
praticas e o por qué se consolidam, quem se beneficia delas e quais vozes sdo silenciadas ou

marginalizadas no processo educativo.

A teoria metodoldgica critica, entdo, para Carspecken (2011, p. 398-399)

consiste em um esfor¢o de trazer a luz e discutir rigorosamente conceitos basicos
inevitaveis que toda pesquisa social deve, pelo menos, implicitamente empregar. A
teoria metodologica critica ¢ um projeto continuado e falivel para propiciar uma
articulacdo mais clara e mais precisa desses conceitos basicos em uma teoria mais
precisa que os liga. Ndo serve para ser uma teoria metodoldgica entre muitas que os
pesquisadores podem escolher, por exemplo, em relagdo a suas perguntas de
pesquisa. Em vez disso, serve para captar e teorizar bem as bases epistemolégicas e
sociotedricas para todas as formas de pesquisa humana: qualitativa e quantitativa,
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socioldgica, antropologica e psicologica. Em seus proprios termos deve ser
compreendida como falivel e continuamente sujeita a revisdes por meio do que é
aprendido a partir de seu uso em pesquisa real. A teoria metodologica critica ¢ uma
metateoria, porque apresenta formulagdes explicitas dos conceitos basicos trazidas
em toda pesquisa social, mas como uma estrutura anterior sujeita ao circulo
hermenéutico. As praticas de pesquisa que esta metateoria permite produzirdo
experiéncias e insights nos pesquisadores que retornam para refinar nossos
entendimentos dos conceitos basicos.

Ao discutirem os pressupostos da pesquisa qualitativa em Ciéncias Sociais ¢ Humanas,
Calado e Ferreira (2005) afirmam que esta se caracteriza pela centralidade do contexto, pela
valorizacdo da subjetividade e pela compreensdao dos fendmenos sociais a partir do ponto de
vista dos sujeitos envolvidos. Para as autoras, do mesmo modo, o pesquisador qualitativo
deve adotar uma postura reflexiva, consciente de que sua interpretagcdo ¢ sempre situada e
mediada por referenciais teéricos e valores pessoais. E, entfo, nesse sentido que, ao escolher
uma abordagem critica, assumimos o compromisso de produzir conhecimento que contribua
para a compreensdo e, potencialmente, para a transformagdo, de algum modo, da realidade

social investigada.

No que diz respeito a coleta e analise de dados, estes sdo construidos na interacao
entre pesquisador(es) e participante(s), em contextos especificos e historicamente
determinados. Assim, uma analise deve considerar o dito e o ndo dito, ou seja, o conteudo
explicito que os dados mostram, mas também seus siléncios, pressupostos e implicacoes
ideoldgicas. Nesse dmbito que adentramos a nossa escolha de conduzir nossa investigagao por
meio da andlise documental, para a selecdo, a observagdo e a andlise dos dados que nos

importam.

No ambito da pesquisa qualitativa em Educagdo e nas Ciéncias Humanas, a analise
documental se constitui como procedimento metodolégico de relevancia, principalmente
quando o objetivo do pesquisador ¢ compreender processos historicos, institucionais e
politico-pedagodgicos a partir de registros que sdo construidos socialmente. Assim, a andlise
documental permite que o pesquisador acesse informagdes ja existentes e que estdo inscritas
em documentos que expressam valores, concepgdes e intencionalidades proprias dos
contextos de produgdo. Os documentos, entdo, sdo fontes de informagdo primaria, nao
neutros, que se constituem como construgdes sociais e historicas que demandam leitura critica

e contextualizada.

Para Calado e Ferreira (2005), € necessario, quando se diz respeito ao estabelecimento

de critérios, rigor para selecdo, contextualizagdo e interpretacdo das fontes. As autoras
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defendem que os documentos devem ser analisados a luz de seu contexto de produgao,
considerando os interesses e as condigdes histéricas que os permeiam. Articulada a
perspectiva critica, entdo, a analise documental possibilita que o pesquisador problematize
discursos hegemonicos e compreenda determinadas concepgdes educacionais consolidadas e

legitimadas no espaco institucional e como isso ocorre.

Adentrando outras discussdes teoricas, a pesquisa documental integra o conjunto de
abordagens qualitativas ao possibilitar que o pesquisador analise materiais escritos que ainda
ndo receberam tratamento analitico sistematico ou que podem ser objeto de pesquisa de novas
investigacoes que os reinterpretem (Liidke; André, 1986). Assim, documentos como
legislagdes, diretrizes curriculares, relatorios institucionais, projetos pedagogicos e materiais
didaticos sdo fontes importantes de investigagdo no ambito educacional, uma vez que
permitem ao pesquisador compreender tanto a organizacdo formal dos sistemas de ensino

quanto as concepgoes pedagogicas que orientam as praticas educativas.

Segundo Godoy (1995), a analise documental ¢ uma estratégia metodoldgica que pode
ser complementar a outras técnicas ou utilizada como procedimento central de uma
investigacdo, ja que os documentos permitem que o pesquisador acesse dados que ndo sofrem
interferéncia direta do processo de pesquisa, ou seja, sdo registros produzidos
independentemente da presenga do investigador. Ainda de acordo com a autora, essa
caracteristica ndo exclui a necessidade do rigor metodologico do pesquisador, para a selecao,
organizacgdo e interpretagdo dos documentos, o que exige critérios claros e coerentes com os

objetivos do estudo.

Na mesma dire¢do das proposi¢des ja feitas, Cellard (2008) propde a andlise
documental como conjunto de etapas analiticas fundamentais para o trabalho com
documentos, em que ¢ imprescindivel que o pesquisador considere nos documentos sua
autenticidade, credibilidade, natureza, contexto de producao e seus destinatérios. Para o autor,
esses elementos auxiliam o pesquisador a entender e a compreender o documento para além
do que estd explicito, mas também pelo que estd/foi silenciado ou naturalizado. Assim, a
analise documental envolve um movimento interpretativo que ultrapassa a leitura literal do
texto, buscando compreender as relacdes de poder, as intencionalidades institucionais € os

referenciais ideologicos subjacentes aos documentos analisados.
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Ao encontro dessas teorias, Sa Silva, Almeida e Guindani (2009) reforcam que a
pesquisa documental se caracteriza como um procedimento metodologico sistematico, que
exige planejamento rigoroso e clareza tedrica, pois

Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair dele informagdes,
ele o faz investigando, examinando, usando técnicas apropriadas para seu manuseio
e analise; segue etapas e procedimentos; organiza informagdes a serem categorizadas
e posteriormente analisadas; por fim, elabora sinteses, ou seja, na realidade, as a¢des

dos investigadores — cujos objetos sdo documentos — estdo impregnadas de aspectos
metodologicos, técnicos e analiticos ( Sa Silva; Almeida; Guindani, 2009, p. 4).

E, ainda,

E primordial em todas as etapas de uma analise documental que se avalie o contexto
historico no qual foi produzido o documento, o universo socio-politico do autor e
daqueles a quem foi destinado, seja qual tenha sido a época em que o texto foi
escrito. Indispensavel quando se trata de um passado distante, esse exercicio o € de
igual modo, quando a andlise se refere a um passado recente. No ultimo caso, no
entanto, cabe admitir que a falta de distancia tenha algumas implica¢des na tarefa do
pesquisador, mas vale como desafio. O pesquisador ndo pode prescindir de conhecer
satisfatoriamente a conjuntura socioecondémico-cultural e politica que propiciou a
produgdo de um determinado documento. Tal conhecimento possibilita apreender os
esquemas conceituais dos autores, seus argumentos, refutacdes, reagdes e, ainda,
identificar as pessoas, grupos sociais, locais, fatos aos quais se faz alusdo, etc. Pela
analise do contexto, o pesquisador se coloca em excelentes condigdes até para
compreender as particularidades da forma de organizacdo, e, sobretudo, para evitar
interpretar o contetido do documento em fungdo de valores modernos. Tal etapa ¢ tdo
mais importante, que ndo se poderia prescindir dela, durante a analise que se seguira.

(Sa Silva; Almeida; Guindani, 2009, p. 8-9).

Assim, os autores destacam que os documentos devem ser tratados como fontes de
dados que necessitam de contextualizacao historica e social, evitando interpretagdes ingénuas
ou deslocadas das condigdoes de producgdo. Para eles, a andlise documental, entdo, assume
papel de grande releviancia em pesquisas que investigam politicas publicas, curriculos,
reformas educacionais e processos institucionais, uma vez que tais fenOmenos se

materializam, em grande medida, por meio de textos oficiais € normativos.

A analise documental, para Cechinel ef al (2016), implica um trabalho interpretativista
aprofundado, orientado por categorias analiticas que podem ser definidas no principio da
investigacdo ou serem construidas e delimitadas ao longo da investigagdo. Para os autores, a
analise documental exige do pesquisador assuma uma postura critica frente as fontes (que
podem ser, por exemplo, o didrio de classe, plano de ensino, Projeto Politico Pedagogico
(PPP), no campo educacional), e articula dados documentais com o referencial tedrico que
sustenta a pesquisa. Assim, a pesquisa documental se consolida como um método que ndo so6

descreve documentos, mas os problematiza.
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No campo da Educagdo, enfim, a pesquisa qualitativa critica e a andlise documental se
mostram relevantes e alinhadas as investigagdes que observam, descrevem, interpretam e
analisam documentos para compreender a constitui¢do de praticas pedagdgicas, curriculos,
modelos de formacdo docente e materiais didaticos, pois possibilitam que o pesquisador
analise como discursos educacionais se materializam nas praticas cotidianas € como o0s
sujeitos se posicionam diante deles, bem como tensdes entre politicas educacionais, propostas

curriculares e realidades escolares diante de contextos concretos de atuagao.

2.3.2 DO PROCESSO INVESTIGATIVO

Postulados os conceitos acima, referentes a pesquisa qualitativa critica e a analise
documental, elucidamos nesta parte do trabalho o percurso pelo qual conduzimos a defini¢ao,
coleta, sistematizagdo, observacao e, por fim, analise dos dados encontrados, com vistas a

atingir os objetivos postos da investigagao.

O primeiro passo, do ponto de vista tedrico, foi fundamentar nossa investigacao nos
campos tedricos que discutem de forma ampla, ativa e dialogada com nossas percepgdes a
respeito da formacdo de professores de linguas estrangeiras no Brasil e o ensino destas
linguas, principalmente no territoério brasileiro, além de tedricos que discorrem sobre a
competéncia comunicativa e a interculturalidade no ensino de linguas estrangeiras. Ainda,
para situar nossa pesquisa, foi necessario e relevante apresentar o Centro de Linguas e
Desenvolvimento de Professores da Unesp de Assis do ponto de vista pratico, tendo em vista
a apresentacao dele como acao extensionista consolidada no ambito das praticas formativas de

novos professores e sua relevancia no contexto institucional.

Essas definigdes e apresentagdes sao importantes, pois, fundamentam nossa pesquisa e
constroem terreno solido para que possamos avangar com as discussdes e analises posteriores,
por meio dos quadros e graficos elaborados a partir das informagdes coletadas. Do ponto de
vista pratico, entdo, nosso passo seguinte foi definir quais materiais teriam nossa atencao para
fins de analise e, por entender o processo de planejamento como parte fundamental e essencial
do fazer docente e, ainda, materiais que falam em seu contetido sobre possiveis concepgoes e
praticas pedagogicas docente, optamos por selecionar os materiais referentes ao planejamento

das aulas, especificamente os Planos.

51



Como desdobramento da investigagdo de IC (Fapesp - 2019/19223-6) interessou-nos,
na primeira fase da investigacdo, finalizar a base de dados anual (2020 a 2025) dos materiais
de lingua francesa armazenados no google drive do CLDP e sistematizar os materiais
encontrados, com énfase nos Planejamentos de aula e de curso. A finalizagdo da base de
dados constituiu elemento imprescindivel para a continuidade da pesquisa, uma vez que, a
partir das informagdes descritas nos quadros, as demais etapas da investigagcdo poderiam ser
encaminhadas e concluidas. Para a constru¢do dos quadros, exceto do ano de 2023 - como
explicado mais adiante - seguimos a elaborag¢do dos quadros ja produzidos na investigacdo de
IC, j& que incluiriamos, no corpo deste texto, os quadros j& expostos naquela ocasido,

especialmente os de lingua francesa.

Entdo, definido o modelo que seguiriamos para a elaboragdo dos quadros de 2020 a
2025, solicitamos a Secretaria do CLDP o acesso ao Google Drive para que pudéssemos
coletar as informagdes. Sendo assim, observamos as pastas ano a ano, considerando todas as
informagdes presentes que fossem referentes a oferta de cursos, especificamente de lingua
francesa. Acessadas as pastas de francés, consultamos uma a uma as pastas especificas de
cada turma e, nos quadros, inserimos todas as informacdes de cada um deles, dando destaque
(em negrito) aos materiais que fossem referentes ao planejamento de aulas (Planos de Aula,

de Ensino, de Curso e de Trabalho Pedagogico).

Paralela a construgdo dos quadros, quando encontrados, os Planos foram selecionados
e armazenados em uma pasta privada, de acesso restrito, para que fossem de facil localizagao
na etapa de analise. Além disso, contabilizamos os cursos de francés ofertados ao longo dos
anos observados, com dados que pudessem comprovar sua existéncia, com vistas a tragar um

perfil da oferta de lingua francesa no CLDP, desde sua abertura em 2010.

Entdo, enquanto construiamos os quadros, separavamos os Planos encontrados e,
também, faziamos anotacdes que representavam a auséncia ou a presenga de Planos na turma
observada, além de anotar a quantidade de cursos de francés ofertados em cada ano para fins
da construcao dos graficos apresentados e analisados mais a frente. Isso, pois, como definem
Calado e Ferreira (2005, p. 5)

(...) uma forma de tornar a fase de recolha de dados mais produtiva é proceder, em
simultineo, a uma “pré-andlise” destes. E que estas duas tarefas, a recolha de dados
e a “pré-analise” destes, condicionam-se mutuamente, pois a informacao recolhida e
a conceptualizagdo resultante da sua analise orientam uma nova recolha de dados.

Ao longo do processo de investigag@o a tarefa da “pré-analise” vai ocupando uma
posicdo predominante, até que se entre na fase de analise propriamente dita.
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Essa pré-andlise, citada pelas autoras, foi fator determinante para que chegassemos a
fase de andlise de dados com alguns critérios pré-definidos e, portanto, um direcionamento
mais adequado para observarmos e apontarmos as questdes pertinentes aos documentos € suas
informagdes. Isso significa dizer, em verdade, que os objetivos da pesquisa foram se
adaptando a investigacdo e os critérios de analise foram moldados ao longo desta, de modo a
atender aos objetivos enfim estabelecidos. Assim, para andlise dos materiais de planejamento,
com os Planos, encontrados no drive, ja selecionados e organizados, partimos a observacao

que determinaria o critério final - e, por assim sé-lo, o inicial - das e para as analises.

Encontramos ao longo das sistematizagdes dois modelos de Planos: um deles no ano
de 2016 - mesmo ano em que se iniciam os registros de Planos no drive - e um deles no ano
de 2024 - que entendemos como ano pds transicdo do CLDP enquanto espago formativo. Isso
porque, no ano de 2023, conforme informagdo repassada pelo secretaria do CLDP, com a
contratagdo de uma nova professora efetiva no Departamento de Educagdo da FCL,
especificamente na area de Metodologias de Ensino de Linguas Estrangeiras, que passa a
atuar também no CLDP, entendemos que hd uma mudanga de cunho pedagodgico com a
disponibilizagdo de um modelo de Plano de Curso, ja esquematizado. Além disso, a
contratagdo coincide com o ano em que retornam as atividades presenciais, sem restri¢des,

pos-pandemia.

Os anos de 2024 e 2025 sdo, entdo, um momento de organizagdo das atividades do
CLDP que conta, em seus materiais, com Planos de Curso com a mesma estética e,
curiosamente, com alguns trechos idénticos em seu contetido - detalhe que discutimos mais
adiante, mas que justifica nosso critério de andlise: trés blocos diferentes, dois deles com o
critério comum de analisar apenas um plano por periodo, de nivel Basico 1, pois este ¢ o nivel
de proficiéncia com maior ocorréncia entre os planos encontrados. No primeiro bloco, entdo,
de 2016 a 2019, selecionamos um Plano referente ao ano de 2018 para analisarmos, que segue
estritamente o modelo de Plano do ano de 2016 encontrado no drive do CLDP. Depois disso,
0 que observamos de 2020 a 2023, no segundo bloco de andlise, ¢ que nenhum dos Planos
seguia um modelo oficial do CLDP e, portanto, encontramos a maior variedade de Planos, no

que diz respeito a esquematizacdo. Entdo, atentas a essa variedade, selecionamos o plano

referente ao ano de 2020, também de nivel Basico 1, por ser o tnico daquele ano.

Aqui, destacamos que a escolha por um plano de cada um dos Blocos 1 e 2 se deu por

dois fatores importantes: o primeiro deles, tempo habil para uma andlise criteriosa, e, em
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segundo lugar, optamos por selecionar Planos que tivessem suas sessdes preenchidas, para

que pudéssemos analisar os seus conteudos.

Por fim, o terceiro bloco diz respeito aos anos de 2024 e 2025 em que todos os Planos
encontrados atendem ao modelo disponivel no Google Drive e no site do CLDP e estes, por
sua vez, com trechos idénticos e, por isso, optamos por analisar dois planos de cada ano,
observando o critério geral de analisar Planos de nivel Basico 1, a fim de verificar se ha
outros trechos que se repetem e, em caso afirmativo, qual seria o possivel motivo dessa

condicao.

Vale aqui destacar que, embora sejam o mesmo modelo de Plano, aquele encontrado
no Google Drive da Secretaria do CLDP apresentava alguns itens ja preenchidos, como
espécie de exemplificacdo do contetido que deveria ser colocado em cada se¢do. Ao contrario,
o Plano encontrado no site, apresentava preenchidas apenas algumas informacgdes de
identificacdo do curso, sem contemplar nenhum preenchimento em se¢des posteriores como
ementa, conteudo programatico, procedimentos metodologicos e outros de mesma natureza e,
a esse respeito, dentro das informagdes que coletamos, ndo conseguimos identificar as razdes

para tal, mas supomos que possa estar ligado ao fato de ser aberto ao publico.

Sendo assim, abaixo apresentamos o histdrico da coleta de dados, em que discorremos
sobre os procedimentos que adotamos durante a IC e quais as informagdes mantivemos para a
investigacao atual, seguido da apresentacdo da coleta de dados atual, com os procedimentos
que utilizamos e as informagdes que encontramos ja sistematizadas; depois disso,
apresentamos quatro graficos que foram elaborados a partir das informagdes sistematizadas,
para ilustrar a oferta de cursos de lingua francesa desde a abertura do CLDP, a relacdo entre a
oferta de cursos e a presenca dos materiais de planejamento e a ocorréncia de distintas
nomenclaturas para denominagao dos Planos de Curso, a fim de discutir algumas proposi¢oes
relevantes do ponto de vista tedrico-metodologico e pedagogico, para, enfim, apresentarmos

nossas analises dos materiais de planejamento encontrados nas pastas do Google Drive.

2.4 HISTORICO DA COLETA E DA SISTEMATIZACAO DE DADOS

Conforme j& mencionamos, no periodo de 2019 a 2021, desenvolvemos um estudo de
IC - FAPESP (2019/19223-6) que objetivava organizar as informagdes, a partir dos dados

encontrados que foram produzidos ao longo dos anos de funcionamento do CLDP. Iniciamos
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com materiais fisicos, dispostos em pastas organizadas por ano (2010 a 2014) e,

posteriormente, por dados armazenados no Google Drive do e-mail da secretaria.

Figura 2: Caixas com arquivos fisicos do CLDP de Assis

Fonte: Fotografias do espago fisico, CLDP, 2020.

Os materiais encontrados nas caixas fisicas foram descritos e sistematizados em quadros
que possibilitaram a visualizacdo e o entendimento, posto aos objetivos que tinhamos a época.
Posterior a coleta nas caixas fisicas, partimos a coleta nas pastas do Google Drive da
Secretaria do CLDP, onde havia uma prévia organizacdo das pastas e subpastas que nos levou
a sistematizacdo. Para que se ilustre, colocamos abaixo prints das telas que acessamos aquela
altura, uma vez que continuamos nesta investigagdo de Mestrado e discutimos, mais a frente,
a nova organizacao de pastas do google drive da Secretaria do CLDP. Atualmente, inclusive, o
CLDP conta com dois drives: as imagens abaixo s3o do primeiro registrado em nome da

Secretaria, nomeado “CLDP UNESP_Antigo”.
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Figura 3: Drive antigo do CLDP - Acesso as pastas '®

P UN INGUA ¢ 2. - vE| n
CLDP UNESP_Antigo SEMESTRE DE OFERTA

[LINGUAS] - Lista de Presenca e Notas

LINGUA ESTRANGEIRA

ANO DE OFERTA

e on e

sees|eeee
e ee|eee

NIVEL DA TURMA - NOME DOS
INSTRUTORES - DIAS DA SEMANA -
HORARIO DAS AULAS
NA PASTA DE MATERIAIS
DE CADA CURSO

eee|e

MATERIAIS NA PAST)

) — /al

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

Entre as conclusdes a que chegamos, ressaltamos o fato de observarmos, por exemplo,
que o armazenamento de dados no Google Drive da Secretaria do CLDP poderia ser dividido
em momentos (Quadro 1) com marcas caracteristicas que agrupavam os anos, dos quais
distinguimos os periodos de 2010 a 2012, como primeiro momento de armazenamento (que
ndo apresentava dados dispostos nas pastas do Google Drive), seguida do momento dois, em
que foram encontrados arquivos e pastas relacionadas ao ano de 2013. Sem uma organizacao
padrao, mas com uma quantidade de dados consideravel e informagdes pertinentes aos cursos
ofertados, de maneira geral, bem como a equipe do CLDP

(...) o ano de 2013, distintamente, apresentava suas pastas semestrais € uma pasta
“CLDP 2013” - organizagdo que se repete nos dois anos seguintes. As pastas
semestrais continham pastas referentes a cada uma das seis linguas do nosso estudo,
no entanto, todas em branco. Posteriormente, encontramos na pasta “CLDP 2013”
10 outras pastas (das quais metade continham apenas arquivos de materiais, € as

outras 5 continham subpastas e arquivos) e 9 arquivos avulsos. (Messias; Silva,
2021, p.24.)

QUADRO 1: Momentos de organizagio do Google Drive do CLDP

Ano observado Momento

201022012 Primeiro

'6 Figura 3 ¢ Figura 4
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https://drive.google.com/file/d/1-KtVA_F3yTkgAuP4Isf6cPRXNWLf-n2a/view?usp=sharing

2013 Segundo
2014 ¢ 2015 Terceiro
2016 22019 Quarto
2020 a 2022 Quinto
2023 a 2025 Sexto

Fonte: Elaboragao propria, 2026.

O terceiro momento foi composto e exposto por meio dos dados referentes aos anos de

2014 e 2015, nos quais “os documentos ja estdo separados por semestres € sdo mantidos,

também, em pastas (...) sendo que a partir de 2015, os dados passaram a ser mais

criteriosamente organizados.” (Messias; Silva, 2021). Enfim, o quarto momento pode ser

verificado nos anos de 2016 a 2019, cujas informagdes encontradas ja estavam dispostas

conforme ano, semestre e lingua estrangeira no drive. Durante a investigagdo de IC,
observamos que

a quantidade e o conteido de materiais elaborados durante os cursos mudou

significativamente ¢ (...) [0 drive] apresentava documentos e arquivos com

informagdes relevantes para a continuidade e evolu¢do do projeto, como, por

exemplo, relatorios de monitores voluntarios e dados para encerramento dos cursos a
cada semestre. (Messias; Silva, 2021, p. 33).

Assim, uma vez que nossa investigacao propde um olhar para a lingua francesa, para o
processo de sistematizacdo e analise, recortamos os quadros a fim de ilustrar apenas os itens
em que ¢ possivel observar algum material referente ao cenario do francés, no CLDP. Entao,
com base nos dados ja sistematizados na IC “Quem eram os professores? Memorias de um
Centro de Linguas Universitario” (FAPESP - 2019/19223-6), organizamos os quadros com
dados a partir do ano de 2013. Das informagdes coletadas no Google Drive da Secretaria do
CLDP, relacionadas aos anos de 2014 a 2019, destacamos no terceiro momento (2014 e
2015), certa preocupagdo mais logica e comum ao grupo de instrutores, uma vez que segundo
Messias e Silva (2021), aparecem nos arquivos informag¢des minimamente organizadas, sobre

as turmas, os professores e as atividades desenvolvidas.

Fato ¢ que, ainda assim, os registros encontrados s3o em uma perspectiva bastante
simples, com informagdes basicas. Além disso, pela auséncia de Planos de Aula nas pastas do
Google Drive, nosso documento de interesse para as andlises, os quadros de 2014 e 2015,

assim como os quadros de 2013, nao foram inseridos no corpo do texto.
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As informagdes obtidas dos anos de 2016 a 2019 (quarto momento de organizacao)
foram encontradas por meio da organizacao sistematizada, das pastas do Google Drive, em
subpastas para cada turma de lingua estrangeira, nas quais constavam os cinco arquivos-base'”’
(Lista de Presenca e DSCM'®, Dados dos Alunos do CLDP, Lista de Notas, Plano de Aula e
Relatorio de Experiéncia) que entendemos, ao longo da observacdo, serem os documentos de

preenchimento obrigatdrio dos instrutores para o histdrico dos cursos e futuras consultas.

No mais, acreditamos, ainda, que os arquivos-base desse quarto momento sdo um
material importante para o processo reflexivo de formacao dos futuros professores de lingua
estrangeira, especificamente de lingua francesa, em formagado. Mas nesse aspecto, discutimos
mais a frente. Diante do exposto, ilustramos por meio dos quadros a seguir, a coleta dos dados
€ sua respectiva sistematiza¢ao; para nosso estudo, interessam aqueles em que temos registros
das turmas de lingua francesa e, para além disso, a presenca de Planos de Aula (preenchidos

ou nao). Segundo consta no estudo de IC realizado anteriormente (FAPESP - 2019/19223-6),

A decisdo de registrar os dados dos professores por ano e semestre, elucida quem
foram os estudantes de Letras que ministraram aulas de linguas no CLDP desde sua
abertura; saber as turmas abertas, semestralmente, de todas as linguas, pode auxiliar
a compreender as especificidades de cada lingua (...)(Messias; Silva, 2021, p. 33).

Assim, se constituiram os quadros especificos das turmas de lingua francesa, desde o
ano de 2016 até o ano de 2019 e, posteriormente estendidas até o ano de 2025", também
categorizadas em momentos de organizagado distintos, seguindo a mesma linha de raciocinio
para agrupa-los e que ilustram a mudanca na forma de organizacao dos dados dos cursos
ofertados pelo CLDP, condi¢do que discutimos mais adiante, quando tratamos da coleta atual

de dados, realizada no ambito da investigagdo de Mestrado.

As coletas de informagdes referentes ao ano de 2016 revelaram que, os quadros
construidos ilustram a sistematizagdo dos dados, onde foi encontrada uma pasta nomeada
“Material Didatico 1° semestre” com subpastas das turmas de basico 1 e basico 3, além de um
arquivo referente ao plano de aula. E possivel observar que “ao contrario do ano anterior, em

2016, todas as pastas apresentavam um arquivo com o titulo ‘Matrizes’”, que tém possiveis

7 Ora chamados de arquivos-base, ora de arquivos-modelo na investigagdo de IC (FAPESP-19223-6/2019),
adotamos a nomenclatura arquivos-base por se tratar da primeira ocorréncia identificada na investigagao
mencionada. Assim, utilizamos a nomenclatura ao longo do estudo para facilitar a compreensao dos leitores.

'® Ao longo das investigagdes identificamos que a sigla significa Descrigdo Suméria dos Contetidos Ministrados.
!9 A principio, a coleta de dados seria finalizada com o ano de 2022 - ingresso no curso de Mestrado; entretanto,
com a prorrogacdo dos prazos em detrimento de motivos de satde, decidimos estender a coleta até o ano de
2025, uma vez que a defesa estaria agendada para o ano de 2026.
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contetidos ministrados nas aulas, no ano em questdo, e sdo referentes ao proprio curso da

pasta em que se encontram” (Messias, Silva, 2022, p. 60).

Nesse contexto comegam a aparecer arquivos nomeados como “Plano de Aula” ou com
nomenclaturas entendidas como equivalentes, quando da intencao do dizer o que eram os
arquivos, que indicavam materiais voltados ao planejamento de aulas dos cursos ofertados no
CLDP. Para nossa investigagdo atual, utilizamos os quadros previamente elaborados na IC,
mas suprimimos duas das colunas existentes aquela pesquisa, uma vez que nos interessam os
materiais das pastas e, nomear os professores ja ndo dialoga com nossos objetivos de

pesquisa.

Quadro 2: 1° SEMESTRE DE 2016 — francés

Nivel da turma Material na pasta

Basico 1 1 - Listas de Presenga dos meses de margo, abril, maio e junho

2 - Lista Geral da Turma

3 - Lista de Espera

4 - Lista dos Nomes dos Alunos que Pagaram a Taxa de Material Didatico
5 - “Notes de éléves”

6 - Planejamento de Curso

Basico 1 1 - Listas de Presenga dos meses de margo, abril, maio e junho

2 - Notas dos Alunos

3 - Lista Geral da Turma

4 - Le Plan du Cours - Plano de Aula

5 - Lista dos Nomes dos Alunos que Pagaram a Taxa de Material Didatico

Basico 2 1 - Material Didatico: Passé Composé

2 - Listas de presenca dos meses de margo, abril, maio e junho

3 - Lista Geral da Turma

4 - Lista dos Nomes dos Alunos que Pagaram a Taxa de Material Didatico
5 - Notas e Médias do Semestre

Basico 3 1 - Listas de Presenga dos meses de margo, abril, maio e junho

2 - Plano de Trabalho Pedagogico

3 - Lista Geral da Turma

4 - Lista de Notas

5 - Lista dos Nomes dos Alunos que Pagaram a Taxa de Material Didatico
6 - Relato de Experiéncia da professora Nome?

FONTE: Arquivos Google Drive do CLDP, 2020.

Quadro 3: 2° SEMESTRE DE 2016 — francés

Nivel da turma Material na pasta

Basico 1 1 - Listas de Presenca dos meses de agosto, setembro, outubro e novembro
2 - Lista de Notas

20 Nesta, e em todas as demais ocorréncias, foram suprimidos os nomes dos instrutores responsaveis pelos
materiais para preservar suas identidades.
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3 - Lista dos Nomes dos Alunos que Pagaram a Taxa de Material Didatico
4 - Relato de Experiéncia da professora Nome

Basico 2

1 - Dados dos Alunos da turma

2 - Listas de Presenga dos meses de agosto, setembro, outubro e novembro
3 - Ficha de Inscrigao

4 -Lista de Espera

5 - Lista de Inscritos 2° semestre

6 - Lista de Notas

7 - Plano de Aula

8 - Relato de Experiéncia da professora Nome

Basico 2

1 - Dados dos Alunos da turma

2 - Listas de Presenga dos meses de agosto, setembro, outubro e novembro
3 - Ficha de Inscrigdo

4 - Lista de Notas

5 - Plano de Aula

6 - Relatos de Experiéncia da professora Nome

Basico 3

1 - Lista Geral da Turma

2 - Listas de Presenga dos meses de agosto, setembro, outubro, novembro ¢ dezembro
3 - Relatorio de Experiéncia dos professores Nome e Nome

4 - Ficha de Inscrigdo

5 - Lista de Notas 2° semestre de 2016

6 - Notas Basico 3 Nome ¢ Nome

7 - Plano de Aula

8 - “Tout va bien - Methode de Frangais Livre”

Intermediario 1

1 - Lista Geral da Turma

2 - Listas de Presenca dos meses de agosto, setembro, outubro, novembro e dezembro
3 - Ficha de Inscricao

4 - Lista de Notas

5 - Plano de Aula

6 - Plano de Ensino - FR Inter I - Nome

7 - Relatorio de Experiéncia CLDP Nome

FONTE: Arquivos Google Drive do CLDP, 2020.

Os anos que sdao enquadrados como quarto momento (2016 a 2019) de armazenamento

apresentam, além de informagdes mais completas e especificas de cada curso e turma, uma

notavel mudancga na disposi¢ao dos arquivos.

Quadro 4: 1° SEMESTRE DE 2017 — francés

Nivel da turma

Material na pasta

Basico 1

1 - Listas de Presen¢a dos meses de marco, abril, maio e junho
2 - Lista Geral da Turma

3 - Lista de Notas

4 - Plano de Aula

5 - Relatorio 1° semestre 2017 - Mateus

6 - Relatorio de Experiéncia

Basico 1

1 - Listas de Presenga dos meses de margo, abril, maio e junho
2 - Lista Geral da Turma

3 - Lista de Notas - 1° Semestre

4 - Plano de Aula
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5 - Relatorio de Experiéncia dos professores Nome e Nome

6 - Taxas de material pagas

7 - Pasta “Matrizes”: documentos diversos com contetdos ministrados nos meses de
abril, maio e junho

Basico 2 1 - Listas de Presenca dos meses de margo, abril, maio e junho
2 - Lista de Notas - 2° semestre
3 - Lista Geral da Turma
4 - Relatdrio de Experiéncia dos professores Nome ¢ Nome
Basico 3 1 - Listas de Presenga dos meses de margo, abril, maio ¢ junho

2 - Dados - Inscrigdo

3 - Dados dos Alunos

4 - Lista de Notas

5 - Plano de Aula

6 - Relatorio de Experiéncia (em branco)

FONTE: Arquivos Google Drive do CLDP, 2020.

Quadro 5: 2° SEMESTRE DE 2017 — francés

Nivel da turma

Material na pasta

Basico 1

1 - Listas de Presenga dos meses de agosto, setembro, outubro e novembro
2 - Dados dos Alunos do Centro de Linguas

3 - Lista de Notas - 2° semestre

4 - Plano de Aula

5 - Relatério 2° semestre Basico 1 2017

6 - Relatorio de Experiéncia (em branco)

Basico 2

1 - Listas de Presenga dos meses de agosto, setembro (duplicada) e outubro
2 - Dados dos Alunos do Centro de Linguas

3 - Plano de Aula (em branco)

4 - Relatorio de Experiéncia (em branco)

Basico 2

1 - Listas de Presenca dos meses de agosto, setembro, outubro, novembro e dezembro
2 - Cronograma de Aulas

3 - Dados dos Alunos do Centro de Linguas (duplicado)

5 - Lista de Notas - 2° semestre

6 - Plano de Aulas

7 - Relatorio de Experiéncia dos professores Nome e Nome

7 - Pasta “Matriz - 2017 - Basico 2”: documentos diversos com contetidos ministrados
nos meses de abril, maio e junho

Basico 3

1 - Listas de Presenga dos meses de agosto, setembro, outubro e novembro
2 - Dados dos Alunos do Centro de Linguas

3 - Lista de Notas - 2° semestre

4 - Plano de Ensino

5 - Relato de Experiéncia (em branco)

Intermediario 1

1 - Listas de Presenga dos meses de agosto, setembro, outubro e novembro

2 - Dados dos Alunos do Centro de Linguas

3 - Lista de Notas - 2° semestre

4 - Plano de Aula (em branco)

5 - Relato de Experiéncia (em branco)

6 - Pasta “Material”: documentos diversos com contetidos ministrados nas aulas
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Quadro 6: 1° SEMESTRE DE 2018 — francés

Nivel da turma

Material na pasta

Basico 1

1 - Listas de Presencas dos meses de marco, abril, maio e junho
2 - Dados dos Alunos do Centro de Linguas

3 - Lista de Notas - 1° semestre 2018

4 - Plano de Aula

5 - Relatédrio de Experiéncia (em branco)

Basico 1

1 - Pasta “Matrizes”: documentos com conteudos ministrados durante as aulas de margo,
abril, maio e junho

2 - Listas de Presenga dos meses de margo, abril, maio e junho

3 - “Chronogramme du cours - Frangais I - 2018”

4 -Lista de Notas - 1° semestre 2018

5 - Plano Individual de Atividades

6 - Plano de Aula

Bésico 2

1 - Listas de Presenga dos meses de margo, abril, maio e junho
2 - Dados dos Alunos do Centro de Linguas

3 - Lista de Notas - 1° semestre 2018

4 - Plano de Aula

5 - Relatorio de Experiéncia do professor Mateus

6 - Relatorio de Experiéncia (em branco)

Basico 3

1 - Pasta “Materiais Diversos”: conteudos ministrados durante as aulas do primeiro
semestre

2 - Pasta “Planos de Aula”: referentes ao 1° semestre

3 - Listas de Presenga dos meses de margo, abril, maio ¢ junho

4 - Lista de Notas - 1° semestre 2018

5 - Plano de Aula (em branco)

6 - Relato de Experiéncia (em branco)

FONTE: Arquivos Google Drive do CLDP, 2020.

Quadro 7: 2° SEMESTRE DE 2018 — francés

Nivel da turma

Material na pasta

Baésico 1

1 - Dados dos Alunos

2 - Lista de Presenga ¢ DSCM 1° semestre de 2018
3 - Lista de Notas 1° semestre

4 - Plano de Aula do Curso

5 - Relatorio de Experiéncia (em branco)

Basico 2

1 - Dados dos Alunos

2 - Lista de Presenca e DSCM 1° semestre de 2018
3 - Lista de Notas 1° semestre

4 - Plano de Aula do Curso

5 - Relatério de Experiéncia (em branco)

Basico 2

1 - Dados dos Alunos

2 - Lista de Presenga 2° semestre

3 - Lista de Notas e° semestre

4 - Plano de Ensino

5 - Relatdrio de Experiéncia

6 - Plano do Curso Basico I 2018

7 - Ensino de Lingua Francesa com signos astrologicos

8 - Pasta “Matrizes”: conteudos ministrados em sala de aula, subdivididos por meses
(agosto, setembro, outubro e novembro)
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Basico 3 1 - Dados dos Alunos

2 - Lista de Presenga ¢ DSCM 1° semestre de 2018
3 - Lista de Notas 1° semestre

4 - Plano de Aula do Curso

5 - Relatério de Experiéncia (em branco)

Basico 3 1 - Dados dos Alunos

2 - Lista de Presenca e DSCM 1° semestre de 2018
3 - Lista de Notas 1° semestre

4 - Plano de Aula do Curso

5 - Relatdrio de Experiéncia (em branco)

FONTE: Arquivos Google Drive do CLDP, 2020.

Na investigagdo de IC discutimos que

(...) € no 2° semestre de 2018 que aparecerdo, pela primeira vez nos dados de
Francés, somente os cinco arquivos-modelo de organizacdo do google drive do
projeto; no entanto, das cinco turmas descritas, em apenas uma (Béasico 2 - professor
lago) todos os documentos estavam preenchidos, ainda que seja a unica pasta com
mais documentos que os cinco modelos previstos. (Messias; Silva, 2022, p. 65).

Esses modelos previstos (os arquivos-base) de acordo com a investigagao inicial de IC
(FAPESP - 2019/19223-6) eram arquivos que buscavam registrar as atividades docentes dos
instrutores do CLDP: nas reunides de equipe, orientados pelo entdo monitor-bolsista
responsavel pelo ciclo vigente - figura que ndo existe mais dada a contratagdo de um
funciondrio que atua como assistente técnico administrativo em Assis -, 0s instrutores eram
informados que deveriam fazer o preenchimento de todos os documentos, com informagdes
veridicas e antes do encerramento da oferta de seus respectivos cursos. Conforme observado e
ilustrado pelos quadros, a realidade era muito distante da proposta inicial, j& que, embora
constasse os arquivos-base em todas as pastas, na maioria dos casos, dois desses arquivos

(Plano de Aula e Relatério de Experiéncia) foram encontrados em branco.

Para nds, mais do que uma questao meramente administrativa ou organizacional, essa
auséncia de preenchimento pode indicar uma possivel desatencao, secundarizagdo ou mesmo
desvalorizagdo desses documentos no percurso formativo dos licenciandos. Tal cenario
torna-se particularmente preocupante quando se considera que ambos os instrumentos ocupam
lugar central na constitui¢do da pratica docente critica e reflexiva. A auséncia de registros
sistematicos compromete ndo apenas a organizagao pedagogica dos cursos ofertados, mas
também a possibilidade de acompanhamento, analise e reelaboragdo das praticas

desenvolvidas pelos instrutores em formagao.

O Plano de Aula, nesse contexto, ndo deve ser compreendido como simples

formalidade burocratica, mas como ferramenta orientadora da acao pedagogica. E por meio
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dele que o professor organiza objetivos, conteudos, estratégias metodologicas, materiais e
formas de avaliacdo, articulando teoria e pratica de maneira consciente e intencional. Quando
esse documento deixa de ser elaborado ou preenchido adequadamente, ha indicios de
fragilidade no processo de planejamento pedagdgico, o que pode resultar em praticas
improvisadas, pouco contextualizadas ou desconectadas das necessidades dos aprendizes.
Além disso, a auséncia do planejamento dificulta o desenvolvimento da autonomia docente,
uma vez que o professor em formagao deixa de exercitar processos fundamentais de tomada

de decisdo, previsdo de dificuldades e reflexdo sobre os caminhos metodologicos adotados.

De modo semelhante, o Relatorio de Experiéncia possui relevancia fundamental por
constituir espago de registro, analise e problematizacao da pratica vivenciada. Trata-se de um
documento que possibilita ao professor em formacao revisitar acontecimentos da sala de aula,
identificar desafios, reconhecer avangos, avaliar estratégias e construir uma postura
critico-reflexiva sobre sua propria atuacdo. Quando esse relatdrio € negligenciado ou mantido
em branco, perde-se uma importante oportunidade de transformar a experiéncia pratica em
objeto de reflexdo e aprendizagem profissional. Nesse sentido, a auséncia desses registros
pode revelar uma compreensdo limitada da docéncia como pratica investigativa e reflexiva,
reduzindo o processo formativo a uma dimensao operacional e imediatista. Assim, torna-se ¢
fundamental que espagos de formacdo, como o CLDP, reforcem a importancia desses
documentos nao apenas como exigéncias institucionais, mas como instrumentos constitutivos
da profissionalizagdo docente e da construcdo de praticas pedagodgicas mais conscientes,

criticas e contextualizadas.

Observamos por parte dos instrutores uma prioridade, assim digamos, para o
preenchimento dos outros trés arquivos (Lista de Presenga, Dados dos Alunos do CLDP, Lista
de Notas) o que pode ser motivado por diversos fatores, dos quais destacamos: a necessidade
do registro das informagdes dos alunos para efetivagdo da inscrigdo no curso, o
preenchimento das frequéncias e notas para emissdo de certificados aos concluintes e uma
possivel ndo observancia da importancia dos registros do Relatorio de Experiéncia e do Plano
de Aula, como parte fundamental do processo reflexivo do professor em formacao, ja que, na
acdo ¢ na reflexdo sobre a agdo, saltam aos olhos aspectos e proposi¢coes que fomentam o
olhar critico acerca da formacdo. Essa ¢ uma questdo substancial que salienta a importancia

do processo como um todo.
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No que tange a lingua francesa e suas informacdes,

Ao contrario do que ocorreu com as outras linguas, em 2019, os professores ndo
utilizaram em larga escala os 5 arquivos-modelo para inserir a informagao de suas
turmas e alunos respectivos na pasta do drive. Por algum motivo desconhecido, os
professores utilizaram, em sua maioria, apenas os 3 arquivos com informagdes sobre
os alunos. Os arquivos referentes aos planejamentos de aulas e aos relatos de
experiéncia - sejam individuais ou coletivos - ndo constavam, ou, quando
constavam, estavam em branco nas pastas. (Messias; Silva, 2021, p. 67).

Quadro 8: 1° SEMESTRE DE 2019 — francés

Nivel da turma

Material na pasta

Basico 1

1 - Dados dos Alunos

2 - Lista de Presenca e DSCM 1° semestre de 2018
3 - Lista de Notas 1° semestre

4 - Plano de Aula do Curso

5 - Relatorio de Experiéncia (em branco)

Basico 1

1 - Dados dos Alunos

2 - Lista de Presenga e DSCM 1° semestre de 2018
3 - Lista de Notas 1° semestre

4 - Plano de Aula do Curso

5 - Relatério de Experiéncia (em branco)

Basico 3

1 - Dados dos Alunos

2 - Lista de Presenca e DSCM 1° semestre 2019

3 - Lista de Notas 1° semestre

4 - Plano de Ensino - Cronograma de Aulas

5 - Relatorio de Experiéncia (em branco)

6 - Plano de Aula Francés Basico I11 2019

7 - Pasta “Matrizes”: contetidos ministrados em sala de aula dos meses de margo e abril
8 - Copia dos documentos: Dados dos Alunos, Lista de Presenca e DSCM 1° semestre
2019, Lista de Notas 1° semestre e Relatdorio de Experiéncia (em branco)

Intermediario 1
Expressdo e
Compreensao
Oral

1 - Dados dos Alunos

2 - Lista de Presenca e DSCM 1° semestre de 2018
3 - Lista de Notas 1° semestre

4 - Plano de Aula do Curso (em branco)

5 - Relatorio de Experiéncia (em branco)

FONTE: Arquivos Google Drive do CLDP, 2020.

Quadro 9: 2° SEMESTRE DE 2019 — francés

Nivel da turma

Material na pasta

Baésico 1

1 - Copia de Lista de Notas 2° semestre

2 - Copia (2) - Lista de Presenca - Francés Basico 1
3 - Copia de Dados Basico I 2019 AIRPLANE

4 - Cépia de Relatorio de Experiéncia (em branco)

Basico 1

1 - Lista de Presenca
2 - Dados Basico 1 (2019)
3 - Lista de Notas 2° semestre

Basico 2

1 - Dados dos Alunos
2 - Lista de Presenca
3 - Lista de Notas 2° semestre
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Basico 2 1- Lista de Presencga
2 - Lista de Notas 2° semestre

Intermediario I | 1 - Dados dos Alunos

2 - Lista de Presenca

3 - Lista de Notas

4 - Plano de Ensino

5 - Relatério de Experiéncia
6 - Cronograma de aulas

7 - Pasta “Matriz”:

FONTE: Arquivos Google Drive do CLDP, 2020.

Sao esses dados e essas informagdes que encerram a coleta de dados no Google Drive
da Secretaria do CLDP a época da investigacdo de IC. Na secdo seguinte, descrevemos a
coleta de dados atual, bem como propomos novos olhares a continuidade das informacodes

encontradas.

2.5 MATERIAIS ATUAIS (2020 a 2025) E ORGANIZACAO DO DRIVE

A coleta de dados, como ja mencionado, foi retomada a partir do ano de 2020, uma
vez que os dados dos anos anteriores (2010-2019) ja haviam sido coletados e sistematizados.
Para a sistematizacdo dos anos faltantes, 2020 a 2025, utilizamos a mesma disposi¢ao das
informacdes j& organizadas, de modo que os quadros foram elaborados igualmente a
organizacdo feita na investigagdo de IC (Fapesp 2019/19223-6), seguindo um modelo ja
estruturado aquele estudo (quadro 10), suprimidas as colunas que, para nossa investigacao
atual, ndo representavam informacdes relevantes, o que facilita a visualizacao das observagdes
e proposicoes feitas acerca de cada pasta do Google Drive e seus respectivos materiais.
Assim, como segue abaixo, descrevemos os materiais encontrados e ja apontamos algumas
observagdes acerca da organizacdo e do processo de armazenamento dos documentos de

lingua francesa do CLDP.

Quadro 10: Modelo de exemplificagdo dos quadro elaborados na IC

Nivel da turma Nome do professor Material na pasta Contato

nivel de proficiéncia | Nome completo 1. Material 1 nome.nome(@unesp.br
2. Material 2

Fonte: Elaboragao propria, 2026.

Quadro 11: Modelo de exemplificagdo dos quadros elaborados na investigagdo de mestrado

Nivel da turma Material na pasta
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nivel de proficiéncia | 1. Material 1
2. Material 2

Fonte: Elaboragao propria, 2026.

Nosso primeiro apontamento diz respeito a nao existéncia de uma pasta para o
primeiro semestre de 2020. De conhecimento geral, foi naquele semestre que a Organizagdo
Mundial da Satde declarou estado de emergéncia global em decorréncia da pandemia de
covid-19. Do mesmo modo, todas as atividades do CLDP da Unesp/Assis foram
interrompidas no primeiro semestre de 2020, ficando apenas o grupo de WhatsApp da equipe
de coordenacao em trabalho constante para encontrar solugdes viaveis para a continuidade das
ofertas de cursos. Assim, a oferta de cursos foi retomada no segundo semestre de 2020,

exclusivamente na modalidade remota.

Quadro 12: 2° SEMESTRE DE 2020 — francés

Nivel da turma Material na pasta

Basico 1 1. Dados dos Alunos Francés I1
2. Lista de Presenga

3. Lista de Notas

4. Plano de Aula do Curso

5. Relatorio de Experiéncia

Fonte: Arquivos Google Drive do CLDP, 2022

No processo de coleta de dados desta investigacdo de Mestrado, seguindo alguns dos
passos pelos quais caminhavamos na IC, observamos a possibilidade de encontrar, pelo acesso
institucional, o contato de e-mail dos instrutores que atuaram nos cursos de lingua francesa.
Isso porque, por serem licenciandos do curso de Letras, todos os instrutores atuantes t€ém
vinculo ativo com a universidade e, portanto, e-mail institucional também ativo. Assim,
buscamos pelos nomes completos no proprio Google Drive e encontramos, na maioria dos

casos, pelos e-mails instrutores de contato dos instrutores.

Quadro 13: 1° SEMESTRE DE 2021 — francés

Nivel da turma Material na pasta

. Lista de Notas

. Lista de Presenca e DSCM 2° Semestre de 2021
. Lista de Alunos inscritos

. Plano de Aula do Curso

. Relatorio de Experiéncia - Nome

. Relatorio de Experiéncia - Nome

Basico 1

AN D AW N —

—

Basico 1 . Lista de Presenca ¢ DSCM 2° Semestre de 2021
. Lista de Notas

3. Plano de Aula do Curso BASIQUE I 2021/1

[\
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. Relatério de Experiéncia

Basico 1

S W N =

. Lista de Notas

. Plano de Aula do Curso

. Lista de Presenga e DSCM 1° Semestre de 2021
. Relatorio de Experiéncia

Basico 1

AW N —

. Subpasta intitulada “Taxa de Matricula - Comprovantes”
. Cdpia de Lista de Notas

. Copia de Lista de Presenga e DSCM 1° Semestre de 2021
. Copia de Relatorio de Experiéncia

Basico 1

DA W~

. Lista de Notas

. Copia de Lista de Presenga e DSCM 1° Semestre de 2021 - PROFESSORAS
. Lista de Presenga ¢ DSCM 1° Semestre de 2021

. Plano de Aula do Curso

. Relatorio de Experiéncia

Basico 2

N .

Lista de Presenca e DSCM 2° Semestre de 2021

. Lista de Notas
. Relatorio de Experiéncia - Nome

Fonte: Arquivos Google Drive do CLDP, 2022

Quadro 14: 2° SEMESTRE DE 2021 — francés

Nivel da turma

Material na pasta

Basico 1

N —

. Lista de Notas
. Lista de Presenga e DSCM 2° Semestre de 2021

Basico 1

AN AR WD~

. Subpasta intitulada “Comprovantes de Pagamento”

. Controle de pagamento de matricula Francés Basico I- Tercas- Feira 16h 4s 17 _30
. Lista de Notas

. Lista de Presenca ¢ DSCM 2° Semestre de 2021

. Plano de Aula do Curso em branco

. Relatorio de Experiéncia em branco

. Relatorio de Experiéncia

Basico 2

DN W=

. Lista de Notas

. Lista de Presenga e DSCM 2° Semestre de 2021
. Plano de Aula do Curso em branco (word)

. Relatorio de Experiéncia em branco

. Plano de curso Francés CLDP A2 (pdf)

Basico 2

B W -

. Lista de Notas

. Lista de Presenca e DSCM 2° Semestre de 2021
. Plano de Aula do Curso em branco (word)

. Relatorio de Experiéncia em branco

Basico 2

DN W=

. Lista de Notas

. Lista de Presenga e DSCM 2° Semestre de 2021
. Plano de Aula do Curso

. Bianca - Relatorio de Experiéncia

. Ivanna - Relatorio de Experiéncia

Basico 2

B W =

. Lista de Notas

. Lista de Presenca e DSCM 2° Semestre de 2021
. Plano de Aula do Curso

. Relatorio de Experiéncia em branco
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Fonte: Arquivos Google Drive do CLDP, 2022

A partir do ano de 2022, com a finalizagdo da coleta de dados, percebemos que a
organizacdo do Google Drive do CLDP, descrita anteriormente na nossa investigacdo de
IC/FAPESP - 2019/19223-6 foi alterada®’. Sabemos que a equipe do CLDP de Assis era
formada por um(a) monitor(a) bolsista responsdvel pela organizacdo da equipe e suas
atividades, além da manutencdo das agdes e eventos pertinentes ao projeto; imaginamos,
assim, que a alteracdo na forma de organizar os dados possa ter ocorrido por causa do
encerramento do ciclo de um(a) bolsista para outro(a). Essa hipotese, em partes, estava
correta. Mais adiante discutimos a nova composicdo da equipe do CLDP e, com isso,
explicitamos a questdo da organizagdo do drive. Apenas como breve indicacdo, expomos que,
atualmente, desde 2023, ndo ha mais a figura do monitor-bolsista no CLDP, pois houve a
contratagao de um servidor técnico-administrativo que atua exclusivamente no CLDP, no que
di respeito aos processos e procedimentos administrativos, e esse fator altera a configuracao

de organizagdo tanto interna quanto do drive da Secretaria.

Quadro 15: 1° SEMESTRE DE 2022 francés

Nivel da turma Material na pasta

. Lista de Notas

. Lista de Presenga ¢ DSCM 2° Semestre de 2021
. Plano de Aula do Curso em branco

. Relatorio de Experiéncia

Basico 1

AW N =

Basico 1 . Controle Taxa de Matricula CLDP 1/2022 - Francés Basico 1 (Profs Nome ¢ Nome)
. Lista de Notas

. Lista de Presenga ¢ DSCM 2° Semestre de 2021

. Plano de Aula do Curso em branco

. Relatério de Experiéncia em branco

DA W -

. Lista de Notas

. Lista de Presenga ¢ DSCM 2° Semestre de 2021
. Plano de Aula do Curso em branco

. Relatorio de Experiéncia em branco

Basico 1

AW N =

Basico 1 1. Subpasta “Comprovantes - externa”

2. Subpasta “Comprovantes - interna”

3. Subpastas “Documentos - externa”

4. Subpastas “Documentos - interna”

5. CLDP - Francés B1

6. Controle Taxa de Matricula CLDP 1/2022 - Francés Basico 1 (Prof.* Nome)
7. Lista de Notas

8. Lista de Presenca e DSCM 1° Semestre de 2022

9. Plano de Aula em branco

1

0. Relatério de Experiéncias

Basico 2 1. Subpasta “Comprovante de Pagamento - Taxa de Matricula”

2'meu drive > linguas > ano > le > semestre / meu drive > linguas > ano > semestre > le
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. Lista de Notas

. Lista de Presenga ¢ DSCM 2° Semestre de 2021
. Plano de Aula do Curso em branco

. Relatorio de Experiéncia em branco

WA W

Basico 3

. Lista de Notas: Francés Basico 3 - 1° Semestre de 2022

. Lista de Presencga: Francés Basico 3 e DSCM - 1° Semestre de 2022

. Plano de Curso (Contetidos Programaticos) - FRANCES BASICO 3 (CLDP)
. Relatorio de Experiéncia

AW N =

Fonte: Arquivos Google Drive do CLDP, 2022

QUADRO 16: 2° SEMESTRE DE 2022 — francés

Nivel da turma

Material na pasta

Basico 1 1. Lista de Presencga

2. Lista de Notas

3. Plano de Aula do Curso (em branco)

4. Relatorio de Experiéncia (em branco)
Basico 1 1. Lista de Presenca

2. Lista de Notas

3. Plano de Aula do Curso (em branco)

4. Relatorio de Experiéncia (em branco)
Basico 1 1. Lista de Presencga

2. Lista de Notas

3. Plano de Aula do Curso

4. Relatorio de Experiéncia (relatos de ambas as professoras)
Basico 2 1. Lista de Presenca

2. Lista de Notas

3. Plano de Aula do Curso (em branco)

4. Relatorio de Experiéncia (em branco)
Basico 3% Nada consta
Basico 3 1. Lista de Presenga

2. Lista de Notas

3. Plano de Aula do Curso (em branco)

4. Relatorio de Experiéncia (em branco)
Basico 3 . Lista de Notas: Francés Basico 3.2 - 2° Semestre 2022

. Lista de Presenca Francés Basico 3.2 e DSCM 2° Semestre de 2022
. Plano de Curso - Francés Basico 3 pt. 2 (CLDP)®
. Relatorio de Experiéncia (em branco)

A WN—

Para os quadros do ano de 2023, foi preciso que observassemos os dois drives da

Secretaria do CLDP, aquele nomeado como “CLDP UNESP Antigo”, do qual coletamos os

Fonte: Arquivos Google Drive do CLDP, 2022

2 H4, na mesma pasta “Francés”, duas subpastas cuja nomeagio consta o nome da professora e o nivel da turma
iguais. Acreditamos que possa ser o caso de apenas uma turma que, por algum motivo ainda a ser investigado,

teve a abertura de duas pastas com a insercdo das informagdes em apenas uma delas.

2 Consta no plano de Curso como parte 2. O curso de B3 no CLDP é anual, ao contrario dos outros, Bl e B2 que

sdo0 semestrais. As professoras optaram por nomear como “parte 2”, provavelmente para identificagao.
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dados dos quadros de 2013 a 2022 - e que apresentava também algumas informacdes de 2023
- ¢ aquele nomeado como “Secretaria CLDP” do qual coletamos os dados para elaboragdo dos
quadros de 2024 e 2025 e que, da mesma forma, apresentava informagdes do ano de 2023.
Nesse ponto, destacamos a fase de transi¢do do uso de um drive para o outro para fins de
armazenamento de informagdes e, assim, também, a diferenca no “caminho de acesso” as
pastas com os materiais de lingua francesa.

Apos observarmos o drive antigo, partimos para o novo que, ao que tudo indica,
passou por algumas modificagdes até consolidar o modelo atual, presente nas organizacdes

das pastas de 2024 e 2025, conforme a descrigao:

Secretaria Cldp > Cursos Pastas > Semestre / Ano Curso > Lingua Estrangeira > Nome dos Instrutores

Abaixo, a imagem representa a nova forma de acesso as pastas.

Figura 4: Drive Novo do CLDP - Acesso as pastas®

SECRETARIA CLDP

CURSOS PASTAS

SEMESTRE/ANO_CURSO

sessnennfofee
p0000000cfoe

FRANCES

NOME DOS INSTRUTORES
NA PASTA DE MATERIAIS
DE CADA CURSO

s0co0ococooolooe

LRI RN
©c0o0o0o000

Fonte: Arquivos Google Drive do CLDP, 2022

Em relagdo ao quadro de 2023, que segue uma descricdo semelhante as demais, foi
possivel identificar que todos os cursos descritos foram ofertados no primeiro semestre
daquele ano. Entretanto, entendendo 2023 como o ano de transi¢do entre os drives do CLDP,
identificamos apenas informag¢des em uma pasta nomeada como “PRESENCIAL” ao

contrario das nomeagdes das demais pastas - sejam do antigo ou do novo drive. Assim, o

% Figura 3 ¢ Figura 4
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https://drive.google.com/file/d/1-KtVA_F3yTkgAuP4Isf6cPRXNWLf-n2a/view?usp=sharing

quadro relacionado ao ano de 2023 apresenta os cursos ofertados e suas informagdes do

primeiro semestre daquele ano.

Quadro 17: ANO DE 2023 > PASTA “PRESENCIAL” - drive antigo — francés

Nivel da turma Material na pasta
Basico 1 1. Lista de Notas
2. Lista de Presengca e DSCM
3. Plano de Aula do Curso
4. Relatorio de Experiéncia
Basico 1 1. Cépia de Cépia de Cépia de [3] - Plano de Aula do Curso (em branco)
2. Lista de Notas
3. Lista de Presenga
4. Relatorio de Experiéncia CLDP - nome
Basico 1 1. Lista de Presenga
2. Plano de Aula do Curso (em branco)
3. Relatorio de Experiéncia
4. Lista de Notas
Basico 1 1. Cépia de Cépia de Cépia de [3] - Plano de Aula do Curso (em branco)
2. Copia de Copia de Copia de [4] - Relatdrio de Experiéncia
3. Lista de Notas
4. Lista de Presenga e DSCM
Basico 1 1. Copia de Copia de Copia de [1] -Lista de Notas
2. Cépia de Cépia de Copia de [3] - Plano de Aula do Curso (em branco)
3. Copia de Copia de Copia de [4] - Relatorio de Experiéncia
4. Nome e nome - Lista de Presenca e DSCM
Basico 2 1. Lista de Presenga e DSCM
2. Copia de Copia de Copia de Copia de [1] - Lista de Notas
3. Plano de Aula de Curso
4. Relato de Experiéncia

Fonte: Arquivos Google Drive do CLDP, 2022.

Posteriormente a coleta dos dados do ano de 2023, prosseguimos com as coletas de
2024 e 2025, que constavam no drive novo da Secretaria do CLDP e seguem detalhados nos

quadros abaixo.

Quadro 18: 1° SEMESTRE DE 2024 — francés

Nivel da turma Material na pasta

1. Ex: Plano de Cursos CLDP_Template
Basico 1 2. Ficha de Curso

1. Ficha de Curso
Basico 1 2. Plano de Curso CLDP - nome e nome

1. Ficha de Curso
Basico 1 2. Plano de Curso
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p—

Basico 1 . Ex: Plano de Cursos CLDP_Template

2. Ficha de Curso

Basico 1 1. Ex: Ficha Preenchida
1. Ex: Plano de Cursos CLDP_Template
3. Ficha de Curso

—_—

. Ficha curso
2. Plano de Curso CLDP

Basico 2

—

Basico 1 . Ex: Plano de Cursos CLDP_Template

2. Ficha de Curso

Fonte: Arquivos Google Drive do CLDP, 2022

Quadro 19: 2° SEMESTRE DE 2024 — francés

Nivel da turma Material na pasta

Basico 1 1. EX: Ficha curso
2. EX: Plano de Curso CLDP_Template
3. Guia dos Cursos do CLDP

Basico 1 1. EX: Ficha curso
2. EX: Plano de Curso CLDP_Template
3. Guia dos Cursos do CLDP

—_—

. Ficha curso
. Guia dos Cursos do CLDP
3. Plano de Curso CLDP_Template (em branco)

Basico 1

[\

—_—

. Ficha curso
. Guia dos Cursos do CLDP
3. Plano de Curso CLDP_Template (em branco)

Basico 1

N

Basico 1 1. EX: Ficha curso
2. EX: Plano de Curso CLDP_Template (em branco)
. Guia dos Cursos do CLDP

W

Basico 1 . Subpasta “Material”

. Subpasta “Roteiro das Aulas”
. Chronogramme

. Ficha de Curso

. Guia dos Cursos do CLDP

. Plano de Curso CLDP

A N B~ WK -

Baésico 2 1. Ficha curso
2. Guia dos Cursos do CLDP
3. Plano de Curso CLDP_Template

Basico 2 1. EX: Ficha curso
2. EX: Plano de Curso CLDP_Template
3. Guia dos Cursos do CLDP

Basico 2 1. EX: Ficha curso
2. EX: Plano de Curso CLDP_Template (em branco)
3. Guia dos Cursos do CLDP

Pré Intermediario | 1. EX: Ficha curso
I 2. EX: Plano de Curso CLDP_Template
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3. Guia dos Cursos do CLDP

Fonte: Arquivos Google Drive do CLDP, 2022

Quadro 20: 1° SEMESTRE DE 2025 — francés

Nivel da turma

Material na pasta

Basico 1

—_—

. Ficha curso_Basico |
2. Cépia de EX: Plano de Curso CLDP_Template (em branco)
. Cépia de Guia dos Cursos do CLDP

W

Basico 1

. Subpasta “Arquivos das Alunas”

. Ficha curso_Basico 1

. Cépia de EX: Plano de Curso CLDP_Template (em branco)
. Cépia de Guia dos Cursos do CLD

AW N =

Basico 1

1. Ficha curso_Baésico I
. Cépia de EX: Plano de Curso CLDP_Template (em branco)
3. Copia de Guia dos Cursos do CLDP

N

Basico 1

—_—

. Ficha curso_Baésico |
2. Cépia de EX: Plano de Curso CLDP_Template (em branco)
. Céopia de Guia dos Cursos do CLDP

w

Baésico 1

. Subpasta “Trabalhos Finais”

. Copia de EX: PLANO DE CURSO CLDP_TEMPLATE (em branco)

. Copia de Guia dos Cursos do CLDP

. Cronograma CLDP - Atualizado

- 12 arquivoc no formato .pdf (Aulas, Livros Didaticos Diversos

- 2 arquivos de audio

- 21 arquivos no formato .doc (Aulas, Listas de Adjetivos, Lista de Exercicios, Ideias de
jogos, imagens, Mddulo 1 do Livro Didatico Tout va Bien)

AW N —

Basico 2%

1. Ficha curso_Basico I
2. Copia de EX: Plano de Curso CLDP_Template (em branco)
3. Copia de Guia dos Cursos do CLDP

Basico 2

1. Ficha curso_Baésico I
2. Cépia de EX: Plano de Curso CLDP_Template
3. Copia de Guia dos Cursos do CLDP

Fonte: Arquivos Google Drive do CLDP, 2022

Quadro 21: 2° SEMESTRE DE 2025 — francés

Nivel da turma

Material na pasta

Basico 1

—

. Ficha curso_Basico I
2. Copia de EX: Plano de Curso CLDP_Template
3. Copia de Guia dos Cursos do CLDP

Basico 1

—

. Ficha curso_Basico I
2. Copia de EX: Plano de Curso CLDP_Template (em branco)
3. Copia de Guia dos Cursos do CLDP

Basico 1

. Pasta “Aulas - Dara”
. Pasta “Avaliacoes”
3. Calendario do Curso

N -

» Ha uma indicagdo no proprio titulo da pasta que a turma foi cancelada
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N

. Ficha curso_Basico I
. Copia de EX: Plano de Curso CLDP_Template (em branco)
6. Copia de Guia dos Cursos do CLDP

9}

—

. Ficha curso_Basico I
2. Copia de EX: Plano de Curso CLDP_Template (em branco)
3. Copia de Guia dos Cursos do CLDP

Basico 1

—

Bésico 1 . Ficha curso_Basico I
2. Copia de EX: Plano de Curso CLDP_Template (em branco)

. Copia de Guia dos Cursos do CLDP

W

. Subpasta “Material Didatico”

. Subpasta “Revisdes”

. Subpasta “Slides”

. Ficha curso_Basico I

. Copia de EX: Plano de Curso CLDP_Template

Basico 1

N W~

—

Basica 2 . Ficha curso_Basico I
. Copia de EX: Plano de Curso CLDP_Template (em branco)

. Copia de Guia dos Cursos do CLDP

W N

. Subpasta “Trabalhos Finais”

. Ficha curso_Basico I

. Cépia de EX: Plano de Curso CLDP_Template (em branco)

. Copia de Guia dos Cursos do CLDP

. Cronograma Bésico 2

- 10 arquivos no formato .doc (Aulas, Listas de Atividades diversas, Lista de Exercicios)
- 2 arquivos no formato .pdf (2 contos franceses)

- 1 arquivo de audio

Basico 2

AW N — =

Pré-Intermediario | 1. Ficha curso Basico |
I 2. Copia de EX: Plano de Curso CLDP_Template (em branco)
3. Copia de Guia dos Cursos do CLDP

Fonte: Arquivos Google Drive do CLDP, 2022

Assim, com a finalizagdo do processo da coleta dos dados de lingua francesa do ano de

2025, prosseguimos as discussodes e analises propostas no capitulo seguinte.
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3. DISCUSSAO E ANALISES

3.1 O CLDP DE ASSIS

3.1.1 CONTEXTO ATUAL: REGIMENTO/FUNCIONAMENTO INTERNO

Como ja narramos, o CLDP de Assis foi criado em 2010, pelo professor Jodo Antonio
Telles, em uma parceria entre os Departamentos de Educagao e Letras Modernas, em que, até
os dias atuais, os licenciandos do curso de graduagdo em Letras ministram cursos de lingua
estrangeira para as comunidades interna (alunos, professores e servidores
técnico-administrativos) e externa (populacdo em geral) sob supervisdao dos professores dos

Departamentos que atuam no acompanhamento didatico-pedagogico.

Historicamente, até o ano de 2022, o CLDP contava, além da participacdo dos
licenciandos como instrutores de linguas estrangeiras (voluntarios e bolsistas), nos cursos
ofertados, com a presenga de licenciandos que atuavam como monitores voluntarios e um(a)
monitor(a) bolsista que ficava responsavel pelas atividades administrativas da Secretaria do
CLDP, como atendimento ao publico, orientacdo aos instrutores, manutengdo e arquivamento

de documentos e alguns materiais.

Além dessas atividades, a figura do(a) monitor(a) bolsista era crucial no intermédio e
no elo entre todos os membros da equipe, uma vez que essa pessoa tinha contato direto com
professores e professoras da coordenagao e da supervisdo, para tratar de assuntos relacionados
as viagens aos Encontros do CLDP, por exemplo. Da mesma forma, tratavam dos
cronogramas semestrais e outras tramite e, ainda, mantinham contato direto com os instrutores
de linguas estrangeiras e monitores voluntarios para direcionar as atividades da Secretaria e
acompanhar o cumprimento de todas as tarefas, principalmente no preenchimento de arquivos

referentes as aulas ministradas e aos cursos ofertados, nosso interesse nesta investigagao.

Atualmente, a partir do ano de 2023, como j& mencionamos, ha uma mudanga
significativa nas engrenagens que movimentam ¢ mantém ativo o CLDP de Assis: a
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contratacdo de uma nova professora efetiva no Departamento de Educa¢do da FCL,
especificamente na area de Metodologias de Ensino de Linguas Estrangeiras, que passa a
atuar também no CLDP, e transforma a maneira com que os alunos sao orientados quanto as
documentacdes referentes as tarefas pedagogicas as quais os instrutores devem registrar e
disponibilizar nos arquivos do drive do CLDP. E certo que, antes desta contratagdo, ja havia
uma professora do Departamento de Educagdo da FCL, da area de Metodologias de Ensino de
Linguas Estrangeiras, mas que atua também na Coordenac¢do do CLDP e, portanto, dispunha
seu tempo entre as atividades com os instrutores e as atividades de coordenadoria. Assim, a
contratagdo de uma nova professora, representa ndo s6 uma pessoa a mais no projeto, mas a
possibilidade de dedicacdo exclusiva as atividades dos instrutores, dentro do contexto do

CLDP.

Pela nossa experiéncia como estudante do curso de Letras da FCL/Assis, observamos
no que diz respeito, especificamente, ao francés, que ha um quadro defasado de professores
efetivos que podem assumir as incumbéncias de supervisionar projetos e agdes extensionistas.
Com isso, as professoras efetivas acabam com uma sobrecarga de tarefas que pode ser um
dos fatores deficitarios no acompanhamento das supervisdes pedagogicas e, desse modo, a
auséncia de Planos preenchidos no Google Drive. Com o falecimento da professora Norma
Domingos (in memoriam), ficaram apenas duas professoras efetivas de lingua francesa no
campus, no Departamento de Letras Modernas e, com isso, alguns projetos de lingua francesa
do CLDP, tal como o francés canadense, especifico para estudantes da permanéncia estudantil
terminou por ser descontinuado e a coordenacdo encaminhada para outro campi da UNESP.
Assim, a presenga de mais uma professora de Metodologias de Ensino®® pode ser considerada

como um grande auxilio para os professores supervisores, de maneira geral.

Do ponto de vista pedagédgico e de planejamento, algumas questdes sdo inerentes a
todas as linguas estrangeiras como a estrutura de planos, por exemplo. Observamos uma
alteracdo nos modelos de arquivos disponibilizados para o publico em geral, passam a constar
orientagdes prévias sobre os niveis de proficiéncia no site do CLDP, e tais informagdes
podem ser utilizadas na elaboracdo dos cursos. Com relagdo a equipe, o CLDP possui,

atualmente, uma média de 80 membros, como descrito no quadro abaixo.

% Uma das professoras coordenadoras do CLDP ¢é também professora de Metodologias de Ensino de Linguas
Estrangeiras no Departamento de Letras Modernas.
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Quadro 22: Composigdo da equipe do CLDP de Assis em 2025

Area de Atuagdo Membros

Rozana Aparecida Lopes Messias

Coordenagdo
Kelly Cristiane Henschel Pobbe de Carvalho

- , Rozana Aparecida Lopes Messias
Supervisdo Pedagogica

Micheli Gomes de Souza

Alemao Anna Katharina Elstermann

Katia Rodrigues Mello Miranda

Espanhol
Kelly Cristiane Henschel Pobbe de Carvalho
Francés Carla Cavalcanti e Silva
Supervisdo Linguistica Daniela Nogueira de Moraes Garcia
Inglés
Débora Ballielo Barcala
Italiano Claudia Tavares Alves

Japonés Rodrygo Yoshiyuki Tanaka

Karen Adriane Henschel Pobbe Ramos

PLE
Micheli Gomes de Souza
Alemio 8 instrutores
Espanhol 11 instrutores
Francés 19 instrutores
Inglés 17 instrutores
Instrutores de Linguas Estrangeiras®’ ] ]

Italiano 8 instrutores
Japonés 7 instrutores
Libras 1 instrutor
PLE 3 instrutores
Total 74 instrutores

FONTE: Elaboracgao propria, 2026.
Como ¢ possivel observar pelo quadro, hd um nimero consideravel de instrutores de
linguas estrangeiras, principalmente de lingua francesa, a lingua com o maior nimero de

tutores, em comparagdo com as demais. Se observarmos que o CLDP oferta semestralmente

27 Atuaram, no ano de 2025, 74 instrutores de linguas no CLDP de Assis.
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apenas seis bolsas, uma para cada lingua estrangeira moderna, ¢ latente que esse espago ¢é
parte significativa da formagdo dos professores de linguas na FCL/Assis. Diante do exposto, ¢
para esse relevante contexto de formagao inicial de professores de lingua estrangeira (LE) que
empreendemos nosso olhar na andlise dos graficos a seguir, especificamente para a area de

lingua francesa.
3.1.2 OFERTA DE CURSOS DE LINGUA FRANCESA

O grafico abaixo ilustra a oferta de cursos de francés durante os anos de 2013 a 2025,
no CLDP de Assis. Nos anos iniciais do projeto, em 2013 e 2014, foram ofertadas cinco
turmas, enquanto no ano seguinte, oito turmas. Em 2016, foram abertas 10 turmas, a maior,
até aquele momento, seguida de uma constante nos trés anos posteriores, com nove turmas

foram abertas.

Grafico 1: Perspectiva Anual da Oferta de Cursos de Lingua Francesa no CLDP - 2013 a 2025

Perspectiva Anual da Oferta de Cursos de Lingua Francesa no
CLDP -2013 a 2025

20
15

10

Quantidade de Cursos de Lingua Francesa

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025

Perspectiva Anual

Fonte: Elaboragao propria, 2026.

Com a pandemia de Covid-19 em 2020, houve apenas uma oferta de curso de lingua
francesa, no segundo semestre daquele ano. Em seguida, a excecdo de 2023, temos as maiores
ofertas de turmas a partir de 2021, com a oferta de 12 turmas, depois 13 turmas em 2022, 17
turmas em 2024 e 15 turmas em 2025. O ano de 2023, com a oferta de seis turmas, representa
um cenario que pode ser chamado de atipico entre os Ultimos cinco anos: uma das possiveis

explicagdes para a queda abrupta na oferta de cursos ¢ a ocorréncia de uma outra modalidade
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de extensdo, o programa de Residéncia Pedagogica®™ que, em 2023, ofertou bolsas também na

area de lingua francesa.

Ainda assim, julgamos importante observar com aten¢do a presencga de 17 e 15 turmas
nos anos de 2024 e 2025, respectivamente. Julgamos expressiva essa oferta, ainda que
consideremos que nesses anos nao houve Residéncia Pedagogica para Lingua Francesa, hd, na
universidade, diversas atividades de extensdo que atendem aos alunos das Letras. O nimero
expressivo de turmas abertas demonstra a aten¢do que deve ser dispensada para a importancia
do CLDP como contexto transformador na formacao inicial dos futuros docentes de lingua

estrangeira no contexto universitario, na UNESP.

Além de ser um espaco para cumprimento do estagio de regéncia obrigatorio para a
conclusdo do curso de graduacdo, nos terceiros e quartos anos, o CLDP coexiste como espago

de autonomia e formagao critica dos futuros professores.

3.1.3 O NOVO DRIVE DO CLDP: REFLEXOS DAS NOVAS DIRETRIZES

Uma das situacdes que observamos durante a coleta dos arquivos que, aqui nesta
investigacdo, nomeamos de Planos de Ensino, foi a auséncia ou o ndo preenchimento destes,
nas pastas. Nao somente isto, mas observamos, também, que, na direcdo contraria, arquivos
de teor mais técnicos e administrativos, como Lista de Presencas e Listas de Notas, constavam
em maior numero e sempre preenchidos. Para ilustrar o que visualizamos acerca dos Planos
de Aula, elaboramos um quadro quantitativo e um grafico, este ultimo que apresentamos

abaixo.

2 O Programa Residéncia Pedagdgica é um Programa da CAPES que tem por finalidade fomentar projetos
institucionais de residéncia pedagodgica implementados por Institui¢des de Ensino Superior, contribuindo para o
aperfeicoamento da formagdo inicial de professores da educag@o basica nos cursos de licenciatura. Para saber
mais: O que ¢ o Programa de Residéncia Pedagdgica? - Departamento de Estudos Linguisticos, Literarios e da
Ed 0-U - Faculdade de Ciénei | _Ca | <
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https://www.assis.unesp.br/#!/departamentos/-delle/residencia-pedagogica/
https://www.assis.unesp.br/#!/departamentos/-delle/residencia-pedagogica/

Grafico 2 - Perspectiva Anual da Relagdo entre Cursos e Planos de Aula de Lingua Francesa

Perspectiva Anual da Relacéo entre Cursos e Planos de Aula de
Lingua Francesa

B Quantidade de Cursos [l Quantidade Geral de Planos [ Quantidade de Planos Preenchidos
20

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025

Fonte: Elaboragao propria, 2026.

Enquanto, no momento da IC, apenas menciondvamos os arquivos “em branco”, isto €,
ndo preenchidos, nesta investigagdo, quantificamos os Planos de Aula, observando aqueles
que estavam presentes nas pastas e, para além disso, preenchidos. Isso porque, em muitas das
vezes, havia nas pastas o arquivo, mas sem preenchimento, o que alteraria os resultados da
analise. Como ilustra o grafico, apesar de termos em alguns dos cursos a presencga do arquivo
“Plano de Aula”, na maioria deles, os arquivos preenchidos ndo correspondiam a quantidade

total de cursos ofertados.

Como observa-se pelo grafico, de 2013 a 2015, embora tenha havido oferta de cursos
de lingua francesa, ndo ha nenhum registro de Plano de Aula no drive da Secretaria do CLDP.
A partir de 2016, temos a presenca tanto dos arquivos nomeados quanto dos arquivos
preenchidos, ainda que ndo sejam na mesma quantidade. Quando estudamos a organizacao do
google drive da Secretaria do CLDP, dividimos os anos observados dados em momentos de
organizagdo, pois ali visualizamos que o drive apresentava-se de diferentes formas em

determinados conjuntos de anos. Naquele momento, discutimos que

O quarto momento, que permanece até agora [dados de 2019], pelo que observamos,
compreende o inicio e desenvolvimento de uma sistematizagdo padrdo que garante
localizar com mais facilidade e precisdo os cursos ofertados no CLDP. Essa
organizagdo precede uma nomenclatura acordada entre a equipe para todas as pastas
dos cursos, independente da lingua estrangeira. Reiteramos, que a dindmica de
funcionamento da secretaria do CLDP, sempre presidida por estudantes da
graduacdo que recebem uma bolsa para gerenciar e organizar todas as informacdes
que circulam no CLDP no que diz respeito a dinamica escolar (listas das turmas,
listas de professores, materiais de professores, informagdes dos cursos oferecidos,
resultado de avaliagdes, certificacdes, relatorios de professores etc), nos leva a
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concluir que a “qualidade” dessa atividade acaba atrelada a ‘“competéncia
administrativa” de um estagiario de Letras. (p. 23-24)

Ainda assim, de 2016 a 2019, anos que ja constavam nas coletas de Inicia¢do Cientifica,
a quantidade de planos - preenchidos ou nao - s6 € a mesma que cursos ofertados em 2018,
ano no qual ja destacamos na IC ser o primeiro em que os arquivos-base ja estavam
disponiveis nas pastas dos instrutores para que fossem apenas preenchidos e, a esse fator,
atribuimos a presenca dos arquivos. No ano de 2020, com a pandemia de Covid-19, foi
ofertado apenas um curso de lingua francesa no CLDP e, assim, encontramos, pela primeira

vez, a mesma quantidade de cursos ofertados e Planos de Aula preenchidos.

Diante do que observarmos, os anos de 2020 a 2022, compreendem o que seria o quinto
momento de organizagdo, seguindo a linha de divisdes que fizemos anteriormente,
considerando que, com a pandemia, o CLDP passou por transformag¢des na maneira de ofertar
seus cursos e, também, de atender as demandas dos instrutores que passariam, entdo, a ofertar
cursos remotos. Outro motivo que nos leva a elencar os anos de 2020 a 2022, deixando para
um sexto momento os anos seguintes, ¢ o fato de termos, a partir de 2023, alteracdo da
formata¢do dos documentos exigidos pela secretaria do CLDP, fato que atribuimos a
contribuicdo da nova professora efetiva no Departamento de Educacdo da FCL,
especificamente na area de Metodologias de Ensino de Linguas Estrangeiras, que passou a

atuar também no CLDP, como mencionamos outrora.

E a partir de 2023 que observamos uma nova organizagdo do google drive e, com isso,
também, a primeira vez em que temos anos consecutivos com a presenca da mesma
quantidade de cursos e arquivos dos Planos de Aula, ainda que ndo estejam todos
preenchidos, o que nos causa inquietagdes e indagagdes acerca das novas propostas de
elaboragdo/utilizagao dos materiais de planejamento. Acreditamos que o nao preenchimento
dos Planos em sua totalidade possa estar relacionado ao olhar tecnicista em relagdo ao
documento, mas, também, refletir uma inseguranc¢a dos instrutores que tém, muitas vezes, no

CLDP, a primeira experiéncia como professores de linguas.

3.1.4 CONCEPCOES DE PLANEJAMENTO PEDAGOGICO: DO CURSO AS
AULAS
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A andlise da incidéncia das nomenclaturas empregadas para designar os documentos
de planejamento, conforme apresentado no grafico, permite tragar um perfil relevante da
formagdo de professores no contexto do CLDP, no periodo observado de 2013 a 2025,
especialmente no que diz respeito as concepgdes de planejamento pedagodgico que orientam
— explicita ou implicitamente — a pratica docente. A predominadncia da nomenclatura
“Plano de Aula”, seguida de perto por “Plano de Curso”, em contraste com a baixa ocorréncia
de “Plano de Ensino” e de “Plano de Trabalho Pedagogico”, constitui um dado empirico que

demanda interpretacdo para além de uma leitura meramente quantitativa.

Grafico 3 - Incidéncia de Nomenclaturas nos Planos encontrados de 2013 a 2025

Incidéncia de Nomenclaturas Encontradas de 2013 a 2025
20

15

10

Incidéncia das Nomenclaturas de 2013 a 2025

Plano de Aula Plano de Ensino Plano de Curso Plano de Trabalho
Pedagogico

Nomenclaturas encontradas

Fonte: Elaboragao propria, 2026.

Para Libaneo (2017), o Plano de Ensino ou Plano de Curso configura-se como um
instrumento de planejamento de cardter macro, no qual se explicitam os objetivos gerais do
componente curricular, a organizacdo dos conteudos ao longo do tempo, as opg¢des
metodologicas, os critérios de avaliagdo e os fundamentos tedrico-pedagogicos que sustentam
o trabalho docente. O Plano de Aula, por sua vez, corresponde a um nivel micro de
planejamento, voltado a organizacdo de situagdes didaticas especificas, articuladas a esse
plano mais amplo. Leal (2005) reforca essa distin¢ao ao afirmar que o planejamento deve ser
compreendido como um processo continuo e hierarquizado, no qual os diferentes planos se

complementam e se desdobram.
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O que poderia ser apenas um indicativo de duas nomenclaturas mais utilizadas, sob a
perspectiva quantitativa, revela, na realidade, que a escolha terminoldgica nao corresponde
necessariamente, a natureza pedagogica dos documentos, o que aponta para uma apropriacao
ainda parcial das categorias teoricas do planejamento. Isso porque, de todos os Planos
observados para a constru¢do desse grafico, nenhum deles correspondia, de fato, a um Plano
de Aula, mas correspondiam a Planos de Curso, com roteiros organizados e informagdes
abrangentes do semestre completo dos cursos de lingua francesa, por meio de objetivos gerais,
a distribuicdo sequencial de contetidos, a explicitagdo de metodologias e a previsdo de

procedimentos avaliativos ao longo de um periodo prolongado.

Do ponto de vista da formagdo de professores, entdo, esse fendmeno pode ser
interpretado como indicativo de um processo formativo no qual o planejamento ¢
efetivamente realizado e valorizado como prética pedagdgica, mas nem sempre acompanhado
de uma reflexdo tedrica sistematizada sobre suas tipologias e fun¢des. Como argumenta
Gandin (2014), o planejamento pedagdgico, quando reduzido a um cumprimento formal de
exigeéncias institucionais, tende a perder sua dimensao reflexiva e formativa. Entdo, quando
analisado criticamente, ele se torna um espago privilegiado de construcio de saberes docentes,

permitindo ao professor compreender o sentido de suas escolhas didaticas.

Rozenfeld e Viana (2019) observam que, no ensino de linguas estrangeiras, o
planejamento frequentemente se constroi a partir da experiéncia concreta da sala de aula,
sendo posteriormente formalizado em documentos que nem sempre refletem com precisdo as
categorias teoricas mobilizadas. Nesse sentido, entdo, a predomindncia da nomenclatura
“Plano de Aula” pode ser compreendida menos como um equivoco pontual € mais como um
indicio das formas pelas quais os professores em formacdo organizam e nomeiam seus saberes
profissionais, muitas vezes priorizando a dimensao pratica e operacional da docéncia em

detrimento da sistematizagao conceitual.

A presenga expressiva da nomenclatura “Plano de Curso”, por sua vez, sugere, por
outro lado, um movimento de progressiva compreensdo do planejamento como percurso
formativo, especialmente em contextos institucionais voltados a formagao docente, como € o
caso do CLDP. J4 a baixa incidéncia de “Plano de Ensino” e de “Plano de Trabalho
Pedagogico” pode indicar tanto uma tradi¢do institucional especifica quanto uma menor
circulacao dessas categorias no discurso pedagdgico dos professores em formagdo, pelo que

observamos ao longo das coletas e sistematizagao de informagdes.
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Assim, a predomindncia das nomenclaturas “Plano de Aula” e “Plano de Curso”
podem indicar que o CLDP se configura como espaco em que o planejamento pedagogico ¢
parte da pratica dos instrutores em formacao inicial, ainda que as definicdes ndo acompanhem
de forma plena as distingdes conceituais entre cada uma delas. Esse cenario evidencia a
necessidade de fortalecer, nos processos formativos, a articulacdo entre pratica e teoria,
contribuindo para que os professores ndo apenas planejem, mas também compreendam
criticamente os fundamentos e as implicagdes pedagdgicas dos diferentes niveis de

planejamento que orientam sua atua¢do docente.
3.2 DA TEORIA A PRATICA: ENFIM, ANALISES DOS PLANOS

No contexto da formagao de professores e do ensino de linguas estrangeiras, a analise
de planos de ensino implica compreendé-los como instrumentos politico-pedagdgicos, para
além de documentos organizacionais, apenas. Ao considerarmos os planos como
instrumentos, entendemos que eles materializam concepgdes de lingua, de ensino e
aprendizagem e, também, de formagao docente. Assim, o processo de planejamento ndo se
reduz a exigéncias burocrdticas, mas se constitui como um espag¢o de tomada de decisdes
conscientes, em que professores explicitam objetivos, selecionam conteudos, definem
metodologias e estabelecem critérios de avaliagdo em consonancia com um determinado

projeto educativo.

Quando pensamos em ensino de linguas estrangeiras, o processo de planejamento
assume um viés particular no que diz respeito as decisdes tomadas pelos professores que
envolvem concepgdes de lingua e de comunicagdo. Planejar aulas e cursos de linguas significa
organizar percursos possiveis de aprendizagem, levando em conta o contexto institucional, o
perfil dos alunos, os objetivos formativos e as praticas discursivas que se deseja promover em
sala de aula. Desse modo, o plano de ensino, entdo, pode (e deve) ser lido como um texto
pedagbgico situado, que reflete tanto orientagdes metodoldgicas amplas quanto condi¢des

concretas de implementagdo (Rozenfeld e Viana, 2019).

Segundo Libaneo (1994), o Plano de Ensino deve ser entendido como um guia de
orientacdo da pratica docente que articula de forma coesa e coerente os fins educacionais e os
meios pedagogicos. Essa coeréncia interna entre as se¢oes do plano (objetivos, contetdos,
metodologia e avaliacdo) ¢ um dos principais critérios de andlise de documentos dessa
natureza, uma vez que possibilita revelar o grau de intencionalidade pedagbgica que

caracteriza e orienta o trabalho docente. Assim, a andlise de um plano implica, entdo,
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investigar em que medida seus elementos dialogam entre si e se alinham as concepgdes

teoricas que o sustentam, ainda que nem sempre explicitadas de forma direta no documento.

Amplamente difundida no ensino de linguas estrangeiras, a abordagem comunicativa
constitui, também, um dos principais topicos referenciais para a analise de planos de cursos
iniciais. Autores como Almeida Filho (2012) e Leffa (2016) discutem nesta perspectiva que a
aprendizagem de uma lingua estrangeira implica o desenvolvimento da capacidade de utilizar
a lingua de forma significativa em contextos de interacdo, de modo a articular conhecimentos

linguisticos, socioculturais e discursivos.

Em um processo de delimitacdo dos planos que selecionamos para analisar, vamos
observar o Bésico 1 (B1). O Quadro Comum Europeu de Referéncia para as Linguas (QCER)
(Conselho da Europa, 20021) oferece parametros amplamente reconhecidos para as definigdes
do nivel A1, correspondente ao Basico 1 do CLDP. Consolidado como instrumento de grande
influéncia no campo do ensino de linguas, o QCER assume, em muitos contextos, um estatuto
de referéncia quase incontestavel. Tal centralidade, no entanto, suscita questionamentos
acerca de sua “soberania” epistemologica e pedagdgica, especialmente quando transposto para
realidades educacionais diversas daquelas em que foi concebido. Ao ser adotado como
modelo universal, o QCER tende a naturalizar uma visdo eurocéntrica de lingua, cultura e
aprendizagem, podendo invisibilizar especificidades locais, praticas plurilingues e
desigualdades sociolinguisticas. Nesse sentido, sua apropriagdo acritica pode contribuir para a
padronizagdo de objetivos e praticas pedagdgicas, em detrimento de abordagens

contextualizadas e sensiveis as realidades dos sujeitos aprendizes.

Um aspecto que observamos, por exemplo, ¢ o uso de categorias aparentemente
neutras, como “simples” e “complexo”, frequentemente mobilizadas na descrigdao de niveis e
competéncias. Tais termos, longe de serem transparentes, carregam implicagdes ideoldgicas e
pedagbgicas que podem reforcar hierarquizacdes rigidas do conhecimento linguistico. Ao
classificar determinados usos da lingua como “simples” e outros como “complexos”, corre-se
o risco de reduzir a linguagem a uma progressdo linear e cumulativa, desconsiderando a

natureza dinamica, situada e multifacetada das praticas discursivas.

Além disso, essa categorizagdo pode influenciar a elaboracao de materiais didaticos e
avaliagdes de forma limitadora, orientando escolhas pedagdgicas que nem sempre
correspondem as necessidades reais dos aprendizes ou as demandas comunicativas

contemporaneas. Outro ponto relacionado ao uso de categorias como “simples” e “complexo”,
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também, ¢ a correlacdo estabelecida entre o publico aprendiz e o tema do material didatico e
seus contetdos. Um contetido de determinada area pode ser “simples” para estudiosos daquele

assunto e, a0 mesmo tempo, “complexo” para estudiosos de outra area.

Assim, a aplicacdo do QCER sem uma mediagao critica no campo educacional revela tensdes
importantes entre prescrigdo e pratica. Quando professores e instituicdes adotam seus
descritores e niveis como diretrizes rigidas, sem problematizar seus pressupostos tedricos e
seus contextos de produgdo, hé o risco de esvaziamento do potencial formativo do documento.
Em vez de funcionar como ferramenta orientadora e flexivel, o QCER pode ser reduzido a um
instrumento normativo, alinhado a ldégicas avaliativas e mercadologicas. E, entdo,
fundamental que seu uso e sua aplicagdo sejam acompanhados de uma postura
critico-educacional, que considere as condi¢des concretas de ensino, os objetivos formativos e

a agéncia docente, possibilitando uma reapropriagdo situada e reflexiva de seus principios.

Consideradas essas questdes, e tomando por base o QCER, no nivel Al
(correspondente ao Basico 1 do CLDP), espera-se que o aprendiz da lingua seja capaz de
compreender e produzir enunciados “simples” lidos por nos “cotidianos no convivio social”
relacionados a necessidades comunicativas imediatas, como saudagdes, apresentacoes de si
mesmo, informagdes basicas e interagcdes cotidianas e, por isso, a andlise do plano por essa
perspectiva constitui elemento central para observarmos a adequagdo aos descritores e, com

1sso, sua pertinéncia pedagogica.

Assim, no contexto do CLDP, a analise do plano de ensino adquire uma dimensao
adicional, relacionada a formacdo de professores de linguas estrangeiras. Saviani (2009) e
Tanuri (2000) apontam que documentos como planos de ensino e de aula ndo apenas orientam
o trabalho pedagodgico, mas também desempenham papel formativo, ao favorecerem a
reflexdo docente sobre a propria pratica. Nesse sentido, o plano analisado pode ser
compreendido como espago de aprendizagem profissional, no qual professores em formagao
articulam saberes teoricos e praticos, experimentam abordagens metodologicas e constroem

gradualmente sua identidade docente.

As analises dos planos de ensino, entdo, fundamentam-se nos pressupostos ja
apresentados, autores da area de planejamento educacional (Libaneo, 2017; Leal, 2005), do
ensino de linguas estrangeiras e da abordagem comunicativa (Almeida Filho, 2012; Leffa,

2016), bem como nos descritores do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
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(Conselho da Europa, 2001), articulados as discussdes sobre formag¢do docente no contexto
universitario (Tanuri, 2000; Saviani, 2009). Abaixo, apresentamos os modelos de Planos que
foram encontrados ao longo da coleta de dados por meio do Google Drive da Secretaria do
CLDP. Em seguida, cada um dos Planos analisados, separados por periodo de anélise (2016 a
2019, com analise do Plano de 2018; 2020 a 2023, com analise do Plano de 2020; e 2024 ¢

2025, com analise de 2 planos de cada ano).

Figura 5: Modelo do Arquivo “Plano de Curso” - pasta 2016

CENTRO DE LINGUAS E DESENVOLVIMENTO DE PROFESSORES
PLANEJAMENTO DE CURSO

Curso: Nivel:
Professoras:

OBJETIVOS:

CONTEUDOS:

ORGANIZACAO METODOLOGICA:
Etapa inicial:
Etapa intermediaria:

Etapa final:

RECURSOS:

AVALIACAOQ:

BIBLIOGRAFIA:

Fonte: Google Drive do CLDP, 2025.
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Figura 6: Modelo do Arquivo “Plano de Curso” - pasta 2023 do Google Drive

Centro de Linguas
Desenvolvimento de Frofessores

UNESF - Assis SP umsp

N°® vagas: Nivel de

Valor: Taxa de inscrigdo (ver site do CLDP: Pablico alvo: Comunidade interna e extema
hitps //www.assis unesp br/#l/extensaoice da Unesp/Assis
ntro-de-linquas/)

Local: Cenfro de Linguas e Desenvolvimenio de ~ Carga horaria: | 45 horas (30 horas presenciais
Professores (Prédio 1 - 1° Andar), Av. e 15 horas de atividades
Dom Antonio, 2100 - Parque Universitario praticas assincronas - tarefas,
- Assis/SP - CEP 19806-900 projetos, entre outros) - (3h

aulas sincronas semanais)
Contato: (18) 3302-5800 / Ramal 5891

Materiais i ivi i e digitais Modalidade: Presencial

Requisitos

adicionais ou

instrugdes:

Periodo aulas: Dias/hordrios

aulas:

O que vou aprender?

- Escrever aqui, de forma objetiva, os beneficios do curso para os estudantes (um por linha)

Pronunciar o alfabeto, soletrar e reconhecer os sons da lingua inglesa.
C em ¢ formais e

e
Nomear objetos comuns

- A € iniciar cdo em diferentes situacdes sociais

- Utilizar p p fl p ] entre outros

- Utilizar artigos e pleposu;ées

- Nomear paises e nacionalidades

- Utilizar numerais, meses, dias da semana e datas

- Informar horarios, datas, locais e enderecos.

- Elaborar perg simples e sobre éncias, idade

- Identificar e descrever membros da familia

- Utilizar adjetivos e advérbios.

- Utilizar verbos modais (can/ could) para descrever habilidades, possibilidades elc
Descrever caracleristicas fisicas e de personalidade
Identificar e utilizar tempos e formas verbais do presente simples e continuo

- Descrever rotina e tarefas diarias.

elc

Conteiido programatico:

Semana 1: 3h
Greetings and introductions
Alphabet, spelling, verb to be, giving and asking informafion about someone’s name, age. origin etc

Semana 2:

Semana 3:

Semana 4:
Semana 5:
Semana 6:

Procedimentos Metodologicos:

Aulas sincronas e afividades priticas assincronas. Abordagem comunicativa com atividades individuais e em grupos
apresentagdes orais, didlogos, producdo e analise de texios orais, escrilos e multimodais.

Recursos Didaticos:

l‘

Materiais impressos e digitais (video aulas, e isponibil a Google Sala de
Aula). As ferramentas do Google podem ser baixadas gratuitamente para o celular ou acessadas por meio de
computador conectado a intemet.

Avaliagao:

Afividades individuais e em grupos, compreensdo e producio de lextos orais e escritos, afividades comunicativas para a
pratica de vocabulario e gramatica

Referéncias:

sites ou de apoio a serem utilizados no curso. Indicar, quando necessario.

Indicar aqui os
oqueé galono ou ¢

Fonte: Google Drive do CLDP, 2025.



Figura 7: Modelo do Arquivo “Plano de Curso”

Centro de Linguas e ﬂ-

Desenvolvimento de Frofessores

i oY
UNESFP - Assis SP unesp

ANEXO I: Plano de Ensino

PLANO DE ENSINO

Titulo oficina:
Lingua:
Instrutor(a):
N° vagas: 20 Nivel de
dificuldade:
Valor: Gratuito Piblico-alvo: Comunidade interna e
externa da Unesp/Assis
Local: A definir Carga horéaria: 12 horas
Materiais Modalidade: Presencial
inclusos:
Requisitos
adicionais ou
Periodo aulas: Dias/horéarios

||i

O que vou aprender?

Conteiido programatico (inserir a quantidade de linhas necessarias):

Dia 1:

Dia 2
Dia 3:
‘Dia4:
‘DiaS:

Procedimentos Metodologicos:

Recursos Didaticos:

Avaliagao:

Referéncias:

Fonte: Site do CLDP, 2025.
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3.2.1 ANALISES POR BLOCOS

Bloco 1 - 2016 a 2019, Arquivo denominado como Plano de Aula, Ano de 2018 / Basico 1

CENTRO DE LINGUAS E DESENVOLVIMENTO DE PROFESSORES
PLANEJAMENTO DE CURSO

Curso: Francés Nivel: Basico 1
Professoras: NG

OBJETIVOS:

O principal objetivo € fornecer conhecimentos suficientes da lingua estrangeira para tornar possivel a comunicagdo do
aluno. Para tanto, a aprendizagem de topicos gramaticais e lexicais faz-se necessario para que a comunicagio seja
estabelecida de forma clara e coesa. Por se tratar do primeiro contato do aluno com a nova lingua estrangeira, o reforgo e
a sistematizagdo dos conteudos imiciais € muito importante, assim, a escolha de pontos gramaticais ndo € extensa.
Posteriormente, o aluno estara apto para avangar sem grande dificuldade na aprendizagem da lingua estrangeira.

CONTEUDOS:

Os conteudos iniciais sdo as formas de saudagdes (salutations), apresentagdo de si mesmo (parler de soi-méme), o
alfabeto, (I'alphabet), os nimeros (les nombres), os dias da semanas (les jours de la semaine), os meses do ano (les mois
de I'anée), os verbos do pnmeiro grupo — terminados em —ER. — (les verbes du premier groupe), os verbos “ser”, “estar” e
“ir” (les verbes “étre”, “avoir” et “aller”), as formas de masculino e femmnino dos substantivos e adjetivos (le masculin et
frase afirmativa, negativa e interrogativa (1’affirmation, la négation et I'interrogation), dentre outros conteidos. Os
aspectos relativos a cultura da Franga e dos paises francofonos também sdo trazidos para a sala de aula, assim como os
aspectos fonéticos, para que a comunicagdo seja ainda mais clara e coesa.

ORGANIZACAO METODOLOGICA:
Etapa inicial: Preparagdo do aluno para o conteudo com o auxilio de um aparato visual ou sonoro.

Etapa intermediiria: Aprendizagem de conteudos gramaticais e lexicais, assim como a sistematizagdo por meio de
atividades feitas em sala, em casa e em grupos.

Etapa final: Atividades que colocam os alunos em situagdes dialogicas dos conteudos aprendidos isoladamente, sendo
simulagdes de aplicagdo dos topicos de gramatica e de vocabulario.

RECURSOS:

Oz materiais didaticos utilizados como apoio sdo o “Tout Va Bien™ e o “Latitudes™, assim como outras atividades
retiradas de fontes diversas (citadas, quando for o caso) ou de nossa autoria, dentre elas, poemas, cangdes, videos etc.

AVALIACAO:

E feita de forma continua (ndo estanque e 1s0lada) e consiste em observar o desenvolvimento do aluno ao longo das aulas.
As competéncias de escrita e interpretagdo, de escuta e de oralidade sdo avaliadas por meio de duas avaliagdes ao final do
curso, relativas ao conteido ministrado. As atividades entregues para serem feitas em casa, que fazem parte da somaténa
da média final, avaliam a capacidade do aluno de estudar e recuperar sozinho um conteudo previamente ministrado.

BIBLIOGRAFIA:
AUGE, H.; PUJOLS, M. D. C.; MARLHENS, C.; MARTIN, L. “Tout Ja Bien! ]: méthode de francais™, 2005.

MERIEUX, R_; LOISEAU, Y. “Latifudes 1: méthode de frangais™, 2008.

Analise:
O plano de Ensino acima destacado revela, ao primeiro olhar, uma troca de

terminologias, haja vista que o arquivo estava salvo como “Plano de Aula” e trata-se, na

91



realidade, de um Plano de Curso. Essa distin¢do, ja discutida anteriormente, abre os caminhos
para nossas discussdes seguintes, uma vez que, embora nomeado de forma equivocada, o
Plano cumpre com as demandas a ele postas no que diz respeito a presenga de objetivos,
contetidos programaticos, metodologia e avaliacdo, pertinentes e pertencentes ao Plano de
Curso/Ensino.

Quando olhamos para os objetivos, ¢ possivel observar que o Plano explicita como
finalidade central “tornar possivel a comunica¢ao do aluno”, por meio do desenvolvimento de
uma base lexical e gramatical para que haja de fato a comunicagdo. Essa formulacdo permite
um didlogo com a perspectiva comunicativa do ensino de linguas, uma vez que os
conhecimentos linguisticos estdo colocados como instrumentos para a a¢do comunicativa
(Almeida Filho, 2012).

Em seus contetdos, o Plano se apresenta com ampla selecdo de topicos que se
adaptam ao nivel de proficiéncia do curso, inclusive quando observamos os descritores do
Quadro Europeu Comum de Referéncias para Linguas (Conselho da Europa, 2001) para o
nivel Al (correspondente ao Basico 1 do CLDP), que preveem a capacidade do aprendiz de
compreender e produzir enunciados simples relacionados ao cotidiano.

Ainda, hd a presenca explicita de ‘“aspectos culturais da Franca e de paises
franc6fonos”, o que indica uma concepgdo de lingua que ultrapassa o codigo linguistico e
avanga para uma perspectiva sociocultural, inclusive, descentralizada da Europa. Essa
concepeao dialoga diretamente com a ideia de que o processo de planejamento no contexto do
ensino de linguas estrangeiras envolve, para além da selecdo de contetdos, a organizacio de
percursos de aprendizagem possiveis e situados (Rozenfeld; Viana, 2019).

Nesse sentido, a organizagdo metodologica do Plano, em sua estrutura de etapas
inicial, intermediaria e final, revela uma logica didatica progressiva na qual a apresentagao de
conteidos ¢ seguida da aprendizagem por meio de atividades (ndo especificadas) que
culminam em situagdes de aplicacio.

Essa organizagdo dialoga com praticas associadas a abordagem comunicativa, embora
possamos observar que, ao longo do Plano, as situacdes comunicativas aparecem propostas
como aplicagdes finais de contetidos que seriam previamente trabalhados de forma isolada.
Essa caracteristica especifica pode evidenciar o que, segundo Leffa (2016), se caracteriza
como uma tensdo recorrente no ensino de linguas que se configura entre a intengao
comunicativa declarada e a permanéncia de praticas centradas na fragmentacao linguistica.

Na se¢do de recursos didaticos, hd o uso de métodos amplamente reconhecidos no

ensino de francés como lingua estrangeira que refor¢am o alinhamento do Plano a uma
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abordagem comunicativa. O uso de materiais auténticos, ainda, amplia as possibilidades de
contextualizagdo da lingua e favorece o contato dos alunos com diferentes géneros
discursivos, uma vez que esse tipo de material contribui para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa ao aproximar o aprendiz de usos reais da lingua (Almeida Filho,
2012; Leffa, 2016).

O Plano concebe o processo de avaliagdo como continuo, de modo a valorizar as
quatro habilidades linguisticas e dialogar com perspectivas formativas de avaliagdo ao
reconhecer a autonomia e o desenvolvimento do aluno ao longo do processo, embora haja
uma centralidade atribuida as avaliagdes finais, o que pode sugerir que ainda hé espago para
ampliar o uso de instrumentos avaliativos integrados as praticas cotidianas de sala de aula.

Ao olharmos para a bibliografia do Plano ¢ interessante observar que ela explora o
documento como orientador da pratica docente com a presenca, por exemplo, de materiais de
referéncia mais avancada, o que reforga o papel formativo do CLDP na atuagdo desses
instrutores, bem como a importancia do processo de planejamento na formagao docente.

Enfim, o Plano analisado apresenta uma proposta consistente ¢ adequada ao nivel de
proficiéncia que se dedica a contemplar, articulando conteudos linguisticos fundamentais,
preocupagdes comunicativas e abertura a dimensdo intercultural da lingua, embora ainda
contenha tragos de uma organizacdo mais tradicional de contetidos. Ainda assim, o
documento revela movimentos em direcdo a uma concepgao de ensino que reconhece a lingua

como pratica social e comunicativa.
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Bloco 2 - 2020 a 2023, Arquivo denominado como Plano de Aula, Ano de 2020 / Basico 1

CLDP — CENTRO DE LINGUAS E DESENVOLVIMENTO DE PROFESSORES/ UNESP ASSIS

FRANCAIS - BASIQUE |. iGN | LE MARDI ET LE JEUDI /
15H30 4 17h

PLAN DU COURS :

Le cours de langue francaise basique | a I'objectif d’enseigner les éléves a se exprimer en
francais et parler de soi-méme ainsi comme développer les aptitude de |a langue en quatre
paramétre : Compréhension et production écrite et orale, en utilisant des éléments culturels
pour présenter et enseigner la langue, surtout la littérature.

La méthode utilisée est cela du livre Alter-Ego : Niveau débutant, qui utilise un abordage
communicatif dans I'enseignement de la langue, accompagnée des livres de Grammaire et

CHRONOGRAMME DU COURS
DATES CONTENUS
15/09 Présentation du cours.

Faire connaissance.
Les verbes étre, S'appeler et avoir

17/09 Vidéo sur les clichés
Activité : qu’est-ce que vous connaissez sur la France ?

22109 L°alphabet
Nom et prénom
Epeler votre prénom
Petit jeu

24/09 Dire bonjour et se présenter.
Vidéo TV 5 monde « BONJOUR »

29/09 Les plusieurs fagons de dire « bonjour »
Saluer
Différence entre formel et informel
Activité : en groupe de 3, écrivez un dialogue pour se saluer et se

présenter.
01/10 Les Article définis et la communication en classe
06/10 Les nombre — Activité de compréhension orale
08/10 Les nombres

Les jours de la semaine
Les mois de I'année
Les jours de féte

1310 Féminin — Masculin
La nationalité
Activité : Alter- Ego — page 18 — audio
15/10 Les prépositions + les noms de pays
20/10 Lanégation
Parler de ces goiits
J'aime/ Je n’aime pas
22/10 Demander des informations personnelles
L'utilisation du Que/
2710 Parler de ses passions et ses réves
L’adjectif possessif-

Poéme - Le cancre — Jacques Prévert

29/10 Les verbes en -er
Activité avec la chanson : Ceux qui révent

03/11 Lettre de motivation
L'adjectif Qualificatif
05/11 Reévision
10m Evaluation - Compréhension et production écrite
12/11 Evaluation : Compréhension et production orale
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Analise:

Assim como no Plano anterior, o que observamos a primeira vista neste plano é a
terminologia equivocada, embora o conteido do documento cumpra com o que se espera em
um Plano de Curso. Mais uma vez, vemos ilustrado o que discutimos anteriormente a respeito
das nomenclaturas mais utilizadas pelos professores (Plano de Aula e Plano de Curso) e suas
aplicagdes, na maioria - quase totalidade - das vezes de maneira erronea.

Em relagdo aos objetivos, o que encontramos ¢ uma explicita intengcdo de desenvolver
a capacidade dos alunos de se expressarem em lingua francesa, com énfase na comunicagdo
oral e escrita, bem como nas compreensdes auditiva e leitora”, por meio de elementos
culturais, especialmente a literatura, o que evidencia dois pontos fundamentais do Plano.

O primeiro deles diz respeito a relacdo indissocidvel entre as quatro habilidades
comunicativas enquanto dimensdes do processo de ensino e aprendizagem (Almeida Filho,
2012), o segundo, por sua vez, diz respeito & compreensdo do ensino de linguas a partir de
uma perspectiva intercultural, ao deslocar o ensino de linguas somente da dimensdo estrutural,
para um processo em que lingua e cultura sdo constitutivas mutuamente (Galli, 2015; Silva,
2016).

Quando olhamos para a metodologia adotada no Plano, o que observamos ¢ que ha um
didlogo entre objetivos e metodologia, uma vez que ha um trabalho baseado no livro didatico
Alter Ego: Niveau Débutant, identificado como material que se propde a um trabalho
explicito com a abordagem comunicativa, além de outros materiais complementares (videos,
musica, poesia)™.

Essas escolhas demonstram coeréncia com os objetivos e também com os descritores
do Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECR), no qual, para o nivel Al,
estdo previstos processos que permitam ao aluno aprender situagdes de comunicacao
cotidiana, atos de fala simples e a progressao gradual dos contetidos linguisticos.

Ainda, como apontam Rozenfeld e Viana (2019), no ensino de linguas estrangeiras, a
selecdo de materiais didaticos nunca € neutra, e revela concepcoes de lingua, de aprendizagem

e de sujeitos. Assim, o uso dos materiais selecionados e descritos no Plano revela e reforga

B “Le cours de langue francaise basique I a I’objectif d enseigner les éléves a se exprimer en frangais et parler
de soi-méme ainsi comme développer les aptitudes de la langue en quatre paramétre: compréhension et
production écrite et orale, en utilisant des élément culturels pour présenter et enseigner la langue, surtout la
littérature.”

30 “La méthode utilisée est cela du livre Alter Ego: Niveau Débutant, qui utilise un abordage communicatif dans
I’enseignement de la langue, accompagnée des livres de Grammaire et autres matériels comme vidéo, poésie et
musique.
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uma pratica pedagogica que valoriza a autenticidade dos géneros discursivos e a diversidade
dos suportes.

O cronograma do curso, apresentado no Plano, evidencia uma organizagao sequencial
dos contetidos, a partir de situagdes comunicativas basicas, avancando progressivamente para
estruturas linguisticas mais complexas, mais uma vez, em consonancia com o QECR para o
nivel Al. Do ponto de vista didatico, entdo, é possivel observarmos uma articulagdo
equilibrada entre contetidos gramaticais, léxicos e pragmaticos, o que corrobora com a
perspectiva de que a gramatica deve ser trabalhada em fun¢do do uso comunicativo da lingua,
e ndo como um fim em si mesma (Almeida Filho, 2012).

Ainda, no cronograma, a presenga de atividades interativas em grande escala -
trabalhos em grupo, jogos, producdo de didlogo e exploracdo de videos - revela uma
concepgdo de ensino e aprendizagem em que o processo € centrado no aluno e na interagao,
principios fundamentais da abordagem comunicativa. Assim, ha um didlogo explicito com
pressupostos socioconstrutivistas em que a aprendizagem ocorre por meio da interagdo social
e da participagdo ativa dos sujeitos, em praticas significativas de linguagem.

No que diz respeito ao processo de avaliagdao, observamos a previsao de momentos
especificos para a verificagdo da compreensdo e da producdo oral e escrita, no final do
percurso formativo, nas duas ultimas datas do cronograma, apds o encontro que seria
destinado a revisdo de conteudos.

Se, por um lado, a separacdo sugere uma preocupacao em contemplar as diferentes
habilidades linguisticas e, portanto, h4 coeréncia com os objetivos postos; por outro lado, ndo
ha detalhes a respeito dos critérios avaliativos e, assim, do ponto de vista formativo, seria
possivel ampliar esse aspecto com o detalhamento de procedimentos avaliativos continuos, de
modo a reforgar o carater processual da avaliagao.

Enfim, o Plano analisado, assim como o anterior, revela uma proposta de documento
pedagogicamente consistente, coerente com o nivel A1 do QECR e com os pressupostos da
abordagem comunicativa, ainda que apresente uma inadequagdo terminologica ao ser

intitulado como “Plano de Aula”.
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Bloco 3
2024 e 2025

A partir deste ponto, o que analisamos sao Planos que, em sua totalidade, apresentam
a nomenclatura adequada ao papel que desempenham os documentos, tendo em vista que sao
intitulados Planos de Curso e, ndo mais, Planos de Aula. Além disso, todos apresentam as
secoes de Identificacdo Institucional, Ementa, O que vou aprender?, Conteudo Programatico,
Procedimentos Metodoldgicos, Recursos Didaticos, Avaliagao e Referéncias.

Ainda assim, a presenca das secdes em todos os documentos ndo significa o
preenchimento delas em todos os Planos. Portanto, a partir daqui, as analises observam nao s
as secoes preenchidas, mas também as lacunas que existem em cada um dos planos, além de
observar e buscar possiveis razoes pelas quais todos os Planos selecionados possuem um ou
mais trechos idénticos entre si e, também, entre o arquivo modelo encontrado no Google
Drive da Secretaria do CLDP. Embora ja tenhamos exposto anteriormente, ilustramos mais
uma vez o Plano de Ensino modelo que encontramos no Google Drive para facilitar a

visualizagdo das questdes que propomos.
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Figura 8: Modelo do Arquivo “Plano de Curso” - pasta 2023 do Google Drive

Centro de Linguas
Desenvolvimento de Frofessores

UNESF - Assis SP umsp

N°® vagas: Nivel de

Valor: Taxa de inscrigdo (ver site do CLDP: Pablico alvo: Comunidade interna e extema
hitps //www.assis unesp br/#l/extensaoice da Unesp/Assis
ntro-de-linquas/)

Local: Cenfro de Linguas e Desenvolvimenio de ~ Carga horaria: | 45 horas (30 horas presenciais
Professores (Prédio 1 - 1° Andar), Av. e 15 horas de atividades
Dom Antonio, 2100 - Parque Universitario praticas assincronas - tarefas,
- Assis/SP - CEP 19806-900 projetos, entre outros) - (3h

aulas sincronas semanais)
Contato: (18) 3302-5800 / Ramal 5891

Materiais i ivi i e digitais Modalidade: Presencial

Requisitos

adicionais ou

instrugdes:

Periodo aulas: Dias/hordrios

aulas:

O que vou aprender?

- Escrever aqui, de forma objetiva, os beneficios do curso para os estudantes (um por linha)

Pronunciar o alfabeto, soletrar e reconhecer os sons da lingua inglesa.
C em ¢ formais e

e
Nomear objetos comuns

- A € iniciar cdo em diferentes situacdes sociais

- Utilizar p p fl p ] entre outros

- Utilizar artigos e pleposu;ées

- Nomear paises e nacionalidades

- Utilizar numerais, meses, dias da semana e datas

- Informar horarios, datas, locais e enderecos.

- Elaborar perg simples e sobre éncias, idade

- Identificar e descrever membros da familia

- Utilizar adjetivos e advérbios.

- Utilizar verbos modais (can/ could) para descrever habilidades, possibilidades elc
Descrever caracleristicas fisicas e de personalidade
Identificar e utilizar tempos e formas verbais do presente simples e continuo

- Descrever rotina e tarefas diarias.

elc

Conteiido programatico:

Semana 1: 3h
Greetings and introductions
Alphabet, spelling, verb to be, giving and asking informafion about someone’s name, age. origin etc

Semana 2:

Semana 3:

Semana 4:
Semana 5:
Semana 6:

Procedimentos Metodologicos:

Aulas sincronas e afividades priticas assincronas. Abordagem comunicativa com atividades individuais e em grupos
apresentagdes orais, didlogos, producdo e analise de texios orais, escrilos e multimodais.

Recursos Didaticos:

l‘

Materiais impressos e digitais (video aulas, e isponibil a Google Sala de
Aula). As ferramentas do Google podem ser baixadas gratuitamente para o celular ou acessadas por meio de
computador conectado a intemet.

Avaliagao:

Afividades individuais e em grupos, compreensdo e producio de lextos orais e escritos, afividades comunicativas para a
pratica de vocabulario e gramatica

Referéncias:

sites ou de apoio a serem utilizados no curso. Indicar, quando necessario.

Indicar aqui os
oqueé galono ou ¢

Fonte: Google Drive do CLDP, 2025.



Arquivo denominado como Plano de Curso

Ano de 2024 / Basico 1

Conteiido programatico: CH:
Titulo: Semana 1: Premiéres Les formelles et Prendre Congé; Mots | 3h
g Utiles; Faire Connaissance; L'alphabet; Sons du Francais; Sites pour les Recherches.
Tutor(a): Révision de la 1 legon; Proposition d’exercice; Les mois de l'année; Les seasons de»l’année‘ Les jours
. de la semaine; Les Pronoms Personnels; Les Articles Définis et Indéfinis; Le Verbe Etre et Avoir;
N° vagas: 20 Nivel de Iniciante
dificuldade:
Semana 2
Valor: Taxa de inscrigdo (ver site do CLDP: Publico alvo: Comunidade interna e
hitps //www assis unesp br/#extensaglce externa da Unesp/Assis N
ntro-e-linguas/) Semana 3: le s verbes - requlier et irregulier; Parles des godts; Negation
Local: Centro de Linguas e Desenvolvimento de  Carga horaria: 45 horas (30 horas Semana 4:
Professores (Prédio 1 - 1° Andar), Av. presenciais e 15 horas de
Dom Antonio, 2100 - Parque Universitdrio atividades praticas Semana 5: Objects; Parts du Corps; Famille.
- Assis/SP - CEP 19806-900 assincronas - tarefas,
projetos, entre outros) - (3n Semana 6: Les Repas: Maison, Piéces dés maison; Faire des Achats (expressions utiles) ;
Contato: (18) 3302-5800 / Ramal 5891 aulas sincronas semanais) Vétements;
Materiais Atividades impressas e digitais Modalidade: Presencial
inclusos: Semana 7: Les Pronoms pronominaux; Parler de ses activités quotidiennes; indique la succession des
actions; quelles activités vous faites le matin, a midi, le soir; proposer un sortie; pronom on
Requisitos Ter disponibilidade para participar das aulas. a prop P
adicionais ou semana 8: Révision préposition de lieu; Activité: chasse au trésor.
instrugdes:
Periodo aulas: Diaslhorérios | Tercas-Feiras e Quinta-feiras Procedimentos Metodolégicos:
aulas: das 17h as 18h30
Aulas sincronas e atividades praticas assincronas. Abordagem comunicativa com atividades individuais e em
_ grupos, apresentacdes orais, didlogos, producdo e andlise de textos orais, escritos e multimodais.
Recursos Didaticos:
Materiais impressos e digitais (video aulas, arios e arquivos pela Google Sala
O que vou aprender? de Aula). As ferramentas do Google podem ser baixadas gratuitamente para o celular ou acessadas por meio de
B computador conectado a internet

Pronunciar o alfabeto, soletrar e reconhecer os sons da lingua Francesa
- Cumprimentar e despedir em situacdes formais e informais.
- Nomear objetos comuns.
- Apresentar-se e iniciar interagdo em diferentes situagdes sociais

- Utilizar pronomes pessoais, adjetivos, possessivos Elaboracio de texto escrito (compreensdo e producdo de texto), elaboragio de um pequeno video
- Utilizar artigos e preposicdes. apresentando-se (oral). Avaliacdo escrita para praticar a gramatica

- Nomear paises e nacionalidades _

- Utilizar numerais, meses, dias da semana e datas Referéncias:

- Informar horarios, datas, locais e endereos. <

- Elaborar perguntas simples e responder sobre preferéncias, idade, profissdes etc. Audio Alter Ego (complementar).

- Identificar e descrever membros da familia Sites X 3 e Le Conjugueur. (apoio).

- Utilizar verbos modais (can/ could) para descrever habilidades, possibilidades etc. Indicar aqui os materiais didéticos, sites ou materiais de apoio a serem utilizados no curso. Indicar, quando

- Descrever caracteristicas fisicas e de personalidade o que é material ou cf
- Identificar e utilizar tempos e formas verbais do presente simples.
- Descrever rotina e tarefas didrias.

Analise:

Neste Plano, a se¢do de Identificagdo Institucional ¢ completa e delimita com clareza o
contexto institucional da oferta de cursos. Essa organizacdo pode revelar uma concepcao de
ensino que compreende o processo de ensino e aprendizagem como continuo, para além do
espaco fisico da sala de aula e que reconhece a autonomia do aprendiz.

Na secdo seguinte, por sua vez, ndo encontramos na Ementa nenhuma informacao, o
que pode indicar, entre outras coisas, desatengdo no preenchimento, negligéncia a importancia
da ementa para a sistematiza¢do dos topicos de aprendizagem, ou insegurangas de cunho
pedagogicos que levam/levaram o(s) instrutor(es) ao ndo preenchimento por receio de
colocarem ali informacgdes desconexas ou inadequadas. Fato é que, o preenchimento da
Ementa ¢ de suma importancia para a execu¢ao do Plano.

Em “O que vou aprender?”, terceira se¢do do Plano, encontramos um conjunto de
objetivos de aprendizagem compativeis com o nivel A1 do QECR, contemplando situagdes
comunicativas basicas. Observamos, portanto, um alinhamento entre o nivel de proficiéncia
do curso e as habilidades descritas. Entretanto, é nesta se¢cdo que o Plano apresenta os
primeiros recortes idénticos aos demais.

Dos 15 itens listados na se¢do dos objetivos, apenas 1 deles ¢ diferente dos demais e,

curiosamente, esse mesmo objetivo apresenta conteudo de lingua inglesa ao propor “utilizar
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verbos modais (can/could) para descrever habilidades, possibilidades, etc”. O que observamos
nesse caso, entdo, ¢ a possibilidade que esses itens tenham sido copiados do Plano modelo,
uma vez que, no arquivo encontrado no Google Drive da Secretaria, estdo os mesmos 15 itens
e da mesma forma.

Essa ocorréncia, tanto a repeti¢do, quanto a presenc¢a de um tdpico de outra lingua
estrangeira, deve ser observada com mais atencgao pelo(s) instrutor(es) e também pela equipe
de supervisao pedagdgica, tendo em vista a importancia do processo de planejamento para a
formacgdo docente e também para o processo de ensino e aprendizagem em sala de aula.

Outro detalhe que chama atengdo ¢ a secdo de Conteudos Programaticos que,
organizada em semanas, revela uma progressao didatica que articula aspectos fonéticos,
lexicais, discursivos e gramaticais mas, ainda assim, ndo tem em sua distribui¢do semanal
uma homogeneidade.

As lacunas presentes em algumas semanas podem ser um indicativo de flexibilidade
didatica - e se for esse o caso, seria a primeira vez entre os Planos analisados que temos essa
ocorréncia - mas também podem indicar uma menor sistematizacdo do planejamento,
podendo ser, ainda, um processo incompleto do planejamento, haja vista que, at¢ mesmo a
coluna reservada a carga horaria das aulas aparece em branco.

Em Procedimentos Metodologicos, observamos que o Plano indica a adogdo da
abordagem comunicativa “com atividades individuais e em grupos, apresentacdes orais,
dialogos, produgao e analise de textos orais, escritos € manuscritos”.

Embora essa orientacdo evidencia uma concepcdo de aprendizagem centrada na
interacdo e na participagdo ativa dos alunos, e a articulagdo entre aulas sincronas e atividades
assincronas reforcem a ideia de um percurso formativo que valoriza a pratica continua da
lingua, mais uma vez, podemos notar que ha uma repetigdo pura do arquivo modelo
encontrado no drive da Secretaria, bem como na se¢ao de Recursos Didaticos.

A essa altura, outra hipdtese que levantamos seja a orientacdo da supervisiao
pedagdgica de que os alunos mantenham essas informagdes, das secdes de Procedimentos
Metodologicos e Recursos Didaticos, no Plano, por serem, talvez, o ideal de elaboragdo e
aplicacdo em sala de aula.

Isso porque, ndo identificamos em nenhum material encontrado nas pastas orientagdes
para a elaboracao dos Planos que ndo fosse o0 modelo j4 com algumas se¢des preenchidas, o
que entendemos como exemplificacdo, mas pode ndo estar claro para os instrutores o carater

explicativo.

100



O que poderia ser considerado uma pratica mais flexivel, por exemplo, com a auséncia
de um manual didatico estruturante, reverbera, na realidade, lacunas do processo de
planejamento e acompanhamento do(s) instrutor(es) durante o processo de elaboragdo dos
Planos de Curso.

A se¢do de avaliagdo apresenta uma diversidade de instrumentos avaliativos, o que
caminha em dire¢do a uma concep¢do formativa de avaliagdo, que busca contemplar
diferentes habilidades linguisticas € modos de expressao do aprendiz, mas ainda se inclina, ao
mesmo tempo, para uma visdo mais estruturalista da lingua ao propor uma “avaliacio escrita
para praticar a gramatica”.

Enfim, o Plano analisado revela uma proposta de documento pedagogicamente
inconsistente, embora coerente entre o nivel A1 do QECR e os objetivos. Ha lacunas nao
preenchidas e topicos que indicam defasagens no processo de elaboragdao do Plano. A
ocorréncia de varios trechos “copia e cola” pode indicar fragilidades no processo de
elaboracdo e também de acompanhamento pedagogico. Nesse caso especifico, ficam ainda
questionamentos a respeito da presenca de itens de outra lingua que ndo a francesa e as razdes
pelas quais ha essa ocorréncia, uma vez que, supostamente, os instrutores elaboram e aplicam
seus Planos durante o semestre de curso e sdo acompanhados por supervisoras pedagdgicas ao

longo do processo.
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Arquivo denominado como Plano de Curso

Ano de 2024 / Basico 1

Semana
Apresentacio do curso, interagio com os alunos e cumprimentos basicos; Alfabeto e sons o francés

A b Semana 2: Paises e nimeros 3n
PLANO DE CURSO Semana 3: Dias da semana, meses e estagdes; Conversas iniciais em lingua francesa 3n
Titulo: Francés Bisicol Semana 4: Palavras interrogativas e artigos indefinidos; Nimeros a partir do 80 n
Tutor(a: —— Semana 5 Profssies ¢ nacionaidades; Verbo Ere n
N° vagas: 25 Nivel de Basico | Semana 6: Verbos regulares 3h
dificuldade:
Semana 7: Adjetivos interrogativos  verbo Avoir n
Valor: RS$50,00: para estudantes de graduacio Piblico alvo: ‘Comunidade interna e
da Unesp; RS75,00: para comunidade UnespiAssis Semana 8: Adjetivos possessivos; Parce que e Pour 3
‘extena, docentes e estudantes de
pés-graduagio Semana 9: Preposices de paises e cidades n
Local: Centro de Linguas e Desenvolvimento de = Carga horaria: 45 horas (30 horas Semana 10: Artigos definidos e indefinidos; Preposicdes de lugares e direcdes 3h
Professores (Prédio 1 - 1° Andar), A presenciais ¢ 15 horas de
Dom Antonio, 2100 - Parque Universitirio atividades praticas Semana 11: Artigos contraidos, pontos cardeais e meios de transporte; Introdugdo aos verbos 3h
- Assis/SP - CEP 19806-900 assincronas - tarefas iregulares e suas conjugagdes
projetos, entre outros) - (3h
Contato: (18) 3302-5800 / Ramal 5891 aulas sincronas semanais) Semana 12: Frases interrogativas e negacio n
Afividades impressas e digitais Modalidade:  Presencial Semana 13: Adjetivos demonsirativos; Verbo Venir 3n
Semana 14: “Est.ce que” e “Quest.ce que” n
Semana 15 Introdugdo aos membros da familia n
Diesorérios | Segundas o quartasfeas, Semana 16: Membros da familia; Reforo de adjefivos possessivos 3n
aulas: das 14 3 15h30 Semana 17: Adjetivos para caraclerizar pessoas e suas regras gramaticais 3n
oo | Semana 10.Eementoscuuris da Fanga »
Semana 19: Verbos para expressar gostos e desgostos; Reforco de afimnativas e negativas 30
Semans 20 R do conteio gea o cotemzagio daama »

- Pronunciar o alfabeto, soletrar & reconhecer os sons da lingua francesa.

- Cumprimentar e despedir em situagdes formais € informais.

- Nomear objetos comuns.
se e ini

‘
g,

Aulas sincronas e atividades praticas assincronas. Abordagem comunicativa com atividades individuais e em

Sprese a%’;g"'ﬁ;’:‘é’isﬂ'ﬁ:ﬁ;ﬁ:ﬁv“ entre outros grupos, apresentagdes orais, dialogos, produgio e analise de textos orais, escritos & multimodais.
- Utiizar artigos e preposicdes. Diditicos:
L M s rocwetitcse |

es
- Utilizar numerais, meses, dias da semana e datas.
- Infc datas, lo d

T Elaborar perguntes simples & rasponder sobre preferéncias, idade, profissdes efc. de Aula). As femramentas do Google podem ser baixadas gratuitamente para o celular ou acessadas por meio de
- Identiicar e descrever membros da familia computador conectado 3 intemet.

- Utilizar adjetivos e advérbios.

- Descrever caracteristicas fisicas e de personalidade.

- Identificar e utiizar tempos e formas verbais do presente simples . - " .
_ Descrever rotina e tarefas diarias. Listas de exercicios individuais e atividades em grupo e apresentagio de seminarios e videos gravados para a
pratica de oralidade, vocabulario e gramatica

Materiais impressos e digitais (video aulas, formularios e arquivos disponibilizados pela plataforma Google Sala

Conteiido programtico: | ch:

Cosmopolite 1 (Livre de éléve)

Analise:

Diferente do Plano anterior, neste Plano, a secdo de Identificagdo Institucional esta
incompleta, ausentes os espacos dos requisitos, bem como o periodo das aulas, informagdes
fundamentais a respeito do curso.

Na secdo seguinte, outra vez, ndo encontramos na Ementa nenhuma informacao.
Entendemos esse fato da mesma forma descrita anteriormente: um possivel indicativo de
desaten¢@o no preenchimento, negligéncia a importancia da ementa para a sistematiza¢ao dos
topicos de aprendizagem, ou insegurangas de cunho pedagogicos que levam/levaram o(s)
instrutor(es) ao nao preenchimento por receio de colocarem ali informacdes desconexas ou
inadequadas.

Observamos na se¢do seguinte, “O que eu vou aprender?”, objetivos que estdo
alinhados com o QECR e seus descritores para o nivel de proficiéncia Al que, como ja
mencionamos, corresponde ao Bésico 1 do CLDP. H4, entdo, uma concep¢do de ensino
orientada para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, entendida como a
capacidade de agir linguisticamente em contextos sociais especificos.

Ainda assim, observamos como no Plano anterior, que os objetivos listados sdo
idénticos aos objetivos do modelo encontrado no Google Drive da Secretaria do CLDP. Essa

recorréncia de topicos idénticos nos faz atinar para a possivel utilizagdo do modelo de forma
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ndo critica, apenas para cumprimento de uma burocracia ou atividade tecnicista que deva ser
cumprida como parte das atribui¢des enquanto instrutores de linguas.

Por outro lado, se as segdes anteriores parecem encaminhar-se para uma atividade
puramente técnica, o conteudo programatico do curso, distribuido ao longo de 20 semanas,
evidencia um trabalho atento e reflexivo, em que hd uma progressao didatica, organizada e
coerente, que articula aspectos fonéticos, lexicais, gramaticais e pragmaticos. Essa progressao,
dialoga com os principios da abordagem comunicativa, nos quais a gramatica ¢ trabalhada de
forma funcional e integrada a situacdes de uso significativo da lingua (Rozenfeld; Viana,
2019).

Ha ainda, no conteido programatico, mesmo que de forma pontual, a inclusdo de
elementos culturais da Franga, o que indica a compreensdo do ensino de linguas que
reconhece a indissociabilidade entre lingua e cultura. Essa pontualidade que observamos pode
indicar uma abertura a perspectivas interculturais, nas quais o ensino de linguas contribui para
o contato com outros modos de vida, outros valores e outras praticas sociais.

Outra vez, encontramos e repetimos as consideracdes que fazemos acerca das secoes
de Procedimentos metodologicos e Recursos Didaticos: o Plano indica a adocdo da
abordagem comunicativa “com atividades individuais e em grupos, apresentacdes orais,
didlogos, producdo e andlise de textos orais, escritos € manuscritos”, uma orientagdo que
evidencia uma concep¢ao de aprendizagem centrada na interagcdo e na participacao ativa dos
alunos

A articulagdo entre aulas sincronas e atividades assincronas refor¢a a ideia de um
percurso formativo que valoriza a pratica continua da lingua mas, mais uma vez, podemos
notar que ha uma repeti¢cdo pura do arquivo modelo encontrado no drive da Secretaria, bem
como na se¢ao de Recursos Didaticos.

Mantemos, assim, a hipdtese que levantamos de que seja a orientacdo da supervisio
pedagogica de que os alunos mantenham essas informagdes, das se¢des de Procedimentos
Metodolégicos e Recursos Didaticos, no Plano, por serem, talvez, o ideal de elaboragdo e
aplicagdo em sala de aula.

No que tange a avaliagdo, o plano prevé listas de exercicios, atividades em grupo,
semindrios e videos gravados, contemplando diferentes habilidades linguisticas,
especialmente a oralidade. Os instrumentos de avaliagdo sao diversificados, embora nao haja
uma explicitagdo de como serdo aplicados os critérios avaliativos, o que fortaleceria a

coeréncia interna do plano.
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A indicacdo do manual Cosmopolite 1 como referéncia didatica reforca a filiagdo do
curso a abordagem comunicativa ¢ a progressao proposta pelo QECR, conforme discutem
Rozenfeld e Viana (2019), a escolha do material didatico constitui uma decisdo pedagogica
central, pois materializa concepgdes de lingua, de ensino e de aprendizagem.

Enfim, o Plano analisado revela uma proposta de documento pedagogicamente
consistente, coerente, bem estruturado e teoricamente alinhado as discussdes contemporaneas
sobre planejamento pedagogico e ensino de linguas, ressalvadas as ocorréncias em que
indicamos cdpias e possiveis ndo reflexdes criticas acerca do processo. H4 uma organizacio

clara, e um planejamento que explicita e sistematiza escolhas didatico metodologicas

fundamentadas.

Arquivo denominado como Plano de Curso

Ano de 2025 / Basico 1

3, CentrodeLinguas e ,575 P ——
'UNESP - Assis S unesp Semana 1: Le verbe s’appeler au présent / Les pronoms personnels sujets (Nous présenter) 3n
Semana 2: Les accents pour épeler / notre prénom et votre nom (Epeler) 3n
PLANO DE CURSO Semana 3: Le genre des noms de pays / Farticle défini / Les jours, les mois, les saisons (Connaitre) 3
Titulo: Curso de Lingua Francesa Bésico 1 - UNESPIFCLAS Semana &
: g - Tu ou vous / Les mots interrogatifs / Les verbes parler et s'appeler au présent / C'est ou Il est, Elle est
Tutor(a): 1 (Saluer, nous présenter)
> vegas: Aumimorto compaponde 2 9 cargos Nivel de a1 Semana 5: Le verbe étre au présent / Le verbe avoir au présent **** (Les informations personnelles) 3n
dificuldade: Semana 6: L'adjectif interrogatif / Les Adjectifs possessifs (Questionner sur lidentité) 3n
Valor: Taxa de inscrigdo (ver site do CLDP: Piiblico alvo: | Comunidade intema & extema Semana 7- Les prépositions (noms de pays et de villes) / Les prépositions de lieu et Particle n
hitps:/iwww assis. unesp br/#/extensaoice da UnesplAssis
niro-de-linquas/) Semana 8: Les article au, & la, & I, aux et les points cardinaux / Les prépositions (mode de déplacement)  3h
Local: Centro de Linguas e Desenvolvimento de = Carga horaria: 45 horas 145 horas de atividades Semana 9:
Professores (Prédio 1 - 1° Andar), Av. préticas assincronas - tarefas, Les verbes aller et prendre au présent / Le verbe habiter au présent / Les verbes lire et écrire au présent
Dom Antonio, 2100 - Parque Universitario projetos, entre outros e aulas nsane
- Assis/SP - CEP 19806-900 assincronas semanais)
Semana 10:
Contato: (18) 3302-5800 / Ramal 5891 Le verbe venir au présent / Les verbes pouvoir, devoir et vouloir au présent / Les adjectifs démonstratifs /
La négation e
Materiais inclusos: | Afividades digitais Modalidade: | Remoto
Semana 11 Les adjectifs possessifs singuliers et pluriel des adjectifs qualificatifs (la famille) 3n
Requisitos Néo ha requisitos para que os novos alunos realizem as aulas do Basico 1 do curso de
adicionais ou francés de ambos os instrutores. Semana 12 N R .
instrugdes: Le masculin, le féminin et le pluri adjectifs (Décrire et iser une/des personne (s))
Periodo aulas: A tarde Dias/horérios | Segundas-Feiras e Quarta-feiras Somana 13 | . Sh
aulas: das 14h00 35 15:30 Parle de goits, Aimer, adorer, détester + nom et verbe | Le verbe faire + du, de la, de I' et des (Parler de

nos activités)
oerca: | et o oo .
Semana 15: Le pronom on / Le passé composé **+*
Estudo e desenvolvimento de habiidades de comunicagio, com énfase na produgdo e compreensao oral e escrita para
interagdes sociais em situacdes cofidianas, a fim de abordar praticas discursivas que promovam a participacio em Procedimentos Metodolégicos:
didlogos simples, a escuta ativa e a produgo de enunciados contextualizados, incluindo a identificagio e o uso funcional

de sons, nimeros e letras. Incii aiiidades focadas em frocas basicas, como Aulas e atividades praticas assincronas. Abordagem comunicativa com atividades individuais € em grupos,
basicas, permitindo que os alunos se integrem a contextos sociais apresentacdes orais, didlogos, produgio e anlise de textos orais, escritos e multimodais.

familiares e ﬂemvwam gudualmem: sua autonomia linguistica =
Materiais digitais (video aulas, formulirios e arquivos disponibilizados pela plataforma Google Sala de Aula). As

O que vou aprender? femamentas do Google podem ser baixadas gratutamente para o celular ou acessadas por meio de computador
conectado  internet.

Pronunciar o alfabeto, soletrar e m:onheoﬂ os sons da lingua francesa

- Apresentar-se e iniciar interagdo em diferentes situacdes sociais Atividades individuais e em grupos, compreensdo e produg3o de textos orais e escritos, atividades comunicativas para a
- Utiizar pronomes pessoais, adjetivos, possessivos, demonstrativos, entre outros. peiica de vocabulisio e gram&ficalpronincia.

- Utilizar amgos e prepw;mn:mpos verbais

- Utilizar numerais, meses, dias da ‘semana e datas.

- Informar horrios, datas, locais e enderecos. Os materiais ﬂlﬂlh:w sites ou materiais de apoio a serem utilizados no curso poderdo, quando necessario, serem

- Elaborar perguntas simples  responder sobre preferéncias, idade, profissdes elc. definidos o que & material obrigatrio ou complementar apés a atividade diagnéstica com a sak
- Identficar e descrever membros da familia.

Analise:

Este Plano de Curso, ao contrario dos anteriores do bloco 3, apresenta, pela primeira
vez, todas as sec¢des e subsegdes preenchidas e configura-se, do ponto de vista tedrico e
estrutural, como um documento de planejamento pedagdgico de natureza macro, o que
corresponde as definicdes de Plano de Curso/Ensino do ponto de vista da literatura
educacional (Libaneo, 1994; Leal, 2005).

Essa caracterizagdo ¢ compreendida ao observarmos a presenga das secdes de

identificacdo institucional, ementa, objetivos de aprendizagem - situados em “O que vou
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aprender?” - conteido programatico, procedimentos metodoldgicos, recursos didaticos,
avalia¢do e referéncias, de modo a se apresentar enquanto instrumento orientador da pratica
docente ao longo de um periodo prolongado, o que se enquadra no contexto do CLDP, em que
0s cursos sdo ministrados por semestres.

Assim, no que se refere a Identificagdo Institucional, o Plano explicita o vinculo ao
CLDP e preenche todas as subsegdes de informagdes referentes a horarios, modalidade do
curso, carga horaria e publico-alvo, de modo que evidencia uma concep¢ao de ensino que
compreende a aprendizagem como processo continuo e progressivo, aproximando-se de
perspectivas que valorizam a autonomia do aprendiz e o engajamento em praticas
significativas fora do espago imediato da sala de aula (Almeida Filho, 2011)

A Ementa do curso, que aparece, pela primeira vez, entre os Planos analisados,
apresenta com eixo central o desenvolvimento das habilidades de producao e compreensao
oral e escrita voltadas a interagdo social em situagdes cotidianas com énfase em praticas
discursivas basicas.

Nesse sentido, o Plano se apresenta em consonancia aos descritores do QECR para o
nivel Al de proficiéncia. Observamos, entdo, a partir da ementa, uma concepg¢ao de ensino
orientada de acordo com a abordagem comunicativa, na qual a lingua ¢ compreendida como
instrumento de participagdo social e ndo apenas como sistema formal de regras (Almeida
Filho, 2011).

A secdo “O que vou aprender”, que apresenta os objetivos de aprendizagem, também
neste Plano, tem todos os itens idénticos ao modelo encontrado no arquivo salvo no Google
Drive da Secretaria do CLDP. Observamos ainda que, dos 16 itens do arquivo modelo do
drive, estdo neste plano apenas 11 deles.

Esses objetivos detalham um conjunto amplo de competéncias linguisticas e
comunicativas esperadas ao final do curso, formulados de modo a revelar uma tentativa de
integrar o dominio estrutural da lingua as situacdes de uso e essa integracao dialoga com os
pressupostos da abordagem comunicativa, como discutem Rozenfeld e Viana (2019)
pressupostos segundo os quais o ensino de linguas deve articular forma e sentido, colocando o
conhecimento linguistico a servigo da comunicacao.

Entretanto, o que questionamos ¢ a consciéncia dos instrutores a respeito de todas
essas questdes que apresentamos e as concepgoes que sao inferidas, uma vez que, de novo, os
itens aparecem em uma perspectiva de “copia e cola”. Entdo, nesse caso, como nos demais ja

analisados, hd um processo reflexivo, critico e consciente, ou apenas o cumprimento de uma
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parte entendida como burocratica da atuagdo no contexto de ensino, sem a devida importancia
ao processo de planejamento e as reflexdes que dele sucedem?

Em relagdo ao Contetido Programatico, o que observamos a principio, ¢ a priorizacao
da gramatica, em uma tomada que indica um trabalho mais estrutural, principalmente no que
diz respeito ao trabalho de terminac¢des e conjugagdes verbais.

Embora evidencie uma progressdo didatica coerente com o nivel de proficiéncia Al,
de acordo com os descritores do QECR, e essa progressao sugira uma aprendizagem baseada
na cumulatividade e na retomada sistematica de conteudos, ndo observamos a presenca de
atividades e contetidos que possam indicar uma perspectiva intercultural do ensino de linguas,
por exemplo, com a auséncia de aulas que tragam materiais auténticos e atividades detalhadas
que promovam essa possibilidade de ensino.

No planejado para todas as semanas de aula o que encontramos sao aulas que sugerem
uma abordagem expositiva, ou seja, centrada na acdo do professor enquanto transmissor dos
conhecimentos, com conteudos que contemplam classes gramaticais e verbos, com suas
conjugacoes, terminagdes e regras de aplicacao.

Nas segoes que seguem, Procedimentos Metodologicos, Recursos Didaticos, Avaliagao
e Referéncia, o que encontramos sdo secdes preenchidas de forma idéntica ao modelo
encontrado no google drive ao longo da coleta das informagdes. Nesse sentido, enquanto essas
secoes apresentam a ado¢do de uma abordagem comunicativa € uma concepcao de
aprendizagem centrada na interagdo e participagdo ativa dos alunos, nos resta a davida do
processo consciente de elaboragao dos professores.

Outro ponto que nos chama atengao ¢ a auséncia de referéncias. A se¢ao apresenta “os
materiais diddticas, sites ou materiais de apoio a serem utilizados no curso poderdo, quando
necessario, serem definidos o que ¢ material obrigatorio ou complementar apos a atividade
diagnostica com a sala” o que ¢ um possivel indicativo de que o Plano seria revisitado para
edicao.

Entretanto, por se tratar de um curso ministrado no segundo semestre de 2025, o que
imaginamos ¢ que, possivelmente, esse Plano nao foi revisto, revisitado e revisado em
momento algum. Para nds, ¢ um indicativo de que ha lacunas no processo de planejamento de
curso/aulas dentro do contexto do CLDP e da supervisdo pedagogica, uma vez que, apds a
atividade diagnostica, o ideal seria que essa Plano fosse complementado com os materiais a
serem utilizados durante o curso.

Enfim, o documento ¢ coerente, teoricamente alinhado e compativel com o nivel Al

internamente, contudo, por apresentar varias se¢des “copia e cola”, pode ser um Plano que
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ndo reflete as concepcdes de lingua, linguagem e metodologias de ensino dos instrutores
responsaveis pelo curso, pois, sem a certeza de que tenham sido elaborados por eles, ¢ dificil

inferir suas proprias concepgdes.

Arquivo denominado como Plano de Curso

Ano de 2025 / Basico 1

ControdeLinguase ]
G s oY Conteiido programitico: CH:
UNESP - AssisSP unesp Aula 1 ¢ saudagies e cdes; verbo étre 1n30
Aula 2: Alfabeto: apresentacio da sonoridade do alfabeto francés e encontros vocalicos 1n30
PLANO DE CURSO Aula 3: Acentuag3o: tipos de acentos e fonemas da lingua francesa 1h30
Titulo: Curso de Francés — Basico | Aula 4: Revisio e exercicios de fixagio de acentuagdo 1n30
Tutor{a): I Aula 5: Liaison e élision: cadenciamento da fala 1h30
Nevagas: 22 alunos matriculados Nivel de AlA2 Aula 6: Artigos: definidos, indefinidos e partitivos 1n30
dificuldade:
Aula 7: NGmeros: nimero de celular, idade; verbo avoir 1h30
Valor: Comunidade extema: RS75,00 Piblicoalvo:  Comunidade intera e
Comunidade intemna: R$50,00 externa da Unesp/Assis Aula 8 Atividade de Bingo 1h30
Local: Centro de Linguas e Desenvolvimento de | Carga horaria: | 45 horas (30 horas. Aula 9: Calendério: anos, meses, estagdes do ano, unidades de tempo 1h30
Professores (Prédio 1 - 1° Andar), Av. _ presenciais e 15 horas de
Dom Antonio, 2100 - Parque Universitario atividades priticas Aula 10: Horas: ler e associar as horas em francés 1h30
- Assis/SP - CEP 19806-900 assincronas - tarefas,
projetos, entre outros) - (3h Aula 11: Geografia, paises, linguas e nacionalidades; verbos parler e venir 1h30
Contato: (18) 3302-5800 / Ramal 5891 aulas sincronas semanais)
Aula 12: Aula cultural: Aya Nakamura nos Jogos Olimpicos & Movimento de Cinema New French 1h30
Materiais Alividades impressas e digitais Modalidade: | Presencial Extremity
inclusos:
o Aula 13: Aula cultural: exibigio do fime “Ma vie de Courgette” 1h30
Requisitos No ha requisitos adicionais. :
"':"';':;‘;'.W Aula 14: Descrigdo fisica e tragos de personalidade 1h30
Periodo aulas: | Vespertino Diasiorérios | Segundas ¢ Quartas, 15030 Aula 15: Revisdo: apresentacdo, descriio fisica, tragos de personalidade, verbos étre e avoir 1h30
oules: -im Aula 16: Revisio: nimeros e geografia 1h30
Aula 18: Confratemizacdo e encermamento 1h30
Desenvolvimento de habilidades de producdo e compreensio oral e escrita para interacio social em situagdes . —
cotidianas, para participacdo em didlogos_simples, identificacio de sons, nimeros e letras, para a troca de Procedimentos Metodolégicos:
e pessoais, e para a reaizagdo de tarefas em contextos sociais
familiares Aulas sincronas e atividades assincronas. Abordagem comunicativa com atividades individuais € em grupos,

apresentagdes orais, didlogos, producio de textos orais, escritos e mulimodais.

0 que vou aprender? Recursos Didaticos:

Materiais impressos e digitais (slides explicativos, video aulas e arquivos de exercicios disponibilizados pela
- Pronunciar o alfabeto, soletrar e reconhecer os sons da lingua francesa. plataforma Google Sala de Aula)
- Cumprimentar e despedir em situacdes formais e informais.
- Apresentar-se e iniciar inferagdo em diferentes situacdes sociais
- Utilizar pronomes pessoais, adjetivos, demonstrativos, entre outros.
- Utiizar arligos e preposicies. Avaliago escrita sincrona e atividades assincronas de produgio de textos orais e escritos.
- Nomear paises e nacionalidades.
- Utilizar numerais, meses, dias da semana e datas.
- Informar horarios, datas, locais e enderecos.
- Elaborar perguntas simples e responder sobre preferéncias, idade, profissdes efc. CAMARGO, Kaué Henrigue. DE SOUZA, Maria Rita Mrachina  Slides. Disponiveis em
- Utilizar adjetivos e adveérbios. hitps //drive google. 165dLi1POGAefScSd7XzKGAKLhST) Vh?hi=pt-br
- Descrever caracteristicas fisicas e de personalidade.

Analise:

Como no Plano anterior, este Plano de Curso apresenta todas as secdes e subsecdes
preenchidas e configura-se, do ponto de vista teérico e estrutural, como um documento de
planejamento pedagdgico de natureza macro, o que corresponde as definigdes de Plano de
Curso/Ensino do ponto de vista da literatura educacional (Libaneo, 1994; Leal, 2005).

A adequagdo entre a nomenclatura utilizada e a natureza do documento ¢ evidenciada
pela presenca de elementos estruturantes do planejamento, quais sejam, Identificagdo
Institucional, publico-alvo, carga horaria, ementa, objetivos de aprendizagem, contetido
programatico, procedimentos metodologicos, formas de avaliacdo e referéncias de modo a
compor um percurso formativo e sistematizado.

No que se refere a Identificagdo Institucional e Organizacional, o Plano se organiza de
modo a revelar uma concepg¢ao de ensino que compreende a aprendizagem como um processo
continuo que extrapola o espago-tempo da sala de aula, valorizando a autonomia dos alunos
(Almeida Filho, 2011). Do ponto de vista da formacdo docente, a explicitagdo dessas

condigdes institucionais contribui para a compreensdo do planejamento como pratica situada.
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A Ementa do curso predispde da abordagem comunicativa ao destacar o
desenvolvimento das habilidades de compreensdo e produgdo oral e escrita voltadas a
interagdao social em situagdes cotidianas. Em consonancia, também, com os descritores do
QECR para o nivel de proficiéncia Al, observamos que ha uma concep¢do de ensino
orientada para o desenvolvimento da competéncia comunicativa (Almeida Filho, 2011).

Os Objetivos de Aprendizagem explicitam um conjunto de habilidades linguisticas e
comunicativas compativeis com o nivel Al e sua formulagdo revela uma preocupagao em
articular aspectos formais da lingua a situacdes de uso, o que, segundo Rozenfeld e Viana
(2019), dialoga com pressupostos da abordagem comunicativa, segundo os quais o
conhecimento gramatical deve estar a servico da comunica¢do e ndo como um fim em si
mesmo.

Mais uma vez o que nos chama a atengdo, para além das concepcdes de lingua e
linguagem e metodologias de ensino, ¢ o possivel entendimento que os instrutores tém do
processo de planejamento e como compreendem a importancia desse processo para o seu
fazer docente, uma vez que os itens elencados também sao idénticos ao documento modelo
encontrado no drive da secretaria do CLDP.

O Conteudo Programatico, por sua vez, evidencia uma progressao didatica organizada,
ao iniciar por elementos introdutérios e avancar gradualmente para conteidos mais
complexos. Essa progressdo também condiz com o esperado para o nivel Al de proficiéncia e
com principios didaticos que defendem a apresentagdo gradual dos conteudos, integrando
fonética, gramatica e 1éxico a praticas comunicativas significativas.

A presenca de aulas de revisdo ¢ um indicativo que reforca a preocupacdo com a
consolidagdo da aprendizagem ao longo do processo. Ainda, ha a inclusdo de aulas culturais®,
momentos que evidenciam uma concepgao de ensino que reconhece a dimensao cultural como
parte constitutiva do aprendizado da lingua estrangeira, aproximando-se de perspectivas
interculturais de ensino que compreendem lingua e cultura como instancias indissocidveis
(Galli, 2015; Silva, 2016).

Em Procedimentos Metodoldgicos, outra vez, encontramos um conteudo que explicita
a adocdo da abordagem comunicativa como pilar do processo de ensino e aprendizagem,
entretanto sob a desconfianga de que o conteudo possa ser fruto de um “copia e cola” e ndo,
necessariamente, resultado de um processo reflexivo, uma vez que o conteudo apresenta

grande semelhanga ao conteudo j& exposto no plano modelo.

31 Aula 12 e Aula 13.
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Em relagcdo aos Recursos Didaticos, o que observamos ¢ a utilizacdo de diferentes
suportes didaticos, o que amplia as possibilidades de contato com a lingua e favorece estilos
variados de aprendizagem, aspecto relevante tanto para o ensino de linguas quanto para a
formac¢do docente, ao estimular o uso critico e pedagogico dos recursos tecnoldgicos.

No que se refere a avaliagdo, observamos uma preocupagdo em contemplar as
diferentes habilidades linguisticas com a previsdo de atividades sincronas e assincronas de
producdo oral e escrita, embora os critérios ndo sejam detalhados. Acreditamos que a
explicitacdo mais precisa desses critérios e dos objetivos avaliativos poderia fortalecer a
coeréncia interna do Plano.

Enfim, o Plano revela-se um documento bem estruturado, teoricamente alinhado e
adequado ao nivel Al, articulando objetivos comunicativos, progressdao de conteudos,
metodologia interativa e abertura & dimensdo cultural da lingua francesa, ressalvadas as
observagdes no que diz respeito ao processo reflexivo de elaboracao do Plano. A andlise desse
documento contribui, portanto, para compreender ndo apenas o ensino de francés no CLDP,
mas também os processos de construgdo dos saberes docentes que atravessam esse contexto

formativo.

4. ANALISES GERAIS

A andlise comparativa dos Planos de Curso examinados ao longo deste capitulo
permite identificar um conjunto relativamente consistente de concepgdes de lingua, linguagem
e de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras que orientam a pratica pedagogica no
contexto do CLDP. Ainda que os documentos apresentem diferentes graus de sistematizacao,
clareza conceitual e adequacdo terminologica, observa-se a recorréncia de principios que se
afastam de perspectivas estritamente estruturalistas e normativas, aproximando-se de

concepgdes comunicativas e sociointeracionais do ensino de linguas.

4.1 AS POSSIVEIS CONCEPCOES A PARTIR DOS CONTEUDOS

Nesta etapa da dissertacdo, propomos um olhar as possiveis concepgdes de lingua,
linguagem e metodologias de ensino a partir dos conteudos dos Planos analisados,

considerando eles em si mesmos. O que indicam, quais inferéncias podemos fazer e o que nos
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dizem os Planos a partir dos conteudos selecionados para cada secdo dos Planos, em linhas

gerais, considerando os trés blocos de analise.

Quando olhamos para os Planos analisados, em relagdo a concepgdo de lingua, o que
encontramos ¢ uma predominancia em compreendé-la como instrumento de comunicagdo e
interacao social, ndo apenas como sistema abstrato de regras gramaticais. Essa concepgao,
entdo, se materializa na centralidade atribuida as situagcdes comunicativas do cotidiano, a
realizacdo de agdes por meio da lingua - como cumprimentar, apresentar-se, descrever,

informar - e a articulacao entre conteudos linguisticos e fungdes comunicativas.

Ainda assim, a andlise nos permite observar também que os conteudos gramaticais
ainda ocupam lugar estruturante nos planejamentos. Verbos, tempos verbais, pronomes,
artigos e estruturas sintdticas sdo organizados de forma progressiva e sistematica,
especialmente nos ultimos Planos analisados, do bloco 3. Isso indica, pelo nosso olhar, uma
concepcao hibrida, em que a lingua ¢ simultaneamente entendida como sistema e como
instrumento de acdo social. A gramatica, entdo, nesse sentido, nao ¢ excluida, mas tende a ser
integrada ao uso, ainda que, em alguns casos, a articulagcdo entre forma e sentido ndo seja

explicitada de maneira plenamente reflexiva.

No ambito da linguagem, os Planos sugerem uma compreensdo que, em maior ou
menor grau, se aproxima de uma perspectiva interacional. Assim, a linguagem aparece
associada a producdo de sentidos em contextos especificos, mediada pela interacdo entre
professor e alunos e entre os proprios aprendizes. Observamos isso por meio da énfase em
atividades orais, trabalhos em grupo, didlogos e tarefas de producdo oral e escrita, que

pressupdem interlocucdo e negociagdo de sentidos.

Embora nem sempre explicitada teoricamente nos documentos, percebemos que essa
orientagdo revela uma aproximacdo implicita com perspectivas dialdogicas e
socioconstrutivistas, nas quais a aprendizagem ¢ concebida como processo socialmente
mediado. A presenca de conteudos culturais, como referéncias a musica, ao cinema, ¢ a
aspectos socioculturais da francofonia, reforca a concepgdo de linguagem enquanto fendmeno

situado historica e culturalmente.

Ao observarmos essa integracao de elementos culturais ao ensino da lingua francesa,
podemos perceber que os planos reconhecem, mesmo que de forma desigual, a

indissociabilidade entre lingua e cultura, de modo a se aproximarem de abordagens
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interculturais que compreendem a aprendizagem de linguas como espago de construcio

identitaria e de ampliagdo do repertorio cultural dos sujeitos.

Quando olhamos as metodologias de ensino e de aprendizagem, observamos que a
abordagem comunicativa ¢ recorrente nos Planos analisados como orientagao metodologica,
especialmente nos Planos do bloco 3 em que encontramos mengdes explicitas, assim como no
plano de 2020 (bloco 2). Essa escolha, como pudemos observar, se traduz na valoriza¢ao da
interagdo, da participacdo ativa dos alunos, do trabalho colaborativo e da realizagdo de tarefas

comunicativas.

Assim, podemos observar que ha uma concepg¢do de aprendizagem que se afasta dos
modelos transmissivos € se aproxima de perspectivas centradas no aluno, nas quais o
professor assume o papel de mediador do processo educativo, a0 menos. No entanto, ao
olharmos atentamente aos documentos, ¢ possivel perceber que a adocdo da abordagem

comunicativa nem sempre se concretiza de maneira homogénea ou plenamente sistematizada.

Em alguns dos documentos, como pudemos observar, ha uma tensao entre o discurso
metodolégico comunicativo e praticas ainda fortemente organizadas em torno da apresentagao
sequencial de conteudos gramaticais, como ja mencionamos. Essa tensdo pode ser
interpretada como reflexo do proprio processo de formacdo docente, marcado por
apropriacdes parciais das teorias contemporaneas de ensino de linguas e pela convivéncia de

diferentes tradigdes metodologicas.

Enfim, de modo geral, podemos afirmar que as concepcdes de lingua, linguagem e
metodologias de ensino e aprendizagem que atravessam os documentos analisados se
alinham, em grande medida, as perspectivas comunicativas, interacionais e culturalmente
sensiveis do ensino de linguas. Ao mesmo tempo, evidenciam-se tensdes, ambiguidades e
apropriacdes parciais dessas concepgdes que refletem tanto os limites quanto as

potencialidades do contexto formativo em que esses planos sao produzidos.

42 O PROCESSO DE PLANEJAMENTO ATRAVES DA ELABORACAO DOS
DOCUMENTOS

Aqui, propomos um olhar para a analise dos Planos a partir das se¢des idénticas ou

recorrentes entre o Plano modelo, encontrado no drive do CLDP e os Planos selecionados e
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analisados anteriormente, com vistas a deslocar a discussdo do contetido em si para o processo

de elaboragao do planejamento de curso.

A anélise do plano modelo do CLDP, quando cotejada com os planos anteriormente
examinados, evidencia um alto grau de homogeneidade estrutural, que se manifesta tanto na
organizagdo formal do documento quanto na redagdo de sec¢des centrais, como objetivos de
aprendizagem (“O que vou aprender?”), procedimentos metodologicos, avaliagdo e recursos

didaticos.

Essa recorréncia sugere que os planos analisados ndo sdo construidos de forma
plenamente singular a partir de contextos especificos de ensino e aprendizagem, mas antes se
apoiam em um formato institucional previamente estabilizado, que tende a ser reproduzido
com poucas variagdes. Aqui, 0 que apontamos e entendemos como importante ressaltar nao €

em si a auséncia de um formato previamente estabelecido, mas, sim, seu uso.

No que se refere a concepgdo de lingua e linguagem, observamos que os enunciados
presentes no plano modelo — sobretudo na se¢do “O que vou aprender?” — privilegiam uma
listagem de habilidades e conteudos linguisticos formulados em termos funcionais e
instrumentais, como cumprimentar, nomear, utilizar pronomes, informar horarios, elaborar

perguntas simples.

Essa organizacdo, que se repete nos demais planos analisados, aponta para uma
concepgdo de lingua predominantemente funcional-comunicativa, centrada no uso da lingua
para a realizacdo de atos de fala e tarefas comunicativas basicas. Ainda que dialogue com
pressupostos da abordagem comunicativa, a forma como esses objetivos sdo apresentados —
em listas estanques e descontextualizadas — tende a reduzir a lingua a um conjunto de
fungdes e estruturas mobilizdveis, sem explicitar de modo consistente sua dimensao

discursiva, historica e sociocultural.

Essa mesma logica se confirma na se¢do de procedimentos metodoldgicos, em que
observamos que a redacdo ¢ praticamente idéntica em todos os planos: “aulas sincronas e
atividades praticas assincronas”, “abordagem comunicativa”, “atividades individuais e em

29 <¢

grupos”, “producdo e analise de textos orais, escritos e multimodais”.

Embora esses termos remetam a um vocabulario teérico legitimado no campo do

ensino de linguas, sua recorréncia acritica sugere um uso mais declaratorio do que analitico.
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Em outras palavras, entendemos que a mencdo a abordagem comunicativa ndo ¢
acompanhada de uma problematizagdo de seus principios, de sua adequag¢do ao contexto
institucional especifico ou de sua articulagdo com os objetivos formativos do curso, o que

fragiliza o carater reflexivo do planejamento.

Do ponto de vista metodoldgico, a repeticdo quase literal dessas segdes indica que a
metodologia é concebida como um conjunto de procedimentos genéricos, aplicaveis a
qualquer curso, nivel ou publico, e ndo como uma construgao situada, resultante de decisoes
pedagbgicas fundamentadas. Essa constatacdo dialoga com discussdes teodricas sobre o
planejamento docente que alertam para o risco de se transformar o plano de ensino em um
documento burocratico, voltado mais ao cumprimento de exigéncias institucionais do que a

orientagdo efetiva da pratica pedagogica (Libaneo, 1994).

A secdo de avaliagdo, igualmente recorrente entre os planos, reforca essa tendéncia. A
avaliacdo ¢ descrita de forma ampla e pouco problematizada, com referéncia genérica a
“compreensdo e producdo de textos orais e escritos” e a “atividades comunicativas para a
pratica de vocabulario e gramatica”. A auséncia de critérios explicitos, de relagdo direta com
os objetivos propostos e de reflexdo sobre a fungdo formativa da avaliagdo sugere uma
concepg¢do avaliativa ainda fortemente vinculada a verificagdo de desempenhos linguisticos,

mais do que a um acompanhamento processual da aprendizagem.

Nesse sentido, a comparagdo entre o plano modelo e os planos efetivamente analisados
permite inferirmos que a identidade textual e estrutural entre eles ndo € casual, mas reveladora
de um modo de conceber o planejamento como um artefato técnico padronizado. Essa
padronizagdo, embora possa favorecer a organizacdo institucional e a clareza administrativa,
levanta questionamentos importantes sobre o espago concedido a autonomia docente, a
reflexdo critica e a contextualizagdo pedagdgica no processo de elaboracao dos planos,

principalmente quando olhamos para um espago formativo como o CLDP.

O que chama ateng¢do, portanto, ¢ a discrepancia que podemos observar em relacdo as
secdes “copia e cola” e as se¢des realmente elaboradas pelos instrutores, os licenciados que
atuam como professores nas salas de aula. Isso porque, enquanto as se¢des que imaginamos
serem copiadas, apresentam uma proposta de ensino centrada no aluno, com aplica¢ao da
abordagem comunicativa e processos de valorizagdo da lingua enquanto fenomeno social, o

que observamos nas se¢des preenchidas pelos instrutores € o oposto.
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Por fim, ao considerar a formacdo de professores em geral, e especificamente de
lingua francesa, no contexto do CLDP, a partir da observagdo dos registros escritos de
planejamento, demonstra essa recorréncia de coOpias nas se¢oes dos planos sugere que o
planejamento ¢ vivenciado mais como um exercicio de adequacdo a um modelo
pré-estabelecido, do que como um momento de reflex@o critica sobre concepgdes de lingua,
ensino, aprendizagem e avaliagdo. Assim, embora os planos mobilizem um Iéxico alinhado a
perspectivas contemporaneas do ensino de linguas, sua materializagdo textual aponta para
limites na apropriagdo critica desses referenciais, o que refor¢a a necessidade de pensar o
planejamento ndo apenas como produto final, mas como processo formativo, central na

constitui¢do do professor de linguas.

Questionamos, portanto, as possiveis razdes para que, em um espago de formacao
inicial docente como o CLDP, em que os instrutores t€ém autonomia em sala de aula e sdo
supervisionados pedagogica e linguisticamente, os Planos de Curso, principalmente dos
ultimos anos analisados (Bloco 3, anos de 2024 e 2025) apresentem tantas se¢des idénticas ao

modelo e entre si.

O que levantamos como hipoteses sdo possibilidades como (1) a inseguranca dos
instrutores que, muitas vezes, ttm no CLDP a primeira experiéncia como responsaveis por
uma sala de aula, (2) a visdo de que os conteudos do modelo sdo justamente aqueles que
devem ser alocados para atender aos descritores do nivel de proficiéncia, (3) certa negligéncia
e/ou indiferenca em relacdo ao processo de planejamento, dentro das atividades previstas e
propostas no ambito do CLDP e (4) uma visdo burocritica e tecnicista acerca do
planejamento, acompanhada de um receio da supervisdo. Em todos os casos, olhamos,
também, para o outro lado da moeda ao tentar entender qual seria o motivo pelo qual essas

questdes ficam despercebidas durante o processo de supervisao pedagogica.

Ao considerar a formagdo de professores implicada nesse processo, especialmente no
contexto do CLDP, essa recorréncia de se¢des e formulagdes sugere que o planejamento ¢é
vivenciado mais como um exercicio de adequagdo a um modelo pré-estabelecido do que como
um momento de reflexdo critica sobre concepcdes de lingua, ensino, aprendizagem e
avaliagdo. Ainda, sugere que ha lacunas no processo de supervisdo pedagodgica que, de
alguma forma, falha em revisar junto aos instrutores a coeréncia interna dos Planos de acordo
com as se¢des que entendemos “copia e cola” em relacdo a se¢do de conteudo programatico,

por exemplo, Unica distinta em todos eles.
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Assim, embora os planos mobilizem um Iéxico alinhado a perspectivas
contemporaneas do ensino de linguas, sua materializacdo textual aponta para limites na
apropriacao critica desses referenciais, o que refor¢a a necessidade de pensar o planejamento
ndo apenas como produto final, mas como processo formativo, central na constituicdo do

professor de linguas.

115



5. CONSIDERACOES FINAIS

Na presente pesquisa, tivemos por objetivo analisar a formagao de professores de
lingua francesa no ambito do Centro de Linguas e Desenvolvimento de Professores (CLDP),
tomando como corpus documental os planos de curso elaborados no contexto institucional.
Partimos do pressuposto de que o planejamento didatico-pedagodgico constitui um espago
privilegiado de manifestagdo das concepgdes de lingua, linguagem, ensino e aprendizagem
que orientam a pratica docente, sendo, portanto, um documento revelador dos processos

formativos vivenciados pelos professores em formagao inicial e continuada.

No capitulo da Fundamentag¢do Tedrica, buscamos tracar e descrever os preceitos que
amparam nossas discussdes ao longo da investigacdo. As discussdes realizadas acerca das
concepgdes de lingua e linguagem permitiram compreender que o ensino de linguas
estrangeiras ndo pode se restringir a transmissdo de estruturas gramaticais ou ao dominio
técnico da comunicacdo. A luz das perspectivas dialogicas de Mikhail Bakhtin e Jodo
Wanderley Geraldi, a lingua foi concebida nesta investigagdo como pratica social, histérica e
ideologicamente situada, construida nas interacdes entre os sujeitos e atravessada por valores

culturais, politicos e sociais.

Desse modo, o processo de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras passa a ser
entendido como espago de construcdo de sentidos, em que professores e aprendizes assumem
papel ativo na produgdo discursiva e na constituicdo de posicionamentos criticos diante do
mundo. Tal compreensao refor¢a a necessidade de uma formagdo docente comprometida nao
apenas com competéncias linguisticas, mas também com praticas pedagogicas reflexivas,

dialdgicas e socialmente contextualizadas.

A andlise do percurso historico dos métodos e abordagens de ensino de linguas
estrangeiras evidenciou que as transformagdes metodologicas estdo diretamente relacionadas
as diferentes concepgdes de lingua, linguagem, sujeito e aprendizagem construidas ao longo
do tempo. Dos métodos mais tradicionais, como Gramatica e Tradugdo, até as perspectivas
comunicativas e pds-método, observou-se um deslocamento progressivo de praticas centradas
na memorizagdo e na repeticdo mecanica para abordagens que valorizam a interagdo, a
construgdo de sentidos e a participacao ativa do aprendiz no processo educativo. Nesse

percurso, a Linguistica Aplicada contribui significativamente para a problematiza¢do de
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modelos universalizantes e para a compreensdo do ensino de linguas como pratica social,

histdrica e culturalmente situada.

As reflexdes desenvolvidas permitiram compreender que a Abordagem Comunicativa
representa um importante movimento de ruptura ao reconhecer a linguagem como agao social
e ao enfatizar a competéncia comunicativa para além do dominio estrutural da lingua. Ainda
assim, a investigagdo também evidenciou que, quando apropriada de maneira reducionista ou
institucionalizada de forma acritica, essa abordagem pode assumir cardter normativo,

transformando-se em um conjunto de técnicas descontextualizadas.

Nesse sentido, a perspectiva do pos-método, proposta por B. Kumaravadivelu,
mostrou-se fundamental para pensar uma formagdo docente mais reflexiva, autonoma e
sensivel as especificidades dos contextos de ensino, deslocando o professor da posicao de

mero executor de métodos para a de agente critico de sua propria pratica.

Dessa forma, as discussdes realizadas reforcam a necessidade de que a formacao
inicial de professores de linguas estrangeiras esteja comprometida com perspectivas criticas,
dialogicas e contextualizadas, capazes de articular teoria e pratica de maneira significativa.
No contexto do CLDP, isso implica compreender o ensino de linguas como espago de
construcdo coletiva de conhecimentos, em que materiais didaticos, metodologias e
planejamentos pedagogicos devem favorecer ndo apenas o desenvolvimento linguistico, mas
também a autonomia, a criticidade e a participagdo social dos sujeitos envolvidos. Assim,
mais do que aplicar métodos, formar professores de linguas demanda prepara-los para atuar
de forma ética, reflexiva e responsiva diante das multiplas realidades que atravessam o ensino

e a aprendizagem de linguas na contemporaneidade.

As discussdes acerca da competéncia comunicativa permitiram compreender que o
ensino de linguas estrangeiras demanda uma concep¢ao de linguagem que ultrapasse o
dominio formal e estrutural da lingua, reconhecendo-a como pratica social, historica e
culturalmente situada. A partir das contribui¢des de Dell Hymes, José Carlos Paes de Almeida
Filho e Joao Wanderley Geraldi, esta investigacdo evidenciou que a competéncia
comunicativa envolve ndo apenas conhecimentos linguisticos, mas também a capacidade de
agir discursivamente em diferentes contextos sociais, mobilizando dimensdes culturais,

ideologicas e interacionais da linguagem. Nesse sentido, o ensino de linguas passa a ser
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compreendido como espago de producdo de sentidos, no qual professores e aprendizes

constroem praticas discursivas mediadas pela interacao e pela reflexao critica.

No caso especifico do ensino de lingua francesa, observou-se que a competéncia
comunicativa assume papel ainda mais relevante diante do lugar historicamente marginal
ocupado pelo francés nos curriculos brasileiros. Ensinar francés sob essa perspectiva implica
romper com modelos homogéneos e eurocéntricos de ensino, reconhecendo a pluralidade da

francofonia e valorizando diferentes experiéncias linguisticas e culturais.

Assim, a formacao docente precisa possibilitar que futuros professores compreendam a
lingua francesa como espaco de encontro intercultural, capaz de promover ndo apenas a
aprendizagem linguistica, mas também a ampliacdo das formas de compreender o mundo, o
outro e a si mesmos. Tal compreensdao reforca a importancia de praticas pedagogicas
contextualizadas, criticas e sensiveis as multiplas realidades que atravessam o ensino de

linguas na contemporaneidade.

Além disso, as reflexdes desenvolvidas evidenciaram que a competéncia comunicativa
nao pode ser dissociada da formacdo critico-reflexiva do professor. Em didlogo com as
perspectivas do pés-método propostas por B. Kumaravadivelu e com as contribuicdes de
Maria Antonieta Alba Celani, destacou-se a necessidade de formar docentes capazes de atuar

de maneira autonoma, ética e responsiva frente as especificidades dos contextos de ensino.

O CLDP, entdo, nesse cenario, configura-se como espaco relevante para a constitui¢cao
de praticas pedagogicas comprometidas com o plurilinguismo, a diversidade cultural e a
constru¢do de sujeitos criticos. Dessa forma, compreender o ensino de linguas como projeto
formativo significa reconhecer que ensinar e aprender linguas estrangeiras envolve também
disputar sentidos, problematizar relacdes de poder e promover formas mais inclusivas e

dialogicas de participacao social.

A discussao sobre a interculturalidade no ensino de linguas estrangeiras evidencia um
deslocamento importante nas concepgdes tradicionais de cultura, ensino e aprendizagem, ao
compreender a lingua como pratica social, historica e culturalmente situada. Nesse sentido, a
cultura deixa de ser entendida como um conjunto estatico de informagdes sobre o outro e
passa a ser concebida como um sistema dindmico de significacdes construido nas relagdes

sociais e atravessado pela linguagem.
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Nessa perspectiva, a interculturalidade se diferencia de abordagens meramente
multiculturais a0 promover ndo apenas o reconhecimento da diversidade cultural, mas a
interacao critica entre culturas, possibilitando a negociacdo de sentidos, o questionamento de
estereotipos e a problematizacao das relagdes de poder que atravessam os discursos. Trata-se,
portanto, de uma dimensdo formativa que contribui para o desenvolvimento de uma

consciéncia critica e reflexiva no ensino de linguas.

No ambito da abordagem comunicativa, a interculturalidade amplia sua compreensao
ao incorporar ndo apenas a eficacia da comunicagdo, mas também seus sentidos sociais e
culturais, articulando-se a visdo de linguagem como pratica dialogica e historicamente
situada. Nesse contexto, o professor assume o papel de mediador intercultural, sendo
responsavel por criar situacdes pedagogicas que favorecam o confronto de perspectivas, a

reflexdo sobre identidades e a construcao de aprendizagens significativas.

No caso especifico do ensino de lingua francesa, a interculturalidade contribui para a
superacdo de representagdes estereotipadas e eurocéntricas, permitindo uma compreensao
mais plural da francofonia. Dessa forma, a formacdo docente deve incorporar essa dimensao
como eixo estruturante, ampliando o olhar para questdes de identidade, alteridade e poder,

para além do dominio linguistico.

Assim, a interculturalidade se articula as concepgdes dialogicas de linguagem e a
abordagem comunicativa, fortalecendo uma pratica pedagdgica comprometida com a
formagdo de sujeitos criticos, capazes de atuar em contextos socioculturais diversos. A sala de
aula, nesse sentido, configura-se como espaco de encontro, didlogo e construcio
compartilhada de sentidos, no qual lingua e cultura sdo compreendidas como dimensdes

indissociaveis da experiéncia humana e da formacao educativa.

A andlise do planejamento no contexto do ensino de linguas evidencia sua centralidade
como elemento estruturante da pratica docente, uma vez que confere intencionalidade ao
processo educativo e articula objetivos, contetidos, metodologias e avaliacdo. Contudo,
observa-se historicamente uma tensdo entre sua fun¢do pedagodgica e sua redu¢do a uma
dimensdao burocratica e tecnicista, o que contribuiu, em diferentes momentos, para o

distanciamento entre professores e os processos de planejamento.

Sob uma perspectiva critica, o planejamento ¢ compreendido como uma atividade

inseparavel do trabalho docente e como espago de reflexdo sobre a pratica, permitindo ao
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professor tomar decisdes conscientes e articuladas ao contexto de ensino. Além disso, seu
carater histérico revela que sua institucionalizacdo esteve marcada por usos normativos e
centralizadores, especialmente em contextos autoritarios, nos quais o planejamento assumiu

fungdes de controle e padronizagao da pratica educativa.

Na contemporaneidade, o planejamento ¢ reafirmado como pratica
politico-pedagdgica, na medida em que expressa intencionalidades educativas e esta
vinculado a construcdo de projetos formativos. Nesse sentido, deixa de ser apenas um
instrumento técnico e passa a ser entendido como processo dinamico, flexivel e situado, que
exige analise critica da realidade, defini¢do de prioridades e organizacdo coerente do trabalho

pedagogico.

No ensino de linguas estrangeiras, o planejamento assume papel ainda mais relevante
ao possibilitar a articulagdo entre concepgdes de linguagem, curriculo e praticas pedagdgicas.
Ele envolve decisdes tedricas e metodologicas que impactam diretamente a construgdo dos
percursos de aprendizagem, contribuindo para a organizagdo de experiéncias linguisticas

significativas e contextualizadas.

Nesse processo, o Plano de Ensino e o Plano de Aula se configuram como
instrumentos complementares. Enquanto o primeiro estabelece diretrizes gerais do trabalho
docente ao longo de um periodo letivo, o segundo operacionaliza essas diretrizes em situagdes
concretas de sala de aula. Sua articulacdo garante coeréncia pedagogica, continuidade das
aprendizagens e possibilidade de replanejamento constante, reforcando o carater processual e

reflexivo do ensino.

Por fim, o planejamento no ensino de linguas ¢ compreendido como pratica critica e
politica, na medida em que envolve escolhas sobre contetidos, discursos e formas de
interacao. Dessa forma, ele contribui ndo apenas para a organizagdo do ensino, mas também
para a formagdo de sujeitos criticos, autonomos e socialmente engajados, ao promover

experiéncias educativas que articulam linguagem, cultura e construgdo de sentidos.

Na secao do Percurso Metodologico, contextualizamos historicamente o ensino de
linguas estrangeiras no Brasil, um processo que evidencia um percurso marcado por
transformagdes politicas, curriculares e metodologicas que impactaram diretamente o status
das linguas no sistema educacional. Desde a introdu¢do das linguas modernas no curriculo,

ainda em posi¢do secundaria em relacdo as linguas classicas, observa-se um processo gradual
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de institucionalizacdo do ensino de linguas, intensificado a partir do século XIX com a

chegada da Corte portuguesa e a criagao de instituicdes como o Colégio Pedro II.

Ao longo do século XX, diferentes reformas educacionais contribuiram para redefinir
o lugar das linguas estrangeiras no curriculo escolar, ora valorizando aspectos metodologicos
e culturais, ora submetendo seu ensino a projetos centralizadores e tecnicistas, como
evidenciado na Reforma Capanema e no periodo da ditadura militar, quando o planejamento

educacional e o ensino de linguas foram fortemente normatizados e controlados.

Com a LDB de 1996 e documentos curriculares subsequentes, como os PCN, as
OCEM e a BNCC, observa-se uma tentativa de reorganizacdo do ensino de linguas
estrangeiras sob novas perspectivas pedagogicas, embora ainda permeadas por disputas
politicas e ideologicas. Nesse contexto, a crescente centralidade da lingua inglesa como lingua
franca resulta na marginalizacdo de outras linguas estrangeiras no curriculo da educagdo

basica, especialmente da lingua francesa.

As reformas mais recentes, particularmente a partir de 2017, intensificam esse
processo ao consolidar a obrigatoriedade do inglés, reforcando uma logica de
homogeneizagao linguistica associada a interesses globais e ao mercado educacional. Como
consequéncia, observa-se a reducdo do espaco institucional de outras linguas e a
reconfiguragdo de sua oferta, frequentemente deslocada para cursos de idiomas e instituigdes

privadas.

Esse cenario produz implicacdes importantes para a formagdo docente e para a
valorizagdo das licenciaturas em linguas estrangeiras, além de reforcar desigualdades no
acesso ao plurilinguismo. Em contraposi¢do, a defesa de uma perspectiva plurilingue e critica
destaca a importancia da diversidade linguistica como elemento fundamental para a formacgao
de sujeitos capazes de atuar em contextos globais de forma reflexiva, ética e socialmente

situada.

Assim, a analise histdrica do ensino de linguas no Brasil revela ndo apenas mudancgas
curriculares, mas também disputas de sentido em torno da linguagem, da formacao cidada e
do lugar das linguas estrangeiras na educacao basica, evidenciando a necessidade de se pensar
politicas linguisticas e educacionais comprometidas com o pluralismo e com a formagao

critica dos sujeitos.
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Em seguida, a formagdo de professores de lingua francesa em S@o Paulo inscreve-se
em um processo histdrico de institucionaliza¢do do magistério em nivel superior, marcado por
avangos significativos, como a criacdo das Escolas Normais e, posteriormente, a
universitarizacdo da formacdo docente na USP, especialmente a partir da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras. Esses movimentos contribuiram para a consolida¢do da docéncia
como campo de saber especializado, ainda que mantivessem, por longo periodo, a separagdo

entre conhecimentos especificos e saberes pedagogicos.

Nesse percurso, a criacao e consolidagdo de instituigdes como o Instituto de Educagao
e a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP contribuiram para a redefini¢do do
estatuto da formacdo docente, a0 mesmo tempo em que mantiveram, por longo periodo, uma
separacao entre conhecimentos especificos e saberes pedagdgicos. No caso da lingua francesa,
observa-se um momento de forte valorizacao institucional nas primeiras décadas do século
XX, seguido por um processo gradual de perda de prestigio, especialmente apos a Segunda

Guerra Mundial, com a ascensao da lingua inglesa no cenario educacional e geopolitico.

As reformas educacionais e legislacdes subsequentes, em especial a LDB de 1961 e
suas reformulagdes posteriores, contribuiram para o enfraquecimento da presenca das linguas
estrangeiras no curriculo escolar, com impactos mais intensos sobre o francés, que passa a
ocupar um lugar secundario e, progressivamente, marginal na educagao basica. Esse processo
¢ intensificado por politicas curriculares recentes, como a BNCC, que refor¢cam a centralidade

da lingua inglesa e tendem a restringir a diversidade linguistica no espaco escolar.

Nesse contexto, o historico da formacdo docente em Sao Paulo revela que o (ndo)
lugar da lingua francesa ndo ¢ resultado de um processo isolado, mas de disputas politicas,
ideoldgicas e curriculares mais amplas, que envolvem a defini¢do de prioridades educacionais
e modelos de formacdo. A permanéncia de uma logica monolingue e padronizadora contribui
para o apagamento de outras linguas estrangeiras e impacta diretamente a formagdo de

professores e a legitimidade do francés como area de atuacdo docente.

Dessa forma, compreender esse percurso implica reconhecer as contradigdes entre o
discurso de valorizagdo da diversidade linguistica e as praticas efetivamente
institucionalizadas, refor¢ando a necessidade de uma formagao docente critica, comprometida
com o plurilinguismo, com a diversidade cultural e com a autonomia das institui¢cdes

formadoras diante das politicas educacionais vigentes.
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Quando falamos do CLDP da UNESP, entendemos que ele constitui-se como um
espaco formativo e extensionista fundamental na articulagdo entre ensino, pesquisa e
extensdo, com destaque para sua atuacdo na formagdo inicial de professores de linguas
estrangeiras. Criado em 2010 como projeto de extensdo universitaria, o CLDP resulta de uma
parceria institucional entre departamentos académicos e se consolida, ao longo dos anos,
como parte integrante da politica de idiomas da universidade e do processo de

curricularizagao da extensao.

Nesse contexto, o CLDP assume uma funcdo estratégica na formacdo docente ao
inserir licenciandos como instrutores de cursos de linguas estrangeiras voltados as
comunidades interna e externa a universidade, sob supervisdo pedagogica e linguistica de
docentes. Essa configuragdo possibilita a articulacdo entre teoria e pratica, favorecendo
experiéncias formativas situadas, nas quais o futuro professor atua, reflete e reconstréi saberes
no proprio exercicio da docéncia. Sua expansdo para diferentes campi da UNESP também
evidencia sua relevancia institucional e seu compromisso com a democratizagdo do acesso as

linguas e com a formacao universitaria comprometida com a realidade social.

A recente reconfiguragdo do CLDP, alinhada as diretrizes nacionais de extensao
universitaria, reforca sua centralidade no processo formativo ao integrar de forma mais
sistemdtica as atividades extensionistas ao curriculo dos cursos de graduagdo. Nesse
movimento, fortalece-se a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdao, promovendo a
vivéncia académica dos licenciandos em contextos reais de atuagdo e ampliando as
possibilidades de reflexdo critica sobre a pratica docente. Assim, a extensdo deixa de ocupar

um papel periférico e passa a integrar o proprio nicleo da formagao universitéria.

Além disso, o CLDP esta inserido em um conjunto de politicas institucionais que
enfatizam a internacionalizacdo, a diversidade linguistica e cultural e a inclusdao social,
articulando-se a resolugdes internas da universidade e aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel. Nesse cenario, os Centros de Linguas se configuram como espagos privilegiados
de formacao intercultural, de producdo de conhecimento e de dialogo com a sociedade, ao
mesmo tempo em que contribuem para ampliar o acesso a diferentes linguas e culturas no

contexto universitario.

Assim, o CLDP se consolida como um dispositivo formativo que materializa o tripé

universitario, ao integrar praticas de ensino na graduacdo, atividades de pesquisa em
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diferentes niveis e acdes extensionistas voltadas a comunidade. Mais do que um espaco de
oferta de cursos, constitui-se como ambiente de formacgao critica, reflexiva e socialmente
comprometida, no qual a experiéncia docente ¢ construida de maneira coletiva, situada e

atravessada por demandas sociais, culturais e educacionais contemporaneas.

Ainda tratando do Percurso Metodoldgico, no campo das Ciéncias Humanas e Sociais,
especialmente na Educagdo, a pesquisa qualitativa tem se consolidado como uma abordagem
privilegiada por possibilitar a compreensao aprofundada de fendmenos complexos,
socialmente situados e historicamente construidos. Diferentemente de perspectivas de cunho
positivista, que privilegiam a mensuracdo e a generalizacdo, a abordagem qualitativa se
orienta pela interpretacdo dos sentidos produzidos pelos sujeitos em suas praticas, discursos e

experiéncias.

Nesse horizonte, a pesquisa qualitativa critica assume um carater epistemologico e
politico, ao reconhecer que os fendmenos educacionais estdo atravessados por relagdes de
poder, disputas discursivas e desigualdades sociais. Trata-se, portanto, de uma perspectiva que
nao apenas descreve a realidade, mas a problematiza, compreendendo-a como construcao

histérica e ideologicamente situada.

A presente investigacdo, entdo, insere-se no campo da pesquisa qualitativa em
Educacdo, cuja centralidade reside na compreensdo de fendmenos sociais em sua
complexidade, historicidade e contextualizacdo. Diferentemente de abordagens de matriz
positivista, a pesquisa qualitativa orienta-se pela interpretagdo dos significados atribuidos as

praticas sociais, reconhecendo seu carater situado e relacional.

No ambito desta pesquisa, adota-se a perspectiva qualitativa critica, que compreende
os fendmenos educacionais como atravessados por relagdes de poder, disputas discursivas e
determinagdes histdrico-sociais. Trata-se de uma abordagem que articula descricdo e
interpretacdo, assumindo a inseparabilidade entre produ¢do de conhecimento e implicag¢des

ético-politicas da investigacao.

Conforme Godoy (1995), a pesquisa qualitativa privilegia o estudo dos fendmenos em
seu contexto natural, considerando que sua compreensdo se dd na relacdo direta com o
ambiente em que ocorrem. Nesse sentido, o contexto ndo constitui elemento acessorio, mas

condicdo estruturante da analise.
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Na perspectiva qualitativa critica, o pesquisador ¢ compreendido como sujeito
implicado no processo investigativo, cuja atuagdo nao se caracteriza pela neutralidade, mas

pela insercdo historica e social no campo de producao do conhecimento.

Para Carspecken (2011), a pesquisa qualitativa critica se distingue por articular
descricdo, interpretagdo e critica, orientando-se para a explicitacdo de estruturas implicitas
presentes nas praticas sociais. Nessa dire¢do, a investigacdo assume também uma dimensao
formativa, ao possibilitar a problematizacdo de pressupostos naturalizados ¢ a ampliacao de

processos de reflexao critica.

De modo convergente, Calado e Ferreira (2005) destacam a centralidade do contexto e
a necessidade de uma postura reflexiva do pesquisador, reconhecendo que toda interpretagdo ¢
situada e mediada por referenciais tedricos e posicionamentos epistemologicos. Assim, a
producao do conhecimento ¢ compreendida como processo interpretativo e historicamente

condicionado.

A andlise documental constitui o procedimento metodoldgico central desta
investigacao, sendo compreendida como estratégia de acesso, sistematizacdo e interpretacao
de documentos produzidos em contextos institucionais e educacionais. Parte-se do
entendimento de que documentos ndo sdo registros neutros, mas producdes sociais que
expressam concepgdes, disputas e intencionalidades. Nesse sentido, sua analise exige
abordagem critica e contextualizada, voltada a compreensdo das condi¢des historicas e

institucionais de sua producao.

Conforme Cellard (2008), a andlise documental demanda a consideracdo de aspectos
como autenticidade, contexto, destinatarios e finalidade dos documentos, de modo a
ultrapassar a leitura descritiva e alcangar seus niveis implicitos de significagdo. De forma
complementar, Liidke e André (1986) destacam que os documentos constituem fontes
relevantes de pesquisa, especialmente quando analisados a luz de referenciais tedricos

consistentes.

Para Sa Silva, Almeida e Guindani (2009), a andlise documental requer rigor
metodologico em todas as etapas, envolvendo selecao, organizacgao e interpretacao sistematica
dos materiais, sempre articulados ao contexto sdcio-historico de sua produgdo. Ja Cechinel et
al. (2016) enfatizam seu carater interpretativo, orientado por categorias analiticas construidas

no decorrer da investigagao.
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Dessa forma, a articulacdo entre pesquisa qualitativa critica e andlise documental
permite compreender os fendmenos educacionais como construgdes historico-institucionais
atravessadas por discursos, politicas e relagcdes de poder. No presente estudo, essa abordagem
possibilita a leitura critica de documentos educacionais ¢ institucionais, compreendendo-os
ndo apenas em sua dimensdo normativa, mas também em suas implica¢des formativas,

politicas e ideoldgicas no campo da formagdo docente.

O processo investigativo assumiu um carater dinamico e nao linear, no qual a coleta, a
organizacdo e a pré-andlise dos materiais constituiram etapas simultaneas e mutuamente
implicadas, permitindo que o proprio movimento de sistematizagdo orientasse as escolhas

analiticas.

A constituicdo do corpus empirico, centrada nos documentos de planejamento
pedagogico do Centro de Linguas e Desenvolvimento de Professores da UNESP de Assis,
com recorte para a lingua francesa, possibilitou a constru¢do de um panorama longitudinal
que abrange o periodo de 2010 a 2025. Esse conjunto documental, articulado a investigacao
anterior de Iniciacdo Cientifica, evidenciou tanto permanéncias quanto transformagdes na
forma de organizagdo, registro e sistematizacdo das praticas pedagogicas no interior da

instituicao.

Ao longo da analise, destacou-se a instabilidade dos modos de arquivamento e gestao
dos documentos no repositdrio institucional, bem como a presenca irregular de instrumentos
fundamentais de planejamento docente, como Planos de Aula e Relatérios de Experiéncia.
Essas auséncias e variagdes ndo se apresentam apenas como aspectos operacionais, mas
revelam tensdes relacionadas a compreensdo do papel formativo desses registros no contexto

da formacao inicial de professores de linguas.

Nesse sentido, os dados analisados permitem compreender que os documentos de
planejamento ndo operam apenas como instrumentos administrativos, mas como
materialidades que refletem concepgdes de ensino, aprendizagem e formacdo docente, ainda
que de forma desigual e nem sempre explicitada. Assim, o percurso investigativo evidenciou a
necessidade de problematizar tanto as condi¢des de producdo desses documentos quanto seus

usos no interior do processo formativo.

Por fim, ressalta-se que a pesquisa aponta para um cendrio em que praticas

institucionais de registro e planejamento convivem com lacunas, descontinuidades e
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reconfiguragdes ao longo do tempo, o que abre espaco para novas leituras sobre a formagao

docente no contexto investigado.

A analise do Centro de Linguas e Desenvolvimento de Professores da UNESP de
Assis, no periodo de 2013 a 2025, evidencia um espago formativo marcado por dinamicas
institucionais, pedagdgicas e documentais em constante reconfiguracdo. Ao longo do tempo, o
CLDP se consolida como um contexto relevante de formacao inicial de professores de linguas
estrangeiras, no qual a articulacao entre ensino, extensao e pratica docente se materializa por
meio da atuagdo de licenciandos em diferentes fungdes, especialmente como instrutores de

lingua francesa.

Do ponto de vista organizacional, observa-se que a estrutura de funcionamento do
projeto sofreu alteragdes significativas, sobretudo a partir de 2023, com mudangas na
composicdo da equipe e na gestdo das atividades administrativas e pedagogicas. Essas
transformagdes impactam diretamente os modos de orientagdo, acompanhamento e registro
das praticas docentes, evidenciando a relagdo entre condigdes institucionais e produgdo

documental.

No que se refere a oferta de cursos, os dados revelam uma expansao progressiva da
lingua francesa ao longo dos anos, com oscilagdes pontuais relacionadas a contextos
especificos, como a pandemia de Covid-19 e a implementagdo de outros programas de
extensdo. Ainda assim, destaca-se o crescimento expressivo da oferta nos anos mais recentes,
o que reforca a centralidade do CLDP como espago de formacdao docente e de pratica

pedagogica em lingua estrangeira.

A andlise dos documentos de planejamento pedagogico evidencia, por sua vez, uma
tensdo recorrente entre a presenca formal dos instrumentos e seu efetivo preenchimento e
utilizacao. A irregularidade dos Planos de Aula e Relatérios de Experiéncia aponta para uma
compreensdo ainda em disputa sobre o papel desses registros na formagao docente, oscilando
entre sua fun¢do técnico-administrativa e sua potencialidade como instrumento de reflexao

pedagogica.

Nesse cenario, a analise das nomenclaturas atribuidas aos documentos de
planejamento revela que, embora haja predominancia de termos como “Plano de Aula” e
“Plano de Curso”, essas categorias nem sempre correspondem as suas defini¢des

tedrico-pedagodgicas classicas. Tal descompasso sugere uma apropriacao pratica e situada do
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planejamento, na qual a experiéncia docente antecede, muitas vezes, a sistematizacao
conceitual, indicando um processo formativo ainda em consolidacio no que se refere a

reflexdo sobre os proprios instrumentos de trabalho.

De modo geral, os dados analisados permitem compreender o CLDP como um espaco
simultaneamente produtivo e tensionado: produtivo, por constituir um campo significativo de
formagdo docente em lingua estrangeira; e tensionado, por evidenciar lacunas,
descontinuidades e disputas em torno da fun¢do formativa dos registros pedagogicos. Essas
dimensdes, articuladas, reforcam a centralidade do planejamento como elemento estruturante

da pratica docente e como objeto privilegiado de reflexdo critica na formagao de professores.

A andlise desenvolvida,, articulando a passagem da teoria a pratica, permitiu
compreender os planos de ensino do CLDP ndo apenas como documentos operacionais, mas
como materializacdes de concepgdes pedagdgicas que atravessam a formacgdo docente em

lingua francesa.

Ao observarmos os contetidos dos planejamentos, identificou-se a predominancia de
uma concep¢do de lingua orientada para a comunicagdo e interagdo social, ainda que
sustentada por uma organizagdo progressiva de estruturas gramaticais, o que evidencia uma
perspectiva hibrida entre o enfoque sistémico e funcional da lingua. No campo da linguagem,
destacou-se uma aproximagdo com abordagens interacionais e socioculturais, ainda que nem
sempre explicitadas teoricamente nos documentos, especialmente pela presenca de atividades

colaborativas e conteudos culturais da francofonia.

No que se refere as metodologias de ensino, observou-se a recorréncia da abordagem
comunicativa como referéncia predominante, sobretudo nos planos mais recentes, o que
indica uma valorizacao de praticas centradas no aluno, na interacao e na realizacao de tarefas.
Entretanto, essa orientacdo convive com tensodes internas, evidenciadas pela permanéncia de
sequéncias estruturadas de contetidos gramaticais e por uma apropria¢do muitas vezes parcial
ou pouco sistematizada dos referenciais tedricos mobilizados, revelando a coexisténcia de

diferentes tradigdes metodologicas no processo de formagao docente.

A analise do processo de planejamento, a partir da comparagao entre o plano modelo e
os planos efetivamente elaborados, evidenciou um forte grau de padronizagdo estrutural e
recorréncia de formulagdes, especialmente nas se¢des metodologicas e avaliativas. Esse

movimento aponta para uma concepcao de planejamento frequentemente associada a um
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modelo técnico e reprodutivel, o que tensiona a dimensao reflexiva e contextualizada esperada
desse instrumento na formag¢ao de professores. Ao mesmo tempo, a discrepancia entre se¢des
padronizadas e conteudos efetivamente elaborados pelos instrutores sugere fragilidades tanto

na apropriagao critica das diretrizes quanto nos processos de supervisdao pedagogica.

Em sintese, os dados analisados indicam que, embora os planos mobilizem discursos
alinhados as perspectivas contemporaneas do ensino de linguas — como a abordagem
comunicativa, a centralidade da interagdo e a valorizagdo de aspectos culturais —, sua
materializagdo revela limites importantes na articulacdo entre teoria, pratica e reflexao
pedagogica. Nesse sentido, o planejamento emerge, no contexto do CLDP, simultaneamente
como instrumento formativo e como pratica atravessada por tensdes entre autonomia docente,
padronizagdo institucional e processos de supervisdo, refor¢ando sua centralidade na
constituicdo do professor de linguas e na necessidade de seu aprofundamento critico na

formacao inicial.

Como contribuicdo, este estudo permite langar luz sobre os modos como os
professores em formagao no CLDP se apropriam — ou ndo — dos fundamentos tedricos que
orientam o ensino de linguas estrangeiras, especialmente do francés, evidenciando avangos,
permanéncias e lacunas formativas. Ao mesmo tempo, aponta para a importancia de
fortalecer, nos espacos institucionais de formagdo, discussdes mais aprofundadas sobre
planejamento, concepgdes de lingua e papel social do ensino de linguas, de modo a favorecer

praticas mais criticas, contextualizadas e coerentes.

A andlise do processo de coleta e sistematizagdo evidenciou algumas lacunas
relevantes, sobretudo no que se refere a inconsisténcia do preenchimento dos documentos de
planejamento pedagdgico. Observa-se, em diferentes periodos, a auséncia parcial ou total de
Planos de Aula e Relatorios de Experiéncia, o que compromete a continuidade documental e

limita a reconstru¢do mais aprofundada das praticas docentes.

Outra lacuna importante refere-se a instabilidade organizacional do proprio repositorio
digital do CLDP, com mudangas de estrutura, nomenclatura e logica de arquivamento ao
longo do tempo. Essa descontinuidade impacta diretamente a rastreabilidade dos documentos
e revela uma dimensdo institucional ainda em processo de consolidacdo no que se refere a
gestdo documental pedagdgica. Além disso, destaca-se a auséncia de padronizacdo efetiva no

preenchimento dos instrumentos de planejamento, o que dificulta analises longitudinais mais
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homogéneas e evidencia tensdes entre a fungdo formativa e a fungdo

burocratico-administrativa desses documentos.

Assim, em termos de investigacdo, ha lacunas proprias da pesquisa como a nao
consulta aos licenciandos, na auséncia de entrevistas, por exemplo, para que suas vozes
pudessem ser ouvidas e compreendidas ao longo do percurso investigativo. Para além disso,
nao houve um acompanhamento sistematico das ac¢des dos instrutores de lingua francesa, para
que fosse possivel compreender o percurso formativo que incorre em suas tomadas de decisao

ao longo dos cursos.

Por outro lado, os resultados obtidos abrem espago para desdobramentos investigativos
em diferentes diregdes. Uma das nossas sugestdes ¢ a ampliagdo do escopo analitico para
incluir a percepcao dos sujeitos envolvidos no processo formativo (instrutores, coordenacao e
gestdo do CLDP), por meio de entrevistas ou relatos de experiéncia, de modo a articular o

plano documental ao plano da pratica vivida.

Outro desdobramento possivel diz respeito a analise institucional da propria cultura de
registro e planejamento do CLDP, investigando como os documentos sdo compreendidos
pelos sujeitos formadores e em que medida sdo efetivamente apropriados como instrumentos

de reflexdo pedagdgica.

Desse modo, esperamos, com as discussdes, fomentar um espago de compartilhamento
de informacdes significativas para a continuidade das pesquisas nesse contexto. Além disso,
por acreditarmos no potencial do CLDP como espago de formagao inicial, entendemos que
seja necessario um olhar atento, responsavel e critico para esse lugar, com o levantamento de
informagdes e com o compartilhamento dos (possiveis) resultados. Nesse sentido, buscamos
integrar essa cadeia ndo linear na qual o projeto se apresenta, retratando um pequeno aspecto
da formacao de professores de linguas estrangeiras, em nivel de graduacdo, mais

especificamente, no contexto da extensao.
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