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1- INTRODUCAO

Este trabalho trata da analise de alguns materiais didaticos produzidos
e utilizados nas escolas do Brasil, nas décadas de 50 e 60 do século XX. Tais
livros sdo especificamente de Ensino de Ciéncias, numa época em que havia o
primario, o ginasial e colegial. A falta de amplos dados disponiveis sobre tais
materiais permite seu estudo, através da analise de conteudos, e capta também as
noc¢des de ensino e de ciéncias ( e seus temas ) desenvolvidos nas salas de aulas
naqueles periodos.

Como professora de Historia atuando em escolas publicas e

principalmente na Universidade, venho dedicando minha carreira profissional para

a formagdo de professores, e minha convivéncia com estes alunos, futuros
docentes, tem me levado a refletir sobre como o professor formado na
licenciatura, acaba no dia-a-dia profissional, incorporando em sua pratica
pedagdgica o livro didatico ( LD ), como instrumento principal que norteia as
relacbes de ensino e aprendizagem. Venho refletindo sobre o papel historico do
LD, porque ele ainda é nesta sociedade do conhecimento, ( quando professores e
alunos dispdem de varios meios informativos como a informatica, tevé a cabo,

jornal etc.), o grande norteador do processo educativo.




Nas ultimas décadas do século passado, a mesma preocupacdo em

torno do papel informativo do livro didatico, permeou a literatura reflexiva que

discutia entdo a maior ou menor influéncia deste instrumento pedagdgico como
reprodutor ou ndo de conteidos programaticos. Nos anos 70 e 80 do século XX,
surge extenso volume de trabalhos, com pesquisas em torno do tema e em
diferentes dreas do conhecimento.

Esta bibliografia se centra na questdo da critica negativa da utilizagédo
destes materiais nas escolas do pais. Tais trabalhos, sdo compostos em sua maioria
de textos académicos voltados a investigar a relagdo entre o discurso dos
conteudos cientificos que permeavam os livros e as relagdes destes, com as novas
camadas sociais que passaram a freqilientar as escolas, ja que foi neste contexto,
anos 70, que se inaugura a massiva ampliag@o do ensino publico no pais.

( DELIZOICOV, 1995 )

Esta popularizagdo do ensino introduzia um dado novo para os
pesquisadores: a dificuldade de reprodugdo do contetdo erudito, para segmentos
sociais portadores exclusivamente de conhecimentos oriundos da cultura popular,
e portanto, sem nog¢des basicas em torno dos conhecimentos cientificos. As
concepgdes espontaneas que norteavam o conhecimento popular, estavam
eqiiidistantes da linguagem cientifica por um lado e, por outro lado, da linguagem
dos tais LDs de entdo. Coube portanto aos pesquisadores iniciarem ampla
discussdo em torno destas questdes, ja que o que se elucidava entdo, era o carater

de classe da produgio cientifica e de seus materiais pedagdgicos.
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Tal literatura, hoje bastante ampla, evidencia duas grandes tendéncias

em torno de tal problematica : 1) o livro como reprodutor exclusivo da ideologia

dominante, servindo exclusivamente como instrumento ideolégico dos interesses
do capital e ou, 2) o livro e seu contetido fragmentado e disperso que dificultam a
aprendizagem dos alunos. ( VILLANI, mimeo)

Desta forma tal abordagem identifica o livro didatico como
instrumento nocivo, amplamente utilizado por professores, que dependendo de
sua formagdo ou bagagem cultural podem ou ndo fazé-lo, instrumento ou recurso
critico. A tendéncia mais geral, apontada por tal literatura, € a de que a maior
parte dos professores acaba reproduzindo a ideologia implicita de tais livros, sem
ter consciéncia desta realidade em sua pratica pedagogica.

A abordagem deste trabalho ndo vai ousar desmentir tais evidéncias
amplamente referenciadas. Nossa perspectiva ao tentarmos relativizar tais
materiais, € ver o livro contextualizado, e a partir dai perceber os vinculos entre a
produgdo e o progresso cientifico sob o capitalismo e a hegemonia da
ideologia liberal, a intensa acumulagdo de lucros e a constru¢do do conhecimento
possivel em tal contexto historico.

Os vinculos entre conhecimento cientifico ou cultura erudita e o
modo de produgdo capitalistas denotam como ja afirmamos, o carater de classe e
poder, mas como sdo préxis historicas, estimulam ndo sé as relagdes dominantes
mas o proprio imaginario do momento histdrico que o determina e € por este

determinado.
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Dialéticamente, um modo de produg@o né@o se reproduz eternamente.

Na medida em que se reproduz, criam-se os elementos de sua negagdo. A ciéncia

ndo s6 ajuda a reproduzir o capitalismo contribuindo para sua expansdo, mas,

também, a0 mesmo tempo, engendra, criticas e nega¢des ao sistema de idéias e
acoes instituido. ( VALE, 1987)

Nesse contexto de interpretacdo, nosso trabalho se divide em trés
partes : 1) a primeira parte compde-se dos referenciais tedricos; 2) a segunda,
com a analise em primeiro plano da literatura em torno do tema geral do livro
didatico, abordara os poucos trabalhos que especificam a produgdo didatica de
ciéncias.

Trataremos na oportunidade de dados, fruto da coleta quantitativa e
qualitativa de nossas fontes primdrias, quando se explicitard a metodologia
utilizada na pesquisa; e finalizaremos com a 3) terceira e Gltima parte que implica
exatamente no cruzamento e sistematizagdo destes dados especificos ( tanto
qualitativos quanto quantitativos ) de nossas fontes primarias com 0 nosso
referencial tedrico chegando as observag¢des finais do trabalho.

Como ouso enveredar pelo cruzamento da abordagem histérica e o
ensino de ciéncias, a novidade € que no momento de abordarmos nossos
referenciais tedricos, articularemos a teoria pedagdgica e a discussdo
historiografica , possibilitando demonstrar e evidenciar como a Pedagogia
Historico-Critica e a Histéria Nova, permitem fazer a leitura diferenciada dos

livros didaticos de ciéncias produzidos no Brasil nos anos 50 e 60 do século XX.




A escolha da periodizagdo, anos 50 e 60, é decorrente da
coincidéncia de encontrarmos nas duas escolas publicas de Bauru selecionadas
para a coleta de dados da pesquisa em suas bibliotecas, com LDs mais antigos,
os editados no periodo.

A hipotese que norteou nosso trabalho, foi a de que tanto a
concepgdo de ensino como a de ciéncias adotadas nos LDs publicados naqueles
anos, seguia o * padrdo positivista ”, com énfase no contetdo estritamente
cientifico sem preocupagdes pedagdgicas maiores.

Pretendemos resgatar tais fontes de seu abandono, recuperando sua
memoria e através desta , oferecer as novas geragdes de educadores e
pesquisadores em educagdo cientifica, sugestdes a novas iniciativas para a
melhoria do ensino de ciéncias.

Pretendemos assim, discutir o que € Educagdo, tratando deste tema
sobre o enfoque da Pedagogia Historico-Critica ,para em seguida demonstramos
como através da abordagem da Historia Nova é possivel realizarmos a andlise de
LDs e ao mesmo tempo, ressaltar como os materiais historicos, apresentam e
incorporam a visdao de mundo de uma determinada época e a visdo especifica de
ensino de ciéncias. Acreditamos, assim, poder estabelecer bases solidas para a
reflexdo atual sobre as implicagdes sociais do ensino de ciéncias no pais.

Este trabalho constitui portanto a sintese refletida de nossas

atividades na formagdo de professores, seja no ensino médio, junto ao Centro de

Formacgdo para o Magistério ( Cefam), seja na licenciatura ( na Universidade do

Sagrado Coragédo ), e de nosso esforco em projetos de recuperagdo da memoria de
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educagdo em nosso pais, ja& que sempre nos envolvemos em cursos ou projetos

voltados para formagdo diferenciada de professores, mais criticos e propensos a

acreditar que mudangas na pratica educativa podem contribuir para * transformar

o mundo”.
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ESTRUTURA DA DISSERTACAO:

Nosso trabalho constara de trés capitulos.

No primeiro capitulo procuraremos delinear os pressupostos tedricos
da Pedagogia Historico-Critica ( PHC ) , pedagogia esta proposta por SAVIANI,
que atrela a abordagem dialética a questdo da educa¢do. Demonstraremos as
principais idéias ou teses correspondentes a tal concepgdo de ensino e
aprendizagem.

Ainda nesse capitulo trataremos da Historia Nova , abordando seus
enfoques préprios, procurando evidenciar como essa nova corrente historiografica

se articula a concepgdo de educagdo implicita na Pedagogia Histérico-Critica, ja

que ambas se vinculam através da concepgdo dialética . Delinearemos entdo quais

as contribui¢des que tal corrente historiografica pode trazer para um trabalho que
pretende atrelar o ensino de ciéncias e a historia da educagdo do pais.

O segundo capitulo abordara uma revisdo da bibliografia
especializada na pesquisa com LDs em geral, sistematizando a trajetéria mundial
e nacional destes materiais. Faremos, ainda, a revisdo mais detalhada do contexto
de produgdo dos LDs de ciéncias nos anos 50 e 60.

Concretizaremos a analise detalhada das fontes encontradas, e neste

momento subdividiremos tal analise em dois momentos: em primeiro plano,




trataremos de dados que denominamos ds quantitativos de nossas fontes

envolvendo aspectos do material coletado ( formato do livro, dimensdes, tipo de

letra, nimero de paginas, presen¢a ou ndo de indice dos capitulos, citagGes

bibliografica, bibliografia, nimero de ilustragdes ou figuras - se sdo ou ndo
numeradas e com titulo, vocabulario final e tipo de capa incluindo cor e
diagramacio ).

Num segundo momento faremos uma analise do conteudo de um
capitulo selecionado aleatériamente de tais obras. Essa andlise obedecera trés
metas : 1) para que grau de ensino essas obras se dirigiam ( primdrio, gindsio ou
secundério ) ; 2 ) tema abordado, conceitos explorados e formas de tratamento
dados aos mesmos; e 3) em havendo exercicios, questionarios e ou propostas de
pesquisa ou experiéncia laboratorial, relacionar se tais dados estdo coerentes com
o publico leitor e o préprio contetudo trabalhado .

Finalizamos o capitulo tem como proposta o cruzamento €
sistematiza¢do dos dados coletados e analisados no terceiro capitulo com os
referenciais da Pedagogia Historico-Critica de um lado, e a perspectiva da
Histéria Nova de outro, apresentando uma vis@o sintética de tais abordagens e de
como estas contribuem efetivamente para a analise do discurso dos materiais
didaticos pesquisados.

Ao relatarmos nossos resultados sobre as concepg¢des de ciéncia e
educagdo implicitas em tais materiais, evidenciaremos as contribuicdes para

discussdes da pratica educativa vinculada ao uso de livros didaticos de ciéncias.
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Durante a coleta dos materiais selecionamos todas as obras publicadas no

periodo , independente da série a que se destinavam.

ANALISE DOS DADOS:

Os dados obtidos foram analisados em dois momentos:

No primeiro momento tratamos do nimero das obras e de seus dados formais,
que denominamos de quantitativos, seguintes : nimero de paginas, gravuras,
ilustragdes, figuras ( com ou sem titulo), tipo de letra, dimensGes ( tamanho),
indice ou ndo de capitulos, citagdes bibliograficas, referéncias bibliograficas,
vocabulario final, tipografia, dados da capa ( cor e diagramago );

No segundo momento fizemos a andlise qualitativa ou andlise do discurso
implicito nos referidos textos didaticos. Selecionamos, para tanto,

aleatoriamente um capitulo de cada LD ( que estivesse em boas condigdes

materiais ) e reproduzimos estes capitulos (que constam dos anexos) que

sofreram a seguinte andlise subdividida em trés momentos : 1) concepgdo de
ensino e de ciéncias versus relagdo com séries a que se destinam as obras

( primario, ginasial ou secunddrio ) ; 2) areas, temas e conceitos abordados :
ciéncias naturais, ciéncias fisicas e biologicas - homem, animais ( vertebrados
ou invertebrados), minerais etc.; e 3) relagdo de coeréncia entre o conteido e
série indicada, e o nivel ou exigéncia em torno de exercicios, questionarios, ou

atividades de pesquisa ou laboratdrio propostos pelo autor.




e Essas andlises, por fim, se vincularam a abordagem tedrica para elucidar o tipo

de ensino de ciéncias que estes materiais didaticos ajudaram a reproduzir nos
anos 50 e 60 do séc. XX no pais. Nosso objetivo é o de enriquecer o atual
debate e a circulagdo de novas idéias que permeiam os meios intelectuais do
pais, principalmente no que se refere & natureza e organiza¢do dos materiais

didaticos.
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2. A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA COMO REFERENCIAL:
PRINCIPAIS TESES E CORRELACOES COM O OBJETO DE

ESTUDO.

Este primeiro capitulo, sobre a questdo do Ensino de Ciéncias no
Brasil nas décadas de 50 e 60 do século XX, e que mais particularmente quer
resgata-lo através da andlise de alguns livros didaticos produzidos na época,
espera contribuir para a releitura deste periodo educacional da histéria do Ensino
de Ciéncias, colocando-a a disposi¢do das atuais geragdes de pesquisadores e
professores envolvidos na melhoria do ensino no pais.

Para tal desiderato a proposta de analise destes materiais didaticos
pretende discutir o que € ensino e o que ¢ Ciéncias , partindo do enfoque de uma
pedagogia que possibilita a apreensdo ampla ndo s6 sobre como se aprende e se
ensina Ciéncias, mas também sobre as implicagdes sociais de tal ensino neste

pais .Tal referencial € a Pedagogia Historico Critica ( PHC ).

Sera pertinente portanto, iniciarmos sistematizando algumas de

suas teses principais, que estardo permeando as mediagdes tedricas em torno do
objeto de estudo escolhido. Mas antes de tratarmos a abordagem histérico-
critica, pontuaremos o que representa para os objetivos desse trabalno, o método
dialético:

... O método dialético é sempre genético e, como toda realidade

humana é ao mesmo tempo material e psiquica, o estudo genético




dum fato humano implica sempre tanto na sua histéria material
quanto na historia das doutrinas que lhes concernef...] estudar
seriamente a realidade humai:a para sempre encontrar o
pensamento, caso Se tenha partido de seu aspecto material, e 0s
fatos econdmicos, caso se tenha vartido da historia das idéias/...]
Para o pensador dialético, no entanto, as doutrinas fazem parte
integrante do fato social estudado e ndo podem ser separadas
sendo por uma abstragdo provisoria;, seu estudo é elemento
indispensavel para a andlise atual do problema, do mesmo modo
que a realidade social e historica constitui um dos elementos mais
importantes, quando se visa compreender a vida espiritual duma
época. A historia da filosofia é para o pensador dialético, um
elemento e um aspecto da filosofia da historiaf...] O pensamento
dialético acentua o cardter total da vida social. Ele afirma a
impossibilidade de separar seu lado material do seu lado

espiritual.” ( GOLDMANN,1972. p.51-2.)

GOLDMANN evidencia em seu trabalho, que através da dialética,

¢ possivel correlacionar a economia, a politica , a cultura material e a ideologia ,

o espirito , enfim é possivel através dela atrelar todos estes elementos
abstratamente separados, mas que na realidade concreta formam em conjunto a
“totalidade” do ser social.

A dialética e sua logica de raciocinio, proporcionam os principios

ideologicos e metodolégicos, para abordar a realidade e seus problemas




politicos, sociais, econdmicos, culturais e espirituais de diferentes épocas e ou

sociedades humanas.

Rearticulando qualquer evento momenténeo desta realidade com a
totalidade historica mundial , a dialética no sentido de teoria e método do
conhecimento e de transformagdo da realidade, parte da defini¢do e explicagdo
da produgdo cultural humana, como “ praxis revolucionaria”, que € instrumento
capaz de romper alienagles, e permite a leitura mais sélida das contradi¢des
advindas das relagdes estruturais .

Ela nos permite, a unidade entre teoria e pratica. Mas nela, a
pratica deve ter primazia em relagdo a teoria, que ndo podendo falar por si
mesma, exige uma teoria que a compreenda e lhe dé finalidade.

Esse método e a teoria que lhe € subjacente, sdo base para
reconstrugdo de totalidades a partir de contextos curtos, ou seja, para
correlacionar o produto material que estd inscrito em um contexto, sO posso
apreendé-lo se conseguir a partir dele, construir mediagdes que me levem a
apreender a totalidade, relacionando, entdo, contexto e estrutura.

Pensar o cotidiano da cultura e de suas manifestagdes em si
mesmas, € ndo olha-los como parcela de dimensdo mais ampla, € fazer recorte
sincronico da realidade, € recortar a realidade em parcelas, vistas em si mesmas
como verdades acabadas.

Nio sdo muitos os autores que adotam a dialética como teoria e
método de explicagdo dos problemas educacionais brasileiros; entretanto nos

anos 70, quando o critico-reprodutivismo entdo vigente no pais, se postulava




como vanguarda critica do pensamento educacional , surgiu a Pedagogia

Historico-Critica proposta por SAVIANI, que chegou a ser, nos anos 80,
hegemonica na discussdo pedagdgica, apesar das criticas a ela, que se iniciavam
entdo, tanto da direita, quanto da ultra-esquerda. Hoje aceita em alguns meios
académicos, ela nos referenda a um discurso progressista , que se adequa a nossa
visdo de mundo e de educacio.

Nos textos de SAVIANI, desde os anos 70, existe a preocupagdo
basica e constante em explorar o papel historico da escola e da educagdo nas
sociedades capitalistas, como instituigdes que servem ao mesmo tempo, como
espago de reprodugdo da ideologia liberal dominante e de sua hegemonia, e que
por outro lado, apontam dialéticamente também para o papel de luta contra essa
dominagdo, bastando para isso se efetivar uma educagdo na pratica, que além
dos conteudos classicos tenha como finalidade a critica social.

Para SAVIANI, a cultura erudita que é produzida e reproduzida
historicamente pelas classes dominantes, tem garantido a ela a manutengdo de
sua situacdo de classe, ou seja, de sua hegemonia. Sendo assim, a unica forma
de romper esse processo de dominagdo, é a socializagdo deste mesmo saber
erudito, que s6 a escola pode oferecer aos segmentos populares dominados, para
que estes, de posse desse novo saber, reelaborem seus conhecimentos e passem
a superar sua visdo acritica e mitica de mundo, e revertam na pratica suas
relagdes de subordinagéo.

Este mesmo autor salienta em suas obras que a cultura popular, por

ndo ter carater cientifico, elabora um conjunto de explicagdes ndo racionais,




sobre as relagdes sociais ( senso comum ), estando também permeada da

ideologia liberal conservadora, e € assim , ou seja através dela, que a classe

dominante consegue garantir a manutengdo do popular subordinado ao sistema
capitalista. O popular ndo sendo capaz, de sozinho, elaborar a critica do
contexto, tem como Unica saida, a superacdo desta sua cultura, s possivel
através do acesso e dominio da cultura erudita e cientifica.

“...se 0 povo tem acesso ao saber erudito, o saber erudito ndo é
mais sinal distintivo de elites, quer dizer, ele se torna popular. A
cultura popular, entendida como aquela cultura que o povo
domina, pode ser a cultura erudita, que passou a ser dominada
pela populagdof...Jo povo precisa da escola para ter acesso ao
saber erudito, ao saber sistematizado e, em conseqiiéncia, para
expressar de forma elaborada os conteudos da cultura popular que

correspondem aos seus interesses.” ( SAVIANI ,1977,p.94-5.)

Desta forma a tarefa pratica da educag@o para este autor, € a de
realizar a troca do senso comum pelo saber cientifico, devendo a escola passar a
ser a mediadora dessa troca, cabendo ao professor como trabalhador ndo-
material, selecionar os conteados “classicos”, eruditos, para que estes
componham os curriculos.

Deve o professor escolher também, as técnicas mais adequadas para
a assimilagdo dos conteudos, permitindo ao aprendiz oriundo das camadas

populares, se apropriar dele, como novo conhecimento. Esse individuo, poderd ,




entdo, passar a pensar, expressar e ler o mundo sob outra perspectiva, que nao

mais a do senso comum.

Outra questdo que a PHC nos informa, é que esse mesmo processo

de troca abordado acima, acontece em tempo e espago determinados, e, em

conseqiiéncia todo processo de ensino e aprendizagem deve partir dele, ou seja

o contexto de uma aula, deve partir da realidade social vista como prética social.
Dessa forma, o papel do professor como mediador, € o de ser um
intelectual organico, cuja visdo de mundo parta sempre do principio de que ele
deve persuadir contra a hegemonia dominante, usando sua propria Ciéncia para
isso, unico caminho para de fato se desvelar as estruturas de dominagdo, os
valores liberais e a falta de ética e visdo magica que permeiam o idedrio popular.
O conceito de hegemonia citado por Saviani, foi elaborado nos
trabalhos de Gramsci. No livro de PORTELLI sobre os principais aspectos do
pensamento de Antonio, o autor destaca que:
“..0 aspecto essencial da hegemonia da classe dirigente reside em
seu monopolio intelectual, isto é: na atragdo que seu proprios
representantes suscitam nas demais camadas de intelectuais: ‘ os
intelectuais da classe historicamente ( e de um ponto de vista
realista ) progressista, em determinadas condigdes, exercem tal
poder de atragdo que terminam, em ultima andlise, subordinando
a si os intelectuais dos outros grupos sociais, criando,
consequentemente, um sistema de solidariedade entre todos os

intelectuais, com lagos de ordem psicoldgica ( vaidade etc. ), e




Essa atra¢do leva a criagdo de um * bloco ideolégico ’ - ou
intelectual - que vincula as camadas de intelectuais aos

representantes da classe dirigente.( PORTELLI, 1977,p.65-6).

Compreende-se porque a democratizagdo da cultura erudita, passa a

ser pré-requisito para esvaziar o senso comum dos elementos acriticos e

alienantes de sua visdo magica de mundo, e esta deve ser meta para novo projeto

de transformagdo social. Em conseqiiéncia o professor ou intelectual munido de
tal tarefa, deve estar atento para ndo veicular em seu discurso os ditames das
camadas dirigentes. Deve, ao contrario, se colocar na luta contra hegemdnica
deste bloco ideologico.

Com SAVIANI entendemos, que a escola ndo transforma sozinha o
mundo. Ela na verdade transforma as pessoas para que estas possam
coletivamente transformar o social. Assim, a instru¢do e o ato de ensinar ,
também ndo transformam o mundo diretamente, mas sdo instdncias mediadoras
para resolver os problemas oriundos da pratica social, através da incorporagdo
de contetdos.

Desta forma a pedagogia coloca a pratica social como ponto de
partida e de chegada do processo de ensino, ja que para ela o verdadeiro ensino,
¢ aquele que identifica, equaciona e sugere solugdes para os problemas postos
pela pratica social.

Desta perspectiva, o professor deve, ao selecionar os conteudos,
eleger temas que se vinculem a essa pratica, numa postura mediadora que vise

de modo indireto a instrumentalizagdo, conscientizagdo, participagdo e




pensamento critico dos seus alunos que sdo ao mesmo tempo sujeitos dessa

pratica. Assim, podera de fato estar na posi¢do de luta contra a hegemonia

dominante, como afirmamos acima. Mas vejamos como SAVIANI propde em

detalhes tal pratica educativa:

“..a isto se liga a questdo do ponto de partida versus ponto de
chegada. A acusagdo de que descuidamos da cultura popular é
injusta. No meu texto ‘ para além da curvatura da vara’, trabalhei
o problema pedagégico a luz dessa diferenca entre o ponto de
partida e o ponto de chegada. Mostrei que o processo pedagdgico
tem que mostrar no ponto de chegada o que no ponto de partida
ndo estd dado. Refiro-me , por exemplo, a questdo da igualdade
que ndo esta dada no ponto de partida, mas que é algo que tem
que ser alcangado no ponto de chegada. A cultura popular , do
ponto de vista escolar, é da maior importdncia enquanto ponto de
partida. Ndo é porém, a cultura popular que vai definir o ponto de
chegada do trabalho pedagogico nas escolas. Se as escolas se
limitarem a reiterar a cultura popular, qual serd sua fungdo? Para
desenvolver cultura popular, essa cultura assistemdtica e
espontdnea, o povo ndo precisa da escola [...] o povo precisa da
escola para ter acesso ao saber erudito, ao saber sistematizado e,
em conseqiiéncia, para expressar de forma elaborada os contendos

]

da cultura popular que correspondem aos seus interesses.’

(ibidem,1977,p.94-5.)




Para SAVIANI, a ligacdo feita pelo professor entre teoria e

atividade pratica, deve valorizar a instru¢do como meio para instrumentalizagio

das pessoas, e desta forma. o conteudo difundido de forma democratica, sera
condi¢do essencial para o desenvolvimento do pais.

S6 que esses conteudos por si sés, ndo carregam o sentido
democraético, se ndo forem relacionados ao contexto sécio-politico-econdmico e
cultural do pais. A escola e o professor ao transmitirem estes conteudos, devem
buscar estabelecer o didlogo, da realidade concreta atual com a cultura
historicamente acumulada. Os aspectos conceituais e estruturais de cada area do
conhecimento, devem ser sistematizados, e graduados em sua ordenagdo visando
sempre facilitar a transmissao e a assimilagdo do conhecimento erudito.

Por isso mesmo esta pedagogia, ndo confunde ensino e pesquisa, ela
sabe que o ensino deve cuidar da transmissdo e assimilagdo dos conteudos, e
entende que a pesquisa como processo de produgdo de conhecimentos novos, se
condicionam mutuamente, contudo, o ensino se diferencia dela, pela forma
como se realiza. Para tanto propde método proprio que facilite a condugdo do
aluno, na superagdo de suas concepgdes erroneas.

Este método se compdem da articulagdo de trés momentos: o
primeiro momento é o da problematizacio, quando o professor procura
estabelecer a relagdo escola-sociedade; o segundo € o da instrumentalizacio,
que € a apropriagdo dos instrumentos tedricos e praticos da cultura erudita; e o
terceiro é o da sintese, quando o aluno se torna capaz de relacionar o conteudo

com a pratica social e pode passar a utilizd-lo como instrumento de




compreensdo e transformacdo da realidade, através da mediagdo da analise, que
€ o caminho, numa sociedade letrada e centrada no trabalho, para a incorporagéo

de mecanismos e habilidades, que os habilitem ao uso destas ferramentas

culturais, para melhor adequar sua inser¢do no mundo do trabalho ou seja, sua

inser¢do como cidadaos na sociedade em que vive .

Nessa linha de explicagdo o conteudo e o seu dominio, sdo
elementos fundamentais para o acesso ao saber elaborado da cultura erudita, que
apoés internalizados pelo aprendiz das camadas populares, fard com que este se
torne sujeito de sua propria aprendizagem. Dessa forma a democratizacdo da
cultura realizada pela escola, rompe com a exclusdo cultural das camadas
populares, possibilitando o acesso ao saber erudito, processo irreversivel que
rompe com o circulo vicioso da exclusdo e submissdo, quando definitivamente o
sujeito que ja estda educado, pode fazer a critica racional aos conteudos
alienantes da ideologia liberal-conservadora , por ele antes assimilada como
verdades.

O dominio do conteudo cientifico ou da cultura erudita, passa a ser
a ferramenta de transformagdo das relagdes de dominagdo capitalista, pois
contraditoriamente tal saber, que é normalmente apropriado pelas classes
dominantes, para garantir sua hegemonia como ja dissemos, quando passar a ser
apropriado pelos dominados, garantira no futuro sua libertag@o - posto que agora
este saber passa a categoria de discurso contra-hegemonico.

O trabalho educativo para a PHC, visa entdo tornar o homem mais

humano, e ndo ser autdmato, que sabe manipular bem a tecnologia ao seu




dispor, sem questionar o sentido da propria tecnologia visando apenas o trabalho
produtivo, quer formar o ser humano integral, criativo e que exer¢a suas
atividades com liberdade e autonomia.

Dai o destaque na obra de SAVIANI da relagdo entre estado e
educacgdo. Para o autor, o estado nas sociedades capitalistas, desde a revolugdo

francesa, vem sendo a agéncia que tendo como meta a instrugdo publica

fundamental, colabora nesta fun¢do para a dominagdo, na medida em que ao

administrar seus servigos, procura desenvolver politicas educacionais que
somadas as demais politicas publicas, garantem e sustentam a hegemonia da
burguesia, através da tutelagdo das agdes educativas.

Posto que a dialética que embasa a Pedagogia Historico-Critica aqui
proposta, pensa serem os homens “ produto das circunstancias e da educagdo e,
em conseqiiéncia, que os homens transformados sejam produtos de outras
circunstancias e de uma educagdo diferente”( MARX,1965 ), € somente com
esta pedagogia que podemos transformar a escola em agéncia revolucionaria,
posta como elemento mediador na medida em que se mude as circunstancias do
aprendizado, invertendo a relagdo de dominagao - o saber como forma de poder.

A escola por essa via, estaria atuando como construtora de nova
cidadania. A Pedagogia Historico-Critica como teoria e pratica pedagdgica
progressistas, ¢ a que melhor se adequa a um projeto de mudanga social através
da mudanga cultural. E o intelectual que é profissional da educagdo seria o
instrumento essencial a desvelar em suas aulas as nuances da dominagéo,

usando a propria Ciéncia para tal.

AVA
cm 1 2 5 4 5 6 7 unespwl 12 13 14 15 16 17 18



A SISTEMATIZACAO, A ATIVIDADE SISTEMATIZADORA E A

QUESTAO DO “ SISTEMA” EBDUCACIONAL BRASILEIRO.

SAVIANI ao pensar a escola como construtora de cidadania e ao

enfatizar que sua pedagogia leva 2 mudanga social, pensa que através desta, se

pode de fato promover a libertagdo do homem do modo de produgéo capitalista,

e da dominagdo concreta de classe, educando-o para sua promog¢do ou
libertando-o da divisdo de classe .

Obviamente , que a tarefa ndo € simples, e que ndo bastaria a
simples adesdo de todos os educadores para tal empreendimento. Seria
necessario para além da mudanca da legislagdo, alterar as condi¢Ges em que se
opera a organizagdo escolar, articulando-a com a luta pela transformagdo
estrutural da sociedade brasileira.

No seu livro Educagdo brasileira: estrutura e sistema ( 1996 ),
Saviani ao criticar a situa¢do educacional brasileira, considerando-a como
fendmeno radicado no contexto social, explicita que esta relagdo gera
conseqiiéncias tedricas e praticas, que devem ser analisadas por todos aqueles
que consideram imprescindivel a realizagdo de um projeto de transformagé@o da

nossa sociedade.




Parte da questdo: como € possivel a0 homem sistematizar ? O autor

analisa nesta obra, a propria condicdo humana, desvelando aspectos que

caracterizam sua esséncia, e as implicagdes educacionais e derivagdes
pedagdgicas implicitas.

SAVIANI parte do principio de que a educagdo se destina a
promogdo do homem, e assim, todo processo de desenvolvimento que considera
o homem como preocupagdo central terd a educagdo como setor fundamental.

Entretanto, sua tese ¢ a de que existe condicionamentos da
consciéncia em relagdo a realidade global, e em relagdo a realidade educacional.
Sabendo o quanto a educacdo depende da estrutura politica, € que o
desenvolvimento € processo social global, que pressupde propositos deliberados,
defende que ndo € possivel considerar a educagdo como tabua de salvagdo para
todos os problemas nacionais. Entretanto para o autor , a educag@o constitui o
ponto de rompimento do circulo vicioso do subdesenvolvimento.

Afirma que por ndo existir um sistema educacional brasileiro, as
solu¢des apresentadas até hoje, salvo excegdes, foram transplantadas sem levar
em conta as exigéncias reais da situa¢do concreta do pais, 0 que carateriza
permanente falta de planejamento. Age-se como se o sistema estivesse
organizado e funcionando satisfatoriamente, e formam-se educadores sempre
voltados para a microeducagdo ( sua sala de aula ).

A preocupagdo inicial de Saviani entretanto, € a de definir a nogédo

de sistema, partindo do carater dialético da estrutura humana.




Portanto. salientaremos de sua obra , suas considera¢des em relacdo

ao pensamento dialético sobre sistema e estrutura, e a filosofia como mediagéo
entre a a¢do assistematica e a ag¢do sistematizada que nos interessam, para 0s

objetivos desse trabalho.

SAVIANI argumenta que alguns elementos sdo fundamentais para a
descricdo da estrutura humana ., sdo eles: a situagdo, a liberdade e a consciéncia.
Vejamos como explicita 0 assunto:

“...Considerados isoladamente, cada um desses aspectos se
comporta como sintese de pares antitéticos. Na situagdo
descobrem-se dois polos: natureza e cultura; na liberdade, adesdo
( responsabilidade ) e opg¢do ( criatividade ); na consciéncia,
irreflexdo e reflexdo. Ndo ¢é preciso muito esforgo para se
compreender a ligagdo intima e a dependéncia direta em que esses
polos se apresentam reciprocamente. Com efeito, o homem ¢
natureza, mas natureza modificada (cultura ); e é cultura , mas
cultura condicionada por algo previamente dado ( natureza ). Em
relagdo a liberdade, sabe-se que optar é sempre, em sentido
proprio, arriscar, langar-se no vazio; implica, portanto, uma
dimensdo de novidade, criatividade, originalidade,
espontaneidade; mas para escolher , ao escolher, 0 homem assume
a sua escolha , engaja-se nela, o que quer dizer que ele ¢
responsavel pela sua decis@of...] a consciéncia irrefletida é

’

condi¢do da refletida e como esta se acompanha sempre daquela.’

( SAVIANI, 1996, p. 65 )
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Os trés aspectos citados pelo autor ndo s@o vistos em separado, sdo

considerados partes de um todo. Tratando-se de um todo indiviso - 0 homem - e

sua situagdo humana € “ uma situagdo transformada e em transformagdo pelo
homem; portanto, implica a possibilidade de intervengdo, a liberdade humana; a
liberdade, porém, sé se exerce na situagdo a partir desta;”.

( SAVIANI,1996,p.66-7 )

Estas no¢des sdo importantes quando queremos vincular a forma
como a educagdo se reproduz e se reproduzia nos anos 50 e 60 , nas salas de
aula deste pais. Vemos como o autor ao denunciar a falta de existéncia de um
sistema educacional, confirma que contraditoriamente nossas ordenagdes
juridico-politicas do periodo afirmam, que tal sistema existia, e mais, tais leis e
anteprojetos educacionais da época ( Constituigdo e LDB) procuravam além de
definir algo que ndo existia, tentar delimitar e sistematizar a maneira ou 0 modo
de funcionamento de tal sistema.( 1996 )

Retomando a pergunta fundamental de sua obra: como é possivel ao
homem sistematizar? Vamos rever suas analises, para avangarmos nos vinculos
de sua pedagogia com 0 nosso objeto de estudo.

SAVIANI considera a existéncia humana como processo de
transformagdo que o homem exerce sobre o meio, onde torna-se “homem-em-
situagdo”, dotando-se de consciéncia e liberdade, e agindo no mundo, com o
mundo e sobre o mundo, sendo que este agir se desenvolvera espontaneamente
até que algo interrompa seu curso e interfira no processo, alterando sua

seqiiéncia natural, e levando-o a se deter e examinar e procurar descobrir o que é




esse algo. Sera a partir deste momento que o ser humano comegara a refletir ( a

filosofar ), quando procurara resolver os problemas postos pela pratica social.
Tentando resolver esta situa¢do de impasse ou esta situagdo
problematica, como fator desconhecido, mas que precisara ser conhecido, fara
reflexdes que o levardo a a¢do no sentidc de solucionar tal impasse. A citagdo
seguinte elucida melhor a questdo da reflexdo:
E o que significa reflexdo? Re-flexdo significa
desdobramento ( flexdo = dobramento, ato de dobrar). Sua origem
estd no verbo latino “ reflectere ” que quer dizer “voltar atrds " .
Assim como o espelho tem a propriedade de captar a luz e projetd-
la numa determinada diregdo ( reflexdo da luz ), assim também o
homem tem a capacidade de captar ( através da consciéncia ) os
dados da realidade e imprimir-lhes determinado sentido. Refletir é
o ato de retomar, reconsiderar os dados disponiveis, revisitar,
vasculhar numa busca constante de significado [...] Refletir é,

portanto, examinar detidamente, prestar aten¢do, analisar com

cuidado. E isto é filosofar. " (ibidem, 1996, p. 71-2)

Acentuando a capacidade humana de refletir sobre os problemas
postos pela situagdo concreta da vida no mundo e em sociedade, SAVIANI parte
para responder a questdo sobre a sistematizagdo: “ € possivel a0 homem
sistematizar porque ele é capaz de assumir, perante a realidade, uma postura
tematizadamente consciente. A condigdo de possibilidade da atividade

sistematizadora, € , portanto, a consciéncia refletida”. Eis o nosso fundamento.
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Mas para agir de modo sistematizador sio necessarios alguns procedimentos

basicos segundo o autor:

“a) tomar consciéncia da situacdo,

b) captar os seus problemas,

c) refletir sobre eles;

d) formula-los em termos de objetivos realizaveis;

e) organizar meios para atingir os objetivos propostos;

) intervir na situagdo, pondo em marcha os meios referidos,
manter ininterrupto o movimento dialético agdo-reflexdo-ag¢do
( com efeito, a agdo sistematizada é exatamente aquela que se

caracteriza pela vigildncia da reflexdo). ” ( ibidem,1996,p.76)

Em outro momento de seu trabalho o autor procura relacionar
esta questdo da sistematizagdo em geral, com a questdo particular da
sistematizagdo na educagdo. Para ele o que se verifica na educacio, enquanto
fendmeno que se apresenta como uma ‘“‘comunicagdo entre pessoas livres em
graus diferentes de maturagdo humana, numa situag¢do historica determinada”,
€ que o sentido desta comunicagdo e sua finalidade, ja que visam a promog&o
do homem, deve ser o préprio homem.

Tratando-se da educagdo sistematizada, a educagdo deve se
apresentar a0 homem como algo que ele precisa fazer e ele ndo sabe como
fazé-lo. Portanto:

0

. 0 homem é capaz de educar de modo sistematizado quando

toma consciéncia da situag¢do (estrutura) educacional (a), capta




seus problemas (b), reflete sobre eles (c), formuld-os em termos de
objetivos realizaveis (d), organiza meios para alcangar os
objetivos realizdveis (e), instaura um processo concreto que 0s
realiza (f), e mantém ininterrupto o movimento dialético agdo-

reflexdo-agdo(g).” (ibidem,1996, p. 84 )

Nosso trabalho parte destes principios e da analise feita em relagéo
as questdes juridico-politicas postas pelo autor em referéncia as nog¢des de
estrutura e sistema em relagdo ao anteprojeto da LDB e a Constituigdo Federal
da década de 46, para interpretar nossas fontes basicas: os materiais didaticos
produzidos, ja que entendidos agora como fruto material da capacidade humana
de reflexdo e sistematizagéao.

Mas para podermos esclarecer melhor este aspecto , vamos nos ater
na questdo socializadora do LD que, como elemento da cultura erudita, ¢
também dialéticamente objeto de reprodugdo da hegemonia da classe dominante
e a0 mesmo tempo, fonte de contra-hegemonia ja que instrumento de
socializagdo secundaria.

Na tentativa de resgatar e entender as visGes e temas de Ciéncias
presentes nos livros didaticos dos anos 50 e 60, ¢ importante enfatizarmos o

livto como objeto material da cultura, cuja fungdo essencial € a de ser

sistematizador da cultura erudita, e primeira forma de educacdo a distancia. |

Segundo VEGER ( 1999), o livro na Idade Média, em fungdo do
seu custo de produgdo , era caro, ja que requeria grande quantidade de

pergaminho que era material oneroso, mas também em fun¢do da reproducdo ja




que os bons copistas eram raros. Vai ser com a invengdo da tipografia “ uma das
revolugdes técnicas mais importantes da humanidade ”, e que * alargou
consideravelmente o publico da cultura escrita”, com a reprodugdo do livro

impresso que sua difusdo se amplia e se alarga o publico da cultura escrita .

( VERGER, 1999,p.130-2)

Ja FONTANA ao procurar historicizar a capacidade humana de

transmissdo da cultura afirma:

“...Inicialmente, sua transmissdo era exclusivamente oral,
pelo menos até a inven¢do da escrita . A prépria escrita ndo
serviu, no comego, mais do que para uma transmissdo limitada,
tanto no que se refere aos conteudos como aos destinatdrios.
Nossa cultura foi essencialmente oral até datas muito recentes.

A escrita nasceu no mundo mesopotdmico [...] foi
inventada por volta de 3209 a.C.[...]. A mudanga essencial
produziu-se no século XVIII. Os livros entraram, entdo, numa
revolugdo de consumo e comegaram a ser produzidos em grandes
quantidades: agora, lia-se extensivamente - liam-se muitos livros,
um apds o outro - o que foi facilitado ndo apenas pelo
barateamento do livro, mas pela criagdo de bibliotecas de aluguel
e pelo fato de que os cafés colocavam jornais a disposi¢do dos

clientes. (FONTANA,2000,p.323-4)

E exatamente essa revolugdo cultural que possibilita tomar a cultura

erudita passivel de ser socializada com a criagdo do livro didatico como novo




instrumento pedagdgico, que passa desde entdo a ter e exercer a fungdo de

socializa¢do secundaria.
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O LIVRO DIDATICO COMO OBJETO DA CULTURA MATERIAL E

OU NAO MATERIAL E SUA FUNCAO DE SOCIALIZACAO

SECUNDARIA.

Ao se abordar o livro didatico como elemento da cultura erudita, é
preciso em primeiro plano definirmos o que € cultura, para em seguida
expressarmos a funcdo social deste produto cultural, como instrumento de
socializagdo secundaria.

Nas obras de Sociologia e Antropologia encontramos uma
diversidade de defini¢Ges variadas em torno do que € a cultura. Existem mais de
duzentas defini¢des diferenciadas de acordo com a perspectiva tedrica dos
autores.

Vamos partir de duas definicoes diferentes de cultura, para depois
tratarmos dos LDs enquanto produto exatamente dessa capacidade distinta do
ser humano, que € a de ser produtor culturai:

“..Cultura é tudo aquilo gque o homem cria, consciente e
inconscientemente, para se relacionar com outros homens (idioma,
instituigdes, normas), com o meio fisico ( vestes, moradias,
ferramentas ), com o mundo extra-humano ( oragdes, rituais,
simbolos). Esse relacionamento tem cardter variado, podendo ser

de expressdo de sentimentos( literatura, arte ), de dominio social (




ideologias ), de controle sobre a natureza ( técnicas ), de busca de
compreensdo do universo ( filosofia, teologia ). Naturalmente,
todas essas formas se imbricam, se explicam, se reproduzem, se
alteram. Constituem um todo, uma globalidade, cada uma delas so
ganhando sentido em fung¢do das outras, em fungd@o do conjunto.
Cultura, portanto, é exatamente esse complexo, e ndo uma ou

outra de suas manifestagdes isoladamentes.” ( FRANCO 1986, p.

125-6.)

Esta definigcdo acima € importante pois procura evidenciar a cultura
como um dado universal, independente do tempo e do espago qualquer
sociedade realiza estas relagdes postas pelo autor.

Assim, tudo aquilo que o homem cria em sociedade é cultura, pois
toda forma de relagdes do homem com ¢ mundo que o cerca, com os outros
homens e com ele mesmo - tudo isso é cultura, e se buscamos apreender a
produ¢do de uma dada sociedade em um dado tempo e espago, podemos nos
remeter ao estudo de qualquer uma de suas manifestagdes culturais para,
relativizando-as, poder apreender o conjunto das relagbes estabelecidas
especificamente por aquela dada sociedade, de acordo com o contexto da época.

Agindo sobre o mundo e pensando sobre esse agir, de forma

coletiva, o ser humano se manifesta como ser cultural e, portanto,

diferentemente de outros seres, ele [pode ensinar as novas geragdes esse
—

aprendizado ou essa sua producdo cultural. Mas esse mesmo processo de

humaniza¢do do homem, acabou contribuindo para que um grupo de homens,




percebendo o poder do dominio da cuiltura como instrumento de saber, a

manipulassem no sentido de fazer dela instrumento mesmo para dominar.

Vejamos agora outra defini¢do de cultura, que se adequa a realidade
das sociedades ““ complexas” ou urbano-industriais, e onde a presenca da ciéncia

¢ um dado cultural importante:

"

O conceito de cultura, no contexto das sociedades
contempordneas, [..Ja nogdo de complexidade estd ligada a
divisdo social do trabalho mais especializada, mais segmentadora
na sociedade urbana industrial contempordnea [...]. Significa
dizer que, nas sociedades complexas, nos deparamos com
situagdes sociais altamente diferenciadas, dada a heterogeneidade
cultural das experiéncias, visdes de mundo e estilos de vida dos

vdrios grupos que a compdem e se interagem, ainda que de forma

efémera. E préprio das sociedades contempordneas a velocidade

com que o mundo muda; trata-se de uma sociedade em que a
realidade estd em permanente mudanga. Neste sentido, a propria
idéia de cultura adquire caracteristicas virtuais na medida em que
designa a capacidade de os individuos produzirem
permanentemente interpretagdes, significados e simbolos, enfim,

codigos culturais”... (ROCHA,1998,p.30)

Entdo, a criagdo da ciéncia e erudigdo, elementos dessa sociedade
complexa, sdo exatamente significativas nesse processo, pois representam

exatamente a especializagdo do trabalho, e como capacidade simbdlica do




homem , se apresentam como forma de concentragdo do saber como poder,

para um grupo ou classe , que historicamente a vem utilizando como sistema de
dominagao ( ou de hegemonia, como j& afirmamos em outro momento do nosso
trabalho).

Ao se tomar dados da cultura material, por exemplo da nossa
sociedade nos anos 50 e 60,como os LDs aqui selecionados como fontes
primarias, estamos na verdade procurarido através das analises deste material,
apreender as demais relagdes sociais e de poder que estdo implicitas neles, como
produto socio-politico e econdmico da época em questao.

JA& que nos LDs encontramos a sistematiza¢do histérica do
conhecimento cientifico de uma época , o estudo destas obras acaba sendo
elemento que ajuda a elucidar as reiagdes entre a estrutura , o “ sistema
educacional e o ensino do periodo. Esta idéia ndo € nova, existem varios
trabalhos especializadas que tratam da questdo, na maioria destas analises , os
pesquisadores se depararam com fontes que eram contemporaneas a eles
proprios, ou seja a distancia temporal entre o sujeito que pesquisa e suas fontes
era minima.

Aqui, a novidade € a distaricia no tempo, tanto em relagdo aos
produtores, quanto em relagdo aos consumidores destas obras, ja que
trabalhamos com materiais da metade do século XX.

O lingiiista Eugenio COSERIU ( 1982 ), afirma em um de seus
trabalhos que a linguagem é “ a forma fundamental da historicidade do homem”

. Portanto a linguagem escrita, enquanto manifestagdo cultural da sociedade , €




instrumento para o estudo da historicidace dos homens que as produziram e

consumiram; e as correlagdes entre esta linguagem escrita e a historia, € que nos

permite estudar outros aspectos da sociedade, como no nosso caso, a questdo do

Ensino de Ciéncias nos anos 50 e 60 do século XX.

José Martins FERREIRA ( 1993 ), abordando a questdo no livro
intitulado Sociologia da educagdo, diz também que a cultura € o conteudo
basico da socializagao.

Para ele , os individuos que nascem em uma dada sociedade,
aprendem nela a serem sujeitos sociais, através do trabalho lento de
interioriza¢do, das normas, valores, crencas, mitos, visdo de mundo e de ciéncia
etc. que compdem a cultura desta sua sociedade, e assim , a socializagdo seria
aquela atividade basica de qualquer sociedade, onde seus integrantes procuram
educar as novas geragdes, para que estas possam ser ‘“‘sujeitos sociais”, ou seja
sujeitos daquela dada cultura.

Virios autores também admitem que essa socializag@o se realiza em
duas etapas, sendo que num primeiro momento, a tarefa da socializa¢do cabe a
familia, e esta teria entdo a fungdo de realizar uma primeira transformagdo das
criangas que nela nascem. Essa tarefa é a de fazer com que esses seres
bioldgicos se tornem membros da cultura, ou seja se tornem “seres sociais”.
Temos entdo, o que se denomina como “ socializagdo primaria™:

“..Nessa fase, a crian¢a conhece o mundo e a realidade social
através das defini¢des que a ela sdo dadas pelos familiares. O
mundo tal qual é apresentado pelos pais é o umico que ela

conhece.” ( FERREIRA , 1993,p.35.)




Como o trabalho de socializa¢do dos individuos ndo termina com a
familia, existe como ja nos referimos uma segunda etapa, e € nela que ocorre a
apreensdo por parte dos individuos da cultura de sua sociedade de uma forma
mais ampla ou geral, esta etapa é denominada de “ socializa¢do secundéria™:

“...0 processo de socializagd@o secunddria [...] segue por toda a
vida. A medida que cresce, a crianga participa de varias
instituicdes, e essa participagdo envolve aprendizado. Ela aprende
a linguagem tipica da instituicGo , mais os valores e os
comportamentos esperados dos membros que compdem as
diferentes institui¢oes. Assim, na escola a crian¢a vai aprender a

ser aluno e cidaddo. "'( ibidem,1993, p.35.)

Portanto, nessa etapa, que normalmente se inicia aos sete anos de
idade, as criancas passam a ampliar as suas relagdes socio-culturais,

participando socialmente de outras institui¢des, onde também interiorizardo

novas normas, valores , costumes, regras etc. destas instituicdes. Nesse

momento as criangas ampliam a sua bagagem cultural, e nas sociedades
complexas ", iniciam o seu aprendizado cientifico.

Vejamos entdo como esse mesmo autor, expressa a idéia
de como a cultura forma, cidaddos e sujeitos historicos:

“...0 conteudo da educacdo é, essencialmente, formado por
elementos da cultura de uma sociedade. Tanto a educagdo formal
como a informal resumem-se em transmitir, utilizando a

linguagem, uma série de informagdes (conhecimentos técnicos )




necessdrios a existéncia do individuo como membro do grupo, e
também os valores e as normas que se espera sejam fundamentais

para o bom desempenho de suas tarefas presentes e futuras.”

( ibidem,1993,p.35.)

Assim, a socializagdo realizada pela escola, tem uma fungio
especifica, que é a de fazer com que os educandos apreendam através dela os
conteudos cientificos especificos produzidos até aquele dado momento histérico,

sendo que esse conhecimento, sera apresentado para essas novas geragdes, de

modo intencional e adotando métodos, regulamentos e periodicidade proprios,

ou seja, as criangas passardo a ser instruidas e portadoras agora desse novo saber
distinto daqueles que até entdo tinham consigo, fruto da primeira fase de sua
socializa¢do - o chamado “ senso comum”, e que lhe abrird a porta no caminho
de novas possibilidades de atuagdo, inclusive para o mundo do trabalho.

A produgdo cientifica, aprendida nessa socializagdo secundaria €
parcela da cultura geral da sociedade, e ela ¢ também denominada por cientistas
sociais de “ cultura erudita .

Ecléa BOSI ( 1986 ) em seu livro Cultura de massa e cultura
popular: leituras de operdrias, baseando-se em textos de Gramsci, define
claramente a cultura erudita como sendo aquela que é: “ transmitida na escola e
sancionada pelas instituicdes”.

Também temos outra defini¢do para esse termo, na obra de outro
cientista social Waldenyr CALDAS ( 1986 ), que a define como sendo : “ o

conhecimento [...] em oposi¢do ao conhecimento oriundo da maior parte da




populagdol...] possui um universo que o legitima através da filosofia, da ciéncia
e do saber produzido na Universidade e nas institui¢Ges cientificas”.

Este autor procura também delimitar como esse conhecimento dito
cientifico, e por ele denominado de cultura cientifica, se expressa como sendo :
“aquela parte do conhecimento que exige o rigor da ciéncia; que em suas
investigagdes tedricas ou empiricas, ndo pode prescindir do método cientifico”.
(CALDAS,1986,p.37.)

“...As institui¢des que produzem a alta cultura,[...] estdo
fora do alcance dessa classe. E a classe dominante, [...] através
de seus membros, que determina o que é e o0 que ndo é cultura
erudita e cultura popular[..] é toda produgdo -cultural
cientifica ou ndo, dirigida a classe dominante e produzida por

alguns de seus membros que dela fazem parte”.

( CALDAS,1991,p.66.)

Portanto, voltando a idéia do uso do livro didatico como fonte, para
analisarmos um momento da trajetoria da historia da educagédo brasileira e do

Ensino de Ciéncias, pensamos que aoc fazer isso, estamos procedendo na

verdade, como os Arquedlogos ou Antropdlogos, que pensam esse objeto ( 0

livro ), como um “artefato”.

No nosso caso especifico esse nosso artefato, reune o conhecimento
cientifico da chamada “ ciéncia erudita ™. Assim, o livro como artefato, é
produto final do conhecimento produzido num dado contexto historico, e retine

termos técnicos e perspectivas tedricas implicitas nele, e que permitem




apreender, a partir de uma analise relativizadora destes seus conteudos, a visdo
de Ciéncia e de ensino do sujeito produtor deste artefato e da sociedade da
época, e do ensino de ciéncias em geral e no pais. Ou seja, por tras da obra esta
0 contexto em que os produtores e consumidores estdo inseridos .

(LATOUR ,2000,p.16.)

Quando nos referimos a idéia de relativizar o livro didatico como
produto cultural e instrumento de socializagdo secundéria, estamos pensando
como os Antropologos culturais, que ndo devemos olhar para tras, para essa
sociedade distante de nds no tempo e suas manifestagdes, com os olhos do
presente, e que também ndo devemos deixar que 0S nOSSOS preconceitos
interfiram em nossa analise. Afinal, como afirma Marc BLOCH o *
historiador ndo é um juiz”. O passado por nos aqui revisitado nao foi julgado,
nem td0 pouco a ciéncia e o ensino do periodo.

Entdo ao dizermos que relativizamos, estamos pensando que vimos

o passado e as suas diferentes manifestacGes como os antropologos, que para

estudarem sociedades com culturas diferentes da sua , nfo deixam que sua
“cultura” interfira no olhar que realizam sobre os * outros homens ” desta outra
sociedade diferente da dele. Estamos pensando como Everardo ROCHA, que
relativizar é:

“...Ver as coisas do mundo como uma relagdo capaz de ter tido um

nascimento, capaz de ter tido um fim ou uma transformagdo. Ver

as coisas do mundo como a relagdo entre elas. Ver que a verdade

estd mais no olhar que naquilo que é olhado. Relativizar é ndo

transformar a diferenga em hierarquia, em superiores e inferiores




ou em bem e mal, mas vé-la na sua dimensdo de riqueza por ser

diferen¢a.” ( ROCHA, 1986,p.20.)

Assim procedendo, imprimimos em nossa analise o rigor
cientifico, pois partimos de critérios que ndo sdo etnocéntricos. Nosso
compromisso foi o de tentar ver os livros como artefatos produzidos e lidos por
homens diferentes de nos no tempo , mas que portadores de um outro universo
cultural diferente também do nosso, mas adequado ao seu proprio contexto.

Para tanto atuamos como 0s arquedlogos, e tentamos seguir nesse
trabalho um caminho semelhante ao seu, ou seja trabalhamos, “ por meio de
especulacdes e dedugdes, numa base comparativa, balizando sistematicamente
seus achados do passado como o conhecimento obtido pelo conhecimento
contemporéaneo™.( DA MATTA, 1987.p.31.)

O trabalho dos arquedlogos e dos antropdlogos, segue um ritmo
semelhante ao que imprimimos aqui, na medida em que, em linhas gerais

estudamos o ensino e a visdo de ciéncias ds popula¢des que se expressam para

nos pelo que foram capazes de terem cristalizado em objetos materiais; mas que

ndo sdo neutros - por serem produtos culturais, expressam sempre as demais
relagdes da época, inclusive a ideologia e a visdo de ensino e de ciéncia.
“...Como o homem é o unico animal que tem essa fantdstica
capacidade projetiva, pois ele efetivamente se projeta (projeta
seus valores e ideologias ) em tudo o que concretiza
materialmente, toda sociedade humana deixa sempre algum

vestigio das suas relagdes sociais e valores naquilo que usou,




negociou, adorou e entesourou com gandncia, sabedoria ou

generosidade ao longo dos tempos.” ( DA MATTA,1987,p.31. )

Portanto para elucidar a funcZo social do livro didatico de ciéncias,

como ferramenta importante no processo educativo’, no sentido da instrugdo das

geragdes presentes nos bancos escolares nos anos 50 e 60, em nosso pais, ou
seja como artefato basico que permite correlacionar o processo de socializagdo
secundaria, o ensino de ciéncias e o contexto geral do periodo.

As geragdes socializadas secundariamente com estes materiais, com
certeza reproduziram se ndo totalmente, mas parcialmente, as nog¢des basicas
que aprenderam , e este saber instituido, transmitido para as outras geragdes,
pode ou ndo estar até hoje presente no senso comum.

As teses, conceitos , hipdteses etc. que foram motivo de instrugédo a
partir dos livros didaticos, podem hoje ainda estar se reproduzindo e convivendo
com as novas nogdes, hipoteses, teorias da ciéncia contemporanea. J& que o
conteudo internalizado sempre € transmitido de uma gerag@o para a seguinte,
este conteiido passa a fazer parte dessas novas geragdes como elementos que
compde o seu ““ senso comum”.

Este senso comum, representa na verdade uma parte da cultura
popular, e pode se opor ou ndo a cultura erudita, havendo oposi¢do como ja
abordamos anteriormente, ela € histdrica e fruto das relagGes de dominagdo do
homem sobre o homem. Ao pensarmos cultura popular entdo, estamos

entendendo que ela significa:




“...a cultura criada pelo povo que articula uma concepg¢do do
mundo e da vida em contraposi¢do aos esquemas oficiais[...Jtem
coesdo interna: cada habito, crenga ou técnica tem seu significado
na economia do todof...]Jé a vivéncia ndo consciente, mas
emotival...] o folclore consiste em uma educagdo informalf...Juma
educagdo que orienta e revigora comportamentos, faz participar
de crengas e valores, perpetua um universo simbdlico.”

( BOSI,1986,p.64.)

A cultura popular ndo € tdo racional quanto a erudita, carrega em

seu interior elementos miticos e magicos do mundo, onde as explicagGes

cientificas em principio ndo tém vez ou entdo estdo reformuladas e misturadas,
reelaboradas com outros dados variados, compondo outro discurso ou
explicagdes que ja ndo sdo mais cientificas.

Somente na medida em que os individuos representantes desta
cultura popular, passam a freqiientar a escola, é que estes podem iniciar seu
aprendizado dos elementos cientificos da erudi¢do, e neste instante iniciar o
processo de troca ou substituicdo do imaginario popular, daqueles dados
miticos ou dos elementos cientificos ai misturados, mas que, no conjunto,
explicam o mundo concreto de forma ndo cientifica, ou seja, ndo pelos conceitos
e defini¢des cientificas.

Ou seja, nessa situagd@o como ja nos referimos em outro momento
de nosso trabalho, o educando aprende a  sistematizar , pois ele é

intencionalmente induzido na escola para isso, este ato intencional foi antes




previamente planejado por diferentes atores sociais ( educadores, pesquisadores
etc.), e dependeram e dependem sempre de vérias circunstancias variadas, mas

sempre o resultado obtido, que € 0 que se chama de sistema, € produzido pelo

homem a partir de elementos que ndo sdo produzidos por ele, mas que conferem

assim mesmo a situagdo existencial.

Essa capacidade sistematizacora pode ser exemplificada, quando
uma crianga aprende a ler e escrever, ou até mesmo utilizar os numeros no seu
cotidiano dentro e fora da sala de aula, e este conhecimento passa a ser em certa
medida, documento .

Desta forma, o resultado acaba sendo Historia, € como tal pode ser
pesquisado e de novo reelaborado, para que as futuras geragdes de posse desse
novos conhecimentos do passado, possam reutilizd-lo no sentido de facilitar a
resolugdo de novos problemas colocados pela realidade concreta.

E por isso que pretendemos estudar o passado e a educagdo
cientifica posta nesse passado, para ques sirva aqueles que ensinam ciéncias,
como para as institui¢des educacionais reverem o curriculo da Licenciatura.

Num segundo momento, queremos elucidar a questdo de pensar o
livro didatico como fonte primaria para uvm trabalho de resgate da historia da
educagdo brasileira atenta a questdo do ensino de ciéncias. Vamos vasculhar um
pouco da literatura histdrica, e demonstrar de que forma o livro didatico pode
ser pensado como fonte numa pesquisa que tem como paradigma a dialética e a
Pedagogia Historico-Critica. Por isso, vamos nos ater na questdo da

historiografia da Histéria da Educagao .




A HISTORIOGRAFIA E A HISTORIA DA EDUCACAOQ.

Diversos autores especializados na Historia da Educag@o no Brasil,
discutem a necessidade de mais trabalhos na drea, e a oportunidade de que os
historiadores se dediquem a questdo, j4 que a maioria dos trabalhos vém de
socidlogos, filosofos, pedagogos, cientistas enfim, menos dos profissionais da
historia, ou seja falta entdo também uma andlise da educagdo sob a perspectiva
histdrica.

Outro fator bastante discutido nesta historiografia, vem a ser o
debate em torno da documentagdo, ou seja, as controvérsias do que deve ser o
documento considerado relevante para a analise da educagdo. Portanto, a maior
parte considera a documentagdo oficial dos governos ( nos niveis federais,
estadual e ou municipal ) como sendo as unicas fontes viaveis para discutir
problemas educacionais. Entretanto essa perspectiva considerada pela histdria
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como “ positivista ”, e portanto defasada, ¢ atualmente refutada pelas novas

tendéncias historiograficas por ndo traduzir a totalidade das relagGes educativas,
ja que reproduz apenas a visdo oficial.
“..A nova historia dilata a memdria histérica a medida que
promove a dessacralizagdo ca memoria dos grandes eventos

politicos, militares e diplomdticos e avanga para o interesse da

Historia para todos os homers. Este movimento conduz a um




alargamento do conceito de dccumento, mas este agora ndo deve
se referir apenas a historia de vida dos grandes homens, dos
grandes acontecimentos, nem & historia politica e institucional, e
sim a vida do homem comum, do cotidiano, das formas de vivéncia
coletiva, dos comportamentos, das atitudes. Ele agora abrange
documento escrito, ilustrado, transmitido pelo som, pela imagem
ou de qualquer maneira. Ele indica, como afirma Furet, ‘tudo o

que se pode conseguir’”. ( PEIXOTO, 1995, p. 9-11)

Assim, a Nova Histéria e o marxismo, entre outras tendéncias

abrem o leque para a revisdo da Historia da Educagdo Brasileira, que trabalha

mais em torno desta visdo oficial, ja que esta da énfase aos documentos oficiais
e a analise tradicional.

Entretanto outros autores da area, tem ja inovado em suas
pesquisas, e tém procurado a reconstituicdo dos fatos do passado educacional,
trazendo para dentro de suas andlises os enfoques destas tendéncias, e por isso
inovam no uso de documentagdes a partir de lembrangas e da narragdo oral dos
fatos, ou através de vestigios diferenciados - cadernos, cadernetas, fotos, cartas,
bilhetes, trabalhos escolares etc. Esta abordagem foi até considerada nio
cientifica pelos tradicionalistas, que consideravam e consideram os documentos
escritos e oficiais como tunicas fontes legitimas de registro do passado das
sociedades.

Todavia, através do marxismo e da Escola dos Annales, as novas

fontes de acesso a pesquisa dilatam para o historiador as possibilidades de




releitura do passado, e agora esse movimento se inicia nos trabalhos da area
educacional, sendo possivel passar a incorporar estas novas fontes, para poder
recompor na totalidade as relagdes que se vinculam as questGes educativas no
pais.

Hoje, a histéria oral, por exemplo, ja € bastante respeitada nos
meios académicos e ja significa ou é considerada mais do que simples coletinea
de entrevistas, encerrando em seu interior historias de vida, depoimentos
tematicos, que ajudam a explicar e elucidar as trajetdrias e os eventos de sujeitos
ou temas, normalmente excluidos das visdes e interpretacdes oficiais e
tradicionais.

Esta concepgdo para a area da educagdo, tem trazido a compreensio
mais ampla da sala de aula, das praticas docentes e discentes, das visdes de
homem e de mundo implicitas nos conteudos e nos curriculos. Enfim, até as
nogdes de ensino e aprendizagem que permeavam planos de aula e suas
metodologias, técnicas e instrumentos etc., s30 memoria social ndo oficial , e

devem ser resgatadas.

E necessario fazer vir a tona uma nova Histéria da Educag¢do

brasileira, resgatando a mentalidade e o cotidiano das escolas, ajudando a
desvelar as formas de dominagdo e resisténcias desenvolvidas pelos agentes
sociais do processo educativo e explicitardo o desenvolvimento dos curriculos,
normas e diretrizes que orientaram o processo educacional.

Contribuem também por outro lado, para a leitura mais ampla das

mediagdes entre as estruturas socio-politico-econdmicas-culturais e diferentes




conjunturas especificas, oferecendo aos pesquisadores recortes temporais, que
ajudam a elucidar momentos educativos, sem desvinculd-los da totalidade do

periodo enfocado.

“...E preciso inscrever fortemente a historia da educagdo na

histéria total. E claro, cada um sabe muito bem que a educagdo,
tanto hoje quanto ontem, esta ligada de muiltiplas maneiras a
politica, ao social, ao economico, etc. A maioria dos historiadores
leva mais ou menos em conta esses fatores desenhando o famoso
contexto da evolugdo dos fenomenos educativos. Mas eu penso que
é preciso ir mais além, e para fazer progredir a disciplina é
preciso que os proprios historiadores da educagdo interroguem
documentos de natureza politica, econémica, em fun¢do de suas
interrogagdes e de suas exigéncias proprias. Com efeito, se o
historiador se limitar a interrogar fontes puramente institucionais
vai ter de, certo modo, antecipadamente, a resposta que estd
procurando saber: que o Estado, a Igreja, ou outras formas de
organizagdo institucionalizadas, por exemplo, sd@o as mesmas que
produziram os arquivos que ele vai estudar e que sd@o os principais
atores ou os principais agentes do desenvolvimento educativo.
Contrariamente, é um estudo de fontes ndo-especificas, ndo-
institucionais, através das quais podemos determinar o processo
educativo interior ou paralelo a a¢do do estado ou das
organizagdes institucionalizadas. Essas fontes ndo-especificas sao

extremamente numerosas,|[...] entre essas fontes eu evoco um certo




numero, por exemplo, de jornais ou livros” ( CASPARD, 1995, p.

12-9)

Para poder avangar mais na proposta de utilizagdo de novas fontes

ou simplesmente da mudanga de postura do pesquisador em relagdo as antigas

fontes documentais, € interessante abordar a evolug@o desta questdo, enfocando
o processo de desenvolvimento da chamada Histéria Nova, para logo a seguir
poder demonstrar quais suas contribuigdes para a presente pesquisa.

Entre as novas tendéncias historiograficas contemporaneas temos
em relagdo a educacdo as tematicas “ memoria, cotidiano e mentalidades”,
oriundas da Histéria Nova, nome dado ao movimento historiografico que se
utiliza dessas novas abordagens, submetendo a Histéria a um novo olhar. Para
entender o surgimento destas novas abordagens e suas perspectivas €
interessante iniciar demonstrando o surgimento da Escola dos Annales no
periodo de 1929-1989.

A Escola dos Annales, se desenvolveu no periodo de trés geragdes.
A primeira geragdo: composta principalmente por Marc BLOCH e Lucien
FEBVRE, surge apos a crise de 29, na Fran¢a, com a criagdo da revista
“Annales d’historie économique et sociale” ( Anais de Histéria econdomica e
social). Sua hegemonia se manteve durante as décadas de 30 e 40. A segunda
geragdo € dominada por Fernand BRAUDEL e se mantém no periodo de 1956-
1968; e a terceira gera¢do composta por varios estudiosos como: Jacques LE

GOFF, Frangois FURET, Georges DUBY, Michel VOLVELLE, Le Roy




LADURIE, Peter BURKE etc.que se mantém no nucleo da revista desde 1968,
até aproximadamente 1989.

Existem continuidades que unem esses autores e suas obras, mas
também existem diferencas e modalidades de enfoques em cada geragio, onde o
marcante vem a ser a questdo como j& afirmamos da memodria, cotidiano e

mentalidades.

Para a Historia, as teorias oriundas da proposta tradicional e

positivista que foram hegemonicas até o inicio do século XX, se preocupavam

apenas em enumerar os fatos ou acontecimentos importantes, grandes feitos de
grandes herdis, todos narrados de forma acritica, evolucionista, envolvendo
datas, reinados, e guerras muitas guerras...

Esse tipo de historia e historiografia, que privilegiavam como fonte
o documento escrito, principalmente o oficial, que assumia o carater de prova
histérica, fazia com que o papel do pesquisador e historiador que trabalhassem
com eles, fossem o de ser um mero registrador objetivo, neutro e fidedigno de
suas verdades.

Para os positivistas o documento tinha sentido de prova juridica e
era extremamente valorizado como sendo objetivo, ndo existindo nenhuma
intengdo na sua confecgdo, nem tdo pouco na do sujeito que o redigiu, e ainda
no historiador que o selecionou como fonte. A ele cabia apenas realizar a critica
interna e externa destes materiais, n@o havendo questionamento sobre que

institui¢do ou grupo era responsavel pela confecgdo do material.




Nessa concepgdo a preocupagdo central era apenas com a
autentic. '~cumentos e a0 mesmo tempo, desconsiderava outras fontes
existentes. ou rilizava de forma secundaria ( dai o papel da
arqueologia, numismat. 1. ceramica. artes, musica, costumes. livros
etc.), tinha além do mais uma . “ntrica e europocéntrica dos “outros”,
ou seja todas as etnias e suas culturas i,

Esta historia-batalha, foi consia. ias grandes culpadas
pela guerra mundial. Para DOSSE, a guerra anunciav.

“...0 fim da Belle Epoque para uma Europa em que  percebe as

primicias do declinio ou da decadéncia. Antes da guerra tudo se

decidia na Europa. O discurso europocéntrico dos historiadores

correspondia bem a um mundo unificado pelo capitalismo e

dominado por Londres e Paris. Ao sair da guerra, a Europa estd

enfraquecida pela sangria humana [...] pela destruigao material

[-.-] pela ascensdo de novas poténcias” ( DOSSE, 1992, p.23)

Portanto a saida para essa crise global, como ja enfatizamos, s6

poderia acontecer com novo receitudrio, que ajudasse a sarar e sanar os males

causados pela guerra. As certezas estavam abaladas e os modelos de explicagdo

cientifica também, além do que, eram ainda vistos como responsaveis diretos
pelo engendramento da propria crise. Que ciéncia era aquela que so6 ajudou o
homem a matar e dizimar a si mesmo?

Entdo, surge a necessidade de se produzir novo conhecimento

cientifico que inclusive, pudesse dar conta de responder aos novos problemas




humanos do periodo: crise econdmica, inflagdao. desemprego etc. Assim. em 15
de janeiro de 1929. surge o primeiro nimero da revista, que vai herdar o nome
da escola de pensamento que se instaura a partir de entdo ~ a escola dos
Annales™.

A proposta da referida revista era a de combater a narrativa dos
acontecimentos politicos e militares, a historia dos grandes feitos dos reis e dos
grandes generais e suas batalhas.

Nos primeiros trabalhos temos a inaugurag@o de nova metodologia
de trabalho, mas também a utilizagdo de novos enfoques e de novos objetos de

estudo.

Outros elementos que também sdo encontrados : a historia dos

milagres, a psicologia das crengas e a historia comparativa ( particularmente em

relagdo a Francga e Inglaterra).




A TERCEIRA GERACAO DOS ANNALES: A HISTORIA NOVA

(1968 - 1989)

1968: o ano das barricadas do desejo. Ano do “ E proibido,

proibir”, “ Estamos tranqiiilos: 2+2 ja nfo sao 47, ” Sejam realistas, pecam
o impossivel”.... Estas sdo algumas das frases, que foram slogans do movimento
estudantil de 68. Elas foram utilizadas pelos estudantes universitarios que
iniciaram em Paris, um movimento de contestagdo que se tornou uma revolta
mundial no periodo. ( MATOS,1989.)

Esta revolta que se iniciou nas universidades, ganhou depois outras
facetas, e se ampliou da questdo do ensino, para outros problemas mais amplos.
O que queremos, ndo € discutir 0 movimento estudantil, queremos partindo
dele, nos remetermos ao contexto do periodo, para explicar o surgimento da 3* e
talvez ultima geragdo dos Annales.

Estas frases que foram escritas em faixas e muros de Paris, contam
um pouco da luta daquele grupo de jovens estudantes, filhos da classe média, da
sociedade do bem-estar, do pleno emprego, da ‘“era dourada®, como s3o
conhecidos os anos 50 e 60; e de como seus apelos se dirigiam contra o sistema

capitalista, contra os padrdes morais vigentes e contra a rotina em geral.




Nas Universidades como dissemos os jovens iniciaram o
movimento que se tornou uma revolugdo cultural de carater mundial.
Comecaram questionando os contetudos, a metodologia das aulas , as propostas
de cada disciplina. os paradigmas. e aos poucos aprofundaram a critica e se
voltaram contra o sistema educacional e contra a estrutura capitalista vigente.

Depois quiseram mudangas, e ai eles ousaram, quiseram mudar tudo
de tudo, revirar o mundo. Por isso passaram a questionar tudo : a guerra do
Vietna, os veiculos de comunica¢do de massa, a publicidade e propaganda. a
familia, o tradicionalismo. a moral pequeno burguesa e seus valores e o
capitalismo internacionalista.

O sonho de uma revolugdo da paz e do amor livre parece que se
acabou em 71. As repercussdes do movimento entretanto, foram muito mais
amplas e levaram a algumas transformag¢des importantes tanto nas
universidades, como no ensino de forma geral ,como também na familia e nas
relagdes entre as geragdes. O que aconteceu, foi de fato uma revolugdo nos

costumes e valores, e a ascensdo de novo segmento social : a juventude.

E esse o contexto que procuramos explorar , para tentar dar conta de

expressar 0 momento em que surge a terceira geracdo dos Annales. Queremos
demonstrar que essa nova conjuntura, explica as novas mudangas de postura no
interior da historiografia e da revista do grupo.

O questionamento de alguns jovens no periodo contra a hegemonia
e a visdo braudeliana, sdao o ponto de partida para que, 0 novo grupo que vai

assumir a dire¢@o da revista, possa confrontar sua visdo com a de Braudel e seus
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seguidores. Esse novo grupo ficou mais conhecido sob o codnome de™ Historia
Nova™.

Essa gera¢do. como as anteriores. ndo rompe definitivamente com a
proposta inicial. mas procura aprofundar a idéia de revisdo da construgdao do
saber historico. Mas diferentemente das outras , esta ndao conta com alguns
nomes e obras que sejam hegemonicas. Na verdade, sdo varios os integrantes e
varias as abordagens e tematicas, tdo variadas posi¢des que até levaram a um
autor como DOSSE a dizer que, a partir de 1989, a escola se fragmentou se
estilhagou.

Fazem parte desse grupo : Jacques Le GOFF, Georges DUBY,
Francois FURET, Peter BURGER, Régine PERNOUD , Michael VOLVELLE
etc. A maioria destes autores € bastante conhecida ndao s6 do meio académico,
mas pelo publico em geral, pois muitos deles ganharam espago através da

divulgacdo de suas idéias pelos veiculos de comunicagdo de massa.

E mais dificil tracar o perfil desses intelectuais, pois como ja

dissemos seus trabalhos sdo bastante heterogéneos, entretanto existem algumas
caracteristicas que podem ser ressaltadas em relagdo a eles:
a incorporagdo de temas até entdo excluidos da historia : mulheres, criangas e a
infancia , o corpo, a dor, o odor, os sonhos, a familia, o medo etc. ;

b) retorno a histdria politica e dos eventos;

¢) a manuten¢do da historia quantitativa (e do uso do computador) e da analise
qualitativa ;

d) abertura as idé€ias vindas do exterior (fora da Franga);
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e) abordagem mais antropologica :

f) redescoberta da historia das mentalidades :

g) trabalhos sobre o cotidiano e sobre a historia da vida privada :

h) uso ( historia oral ) da memoria como mais uma fonte para a reconstitui¢do do
passado :
reagdo contra Braudel e seu determinismo geografico;
nova forma de explicagdo da relagdo homem X natureza: enfoque mais
ecologico;
utilizagdo de varias novas fontes : literatura, iconografia. vestigios materiais.
arte , poesia, fotografia, musica , materiais didaticos etc.

Desta forma, ¢ esta terceira geragdo que vem influenciando com
suas abordagens heterogéneas, a historiografia na area da educagdo
contemporanea.

Em termos de referencial tedrico, para poder se pensar as questdes
que relacionam o ensino e sociedade - as mentalidades, a memoria e o cotidiano

e as novas fontes - estes sdo elementos hoje utilizados por pesquisadores de

diferentes areas. Existe embasamento melhor sobre a questdo por exemplo da

formagdo de professores e de seu idedrio profissional em pesquisas que
trabalham com historia oral.

Outro aspecto interessante que essa tendéncia pode ajudar a elucidar
¢ a relagdo entre ensino e sociedade, enfatizando-se a escola como uma
institui¢do social que tem trajetdria historica propria, sendo possivel pensar sua

memoria como conjunto de dados que propiciariam os elementos basicos para
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partir rumo a pesquisa mais consolidada. na questdo da formagdo de professores
ou do trabalho pedagdgico de outras épocas.

Através dessa nova releitura do passado poderiamos inclusive
discutir a visao historica da sociedade da * escola boa” e da escola
“regeneradora” da sociedade. Apesar de distantes historicamente da conjuntura
atual globalizante e neoliberal. esse ideario pode ainda permear a visao dos
professores. sobre o seu papel profissional.

Assim, o ideario e o pensamento dos professores esta centrado hoje
em uma nova visao da formagao. do ensino, do uso das novas tecnologias. mas
esta ou estas novas praticas niao se desprenderam ainda totalmente daquelas do
inicio do século.

Outro aspecto interessante e que se relaciona com a questdo

anterior, € a preocupagdo com a trajetoria historica da profissionaliza¢do na area

das Ciéncias, e como tal se relaciona com o oficio pratico e a realidade do
ensino brasileiro.
Em artigo, publicado na Revista Ciéncia & Educagdo encontramos
os seguintes argumentos propostos por GARNICA:
... Ndo sou historiador, sou professor de Matemdtica e, portanto,
atrevo-me. Fui, recente e circunstancialmente, envolvido na
pesquisa com Historiaf...] Novos recursos, novos tratamentos,
outros textos, redobrado encanto. Por conta de minhas pesquisas
sobre linguagem formal e formas alternativas de leitura a textos
diddticos de Matemdtica, um horizonte de possibilidades para o

estudo da conexdo oral-escrito estava posto. A Historia oral foi o
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ponto de convergénciaf...JReconhego , em principio, a existéncia
de duas fontes, cada wuma com suas peculiaridades, de
manifestagdo discursiva: a escrita ¢ a oralidade.

O proprio conceito de cultura estd irremedialvelmente
vinculado ao surgimento da escrita, segundo Paul Ricoeur. A
possibilidade do textof...] carrega em si, por exemplo, um
paradoxo entre espiritualidade e materialidade: é porque torna-se
material, fixado em laudas por caracteres grdficos, que o texto
espiritualiza-se, abre-se a leitores potenciais. A escrita, embora
desfavoreca, de certo modo, o conmato pessoal, a situag@o
dialogica face a face, ganha em potencialidade e, ao contrdrio da
evanescéncia dos recursos orais, permite que a situagdo fixada
possa ser retomada, desafiando o tempo, abrindo-se a
possibilidade de ser re-vivida, tirada da letargia dos simbolos
impressos, pelo mudo didlogo autor/leitor.[...] A ciéncia da
Historia, por sua vez,[...] acaba por considerar legitimos somente
os estudos realizados a partir de materiais escritos, as chamadas
fontes primdrias’.[...]Fontes primdrias: essa a principal das
preocupagdes relativas a metodologia da Historia, ao menos no
que diz respeito aos historiadores chamados cldssicos ou
documentalistas.|[...]O que hoje se conhece por Histéria Oral, viés
aceito pelos novos historiadores mas ainda, compreensivelmente,

visto com reservas pelos documentalistas, surge nesse contexto,

colocando-se como uma possibilidade para estudos em historia

contempordnea.” ( GARNICA,1998, p. 27-33)
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Podemos perceber que dos primeiros profissionais formados como
bacharéis na década de 30 ( Historia Natural ). aos técnicos dos anos 70 e
especialistas atuais, temos um idedrio para cada periodo. Estes ndo sdo fixos.
mas existe um tal que é preponderante e que pode estar latente ou ndo na
legislagdo vigente e nos produtos culturais ( textos, livros . fitas ou fotos,
materiais didaticos de cada época) .

Este ideario pode ser ou ndo ser permanente, pois as idéias parecem
se adequar as mudangas conjunturais, ndo s6 da sociedade mas da propria
estrutura e funcionamento do sistema educacional e da escola em particular.

Oscilam os idedrios e se mesclam com a realidade educacional, e
sua sintese deve ser buscada na pratica do oficio ou também nos materiais
didaticos produzidos ou selecionados para este fim.

A nogdo de que o ideario pedagogico tem alguns mitos, e que estes
sustentam hoje, o chamado “ mal estar docente”, e para serem superados, s
poderdo sé-lo, na medida em que os mesmos forem desvelados - e pelo que pude
perceber alguns autores que trabalham com a recuperagdo das historias de vida
dos professores, tem em mente exatamente este objetivo, pois na superagdo
destes mitos esta a possibilidade de inovagdes.

No texto : “ Episddios do passado evocados por professores

aposentados”, de BEN-PERETZ in NOVOA (1992), partindo dos pressupostos

de Shulman ( 1987 ), sobre a consciéncia da pratica como fonte importante do
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saber de base do ensino. a autora procura partir do conceito de “cogni¢@o social”
que considero ser importante para meu trabalho.

Retomando leituras de Wyer e Srull de 1989 , a autora define. que a
cogni¢do social pde a tonica mecanismos cognitivos que se interpdem entre
opinides e comportamentos. e através de varios estadios de processamento. as
interpretagdes individuais, que se organizam em termos de corpo geral de
conhecimento social se constroem em representagdo cognitiva que é acumulada
na memoria para ser recuperada em devido tempo.

Assim, as recordagdes individuais de fatos que ocorreram na
escola, referentes as experiéncias de determinado dominio ndo afetam a
memoria referente a outros dominios e entdo. Dois dominios e duas dimensdes
basicas para a busca do idedrio permanente de décadas passadas, podem ser
investigados juntos ou em separado, portanto a sele¢do ¢ o uso do LD que
também € objeto de memoria como outros materiais o sdo , e por outro lado,
também estdo na memoria os dados lidos destes livros.

Outro aspecto do citado trabalho de BEN-PEREZ ¢é a questdo sobre
o “ pensamento do professor ”.Na relagdo com o problema das memorias, os
narradores segundo sua experiéncia, estdo descrevendo episdodios que se

recordam e que mostram que O ensino, ndo se esgota nas dimensdes técnicas,

apelando ao que ha de mais pessoal ( e de mais profundo) em cada pessoa.

Esta reflexdo dos percursos profissionais e do modo como cada
individuo articula o pessoal e o profissional, que sofre evolu¢do ao longo de

suas carreiras, visa como objetivo final ,a fomentagdo de pesquisas na area que
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tenham como objetivo final a produ¢do de um pensamento pedagdgico sobre a
profissdo docente. Sdo areas inovadoras e importantes hoje, e tém como

referencial o novo olhar da histdria nova sobre os problemas educacionais.

Também ¢€ interessante. a referéncia sobre a questdo da formagao. E

fundamental percebermos que apesar da universidade teoricamente se
comprometer com tal enfoque. visando formar um determinado perfil de aluno,
a pratica de cada docente e a maneira como cada aluno capta esta pratica. no seu
destino de futuro profissional, é diferente. A teoria sd, ndo conta, existe uma
identidade profissional que se recria na rela¢do dessa teoria com o modelo de
professor referente para cada aluno.

Também € importante nessa area, e isto esta enfatizado na obra de
CAVACO , mais particularmente no texto : *“ Oficio do professor: o tempo e as
mudangas”, a abordagem em torno das etapas da carreira .

Para a autora, existem ao longo da carreira dos profissionais da
educagdo, etapas diferentes do inicio, do meio e do final. Estas etapas ela
denomina de: a passagem dos anos e o percurso profissional. Para a clarifica¢ao
destas, a autora elabora um percurso para cada fase da vida e da carreira. Usa
para tal a memoria oral como fonte de tal recuperagao.

Outro detalhe que chama a atengdo, neste texto, ¢ que salienta
existir estreita articulagdo entre os percursos profissionais e os multiplos
contextos e ambientes vividos nas escolas, inclusive dos materiais didaticos

utilizados e selecionados em cada um destes contextos educativos.
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Nos textos de NOVOA, podemos observar outro aspecto. ele

evidencia em seus trabalhos. a preocupagdo de que a profissdo “precisa se dizer
e se contar”, ja que a melhor maneira de se compreender a complexidade dos
sistemas educacionais. sO pode se consubstanciar. na medida em que
entendamos que ~ ser professor obriga a opgdes constantes, que cruzam nossa
maneira de ser com a nossa maneira de ensinar. e que desvendam na nossa
maneira de ensinar a nossa maneira de ser ".( 1992, p.17)

Vivemos um momento de reformas neoliberais e de reformas
educacionais. Esta conjuntura favorece a nossa tomada de consciéncia como
profissionais da educagdo para repensarmos, ndo so o que os diferentes governos
e nossas elites fizeram com a educagdo neste pais, mas € hora de revolvermos a
legislagdo de ensino, e de revermos a historiografia em torno da nossa historia
educacional.

Mais do que nunca é momento de reconstruirmos essa historia,
embasados numa outra perspectiva, que enfoque o olhar de quem sempre fez a
educagdo brasileira e que sempre foi excluido de sua historiografia
( n3o de sua historia).

Leis e documentos oficiais, como pudemos ver no texto de MINTO
( 1998),nd0 sdo cumpridos neste pais, por falta de vontade politica e por falta de
controle social.

MINTO diz que a inexisténcia de organizag¢do, por falta de uma
cultura politica vigente no pais, que autoriza partidos e politicos a ndo respeitar

e a ndo prestar contas a sociedade, ¢ que leva leis e documentos extremamente
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democraticos nao serem cumpridos. E nesse sentido ele chama a sociedade civil
e os professores em particular. para participarem.

Manter e ampliar as conquistas educacionais que temos. depende
portando de cidadania mais ativa. mas ela decorre de experiéncia social
democratica que historicamente nio tivemos. Por isso revolver essa experiéncia
histdrica € urgente.

Nado podemos mais aceitar o safus quo vigente, devemos aproveitar
as reformas e mudangas conjunturais atuais e radicalizarmos esse processo. Se
no ideario formador de cada professor estd para além da teoria e conteidos
ensinados, a pratica que ele apreendeu e reproduz, e se precisamos mudar a
participagdo politica nesse pais, precisamos entdo mudar esta pratica.

A mudanga da pratica, se relaciona a mudanga do ideario
pedagogico. E esta so € viavel por sua vez, se o professor tomar consciéncia
mesma de suas idéias sobre sua profissionalizagdo.

Estes ideais que sdao memoria social, estio também nos materiais
didaticos a que tal profissional tem acesso e seleciona como instrumento
educativo. Nos livros didaticos que ele elabora ou escolhe para a situagdo de
ensino e aprendizagem. estdo implicitos estes ideais com os quais estes
profissionais foram formados.

Estas reflexdes, sdo a base para a critica dos materiais que

analisamos, estdo aqui reunidos os elementos que auxiliaram teoricamente para

a interpretagdo dos dados destes materiais, ou seja, elementos que ajudardo a
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explicitar o idedrio preponderante dos anos 50 ¢ 60, que pretendo resgatar, para
recontar a trajetoria da Historia do Ensino de Ciéncias no Brasil.

Portanto. fica evidente a importancia da terceira geragdo para esta

analise historiografica. Por isso. atrelamos aqui esta tendéncia e a PHC para

analisar os LDs das escolas publicas de Bauru.
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O LIVRO E A ESCRITA COMO INSTRUMENTOS DE TRANSM ISSAO
CULTURAL:TRAJETORIAS.

Considerar o insucesso dos alunos em ciéncias ou de como estes
acabam abandonando ou passando pela escola sem terem aprendido conceitos
elementares, tem sido assunto comum em todas as pesquisas sobre ensino de
Ciéncias. Numa época de transformagoes culturais rapidas como a que vivemos na
atualidade. o impacto das novas tecnologias resultantes do proprio progresso
cientifico., vem se fazendo sentir no cotidiano de diferentes segmentos sociais,
exigindo uma revisido da escola e de seu papel na formagao cientifica do cidadao.

E consenso também contestar os métodos de ensino utilizados nas
aulas de ciéncias, e defender novos métodos e o uso de novos materiais didaticos,
mais coerentes com as mudangas culturais atuais e com uma visdo construtivista da
ciéncia e da aprendizagem.

Segundo a maioria dos autores que pesquisam 0s materiais escolares
e LDs , este instrumento desde sua criagdo tem sido o recurso educativo mais
utilizado pelos professores no mundo todo e inclusive no Brasil.

DUARTE por exemplo afirma que “ embora ndo exista investigagio

suficiente [...] sobre as formas de utilizagdo do manual escolar por parte dos

professores, alguns [...] consideram que [...] constitui o principal determinante da

natureza da atividade cientifica desenvolvida na sala de aula™.(1999,p.234.)
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E relevante avaliarmos. a trajetdria historica desse artefato cultural na

educagdo cientifica. para podermos resgatar seu papel passado. enquanto memoria
e patrimonio. engendrando novas bases para repensa-lo enquanto instrumento
pedagogico atrelado as novas tecnologias de ensino atuais.

Portanto como ja definimos anteriormente. a cultura ndo se transmite
biologicamente. mas por aprendizagem. Desde os primordios das sociedades
humanas sua transmissdo. até a invengdo da escrita, se deu pela via oral. Até
basicamente o século XIX a propria escrita, e seus conteudos esteve restrita a
segmentos minoritarios das populagdes mundiais letradas.

Sera com o advento da industrializacdo e da produgdo cultural de
massa, que a cultura letrada e o livro se ampliardo . A escrita como ja vimos em
FONTANA, que nasceu no mundo mesopotamico, por necessidade de
contabilidade, e que foi inventada por volta de 3200 a.C., passou a utilizar os
primeiros pictogramas nos chamados “ hieroglifos™.

Na Fenicia, ponto geografico estratégico no Oriente de rotas de
comércio, a escrita atingiu progressos decisivos por volta do século XII a.C.,
quando se organizou entdo, o primeiro alfabeto, que sera propagado para outras
sociedades e culturas regionais.

Mas serdo aperfeicoamentos realizados pelos romanos, que dardo
origem ao primeiro instrumento de leitura similar ao livro. Ja que anteriormente ler
ndo era facil, posto que os textos escritos ndo continham separagdo das palavras
escritas em rolos, e a leitura tinha de ser feita em voz alta e com movimentos do

corpo. Os romanos introduziram entdo, o pergaminho que passou a substituir o
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livro em forma de rolo. pelo chamado = codex™ ou volume de paginas como hoje é
conhecido.

A ampliagdo da leitura na Europa se deu prioritariamente no
momento em que foi possivel a separagao das palavras nos manuscritos ( por volta
dos séculos VII e VIII), e que tornardo o livro mais acessivel e sua leitura
silenciosa e individual. Entretanto ele ainda nio se populariza. ja que a maioria da
populagao camponesa e mesmo elementos da nobreza medieval, manipulavam uma
cultural mais oral e visual: a maioria dos cristdos recebia ensinamentos religiosos
através das pregacOes e das pinturas das Igrejas, de acordo com * programas
iconograficos previamente estabelecidos . ( FONTANA.2000,p.321-4.)

Vai ser a invengdo do papel que revolucionara a transmissiao
cultural humana, na medida em que este invento, possibilitara a criagdo do livro
nos padrdes que nds conhecemos na atualidade. O papel proporciona suporte mais
barato a escrita, e a imprensa, ao facilitar a multiplicagdo das copias dos textos,

mudam a situagao, ja que até os séculos XVI e XVII, a leitura ainda era restrita,

pois haviam poucos livros e estes eram lidos em voz alta e em publico. A mudanga

se inicia no século XVIII, e os livros juntamente com a revolugdo industrial
também revolucionam a sociedade.

A revolucdo industrial, cujas repercussdes ndo se fizeram sentir
segundo Eric Hobsbawm, até o século XIX, se inicia na Inglaterra em torno de
1760-80. Entretanto todas as técnicas utilizadas por ela, ja estavam em uso na
Europa muito antes desse periodo, a novidade foi reunir varios inventos num

contexto de produgao capitalista , cujos lucros se aceleravam entdo. Por volta de
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1830 na Europa, a revolugdo do vapor. do ferro e dos téxteis ja estava feita. Suas
estruturas permitirdo sustentar o novo desenvolvimento capitalista. até o advento
da segunda revolugao industrial.

A revolugdo da eletricidade ou a segunda revolu¢do industrial
européia como € amplamente denominado o processo de industrializagao e
producdo em massa. teve repercussdes mundiais muito mais amplas ja que
possibilitou o advento do imperialismo. e o inicio da globalizagdo cultural do
planeta. Ela permitira a amplia¢do da dominagdo capitalista européia, mas também
facilitara por outras vias a dinamizagdo da utilizagdo do livro e da escrita como
instrumentos da cultura em geral, e mais particularmente da cultura erudita ou
cientifica de forma particular.

O livro passara de certa forma a assumir fungdes diferentes do

passado, nesse contexto de industrializagdo. No ambito educacional por exemplo

ele passara a assumir a tarefa educativa como novo instrumento pedagogico, ja que
a educagdo anterior a revolugdo industrial, se pautava em homens do saber, que
eram divulgadores orais da cultura letrada que aprendiam.

De um artefato de confecgdo e circulagdo com amplos obstaculos,
principalmente de ordem econdmica e social, o livro que custava caro passou
rapidamente a ser objeto de consumo barato. Desde o século XV com a invengdo
da tipografia, a rapidez e a quantidade de livros produzidos , possibilitaram a
circulag@o da informagao escrita para publicos mais amplos.

Contudo como afirmamos € no século XIX que a impressio feita no

processo industrial permite reprodu¢do massiva de obras variadas, mas a
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divulgagdo destes materiais impressos sera facilitada também com a transmissio ou
difusdo dos mesmos com a ampliagdo das redes de trocas mundiais. pela via dos
novos meios de transporte e comunicagao.

A utilizagao de livros como material de ensino ndo sdao novidades do
século XIX. na verdade isso ja ocorria anteriormente e o proprio COMENIUS.
como primeiro pedagogo, ja abordava sua importancia como transmissor de

conhecimentos cientificos. A novidade do século XIX, foi a velocidade e

ampliagdo das possibilidades de produgdo e circulagdo. Faltava apenas publico

leitor.

“... Para retomarmos um pouco da histéria a partir do século
XIX, quando as escolas, na forma atualmente conhecida, come¢am
a se difundir no mundo ocidental, o livro didatico surge como um
veiculo adicional a Biblia, até entdo unico livro aceito ( pelas
comunidades ) para ser usado nas escolas. Os primeiros livros
didaticos, escritos sobretudo para os alunos das escolas de elite,
procuram complementar os ensinamentos ndo disponiveis nos
Livros Sagrados. No entanto, esses livros - independentemente da
inteng¢do de seus autores - s@o usados dentro do contexto escolar
em que a atividade de aprendizagem é essencialmente voltada
para a memoriza¢dof...] e a recitagdo verbatim de seus
conteudos|...]JA introdugdo, em larga escala do livro didatico,
acompanhando a revolugdo industrial ¢ a expansdo do sistema
educacional formal em dire¢cdo a outras camadas da sociedade,

vem intimamente ligada aos aspectos economicos, religiosos e
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secundariamente aos aspectos pedagogicos...” ( OLIVEIRA e

DANTAS.1984.p.25-6)

A cria¢do do Estado burgués na Europa. e a necessidade da industria
nascente de obter mao de obra letrada. com o contexto de crescente migragao
campo-cidade. fardao com que os investimentos publicos no setor se iniciem e
rapidamente se ampliem . formando inclusive a novidade do periodo: a escola dual
(a escola particular para os ricos e a escola publica para os trabalhadores).
Vejamos como Hobsbawm se refere a tal processo:

‘... 0§ governos precisaram conviver com 0s Hovos movimentos de
massa [...] a sociedade burguesa se sentia apreensiva [...] os
administradores governamentais perseguiram uma politica de
concilia¢dof...JA democracia,[...] seria tanto mais facil de domar
quanto menos agudos fossem seus  descontentamentos. A nova
estratégia envolvia, portanto, uma disposi¢do no sentido de
empreender programas de reforma e bem-estar socialf...]
amplia¢do das escolas e das refei¢cdes escolares, seguros saide e
aposentadoria [...] bolsas de trabalho, seguros saude e
desempregol...] Estados de bem-estar social [...] o imperialismo
ndo so teria condi¢des de pagar reformas sociais como era

também popular. (HOBSBWM, 1988,p.148-50)

A democratizagdo da cultura erudita pela via escolar era um

instrumento politico e ideologico da burguesia, que investe na ampliagdo das
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escolas. ndo s6 como forma de aprimoramento da mao de obra trabalhadora do
periodo. mas na tentativa de controle do movimento popular e cooptagao das novas
massas urbanas - assim. complementa-se por outro lado o elemento que faltava - o
publico leitor.

Portanto ¢ assim que identificamos a trajetoria do livro e da escrita
como instrumentos de transmissao cultural, e dessa forma podemos atrelar o papel
da escola e do livro didatico, acompanhando o movimento mais geral de
desenvolvimento cultural e tecnologico das sociedades humanas. Embora essa
trajetoria seja importante, 0 mais relevante entretanto agora € salientar como a
literatura vem abordando a trajetdria historica do livro didatico no Brasil.

Ja argumentamos que a literatura em torno de tal tema € bastante
restrita, entretanto € possivel apontar alguns elementos em torno da discussido
tedrica e filoséfica sobre o ensino e a pratica da utilizagdo do livro didatico. Para
todos os autores, a discussdo aponta para uma realidade do uso dos LDs: os livros
sdo utilizados nas escolas desde o século XIX, entretanto a pesquisa sobre seu uso,
conteudos , abordagens etc. data do século XX - principalmente da segunda

metade deste século .

Segundo OLIVEIRA e GUIMARAES, ¢ muito dificil para os autores,

avaliar a eficacia e a eficiéncia de um livro didatico. Para estes autores é facil
somente identificar se os livros seguem a teoria de Piaget , Skinner ou outros, se
sdo descartaveis ou ndo, mas o dificil é saber o quanto ensinam. Entretanto

salientam que outros especializados no ramo, apontam que sempre existe melhoria
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do nivel de ensino onde este se realiza com apoio destes materiais. principalmente
nos paises mais desenvolvidos onde a renda per capta é mais alta que no Brasil.

O livro didatico entdo tem uma importancia que nao se restringe aos
seus aspectos pedagogicos e as suas influéncias na aprendizagem dos alunos. seu
desempenho afeta a propria economia e vida politica dos paises. Portanto este
artefato € importante ndo so por seu aspecto cultural . mas também pelos aspectos
politicos e econdmicos. Por esta razdo devemos agora abordar um pouco da

historia do livro didatico no geral e em particular do livro de Ciéncias.( OLIVEIRA

e GUIMARAES, 1984.p.19-20)

A industria cultural cria o livro didatico no contexto de ampliagdo da
rede escolar publica na Europa do século XIX. Desde entdo cada autor propde uma
abordagem especifica sobre um dado tema, sugere exemplos, exercicios etc.“... A
invengdo de Gutenberg vibrou o primeiro golpe na autoridade orgulhosa e
intolerante dos mestres, reduzindo sua influéncia sobre os alunos...”

( PRADO.2001, p.15)

Por sua capacidade de compilar o conhecimento erudito o livro
didatico cresceu em importancia, como veiculo de comunicagdo a distancia. De
sombra da onipresente figura do mestre, passou a quase substitui-lo. Significando
até uma ameaca aqueles que abandonaram o papel de sujeitos dentro da sala de
aula.

Segundo dados da NOVA ESCOLA, em artigo intitulado *“ Os bons
companheiros”, o primeiro editor a publicar livros didaticos no Brasil foi Garnier

que em 1885 editava 21% dos titulos usados em cerca de trés mil escolas do pais.
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Neste referido artigo, encontramos a seguinte informagdo:*... Enquanto a tiragem
de um romance raramente excedia mil exemplares, ha um recibo do escritor.
[...Jcomprovando o recebimento de direitos autorais referentes a venda de doze mil
exemplares da obra didatica...”( PRADO.2001.p.18 )

No nosso pais portanto o livro didatico é criacdo mais efetiva do
século XX e da Republica. Entretanto essa historia ¢ pouco abordada. ja que
existem poucos textos sobre o assunto. Segundo 0s poucos autores que pesquisam
o tema como ja afirmamos. essa deficiéncia decorre em fungdo da escassez de
fontes primarias. Por isso ndo existe no pais uma retrospectiva completa dos LDs.
principalmente no que se refere aos materiais didaticos de Ciéncias utilizados nas
escolas publicas do pais.

Para LORENZ por exemplo, ao se tentar reconstituir essa trajetoria

em torno dos LDs de Ciéncias utilizados na rede publica, é preciso ter como base

ou marco, que a iniciativa de implantagao de escolas oficiais do governo se deu em

1837, mas que estas tiveram sua trajetoria, principalmente no periodo de 1900 a
1950, marcadas pela orientagdo do Colégio Pedro I, ja que este serviu *“ como
padrdo para os colégios publicos e até mesmo aos particulares durante o século
XIX e nas primeiras décadas do século XX.” ( LORENZ,1995,p.71)

Portanto nesta fase, o referido Colégio e seu corpo docente, exercem
papel importante tanto no que se refere a elaboragdo dos programas de ensino
nacional, como também de sua orientagdo teorico-metodologica. Também inferem
nesse processo a selecdo de autores e a organiza¢do dos materiais compilados, que

acabardo chegando na rede publica.
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A discussao da literatura em torno dos LDs no Brasil sofre bastante
restricoes. Entretanto € possivel observar que tais materiais exploram em geral dois
aspectos comuns: os conteudos abordados e a legislacdo governamental. Entretanto
estes limites da literatura sobre os LDs ndo sdo problema. Facilitam por outro lado
as linhas de interpretag@o do tema. ja que como afirmamos . ou os livros sdo vistos
como produto/mercadoria expressa do universo da industria editorial ou s@o mais
um ingrediente do sistema de ensino - ou ambos.

Segundo Guy de HOLANDA , a Revolugao de 30 é a responsavel pelo
triunfo do livro didatico nacional:...” com efeito a queda da nossa moeda. conjugada
com o encarecimento do livro estrangeiro provocado pela crise econdmica mundial,
permitiu a0 compéndio brasileiro - antes mais caro do que o francés - competir
comercialmente com este...” ( HOLANDA,1957,p.105)

Essa iniciativa, faz com que o livro substituisse as cartinhas, as
cartilhas, para ensinar a ler e escrever e nogdes de catecismo que marcaram o
surgimento da literatura didatica no Brasil.

Mas foi outra iniciativa da Nova Republica, a responsavel pela
ampliagdo deste novo mercado editorial, foi com o movimento de ampliagdo do
sistema escolar . e com o reconhecimento oficial das escolas privadas, identificadas
entdo como elemento de desenvolvimento nacional. o elo propulsor deste novo

mercado.

Entretanto as varias reformas de ensino. sdo sempre responsaveis por

influir neste mercado. Cada reforma introduz sempre alteragdes nos programas ou

curriculos, capazes de interferir no processo de criagdo e produgdo do LD, ou na
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sua forma e na maneira como este vai ser ou nao utilizado por educadores da rede

publica ou privada.

Assim. as reformas alteram o ensino que por sua vez é responsavel por

fisionomias diferentes que o LD vai assumindo com o tempo. As varias filosofias do
ensino e da educagdo que fundamentam as diferentes reformas, vdo ou nao se
incorporar nos LD com maior ou menor intensidade. Vejamos como LORENZ por
exemplo aborda esse influéncia na produgdo de LDs de Ciéncias editados entre os

anos de 1900 e 1950 ;

“..Entre os anos de 1898 ¢ 1915 foram efetuadas reformas
educacionais que mudaram substancialmente o curriculo do
ensino secunddrio. A primeira e a segunda foram propostas por
Epitacio Pessoa, o qual em 1899 e posteriormente em 1901
alterou o curriculo, tornando-o mais tradicional em termos de
organizagdo e mais restrito na oferta de disciplinas em
compara¢do ao curriculo de Cavalcanti. Mais tarde, em 1911, o
Ministro da Justica Rivadavia Corréa, em sua reforma
educacional aderiu a esta tendéncia de condenar os estudos do
curriculo. Assim, as ciéncias, como as demais dreas continuaram
tendo sua oferta de disciplinas ¢ carga-hordria reduzidas.

Embora tenham sido localizados alguns programas de ensino
deste periodo, ndo foi possivel arrolar os livros diddticos
utilizados desde que os mesmos ndo contém informagoes sobre o
assunto. Somente a partir de 1915 verifica-se, com maior

regularidade, referéncias sobre os livros e os compéndios nos
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programas elaborados em decorréncia das reformas de ensino
subsequentes. Com a reforma de Carlos Maximiliano em 1913, a
redugdo do curriculo secundario atingiu seu apogeu. O nuimero de
séries passou de seis para cinco. o numero de maiérias na
seriagdo diminuiu e a carga-hordria alocada aos estudos foi uma
das mais baixas na historia do curriculo secunddrio brasileiro.
Neste contexto os livros-texto indicados eram totalmente diferentes
dos adotados para os curriculos do século anterior...”

( LORENZ.1995.p.74)

Segundo OLIVEIRA e GUIMARAES, a primeira medida
governamental de legislar e controlar o livro didatico foi o Decreto-lei n.° 1.006, de
30 de dezembro de 1938. Este decreto criou a CNLD, ou seja, a Comissdo Nacional
do Livro Didatico, que tinha como competéncia: 1) examinar e proferir julgamentos
dos LDs ; 2) estimular a produgdo e orientar a importagdo de LDs ; 3) indicar livros
de valor para serem traduzidos e editados por poderes publico e 4) sugerir abertura
de concurso para produgdo de determinadas espécies de LDs, ainda ndo existentes
no pais. Esta instituicdo ainda poderia no exame de determinados LDs indicar
modificages a serem feitas no texto original. E ainda depois da obra reformulada
ou modificada, deveria novamente ser submetida a novo exame. ( 1984,p.33)

Os livros finalmente selecionados pela comissdo receberiam um

registro especial. por via impressa ou por meio de etiqueta que deveria conter a

autoriza¢do do MEC e o niumero do registro do CNLD.

AVA |
AVAVAY !

|
2 3 4 5 6 T unespw 11 12 13 14 15

16

17



Em 29 de margo de 1939. ¢ assinado novo Decreto-lei de n.° 1177 que
ampliava de sete para dezessete o nimero dos integrantes dessa CNLD. visando
permitir agilidade nos seus trabalhos. Entretanto nesta fase de regime totalitario.
essa atitude foi em v@o. uma vez que as decisdes de gabinete. essencialmente
burocraticas. acabavam ineficazes por sua inadequagdo com a realidade concreta. A
defasagem entre a producdo de livros e a capacidade avaliativa da comissdo eram
um problema sem solugao.

Esse desequilibrio s6 vai ser superado na década de 40, que é mais rico
em avaliagdes da comissdo ., que passa por um outro processo de reconhecimento
de suas dificuldades.

Entretanto, como os materiais pesquisados neste trabalham datam dos
anos 50 e 60, devemos agora detalhar melhor essas duas décadas e sua trajetoria,
para depois partimos para a analise dos LDs das duas escolas pesquisadas. Antes,

seria interessante salientar uma observagdo de SAVIANI: para o autor o periodo

compreendido entre 1930 e 1960, caracterizou-se pelo predominio da concepgdo

humanista com progressivo avango da visdo moderna em detrimento da versdo
tradicional. Ja no periodo do regime militar a concep¢do humanista vai ceder lugar a
uma tendéncia tecnicista, que vai ser nitidamente predominante ap6s 1969.
( SAVIANI,1983)

Portanto a década de 50 e mais particularmente o periodo de Juscelino
Kubitschek, nos interessam mais de perto , em fungdo das influéncias na educagéo.
O programa de metas de JK, que tinha como objetivo central acelerar o processo de

acumulag¢@o aumentando a produtividade dos investimentos existentes e aplicando
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novos investimentos em atividades produtivas. visava elevar o nivel de renda da
populagdo. através de novas oportunidades de emprego. O plano compunha-se de
31 metas distribuidas em seis grandes grupos segundo BENEVIDES. Um dos
grupos era a educag¢do. meta importante em se considerando a necessidade de
aperfeicoamento da mao-de-obra para os novos empregos : 4,3% de investimentos.
( BENEVIDES.1979.p. 210-11)

Neste periodo os investimentos na constru¢do de novas escolas. se
atrelaram, as mudangas sofridas pelas sociedades mundiais no pds-guerra. A
mentalidade do periodo buscava o desenvolvimento econdmico e tecnologico, como
formas imperativas de formag@o de uma elite, que pudesse efetivamente contribuir

para a modernizagdo e industrializagdo do pais. Este era uma década também de

democratizagdo, e a idéia era a preparac@o de cidaddos aptos a opinar e participar

das decisdes.( KRASILCHIK, ? p.137)

Eram os anos da Guerra Fria € 0 mundo descobria um novo medo: a
guerra atomica. Nos EUA viva-se uma época de caga aos comunistas sob o
comando do senador Joseph R. McCarthy, e Hollywood langava novos herdis
rebeldes e jovens em filmes como Juventude Transviada( 1955) .

Nestes anos 50 a cultura brasileira se encontrava aberta a essas novas
tendéncias predominantes nos EUA e na Europa. Mas ao mesmo tempo, voltava-se
para temas nacionais e refletia-se sobre a euforia do desenvolvimentismo, da nova
industrializagdo e expansdo dos meios de comunica¢do de massa.

A influéncia americana se fazia sentir no cinema brasileiro e na musica

também. E esse reconhecimento internacional se estendera a outras areas culturais.
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Ao longo desta década a politica passa também a permear nossa
produgdo cultural mundial e a brasileira também ndo foge do padrdo. Na esfera do
Estado surgem oOrgdos proprios para pensar nossos problemas. um exemplo € o
ISEB ( Instituto Superior de Estudos Brasileiros ). criado em 1955. Essa crescente
politizacdo leva também a valorizacdo dos procedimentos técnicos. das

profissionalizagdes e especializagdes. Surge uma intelligentsia que busca novas

interpretacdes do pais. ( NOSSO SECULO: 1945/1960.v.4.1980,p.192-250 )

Além dos grandes temas e das questdes de método, comegam a surgir
estudos sobre aspectos especificos da realidade brasileira. A for¢a do nacionalismo
era grande nos meios intelectuais e repercutia na Universidade.(ibidem,v.4,p.265-7,
1980 )

Com esse espirito foi criado em 1954, o IBECC ( Instituto Brasileiro
de Educagdo, Ciéncia e Cultura ), este Orgdo visava a melhoria do ensino de
ciéncias e a introdug¢do do método experimental nas escolas. Essa instituigdo e seu
ideario, vao fortalecer a massificagao do ensino publico, e de certa forma determinar
a orienta¢do dos curriculos e a natureza dos contetdos desenvolvidos nas escolas.
Concomitantemente com o surgimento de um sistema nacional de ensino publico,
um conjunto de livros didaticos passaram a ser escritos “ por autores brasileiros que
buscavam adequar suas obras a realidade educacional do periodo™.

( LORENZ,p.79,1995)

Esse esfor¢o nacional na produgéo de livros didaticos para ciéncias vai

se completar por um movimento curricular, cujas origens se deve aos Estados

Unidos da América. Este movimento influencia fortemente toda uma geragdo de
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educadores. que passarao a ser responsaveis pela nova orientagdo filosofica e pela
selecdo e estruturacdo dos conteudos dos LDs. fugindo amplamente do padriao
francés do inicio do século XX.

Na tese de VILLANI. intitulada * Contendo Cientifico e problematica

educacional: na formagao do professor de ciéncia™. o autor faz a seguinte analise a

respeito deste respectivo periodo:
“...Os professores de Ciéncias formados nas Universidades

»

pertenciam a ‘elite’ ¢ sua missdo era a Educagdo Cientifica das
Suturas classes dirigentes, educagdo considerada fundamental
para uma visao de mundo moderna ¢ adequada aos projetos de
desenvolvimento.

Os professores das Escolas Primarias e Profissionais Normais
tinham a missdo de lidar com a futura classe trabalhadora e
fornecer a ela um minimo de preparo para que pudesse
acompanhar as exigéncias do desenvolvimento. A énfase era na
metodologia e no envolvimento dos alunos em trabalhos praticos e
disciplinados.

A énfase na Educagdo Cientifica, ao contrdrio, era o conteudo
cientifico, a Universidade convidou vdrios pesquisadores
estrangeiros para que a formagdo dos futuros professores de
Ciéncia fosse de primeira qualidade e eles pudessem entrar em
contato com o conhecimento cientifico mais moderno.

O resultado de todo esse esforgo foi uma formacgdo solida que,

acoplada a boas condigdes de trabalho ¢ a uma remuneragdo
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satisfatoria, contribuiam para tornar a profissdao ativa ¢ manter o
‘status* privilegiado do professor de Ciéncia na sociedade. A
defesa da escola publica de nivel médio duranie a década de
cingiienta, ¢ expressdo desta situagao”... ( VILLANIL. p.l1-

2.[S.1.])

Ja a situag@o educacional do Brasil nos anos 60, ¢ bem diferente
dos anos 50, principalmente no periodo de 64/69. Para abordar tal
periodizacdo dividiremos nossa trajetoria em dois momentos : O primeiro
momento com o governo Castello Branco de 15-4-1964 a 15-3-1967; o
segundo, com o governo Costa e Silva, no periodo de 15-3-67 a 31-8-1969.

O governo Castello Branco tem peculiaridades que merecem ser
exploradas. Neste governo, se inicia a intervengdo do Estado nas relagdes
internas e externas do pais, e o fortalecimento de um poder executivo
ditatorial. Existe também neste governo o que FAZENDA, em seu livro “
Educag¢ao no Brasil nos anos 60: o pacto do siléncio” ,denomina de *

fascinio da modernizagdao”, onde a idéia de desenvolvimento estava

relacionada a instalag@o de novos habitos de consumo, ou seja, a idéia de que

um povo desenvolvido seria aquele que consumisse produtos fabricados pelas
sociedades tecnicamente desenvolvidas.
O modelo econémico e social adotado, partindo dessa premissa,

enfatiza uma moderniza¢do dos habitos e consumos das classes alta e média,
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sé possivel com a centralizagdo do poder. que alijava amplos setores da
sociedade das decisdes gerais do pais. ( FAZENDA,[197] . p.56)

Nessa onda de modernizacao convém salientar a assinatura de
uma série de acordos entre 0 MEC e a Agency for International Development
( AID). agéncia que estava voltada para fornecer assisténcia técnica
cooperagdo financeira e organizacdo do sistema educacional brasileiro - os
Acordos MEC/USAID.

Estes acordos foram assinados segundo ALVES (1984), em
1966 entre o Ministro da Educacdo e Cultura e a USAID( EUA ).
Objetivavam completa reforma do sistema universitario brasileiro, com a
finalidade de privatizar as instituicdes da educacdo. A reforma universitaria
seria efetuada sob a dire¢do e coordenacdo de comissdes de planejamento
criadas nos termos do acordo. Compunham-se de técnicos norte-americanos,
e estabeleceriam diretrizes para toda a politica educacional, a educagdo
agricola e a publicagdo de livros didaticos.

As reformas transformariam completamente o sistema
universitario brasileiro, aproximando-o do modelo adotado nas universidades
norte-americanas. ( ALVES,1984,p.116)

No que se refere ao ensino primario, as metas do plano decenal
propunham: seis anos de educagdo primaria, gratuita e obrigatoria e também
fazia-se necessario melhorar o rendimento e a qualidade do ensino, sua

integracdo com o secundario e a planificacdo das construgdes escolares

estimuladas pela iniciativa privada, contando com ajuda internacional. Em
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relagdo ao ensino médio a meta era reforma e extensdo. educagdo geral e
formagdo vocacional ou pré-profissional de qualidade.

Dos acordos. um assinado em 6 de janeiro de 1967. acordo
MEC/SNEL ( Sindicato Nacional dos Editores de Livros )/USAID. nos
interessa mais de perto. Neste cria-se um esquema de cooperagdo para
“Publicagées Técnicas, Cientificas e Educacionais™, no prazo de 3 anos, a
contar de 1967, pretendia-se colocar 51 milhdes de livros nas escolas.

Ao MEC e ao SNEL caberiam a responsabilidade de execugdo, e
os técnicos da USAID é que teriam todo o controle, desde os detalhes
técnicos de fabricagdo do livro, até os detalhes de maior importancia como :
elaboragao, ilustragdo, editoragdo e distribui¢do de livros, além da orientagdo
dos editores brasileiros no processo de compra dos direitos autorais de
editores nao-brasileiros.

Assim os acordos atingem todo o sistema educacional vigente e
também o controle da publicag@o e divulgagdo de livros didaticos, inferindo
inclusive na confecg¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.

( FAZENDA,19-- p.62)

Esses acordos acabaram sendo modelos para a remodelagdo do
ensino e se pautaram por utilizarem a tecnologia pela tecnologia, e acabaram
por isolar a educagdo do contexto global da sociedade.

Segundo OLIVEIRA e GUIMARAES, dois acordos realizados

ainda nesse governo, trataram também da criagdo da COLTED ( Conselho do

Livro Técnico e Didético), que tinha uma atribui¢do importante, a de gerir e
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aplicar recursos para o financiamento e a realizagdo de programas e projetos
de expansdao do livro técnico. em colaboragdo com a Alianga para o
Progresso.

Ja no governo Costa e Silva. tivemos em relacdo a educagao
primaria ou basica. a implantagdo do PED ( Programa Estratégico de
Desenvolvimento ), que tinha como meta. a elevag@o do nivel de atendimento
do ensino e a expansdo quantitativa das escolas e da produtividade do ensino.
Na pratica necessitava-se estender a hegemonia do Estado, tentando construir
uma imagem de sociedade e da educag@o, como sendo democrdticas, para
facilitar reprimir o discurso ideologico das escolas.

Os anos de 1968 e 69, foram anos terriveis, e neste contexto
foram decretadas as medidas de maior contengdo e repressdo do sistema

brasileiro, seja a nivel educacional ou ndo. O pais vive os “anos de chumbo™ e

a educagdo reflete esse processo, que vai comegar a ser lentamente superado

apenas nos finais da década de 70.
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3- OS LDS DE CIENCIAS NOS ANOS 50 E 60 : PESQUISA E

RESULTADOS.

Nos capitulos anteriores procuramos discutir nosso referencial
tedrico e uma breve trajetoria do livro e dos manuais escolares no mundo e no
Brasil. Agora analisaremos os LDs de Ciéncias pesquisados nas escolas
estaduais bauruenses.

O nosso estudo incidiu sobre uma amostra de 26 livros didaticos
de Ciéncias, sendo que deste total 7 pertenciam a escola atualmente
denominada “ EE Rodrigues de Abreu™, e os demais (19) pertenciam ao “EE
Ernesto Monte”. Os livros de nossa amostragem foram selecionados
obedecendo os seguintes critérios:

1) que pertencessem as bibliotecas de escolas da rede publica de Bauru, e que
estas escolas fossem as mais antigas e tradicionais da cidade;

2) que fossem de um periodo correspondente as edi¢des vinte anos mais
antigas presentes nas estantes, € que estivessem em razoavel estado de
conservagao material;

3) que fossem de autores e editoras diferentes , ndo interessando o grau ou

série a que se destinavam; no caso de mesmo autor € mesma série optamos
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pela edi¢do mais antiga. e no caso de mesmo autor mas outra edi¢do ou
editora selecionamos todas as obras existentes:

4) de cada livro reprografamos. quando constava o indice. e selecionamos
também um capitulo. escolhido aleatoriamente ou quando possivel
repetiamos o tema. sempre que o estado material e o conteudo o
permitissem:

A sele¢do das duas escolas levou em consideragao consulta oral a

Delegacia de Ensino de Bauru, que nos indicou que a escolas hoje denominadas

“EE Rodrigues de Abreu” e “EE Ernesto Monte”, foram fundadas

respectivamente em: 1913 e 1934 . Sendo que o “EE Rodrigues de Abreu™ foi o
mais antigo grupo escolar da cidade e o ** EE Ernesto Monte “além de também
ser das mais antigas, foi considerada das mais tradicionais da cidade.

Durante trés meses: de abril a junho de 2001, visitamos as duas
escolas e suas bibliotecas, e coletamos nossa amostra. As escolas se situam nos
seguintes enderecos : 1) o * EE Rodrigues de Abreu” fica atualmente na Rua
Virgilio Malta, n.° 12-70 , no bairro central ( CEP 17015-220 e tel: 223-2531) e
2) o “ EE Ernesto Monte se situa a Praga das cerejeiras, n.° 4-44, no bairro
denominado Altos da Cidade ( CEP 1740-500 e tel: 223-3856).

A sede inicial do atual Rodrigues de Abreu, era na atual Avenida
Rodrigues Alves, antiga Avenida Alfredo Maia. A escola foi instalada
inicialmente no seu primeiro endereco em 18/6/1913 e recebeu a primeira
denominag¢do de ** Grupo Escolar de Bauru™. Em abril de 1939 € que passou a se

chamar “ Rodrigues de Abreu”, e em 19/12/1952, foi lavrada a escritura do novo

cm 1 2 3 4 5 6 7 .unespw 11 12 13 14 15 16 17



prédio. onde a escola funciona até o momento. segundo dados do™ BAURU
ILUSTRADO™ de julho de 1984.

Segundo a Delegacia de Bauru também. o atual “Ernesto Monte
funcionou desde sua fundagao sempre no mesmo endereco.

Os livros encontrados no * EE Rodrigues de Abreu™ foram fichados
( modelo nos anexos).e aqui estdo citados na ordem em que foram catalogados e
que ndo obedece ordem cronoldgica. mas sim do n° em que foram agrupados: 1)
ANTUNES.A: ANTUNES,J. Biologia: boténica, zoologia e biologia geral. 7.ed.
Cia. Editora Nacional: Sdao Paulo.1969.461 p. : 2) SLATER,A.C. Minerais e
minérios. Edigdes Lep. Ltda: Sdo Paulo,1952. 159 p.; 3) SCHULTZ.A.
Botanica: na escola secundaria. 2.ed. Editora Globo: Rio de Janeiro,
1966.306p.; 4) MARCIANO,M. Fisica.v.1,2,3 e 4, FTD: Sao Paulo,1964.?
477p.,472p.,580p.

No “ EE Emesto Monte ™ encontramos as seguintes obras: de 1)

POTSCH.W et al. Ciéncias Fisicas e Biologicas. v.3, Sedegra: Rio de

Janeiro,1959.221p.; 2) ANTUNES,A; ANYUNES,J. Inicia¢do a Ciéncia: para

as primeiras séries do curso ginasial. 45.ed. Cia Editora Nacional: Sdo
Paulo.1965.468p.; 3) BOLSANELLO,A.:BOSCARDI,N. Caminho do
cientista. V.2, FTD: S3o Paulo,1972.262p.; 4) DUARTE.J.C. Ciéncias Fisicas
e Biologicas. 19.ed. Cia. Editora Nacional: Sdo Paulo, 1967.395p.; 5)
GRAIG.G. Iniciacio ao estudo de Ciéncias. 2.ed. Editora Globo: Rio de
Janeiro,1964.821p.; 6) DUARTE.J.C. Iniciacdo a Ciéncia. 5.ed. Cia Editora

Nacional: S3o Paulo, 1967.p 483.; 7) MARQUES.J.Q.; SARTORILJ.A.
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Iniciacao cientifica. v.1. 3.ed.. Editora Sao Francisco Sales: Sdo Paulo.
1965.203p.: 8) MARQUES.J.Q.: SARTORILJ.A. Iniciacao cientifica. v.2.
Editora S3o Francisco Sales: Sao Paulo.1965.201p.: 9) OLIVEIRA.D.M.
Ciéncias Fisicas e Biologicas. v.3. 7.ed. Editora do Brasil: Sdo Paulo.1967.
201p.: 10) GOLDEMBERG.E.T. Ciéncias. V.2. Editora IBEP: Sao
Paulo.1969.266p.: 11) DUARTE.J.C. O corpo humano. 5.ed. Cia. Editora
Nacional: Sdo Paulo. 1968.214p.; 12) IBECC/UNESCO. Iniciagdo a Ciéncia.
v.l. Editora da Universidade de Brasilia: Brasilia,1965.253p.; 13)

BERUTTI.M™J. Minhas descobertas em Ciéncias Naturais: manual para o

professor. v.l1. Editora do Professor: Belo Horizonte.1967.85p.; 14)

BLOUGH,G.O. et al. Como ensinar Ciéncias. 2.ed. Ao Livro Técnico S/A: Rio
de Janeiro, 1967. 659p.; 15) RUSSEL,B. A Perspectiva cientifica. v.19. Cia.
Editora Nacional: Sdao Paulo,1956.245p.; 16) ANDRADE.E.N.C.; HUXLEY,J.
Iniciagio a Ciéncia. v.2. INEP/MEC: Rio de Janeiro, 1956. 497p.; 17)
ANTUNES. A.; ANTUNES.]. Ciéncias Fisicas e Biologicas. 16.ed. Cia. Editora
Nacional: Sao Paulo,1965. 300p.; 18) DECOURT.,P.:FREITAS,A. Ciéncias
Naturais. 3.ed. Melhoramentos: Sao Paulo,1950.322p.; 19) DECOURT.P.;
FREITAS,A. Ciéncias Naturais. 4.ed. Melhoramentos: Sdo Paulo,1950.247p.
Cada um destes livros ao ser fichado , foi avaliado segundo
aspectos comuns: 1) dados bibliograficos; 2) organizagdo da obra (indice,
bibliografia, glossario, exercicios, experiéncias e pagina de abertura) ; 3)
objetivo, proposta e linguagem da obra; 4) conteido abordado e 5) capitulo

selecionado. ( modelo no anexo 1)
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Apos esse fichamento, e a selecdo dos materiais a serem
reprografados. os capitulos selecionados foram sistematicamente lidos e
avaliados. segundo dados comuns também. Neste momento do nosso trabalho.
vamos em primeiro plano. apresentar essas fichas individuais de cada um dos
nossos artefatos. e em seguida faremos nossa avaliagdo historica do discurso e
conteudos dos capitulos.

Em primeiro plano estdo as fichas da * EE Rodrigues de Abreu™ e
em seguida as da * EE Emesto Monte * . Como afirmamos, a ordem de
cataloga¢ao do material ndo obedeceu uma ordem cronologica de edi¢do. nem
tampouco levou em consideragdo autores. Acontece que ao chegarmos nas
escolas observamos primeiramente quais eram as obras mais antigas, e fomos
coletando o material pela ordem em que estavam distribuidos nas estantes.

A escola Rodrigues de Abreu, vivia no momento de nossa coleta
um processo de reforma do prédio, e sua biblioteca estava funcionando
improvisadamente em uma sala de aula. Os materiais didaticos de ciéncias mais
antigos estavam misturados a outros e jogados em um canto da estante.

Apesar da gentileza da funcionaria responsavel no atendimento, ela
ndo ¢ bibliotecaria e a organizacdo das estantes era lamentavel, ja que os livros

além de estarem em estantes de ago, ndo apropriadas para este fim, ficavam

misturados com alguns de Historia, Geografia, Portugués etc. Tivemos que num

primeiro momento separar estas obras uma das outras, para em seguida ver no

material de ciéncias, os mais antigos.
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Ja a biblioteca do Ernesto Monte. tem uma organizacdo mais
rigorosa. Primeiramente, ela funciona em sala propria a muitos anos. Contém
estantes fixas e de madeira trabalhada. Os materiais estdo identificados nas
estantes com placas e os livros também tem etiquetas.

Infelizmente os alunos retiram e recolocam as obras. sem levar em
conta esta ordem, e muitas vezes. a seqiiéncia fica desorganizada. Portanto.
quando fomos retirando os livros, percebemos que sua sequenciagdo na estante
estava desorganizada. apesar da funcionaria , que também ndo é bibliotecaria,
tentar preservar a ordem.. Assim. acabaram sendo fichados sem obedecer uma
ordem logica.

Nas duas escolas percebemos que o n.° de funcionarios nas
bibliotecas € insuficiente para atender a demanda de alunos, principalmente na
hora de pico, que € o intervalo, ja que a visitagdo dessas bibliotecas € proibida
durante o horario de aula, sem autorizagdo do professor. Mas quando chega o
intervalo, se instaura uma * bagunca™ generalizada, pois as salas lotam de alunos

que nao aprenderam a ter disciplina.

E por isso que as estantes estdo sempre em desordem, sio

os alunos, sem uma formacdo adequada para tal atitudes, que as deixam em
desordem. E as funcionarias existentes ( todas mulheres ), sdo insuficientes para
darem conta da situagao.

No Rodrigues, existia uma unica funcionaria que atendia cerca de

20 alunos, a0 mesmo tempo. Ja no Ernesto Monte, existem duas profissionais no
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espago da biblioteca. mas que também nao dao conta do movimento. Entretanto
os alunos desta escola tem um pouco mais de disciplina e sdo mais organizados.

De qualquer forma notamos que este espago € pouco considerado
pelo estado. ja que ndo oferece mao de obra suficiente e treinada. Parece existir
um controle pouco rigido também na retirada de livros. pois no curto intervalo.
em que os alunos passam pela biblioteca. a anotagdo feita rapidamente do que
retiram. € realizada em um caderno e a mao, contando com o nome e série do
aluno, e a obra.

As perdas devem ser grandes. ja que neste instante existe um
verdadeiro “caos” instalado, pois todos os alunos se acumulam na mesa da
funcionaria, querendo * pegar™ o livro a0 mesmo tempo.

Feitas essas consideragdes, espero que elas justifiquem a ordem dos
nossos fichamentos, ja que como afirmamos ela ndo obedece nenhum critério, a
nao ser a ordem ou desordem das estantes.

Para iniciarmos a analise do discurso desses LDs coletados, vamos em

primeiro plano nos munir da literatura para definirmos o que € um livro didatico.

Segundo OLIVEIRA e GUIMARAES no livro ** 4 Politica do livro didadtico “, o

debate em torno desta definicdo é amplo, entretanto aprimorando a defini¢do de
outros autores, 0s mesmos propde que um LD é: “ um material impresso,
estruturado, destinado ou adequado a ser utilizado num processo de aprendizagem
ou formagao™ ( 1984, p.11)

Assim, nos valendo desse raciocinio o nosso artefato diferencia-se de

outros livros, que também podem ser utilizados para a “aprendizagem ou
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formagao™. por serem objetos previamente projetdados visando sistematizar um

conhecimento especifico para este propdsito.

E este carater de premeditagao que o distingue. e é por essa via. que

podemos pensar que seus autores. normalmente um trabalhador especializado e
que manipula o codigo cientifico, antecipadamente planeja sua obra. e assim o
fazendo, vai buscar na literatura especializada e na sua bagagem cultural , os dados
que entende necessarios a serem reproduzidos.

Assim. na medida em que seleciona parcela do conhecimento erudito
historicamente produzido até o momento , enfoca assuntos que considera classicos
e o reproduz numa nova linguagem de acordo com sua propria decodificagio, para
o publico estudantil. Ao realizar tal tarefa busca referenciais compativeis com a sua
visdo de ciéncia e ensino.

Como tal tarefa ndo € neutra e é historica, rastreando o contexto de
sua produgdo € possivel vislumbrar no texto produzido, estas concepgdes
implicitas, e a partir dai recontar parcelas da histdria da educagédo do periodo.

Sabendo que a tarefa de confecgdo dos LDs estd estreitamente
vinculada a uma permanente intervengdo governamental que se traduz em leis, que
orientam curriculos e programas escolares, ou que fomentam ou ndo o mercado
editorial , os produtores tém também que adequar as suas concepg¢des educativas e
cientificas , visando preencher esses requisitos e sua sintese final, é um artefato que
traduz todos estes dados implicitos.

Portanto ao iniciarmos a leitura e analise dos capitulos selecionados

para este fim, tinhamos em mente este contexto de produgdo das obras, e
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estavamos convictos de acordo com nossa hipotese. de que os materiais dos anos
50 e 60. seguiam o paradigma que supunhamos dominante no periodo e que aqui
denominaremos de positivista.

Para elucidar o que vem a ser o positivismo. vamos nos pautar do
texto produzido pelo socidlogo Boaventura de Souza SANTOS. intitulado = Um
discurso sobre as ciéncias ~( 1997). Neste texto, 0 autor que se propde a repensar
os progresso cientificos atuais, mapeia a historia da ciéncia. caracterizando a
ordem cientifica hegemonica, entre os séculos XVI e XX ,e que denomina de
“paradigma dominante™.

Este paradigma se pauta em um “ modelo de racionalidade cientifica
que se constituiu com a revolugdo cientifica do século XVI, e foi se tornando
hegemodnico até o momento atual, quando vive uma transi¢do para um novo
modelo emergente. Esse modelo “global de racionalidade cientifica”, admite
segundo o autor, variedades internas, mas se distingue por duas consideragdes

importantes: 1) ndo aceita o conhecimento irracional ( senso comum) e 2) os

estudos humanisticos ( histdria, filosofia, teologia etc.) ( 1997,p. 10)

Para o autor esse modelo “ totalitario”, nega o “ carater racional a
todas as formas de conhecimento que ndo se pautarem pelos seus principios
epistemologicos e pelas suas regras metodologicas”(p.11). E também pode ser
identificado por se pautar nos seguintes tragos determinantes:

1. Nova visdo de mundo e de vida oposta a da Idade Média, e que privilegia uma
melhor observacao dos fatos, lutando contra dogmatismos e autoridades, e

desconfiando das evidéncias da experiéncia imediata, e que postula total
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separacio entre a natureza e o ser humano e onde a natureza, passa a ser
extensdao e movimento, passiva. eterna e reversivel e seus elementos podem ser
demonstrados e relacionados sob forma de leis:

. O conhecimento cientifico avan¢a pela observa¢io descomprometida e
livre. sistematica e rigorosa dos fendOmenos naturais. esta experiéncia ordenada
ndo dispensa a teoria prévia. o pensamento dedutivo ou a especulagdo, mas
forga a observagao dos fatos:

. As idéias que presidem a observagdo e a experimentagdo sdo claras e simples,
podendo ascender para um conhecimento mais rigoroso, e estas sao as idéias
matematicas que fornecem instrumento privilegiado de analise como logica de
investigacdo e modelo de representagdo da estrutura da matéria; assim,
conhecer é quantificar , dividir e classificar para depois determinar relagdes
sistematicas ;

. 0 conhecimento causal aspira a leis, a luz de regularidades observadas, com
vistas a prever o comportamento futuro dos fendmenos, e a descoberta de leis
decorre do isolamento das condi¢Ges iniciais e o resultado, se produz
independente do tempo e do lugar.

Esse mesmo modelo “ mecanicista “ admitiu, segundo o autor, duas
vertentes em relagdo as ciéncias sociais: o positivismo e a fenomenologia. Em

decorréncia disso, passamos a encarar, que como a atividade de produgdo de livro

é uma atividade social, chamar essa produgdo de positivista € privilegiar uma

denominag¢do socilégica, que achamos mais adequada.
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Entdo dos vinte e sete capitulos lidos . procuramos exatamente ver

nos discursos implicitos . o0s quatro principios epistemologicos e regras

metodolodgicas. propostos por SANTOS (1997).




A ANALISE DOS CAPITULOS DOS LDS .

Dos 20 livros de nossa amostragem. retiramos 20 capitulos

diferentes, para fazer nossa analise do material. Reproduzimos este material que

consta dos nossos anexos, e quando foi possivel também anexamos o indice e a

bibliografia quando constavam de tais livros.

Depois de lidos os capitulos fizemos a andlise que segue,
agrupando os textos em dois segmentos: a) 0s textos que tratavam sobre a ciéncia
em geral e a questdo da educagdo cientifica, normalmente de introdugdo das obras
e b) os capitulos de temas especificos de biologia, fisica ou quimica.

Os dados obtidos foram refletidos a luz dos pressupostos
de SOUZA anteriormente citados. Assim, compreendemos que nossa amostra se
compde de uma visdo de ciéncia e educagdo que seguem o modelo de paradigma
dominante, e que denominamos aqui de * positivista .

Trabalharemos em primeiro plano com os textos que tratam
da visdo genérica do que € ciéncia e de sua importancia social, e em segundo plano
detalhamos os textos mais especificos agrupados por areas ou temas comuns e
também por décadas.

Desnecessario seria listar todos os capitulos com suas

referéncias completas, uma vez que cada material tem uma ficha numerada com

cm 1 2 3 4 5 6 7 unespw 11 12 13 14 15 16 17



esses dados completos. Preferimos aqui apenas citar o titulo do capitulo e o
namero da ficha e da escola de onde o material foi retirado.

Procuramos ao reproduzir aqui trechos selecionados desses
materiais, cita-los ndo respeitando a grafia da época sem ¢ claro interferir no
contexto do texto. assim algumas palavras que continham determinada acentuagao.
estdo acentuadas de acordo com regras gramaticais atuais e ndo do periodo. Feitos
estes esclarecimentos, iniciamos a nossa analise.

Outrossim, procuramos destacar em negrito no interior

dos trechos determinadas expressdes ou idéias, que evidenciam as teses dos

autores e que atingem os objetivos aqui tragados, de explicitar as concepgdes

ideologicas dos LDs.

1. A VISAO DE ENSINO E DE CIENCIAS DOS ANOS 50 E 60:

Temos em primeiro plano, material apenas dos anos 50 .,
onde podemos constatar a seguinte visdo de ensino e ciéncias, no capitulo
intitulado “ Historia da Ciéncia ” (FE: , Ernesto):

“..A ciénciaf...] consiste em descobrir as regras a respeito das
coisas e do modo pelo qual elas ocorrem. Ela tem sempre duas
faces: por um lado da-nos o conhecimento e a compreensdo de
coisas antes desconhecidas ou mal compreendidas; por outro,
aumenta nosso dominio sobre as forcas que atuam na natureza.

O conhecimento da ciéncia atinge todas as nossas idéias; o
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controle que ela possibilita atinge 0 meio em que vivemos ¢ o
nosso modo de vida...” ( ANDRADLE.LEN. da C.; HUXLEY.L

1956.p.453)

Tal concepgao de ciéncia que privilegiava a descoberta das
“regras’ das coisas. traz implicita a visdo mecanicista. que separa 0 homem que
conhece e seu objeto do conhecimento que € neutro, e essa natureza como objeto.
vista também como passiva. € facil de ser compreendida pelo homem.

Esse conhecimento cientifico. oriundo dessa separagdo
deve atingir a todas as coisas, portanto deve ser hegemonico e controlar todas as
possibilidades e modos de vida dos sujeitos em sociedade, para que o homem
possa exercer efetivamente o dominio sobre as forgas que atuam na natureza.

Conhecer para dominar em qualquer espago ou tempo ,
desde que se busque compreender cientificamente todas as coisas, esta € a regra
central.

Ja em outro trecho deste mesmo material encontramos

outras informagdes a respeito dos métodos e principios cientificos, que achamos

conveniente salientar também:

a ciéncia significa descobrir como as coisas realmente
acontecem, ¢ ndo estabelecer principios sobre como deveriam eles
ocorrer(...] O unico modo de adquirir conhecimento cientifico
consiste em tentar descobrir algum fato novo. O unico meio de

saber se uma idéia é certa consiste em pé-la a prova diante dos
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fatos. A verdade, porém, é que essa atitude ndo é muito comum.
Todos nas temos nossas crengds € ROssos preconceitos, muilas
vezes sem o senlir, ¢ em geral ndo gostamos de os demolir.
Muitas vezes ouvimos as pessoas dizerem que determinado fato ou
determinada idéia ndo podem ser verdadeiros porque sdo contra o
bom, senso. Ora, bom senso ¢ justamente a designagdo que damos
as nogoes que colhemos na experiéncia comum ¢ nas idéias entre
as quais crescemos. Para nos constitui bom senso tomar certas
precaugdes contra as doengas infectuosas, porque sabemos o que
sejam os microbios; mas ndo constitui bom senso para o
selvagem, que nada sabe a respeito dos micrébios e acredita que a
doenga resulte de magia. Para ele o bom senso consiste, nesse
caso, em procurar a feiticeira responsavelf...] Uma das coisas
mais importantes da ciéncia consiste,[...] em ndo prestarmos
ateng¢do aos preconceitos e as idéias preconcebidas, tomem elas a
forma do chamado bom senso, do indevido respeito pela
autoridade ou de principios filoséficos. Em ciéncia, a dnica
autoridade final sd@o a observagdo e a experiéncia...”

(ibidem, 1956,p.245-6)

Aqui fica evidente a oposi¢do ciéncia versus senso comum.

Salienta-se também a perspectiva de observagdo livre dos fatos, como sendo a

unica verdade e autoridade que conta. A ciéncia é verdadeira e a magia ndo, pois a
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razao deve superar os preconceitos do senso comum - novamente a idéia de
observacao livre. ou seja despida da visdo ndo- racional.
Também esta implicito uma outra relagdo entre avango

cientifico e progresso social. Vejamos:

“..Para que se possaf...] realizar[...] progresso nos assunlos

sociais sera preciso espalhar na popula¢ao certo numero de

idéias. O povo deve estar preparado para a mudanga; precisa

estar preparado para pensar cientificamente nas questoes sociais,

sem violentos preconceitos e sentimentos, para poder decidir

imparcialmente a respeito das alteragoes que se  fagam

necessdrias. Deve compreender que a ciéncia ndo lida apenas com

a fisica e a quimica, ou com 0 modo de vida dos animais ¢ das

plantas, mas também pode ocupar-se da vida humana, sendo o

espirito cientifico tdo importante nos negocios humanos como no

laboratorio ou na oficina.”... ( ibidem, p.483-4)

A linguagem deste material dos anos 50 € erudita e sem muita
preocupagdo de tornar o texto atraente ou numa linguagem mais coloquial, para
um publico leitor jovem. Existe em toda a obra relatos de exemplos praticos,
experiéncias que podem ou nao dispensar o laboratorio.

Este material, foi elaborado para ser lido por um publico de
jovens provavelmente de classe média e com pais alfabetizados, e os autores, todos

os dois doutores norte-americanos, escreveram no pos-guerra, € tém como

objetivo central de seu trabalho “ apresentar a ciéncia ndo como ‘disciplina escolar’
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mas como corpo vivo do conhecimento. que se infiltra em todas as coisas que nos
cercam”. (p.XI)

Temos entdo a associagdo de progresso social com o avango
cientifico. que deve ser disseminado levando o povo a pensar cientificamente e a
acreditar que o espirito cientifico € superior e mais relevante forma de
interpretacdo imparcial para os problemas sociais. A ciéncia como forma superior
de explicacao e solu¢do dos problemas.

Apesar de chamarem a atengdo de que as “aplicagdes praticas
da ciéncia” nem sempre sdo benéficas, e de que € preciso ter cuidado com a
maneira como os homens se utilizam dos recursos naturais em desperdicio, ndo
exploram os usos desse conhecimento para a destrui¢do do proprio homem, por
exemplo nas guerras.

Ao contrario, quando falam dessa aplicagdo indevida nos

meios urbanos por exemplo, tocam apenas na questdo da saude e ndo relacionam

de forma nenhuma avango cientifico a questdo da pobreza ou riqueza das nagdes, e

das destrui¢Ges da guerra. O que seria relevante, ja que a edi¢@o data de 1956, ou

seja, apenas 11 anos do final da segunda guerra, sendo essa memoria ainda latente
no periodo, e que poderia ser aproveitada no contexto do texto.

Por fim, é bom salientar que os autores da obra supracitada
acima, sdo norte-americanos ¢ ANDRADE era Ph.D. e HUXLEY era M.A. no
periodo. A traducdo do texto é de José REIS, e os direitos para a lingua

portuguesa foram adquiridos pelo INEP ( Instituto Nacional de Estudos
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Pedagogicos ) orgdo na é€poca vinculado ao entdo Ministério da Educagdo e
Cultura.

Em outro material que trata dessa mesma no¢do do que €
ciéncia. mas ja da década de 60. temos no texto intitulado de - Sorte ou azar ? ™(
FE: . Emesto ). outra forma bem diferente de abordar a questao:

" houve tempo em que o homem adquiria conhecimentos dos
modos os mais diversos e muitas vezes ao acaso. Conta-se , por
exemplo, que o vidro foi descoberto por acaso [...] Atualmente o
acréscimo de nossos conhecimentos jd quase ndo é mais produto
do acaso, mas de um processo de aprendizagem. Vocé esta
seguindo um desses processos e estd descobrindo muita coisa
fazendo experiéncias, repetindo-as em condigoes diferentes e,
naturalmente, refletindo sobre o que observou. Isto se chama
método experimental ¢, como vocé sabe, a primeira pessoa que o

praticou [...] foi Galileu. ( IBECC, 1965,p. 30)

Esse texto é bem diferente daquele material acima dos anos
50, pois nele existe preocupacdo clara com o uso de outra forma de linguagem

mais juvenil, ou menos erudita. A iniciativa dos autores € a de tentar tornar os

alunos-leitores, capazes de “aplicar o método cientifico” aos problemas da

natureza. Esse objetivo é mais relevante do que o conteiido de “ informagdes

especificas™. ( ibidem, 1965, p.7)
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No texto anterior observavamos ( anos 50 ) a preocupagao
com o conteuado como essencial. e exemplos praticos e laboratoriais como dados
complementares. Neste outro material a regra é oposta. 0 mais relevante é a
pratica. que tende a “estimular o raciocinio e o espirito critico™ dos alunos. O
manual se coloca como um auxiliar do professor em sala de aula. situagdo nio
central no outro artefato, que também se preocupava com a ciéncia = que se infiltra
em todas as coisas que nos cercam”, dando énfase ao conteudo atrelado a pratica.

A diferenga marcante também esta na reprodugdo grafica dos
materiais. O material dos anos 60, procura ser mais atraente para o publico. Sua
diagramacgao € menos formal, fugindo um pouco dos padrdes do livro comum. Ja o

material dos anos 50 n3o oferecia esse recurso, sua unica atragdo eram as figuras.

pois sua diagramacdo ndo fugia dos padrdes de qualquer outro livro, e até no

tamanho existem diferencas . O livro do IBECC ¢ maior e tem letras maiores
também, o que facilita manuseio e leitura.

Este material do IBECC, e que se postula pela “pratica
direta”, leva o leitor a pensar a questdo do método cientifico, e a importancia da
observagdo e do controle experimental, da seguinte forma:

“..Depois de ter feito a experiéncia e de ter organizado a sua
tabela, responda a seguinte pergunta: haveria necessidade de vocé
atirar 600 vezes um dado para saber, aproximadamente, quantas
vezes cairia o 1, o 2, etc., em 600 jogadas ?Ou vocé pode fazer

uma previsdo mesmo sem realizar a experiéncia? ...

( ibidem, p.32)
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O texto se revela mais intimista com o leitor que é denominado
por * vocé ~. para quem faz perguntas. que ndo resolve. A idéia € induzir o leitor a
se questionar. O texto ndo traz informagdes prontas ou acabadas. imagina-se que o
professor é que deve resolver a questdo teodrica em sala de aula junto com os
alunos .

A proposta de trabalho € mais didatica. se centralizando no
aluno. mas perde em informagdes, particularmente. se o professor que o utilizar
nio dominar o conteudo. O material pode por isso ndo ensinar nada. se ndo
houver um educador bem formado para manusea-lo do outro lado. Como a
formagdao da maioria dos professores do periodo, ndo se pautava no método
proposto pelo material, ¢ plausivel que 0 mesmo tenha sido utilizado sem atender
plenamente os objetivos dos autores.

Em relagdo as idéias de SOUZA, notamos ainda neste texto,
apesar de um pouco diferenciado, que este centraliza sua proposta em torno do

método experimental, que pressupde a idéia de racionalidade e o uso da linguagem

matematica como instrumento privilegiado. Conhecer através de experiéncias e

depois quantificar e classificar as regularidades observadas € a solugdo dos autores.

Fica evidente entdo que o conhecimento cientifico avanga
pela observagdo, que também € visivel ser descomprometida e livre, se sistematica
e rigorosa, na medida em que sigam suas orientagGes de observagdes propostas:

... " Pegue no seu bolso uma moeda. Examine-a a fim de distinguir

as duas faces: talvez numa delas haja cara e na outra uma coroa.

AVA |
AVAVAY !
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Atire-a para o ar de modo que gire varias vezes. Registre os
resultados obtidos. Observe o numero de caras e coroas que vocé

obteve ¢ considere ... ( ibidem.1967.p. 31 )

Este material foi produzido por uma equipe de cientistas
proeminentes do Instituto Brasileiro de Educaga@o. Ciéncia e Cultura com apoio da
Unesco : Raquel Gevertz, Fuad K. Miguel. Lafayette de Moraes, Lidia Lamparelli,
Sérvulo F. Dominguez. Myriam Krasilchik, Norma M. Cleffi, Anita R. Berardinelli,
Isaias Raw e José Reis .

Esta equipe que dirigiu a obra, tinha em Brasilia, provavel
respaldo do regime que apenas se iniciava ( a edi¢do é de 1965). A ditadura militar
ainda ndo tinha iniciado sua reforma educativa, e supomos que, como a Editora é
da Universidade de Brasilia, que havia ainda liberdade de expressdao e convicgdo
cientifica mais livre dos autores, que, entretanto, eram financiados pela UNESCO.
A Unesco provavelmente apoiava sua iniciativa, pois sua proposta ndo devia fugir
ao padrdes do modelo cientifico e educacional dos EUA.

Temos um outro material dos anos 60, que também trata do
tema o que é ciéncia ou para que se deve ensinar ciéncias, no caso, o capitulo
introdutdrio intitulado “Ciéncias na escola elementar ” (FE: , Emesto ), voltado
para alunos “normalistas *“ ou professores em inicio de carreira.

Os autores desta obra também sdo norte-americanos, e dizem

ter © experiéncia didatica de muitos anos™, fazem do seu material a0 mesmo tempo
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um manual para orientar o professor e introduzem textos especificos para serem
trabalhados com os alunos. com temas dos varios campos das ciéncias.

Existe a preocupagao de se trabalhar também com experiéncias
e atividades variadas de acordo com o tema e a idade das criangas. Para iniciar
propdem sete pontos * a favor ** daqueles que querem adquirir pratica no ensino de
ciéncias:

“...1. Geralmente a crianga gosta de Ciéncias.
2. Seus alunos ndo esperam que vocé saiba responder a todas

as pergunias feitas.

3. E muito simples o ensino de Ciéncias na escola primaria.

4. Vocé também aprende com as criangas.

5. O ensino de Ciéncias ndo é mais dificil do que o de Estudos
Sociais ou qualquer outra matéria.

6. Muitas vezes as experiéncias surgem como atividade natural
no desenvolvimento da aula.

7. As primeiras aulas parecem mais dificeis; a pratica lhe

dard autoconfianga. ( BLOUGH,G.O. ct al.1967,p.4)

Nesse material também fica evidente que os autores entendem
que tanto as Ciéncias quanto o ensino de Ciéncias nas escolas primarias, pode
ocorrer independente do tempo, do lugar ou contexto social do mesmo modo.
Parece existir um conhecimento universal para qualquer aluno em qualquer lugar e

tempo nesse planeta.
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Existe também a valorizagdo do método experimental como
referencial para a constru¢ao do conhecimento cientifico. mas os autores vdo mais
além . na medida em que consideram como se deve ensinar Ciéncias :

“... Mas as Ciéncias representam mais do que isso pois abrangem
desde o interesse em saber como foram atingidas as primeiras
conclusdes cientificas até como ensing-las a uma criang¢a de dez
anos. O ensino se fard através de um método cientifico de
resolver problemas - situando a questdo, reunindo dados,
verifcando-os ¢ aplicando-os, aprendendo em resumo, a resolver
os problemas do ambiente. Isso também é Ciéncia.

Mas as Ciéncias tém alcance maior ainda. A crianga deve saber

que sO poderd confiar em suas respostas se adotar uma atitude

cientifica. E necessdrio que seu julgamento seja preciso e que ela

ndo precipite as conclusées, que se devem basear em fontes
dignas de confianca. Gradativamente, essa maneira de pensa se
integra a ela. Isso também é Ciéncial...]

Vivemos ainda registrar que, embora vivamos num mundo
cercado de fatos cientificos, esse mundo ndo é habitado por
pessoas que pensem cientificamente. Nesse livro damos destaque
ao pensamento cientifico. Aprender a pensar cientificamente é
aprender a dominar o ambiente. Isso é, de fato, Ciéncia para o

cidadao...” ( ibidem, 1967,p. 6-7 )
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Pensar cientificamente portanto. como vinhamos enfatizando
anteriormente € para os autores. usar o modelo da racionalidade cientifica. onde a
experiéncia imediata tras evidéncias nem sempre confidveis. e onde a natureza se
separa do mundo humano para ser dominada pelo cidadao.

O mundo esta dividido pelos que usam e tém a Ciéncia e
por aqueles que ndo a utilizam pois n3o pensam cientificamente, ou seja nao
“conhecem™, porque seu julgamento das coisas ndo € preciso e ndo se baseia em
fontes dignas.

Assim, o conhecimento s6 acontece quando € cientifico. ou
quando se conhece com rigor utilizando-se de métodos, apds observagdes
descomprometidas que devem ser quantificaveis, ja que sempre regulares pois
obedecem a estrutura da matéria .

Temos entdo no interior destas trés obras, tanto dos anos
50 quanto dos 60, a mesma visdo mecanicista do positivsmo, ndo so6 em relagao ao
que € ciéncia mas também em relagdo ao ensino cientifico. Fica evidente nestes

materiais que educar cientificamente para a cidadania, ¢ ensinar essa ciéncia que

resolve todos os problemas oriundos da natureza, para que os homens possam

melhor domina-la sem esgotar disperdicadamente seus recursos.

O aluno ndo € passivo diante do conhecimento, € sujeito
que conhece, mas que deve dominar a ciéncia verdadeira, que € aquela proposta
pelos autores e que os professores devem dominar e reproduzir. As situagdes de
ensino e aprendizagem propostas, que se pautam ou nao na observagdo ou em

experiéncias, levam em consideragdo sempre, o cotidiano das sociedades
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contemporaneas. que sio pensadas como mais “civilizadas™ do que aquelas sem
conhecimento cientifico.

O conhecimento cientifico oriundo da situagdo de
aprendizagem € o certo. porque mais verdadeiro. pois racional ja que quantificavel
e classificatorio. O homem € que conhece. e conhece uma natureza que lhe é
externa e objeto de conhecimento logico e neutro, pois a razdo nega os

preconceitos e a visdo mitica das coisas.

2. TEMAS E CONCEITOS CIENTIFICOS DOS ANOS 50 E 60:

As fontes que abordam temas especificos e conceitos

cientificos do periodo, sdo mais numerosas, quase todos os capitulos selecionados

de nossa amostragem se atém a essas questdes. A analise destas, apesar do volume
maior de material . ndo foge ao padrdo positivista para os dois periodos.
Iniciaremos aqui também com os materiais dos anos 50,
temos apenas trés capitulos diferentes de obras também diferentes, entretanto duas
sao dos mesmos autores, editora, ano de edi¢do e colegdo, a unica diferenga é que
uma € indicada para a 3” série e a outra para a 4 série do ginasial, e 0 outro
material se destina a um publico geral e a estudantes sem entretanto identificar a
qual série ou grau escolar. Os capitulos que sdo do mesmo autor, porém para
séries diferentes, sdo os seguintes : “ A matéria e a energia ~ ( 4° série ) e “O

homem *( 3° série ) (FE: e , Ernesto ).
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Em ambos os capitulos existe a preocupag¢do comum dos
autores. em relacao a defini¢do de termos e conceitos das ™ ciéncias naturais™. Ndo
existem problemas propostos. nem exercicios € muito menos experiéncias
laboratoriais. Existe a ciéncia pronta e os autores se limitam a reproduzi-la
tentando tornd-la mais acessivel ao publico estudantil. Nao existem se quer
exercicios ou questionarios inclusos como atividade, somente poucas figuras
ilustram um texto bastante eruditizado.

Vejamos como estdo dispostos os conceitos:

“... O corpo humano é constituido por varias partes, que podem
ser reunidas em 3 por¢des, denominadas, cabega, tronco e
membros.

A cabega, por sua vez, compreende o crdnio e a face, cuja
separagdo pode ser tida como um plano que passe pelas apdfises
orbitarias externas ¢ pelos buracos auditivos externos; crdnio é a
por¢do que fica para cima e para trds desse plano, ¢ face a que
esta situada embaixo dele ( figura de uma cabega ao lado do texto,

no original) ( DECOURT,P; FREITAS, A., 1950,p.7)

Ainda deste mesmo material podemos observar, que existe
o recurso da tentativa didatica da explica¢do dos fendmenos, munindo-se inclusive

do amparo de citagGes de autores classico, entretanto ndo existe informagao

alguma sobre quem € ao autor citado, no caso, DESCARTES, o que pressupdes
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que os autores imaginavam esse dado como prerequisito para qualquer aluno que
estivesse cursando a série para a qual o LD estava indicado por eles.

“...Para Descartes. matéria é tudo quanto ocupa espaco. o que

eqiiivale a dizer que tudo quanto é material tem extensdo; ora.

como se vé claramente, ndo se trata de uma defini¢do, visto cono

ndo se diz o que é matéria, mas apenas s¢ dda a conhecer um

atributo da matéria e, permanecendo nesse terreno, poderiamos

dizer que matéria é tudo quanto ocupa lugar, tem peso e por si

mesmo ndo pode mudar seu estado de movimento, ou de repouso,

isto é possui inércia...” ( ibidem , 1950,p.9.) ( para a 4" séric )

Estes materiais dos anos 50, sdo elaborados com pouca

preocupacdo didatica. Pressupde um aluno-leitor com ampla bagagem cultural e

informagdo. Sua diagramagdo ndo foge do padrdo de qualquer livro, existem
apenas a inclusdo de figuras. que visam ilustrar melhor o assunto.

Por exemplo, no texto que define a cabega, existe ao lado

uma figura representativa que facilita o aprendizado. Mesmo assim, para uma

terceira série, expressdes como: constituido, porgdes, apofises orbitarias e buracos

auditivos, sdo no minimo , complexas, ou entdo exigem esforco do professor em

sala de aula em elucida-las para os alunos, tornando esses termos mais deglutiveis

para tal faixa etaria.
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Por fim. a ultima das obras que selecionamos para
confirmamos nossa interpretagao geral destes materiais dos anos 50. é elucidativo
em rela¢do ao paradigma positivista.

Este capitulo selecionado ( FE: . Rodrigues). e que esta
intitulado como ~ Nogoes gerais ” . é o primeiro capitulo que introduz o leitor
no tema: minerais e minérios. Vejamos como esta abordagem realmente ilustra
nossa interpretagao:

“... Quando examinamos a parte sélida da superficie da Terra,
encontramos, principalmente, uma camada que varia de um lugar
para o outro quanto a espessura e a natureza da composig¢do.
Essa camada é denominada solo. Mais profundamente se situa a
crosta da Terra, composta de rochas sélidas, das quais temos
conhecimento pela erosdo das dguas dos rios ou pelas escavagies
Jeitas pelo homem em busca de material para seu uso [...]
Mineral, portanto, é qualquer constituinte da crosta terrestre

que possui uma composi¢do quimica definida [...]

Minério, por conseguinte, é um mineral ou um conjunto de

minerais de que se pode extrair algo de valor comercial.

Nem todos os minerais s@o minérios.|[...]

Em certos casos, um minério compde-se, praticamente, de um
$6 mineral, como a maioria dos minérios de ferro, mas em muitos
outros o minério consiste de uma mistura de minerais dos quais
um é de valor capital e os demais podem ser considerados como

matéria estéril . [...]
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Uma cole¢do de minerais é essencial para o estudo. Ela deve
ser cuidadosamente classificada ¢ organizada para facilitar as
consultas. As amostras mais interessanies serdo, naturalmente,
aquelas que forem encontradas pelo proprio estudante durante as
excursoes pelo campo. Pode acontecer que as amostras, assim

recolhidas, ndo sejam exemplos perfeitos, mas terdo maior valor

por estarem relacionadas com observagdes feitas no local. A

medida que amostras melhores forem sendo encontradas, poderdo

substituir as originais. ( SLATER A.C., 1952, p. 10-11 )

Este capitulo consta de apenas trés paginas e sem nenhuma
gravura, entretanto o material ¢ bastante rico ndo s6 em figuras quanto em
fotografias. A proposta do autor de pesquisa de campo para coleta de material é
unica de todas as obras.

Algumas palavras destacadas no texto acima em negrito.
estdo na verdade destacadas no original em italico. Neste material ndo existem
propostas de questionario ou exercicios. Como o texto se propde a ser utilizado
por um publico geral e nido s estudantes, a linguagem é menos didatica.
Entretanto se prioriza neste capitulo a defini¢do de termos e conceitos especificos.

A linguagem do autor é acessivel e o autor é “ catedratico
de quimica industrial da Escola de Engenharia da Universidade Mackenzie™, apesar

de seu nome A. Cownley SLATER, denotar ser estrangeiro, inexistem dados que
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confirmem tal pressuposto. Inexiste também qualquer referéncia bibliografica em
toda a obra.

No prefacio o autor diz que sua finalidade é apresentar a
Mineralogia de * maneira clara e sucinta aqueles que prescindem de um
conhecimento profundo da matéria™, e considera para tanto dispensavel o uso do
microscopio . ja que tal uso exige * uma técnica especial™.

Para tornar mais agradavel a obra e atender seu objetivo.
de apresentagdo simplificada do assunto, emprega varias tabelas de instru¢do para
determinagao dos minerais que segundo o mesmo.™ ja foram usadas em classes de
estudantes. com otimos resultados™. ( SLATER,A.C., 1952. p. 8)

O resultado geral € o trabalho feito em uma encadernagdo
mais luxuosa, inclusive em termos de qualidade grafica. tipo de capa ( couro ) e de
papel ( brilhante ) - quase igual a uma enciclopédia. Mas o conteudo e seu
desenvolvimento ndo fogem do estilo da época e do paradigma positivista: uma

ciéncia e um cientistas convictos de que s6 uma observagdo sistematica, rigorosa

fornece dados consistentes e verdadeiros, por partirem de uma teoria prévia, que

leva a um conhecimento que quantifica, divide e classifica todos os fendmenos
naturais.

Ja nos materiais dos anos 60 encontramos alguma mudanca:
0s textos procuram ser mais intimistas pois chamam o aluno leitor de “vocé”, falam
numa linguagem menos rebuscada, procuram ser graficamente mais atrativos,
constam de mais figuras, desenhos, tabelas etc. enfim se propde a serem mais

didaticos. Mesmo assim, fica evidente que estes materiais eram produzidos por

cm 1 2 3 4 5 6 7 unespw 11 12 13 14 15 16 17



uma elite urbana. nossos intelectuais. e que visavam publico também de elite
urbana.

Apesar da popularizagdo da escola. os textos mantém um
discurso cientifico e requerem pré-requisitos, que o aluno das camadas populares
nao tinham. Também o codigo escrito € bastante formal apesar da tentativa de usar
um linguagem mais coloquial. Os conceitos sao melhor definidos. os exemplos

mais do cotidiano, mas sempre mais urbanizados. A maioria dos materiais devia ser

consumido portanto por um publico de classe média e alta e que viviam nas

cidades maiores.

“...Os animais ndao possuem como as plantas verdes a capacidade
de fabrica o seu proprio alimento. Tém de obté-lo dos vegetais ou
de outros animais. Por este motivo dependem para a sua
sobrevivéncia de orgdos locomotores que possam transportd-los
para locais onde ha alimento. A impossibilidade de deslocar-
se[...] significara a morte em pouco tempo [...] A locomogdo
eficiente exige a presenga de células especializadas, as células
musculares, que podem contrair-se e distender-se. A existéncia de
um esqueleto, formado por pegas que se articulam ¢
movimentadas pelos musculos, constitui um aperfeicoamento [...]
sendo encontrado em animais dotados de grande mobilidade..."

(POTSCH, W.; POTSCH,C.;SILVA.A. ,196]?], p.148 )

O titulo do capitulo acima citado € o seguinte: “Os animais

vertebrados ( FE: , Emnesto ). Este material se dirigia a um aluno de 4" série
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ginasial. e os autores sd3o profissionais da Colégio Pedro II. O programa do
Colégio esta na integra anexado no inicio do livro. O indice dos autores ndo difere
em nada dos dados de tal programa. ao contrario os temas e titulos se repetem.

Os capitulos constam de figuras ou fotos com titulos. que
procuram além de ilustrar. informar algumas questdes ou temas do conteudo. No
final em todos os capitulos existem, uma lista grande de questdes e um quadro com
os seguintes topicos: fac¢a, observe, pense e responda.

O texto como ja dissemos € intimista, trata o aluno leitor
também de “vocé™”. Mas ¢ extenso, cheio de termos técnicos e conceitos definidos
de forma definitiva. Estes conceitos estdo destacados em italico : ...” Sem um
sistema rapido de coordenacdo, o sistema nervoso, e sem Orgdo sensoriais a
locomogao seria impossivel™...(p.148) .

Este capitulo que trata dos animais vertebrados, consta de
20 paginas. entermeadas por 11 figuras. Tem ao final a lista das tais 32 questdes
do tipo:” faga, observe, pense e responda”. O capitulo esta subdividido em 9
topicos: a variedade dos animais, o mundo dos vertebrados, os mamiferos,
mamiferos que pdem ovos, o canguru e seus parentes, 0s outros mamiferos, as
aves, os répteis, os anfibios e os peixes.

Cada topico procura caracterizar as diferengas entre os
cinco tipos ou classes em que se dividem os vertebrados. Procura relacionar o

conhecimento especifico com outros temas:™... Vocé que ja estudou o corpo

humano, conhece bem as caracteristicas de um mamifero™...( p. 150 ) A idéia que

perpassa € que todo e qualquer leitor do pais segue 0 mesmo programa, ou entdo
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quem ndo estudou o corpo humano vai ter maiores dificuldades em entender o
tema.

A linguagem deste material é acessivel, ndo existem palavras
muito rebuscadas para o nivel dos alunos. que se supde também serem urbanos e
de classe média a alta. Os alunos aprendem lendo e devem ter tempo disponivel
para responder as atividades finais que sdo bem amplas. Sobra muito pouco para o

professor acrescentar ou esclarecer em sala de aula. Os capitulos parecem aulas

prontas e acabadas, até eventuais dividas ja sdo propostas e respondidas pelos

autores.

Vejamos agora um outro material dos anos 60, mas que
trata de assunto semelhante ao que selecionamos para citar da obra anterior. O
capitulo esta intitulado como: “O homem ¢ um animal.”( FE: , Ernesto )
“... O homem pode ser classificado na escala biologica como
qualquer outro ser vivo. Pelo fato de possuir uma espinha dorsal
composta por um certo niimero de vértebras, insere-se no filo dos
cordados, juntamente com os peixes, anfibios, répteis, aves e 0s
demais mamiferos. Esse filo divide-se em vdrias classes ¢ o
homem pertence a dltima, a dos mamiferos. Os animais desta
classe tém o corpo coberto de pelos e possuem um diafragma que

”

separa o coragdo e os pulmdes dos orgaos digestivos e dos rins...

( GRAIG.G. 1964, p.581-2)

cm 1 2 3 4 5 6 7 unespw 11 12 13 14 15 16 17



Este livro se difere dos demais, seu estilo € de
enciclopédia. O tipo do papel. as fotos, o tamanho da obra , enfim, apesar de ser

um LD. sua encadernagdo € luxuosa e boa parte das gravuras sdo coloridas. Em

termos graficos ¢ mais atrativo. apesar dos textos serem longos. E um autor norte-

americano.

Nao encontramos neste material a indicagao de que série
ou séries esta obra se destina, como é tradugd@o, supomos que os tradutores
deixaram livre esta questdo para que o professor escolhesse de acordo com suas
necessidades. Na pagina 797, existe a proposta de planejamento do autor, voltada
para atender um publico de * criangas™. Nesta proposta “as experiéncias das
criangas, seus significados e os valores educacionais estdo atrelados aos objetivos
de longo alcance das criangas™ na educagdo cientifica, que € centrada na
perspectiva de formagdo de novas liderangas * inteligentes e democraticas™.

No caso do capitulo que selecionamos da obra, este €
composto de 15 paginas, contendo no seu interior além de gravuras e fotos,
algumas propostas de experiéncias desenvolvidas mais ou menos ao final de cada
topico em que o capitulo esta subdividido.

Os topicos desta subdivisdo sdo os seguintes: o homem €
um mamifero e um primata, a inteligéncia do homem confere-lhe uma vantagem na
luta pela existéncia, os membros da espécie humana diferem entre si, o0 homem
pertence a uma comunidade, o homem perturba amiude o equilibrio natural de uma

comunidade, o homem influi nas condi¢des fisicas do ambiente, 0 homem exerce
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controle sobre algumas plantas e animais do seu ambiente e por fim, o homem
desenvolve novos tipos de plantas e animais adequados aos seus propositos.

Este livro é o unico que consta de : indice alfabético.
planejamento da instrucdo e da avaliagdo e ampla bibliografia ( onde todas as obras
sS40 norte-americanas ).

A interpretagdo que damos deste material, € a de que nele é
bastante evidente a visdo positivista. Inclusive a maneira como o autor trata da
questdo das diferengas culturais entre os seres humanos. e que é evolucionista é
mais um dado para afirmarmos nossa interpretacdo da obra . Vejamos essa
abordagem racista do autor:

“...Que os individuos da espécie humana diferem entre si é,
naturalmente, um fato sabido de todos. A espécie foi divididal...]
emf...] ragas,[...]

Dentro da mesma raga, os individuos diferem uns dos outros a
muitos respeitos. Se considerarmos qualquer grupo racial,
notaremos diferengas individuais quanto a estatura, cor dos olhos,
cabelos e cor da tez.[...] Também ha variagdbes na forma da

cabega e da face, no tamanho e no feitio do nariz, etc. Nao ha dois

individuos exatamente iguais...” ( GRAIG,G. 1964, p. 587-8)

A visdo etnocentrica do autor era comum no periodo.

Apesar de alguns poucos antropologos na época questionarem tal perspectiva, ela

cm 1 2 3 4 5 6 7 unespw 11 12 13 14 15 16 17



era comum. Naturalizava-se um dado que € cultural e social. que a espécie humana
esta dividida em ragas. como se ndo fosse um dado ideologico.

Partimos agora para a interpreta¢do de uma outra obra.
Agora utilizaremos uma cole¢ao de 4 volumes de Fisica. obra também no formato
enciclopédico. e que se destinava a atender respectivamente o seguinte publico
alvo: vol.1 e 2 para a 1? série do cientifico ou do classico . vol.3 para a 2* série e
por fim vol.4, para a 3” série. N@o existe na cole¢@o a data exata da publicagdo. e
examinado a obra € possivel perceber apenas que ela é dos anos 60.

Existem no material instrugdes metodologicas para o

ensino de fisica ( juntamente com o programa ). E o unico dos LDs que

pesquisamos, que consta de tal abordagem, inclusive por cada série do publico
alvo. No caso o autor se propde a delimitar nesse espago as seguintes questdes: 1)
objeto da fisica, 2) objeto da mecénica, 3 ) movimento, 4) principios fundamentais
da dinamica etc. Também insere antes de iniciar o conteudo propriamente dito, um
topico denominado “ como escrever os numeros e os simbolos das unidades
metrologcas ” de acordo com a resolugdo n.° 16, da Comissdao de Meterologia,
publicada no Diario oficial de 28 de outubro de 1943. Inclui-se nesse topico dois
graficos: um sobre como se deve escrever e como ndao se deve escrever
determinadas medidas, quando o valor numérico apresenta-se fracionado, e outro
com prefixos dos multiplos e submuiltiplos decimais das unidades internacionais de
medidas.

No prefacio da obra supracitada, existem algumas frases de

outros autores, mas que expressam a visdo que o proprio autor tem sobre a ciéncia
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ensino de fisica ( juntamente com o programa ). E o unico dos LDs que

pesquisamos, que consta de tal abordagem, inclusive por cada série do publico
alvo. No caso o autor se propde a delimitar nesse espago as seguintes questdes: 1)
objeto da fisica, 2) objeto da mecanica, 3 ) movimento, 4) principios fundamentais
da dindmica etc. Também insere antes de iniciar o contetido propriamente dito, um

(13

topico denominado “ como escrever os numeros e os simbolos das unidades
metrologcas 7 de acordo com a resolugdo n.° 16, da Comissdo de Meterologia,
publicada no Didrio oficial de 28 de outubro de 1943. Inclui-se nesse topico dois
graficos: um sobre como se deve escrever € como ndao se deve escrever
determinadas medidas, quando o valor numérico apresenta-se fracionado, e outro
com prefixos dos multiplos e submultiplos decimais das unidades internacionais de
medidas.

No prefécio da obra supracitada, existem algumas frases de

outros autores, mas que expressam a visdo que o proprio autor tem sobre a ciéncia
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que manipula: = A4 fisica de hoje é a técnica de amanhd ™ citagdo de Watzlawet:
Os povos sem ciéncia ndo passam de cortadores de lenha e carregadores de dgua
para os mais esclarecidos ™ citagao de Rutherford e por fim | = Cada descoberta
nova da ciéncia é uma porta nova pela qual encontro mais uma vez Deus, o autor
dela” citagdo de Einstein. Assim. ¢ possivel percebermos a confianga cega no
progresso cientifico, e mais uma vez o desprezo pelas culturas que ndao possuem
esta ciéncia tdo importante para o progresso social.

Como o autor era padre, essa frase de Einstein, esta nos
outros volumes também. A ciéncia pode tudo, mas acima dela esta Deus, esta visdo
perpassa todo o trabalho do autor. Entretanto, vemos uma confianga inabalavel no
progresso da humanidade, caracterizado pelo progresso cientifico e industrial “ em
escala sem precedentes”, que se iniciaram para o autor na data de “ 2 de dezembro

de 1942, data em que se conseguiu a primeira reagdo nuclear controlada. A nossa

época se distingue pela predominancia decisiva do cientista e do engenheiro™( p.

XV, vol.l)
Exatamente essa crenga inabalavel na ciéncia que so € inferior
a Deus, ¢ um dos elementos que nos faz interpretar também este material como
sendo positivista. Mas, para esclarecermos melhor tal perspectiva, vejamos como o
autor lida com o conteudo, no capitulo 1( vol.1) intitulado de “ Objeto da Fisica™
(FE: , Rodrigues ) :
... O vocdbulo fisica provém do grego: phusis = natureza. O

conjunto das cousas criadas por Deus constitui o universo.
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Desde Aristoteles até o fim da ldade Média, a Fisica era a
ciéncia da narureza ou Universo, o Mundo. O seu objeto eram as
causas (anio remotas como proximas de 10dos os seres corporeos.

Paulatinamente. as causas remotas constituiram parte  do
dominio da Filosofia: cosmologia, antropologia, ¢ a antiga Fisica

tornou-se ciéncia particular.” ( MARCIANO.M. vol.1. p. XXIII )

Podemos perceber nesse enunciado dois dos principios
citados por SANTOS: a idéia de que so sdo ciéncia as ciéncias que lidam com a
natureza. vista também como externa ao homem ou em separado da natureza
humana, portanto enquanto extensio passivel de ser observada em suas “‘causas™.

No volume 4 desta mesma colegdo, que trata da tematica luz e

magnetismo, temos no capitulo de n.° 6 intitulado “ Prisma “ (FE: , Rodrigues ) ,

como reforgar a idéia desse paradigma dominante:
“...Se projetarmos um feixe de luz branca ( Sol, arco voliaico,
elc.), sobre um prisma, notaremos dois fenémenos: um desvio do
feixe para a base do prisma ( fig. 2), e sua decomposigdo ou
dispersdao em raios luminosos de diferentes cores. Cada raio
isolado é monocromatico.

S0 estudamos o desvio e, portanto, a marcha de um raio
monocromadtico (v.g.: a luz amarela obtida no trajeto do feixe
incidente).

Também supomos que o prisma esta colocado em meio

homogéneo menos denso do que ele, habitualmente o ar.”
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( MARIANOM. vol.4.p.114)

Novamente a idéia de que a observagao dos fatos fruto da
experiéncia imediata. postula a tal separacdo entre natureza e ser humano. onde
essa mesma natureza € expressa exatamente como extensio e movimento, eterna e
reversivel e seus elementos podem e devem ser demonstrados - pois conhecer €
classificar os fendmenos observados, ja que regulares e independentes do tempo e
lugar.

Nesse material, temos apds os enunciados tedricos em

torno da questdao do prisma, uma lista contendo 6 exercicios e 2 experiéncias

bastante explicadas inclusive com apoio de figuras. O capitulo que consta de 8

paginas, contém no seu interior 9 figuras, que funcionam ou como dados de
explicagdo ou como apoio ilustrativo .

A linguagem é toda apoiada em numeros e formulas, seu
texto € erudito, pressupde aluno com ampla formagdo generalista e especifica na
area. Pressupde um professor também com muito conhecimento tedrico e pratico,
e com ampla bagagem cultural.

Como o 4° volume se destina ao publico de 3° ano, €
possivel visualizar que existem entre 0 1° volume e este, uma preocupagdo de
adequag@o ndo sé na questdo da linguagem, mas dos proprios prerequisitos, ja que
0 autor supde que sua coleg¢do deve seguir o proprio programa que propde. Entao

existe esta preocupacao didatica: partir de um conhecimento menos elaborado nas
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primeiras séries, para depois ir aprofundando tal conhecimento e tornando-o mais
elaborado nas ultimas séries.

Pelo padrao da publicagdo. tipo de encadernagdo. papel.
capa etc. € visivel que seu custo tornava este material inacessivel as camadas mais

pobres da populacdo. e que portanto a linguagem de tal obra ou obras, se

adequava a um publico com mais poder aquisitivo. ou seja de classe média a alta.

Agora vejamos um outro material que trata da questdo da
reprodugdo. também em termos ** positivistas **:
“... Provas de que nos cromossomas esta o material responsavel
pela hereditariedade sdo inumeras. Nos casos de reprodugdo
sexuada, os gametos sdo as unicas células que ddo origem ao
novo individuo . Nos animais, demonstra-se com certa facilidade
que (1) do ovulo desnucleado fecundado surge um individuo com
caracteres apenas paternos, ( Il ) do ovulo que se desenvolve sem
fecundagao ( partenogénese ), surge um individuo com apenas
caracteres maternos e ( Il ) da remogdo de grandes porg¢des do
citoplasma do évulo ndo afeta os caracteres do individuo surgido
apos fecundagdo do mesmo. Assim, acha-se firmemente
estabelecida a teoria cromossomica da hereditariedade, segundo
a qual os fatores hereditdrios previstos por Mendel eqiiivalem
aos gens, estruturas ultramicroscdpicas, alinhadas ao longo dos

cromossomas. ( GOLDEMBERG,E. 1969, p.253)
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O fendmeno da hereditariedade. enquanto natural e externo.
pode ser submetido a uma prova de demonstragdo. obtida através da observagao
neutra. que conduzira no final da experiéncia ordenada a comprovag¢ao da teoria de
Mendel. E esse conhecimento comprobatorio que ampara a teoria que explica tal
fendmeno. obedece a regularidades que podem sempre serem observadas
independente do espag¢o ou tempo.

Assim. neste material fica bem evidente a perspectiva
positivista. Este capitulo intitulado “ Hereditariedade e suas leis = ( FE:11,
Ernesto) . se propde como o proprio titulo denuncia a discutir as leis que inferem
no processo da * heranga genética *.

Vejamos agora uma outra obra para analise. O capitulo

selecionado desta vez intitula-se de “ Tecidos animais. Orgéos e aparelhos da

s

vida vegetativa e da vida de relacio ” (FE:1,Rodrigues ). Neste capitulo
encontramos informagdes referentes aos tecidos dos animais ( nogao e tipos ) € aos
orgdos e aparelhos da vida vegetativa e da vida de relagcdo. Contendo apenas seis
paginas, o texto traz também dez figuras com titulos explicativos que apenas
ilustram as defini¢des ou explicagdes sobre os drgaos.

O material se propde a ser utilizado por alunos do * ciclo
colegial ” e candidatos aos vestibulares. Seu indice é um dos mais extensos, ja que
a obra de Biologia esta subdividida em trés topicos gerais: botédnica, zoologia e
biologia geral.

Mas no capitulo selecionado existe uma preocupagio clara

dos autores com as defini¢des:
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“..Tecido - é um grupo de células morfologicamente idénticas ¢
adaptadas a uma fungdo especializada... "( p.191 )

“.As células  que possuem um  unico  prolongamento  sdo
chamadas unipolares ¢ ém o corpo celular  esférico ou
piriforme:...( p. 199 )

“...Aparelho - ¢ um conjunto de orgdos ligados diretamente uns
aos outros e destinados a exercer uma fun¢do particular”...
“...Sistema - ¢ um conjunto de orgdos, com a mesma finalidade
Sfuncional, localizados em diversos pontos do corpo ¢
indiretamente  relacionados entre  si...” ( ANTUNLES,A.;

ANTUNES.J. 1969, p. 201 )

Apesar da obra se dirigir a um publico vestibulando, sua
linguagem ndo muito complexa, e existe uma preocupag@o didatica de além das
defini¢Ges classicas da area, explicar estas definicdes e até exemplifica-las ou
ilustra-las com gravuras e ou graficos para tornar o assunto mais informal e
atraente.

Os autores ndo se utilizam de uma linguagem empolada ou
muito eruditizada para o seu publico alvo, ao contrario, a leitura é agradavel. O

conteudo € essencialmente dentro do padrdo do paradigma dominante, como ja

aventamos. Trata-se de dividir e classificar para depois explicar as relagGes

sistematicas entre os tecidos, orgdos e aparelhos dos organismos vivos.
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Por essa via esse conhecimento sistematico € sempre o
mesmo independente de tempo e do lugar em que ocorram observagoes
descomprometidas de tais tecidos. 6rgaos e aparelhos.

Vejamos um outro capitulo que segue a mesma orientagao
do trabalho anterior. Dessa vez temos o capitulo de n.° X1V, intitulado de
* Principais funcoes dos seres vivos ., e trata-se de uma obra dos mesmos

autores da anterior. entretanto voltado para estudantes dos cursos ginasiais e ciclo

colegial, datada de periodo anterior ao outro material supracitado: (FE:6, Ernesto )

“...0 coragdo é um orgdo musculoso, de forma cénica, situado
na parte mediana do torax, entre os dois pulmaées e cuja ponta
estd voltada para baixo e para a esquerda.

O coragdo se divide internamente em quatro cavidades, duas
superiores - as auriculas e duas inferiores - os ventriculos.

Ha uma auricola direita e outra esquerda, do mesmo modo que
ha um ventriculo direito e outro esquerdo. As auricolas ndo se
comunicam entre si, o mesmo acontecendo aos ventriculos. A
auricola direita se comunica com o ventriculo direito e a auricula
esquerda com o ventriculo esquerdo, por meio dos orificios
auriculo-ventriculares. Esses orificios sd@o providos de ldminas
que funcionam como vdlvulas...” ( ANTUNES,A.; ANTUNES,J

1965, p. 238-9 )

Como enfatizamos anteriormente, estes autores , nesta

outra obra ndo diferem em nada da abordagem anterior. Existe uma linha de
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interpretagdo que os mesmo seguem em seus materiais. A diferenga, € a adaptacao
de uma linguagem mais acessivel para um publico de outra faixa etaria. e
obviamente com menores prerequisitos.

Neste capitulo. que consta de dezesseis paginas e duas
gravuras. 0s autores se atém a idéia de definir e explicar as principais fun¢des dos
seres Vivos: nutricdo. respiragdo, irritabilidade e reproducdo e também
caracterizam os Orgdos e fun¢des do corpo humano, se munindo de um mesmo
padrdao como ja afirmamos.

Vejamos ainda um outro trabalho dos mesmos autores,

entretanto de uma outra obra voltada para ser utilizada por alunos da primeira e

segunda séries do ciclo ginasial:
“...0 esqueleto humano compreende trés partes: o esqueleto da
cabega, o esqueleto do tronco e o esqueleto dos membros. ( fig.
149 )
No esqueleto da cabega distinguem-se: o crdnio e a face.
O esqueleto do tronco serve de sustentagdo ao pescogo, ao
torax e ao abdomen.
O esqueleto dos membros superiores sustenta: o ombro, o
braco, o antebraco e a mido. O esqueleto dos membros inferiores
sustenta: os quadris, a coxa, a perna e o pé. ( ANTUNES A;

ANTUNES,J,1965, p. 226)
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O capitulo acima ¢é intitulado de * Fung¢des vegetativas e de
relacio “(FE: . Ernesto ). e como ja afirmamos segue a mesma linha de
interpretagdo das outras obras. obedecendo ao mesmo padrao positivista. e
adequando sempre a linguagem ao seu publico alvo.

Neste material também € comum o uso de formulas:

A fotossintese ¢é uma reagdo que absorve calor - €
endotérmica, ela so se processa em presen¢a da luz solar. Dela
resultam as substdncias organicas - glicides.

O fenémeno pode ser assim representado:
6CO2 + 6H20 + 674 Calorias - C6HI1206 + 602"...

( ANTUNES,A;ANTUNES,J., 1965, p.228 )

Agora vamos nos munir de duas obras diferentes e de anos
diferentes também, porém como as acima citadas, pertencem aos mesmos autores,
e que mantém uma mesma linha de abordagem e um mesmo padrdo, adequando-se

a publicos diferenciados.

O primeiro capitulo selecionado tem como titulo: ™ A

abundiancia da agua na natureza ” (FE: , Emesto ), e nele podemos perceber

uma forma de trabalhar o contetido bastante diferenciada dos outros materiais ja
analisados, entretanto ndo foge de padrdo do paradigma dominante.

O material grafico é mais atraente, os textos mais reduzidos
e com muitas gravuras ou fotos, no caso do capitulo selecionado por exemplo, este

consta de seis paginas, com onze figuras ilustrativas e ou demonstrativas das
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experiéncias e mais uma fotografia. Existe no final do capitulo um pequeno resumo
com os principais assuntos abordados. Apenas na introdu¢do do capitulo existem
defini¢des e conceitos elucidados de forma rapida e em uma linguagem adequada
para um publico infantil.  No mais o restante do texto consta de nove experiéncias

propostas da seguinte forma:

“...OBSERVACAQ: Abra a torneira e verifigue como a dagua jorra

livremente. Feche-a aos poucos, até que comece a gotejar.
Observe a forma das gotas que caem. Se as receber sobre uma
placa engordurada, elas rolardo rapidamente.

CONCLUSAO: A dgua é um FLUIDO, isto é, escorre ou flui
e, por isso, transvaza com facilidade de um recipiente para outro.

55°. EXPERIENCIA: Verta dgua em um cdlice, em um copo e
por fim, em um prato.( fig. 100 )

OBSERVAGAO: Compare as superficies da dgua em repouso,
nos trés vasos.

Verifique se inclinando um dos vasos, lentamente, a superficie
da dgua também se inclina.

CONCLUSAO: A superficie livre da dgua em repouso é
PLANA E HORIZONTAL ( fig. 100 )

OBSERVAGCAO: Vocé ja observou que certos insetos podem
andar sobre a superficie da dgua, sem afundar suas patinhas?
Temos a impressdo de que tal superficie ¢ recoberta por uma
pelicula invisivel. As patinhas dos insetos deprimem-na, sem

rompé-la...” ( MARQUES,J ;SARTORLJ., 1965 p. 78-9 )
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Ja o segundo capitulo selecionado. que se volta para um
publico mais adulto que o anterior, apesar de ndo haver a indicagdo das séries em

nenhum dos materiais . sendo possivel perceber isto. ndao so pelo formato do

material. mas principalmente pela linguagem e proposta de trabalho, que difere

bastante da anterior, pois ndo existem experiéncias mas somente textos
informativos.

Apesar disso a linguagem € atraente, e € visivel a
preocupagdo em se partir da realidade de animais do cotidiano da maioria dos
alunos leitores, ja que o capitulo trata da tematica * Mamiferos “ ( ficha de n.° do
Emesto ), assunto tratado de uma forma muito interessante:

“...Ha inumeras ragas de cdes: perdigueiro, buldogue, pequinés,
sdo-bernardo, ‘collie’, galgo, além dos conhecidos ‘vira-latas’
resultantes de cruzamentos de vdrias espécies.

O cdo é um carnivoro. Tem o olfato apurado; cades, como o
perdigueiro seguem vestigios deixados pela caga examinando tudo
com o fucinho. Os ouvidos percebem sons que ndo conseguimos
captar. A cabeca é mais alongada que a do gato; o corpo é
adaptado para correr e o faz velozmente, na ponta dos pés.

Os dentes mediante os quais o cdo abocanha, despedaga e
Iritura a carne, sdo mais numerosos porém menos pontiagudos

que os do galo.
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Fiel ¢ vivaz, o ¢do é o nosso melhor amigo. Guarda nossa casa.
brinca conosco ¢ nos acompanha por muitos lugares. salvando-
nos, as vezes, de perigo iminente...”

( MARQUES.J:SARTORIL..1968.55-6 )

Neste capitulo que consta de quinze paginas e vinte e
quatro gravuras, 0 que permeia € a preocupagdo de utilizar uma linguagem
coloquial e se munir de explicagdes e exemplos simples e rotineiros. se possivel
fazendo relagdes com outros topicos ja trabalhados.

Existe também ao final do mesmo, um resumo geral

contendo as principais idéias abordadas, e também uma lista de dez questdes para *

discussao em classe ™.
A seguir tratamos de um outro trabalho, cujo capitulo recebe
o titulo de “ Hereditariedade e suas leis “* ( ficha de n.° do Ernesto ):

“... As leis fundamentais da hereditariedade formuladas por
Mendel sao duas. A 1°lei é conhecida como a * da pureza dos
gameta’ ou do monohibridismo,; a 2° lei, como a da’ segregagdo
independente dos fatores ' ou do dihibridismo..."

( GOLDEMBERG,E.,1969,p.250 )

Esse capitulo consta de dezenove paginas, sem

absolutamente nenhuma figura ou gravura, somente texto e alguns esquemas
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explicativos . contendo resultados com nomenclatura adotada pelo proprio
Mendel.

O texto detalha explicagdes das leis formuladas. e
concebidas como regularidades observadas. e que visam prever qualquer

comportamento hereditario futuro. ja que a descoberta destas leis, decorreu de

situagdo de isolamento inicial e seu resultado é e sera sempre o mesmo

independente do tempo e lugar, basta seguir a lei e esquematizar os resultados tal
cOmo € proposto:

“.. Seja:

P = 1" gerag¢do ou paterna

Fl = 2%geragdo ou 1°geragao filha

F2 = 3%gerag¢do ou 2° geragado filha, elc.

A = fator para cor, dominante, na ervilha de semente amarela

v = fator para cor, recessivo, na ervilha de semente verde.

Como os gametas sao puros, para um dado cardter ( ou fator

condicionante ), tem-se que, no cruzamento * ervilha de semente

amarela’ x * ervilha de semente vermelha’, o esquema valido é:

P A X v(l)

FI ervilha de semente amarela...’

( GOLDEMBERG,E.,v.2.1969,p.251-2 )

Assim o autor delineia em seu trabalho as definicdes das
leis suas explica¢des e esquemas. Nao existe no material série ou grau indicados de

publico leitor, mas a linguagem e o tema, pressupde um aluno de colegial. Como
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0os outros tantos materiais ja definimos o padrdo positivista. mas achamos
interessante destacar nesta obra. que ndo existem nem cita¢oes bibliograficas.
resumos. experiéncias e ou exercicios ou questionarios de aprendizagem.

Analisando o material. podemos pensar que o autor deixa a
iniciativa de propostas de exercicios e ou qualquer outra possibilidade de atividade
didatica. por conta do professor que manipula ou seleciona tal livro. Sua linguagem
¢ formal e erudita, apesar de ndo constar de termos muito complexos, apenas
aqueles técnicos pertinentes ao conteudo. que recebem por sinal um destaque do
autor ja que estao grafados em negrito. e em seguida existe uma tentativa de
defini¢do destes.

Esse material € semelhante ao que vem a seguir, com a
preocupagdo de defini¢do e classificagdo de termos e conceitos, de uma ciéncia
pronta ou acabada. Ao professor cabe muito pouco, que é seguir o texto,

reproduzir talvez outros esquemas e retirar duvidas. O texto quase esgota o

assunto, deixando pouco de lado. De qualquer forma, estd implicito, que o

professor deve ter uma solida formagao para poder explicar o assunto.
No texto a seguir, temos mais Oou menos este mesmo
esquema:
A- 3. Classifica¢do.- Os celenterados compreendem trés
classes:
a) Hidrozodrios.- Como exemplo dos Hidrozodrios temos a hidra
da dgua docel...] Apresenta-se com a forma de um tubo de I a 2

cm de comprimento. Uma das extremidades é fechada e fixa-se
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sobre o leito do rio, sobre uma pedra ou concha; na outra
extremidade ha uma abertura - a boca, rodeada de tentdaculos.

A boca comunica-se com a cavidade unica do corpo, cavidade
gastrica. Na periferia do corpo das hidras encontram-se as células
urticantes, que possuem um filamento enrolado em espiral e que
segregam um liquido wrticante ( irritante, provocando uma
sensa¢do de queimadura ). Quando excitadas, as células
distendem o filamento oco, langando o liquido urticante.[...]

Entre os Hidrozodrios encontramos as caravelas que se
apresentam sob a forma medusa, com o aspecto de um guarda

chuva franjado em seus bordos.[...] (DUARTE.J.,1967.p.389 )

Este capitulo acima como outros dois que vém a seguir e
que sdo do mesmo autor, sdo materiais de obras diferentes e publicadas em datas
diferentes, porém sdo todos do Ernesto (FE: e ). O titulo do capitulo anterior é o
seguinte : * Estudo dos ramos celenterados e Poriferos. Estudo do sub-reino
protozoarios.”

Nele temos nove paginas contendo texto e oito figuras

ilustrativas, e ao final também uma lista de treze questdes do tipo * verifique seus

conhecimentos “.0 material consta de bibliografia, com trinta e uma citagdes
variadas, de autores estrangeiros e nacionais, inclusive de outros materiais
didaticos.

O material ¢ indicado para alunos do grau médio, e se

propde a ser um guia para o aluno acompanhar a aula do professor. Nas notas de
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observacgoes do autor ele afirma que ™ o livro € um complemento do mestre = e se
destina entdo a trabalhar com  explica¢des sucintas e ~ algumas figuras que nao
eliminam o professor”. Sugere ainda que — a linguagem falada. a gesticulagdo
apropriada. os esquemas e desenhos coloridos. no quadro-negro, completam e
esclarecem os ensinamentos do livro. Ambos. pois. se completam.™

Ainda encontramos também uma preocupagdo do autor em
torno do que ele denomina de “classes heterogéneas™, quando chama a atengdo
para a idéia de que existem fruto do exame de admissdo. “ classes mais adiantadas
e classes mais atrasadas™, “* quer nas capitais, quer no interior dos Estados™. Como
nao esclarece o que sdo as mais adiantas e atrasadas, pressupomos que se refere ao
conteudo programatico e aos prerequisitos.

Assim, no interior da obra vemos por parte do autor, a
tentativa de adequar a obra para essa diversidade de classes, o material tenta ser
bastante agradavel visualmente, com figuras intituladas e numeradas, entretanto
nao existem nem propostas de experiéncia e nem de pesquisas, sO exercicios como
ja dissemos, ao final de cada assunto.

A linguagem do autor ndo € intimista, ¢ formal e
eruditizada, mas existe uma preocupag¢do em definir e explicar o assunto, mas de

uma forma que prescinde a figura do professor realmente. O aluno sozinho lendo o

material sem explicagdes do mestre, pode ndo aprender muito.

Ja o outro capitulo deste autor intitulado de “ Higiene

individual “, segue um outro padrdo de trabalho. Esta obra ndo indica para a que
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séries ou grau se destina . entretanto pelo formato e linguagem, pressupomos ser
para alunos do ginasio.
Este material traz como o anterior texto e gravuras

ilustrativas. No caso. o capitulo selecionado consta de dezessete paginas e apenas

uma figura. Ao final dos temas. temos também questdes do tipo * verifique seus

conhecimentos™. Ndo existe entretanto para este material citagdes bibliograficas.
Mas percebemos uma adequag¢do da linguagem do autor para um publico leitor de

menor faixa etaria:

[

. ¢) As maos devem ser lavadas vdrias vezes ao dia. Nunca
devemos tomar uma refei¢do sem ternos antes lavado as maos com
sabdo. Muitas moléstias como o tifo, a disenteria, podem ser
transmitidas de pessoa a pessoa pelo cumprimento manual.

Além disto devemos diariamente limpar as unhas. Com efeito,
nada mais desagradavel que um individuo com unhas compridas e
de ‘luto’, como diz comumente o povo.

As demais partes do corpo devem ser convenientemente
lavadas com dgua e sabdo diariamente, sendo mais recomendado

o banho tépido matinal, de chuveiro...” ( DUARTE,J.1968, p.189)

O ultimo capitulo traz propostas de experiéncias diferentes,
para discutir o tema “ A agua que bebemos ”. Ao tratar da importdncia da agua
e de como se desenvolve o abastecimento de agua de uma cidade, o autor apos

explicar como nas cidades os mananciais, que sdo sua fonte de abastecimento, sdo
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utilizados numa estagdo de tratamento. propde que os alunos tentem realizar as
seguintes atividades:

“...Experiéncia 41. Construgdo de um filtro de areia.- Construa
um filtro de arcia igual ao indicado na figura 80. Derrame.
cuidadosamente, sobre o filtro, dgua suja, apanhada nas sarjetas
ou huma poga de dgua. Apos algum tempo a agua goteja, clara ¢
limpida, na vasilha sob o filtro. As impurezas ficam retidas nas
varias camadas do filtro.
Experiéncia 42. Purificacdo da dgua pelo sulfato de aluminio. -
Coloque, num vidro de boca larga, cerca de meio litro d'dagua suja
de uma poga, junte 15g de uma substdncia quimica chamada
sulfato de aluminio, e 10g de outra substdncia chamada hidréxido
de sddio. Agite fortemente com um bastdo de vidro, durante alguns
minutos e, em seguida, deixe em repouso de um dia para o outro.

Forma-se um precipitado de aspecto gelatinoso de uma
substdncia chamada hidroxido de aluminio que engloba as
impurezas que estavam em suspensdo na dgua. No dia seguinte
decantamos a dgua, isto é, escorremos cuidadosamente o liquido
sobrenadante para outra vasilha ( B )

Finalmente filtramos em papel de filtro, obtendo-se assim uma

dgua clara, limpida e pura ...” ( DUARTE,J.,1967,p.130-1)

O texto consta também de figuras ilustrativas que

representam os modelos de filtros diferentes, com as etapas sucessivas, para
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facilitar a construga@o dos dois tipos de filtragao. Termina fazendo uma comparagao
dos dois processos e propde uma observagdo: que o estudo sobre a purifica¢do da
agua . deve ser lido pelo aluno se ele ainda ndo viu o assunto.

Assim. o autor conclui o tema demonstrando a importancia
social da agua na vida das populagdes em geral. mas particularmente nas cidades.
Propde também, além das experiéncias. (constam outras no capitulo) exercicios de
observagdo ( seis ) e de novo um questionario de “verificacdo de conhecimentos
“contendo dez perguntas referentes ao capitulo.

Os demais capitulos desta obra seguem o mesmo padrao.
apresenta-se o tema, discute-se a teoria, propde-se e discutem-se experiéncias, e ao
final os mesmos exercicios € questionario. A obra traz alguns graficos ou tabelas,

todas com dados estatisticos, onde se procura alencar dados do cotidiano dos

alunos. Por exemplo, no capitulo selecionado encontramos uma tabela que

demonstra o consumo de agua por litros e como o ponteiro do hidrometro faz a
leitura desses volumes indicados.

Portanto o estilo segue o mesmo padrdo; a teoria prévia
que sustenta o conteudo primeiro, as experiéncias que comprovarao a teoria, novas
possibilidades de observagao de dados que sustentardo o contetido e exercicios de
fixacdo. A linguagem apesar de tentar ser menos eruditizada e mais proxima da
faixa etaria dos alunos, muni-se de termos técnicos e ou complexos: “a agua goteja
“” forma-se um precipitado”, “escorremos o liquido sobrenadante”. Claro que o
objetivo € ensinar e isso nao € feito sem o uso dos termos técnicos, mas parte-se

do principio de que o aluno manipula tal c6digo escrito.
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Entendemos que o autor deve achar que os alunos tem
pré-requisitos para fazer tal leitura. e que ele entende que o professor deve ter
explicado o conteudo e definido os termos técnicos. pois 0 texto nao se propde a
isso. Assim. fica evidenciado mais uma vez . que estes LDs eram feitos para uma
escola de elite e com professores com solida formagado tedrica, para 0 manuseio
dos mesmos.

Nestes trés textos do mesmo autor e de obras diferentes,
apesar das especificidades acima mencionadas. podemos constatar mais uma vez
que todo o material ¢ ainda pertinente ao que denominamos como positivista, tanto
em relagdo a concepgao do que € ciéncia, quanto na questdo mesma da educagdo
em geral.

Existe uma ciéncia pronta, que o professor deve reproduzir, e
que para fazer isso precisa que ele a manipule e seus codigos, e que exige dele uma
dose neutralidade, até na sele¢do do que € ou ndo adequado para determinada faixa
etaria.

O conhecimento que o professor ajuda a elucidar com
apoio de tais obras so € cientifico, exatamente por que partiu sempre de
observagdo descomprometida e livre, sistematica e rigorosa, de fendomenos naturais
de uma natureza sempre externa, passiva e eterna frente ao observador, sempre

munido de teria prévia, que visa classifica-la, ja que conhecer é sempre quantificar

e dividir estas regularidades observadas independentes do tempo e lugar.
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CONCLUSOES FINAIS : OS LDS DE CIENCIAS DOS ANOS 50 E

60 DAS ESCOLAS DE BAURU.

Os livros didaticos mais antigos coletados nas escolas de

Bauru, das décadas de 50 e 60 do século XX. voltados para o ensino de Ciéncias,

dos antigos primario, ginasio, colégio e ou outros, caracterizam-se em geral como

sendo, além de principal material didatico de apoio para as relages de ensino e
aprendizagem, um artefato que se pautava pelo “ paradigma dominante” no
periodo. ( SOUZA, 1997)

Denominamos este paradigma de positivista, tanto no que
se refere a propria concepgdo de ensino e aprendizagem, quanto na propria
perspectiva cientifica implicita em tais materiais, e nos apoiamos na defesa de tal
tese, no texto ja citado de SANTOS, que ao repensar nossa atualidade cientifica e
mapear sua historia, confirma que entre os séculos XVI e XX, existiu um *“ modelo
de racionalidade cientifica hegemonico e totalitario ™.

Os artefatos disponiveis de tal periodo nas escolas “EE
Rodrigues de Abreu™ e “ EE Emesto Monte ™ , abordam os temas cientificos,
obedecendo uma linguagem erudita, para populagdes urbanas e de classe média a

alta.
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Essa evidéncia pode ser constatada tanto no que se refere
ao custo destes materiais. quanto no conteudo. Fica evidente na maior parte dos
LDs. que os seus autores tinham clareza ao confeccionarem tais materiais. do
publico alvo a que se destinavam.

A propria literatura especializada e que investiga a
produgdo grafica e intelectual destas obras, também explicita tais evidencias. como
podemos ver nos trabalhos de FONTANA, OLIVEIRA e GUIMARAES e
LORENZ. Estes autores salientaram que os LDs em geral e no Brasil tem uma
historia enquanto produto\mercadoria do universo editorial, que fizeram dele, um
material que de artefato luxuoso de uma minoria passou a ser um produto que se
popularizou com o avan¢o da cultura de massa e a popularizagdo do ensino no
pais.

Essencialmente marcados em sua trajetoria por limites
impostos tanto pela legislagdo governamental e suas varias reformas de ensino,

quanto nas fontes de financiamento para o mercado editorial do pais, passaram a

ser material utilizado nacionalmente tanto na rede publica como particular,

principalmente a partir dos anos 30 do século XX.

Desde entdo vém-se criando instituigbes como o antigo
CNLD ( Comissao Nacional do Livro Didatico ) , o COLTED ( Conselho do Livro
Técnico e Didatico) , e ou o atual PNLD ( Plano Nacional do Livro Didatico )
que edita o Guia dos Livros Didaticos , 6rgaos governamentais que tinham e tém o

papel de selecionar ou indicar certos materiais editados no pais.
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Segundo a Revista NOVA ESCOLA o PNLD de
200012001 * consumiu 474 milhGes de reais. envolveu professores de quatro
universidades e centenas de profissionais. entre funcionarios do Ministério da
Educagao. de editoras e dos Correios. Ao cabo da megaoperacdo, 130 milhdes de
exemplares chegaram as 197 000 escolas publicas do pais.”. Tudo isso para
exercer o papel de avaliadores destes materiais, fun¢ao anteriormente delegada ao
proprio professor que selecionava seus materiais. ( PRADO, R. 2001, p. 16)

Assim os LDs brasileiros em sua trajetoria vem sendo
marcados tanto pelo mercado capitalista quanto pelas agdes e decisOes
governamentais, que tém imprimido em suas paginas seus interesses tanto
ideologicos e politicos quanto financeiros, além da propria abordagem ndo neutra
dos seus autores.

Vimos exatamente que com a cria¢do do Estado burgués, e
as novas necessidades industriais de mao de obra letrada mas nao politizada
criticamente, os investimentos publicos dos chamados *“ Estados de Bem Estar ”
vao se efetivando ndo s6 em termos de ampliagdo das escolas, mas do proprio
mercado livreiro, justamente para atender os interesses da “ escola dual ” .

Esse sistema dual de ensino que foi se aprimorando com o

tempo, passou a exercer o papel de forte controlador politico e ideologico dos

trabalhadores, formados para serem mio de obra especializada , pela rede publica,

principalmente apds a “ revolugdo de 64 ™, e a escola formadora de novas

liderangas intelectuais, passou a ser a da rede privada de ensino.
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Nesse esquema o ensino direciona-se politicamente para
cumprir os interesse da burguesia ou de sua fac¢do que esta no poder. e exerce a
partir do dominio estatal hegemonia em termos ideologicos e politicos. exatamente
na medida em que sustenta e reproduz essa dualidade: escola boa e de qualidade
para os ricos e escola pobre e sem qualidade para os pobres.

O mercado livreiro que também ndo € isento, ja que as
editoras estdao nas maos de elementos da burguesia. reflete também esse esquema
que ajuda a reproduzir, e estes dados todos acabam interferindo na confec¢do dos
manuais didaticos publicados no pais.

Outro aspecto relevante também, se refere ao proprio
produtor ou trabalhador especializado que € responsavel pela confecgdo destas
obras. A literatura especializada, confirma que a maioria dos autores brasileiros de
LDs € formada de professores que atuam ou atuaram nas universidades.

Esse professor autor, produz um material que vai ser

utilizado por um parceiro eqiiidistante dele que atua nas salas de aula do ensino

primario, ginasial e ou colegial , e que embora parceristas no ensino, sdo sujeitos

sociais que pertencem a quadros com remuneragdo e bagagem intelectual também
eqiiidistantes.

A distancia entre o professor autor e o professor
consumidor do LD, € algo que marca a obra, ndo so no sentido de tornar essa
relagdo mais facil, mas também no proprio direcionamento politico e ideologico
que o autor acaba por imprimir intencionalmente em seus textos na medida em que

esta consciente de sua distancia nido s6 do professor consumidor , mas também e
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efetivamente do seu publico leitor - o aluno do outro lado do processo ensino e
aprendizagem.

Portanto ao avaliarmos as obras encontradas nas escolas de
Bauru. tinhamos a perspectiva de que poderiamos. como acabamos fazendo
interpretar os textos dos LDs antigos. exatamente tentando rastrear a perspectiva
destes autores no processo de confec¢do destes artefatos culturais.

O caminho que seguimos ao buscar nos respaldar pela
trajetoria geral da educagdo brasileira e a inser¢do da produgdo dos LDs nessa
trajetoria. buscou exatamente reforgar essa perspectiva de que nos livros esta
imprimida ou implicita a no¢do de ensino e de Ciéncias dos autores, enquanto
sujeitos historicos.

Contextualizando o ensino de ciéncias, € possivel pensar a
formagao do cientista e de como este na medida em que se torna professor autor,
consegue se libertar ou reproduzir a formagdo que teve, e de como esta por sua
vez acaba reproduzida ou ndo no artefato que este elaborou.

Assim, ao planejar e confeccionar o LD este professor
autor tem em mente que seu consumidor € um aluno com poder aquisitivo para

adquirir seu manual, e que este pertence a uma dada classe social e que freqiienta

um dado tipo de escola também. Reunindo esses elementos escreve para este

publico , que para os anos 50 e 60, era essencialmente de classe média,
principalmente no que se refere a rede publica estadual.
Ao entrevistarmos dois professores concursados e efetivos

do antigo Institudo de Educagdo “ Ernesto Monte ”, e que ministraram aulas de
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ciéncias nos anos 50 e 60 nesta escola, tivemos a confirmac¢ao de que o publico ou
alunado deste periodo naquela escola era realmente de classe média.

Estes dois professores sdo: Hilton Canova nascido em 17
de outubro de 1927 e Cleide Severina Mazzarolo Canova nascida em 6 de outubro
de 1931, ele formado em Odontologia e ela em Ciéncias Naturais. sendo que
ambos cursaram a Universidade de Sdo Paulo e se aposentaram enquanto atuavam
no Ernesto Monte.

A professora Cleide se formou em 1953 e ingressou no
Ernesto Monte em 1955. e o professor Hilton, mais conhecido como professora
Canova, também se formou em 53, entretanto ingressou um pouco mais tarde nos
quadros do Ernesto Monte.

Esta entrevista realizada na residéncia do casal aconteceu
no dia 14 de junho de 2001, ocasido em que gravamos suas falas, mas que
infelizmente ndo podemos reproduzir textualmente, ja que a qualidade da gravagdo
nao nos possibilitou tal iniciativa.

Das anotagdes que fizemos desta entrevista, pudemos
levantar os seguintes dados: a) ambos ministraram aulas de ciéncias e biologia; b)
ambos tinham na referida escola salas ambiente; c) utilizavam permanentemente

livros didaticos, e d) também confirmam que tais materiais tinham uma linguagem

adequada para o alunado que freqiientava as salas de aula no periodo, € €) que

estes eram efetivamente de classe média.
Especificamente em relagdo ao LDs de ciéncias também

confirmam o uso de boa parte do material encontrado na biblioteca, mas
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principalmente citaram as seguintes: todas as obras de MARQUES.JQ;
SARTORI.J.A.: todas as do DUARTE.J.C. mas com destaque para o livro do O
corpo humano ( principalmente ressaltado pelo professor Canova ) e o material
do IBECC/UNESCO. Iniciacao a Ciencia. da Ed. Da Universidade de Brasilia (
no caso, principalmente pela professora Cleide. que inclusive diz ter sido colega de
faculdade da Dra. Myriam Krasilchik. nos tempos de USP, e que era membro do
IBECC ).

Segundo ainda os dois entrevistados, estes materiais eram
excelentes e ajudavam mesmo a ensinar. nio como os atuais LDs, que em sua
concep¢do sao “ bonitinhos ™ como “ gibis ¥, mas ndo ensinam nada. Também
alegam que as salas de aula tinham nimero menor de alunos, e que estes eram
“mais educados e disciplinados dos que os de hoje”, que tratam “muito mal os
professores™.

Um outro aspecto por eles abordado, é a questdo da

valoriza¢do econdmica do educador no periodo, disseram que ganhavam muito

bem, e que com isso podiam investir em se capacitar melhor : comprar livros,

material de laboratorio e viajar para fazer cursos, congressos etc. fora de Bauru.
Portanto existia permanente aperfeicoamento dos profissionais, “ podia pagar de
seu proprio bolso”, ja que o Estado ndo investia na reciclagem.

Acham também que os cursos superiores do periodo
também introduziam um aprendizado de melhor qualidade. Para eles os professores

eram “mais bem formados”, “ganhavam melhor, estavam sempre se reciclando e os
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alunos também eram outros™. e todo esse conjunto so favorecia a que a = qualidade
da educacao fosse melhor™.

O professor Canova inclusive. falando a respeito do salario
disse que a remunera¢do que recebiam era razoavel. que comprou e equipou do
seu proprio bolso, a sua sala de aula. com equipamentos laboratoriais. Esta sala
que esta funcionando ainda na Escola Estadual * Ernesto Monte™. diga-se de
passagem quase que com OS mesmos materiais, tem placa homenageando o
professor, exatamente por tal iniciativa .

Os dados fornecidos nesta entrevista, reforgaram nossa
visdo em rela¢do aos materiais que estavamos coletando, e nos deram informagGes
valiosas sobre a relagdo ensino e aprendizagem no periodo. Podemos entdo
concluir algumas questdes interessantes:

Apesar de encontrarmos em alguns dos LDs, certo
conteudo fragmentado ou compartimentado, que dificultava a priori o aprendizado,
estes eram feitos em sua maioria pensando sempre o professor como sendo o *
centro " do processo educativo.

O livro era instrumento importante na pratica pedagogica, e
a sala de aula com sua lousa e gizes, mais talvez alguns instrumentos laboratoriais,
eram todos acessorios num processo educativo que se centrava no mestre cOmo o
elo propulsor de todo o processo educativo.

Secundario em seu papel educativo, o LD tinha a fungdo de

facilitar o acompanhamento das aulas, e de ser guia de estudos e de tarefas para os
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educandos. As aulas ndo se norteavam somente em torno dele. ja que o tipo de
formagao dos antigos mestres do periodo, prescindia tal recurso.

Mesmo assim. os livros tentavam dar conta de reproduzir
boa parte de todo conhecimento cientifico produzido até entdo. Por isso a maioria
dos volumes tem amplos indices e massivo conteudo.

Sua linguagem eruditizada. caracteriza os temas cientificos
numa perspectiva sincronica. ou seja nao se pautavam pela contextualizagdo do
processo de construgdo do pensamento cientifico moderno. Ao contrario, o
contexto historico em que ocorreram algumas das ** descobertas ™ cientificas nunca
é explorado. nem sequer existe uma preocupa¢do em discorrer sobre 0s avangos
cientificos e a questdo ética da utilizagdo da tecnologia engendrada neste avango,
quando muito os livros trazem rapidas biografias de alguns cientistas ** ilustres”,
que sdo retratados como grandes herdis.

Estas biografias reproduzem a nog¢@o de Cientista, como

sendo um sujeito especial, ja que nasceu dotado de poderes pessoais geniais, ja que

dotados de habilidades que a maioria dos * mortais comuns ” n3o tem. Vejamos
dois exemplos seguidos destas, para exemplificar :
“... Emilio Ribas ( 1862 - 1925 )
Meédico brasileiro, notdvel higienista, um dos pioneiros da
renovagdo sanitdria do Brasil. Combateu a peste que invadiu
Santos em 1899 e realizou campanhas contra a variola, maldria,
febre tifoide, febre amarela e tuberculose...” ( DUARTE, 1968.p.

186 )
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“...Hooke Robert . ( 1635- 1703 )

..Foi o pioneciro da Microscopia. Além disto, na sua
"MICROGRAPHIA °, concebeu numerosos principios de ciéncias
de importincia extraordindria.

Esse livro notdvel, da aworia de um homem de 29 anos,
apresenta idéias novas ¢ corretas que ainda hoje  sdo
perfeitamente validas. Ao escrever sobre Hooke é dificil deixar de
empilhar um catalogo de descobertas.

Nomeado Secretdario da Sociedade Real, escreveu ao famoso
Newton, com quem ja tivera graves controvérsias. Novamente o0s
dois se desentenderam apesar de um estar com a verdade, Nwton;
e o outro, estar perto dela, Hooke. Faltou entre eles tato e
simpatia!

Em 1687, a sobrinha que cuidava dele com carinho materno,

faleceu. A saude de Hooke entrou em completo colapso. Muito

doente, conseguiu chegar a 1703. Dois anos apos a morte,
apareceu um volumoso livro seu, com conceitos avangados sobre
o evolucionismo.

Doente, estafado, ndo raro enganado, objeto de inveja e ataque
de homens sem expressao, tinha por amigos os grandes cientistas
do seu tempo, menos Newton, que segundo More, * podia ter
demonstrado mais tolerdncia e maior simpatia por Hooke'...”

( BOLSANELLO e BOSCARDIN, 1972, p. 54 )
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Apesar da ultima citagdo ser de um material dos anos 70.
este € bem ilustrativo da visdo que os LDs reproduziam do cientista nos anos 50 e
60 também. Esta visdo na verdade incorpora também uma no¢ao de que a propria
ciéncia € algo complexo. e que seu conhecimento depende também de mentes
ilustres.

Assim. os alunos leitores incorporavam a nogdo de que ser
grande cientista ¢ algo que soO € viavel para algumas mentes ilustres, € ndo para
qualquer um que gosta da ciéncia.

Nos prefacios da maioria dos LDs que encontramos, 0s
autores se propde ao contrario, a fazer uma “ ciéncia mais simples ”, que possibilite

que os alunos compreendam, pela pratica ou pelas explicagdes o conteido e o

método cientifico. Na verdade, esta proposta ndo € concretizada, ja que o

conteudo do interior destas, se reproduz dentro desta perspectiva de
complexidade. Inclusive na linguagem mais rebuscada dos autores, que como ja
afirmamos eram professores universitarios.

A linguagem das obras prescindia em sua maioria de
leitores com bagagem cultural ampla e tempo disponivel para estudar. Ou seja, de
fato o aluno de classe média, que normalmente era filho de pais letrados, era o
consumidor destes materiais.

Principalmente nos anos 50 e inicio dos 60, o * grosso “ do
alunado que freqiientava as escolas publicas, e que muitas vezes era selecionado
por exames de admissdo, era oriundo de classe média em ascensdo, com poder

aquisitivo alto, pois estes anos ““ dourados  foram anos em que o capitalismo vivia
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momento de expansao. e os Estados de Bem Esta Social redistribuiam os lucros
desta superacumulagao.

Claro que com a chegada dos militares ao poder. havera
mudangas nesse quadro. e as escolas publicas vao se deteriorando de la para ca. e o
publico se populariza. Mas isto vai acontecer principalmente a partir de 69. Entado
para a maior parte do periodo que trabalhamos. a realidade era de escola publica
que excluia a populagdo mais pobre do pais - ndo valia ainda tao fortemente quanto

hoje o esquema da escola dual.

E obvio que se a escola era excludente, que os LDs

também acabavam fazendo o mesmo, ja que eram artefatos caros e elaborados por
intelectuais que se muniam de uma linguagem erudita que reproduziam para um
publico alvo, que tinha bagagem cultuar para assimilar seus contetiddos complexos.

Inacessiveis entdo para a maioria da populagdo do pais,
tanto no custo, quanto no conteido e linguagem. estas obras cumpriam um papel
importante de formadores de elites intelectuais, que assimilavam seus conteudos
aparentemente neutros, como sendo grandes verdades eternas e que levariam as
sociedades mundiais, e particularmente o Brasil do pds guerra, para o progresso e
modernidade.

A ciéncia que tudo pode resolver e salvar, seria o futuro da
humanidade, que seria mais feliz, quanto mais ela avangasse em suas descobertas e
inventos técnicos. Vida de fartura e de prosperidade para todos era o futuro que

vislubravam.
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A citac@o abaixo € elucidativa em evidenciar esse papel da

ciéncia no imaginario do periodo:

Hodiernamente a ciéncia tem o papel de ser um elemento
mesmo da soberania nacional. No mundo atual. pode-se asseverar
que a atividade cientifica dobra em cada década
indubitavelmente o nimero de cientisias vivos, hoje, ¢ igual a
90% de todos os cientistas e pesquisadores que ja existiram desde
o comego da humanidade. A invasdo da civilizagao pela ciéncia
assumiu, com a conquista atéomica e mais ainda com 0s casos do
Sputnik e da capsula espacial Friendship 7, um andamento mais
intenso e, sob vdrios aspectos, novo. Claramente a ciéncia é um
fator de progresso técnico, econémico e social. A ciéncia ndo é
mais apenas um ornato, mas um elemento vital: torna-se negocio
de Estado, e assunto das competigdes internacionais. Revela-se
indispensavel as empresas humanas, pacificas ou militares,
materiais ou espirituais, de subsisténcia ou de lazer.[...]

Quando se fala de novo humanismo da civilizagao
contempordnea, reconhece-se inteligentemente que é necessdrio,
apresentar os valores da tradi¢do, enriquecendo-os com as
conquistas novas e iminentes da ciéncia e da técnica, elas também
tributdrias do trabalho do espirito humano. Com efeito, o mundo
de hoje, pleno de vigor , tende a liberar uma como energia
contida, a qual uma vez bem aproveitada, podera levar os povos a

extrema felicidade,...” ( MARCIANO,M. vol.4, p.XVI)
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Nesse esquema o ensino direciona-se politicamente para
cumprir os interesse da burguesia ou de sua fac¢do que esta no poder. e exerce a
partir do dominio estatal hegemonia em termos ideoldgicos e politicos. exatamente
na medida em que sustenta e reproduz essa dualidade: escola boa e de qualidade
para os ricos e escola pobre e sem qualidade para os pobres.

O mercado livreiro que também ndo € isento, ja que as

editoras estdo nas maos de elementos da burguesia. reflete também esse esquema

que ajuda a reproduzir, e estes dados todos acabam interferindo na confec¢io dos
manuais didaticos publicados no pais.

Outro aspecto relevante também, se refere ao proprio
produtor ou trabalhador especializado que é responsavel pela confec¢do destas
obras. A literatura especializada, confirma que a maioria dos autores brasileiros de
LDs é formada de professores que atuam ou atuaram nas universidades.

Esse professor autor, produz um material que vai ser
utilizado por um parceiro eqiiidistante dele que atua nas salas de aula do ensino
primario, ginasial e ou colegial , e que embora parceristas no ensino, sao sujeitos
sociais que pertencem a quadros com remuneragao e bagagem intelectual também
equiidistantes.

A distancia entre o professor autor e o professor
consumidor do LD, € algo que marca a obra, ndo so no sentido de tornar essa
relagdo mais facil, mas também no proprio direcionamento politico e ideologico
que o autor acaba por imprimir intencionalmente em seus textos na medida em que

esta consciente de sua distancia ndo s6 do professor consumidor , mas também e
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efetivamente do seu publico leitor - o aluno do outro lado do processo ensino e
aprendizagem.

Portanto ao avaliarmos as obras encontradas nas escolas de
Bauru. tinhamos a perspectiva de que poderiamos. como acabamos fazendo
interpretar os textos dos LDs antigos. exatamente tentando rastrear a perspectiva
destes autores no processo de confec¢ao destes artefatos culturais.

O caminho que seguimos ao buscar nos respaldar pela
trajetoria geral da educac@o brasileira e a inser¢do da produgdo dos LDs nessa
trajetoria, buscou exatamente reforgar essa perspectiva de que nos livros esta
imprimida ou implicita a no¢do de ensino e de Ciéncias dos autores, enquanto
sujeitos historicos.

Contextualizando o ensino de ciéncias, é possivel pensar a
formagdo do cientista e de como este na medida em que se torna professor autor,
consegue se libertar ou reproduzir a formagdo que teve, e de como esta por sua
vez acaba reproduzida ou ndo no artefato que este elaborou.

Assim, ao planejar e confeccionar o LD este professor
autor tem em mente que seu consumidor é um aluno com poder aquisitivo para
adquirir seu manual, e que este pertence a uma dada classe social e que freqiienta
um dado tipo de escola também. Reunindo esses elementos escreve para este
publico , que para os anos 50 e 60, era essencialmente de classe média,
principalmente no que se refere a rede publica estadual.

Ao entrevistarmos dois professores concursados e efetivos

do antigo Institudo de Educagdo *“ Ernesto Monte ”, e que ministraram aulas de
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ciéncias nos anos 50 e 60 nesta escola, tivemos a confirmagao de que o publico ou
alunado deste periodo naquela escola era realmente de classe média.

Estes dois professores sdo: Hilton Canova nascido em 17
de outubro de 1927 e Cleide Severina Mazzarolo Canova nascida em 6 de outubro
de 1931. ele formado em Odontologia e ela em Ciéncias Naturais. sendo que
ambos cursaram a Universidade de Sdo Paulo e se aposentaram enquanto atuavam
no Ernesto Monte.

A professora Cleide se formou em 1953 e ingressou no
Ernesto Monte em 1955. e o professor Hilton., mais conhecido como professora
Canova, também se formou em 53, entretanto ingressou um pouco mais tarde nos
quadros do Ernesto Monte.

Esta entrevista realizada na residéncia do casal aconteceu
no dia 14 de junho de 2001, ocasido em que gravamos suas falas, mas que
infelizmente ndao podemos reproduzir textualmente, ja que a qualidade da gravagéo
nao nos possibilitou tal iniciativa.

Das anotagdes que fizemos desta entrevista, pudemos
levantar os seguintes dados: a) ambos ministraram aulas de ciéncias e biologia; b)
ambos tinham na referida escola salas ambiente; c¢) utilizavam permanentemente

livros didaticos, e d) também confirmam que tais materiais tinham uma linguagem

adequada para o alunado que freqiientava as salas de aula no periodo, € €) que

estes eram efetivamente de classe média.

Especificamente em relagdo ao LDs de ciéncias também

confirmam o uso de boa parte do material encontrado na biblioteca, mas
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principalmente citaram as seguintes: todas as obras de MARQUES.JQ;
SARTORI.J.A.: todas as do DUARTE.J.C. mas com destaque para o livro do O
corpo humano ( principalmente ressaltado pelo professor Canova ) e o material
do IBECC/UNESCO. Iniciacao a Ciéncia. da Ed. Da Universidade de Brasilia (
no caso. principalmente pela professora Cleide. que inclusive diz ter sido colega de
faculdade da Dra. Myriam Krasilchik, nos tempos de USP, e que era membro do
IBECC ).

Segundo ainda os dois entrevistados, estes materiais eram
excelentes e ajudavam mesmo a ensinar. ndo como os atuais LDs, que em sua
concep¢do sao “ bonitinhos ™ como “ gibis ”, mas ndo ensinam nada. Também
alegam que as salas de aula tinham nimero menor de alunos, e que estes eram
“mais educados e disciplinados dos que os de hoje”, que tratam “muito mal os
professores™.

Um outro aspecto por eles abordado, ¢ a questdo da

valorizagdo econdmica do educador no periodo, disseram que ganhavam muito

bem, e que com isso podiam investir em se capacitar melhor : comprar livros,

material de laboratorio e viajar para fazer cursos, congressos etc. fora de Bauru.
Portanto existia permanente aperfeicoamento dos profissionais, “ podia pagar de
seu proprio bolso”, ja que o Estado ndo investia na reciclagem.

Acham também que os cursos superiores do periodo
também introduziam um aprendizado de melhor qualidade. Para eles os professores

" G

eram “mais bem formados”, “ganhavam melhor, estavam sempre se reciclando e os
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alunos também eram outros™. e todo esse conjunto so favorecia a que a = qualidade
da educacao fosse melhor™.

O professor Canova inclusive. falando a respeito do salario
disse que a remunera¢do que recebiam era razoavel. que comprou e equipou do
seu proprio bolso. a sua sala de aula. com equipamentos laboratoriais. Esta sala
que esta funcionando ainda na Escola Estadual *~ Ernesto Monte™. diga-se de
passagem quase que com OS mesmos materiais. tem placa homenageando o
professor, exatamente por tal iniciativa .

Os dados fornecidos nesta entrevista, refor¢aram nossa

visdo em relag@o aos materiais que estavamos coletando, e nos deram informagdes

valiosas sobre a relagdo ensino e aprendizagem no periodo. Podemos entdo
concluir algumas questdes interessantes:

Apesar de encontrarmos em alguns dos LDs, certo
conteudo fragmentado ou compartimentado, que dificultava a priori o aprendizado,
estes eram feitos em sua maioria pensando sempre o professor como sendo o *
centro " do processo educativo.

O livro era instrumento importante na pratica pedagogica, e
a sala de aula com sua lousa e gizes, mais talvez alguns instrumentos laboratoriais,
eram todos acessorios num processo educativo que se centrava no mestre COmo o
elo propulsor de todo o processo educativo.

Secundario em seu papel educativo, o LD tinha a fungdo de

facilitar o acompanhamento das aulas, e de ser guia de estudos e de tarefas para os
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educandos. As aulas ndo se norteavam somente em torno dele. ja que o tipo de
formacao dos antigos mestres do periodo. prescindia tal recurso.

Mesmo assim. os livros tentavam dar conta de reproduzir
boa parte de todo conhecimento cientifico produzido até entdo. Por isso a maioria
dos volumes tem amplos indices e massivo conteudo.

Sua linguagem eruditizada. caracteriza os temas cientificos
numa perspectiva sincronica, ou seja nao se pautavam pela contextualizagao do
processo de construgdo do pensamento cientifico moderno. Ao contrario, o
contexto historico em que ocorreram algumas das ** descobertas ™ cientificas nunca
é explorado. nem sequer existe uma preocupagdo em discorrer sobre os avangos
cientificos e a questdo ética da utilizagdo da tecnologia engendrada neste avango,
quando muito os livros trazem rapidas biografias de alguns cientistas ** ilustres”,
que sdo retratados como grandes herois.

Estas biografias reproduzem a no¢ao de Cientista, como

sendo um sujeito especial, ja que nasceu dotado de poderes pessoais geniais, ja que

dotados de habilidades que a maioria dos * mortais comuns ” ndo tem. Vejamos
dois exemplos seguidos destas, para exemplificar :
“... Emilio Ribas ( 1862 - 1925 )
Médico brasileiro, notdvel higienista, um dos pioneiros da
renovacdo sanitdria do Brasil. Combateu a peste que invadiu
Santos em 1899 e realizou campanhas contra a variola, malaria,

febre tifdide, febre amarela e tuberculose...” ( DUARTE, 1968.p.

186)
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“...Hooke,Robert . ( 1635- 1703 )

..Foi o pioneiro da Microscopia. Além disto, na sua
'"MICROGRAPHIA °, concebeu numerosos principios de ciéncias
de importdncia extraordindria.

Esse livro notdvel, da autoria de um homem de 29 anos,
apresenta idéias novas e corretas que ainda hoje  sdo
perfeitamente validas. Ao escrever sobre Hooke é dificil deixar de
empilhar um catalogo de descobertas.

Nomeado Secretdrio da Sociedade Real, escreveu ao famoso
Newton, com quem ja tivera graves controvérsias. Novamente os
dois se desentenderam apesar de um estar com a verdade, Nwton;
e o outro, estar perto dela, Hooke. Faltou entre eles tato e
simpatia!

Em 1687, a sobrinha que cuidava dele com carinho materno,

faleceu. A saude de Hooke entrou em completo colapso. Muito

doente, conseguiu chegar a 1703. Dois anos apos a morte,
apareceu um volumoso livro seu, com conceitos avangados sobre
o0 evolucionismo.

Doente, estafado, ndo raro enganado, objeto de inveja e ataque
de homens sem expressdo, tinha por amigos os grandes cientistas
do seu tempo, menos Newton, que segundo More, * podia ter
demonstrado mais tolerdncia e maior simpatia por Hooke'..."”

( BOLSANELLO e BOSCARDIN, 1972, p. 54 )

AVA |
AVAVAY !

A |
4 5 6 i unesp'ﬂ 11 12 13 14

15

16

17



Apesar da ultima citagdo ser de um material dos anos 70.
este € bem ilustrativo da visao que os LDs reproduziam do cientista nos anos 50 e
60 também. Esta visdo na verdade incorpora também uma no¢ao de que a propria
ciéncia € algo complexo, e que seu conhecimento depende também de mentes
ilustres.

Assim. os alunos leitores incorporavam a nogao de que ser
grande cientista € algo que so € viavel para algumas mentes ilustres, e ndo para
qualquer um que gosta da ciéncia.

Nos prefacios da maioria dos LDs que encontramos, os
autores se propde ao contrario, a fazer uma “ ciéncia mais simples ~, que possibilite
que os alunos compreendam, pela pratica ou pelas explicagdes o conteudo e o
método cientifico. Na verdade, esta proposta ndo € concretizada, ja que o
conteido do interior destas, se reproduz dentro desta perspectiva de
complexidade. Inclusive na linguagem mais rebuscada dos autores, que como ja
afirmamos eram professores universitarios.

A linguagem das obras prescindia em sua maioria de
leitores com bagagem cultural ampla e tempo disponivel para estudar. Ou seja, de
fato o aluno de classe média, que normalmente era filho de pais letrados, era o
consumidor destes materiais.

Principalmente nos anos 50 e inicio dos 60, o * grosso “ do

alunado que freqiientava as escolas publicas, e que muitas vezes era selecionado

por exames de admissdo, era oriundo de classe média em ascensdo, com poder

aquisitivo alto, pois estes anos *“ dourados ” foram anos em que o capitalismo vivia
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momento de expansdo. e os Estados de Bem Esta Social redistribuiam os lucros
desta superacumulag@o.

Claro que com a chegada dos militares ao poder. havera
mudangas nesse quadro. e as escolas publicas vao se deteriorando de la para ca. e o
publico se populariza. Mas isto vai acontecer principalmente a partir de 69. Entdo
para a maior parte do periodo que trabalhamos. a realidade era de escola publica
que excluia a popula¢do mais pobre do pais - ndo valia ainda tdo fortemente quanto

hoje o esquema da escola dual.

E oObvio que se a escola era excludente, que os LDs

também acabavam fazendo o mesmo, ja que eram artefatos caros e elaborados por
intelectuais que se muniam de uma linguagem erudita que reproduziam para um
publico alvo, que tinha bagagem cultuar para assimilar seus conteados complexos.

Inacessiveis entdo para a maioria da populagdo do pais,
tanto no custo, quanto no conteudo e linguagem, estas obras cumpriam um papel
importante de formadores de elites intelectuais, que assimilavam seus conteudos
aparentemente neutros, como sendo grandes verdades eternas e que levariam as
sociedades mundiais, e particularmente o Brasil do pds guerra, para o progresso e
modernidade.

A ciéncia que tudo pode resolver e salvar, seria o futuro da
humanidade, que seria mais feliz, quanto mais ela avangasse em suas descobertas e
inventos técnicos. Vida de fartura e de prosperidade para todos era o futuro que

vislubravam.
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A citagao abaixo € elucidativa em evidenciar esse papel da
ciéncia no imaginario do periodo:

Hodiernamente a ciéncia tem o papel de ser um elemento
mesmo da soberania nacional. No mundo atual. pode-se asseverar
que a atividade cientifica dobra em cada década
indubitavelmente o numero de cientistas vivos, hoje, ¢ igual a
90% de todos os cientistas e pesquisadores que ja existiram desde
o comego da humanidade. A invasdo da civilizagao pela ciéncia
assumiu, com a conquista atomica e mais ainda com os casos do
Sputnik e da cdpsula espacial Friendship 7, um andamento mais
intenso e, sob vdrios aspectos, novo. Claramente a ciéncia é um
fator de progresso técnico, economico e social. A ciéncia ndo é
mais apenas um ornato, mas um elemento vital: torna-se negdcio
de Estado, e assunto das competi¢des internacionais. Revela-se
indispensavel as empresas humanas, pacificas ou militares,
materiais ou espirituais, de subsisténcia ou de lazer.[...]

Quando se fala de novo humanismo da civilizagdo
contempordnea, reconhece-se inteligentemente que é necessario,
apresentar os valores da tradi¢do, enriquecendo-os com as
conquistas novas e iminentes da ciéncia e da técnica, elas também
tributdrias do trabalho do espirito humano. Com efeito, o mundo

de hoje, pleno de vigor , tende a liberar uma como energia

contida, a qual uma vez bem aproveitada, poderad levar os povos a

extrema felicidade;...” ( MARCIANO,M. vol 4, p.XVI)
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A abordagem da maior parte dos LDs visava. entdo. formar
os futuros lideres intelectuais, voltados para serem as novas elites administradoras
ou dirigentes do pais. reproduzindo um padrdo cientifico concernente com a
produgao capitalista hegemadnica nos anos 50 e 60 do século XX.

Assim. o formato e o conteudo eram coerentes ao exercer
esse papel de formar elites dirigentes para reproduzirem o modelo capitalista
hegeménico. De fato, SAVIANI sempre confirmou que a cultura erudita
reproduzida historicamente pelas classes dominantes. tem garantido a ela a
manuten¢ao da sua situagao de classe ou sua hegemonia. ( SAVIANI , 1977)

SAVIANI também defende a idéia de que ideologia liberal
e conservadora da burguesia que prescinde ser hegemonica, se reproduz na ciéncia
garantindo a subordinagdo das camadas populares ao sistema capitalista, na media
em que a exclui da escola e dos seus materiais didaticos. ( ibidem, 1977 )

E o professor formado no periodo tanto aquele professo
autor, quanto 0 que manipulava estes materiais didaticos, ambos ndo exerciam o
papel de intelectuais organicos, que devem persuadir contra a hegemonia
dominante, ao contrario, eles usavam a ciéncia como caminho para reproduzir as
estruturas de dominagdo e os valores liberais , sem entretanto ter a nogdo clara
desse processo, ja que tinham sido persuadidos por tal discurso, que tinha sido
incorporado em suas visdes de mundo.

Assim, nem a escola e nem os LDs do periodo eram

utilizados visando transformar as. pessoas, para que estas pudessem coletivamente

AVA |
AVAVAY !

A |
2 3 4 5 6 T unespw 11 12 13 14 15 le L7



transformar o social. Pois todo processo de ensino de entdo, ndo tinha como ponto
de partida e de chegada. os problemas oriundos da pratica social.

Entdo tanto o ensino, quanto os LDs. pouco identificavam.
equacionavam e sugeriam solugdes para os problemas postos pela pratica social.
Nem tampouco visavam ser mediadores de temas que se vinculassem a essa
pratica, e que visasse de modo indireto a instrumentaliza¢do. conscientizagao,
participagdo e pensamento critico dos alunos que sdo sujeitos dessa mesma pratica
social.

Assim. no discurso a escola e os LDs se propunham a
serem instrumentos de democratizagdo e desenvolvimento do pais, mas seus
conteudos ndo carregavam esse sentido democratico efetivo, ja que ndo estavam
relacionados ao contexto socio-politico-econdmico e cultural do pais. Nao existe
neles dialogo entre a realidade concreta e a cultura historicamente acumulada. Os
assuntos, conceitos e temas sistematizados, estdo graduados e ordenados visando
simplesmente a elitizagdo do conhecimento erudito.

Desta forma o dominio do conhecimento cientifico
implicito no LDs, era ferramenta de manuten¢do das relagbes de dominagdo
capitalista, e visava manter seus leitores, como autdomatos , ja que bons
manipuladores da tecnologia a seu dispor, sem questionar o sentido dessa propria
tecnologia que visava apenas o trabalho produtivo, e sem se preocupar também
com sua formagao como ser humano integral, criativo e autonomo.

Por fim, o estado burgués em sua relagdo com a educagao

também, fazia da escola, de suas politicas educacionais e legislativas, e dos orgaos
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vinculados ao mercado livreiro. agencias que garantiam e sustentavam a sua
hegemonia, através da sua tutelagao geral.

Atuando como reprodutores de uma cidadania restrita. ja
que sem projeto de mudanga social através da mudanca cultural. os LDs nao
desvelavam a domina¢do implicita na sua visdo de ensino e de ciéncias que
ajudaram a sistematizar. Como ndo visavam libertar 0 homem do modo de
producdo capitalista, ¢ da dominagdo concreta de classe, educavam para a
manutengdo da divisdo social do trabalho e para a divisdo de classes sociais.

Os LDs eram reflexo da falta de sistema educacional
organizado, que nunca levou em consideragdo as reais condi¢des e exigéncias
concretas do pais e de sua dependéncia nas relagdes com o grande capital
internacional. Portanto, enquanto linguagem escrita, enquanto manifestagao
cultural e historica da sociedade, e enquanto aparato de socializagdo secundaria
exteriorizaram normas, leis, conceitos, valores etc. que enquanto patrimonio,
transmitiram uma bagagem cultural e conhecimento cientificos proprios do periodo
e do contexto mundial de ent3o.

Ler as paginas dos livros coletados nas escolas de Bauru

hoje € desvelar um pouco histéria da educagdo cientifica na cidade. E ler, com os

olhos voltados para entender que suas paginas, apenas revelam um modelo
cientifico global e totalitario, que hoje esta em transi¢do para um novo modelo
cientifico, que quem sabe formem geragdes mais engajadas, com nova atitude

intelectual e com a capacidade de se indignar frente as iniquidades do mundo do
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capitalismo atual e de suas cada vez mais acirradas desigualdades ., escapando por

fim da visdo cultural que aceita a naturalizag@o historica do planeta.
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RESUMO

Este trabalho refere-se a andlise de alguns livros didaticos
de ensino de ciéncias. produzidos e utilizados em escolas bauruenses nos anos 50 e
60 do século XX. Apods uma discussdo detalhada sobre a pedagogia historico-
critica e sobre 0 “positivismo™, partimos para explicitar as concepgdes de ensino e
de ciéncias, e também os temas e conceitos cientificos da area, em tais livros.

Refletimos como nestes artefatos culturais, esta implicito o
paradigma cientifico dominante ** positivista”, e propomos a ruptura deste modelo,
para a construgdo de um novo, que propicie a reconstru¢do da cidadania e a

inserg¢do da inclusdo popular da escola no pais.

ABSTRACT

This work refers to some order-books analyses about
sciense education, produced and utilized in Bauru’s schools in 50° and 60’ years of
the XX century. After a delaited discussion about historical-critical pedagogy and
“positivism”, we to explicited the sciencesand instruction conceptions, and also the
subjects and scientifics area concepts of such books.

We have reflected how the dominant “positivism™ scientific

paradigm has been implicited on the cultures artifacts, and proposed a breaking

model to allowed a new structure which will make the reconstruction of the

citizenship and the insertion of inclusion of popular school in the Country.
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1- DADOS BIBLIOGRAFICOS:

Titulo Original:

Titulo:

Tradutor(es):

Autor(es):

Editora: Local de edi¢do: Edigao :
Volume:

ORGANIZACAO DA OBRA:

Série e ou grau indicado:
Tema geral:
Numero de paginas total : média por capitulo:
Numero de figuras total: média por capitulo:
Nuamero de tabelas total: meédia por capitulo:
Numero de graficos total: média por capitulo:
Dados da capa:

e dimensdes:

e estilo de apresentagio:

indice: ( )sim ( ) ndo
( ) inicio ( ) final
e dados do indice :

Prefacio: ( ) sim ( )ndo
e Dados do prefacio:

Bibliografia indicada: ( )sim
Glossario ou vocabulario indicado: () sim
Exercicios propostos: ( )sim adequados ao publico?.........
Experiéncias propostas: () sim adequados ao publico?.........
Pagina de abertura: ( )sim

3- OBJETIVO, PROPOSTA E LINGUAGEM DA OBRA:

4- CONTEUDO ABORDADO:
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5- CAPITULO SELECIONADO:
Titulo:
Temas:
n.° do capitulo:
n.° de paginas:
atividades propostas
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1- DADOS BIBLIOGRAFICOS:  Ficha n.° | da EE * Rodrigues de Abreu”

Titulo Original:

Titulo: BIOLOGIA: botanica. zoologia e biologia geral

Tradutor(es):

Autor(es): ANTUNES. A.: ANTUNES.J.

Editora: Cia Ed. Nacional =~ Local de edi¢do: Sio Paulo  Edicao : 7° Ano: 1969
Volume:

- ORGANIZACAO DA OBRA:
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e dimensdes: 2lcm X 13,5¢cm X 3 cm
e estilo de apresentagdo: capa amarela no fundo com pequeno desenho
em branco. Titulo em negrito e verde e sub-titulo minisculo e preto.

indice:  ( X) sim ( ) ndo
( X) inicio ( ) final
e dados do indice : divisdo em 3 partes e com capitulos numerados

com algoritmo romano, titulo em minasculo e negrito.

Prefacio: ( ) sim ( X) ndo
e Dados do prefacio:

Bibliografia indicada: ( )sim (X)nio
Glossario ou vocabulario indicado: ( ) sim ( X) ndo
Exercicios propostos: ( )sim (X)ndo adequados ao publico?.........
Experiéncias propostas: ( )sim (X)ndo
Pagina de abertura: ( )sim (X)ndo

OBJETIVO, PROPOSTA E LINGUAGEM DA OBRA: Livro indicado para alunos
que sejam candidatos aos exames vestibulares e as faculdades de Medicina,
Odontologia, Farmécia, Agronomia, Veterinaria e Filosofia.

cm 1 2 3 4 5 6 7 unespw 11 12 13 14 15 16 17



4- CONTEUDO ABORDADO:

1* PARTE
BOTANICA

Capitulo I. Caracterizacio dos vegetais

Capitulo I1. Célula

Capitulo III. Organizagdo geral das plantas. Tecidos vegetais

Capitulo V. Reproducio nos vegetais. Classificacio elementar das plantas
Capitulo V. Talbfitas

Capitulo VI. Briéfitos e Pteridofitos

Capitulo VII. Espermatéfitos

Capitulo VIII Acio dos agentes do meios sobre a raiz, o caule e as folhas
Capitulo IX. Funcgdes de Nutri¢do . Nitrifica¢do do solo

Capitulo X. Fotossintese. Respira¢do

Capitulo XI. Motricidade das Plantas

2*PARTE
ZOOLOGIA

Capitulo XII. Tecidos animais. Orgios e aparelhos da vida vegetativa e da vida de relagdo

Capitulo XIII. Classifica¢do dos animais. Leis de nomenclatura

Capitulo XIV. Protozoarios

Capitulo XV. Espongiarios e Cnidarios

Capitulo XVI. Platelmintos, Asquelmintos e Anelidios

Capitulo XVII. Caracteres gerais dos Artropodes . Crustaceos. Trilobitas. Pantopodes e
Merostomados

Capitulo XVIII. Aracnideos, Miriapodes e Insetos

Capitulo XIX. Moluscos e Equinodermos

Capitulo XX. Cordados. Protocordados. Carateres gerais dos Vertebrados
Capitulo XXI. Cicléstomos e Peixes

Capitulo XXII. Anfibios e Répeteis

Capitulo XXIII. Aves

Capitulo XXIV. Mamiferos

3* PARTE
BIOLOGIA GERAL

Capitulo XXV. Caracteres gerais dos seres vivos. Virus. Teorias explicativas da vida
Capitulo XXVI. Integracdo dos metazoarios. Metabolismo: seres auto e hetermdnios
Capitulo XXVII. Reprodugdo. Meiose. Gametogénese. Fecundagio. Embriogénese
Capitulo XXVIII. Partenogénese. Poliembrionia. Pedogénese

Capitulo XXIX Genética

Capitulo XXX. Teorias da evolugdo. Nogao de espécie
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Capitulo XXI. Relagdes entre o seres vivos

5- CAPITULO SELECIONADAO:
e Titulo: Tecidos animais. Orgios e aparelhos da vida vegetativa e da vida de relagdo
e Temas: Tecidos animais: nogao e tipos de tecidos: drgdos e aparelhos da vida
vegetativa e de vida de relagéo.
n.° do capitulo: XII
n.° de paginas: da 191 a 201 ( 11 paginas)
atividades propostas: nenhuma
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1- DADOS BIBLIOGRAFICOS: Ficha n.” 2 da EE “ Rodrigues de Abreu

e Titulo Original:

e Titulo: MINERAIS E MINERIOS

e Tradutor(es):

e Autor(es): SLATER.A.Cownley

e Editora: Edicoes Lep Ltda  Local de edi¢do: Sdo Paulo  Edicdo : Ano: 1952
e Volume:

2- ORGANIZACAO DA OBRA:

e Série e ou grau indicado: estudantes em geral e técnicos especializados
e Tema geral: Mineralogia
e Numero de paginas total : 159 média por capitulo: 17,66
e Numero de figuras total: 72 média por capitulo: 8.00
e Numero de tabelas total: 26 meédia por capitulo: 2,19
e Numero de graficos total: 4 média por capitulo: 0.44
e Dados da capa: Capa dura de couro vermelha e com titulo dourado
e dimensdes:22cm X 16 cm X 2 cm
e estilo de apresentacdo: Titulo em negrito e dourado com sobrecapa
de papeldo.

e Indice: (X)sim ( ) nao
(X) inicio () final
e dados do indice : Titulo dos capitulos em Maitsculo e numerados
por algaritimos romanos.

e Prefacio: ( X) sim ( ) ndo
e Dados do prefacio: A finalidade do manual técnico, é a de apresentar
nog¢des fundamentais de Cristalografia, sem o uso de microscépio,
para estudantes e comerciantes ou técnicos.

e Bibliografia indicada: ( )sim (X)ndo
e Glossario ou vocabulario indicado: (X)sim ( ) ndo
e Exercicios propostos: ( )sim (X)ndo adequados ao publico?.........
e Experiéncias propostas: ( )sim (X)nao
e Pagina de abertura: ( )sim (X)ndo

3- OBJETIVO, PROPOSTA E LINGUAGEM DA OBRA: O manual técnico tem como
objetivo atender aos que lidam comercialmente com minerais, bem como fornecer
nogdes para estudantes que queiram um conhecimento mais profundo da Mineralogia.
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4- CONTEUDO ABORDADO:

Capitulo I. Nogoes Gerais

Capitulo 11. Caracteristicos dos Minerais Observados a vista desarmada
Capitulo ITI. Determinagao dos Caracteres Fisicos dos Minerais
Capitulo I'V. Caracteres Quimicos dos Minerais

Capitulo V. Determinagao Quimica dos Minerais

Capitulo VI. Mineralogia Descritiva

Capitulo VII. Minerais Constituintes da Rochas Comuns

Capitulo VIII. Hidrocarbetos

Capitulo IX. Identificagdo dos Minerais pelas Tabelas

5- CAPITULO SELECIONADO:
Titulo: Nogdes gerais
Temas: Defini¢des gerais sobre: crosta terrestre, minerais, minérios e ganga
n.° do capitulo: |
n.° de paginas: da 09 a 11 ( 03 paginas)
atividades propostas: nenhuma
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1- DADOS BIBLIOGRAFICOS: Ficha n. °3 da EE * Rodrigues de Abreu *

Titulo Original:

Titulo: BOTANICA: na escola secundaria

Tradutor(es):

Autor(es): SCHULTZ.A.

Editora: Globo Local de edi¢do: Porto Alegre Edicdo : 2*  Ano: 1966
Volume:

~

- ORGANIZACAO DA OBRA:

Série e ou grau indicado: para o secundario

Tema geral: Manual de Botanica

Numero de paginas total : 306 média por capitulo:

Numero de figuras total: média por capitulo:

Nuamero de tabelas total: meédia por capitulo:

Numero de graficos total: média por capitulo:

Dados da capa:

e dimensdes: 22cm X 16cm X 2 cm

estilo de apresentagdo: Capa de papeldo e sem plastificagdo, sendo a
encadernacdo bicolor: preto e rosa ( bastante danificada, por isso ndo
€ possivel abordar mais detalhes )

indice: ( X) sim ( )nado
( X) inicio () final
e dados do indice : O material se compde de 4 partes e 46 unidades
Sendo que o titulo de cada parte esta em minuscula e sem negrito, mas
com uma denominagdo geral em maitscula. Ja as unidades numeradas
com algaritimos arabicos e em minusculo, mas também com titulo em
maiusculo e por fim, unida

e Prefacio: ( X) sim ( )nado

Dados do prefacio: O material consta de dois prefacios : o da 1* edi¢do publicada em
1958, onde se apresenta a obra como um manual de linguagem simples, com poucos
termos especializados e o da 2 ? edi¢do, onde € possivel perceber o apoio do INEP,
tanto na 1 quanto nesta 2° edi¢o, ja que a 1* se esgotou com rapidez.

Bibliografia indicada : () sim ( X) ndo

Glossario ou vocabulario indicado: ( ) sim (X)) ndo

Exercicios propostos : (X) sim () ndo adequado ao publico?sim
Experiéncias propostas: (X) sim () nao adequado ao publico?sim
Pagina de abertura: ( )sim (X) néo
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3- OBJETIVO. PROPOSTA E LINGUAGEM DA OBRA: Atender a orientagdo do
INEP, garantindo o aprendizado de botanica. despertando o interesse e a observagao
do aprendiz em morfologia . e relacionando o conhecimento com descri¢des adequadas

a personalidade dos adolescentes.

4- CONTEUDO ABORDADO:

Primeira Parte

PLANTAS COM EMBRIAO EM SEMENTES

Unidade 1. A ACUCENA BRANCA
Unidade 2. O CRAVO-DO-MATO
Unidade 3. A BANANA-IMBE
Unidade 4. O COQUEIRO-DA-BAHIA
Unidade 5. O MILHO

Unidade 6. A BANANEIRA

Unidade 7. A ORQUIDEA
Unidade 8. A ROSEIRA
Unidade 9. O FEIJAO PRETO
Unidade 10. O FLAMBOYANT
Unidade 11. O ANGICO
Unidade12. O ABACATEIRO
Unidade13. O MARURU
Unidade 14. O FIGO

Unidade 15.
Unidade 16.
Unidade 17.
Unidade 18.
Unidade 19.
Unidade 20.
Unidade 21.
Unidade 22.
Unidade 23.
Unidade 24.
Unidade 25.
Unidade 26.
Unidade 27.
Unidade 28.
Unidade 29.
Unidade 30.

A MAMONA

A LARANJEIRA

A GOIABEIRA

A CENOURA

O MIMO-DE-VENUS
A RAINHA-DA-NOITE
A BATAT-DOCE

A BOCA-DE-LEAO

O FUMO

O JACARNDA

O CAFEZEIRO

A ABOOBORA

O GIRASSOL

O PINHEIRO DO PARANA
A PALMA-DE-RAMOS

Segunda Parte
PLANTAS COM EMBRIAO
NAO EM SMENTES

Unidade 31. A AVENCA

Unidade 32. O RABO-DE-LAGARTO
Unidade 33. O LICOPODIO

Unidade 34. 0 MUSGO MIMOSO
Unidade 35. A HEPATICA

Unidade 36. PLANTAS COM
EMBRIAO NAO EM SEMENTES

Terceira Parte
PLANTAS SEM EMBRIAO
Unidade 37. ALGAS
Unidade 38. FUNGOS
Unidade 39.LIQUENS
Unidade 40. BACTERIAS
Unidade 41. VIRUS
Unidade 42. PLANTAS SEM

EMBRIAO

Quarta Parte
BOTANICA GERAL

Unidade 43. A CELULA E OS
TECIDOS
Unidade 44. 0S ORGAOS DA
PLANTA E SUAS
FUNCOES
Unidade 45. A REPRODUCAO
DOS VEGETAIS
Unidade 46. PLANTAS UTEIS

PLANTAS COM EMBRIAO EM SEMENTES

4 5 ©
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5- CAPITULO SELECIONADO:
Titulo: A agucena branca
Temas: defini¢do, caracteristicas e tipologia da agucena
n.° do capitulo: unidade 1
n.° de paginas: da 13 a 19 ( 7 paginas )
atividades propostas: observa¢do da planta agucena e demonstracio de

desmembramento da flor. dispondo suas folhas sobre cartolina e posterior confec¢io
de um diagrama.
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I- DADOS BIBLIOGRAFICOS: Ficha n.” 4 da “ EE Rodrigues de Abreu *

Titulo Original:

Titulo: FISICA

Tradutor(es):

Autor(es): MARCIANO.M.

Editora: FTD Local de edi¢do: Sdao Paulo Edi¢ao : Ano: 196?
Volume: 1

ORGANIZACAO DA OBRA:

Série e ou grau indicado: 17 série do curso cientifico
Tema geral: Introdugdo a Fisica, Mecanica, Movimentos. Gravidade, Pressao e Gases
Numero de paginas total : 347 média por capitulo: 11,56
Numero de figuras total: 74 média por capitulo: 2,46
Numero de tabelas total: 03 média por capitulo: 0,10
Numero de graficos total: 00 média por capitulo: 00
Dados da capa:
e dimensodes: 13,5cm X 20cm X 2,5
e estilo de apresentagdo: capa dura de couro azul com titulo em negrito
maiusculo e letra em dourado. Desenho do planeta terra com uma
espagonave em dourado.

Indice: (x) sim ( )ndo
() inicio () final
e dados do indice : Titulo geral em negrito e enumerado com
algarismos romanos. Capitulos numerados em arabico e titulo sem
negrito e minasculo, com indicagdo de pagina. Sub-titulos
minusculos e em itdlico, com enumeragdo em letras do alfabeto.

Prefacio: ( X ) sim ( )ndo
e Dados do prefacio: O material apresenta instru¢des metodologicas
para o ensino de fisica no curso cientifico tais como: objeto da fisica,
objetivos da mecanica, do movimento, principios da dinamica,
gravitagdo universal, grandeza fisica pressdo e gases

Bibliografia indicada: ( )sim (X
Glossario ou vocabulario indicado: ( X) sim (
Exercicios propostos: (X)sim ( o adequados ao publico?sim
Experiéncias propostas: (X)sim ( o adequados ao publico?sim
Pagina de abertura: (X)sim (
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3- OBJETIVO. PROPOSTA E LINGUAGEM DA OBRA: Linguagem clara com a
proposta de demonstrar como 0s avangos cientificos. contribuem para a melhoria do
trabalho cotidiano dos homens. e onde o progresso cientifico e industrial sd3o vistos
como contribuindo para o avan¢o da técnica e para o desenvolvimento econdmico e
social humanos. Proposta que visa superar o tipo de ensino voltado para o vestibular.
essencialmente teorico e pretende desenvolver uma fisica experimental.

4- CONTEUDO ABORDADO:
Prolegémenos
CAPITULO 1- OBJETO DA FISICA
CAPITULO 2- A MATERIA: SUAS PROPRIEDADES E CONSTITUICAO
MOLECULAR
CAPITULO 3- LEI FISICA
CAPITULO 4- FENOMENOS FiSICOS
CAPITULO 5- MEDIDA DAS GRANDEZAS
CAPITULO 6- MEDIDAS DAS GRANDEZAS GEOMETRICAS. INSTRUMENTOS
DE MEDIDA
CAPITULO 7- ERROS
CAPITULO 8- NOCOES DE TRIGONOMETRIA
CAPITULO 9- OBJETO E DIVISAO DA MECANICA
CAPITULO 10- VETORES
Estereocinemadtica
CAPITULO 11- DO MOVIMENTO
CAPITULO 12- MOVIMENTO RETILINEO UNIFORME. CONCEITO DE
VELOCIDADE
CAPITULO 13- MOVIMENTO UNIFORMEMENTE VARIADO
CAPITULO 14- COMPOSICAO DE MOVIMENTOS
CAPITULO 15- MOVIMENTO CURVILINEO. MOVIMENTO CIRCULAR
CAPITULO 16- MOVIMENTO CIRCULAR VARIADO
CAPITULO 17- MOVIMENTO HARMONICO
Estereostdtica
CAPITULO 18- PESO DOS CORPOS. CONCEITO DE FORCA
CAPITULO 19- SISTEMAS DE FORCA
CAPITULO 20- MOMENTOS
CAPITULO 21- TRABALHO MECANICO
CAPITULO 22- POTENCIA MECANICA
CAPITULO 23- DEFORMACOES ELASTICAS
CAPITULO 24- MAQUINAS SIMPLES. RENDIMENTO
CAPITULO 25- ATRITO
Estereodinamica
CAPITULO 26- PRINCIOS DA DINAMICA
CAPITULO 27- PROPORCIONALIDADE ENTRE A FORCA E A ACELERACAO
CAPITULO 28- PRINCIPIO DA CONSERVACAO DA ENERGIA MECANICA
CAPITULO 29- TEOREMA DAS FORCAS VIVAS
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CAPITULO 30- IMPULSAO E QUANTIDADE DE MOVIMENTO NAS
TRANSLACOES

5- CAPITULO SELECIONADO:
e Titulo: Objeto da Fisica

Temas: objeto, métodos. teoria e partes da Fisica
n.° do capitulo: 1

n.° de paginas: da 1 a 06 ( 06 paginas )

atividades propostas: questionario com 13 questdes.
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1- DADOS BIBLIOGRAFICOS: Ficha n.°5 da * EE Rodrigues de Abreu *

Titulo Original:

Titulo: FISICA

Tradutor(es):

Autor(es): MARCIANO.M.

Editora: FTD Local de edi¢ao: Sao Paulo Edigéo : Ano: 1967
Volume: 2

2- ORGANIZACAO DA OBRA:

Série e ou grau indicado: 1? série do curso cientifico ( continuagao do vol.1)
Tema geral: Hidromecanica, pneumomecanica . unidades e tabelas
Numero de paginas total : 774 média por capitulo: 28,59
Nuamero de figuras total: 98 média por capitulo: 30,20
Numero de tabelas total: 23 média por capitulo: 0,80
Numero de graficos total: 02 média por capitulo: 0,07
Dados da capa:
e dimensdes: 13.5cm X 20cm X 2,5 cm
e estilo de apresentagdo: capa dura em couro azul e com titulo em
negrito maiusculo e letras douradas. Desenho em dourado também
do planeta terra com uma espagonave.

indice:  (X) sim ( )nao
() inicio (X) final
e dados do indice : Titulo geral em negrito e maitusculo, com
algarismos romanos. Capitulos enumerados em arabico e titulo sem
negrito e minusculo, com indicagdo de pagina. Sub-titulos
minusculos e em italico, enumerados com letras do alfabeto.

Prefacio: (X) sim ( )ndo
e Dados do prefacio: Idem ficha n.° 4

Bibliografia indicada: ( )sim (X)ndo
Glossario ou vocabulario indicado: (X)sim ( ) ndo
Exercicios propostos: (X)sim ( )ndo adequados ao publico?sim
Experiéncias propostas: (X)sim ( )n3o adequados ao publico?sim
Pagina de abertura: (X)sim ( )nao

3- OBJETIVO, PROPOSTA E LINGUAGEM DA OBRA: Idem ficha 4
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4- CONTEUDO ABORDADO:
Estereodindamica ( cont. do vol. 1)
CAPITULO 31- IMPULSAO E QUANTIDADE DE MOVIMENTO NAS ROTACOES
CAPITULO 32- FORCA CENTRIPETA E FORCA CENTRIFUGA
CAPITULO 33- CHOQUE MECANICO
CAPITULO 34- CAMPO DE GRAVITACAO
CAPITULO 35- CENTRO DE GRAVIDADE
CAPITULO 36- BALANCA
CAPITULO 37- QUEDA DOS CORPOS NO VACUO E NO AR
CAPITULO 38- MOVIMENTO DOS PROJETEIS
CAPITULO 39- PENDULO SIMPLES E PENDULO COMPOSTO
Hidromecanica
CAPITULO 40- CONCEITO DE PRESSAO
CAPITULO 41- TRANSMISSAO DAS PRESSOES NOS LIQUIDOS
CAPITULO 42- EQUILIBRIO DOS LiQUIDOS
CAPITULO 43- EQUILIBRIO DOS CORPOS IMERSOS E DOS CORPOS
FLUTUANTES
CAPITULO 44- MASSA ESPECIFICA. PESO ESPECIFICO. DENSIDADE
CAPITULO 45- HIDRODINAMICA
CAPITULO 46- TENSAO SUPERFICIAL. CAPILARIDADE
Prneumomecdnica
CAPITULO 47- PROPRIEDADES DOS GASES
CAPITULO 48- COMPRESSIBILIDADE DOS GASES. LEI DE BOYLE-MARIOTTE
CAPITULO 49- MISTURA DE GASES. LEI DE DALTON. BOMBAS DE VACUOE
DE COMPRESSAO
CAPITULO 50- BOMBAS PNEUMATICAS
CAPITULO 51- RESISTENCIA DO AR
CAPITULO 52- PRESSAO ATMOSFERICA
CAPITULO 53- BAROMETROS
CAPITULO 54- BOMBAS HIDRAULICAS
Unidades e tabelas
CAPITULO 55- SISTEMA INTERNACIONAL DE UNIDADES
CAPITULO 56- SISTEMA DE UNIDADES COERENTES
CAPITULO 57- FORMULAS DIMENSIONAIS. HOMOGENEIDADE DAS
EQUACOES DA FiSICA
CAPITULO 58- LEGISLACAO METROLOGICA BRASILEIRA

5- CAPITULO SELECIONADO:

e Titulo : Impulsdo e quantidade de movimento nas rotagdes

e Temas: Translagdo e rotagdo, energia cinética, inércia, aceleragio e aplicagdes
e n.° do capitulo: 31

e n.° de paginas: da 391 a 411 ( 21 paginas )

o atividades propostas: 26 problemas para resolugdo com as repostas no final .
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1- DADOS BIBLIOGRAFICOS: Ficha n.°6 da EE “Rodrigues de Abreu”

Titulo Original:

Titulo: FISICA

Tradutor(es):

Autor(es): MARCIANO. M.

Editora: FTD Local de edi¢do: Sao Paulo Edigéo : Ano: 196?
Volume: 3

2- ORGANIZACAO DA OBRA:

Série e ou grau indicado: 2" série do cientifico ou do curso classico
Tema geral: termologia, mecanica andulatdria e acustica
Numero de paginas total : 580 média por capitulo: 20,42
Numero de figuras total: 87 média por capitulo: 30.10
Namero de tabelas total: 10 média por capitulo: 0,30
Numero de graficos total: 3 média por capitulo: 0,01
Dados da capa:

e dimensdes: 13,5 cm X 20 cm X 3,5 cm

e estilo de apresentagdo: capa dura de couro verde, com titulo em

negrito maiusculo com letras douradas

indice: ( X) sim ( )ndo
( ) inicio ( X) final
e dados do indice :Titulo geral em negrito e numerado em algarismos
romanos. Capitulos numerados em arabico e titulo sem negrito e
minusculo, com indica¢@o de pagina. Sub-titulos minusculos e italicos
enumerados com letras do alfabeto.

Prefacio: ( X) sim ( )ndo
e Dados do prefacio: Idem ficha n.° 4

Bibliografia indicada: ( )sim (X)nio
Glossério ou vocabulario indicado: (X)sim ( ) ndo
Exercicios propostos: (X)sim ( )n3o adequados ao publico?sim
Experiéncias propostas: (X)sim ( )n3o adequados ao publico?sim
Pagina de abertura: (X)sim ( )ndo

3- OBJETIVO, PROPOSTA E LINGUAGEM DA OBRA: Idem ficha n.° 4

4- CONTEUDO ABORDADO:
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Efeitos do calor

CAPITULO 1- O CALOR E SEUS EFEITOS
CAPITULO 2- TERMOMETRIA
CAPITULO 3- DILATACAO DOS SOLIDOS
CAPITULO 4- DILATACAO DOS LIQUIDOS
CAPITULO 5- DILATACAO DOS GASES
CAPITULO 6- GASES PERFEITOS

Quantidade de calor
CAPITULO 7- CALORIMETRIA

Propagagado do calor
CAPITULO 8- CONDUCAO DO CALOR
CAPITULO 9- CONVECCAO DO CALOR
CAPITULO 10- IRRADIACAO DO CALOR

Mudangas do estado fisico
CAPITULO 11- FUSAO E SOLIDIFICACAO
CAPITULO 12- VAPORIZACAO
CAPITULO 13- SOLUCOES; ESTADO COLOIDAL; MISTURAS FRIGORIFERAS:

OSMOSE; DIALISE

CAPITULO 14- HIGROMETRIA

Termodindmica
CAPITULO 15- TRANSFORMACAO DO CALOR EM TRABALHO E VICEVERSA
CAPITULO 16- PRINCiPIOS DA TERMODINAMICA
CAPITULO 17- MAQUINAS TERMICAS
CAPITULO 18- MOVIMENTO VIBRATORIO
CAPITULO 29- COMPOSICAO DE VIBRACOES
CAPITULO 20- PROPAGACAO ONDULATORIA
CAPITULO 21- SUPERPOSICAO DE ONDAS
CAPITULO 22- NATUREZA, PROPAGACAO E VELOCIDADE DO SOM
CAPITULO 23- REFLEXAO, REFRACAO E INTERFERENCIA DO SOM
CAPITULO 24- QUALIDADE DO SOM
CAPITULO 25- ESCOLAS MUSICAIS
CAPITULO 26- CORDAS VIBRANTES
CAPITULO 27- VARAS E PLACAS
CAPITULO 28- TUBOS SONOROS

5- CAPITULO SELECIONADO:

e Titulo: Cordas vibrantes

e Temas: fontes sonoras, vibragdes dos corpos sdlidos, cordas vibrantes, formulas
enunciado das leis de vibragdes transversais das cordas, observagdes, sondmetro,
verificagGes experimentais das leis da ondas, produgdo separada dos harmdnicos,
produgdo simultanea dos harmonicos, experiéncia de Melde e aplicagdes das cordas na
musica.

e n.° do capitulo: 26

e n.° de paginas: da 451 a 470 ( 19 paginas )
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e atividades propostas: varios exercicios e ou experiéncias por temas. com respostas no
final.
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1- DADOS BIBLIOGRAFICOS: Ficha n.°7 da ** EE Rodrigues de Abreu

Titulo Original:

Titulo: FISICA

Tradutor(es):

Autor(es): Marciano. M.

Editora: FTD Local de edi¢do: Sao Paulo Edigao : Ano: 196?
Volume: 4

2- ORGANIZACAO DA OBRA:

Série e ou grau indicado: 3° cientifico
Tema geral: fotologia e eletrologia
Numero de paginas total : 576 média por capitulo
Numero de figuras total: 54 média por capitulo:
Numero de tabelas total: 6 média por capitulo
Numero de graficos total: 10 média por capitulo
e Dados da capa:
e dimensdes: 13,5cm X 20 X 4cm
e estilo de apresentagdo: idem fichas 4,5 e 6

indice:  (X) sim ( ) ndo
() inicio (X) final
e dados do indice :idem fichas 4,5 e 6

Prefacio: (X) sim ( )ndo
e Dados do prefacio: idem fichas 4,5 e 6

Bibliografia indicada: ( )sim (X)nao
Glossario ou vocabulario indicado: (X)sim ( )ndo
Exercicios propostos: (X)sim ( )ndao adequados ao publico?sim
Experiéncias propostas: (X)sim ( )ndo adequados ao publico?sim
Pagina de abertura: (X)sim ( )ndo

3- OBJETIVO, PROPOSTA E LINGUAGEM DA OBRA: Idem fichas 4,5 e 6

4- CONTEUDO ABORDADO:
Otica geométrica
CAPITULO 1- PROPAGACAO RETILINEA DA LUZ. CIOLOGIA
CAPITULO 2- REFLEXAO DA LUZ
CAPITULO 3- ESPELHOS PLANOS
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CAPITULO 4- ESPELHOS ESFERICOS
CAPITULO 5- REFRACAO DA LUZ
CAPITULO 6- PRISMA
CAPITULO 7- LENTES
CAPITULO 8- INSTRUMENTOS DE OTICA
CAPITULO 9- OTICA DA VISAO
Otica fisica
CAPITULO 10- NATUREZA ONDULATORIA DA LUZ. VELOCIDADE
CAPITULO 11- RADIACOES MONOCROMATICAS. ESPECTROS
CAPITULO 12- INTERFERENCIAS LUMINOSAS
CAPITULO 13- POLARIZACAO DA LUZ
CAPITULO 14- FOTOMETRIA
Eletrostatica
CAPITULO 15- FORCA. CARGA. CAMPO ELETROSTATICO
CAPITULO 16- POTENCIAL ELETROSTATICO
CAPITULO 17- INDUCAO ELETROSTATICA. CAPACIDADE
CAPITULO 18- CONDENSADORES
Magnetismo
CAPITULO 19- MAGNETISMO
Eletrocinética
CAPITULO 20- CORRENTE ELETRICA: GENERALIDADES
CAPITULO 21- UNIDADES ELETRICAS. LEI DE OHM
CAPITULO 22- EFEITOS TERMICOS
CAPITULO 23- EFEITOS QUIMICOS
CAPITULO 24- GERADORES QUIMICOS
CAPITULO 25- ASSOCIACAO DE GERADORES E RECEPTORES
CAPITULO 26- CIRCUITOS DERIVADOS. MEDICOES DE RESISTENCIAS
CAPITULO 27- LEIS DE KIRCHHOFF
Eletrodinamica ou eletromagnetismo
CAPITULO 28- CAMPO MAGNETICO DAS CORRENTES
CAPITULO 29- INDUCAO ELETROMAGNETICA
CAPITULO 30- GERADORES MECANICOS DE CORRENTE CONTINUA
CAPITULO 31- UNIDADES ELETRICAS
CAPITULO 32-CORRENTES ALTERNADAS
CAPITULO 33- OSCILACOES ELETRICAS. ONDAS ELETROMAGNETICAS
CAPITULO 34- DESCARGA ELETRICA

5- CAPITULO SELECIONADO:

e Titulo: Prisma

e Temas: generalidades, marcha de um raio através do prisma, formulas, desvios e
aplicagoes

e n.° do capitulo: 6

e n.°de paginas: da 113 a 120 ( 7 paginas )

e atividades propostas: 3 experiéncias e 6 problemas propostos e resolvidos.
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1- DADOS BIBLIOGRAFICOS: Ficha n.° 1 da ** EE Ernesto Monte '

e Titulo Original:

e Titulo: CIENCIAS FISICAS E BIOLOGICAS

e Tradutor(es):

e Autor(es): POTSCH.W. et al.

e Editora: Sedegra Local de edi¢do: Rio de Janeiro Edicéo :
e Volume: 3

2- ORGANIZACAO DA OBRA:

e Série e ou grau indicado: 4" série do ginasial
e Tema geral: matéria, energia, animais e plantas
e Nuamero de paginas total : 221 média por capitulo: 08,00
e Numero de figuras total: 155 média por capitulo: 12,00
e Numero de tabelas total: 01 média por capitulo: 0,00
e Numero de graficos total: 00 média por capitulo: 0,00
e Dados da capa:
e dimensdes: 21 cm X 14,5 cm X 2cm
e estilo de apresentagdo: capa de papeldo mole e colorida com titulo
em negrito e mailsculo

e Indice: (X)sim ( ) ndo
(X) inicio () final
e dados do indice : Titulo em negrito e maitsculo e sem numeragao,
com sub-titulo em mindsculo e sem negrito e sem numeragao,
numero de pagina em algarismos arabico

e Prefacio: ( X) sim ( )ndo
e Dados do prefacio: Programa destinado a 3? série ginasial para o
ensino de ciéncias de acordo com a LDB. Consta também o programa
do colégio Pedro II.

e Bibliografia indicada: ( )sim (X)ndo
e Glossario ou vocabulario indicado: ( )sim (X) ndo
e Exercicios propostos: (X) sim () nd@o adequados ao publico?sim
e Experiéncias propostas (X)sim () ndo adequadas ao publico?sim
e Pégina de abertura: (X)sim ( )nao

3- OBJETIVO, PROPOSTA E LINGUAGEM DA OBRA: Cumprindo a LDB em vigor e
o programa do Colégio Pedro II, destina-se a finalidade de ser util a educagdo de
Ciéncia Fisicas e Bioldgicas para a tltima série ginasial
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4- CONTEUDO ABORDADO:

UM ENCONTRO COM OS ATOMOS

A MATERIA E SUA PROPRIEDADES
FORCA EM ACAO

O CALOR

VIBRACOES E ONDAS SONORAS

0OS FENOMENOS LUMINOSOS

A ELETRICIDADE MOVIMENTA O MUNDO
0OS VEGETAIS DE FLORES

OS VEGETAIS SEM FLORES

0S ANIMAIS VERTEBRADOS

0S ANIMAIS INVERTEBRADOS

0OS SERES VIVOS ATRAVES DO TEMPO

5- CAPITULO SELECIONADO:

e Titulo: Os seres vivos através dos tempos e Os animais vertebrados

e Temas: ( cap. 13 ) por que os filhos sdo parecidos com os pais. como as espécies se
transformam, como evoluiu a vida na terra, como surgiu a vida, os fosseis e sua
importancia e o que os fosseis revelam e; ( cap. 10 ) a variedade dos animais , 0 mundo
dos vertebrados, os mamiferos, mamiferos que pdem ovos, o0 canguru e seus parentes,

os outros mamiferos . as aves, os répteis, os anfibios e os peixes
e n.° dos capitulos: 10 e 13
e n.° de paginas: cap. 10 da 148 a 169 ( 21 paginas ); cap. 13 da 205 a 221 ( 16 paginas )
e atividades propostas: cap. 10 = 32 questdes do conteudo; cap. 13 questionario com 15
questdes sobre o conteudo
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1- DADOS BIBLIOGRAFICOS: Ficha n.°2 da EE “ Ernesto Monte

Titulo Original:

Titulo: INICIACAO A CIENCIA: para as primeiras séries do curso ginasial.
Tradutor(es):

Autor(es): ANTUNES.A.: ANTUNES.J.

Editora: Cia. Editora Nacional Local de edicao: Sdao Paulo Edigao : 45 Ano: 1965
Volume:

- ORGANIZACAO DA OBRA:

e Série e ou grau indicado: 1* e 2* séries do ciclo ginasial
e Tema geral: O ambiente. os seres vivos. o homem, a matéria e a energia
Numero de paginas total : 468 média por capitulo: 36,00
Nuamero de figuras total: 78 meédia por capitulo: 6.00
Nuamero de tabelas total: 2 média por capitulo: 0,15
e Numero de graficos total: 00 média por capitulo: 00
Dados da capa:
e dimensdes: 19 cm X 13,5 cm X 3cm
o estilo de apresentag@o: capa de papeldo grosso e colorida com titulo
em negrito e maiusculo ( preto)

indice:  (X) sim ( )ndo
( ) inicio (X) final
e dados do indice : A obra esta dividida em quatro partes, seus titulos
estdo em mausculo, essas partes se dividlem em capitulos agrupados
por temas com sub-titulos em minusculo e negrito. Os capitulos sdo
numerados em algarismos romanos e as paginas em arabico.

e Prefacio: (X) sim ( )nado
Dados do prefacio: O livro esta de acordo com a nova LDB(4024/ de 20-12-61) ,
seguindo suas orientagdes para o ensino ginasial.

Bibliografia indicada: ( )sim (X)ndo
Glossario ou vocabulario indicado: ( )sim {X) ndo
Exercicios propostos: (X)sim ( )ndo adequados ao publico?sim
Experiéncias propostas: (X)sim ( )ndo adequados ao publico?sim
Pagina de abertura: (X)sim ( )ndo

3- OBJETIVO, PROPOSTA E LINGUAGEM DA OBRA: Desenvolver o espirito
cientifico para 0 momento atual, em um sistema educacional eclético, e dar énfase ao
contetdo e método cientifico
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4- CONTEUDO ABORDADO:
PRIMEIRA PARTE: O AMBIENTE
Capitulo I- Solo e subsolo

Capitulo II- A agua

Capitulo 111- O ar

SEGUNDA PARTE : OS SERES VIVOS
Capitulo 1'V- Os vegetais

Capitulo V- Os animais vertebrados
Capitulo VI- Os animais invertebrados
TERCEIRA PARTE : O HOMEM
Capitulo VII- As fungdes de relagao
Capitulo VIII- As fungdes vegetativas
Capitulo 1X- Nogdes de Higiene
QUARTA PARTE : A MATERIA E A ENERGIA
Capitulo X- A matéria

Capitulo XI- As forgas e os movimentos
Capitulo XII- O som. O calor. A luz
Capitulo XI1I- Eletricidade e magnetismo

5- CAPITULO SELECIONADO:

Titulo: O Ambiente
Temas: modificagbes da crosta terrestre, as rochas, o solo e sugestdes para trabalhos
praticos
n.° do capitulo: 1
e n.° de paginas: da 17 a 33 ( 16 paginas )
atividades propostas: questionario reflexivo
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1- DADOS BIBLIOGRAFICOS: Ficha n.° 4 da EE * Ernesto Monte ™

Titulo Original:

Titulo: INICIACAO CIENTIFICA : ciéncias fisicas e biologicas

Tradutor(es):

Autor(es): MARQUES. J.Q. : SARTORI. J.A.

Editora: Cia. Ed. Nacional Local de edi¢do: Sao Paulo Edigao:  Ano: 1968
Volume: 3

2- ORGANIZACAO DA OBRA:

Série e ou grau indicado: ginasial
Tema geral: iniciagdo nos estudos de quimica. fisica e biologia
Numero de paginas total : 378 média por capitulo: 27,03
Numero de figuras total: 71 média por capitulo: 14.32
Numero de tabelas total: 2 meédia por capitulo: 00.71
Numero de graficos total: 1 média por capitulo: 00,01
Dados da capa:
e dimensdes: 19cm X 13,5cm X 2,5 cm
e estilo de apresentagdo: capa dura de papeldo, com fundo amarelo e
titulo em negrito verde, e sub-titulo maiisculo em preto. Demais
dados em minusculo e preto, sem figura ou gravura de fundo.

Indice: ( )sim (X ) ndo
() inicio () final
e dados do indice :

Prefacio: ( ) sim ( X) ndo
e Dados do prefacio:

Bibliografia indicada: ( )sim (X)nao

Glossario ou vocabulario indicado: ( )sim (X) ndo

Exercicios propostos: (X)sim ( )n3o adequados ao publico?sim
Experiéncias propostas: ( )sim (X)ndao adequados ao publico?.........
Pagina de abertura: ( )sim (X)nao

3- OBJETIVO, PROPOSTA E LINGUAGEM DA OBRA: Nio constavam estes dados
deste material , ja que algumas paginas do inicio do livro foram arrancadas.

4- CONTEUDO ABORDADO:
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Nao pudemos averiguar deste material o conteudo todo. ja que faltavam paginas e
justamente do indice.

- CAPITULO SELECIONADO:
Titulo: Mamiferos

Temas: posi¢do do homem na escala zooldgica. estudo sumario de alguns mamiferos e
classe dos mamiferos

n.° do capitulo: 10
n.° de paginas: da 52 a 67 ( 15 paginas )
atividades propostas: 10 questdes para discussdo em classe.
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1- DADOS BIBLIOGRAFICOS: Ficha n.° 5 da EE “ Ernesto Monte

Titulo Original:

Titulo: INICIACAO CIENTIFICA: ambiente e suas correlagoes

Tradutor(es):

Auto(res): MARQUES.J.Q. : SARTORI.J.A.

Editora: S@o Francisco de Sales Local de edi¢do: Sao Paulo Edi¢do :3 Ano:1965
Volume: 1

ORGANIZACAO DA OBRA:

Série e ou grau indicado: curso ginasial

Tema geral: Ar, agua, solo e ambiente e suas correla¢oes

Numero de paginas total : 203 média por capitulo:
Numero de figuras total: 218 média por capitulo:
Numero de tabelas total: 0 média por capitulo:

e Numero de graficos total: 0 média por capitulo:

Dados da capa:
e dimensdes: 29.5cm X 21,5cm X 2,2 cm
e estilo de apresentagdo: capa dura de papeldo e sem plastificagdo, com
fundo branco e em azul, vermelho e preto. Titulo em negrito e
mailsculo em branco e sub-titulo em preto e maitusculo mas sem
negrito e com um desenho simples de fundo sobreposto.

( X) sim ( )nao
( X) inicio () final
e dados do indice : titulo geral sem numeragdo e em negrito e
maiusculo. sub-titulos menores, em minusculo, sem negrito e sem
numeracgdo, as paginas estdao numeradas em algarismos arabicos.

Prefacio: () sim ( )ndo
¢ Dados do prefacio: Os autores dizem que investigaram junto aos
estudantes a receptividade dos outros volumes da série, e perceberam
sua eficacia cotidiana na a¢do coadjuvante exercida pelo professor, e
como conseqiiéncia reajustaram temas, dispondo-os de forma mais
légica e didatica; revistaram o texto, procuraram suprimir as falhas e
incluiram novas experiéncias e ilustragdes mais adequadas.

Bibliografia indicada: (X)sim ( )ndo
Glossario ou vocabuldrio indicado: ( X)sim ( ) ndo
Exercicios propostos: (X)sim ( )ndo adequados ao publico?sim
Experiéncias propostas: (X)sim ( )ndo adequados ao publico?sim
Pégina de abertura: ( )sim (X) na
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3- OBJETIVO. PROPOSTA E LINGUAGEM DA OBRA: O livro foi feito com método
e critério. procurando encadear as idéias relativas a triade: ar-agua-solo. e conduzindo
o educando através de uma integragdo logica. harmonica e dinamica. a compreensao do
meio que o cerca. Diretrizes: 1) desenvolvimento do mérodo cientifico através da
observacdo das etapas: questdo. hipotese. teste e aplica¢do: 2) experiéncias testadas: 3)
correlagdes: a) com o meio ambiente. b) dentro da mesma matéria. ¢) entre disciplinas
afins: 4) terminologia cientifica: 5) ilustra¢des: 6) atualizagdo constante: 7) formagao
critica: 8) linguagem clara e acessivel; 9) cada volume planejado para um ano de curso.

4- CONTEUDO ABORDADO:
O AR

O ar que nos envolve

Ar comprimido e ar rarefeito

O ar e a vida

O ar em movimento

O ar sustenta corpos

Conquista do espago
Atmosfera

A AGUA

A abundancia da agua na natureza
A agua transforma-se

A agua dissolve muitas substancias
A agua pura

A agua e a vida

Abastecimento de agua a populagido
Pressdo da agua

A agua como fonte de energia
Navegacgao

A TERRA

Relevo, constituigdo
Rochas

Fosseis
Combustiveis fosseis
Minérios

O SOLO

A sobrevivéncia de um povo depende da fertilidade do solo
Solo

Esgotamento do solo

A agua e o solo

Erosdo
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O lavrador exerce uma nobre missao

DEVASTACAO DAS MATAS
Uso das arvores
Conseqiiéncias das derrubadas de matas

5- CAPITULO SELECIONADO:
e Titulo: A abundancia de agua na natureza e A agua e a vida
Temas: a agua esta em toda a parte. estados fisicos da agua. a 4gua em vasos

comunicantes e a dgua no estado liquido; a 4gua e as plantas. a agua e os animais e a
agua e o ser humano.

n.° do capitulo: 1 e 5
e n.°de paginas: cap. 1 da 79 a 82 ( 3 paginas )cap. 5 da 105 a 110( 5 paginas )
atividades propostas: 7 experiéncias ( cap. 1 ) e 8 experiéncias ( cap. 5 )
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1- DADOS BIBLIOGRAFICOS: Ficha n.° 6 da EE * Ernesto Monte ”

e Titulo Original:

e Titulo: CIENCIAS FiSICAS E BIOLOGICAS: para os cursos ginasiais e ciclo
colegial
Tradutor(es):
Autor(es): ANTUNES.A.J.: ANTUNES. J.
Editora: Cia. Ed. Nacional = Local de edi¢do: Sdao Paulo  Edigdo: 16  Ano: 1965
Volume:

2- ORGANIZACAO DA OBRA:

Série e ou grau indicado: ginasial e colegial ( comercial. normal, secundario, industrial
e agricola )
Tema geral: Fisica. quimica e biologia
Numero de paginas total : 300 meédia por capitulo: 18,75
Numero de figuras total: 118 média por capitulo: 7,37
Numero de tabelas total: 22 média por capitulo: 1,37
Numero de graficos total: 09 média por capitulo: 0,56
Dados da capa:
e dimensdes: 19cm X 13,.5cm X 2 cm
e estilo de apresentag@o: capa dura de papelao sem plastifica¢@o. Titulo
em maiusculo e negrito preto, fundo azul claro com figuras e
desenhos simples.

Indice:  (X) sim ( ) nao
() inicio (X) final
e dados do indice : Titulo em maiusculo preto em negrito, partes
numeradas em letras maiusculas, sub-titulos em minusculo, com
capitulos numerados em algoritmos romanos e paginas numeradas
em arabicos.

Prefacio: (X) sim ( )ndo

e Dados do prefacio: Abordagem em torno da nova LDB em vigor e
proposta de trabalho para os cursos de ginasial e colegial, destinando-
se a 4" série ginasial, e também as séries iniciais do colegial, onde
figuram as disciplinas de Ciéncias fisicas e Biologicas. Atende a essa
fase de transi¢do entre dois sistemas de ensino, e ao interesse
econdmico do aluno, dispondo apenas de 2 volumes. Ao professor
também, cabe a responsabilidade e a liberdade de organizar e executar
o programa de sua disciplina seguindo distribui¢do equilibrada para
cada série do curso.
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Bibliografia indicada: ( )sim (X)nao
Glossario ou vocabulario indicado: ( )sim (X) nao
Exercicios propostos: ( )sim (X)nao
Experiéncias propostas: (X)sim ( )nao adequados ao publico?sim
Pagina de abertura: ( )sim (X)ndo

3- OBJETIVO. PROPOSTA E LINGUAGEM DA OBRA: Conteudo contendo leis.
informagdes principios etc. Topicos explicados visando atender interesse do aluno e
liberdade do professor trabalhar com as diferentes séries de cada ciclo a que o material
se destina.

4- CONTEUDO ABORDADO:

PRIMEIRA PARTE

FISICA

Introdugao

Capitulo I A energia mecanica e a gravidade

Capitulo 11 Propriedades gerais dos liquidos, gases e solidos
Capitulo 111 Calor

Capitulo IV Som

Capitulo V Luz

Capitulo VI Eletricidade e magnetismo

SEGUNDA PARTE

QUIMICA

Capitulo VII As substdncias em geral

Capitulo VIII Composi¢ao e intera¢do das substancias
Capitulo IX Principais elementos e seus compostos
Capitulo X Quimica orgéanica

TERCEIRA PARTE

BIOLOGIA

Introducao

Capitulo XI Célula e tecidos

Capitulo XII Organizagao e classificagdo dos vegetais

Capitulo XIII Caracteres gerais dos principais ramos animais

Capitulo XIV Principais fungdes dos seres vivos. As fun¢des do homem
Capitulo XV Nogoes de hereditariedade

Capitulo XVI Nogdes de higiene

5- CAPITULO SELECIONADO:

e Titulo: Principais fungdes dos seres vivos

e Temas: nutri¢do, respiracao, irritabilidade, reprodugéo, érgios e fungdes do corpo
humano
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n.® do capitulo: XIV
n.° de paginas: da 228 a 143 ( 15 paginas )
atividades propostas: nenhuma
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1- DADOS BIBLIOGRAFICOS: Ficha n.° 7 da EE ** Ernesto Monte

Titulo Original:
e Titulo: CIENCIAS FiSICAS E BIOLOGICAS
Tradutor(es):
Autor(es): OLIVEIRA.D.
Editora: Ed. do Brasil Local de edi¢do: Sao Paulo  Edi¢ao : 7 Ano: 196[?]
Volume: 3

- ORGANIZACAO DA OBRA:

Série e ou grau indicado: ginasial
Tema geral: Biologia
Numero de paginas total : 201 média por capitulo: 40,20
Numero de figuras total: 91 média por capitulo: 18.20
Numero de tabelas total: 02 meédia por capitulo: 00,40
Numero de graficos total: 00 média por capitulo: 00,00
Dados da capa:
e dimensédes: 18,5cm X 13,5¢cm X 2,5 cm
e estilo de apresentagdo: capa dura e sem plastificagdo, com fundo
bege, titulo em negrito em azul marinho e sub-titulo da mesma cor
minudsculo e sem negrito, sem nenhum desenho ou figura de fundo.

( X) sim ( ) nao
( X) inicio () final
e dados do indice : Unidade em maitisculo e sem negrito e numerada
em algarismo arabico, titulo em maitsculo e negrito. Capitulos
numerados em algarismo arabico e com titulo maiusculo e em
negrito, sub-titulos em mindsculo e sem negrito, paginas numeradas
em algarismo arabico.
Prefacio: ( ) sim (X) nao
e Dados do prefacio:

Bibliografia indicada: ( )sim (X)ndo
Glossério ou vocabulario indicado: (X)sim ( ) ndo
Exercicios propostos: (X)sim ( )ndo adequados ao publico?sim
Experiéncias propostas: ( )sim (X)ndo
Pagina de abertura: ( )sim (X)nao

OBJETIVO, PROPOSTA E LINGUAGEM DA OBRA: A obra pretende trabalhar a
Biologia geral , como uma ciéncia da vida para estudantes ginasiais, com o objetivo de
ser material suplementar e de estudo e revisdo das aulas. Linguagem acessivel para o
publico estudantil, com conteudo introdutdrio e nogdes gerais.
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4- CONTEUDO ABORDADO:

UNIDADE 3 - BIOLOGIA, CIENCIA DA VIDA
CAPITULO 1: A MATERIA SE ORGANIZA E EVOLUI
CAPITULO 2: OS SERES SE RELACIONAM
CAPITULO 3: O SER E ORGANIZADO

CAPITULO 4: E...A VIDA CONTINUA

CAPITULO 5: O HOMEM NO ESPACO

5- CAPITULO SELECIONADO:
Titulo: Os seres se relacionam
Temas: A vida é um conjunto harmonico; os minerais se relacionam com os seres vivos
e este, entre si: 0 ambiente propicia condigdes para a vida; um ser vivo ndo vive
sozinho e cada ser vivo tem seu ambiente caracteristico.
n.° do capitulo: 2

e n.° de paginas: da 45 a 79 ( 34 paginas )
atividades propostas: vocabulario por capitulo. exercicios contendo 9 questdes sobre 0
conteudo e resumo contendo um teste.
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1- DADOS BIBLIOGRAFICOS: Ficha n.° 8 da EE *“ Ernesto Monte

Titulo Original:

Titulo: INICIACAO A CIENCIA

Tradutor(es):

Autor(es): IBECC/UNESCO ( SP)

Editora: Ed. da UNB Local de edi¢ao: Brasilia Edicao : | Ano: 1965
Volume: Parte |

2- ORGANIZACAO DA OBRA:

Série e ou grau indicado: ensino médio
e Tema geral: ciéncias experimentais
Numero de paginas total :253 média por capitulo: 42,16
Numero de figuras total: 267 média por capitulo: 44,50
Numero de tabelas total: 07 média por capitulo: 01,16
Numero de graficos total: 13 média por capitulo: 02,16
Dados da capa:
e dimensédes: 25cm X 18,5cm X 2 cm
e estilo de apresentag@o: capa mole e plastificada, com fundo verde
claro e demais dados em verde escuro com: titulo em maiusculo e
negrito, sub-titulo em mindsculo e sem negrito, e com figura ou
desenho de fundo, com uma crianga lendo um livro.

indice: (X) sim ( )nado
(X) inicio ( ) final
e dados do indice :

Prefacio: ( ) sim ( ) ndo
e Dados do prefacio: Partes em maiusculo e numeradas com algarismo
romano, e titulo também em maiusculo. Capitulos sem numeragao e
titulo em mindsculo, paginas numeradas em algarismo arabico.

Bibliografia indicada: ( )sim (X)nao
Glossario ou vocabulario indicado: ( )sim (X) ndo
Exercicios propostos: (X)sim ( )ndo adequados ao publico?sim
Experiéncias propostas: (X)sim ( )ndo adequados ao publico?sim
Pagina de abertura: (X)sim ( )ndo

3- OBJETIVO, PROPOSTA E LINGUAGEM DA OBRA: Auxiliar os professores que
desejam dar um carater pratico ao curso de iniciag@o a ciéncia. Sugerir atividades
experimentais e estimular o raciocinio e o espirito critico dos alunos. Introduzir uma
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nova maneira de estudar ciéncias. uma maneira mais proxima da pesquisa. onde se
objetiva compreender através da pratica direta. aspectos do método cientifico que
levem os alunos a pensar. a partir de experiéncias laboratoriais. interpretando dados
obtidos com uma atitude de interroga¢do da natureza. Assim. ndo € um livro texto
informativo. pressupde que hajam materiais mais classicos para consulta e materiais
para a pratica.

4- CONTEUDO ABORDADO:
PARTE I - INTRODUCAO
PARTE II- A AGUA

PARTE I1I- O AR

PARTE IV- O FOGO

PARTE V- A VIDA

PARTE VI- O UNIVERSO

5- CAPITULO SELECIONADO:

e Titulo: Sorte ou azar ?

e Temas: introdugdo sobre o método cientifico e experimental

e n.° do capitulo: 1

e n.° de paginas: da 30 a 32 ( 3 paginas )

e atividades propostas: 3 experiéncias e varias questoes de observagdo em torno destas

experiéncias
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1- DADOS BIBLIOGRAFICOS: Ficha n.° 9 da EE * Ernesto Monte "

Titulo Original:
Titulo: MINHAS DESCOBERTAS EM CIENCIAS NATURALIS : manual para o
professor
Tradutor(es):

e Autor(es): BERUTTI. M?, J.
Editora: Ed. do Professor  Local de edi¢do: Belo Horizonte Edi¢do: 1 Ano: 1967
Volume: 1

ORGANIZACAO DA OBRA:

Série e ou grau indicado: ensino primario
Tema geral: ciéncias naturais : introdugéo
Numero de paginas total : 85 meédia por capitulo: 14,16
Numero de figuras total: 20 meédia por capitulo: 03,33
Numero de tabelas total: 00 média por capitulo: 00,00
Numero de gréficos total: 00 média por capitulo: 00,00
Dados da capa:
e dimensdes: 22,5cm X 15,5cm X 1 cm
e estilo de apresentagd@o: capa mole de papeldo sem plastificagdao, com
fundo branco e azul, titulo em negrito preto e sem figuras.

indice: (X) sim ( )ndo
(X) inicio ( ) final
e dados do indice :

Prefacio: ( ) sim ( ) ndo
e Dados do prefacio: Sem numeragao de capitulos, so titulos com
maiusculo e sem negrito, numeragdo em algarismo arabico.

Bibliografia indicada: (X)sim ( )ndo
Glossario ou vocabulario indicado: ( )sim (X) ndo
Exercicios propostos: (X)sim ( )ndao adequados ao publico?
Experiéncias propostas: (X)sim ( )ndo adequados ao publico?
Pagina de abertura: (X)sim ( )ndo

OBJETIVO, PROPOSTA E LINGUAGEM DA OBRA: Manual para o professor com
orientagdes e sugestdes para o estudo de ciéncias para a educagdo integral, visando
compreensdo clara de como trabalhar com criangas. Tornando o estudo mais
interessante e ativo nas primeiras séries, com tdpicos que visam a curiosidade e
interesse infantil e regional, atendendo a curiosidade dos alunos em relagdo ao seu meio
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ambiente. Desenvolver na crianga melhor compreensdo do mundo em que vive para:
treina-las para o método da descoberta : leva-las a adquirir bons habitos higiénicos:

ajuda-las a desenvolver a habilidade de observacao e registrar e relatar os resultados de
suas observacoes.

4- CONTEUDO ABORDADO:

COMO DESCOBRIMOS AS COISAS
ANIMAIS

PLANTAS E SEMENTES

O SOL. A CHUVA E O TEMPO

NOSSA CASA

AS CRIANCAS CRESCEM COM SAUDE

5- CAPITULO SELECIONADO:

e Titulo: As criangas crescem com saude

e Temas: introdugdo, informagdes para as professoras sobre alimentagdo, sugestdes para
o trabalho da professora , sugestdes para conclusdo desse estudo e avaliag@o.

e n.°do capitulo: 6

e n.°de paginas: da 75 a 84 ( 9 paginas )

e atividades propostas: varias atividades por temas e varias sugestdes de observagoes
para os professores trabalharem com seus alunos.
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1- DADOS BIBLIOGRAFICOS: Ficha n.° 10 da EE “ Ernesto Monte

Titulo Original:

Titulo: O CORPO HUMANO

Tradutor(es):

Autor(es): DUARTE. J. C.

Editora: Cia. Ed. Nacional = Local de edi¢do: Sdo Paulo  Edi¢do:5 Ano: 1968
Volume:

2- ORGANIZACAO DA OBRA:

Série e ou grau indicado: sem indicagao ( ginasio talvez )
Tema geral: biologia
Numero de paginas total : 214 média por capitulo: 17,83
Numero de figuras total: 101 média por capitulo: 12,62
Numero de tabelas total: 11 média por capitulo: 01,37
Numero de gréficos total: 05 média por capitulo: 00,62
Dados da capa:
e dimensdes: 21 cmX 14cm X 1,5 cm
estilo de apresentagdo: capa de papeldo mole e plastificada, com
titulo colorido e pequeno desenho, fundo colorido em branco, preto,
cinza, azul e vermelho.

Indice: (X) sim ( )nao
(X) inicio () final

e dados do indice :Composto de duas partes em minuisculo e sem
negrito, onde cada parte tem titulo em mintsculo mas com negrito.
cada capitulo grafado em mindsculo esta numerado em algarismo
romano e seus titulos também em minusculo estdo grafados em
negrito. Cada capitulo subdivide-se em outros topicos enumerados
por letras do alfabeto e em maitisculo, entretanto seu titulo esta em
minusculo e sem negrito, e as paginas estao citadas em algarismo
arabico.

Prefacio: ( ) sim (X) nao
e Dados do prefécio:

Bibliografia indicada: ( )sim (X)nio

Glossario ou vocabulario indicado: ( )sim (X) ndo

Exercicios propostos: (X)sim ( )ndo adequados ao publico?sim
Experiéncias propostas: ( )sim (X)ndo adequados ao publico?.........
Pagina de abertura: ( )sim (X)nao
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3- OBJETIVO. PROPOSTA E LINGUAGEM DA OBRA: livro texto com conteudo
especifico e detalhado. visando informar as leis, defini¢des e conceitos da area.
Linguagem informal. descritiva e detalhada.

4- CONTEUDO ABORDADO:
PRIMEIRA PARTE : O homem
Capitulo I: No¢oes preliminares
Capitulo I1: O corpo humano
Capitulo I11: A vida vegetativa
Capitulo IV: A vida de relagiao
Capitulo V: Coordenacio das fungoes
Capitulo VI: Reproduc¢io
SEGUNDA PARTE : Higiene
Capitulo VII: Higiene individual
Capitulo VIII: Habitagao
PRANCHAS

5- CAPITULO SELECIONADO:
Titulo: Higiene individual
Temas: higiene do corpo, a alimentagdo, vestudrio , os habitos mentais sadios e os

vicios.
n.° do capitulo: VII
e n.° de paginas: da 187 a 203 ( 16 paginas )
atividades propostas: lista contento 15 questdes de verificagdo dos conhecimentos.
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1- DADOS BIBLIOGRAFICOS: Ficha n. 11 da EE ** Ernesto Monte "

e Titulo Original:

e Titulo: CIENCIAS

e Tradutor(es):

e Autor(es): GOLDEMBERG.E.T.

e Editora: IBEP Local de edi¢dao: Sao Paulo Edicao : Ano: 1969
e Volume: 2

2- ORGANIZACAO DA OBRA:

e Série e ou grau indicado: sem indicag@o 9 provavel colegial )
e Tema geral: Biologia geral
e Numero de paginas total : 266 meédia por capitulo: 20,46
e Numero de figuras total: 54 média por capitulo: 04,15
e Numero de tabelas total: 10 média por capitulo: 00,76
e Numero de gréficos total: 00 média por capitulo: 00,00
e Dados da capa:
e dimensdes: 21 cm X 14,5cm X 2,5 cm
e estilo de apresentagdo: Capa de papeldo fino e sem plastificac@o,
porém colorida e com desenho de uma crianga e experiéncia ao lado
no fundo, o titulo esta em negrito, maitsculo e amarelo e demais
dados em minusculo e preto.

e Indice: (X)sim ( )ndo
(X) inicio ( ) final
e dados do indice : Capitulos em minusculo , sem negrito e numerados
com algarismo romano, titulo em minusculo e sem negrito, paginas
numeradas em algarismo arabico.

e Prefacio: ( )sim (X) ndo
e Dados do prefacio:

e Bibliografia indicada: ( )sim (X)ndo

e Glossario ou vocabuldrio indicado: ( ) sim (X) ndo

e Exercicios propostos: (X)sim ( )ndo adequados ao publico?sim

e Experiéncias propostas: ( )sim (X)ndo adequados ao publico?.........
e Pagina de abertura: ( )sim (X)ndo

3- OBJETIVO, PROPOSTA E LINGUAGEM DA OBRA: Sem objetivo e proposta do
autor. Palavras chaves destacadas em negrito com definigdes e explicagdes conceituais.
Linguagem boa e acessivel, porém com textos longos.
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4- CONTEUDO ABORDADO:

Capitulo Cosmogénes

Capitulo I A origem da vida

Capitulo 111 A 4gua e os seres vivos
Capitulo IV A estrutura dos seres vivos
Capitulo VA perpetuagdo da vida
Capitulo VI As adaptagdes ao meio aéreo
Capitulo VII A agua e o homem

Capitulo VIII A combustdo e a vida
Capitulo IX O ar e os seres vivos
Capitulo X A vida na terra firme
Capitulo XI Bioenergética

Capitulo XII Os seres vivos: a visdo global
Capitulo XIII Heranga e evolugao

5- CAPITULO SELECIONADO:

e Titulo: Hereditariedade e suas leis

e Temas: 17 e 2° leis de Mendel, evolugédo e seus mecanismos, mutagdo e sele¢do natural,
as provas da evolugao e teorias da evolugdo

e n.° do capitulo: XIII

e n.° de paginas: da 248 a 266 ( 82 paginas )
atividades propostas: sem atividades
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1- DADOS BIBLIOGRAFICOS: Ficha n.12 da EE * Ernesto Monte *

Titulo Original: An Introduction to Science ( EUA )

Titulo: INICIACAO A CIENCIA

Tradutor(es): REIS. J.

Autor(es): ANDRADE.E.N.: HUXLEY.J.

Editora: INEP/MEC  Local de edi¢do: Rio de Janeiro  Edigao : Ano: 1956
Volume: 2

- ORGANIZACAO DA OBRA:

Série e ou grau indicado: ginasial
Tema geral: Ciéncias
Nuamero de paginas total : 497 média por capitulo: 33,13
Nuamero de figuras total: 327 média por capitulo: 21.80
Numero de tabelas total: 02 média por capitulo: 00,01
Numero de graficos total: 00 média por capitulo: 00,00
Dados da capa:
e dimensdes: 22 cm X 14,5cm X 3 cm
e estilo de apresentagdo: Capa dura de papeldo e sem plastificagdo,
com desenho simples de animais e folhas de fundo, com titulo em
negrito e marrom. Demais dados em branco e fundo bege e azul.

Indice: (X sim ( ) ndo
(X) inicio () final
e dados do indice :

Prefacio: (X) sim ( ) ndo
e Dados do prefacio: Escrito para jovens como introdugdo a estudo
mais especializado da ciéncia. O objetivo € apresentar a ciéncia ndo
como “ disciplina escolar “ mas como corpo vivo do conhecimento,
que esta presente em todas as coisas ou forgas naturais, quer se trate
da vida nos campos ou no laboratorio.

Bibliografia indicada: ( )sim (X)nao
Glossario ou vocabulario indicado: ( )sim (X) ndo
Exercicios propostos: (X)sim ( )ndo adequados ao publico?sim
Experiéncias propostas: (X)sim ( )ndo adequados ao publico?sim
Pagina de abertura: ( )sim (X)ndo

3- OBJETIVO, PROPOSTA E LINGUAGEM DA OBRA: O material se propdem a
trabalhar em uma linguagem simples sem perder os conceitos e defini¢des cientificas,

AVA |
AVAVAY !

|
cm 1 2 3 4 5 6 T unespw 11 12 13 14 15 le L7



uma ciéncia para laboratorio, mas que parte do cotidiano. ndo como disciplina escolar.
mas conhecimento da natureza e das maquinas. com exemplos concretos tirados do
meio ambiente e exterior. e com experiéncias. para serem atreladas ao contetido
informativo.

4- CONTEUDO ABORDADO:

FORCAS EM ACAO

Capitulo I O MUNDO DA ELETRICIDADE

Capitulo 11 ELETRICIDADE EM MOVIMENTO

Capitulo 11l A QUIMICA DA VIDA

Capitulo IV A LUZ

Capitulo V. QUIMICA INORGANICA

Capitulo VI QUIMICA ORGANICA : HIDROCARBONETOS E CARBOIDRATOS
Capitulo VII QUIMICA ORGANICA : ALCOOL E ALCATRAO
A TERRA E O HOMEM

CapituloI A TERRA E OS CLIMAS

Capitulo II FORMACAO E HISTORIA DA TERRA

Capitulo 11l A QUIMICA DA VIDA

Capitulo IV O SOLO

Capitulo V. AGRICULTURA

Capitulo VI O DESENVOLVIMENTO E A CORRENTE DA VIDA
Capitulo VIl MELHORAMENTO DOS SERES VIVOS

Capitulo VIII HISTORIA DA CIENCIA

Perguntas e exercicios

Notas do tradutor

5- CAPITULO SELECIONADO:
e Titulo: Historia da ciéncia

e Temas: comegos da ciéncia, a ciéncia na Grécia e na Roma classicas, comegos da
ciéncia moderna, ciéncia do século XVIII, ciéncia do século XIX, métodos e principios
cientificos e a ciéncia e 0 mundo de hoje

e 1n.° do capitulo: VIII

e n.°de paginas: da 453 a 484 ( 31 paginas )

e atividades propostas: sem atividades
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1- DADOS BIBLIOGRAFICOS: Ficha n. 13 da EE * Ernesto Monte ™

Titulo Original:
Titulo: CIENCIAS NATURAIS
Tradutor(es):

Autor(es): DECOURT.P. ; FREITAS.A.
Editora: Melhoramentos Local de edi¢do: Sao Paulo Edi¢ao: 4 Ano: 1950

Volume:

- ORGANIZACAO DA OBRA:

Série e ou grau indicado: 3 série ginasial
Tema geral: O homem e a vida higiénica

Numero de paginas total : 247
Numero de figuras total: 210
Numero de tabelas total: 00
Numero de gréficos total: 00
Dados da capa:

média por capitulo: 27,44
média por capitulo: 23,33
meédia por capitulo: 00,00
média por capitulo: 00,00

e dimensdes: 14 cm X 20,5cm X 2 cm

e estilo de apresentacdo: Capa dura de papeldo e sem plastificagdo. Cor
de fundo azul escuro e branco e sem figura. Titulo em negrito,
maitsculo e em branco, e demais dados em branco e mintsculo.

indice:  (X) sim ( )nio
(X) inicio ( ) final
e dados do indice :Titulo geral em mindsculo e em negrito, unidades
em mindsculo e em negrito e numeragio em algarismo romano.
Titulo das unidades em italico minasculo e sub-titulos s6 em
minusculo. As paginas citadas estdo numeradas em algarismos
arabicos.

Prefacio: ( ) sim (X) nao
e Dados do prefacio:

Bibliografia indicada:

Glossério ou vocabulario indicado:
Exercicios propostos:
Experiéncias propostas:

Pagina de abertura:

( )sim
( )sim
( )sim
( )sim
( )sim

(X) nao
(X) ndo
(X) ndo adequados ao publico?.........
(X) ndo adequados ao publico?.........
(X) ndo

3- OBJETIVO, PROPOSTA E LINGUAGEM DA OBRA: Material de Ciéncias naturais
para as duas séries do ciclo ginasial ( 3* e 4 série ), seguindo rigorosamente o
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programa, procurando desenvolver o conteudo e os assuntos nas unidades. dentro de
um * espirito novo ', e visando trabalhar uma linguagem adequada a idade dos alunos
a que se destinam

- CONTEUDO ABORDADO:

nidade I- O corpo humano
nidade II- A vida vegetativa
nidade I11- A vida de relagdes. sistema muscular e os sentidos
nidade IV- Coordenagao das fungdes
nidade V- O ambiente e a agua na natureza
nidade VI- O ar
nidade VII- O solo
nidade VIII- A vida higiénica
Jnidade IX- A habitacao
5- CAPITULOS SELECIONADOS:
Titulo: O homem

Temas: o corpo humano: divisdes e proporg¢des, desenvolvimento e crescimento e ragas
humanas.

n.° do capitulo: unidade I
n.° de paginas: da 7 a 19 ( 12 paginas )

atividades propostas: sem atividades
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1- DADOS BIBLIOGRAFICOS: Ficha n.° 14 da EE “ Ernesto Monte

e Titulo Original:
Titulo: CIENCIAS NATURAIS
Tradutor(es):
Autor(es): DECOURT,P.: FREITAS.A.
Editora: melhoramentos  Local de edi¢do: Sdo Paulo  Edi¢do : 3 Ano: 1950
Volume:

- ORGANIZACAO DA OBRA:

Série e ou grau indicado: 4° série ginasial
Tema geral: Fisica e biologia
Numero de paginas total : 322 média por capitulo: 26,83
Numero de figuras total: 432 meédia por capitulo: 36.00
Numero de tabelas total: 00 média por capitulo: 00,00
Numero de gréficos total: 00 meédia por capitulo: 00,00
Dados da capa:
e dimensdes: 14 cm X 20.5cm X 2 cm
e estilo de apresentagdo: Capa dura de papeldo sem plastificagdo, com
fundo marrom e branco e sem figuras. Titulo em maiusculo e negrito
em branco .

Indice:  (X) sim ( )ndo
(X) inicio () final
e dados do indice : Tema geral em minusculo e negrito. Unidades
algumas em maiudsculo e sem negrito numeradas com algarismos
romanos e outras sem italico com os titulos parte em minuasculos e
em italico e negrito os sub-titulos em minudsculo, as paginas citadas
estdo numeradas em algarismo arabico.

Prefacio: ( ) sim (X) ndo
e Dados do prefacio:

Bibliografia indicada:

Glossario ou vocabulério indicado:

Exercicios propostos: adequados ao publico?.........
Experiéncias propostas:

Pagina de abertura:
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3- OBJETIVO, PROPOSTA E LINGUAGEM DA OBRA: Seguir o programam para a 4
série, procurando desenvolver o contetido e os diversos assuntos dentro de ** espirito
novo ” e tendo em mente a idade dos alunos a que se destinam.

4- CONTEUDO ABORDADO:

A MATERIA E A ENERGIA

UNIDADE | - As substancias em geral

UNIDADE Il - Composi¢ao das substancias

UNIDADE 11l - /nterag¢ao das substancias

A ENERGIA MECANICA

UNIDADE IV- Movimento, nogdo de forga, estudo do equilibrio dos corpos, relagdo
entre as for¢as e os movimentos e trabalho e a energia

SOM E LUZ

UNIDADE V - Estudo experimental do som, da luz e agdo do som sobre os seres vivos
CALOR

UNIDADE VI- Estudo experimental do calor e a¢do do calor sobre os seres vivos
ELETRICIDADE E MAGNETISMO

UNIDADE VII- Estudo experimental da eletricidade e do magnetismo e a¢do da
eletricidade sobre os seres vivos

OS SERES VIVOS

UNIDADE VIII- Os vegetais

OS VERTBRADOS HOMOTERMICOS

UNIDADE IX- Caracteres gerais, mamiferos brasileiros, aves doméstica, aproveitamentos
e novidades dos animais domésticos e meios de protegdo

OS VERTEBRADOS PECILOTERMICOS

UNIDADE X- Répteis, anfibios, peixes, utilidade ou nocividade e meios de prote¢ao
contra essa nocividade

OS ARTROPODES

UNIDADE XI- Crustaceos, aracnideos e miridpodes, insetos, utilidade e nocividade dos
artropodes, meios de prote¢do contra essa nocividade

OUTROS INVERTEBRADOS

UNIDADE XII- Moluscos, vermes, corais e esponjas, protozoarios, utilidade ou
nocividade desses animais, meios de prote¢do contra essa nocividade

5- CAPITULO SELECIONADO:

e Titulo: Composi¢do das substancias

e Temas: substancias simples e compostas, propriedades organolépticas e fisicas
caracteristicas das substdncias

e n.° do capitulo: unidade II

e n.°de paginas: da 37 a 42 ( 5 paginas )

e atividades propostas: sem atividades
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1- DADOS BIBLIOGRAFICOS: Ficha n.’ 15 da EE * Ernesto Monte

Titulo Original: Elemtary-School Science and How to Teach It
Titulo: COMO ENSINAR CIENCIAS

Tradutor(es): FREIRE.N.S.S e AZEVEDO.N.D.C.

Autor(es): BLOUGH.G.O.: SCHWARTZ.J.: HUGET.A.J.
Editora: Ao Livro Técnico S\A  Local de edi¢do:Rio de Janeiro
Ano: 1967

Volume:

- ORGANIZACAO DA OBRA:

Série e ou grau indicado: ensino normal
Tema geral: o ensino de ciéncias na escola elementar
Numero de paginas total : 662 média por capitulo: 27.03
Numero de figuras total: 48 média por capitulo: 2,00
Numero de tabelas total: 08 média por capitulo: 00,33
Numero de graficos total: 00 média por capitulo: 00,00
Dados da capa:
e dimensdes: 26 cm X 19cm X 5 cm
e estilo de apresentagdo: Capa dura de papeldao com foto de crianga em
situagdo pratica de experiéncia cientifica em laboratério escolar, ao
fundo, e titulo em negrito e maitsculo branco, e demais dados em
minusculo e preto.

indice:  (X) sim ( )ndo
() inicio (X) final
e dados do indice :Partes em maitisculo e negrito e numeradas em
algarismo romano e titulo geral em minusculo e negrito. Capitulos
numerados com algarismos arabicos e com titulo mintsculo e em
negrito e com sub-titulos mindsculos e em italico, com as paginas
citadas numeradas em algarismo arabico.

Prefacio: (X ) sim ( )nio
e Dados do prefacio: Métodos de ensino de ciéncias para o curso de
normalistas e com conteudos da matéria. Material também para o
professor ajudar os alunos a encontrarem respostas as suas perguntas,
ao conteudo “ ndo técnico”, e com organizagdo que obedece o
programa de ciéncias comum das escolas primarias. Instrumento
pratico de ensino para normalistas seguirem carreira.

e Bibliografia indicada: (X)sim ( )ndo
e Glossario ou vocabuldrio indicado: ( )sim (X) ndo
e Exercicios propostos: (X)sim ( )ndo adequados ao publico?sim
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e Experiéncias propostas: (X)sim ( )ndo adequados ao publico?sim
e Pagina de abertura: (X)sim ( )nio

3- OBJETIVO. PROPOSTA E LINGUAGEM DA OBRA: Virios objetivos e principios
par serem atingidos em qualquer ambiente escolar. diferentes temas cientificos e
demonstragdes de como trabalha-los com atividades e experiéncias também propostas
com materiais e instrumentos acessiveis e de baixo custo. desenhos. ilustragdes e fotos
adequadas as criangas menores. Uso de atividades de excursdes e recursos audiovisuais
descritos em sua aplicagado e enfim livro-texto para estudantes e professores de ciéncias
para criangas.

4- CONTEUDO ABORDADO:

PARTE I : O ENSINO DE CIENCIAS NA ESCOLA ELEMENTAR

. Ciéncias na Escola Elementar

. Objetivos do Ensino de Ciéncias na Escola Elementar

. Ajudando os Alunos a Aprenderem Ciéncias

. A Organizac¢io do Programa de Ciéncias

Problemas do Ensino de Ciéncias

A. A terra e a Sua Superficie e B. Ensinando a “Terra e sua Superficie”

A. O Sol e os Planetas e B. Ensinando “ O Sol e os Planetas ”

A. As Constelagoes e as Galaxias e B. Ensinando “As Constelagoes e as Galaxias ”

. A. O Ar e o Tempo e B. Ensinando “ O Ar e 0 Tempo ”

PARTE II : SERES VIVOS

10. A. A Familia dos Seres Vivos e B. Ensinando “ A Familia dos Seres Vivos ”

11. A. Os Seres Vivos e as Estacoes e B. Ensinando “ Os Seres Vivos e as Estacoes ”

12. A. Aspectos Tipicos da Vida Animal e B. Ensinando “ Aspectos Tipicos da Vida
Animal”

13. A. O Corpo Humano e Como Funciona e B. Ensinando “ O Corpo Humano e
Como Funciona ”

14. A. Plantas e Animais Pré-Historicos e B. Ensinando “ Plantas e Animais Pré-
Historicos”

15. A. Conservacio de Nossos Recursoso e B. Ensinando “ Conservagao de Nossos
Recursos ”

PARTE IV: MATERIA E ENERGIA

16.A. De que Sio Feitas as Coisas e B. Ensinando “ De que Sdo Feitas as Coisas ”

17.A. O Fogo e Sua Prevencio e B. Ensinando “ O Fogo e Sua Prevencio ”

18.A. O Calor e Sua Utilizacdo e B. Ensinando “ O Calor e Sua Utilizacdo ”

19.A. A Energia Atdomica e Suas Aplicagoes e B. Ensinando “ A Energia Atomica e

Suas Aplicacoes ”

20.A. Maquinas e Como Funcionam e B. Ensinando “ Maquinas e Como

Funcionam”

21.A. Magnetismo e Eletricidade e B. Ensinando “ Magnetismo e Eletricidade ”

22.A. O Som e Sua Utilizacdo e B. Ensinando “ O Som e Sua Utiliza¢io ”

1
2
3
4
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6.
78
8.
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23.A. A Luz e Sua Utilizacio e B. Ensinando *“ A luz e Sua Utiliza¢ao”
24.A. V6o e Viagem Espacial e B. Ensinando “ Voo e Viagem Espacial ”

5- CAPITULO SELECIONADO:
Titulo: Ciéncias na escola elementar
Temas: a experiéncia do professor. o que significa o estudo de ciéncias na escola
elementar? e algumas tendéncias das ciéncias na escola elementar
n.° do capitulo: 1
n.° de paginas: da 3 a 9 ( 7 paginas )
atividades propostas: sem atividades
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1- DADOS BIBLIOGRAFICOS: Ficha n.°16 da EE * Ernesto Monte

Titulo Original:

Titulo: INICIACAO A CIENCIA

Tradutor(es):

Autor(es): DUARTE.J.

Editora: Cia. Ed. Nacional Local de edi¢do: Sdo Paulo Edicdo : 5 Ano: 1967
Volume:

2- ORGANIZACAO DA OBRA:

Série e ou grau indicado: ginasial
Tema geral: nog¢des gerias de ciéncias
Numero de paginas total : 480 média por capitulo: 80,00
Numero de figuras total: 27 média por capitulo: 04,50
Numero de tabelas total: 0l meédia por capitulo: 00,16
Nuamero de graficos total: 00 média por capitulo: 00,00
Dados da capa:
e dimensdes: 13,5cm X 14,5cm X 2,5 cm
e estilo de apresentacdo: Capa dura de papeldo com plastificagdo.
Fundo bege e titulo em maiusculo e negrito e em preto, demais dados
em minusculo e sem figura.

indice: (X) sim ( )ndo
(X) inicio () final
e dados do indice : Capitulos em minisculo sem negrito e numerados
em algarismos romanos. Titulo em minusculo e negrito e sub-titulos
enumerados com letras do alfabeto e em mintsculo e sem negrito.
Paginas citadas em algarismos arabicos.

Prefacio: ( ) sim (X) ndo
e Dados do prefacio:

Bibliografia indicada: ( )sim (X)ndo

Glossario ou vocabulario indicado: ( )sim (X) ndo

Exercicios propostos: (X)sim ( )ndao adequados ao publico?sim
Experiéncias propostas: ( )sim (X)n3ao adequados ao publico?.........
Pagina de abertura: ( )sim (X)nido

3- OBJETIVO, PROPOSTA E LINGUAGEM DA OBRA:Livro-texto com conteido
adequado par o ginasio, visando atender diversidade de publico e com linguagem
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adequada a faixa etaria a que se destina. Linguagem clara e com termos técnico
definidos e explicados com exemplos do cotidiano dos alunos.

4- CONTEUDO ABORDADO:

Capitulo I - O ar que respiramos

Capitulo 11 - A agua que bebemos

Capitulo 111 - As substincias que nos cercam
Capitulo 1V- O solo em que vivemos
Capitulo V- A luz que nos ilumina

Capitulo VI - O corpo em que habitamos

5- CAPITULO SELECIONADO:

e Titulo: Importancia da agua: abastecimento de uma cidade

e Temas: importancia da 4gua, ha muita agua em nosso corpo, consumo de agua, um
sistema moderno de abastecimento de agua, uma curiosidade; volume de agua usado na
industria e hidrometro: aparelho que mede o volume de dgua usada

e n.° do capitulo: 11

e n.° de paginas: da 125 a 135 ( 10 paginas )
atividades propostas: lista com 6 exercicios de observagdo e mais 10 de verificagdo do
conecimento
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1- DADOS BIBLIOGRAFICOS: Ficha n.° 17 da EE * Ernesto Monte

Titulo Original: Science For the Elementary-School Teatcher

Titulo: INICIACAO AO ESTUDO DE CIENCIAS

Tradutor(es): traduzido pelo MEC/USAID

Autor(es): GRAIG.G.

Editora: Globo Local de edi¢do: Rio de Janeiro  Edicao : Ano: 1964
Volume: 2 ( continuagdo do primeiro volume, paginag¢do de acordo)

- ORGANIZACAO DA OBRA:

Série e ou grau indicado: sem indicagdo ( provével primario )
Tema geral: iniciagdo ao estudo de ciéncias
Numero de paginas total : 426 média por capitulo: 38,63
Numero de figuras total: 236 média por capitulo: 21,63
Numero de tabelas total: 02 média por capitulo: 00,10
e Nuamero de graficos total: 00 média por capitulo: 00,00
Dados da capa:
e dimensdes: 26 cm X 18,5cm X 2, 5cm
e estilo de apresentagdo: Capa de papeldo duro colorida e pastificada,
com fotos de fundo e titulo maiusculo e em negrito preto e demais
dados mintsculos e sem negrito.

indice: (X) sim ( )ndo
( ) inicio (X) final
¢ dados do indice : Dividido em partes em minusculo e negrito e
enumeradas com algarismos romanos e com titulo em negrito e
maiusculo. Capitulos enumerados com algarismos arabicos e titulos
minusculo e em negrito, sub-titulos sem numeragao e minusculos e
sem negrito, paginas citadas enumeradas em algarismos arabicos.

Prefacio: ( ) sim (X) ndo
e Dados do prefacio:

Bibliografia indicada: (X)sim ( )ndo
Glossario ou vocabulario indicado: ( ) sim (X) ndo
Exercicios propostos: (X)sim ( )ndo adequados ao publico?sim
Experiéncias propostas: (X)sim ( )ndo adequados ao publico?sim
Pagina de abertura: ( )sim (X)ndo

3- OBJETIVO, PROPOSTA E LINGUAGEM DA OBRA: Exame critico da ciéncia,
construida a partir da realidade da crianga e de suas observagdes e experiéncias, para
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construgdo do aprendizado cientifico. Linguagem clara e adequada a faixa etaria a que
se destina.

4- CONTEUDO ABORDADO:

Parte III - A VIDA DA TERRA

13. As plantas e os animais diferem entre si

14. As plantas e os animais vivem em comunidades

15. Os seres vivos fazem-se concorréncia

16. Os seres vivos modificam-se

17. Alguns animais sao sociais

18. Os animais sao construtores de abrigos

19. As plantas ajustam-se as mudangas de estagoes

20. Os animais adaptam-se para sobreviver as mudancas de estagoes
21. O homem ¢ um animal

Parte IV - A ENERGIA DO UNIVERSO

22. Como o homem usa a energia para fazer o seu trabalho

23. Como o homem utiliza 0 magnetismo e a eletricidade

24. Como o homem toma conhecimento das coisas que o cercam
Parte V - CAMPO,CONTINUIDADE E AVALIACAO DAS CIENCIAS NA
EDUCACAO DAS CRIANCAS

5- CAPITULO SELECIONADO:

e Titulo: O homem é um animal

e Temas: 0 homem é um mamifero e um primata, a inteligéncia do homem confere-lhe
uma vantagem na luta pela existéncia, os membros da espécie humana diferem entre si,
o homem pertence a uma comunidade, perturba amiude o equilibrio natural de uma
comunidade, influi nas condigdes sobre algumas plantas e animais do seu ambiente e
desenvolve novos tipos de plantas e animais adequados aos seus propdsitos.

e n.° do capitulo: 21

e 1n.° de paginas: da 581 a 601 ( 20 paginas )

e atividades propostas: 6 experiéncias diferentes referentes a temas também diferentes
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