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INTRODUCAO

Sou um pedreiro

o consltwo casas,

Mas continuo sende uwm pedreire.
%,amwmm,

Do auje as méos,

%QM—MP&M.
Minka obra ¢ metafsica,
@rquiletadas idsia por idéia,
& a cada tijole colocado
Sou um pedreire.
(@uloaamm%mﬁa)

A elaboracao deste trabalho significou explorar minha trajetéria pessoal em
consonancia com a profissional no universo do Ensino de Geografia.

Meu interesse nessa area remete-se desde os tempos do colégio e ja nos
primeiros anos da faculdade eu procurava fazer parte de grupos de pesquisas
voltados para esse fim.

Estava no segundo ano da faculdade quando estabeleci contato com minha
professora da disciplina “Pratica de Ensino em Geografia”. A partir de entao, foram
trés anos de pesquisa em conjunto, seguidas de mais trés, que contribuiram
sobremaneira na minha formacdo, pois se constituiram num amplo leque de

conhecimentos e saberes aprendidos e compartilhados, que fizeram com que me



tornasse uma profissional de visdo mais critica e reflexiva. Possibilitou também que
entrasse para o mercado de trabalho j& com experiéncias de sala de aula, de
relacionamentos com o curriculo, com os conteudos, com materiais e relagdes de
ensino-aprendizagem, proporcionados gracas ao contato com outras professoras,
com teorias dessa area, com o acompanhamento de produgdes de atividades, e até
mesmo (se nado principalmente), com os dilemas experenciados.

Essa vivéncia foi amadurecendo durante os anos seguintes, mesclada com a
experiéncia de ser agora também professora de Geografia e, a partir de entao, poder
retomar acontecimentos e producdes de conhecimentos que outrora ocorreram, na
tentativa de fazer uma releitura do que se passou, bem como uma reflexdo do que
se transformou, do que se perdeu, do que melhorou e do que permaneceu.

Tais acontecimentos mencionados referem-se a investigagdo iniciada em
2002 que reuniu diferentes profissionais de diferentes universos (a Escola e a
Universidade), com a finalidade de refletir sobre os usos de um material de ensino
em particular, o Atlas Municipal Escolar de Rio Claro. Ao mesmo tempo, nos foi
possivel compreender como os professores que langcaram mao desse material se
relacionaram com as no¢des de Ensino do Lugar e Cartografia Escolar, tanto nas
praticas em sala de aula, quanto em relagdo aos limites e possibilidades de estar em
um grupo de pesquisa, o “Grupo Atlas”.

Foram escolhidos, tanto no decorrer da investigacdo, como na escrita do
presente trabalho, alguns caminhos teo6ricos e metodolégicos especificos,
delimitados a partir das necessidades emergidas e do foco ao objetivo proposto, de
maneira que inimeras outras teorias que poderiam estar relacionadas direta e
indiretamente acabaram por deixar de ser abordadas, uma vez que demandaria
outros aprofundamentos tedricos sobre seus significados, configurando uma fuga ao
delineamento inicial estabelecido.

Assim, ndo em um capitulo exclusivo, mas em todos eles procurei discorrer
sobre as teorias utilizadas, as quais vieram auxiliar na compreensao das situagoes,
na orientagdo para os proximos passos, no esclarecimento de duvidas que iam
surgindo, que deram suporte e iluminaram cada etapa da pesquisa.

Os apontamentos metodolégicos mais detalhados estdo relacionados aos
estudos sobre as pesquisas Qualitativa (CRUZ, 1994; LUDKE, 1986; BICUDO,
2004), Colaborativa (FIORENTINI, 2004; ELLIOT, 1998; MONTEIRO, 2002),
Etnografica (GEERTZ, 1989; WIELEWICKI, 2001) e para aquelas que dizem



respeito as Entrevistas (SELLTIZ, WRIGHTSMAN & COOK, 1987; BOURDIEU,
2003), as Representacoées Graficas de criangcas (GOODNOW, 1977; PILLAR, 1996),
a Cartografia Escolar (ALMEIDA, 1991, 1994, 2003, 2004, 2007), aos Registros
(BOGDAN & BIKLEN, 1994; ZABALZA, 1994; WEFFORT, 1996; PELISSARI, 1998),
aos Saberes Docentes (SILVA, 1995; TARDIF, 2000, 2002;), as Narrativas
(BONDIA, 1995; CONNELY e CLANDININ, 1995) e & Construgdo de Conhecimentos
no universo da escola (FONTANA, 1995; EDWARDS, 1997).

Quanto a estrutura deste trabalho, foi organizado e dividido em trés capitulos,
cujos titulos e subtitulos compuseram uma analogia a um projeto arquiteténico. Essa
metafora foi escolhida por caracterizar, em varios momentos, semelhancas com
esse tipo de trabalho, principalmente no que se refere a idéia de construgdo em si.

Se pensarmos que a construgdo de uma simples parede ndo existe apenas
nos tijolos, na argamassa ou nos pedreiros, mas sim, na interagdo entre todos eles,
€ possivel aferir que, da mesma forma, a construcao de conhecimentos observadas
nesta investigagcdo nao estd somente no Atlas Municipal Escolar, ou nas
professoras, ou nos alunos, ou nos coordenadores da universidade, mas sim, nas
dimensdes de suas inter-relagcbes. Do mesmo modo de um ‘canteiro de obras’, a
pesquisa caracterizou um trabalho, de certo modo, arduo, realizado em conjunto,
cada qual com sua funcado definida, necessitada da idealizacdo de um projeto, da
confeccdo de uma planta, da limpeza do terreno, da preparagao dos alicerces, da
escolha dos materiais e 0s conhecimentos para utiliza-los, até a fase dos
acabamentos e da “entrega das chaves”.

Ainda explicando a escolha dessa comparacao, busquei estabelecer relacbes
entre os sujeitos e conhecimentos de ambas as realidades. Em primeiro lugar,
relacionei o Atlas e suas paginas com os tijolos, no sentido material do
procedimento. Depois, fui incluindo outras comparagbes que me pareceram
plausiveis, como o cimento e a argamassa com as teorias que dao orientacdo e
sustentacdo para o melhor uso ou ‘acomodacdo’ do conteudo das paginas;
Ferramentas como pas, serrotes, martelos, espatulas, foram relacionadas com os
Saberes Docentes engendrados na experiéncia de vida dos participantes...
Finalmente, comparei os executores de uma construcdo: os pedreiros, engenheiros,
arquitetos, ajudantes de pedreiro e mestre de obras, com os participantes da
pesquisa: os professores-pesquisadores, os professores-tutores, os coordenadores

do projeto, os estudantes de Iniciacao Cientifica, os alunos, a representante da



Secretaria da Educacao, entre outros. A Unica ressalva a ser feita € que no Grupo
Atlas ndo se estabeleceu hierarquia entre os atores, uma vez que a investigagao foi
norteada principalmente pelo carater colaborativo entre os pares.

De uma maneira singular, procurei aqui resgatar tal experiéncia, refletindo
sobre 0 que Vi, pensei e 0 que fiz' com ela ao passa-la sob a peneira do meu olhar,
das minhas interpretacdes e das minhas experiéncias de vida.

No capitulo I, “A Construcao da Pesquisa”, encontram-se esclarecidos os
passos da investigacao, desde a idealizacdo do Atlas e os processos de producéo,
até sua chegada as carteiras escolares. Também procurei explicitar quais foram os
alicerces da pesquisa, ou seja, os fatores que propiciaram sua realizacao, traduzidos
no apoio recebido da Secretaria Municipal de Educagado, no financiamento da
instituicao de fomento FAPESP e na organizagao para que as reuniées ocorressem
no Laboratério da Universidade. Ainda neste capitulo, elucidei as fungbes de cada
participante do projeto; como e onde ocorriam as reunides, como eram planejadas
as atividades, quais orientagdes para as escritas dos diferentes tipos de registros e,
por ultimo, discorri sobre a producao de narrativas feitas pelos participantes.

O capitulo Il, “Mao de Obra”, ficou destinado para as descricoes das
professoras-pesquisadoras selecionadas e suas respectivas escolas, com base em
entrevistas realizadas em dois momentos (2002 e 2008) e visitas aos
estabelecimentos escolares. Também foram abordadas as maneiras como tais
professoras se relacionaram com os alunos, com o Atlas e com a construcao de
conhecimentos em suas praticas cotidianas.

No capitulo Ill, “De Cimento e Tijolos se Faz uma Parede”, procurei
detalhar os processos da realizacao das atividades, que foram planejadas em grupo,
acompanhadas, registradas e posteriormente discutidas e, algumas vezes, re-
elaboradas. Aqui foi feita a reflexdo propriamente dita de como as discussdes do
grupo acerca do uso do Atlas Escolar Municipal em sala de aula, estava
entrecortada pelas teorias sobre Ensino do Lugar e Cartografia Escolar.

Uma reflexdo sobre as consideragdes finais acerca do processo da
investigacao ficou reservada para “Acabamentos e Entrega das Chaves”, seguida

da Bibliografia consultada e utilizada neste trabalho e, por fim, os apéndices

' Exercicio aprendido na disciplina “Seminario Avangado | — Conhecimentos, Saberes e Escrita
Docente” da Faculdade de Educagio da Unicamp, ministrada pelo Prof. Dr. Guilherme do Val Toledo
Prado.



compostos pelas entrevistas com as professoras e o0s registros das aulas
comentadas.

Dessa forma, foi possivel aclarar que a escolha desta linha de pesquisa
decorreu da natureza do problema colocado de inicio, ou seja, como professores
das séries iniciais lidaram com as nogbes referentes ao Ensino do Lugar e a
Cartografia Escolar, acabando por configurar-se, outrossim, numa combinacao de
trajetérias de vida, de reunides de fundamentacdo, de compartiihamento e
producdes de conhecimentos e de criagcdo de lagcos de amizades. Mas o mais
importante é que o cerne da preocupacao de todos os sujeitos que fizeram com que
a pesquisa acontecesse, estava debrugado em prol da melhoria da qualidade do

Ensino do Lugar, em suas diversas facetas e possibilidades.



CAPITULO I: “A CONSTRUCAO DA PESQUISA”

I.1. A Planta do Projeto

Idealizados pela profa. Dra. Roséngela Doin de Almeida, os Atlas Municipais
Escolares constituiram uma resposta as necessidades de varios professores no que
se refere ao Ensino do Lugar.

Durante muito tempo ela p6de vivenciar e compartilhar com seus colegas de
profissédo os limites de se trabalhar com temas referentes ao cotidiano préximo
experimentado, seja ele os arredores da escola, o bairro, os bairros vizinhos, ou a
cidade como um todo. Dentre as principais alegacdes, tais professores
argumentavam quanto a falta de um material que ofertasse, de maneira didatica, um

conjunto reunido de informagbes, dados, fotos, mapas, enfim, de subsidios que



contribuissem para o conhecimento mais aprimorado de seu municipio, ou seja, do
Lugar®.

Em muitos depoimentos, diziam que se quisessem desenvolver atividades
relacionadas a cidade, tinham que desbravar um longo caminho de pesquisas no
Arquivo Municipal, de solicitagdes na Prefeitura, entre outras dificuldades que, na
maioria das vezes, acabavam por desestimula-los ou obrigavam-nos a tratar destes
temas com superficialidade.

Neste contexto, o ano de 1998 ficou marcado, no universo da Cartografia
Escolar®, pela elaboragéo do Atlas Municipal Escolar da cidade de Rio Claro e, ndo
obstante, também das cidades de Limeira e Ipetuna — SP. Sua finalidade seria entao
situa-los, ndo como um livro didatico, mas sim, como um instrumento pedagdégico
voltado para o ensino do Lugar, que pudesse ser explorado em qualquer sequiéncia
e das mais criativas formas, possibilitando gerar conhecimentos mais aprofundados
do espaco geografico destas cidades e de suas representacoes.

O carater inovador desta pesquisa situou-se no fato de que a equipe de
trabalho de elaboragdo dos Atlas era formada também por professores do Ensino
Fundamental da rede publica, ao invés de somente cartografos ou geodgrafos. No
entanto, tais professores traziam consigo conhecimentos e saberes oriundos de sua
formacao inicial e de sua pratica profissional, e ndo de experiéncias com confeccbes
de materiais. Em vista disto, a formagédo profissional tutorada proposta por Schén
(1992), foi a saida encontrada para essa nova aprendizagem a respeito da produgéo
de Atlas que tal situacao pedia.

Esta se efetivou através do projeto “Integrando Universidade e Escola através

da Pesquisa em Ensino: Atlas Municipais Escolares — Fase I”, quando alguns

2 Em meio a inimeros estudos que procuram definir o significado de “Lugar” - desde Aristételes e
Descartes, até os dois eixos epistemolégicos da Geografia Humanista e da Dialética Marxista (LEITE,
1998), escolhi para ser abordado neste trabalho a concepgao de Lugar como tendo muito mais que o
sentido geografico de localizagdo. Ele compreende relagbes de afetividade desenvolvidas pelos
individuos em relagdo ao seu ambiente, expressas através dos significados construidos pela
experiéncia. Entretanto, envolve acepgdes de intencionalidade, tempo, escalas, identidade, relagoes
histéricas e até mesmo ultrapassagem de fronteiras do espago concreto, se pensarmos em termos de
um mundo moderno, interconectado, globalizado e paradoxalmente fragmentado (LEITE, 1998).
Como a intengdo nédo é realizar uma discussao aprofundada das definicdes de Lugar, restringi sua
interpretagdo, de modo geral para especificamente aqui ser tratado, e com letra mailscula, de Lugar
como sendo a cidade de Rio Claro.

® De acordo com Almeida (2003), a terminologia Cartografia para Escolares foi definida por
pesquisadores brasileiros que tém estudado o ensino de conhecimentos cartograficos para escolares,
como traducdo de Cartography for Children, designado por um grupo de trabalho que atua na
Associacao Cartografica Internacional.



professores da rede publica de ensino das areas de Geografia, Histéria e Ciéncias,
juntamente com graduandos do curso de Geografia e a coordenadora do projeto e
pesquisadora da Universidade* (UNESP — Rio Claro), passaram a reunir-se
semanalmente para pensar, discutir os encaminhamentos e elaborar as primeiras
paginas dos Atlas Municipais.

Dentre alguns dilemas e conflitos caracteristicos dessa natureza de pesquisa
(principalmente no que se refere a dedicagcao e a producao da equipe de trabalho),
constantes ajustes permearam o processo, até que se fizesse presente um grupo
colaborativo, produzindo em ritmos mais coordenados e dividindo interesses
semelhantes.

Nesse interim, por meio de direcionamentos acerca dos conteudos
especificos das referidas é&reas, foi possivel estabelecer discussées de
embasamento teérico e de experiéncia cotidiana entre os participantes. Também
foram necessarios debates curriculares, num movimento de adequacdo entre os
temas escolhidos e o planejamento escolar.

Quanto aos temas que iriam compor as paginas de Geografia, estes foram
escolhidos de acordo com o programa do Ensino Fundamental da Proposta
Curricular para o Ensino da Geografia do Estado de S&o Paulo e dos recém
publicados Parametros Curriculares Nacionais, além do levantamento de dados
documentais, fotos e outras informagbes a partir de pesquisa direta e em fontes
bibliograficas.

A medida que as pranchas teméticas iam ficando prontas, os professores
elaboravam sobre elas atividades de ensino e as aplicavam em sala de aula, quando
puderam verificar que as dificuldades dos escolares residiam em ler, interpretar e
correlacionar informagdes apresentadas em diversas linguagens, tais como: textos,
fotos, imagens de satélite, fotografias, graficos e mapas de cada um dos municipios.
Com base nestas constatacdes, puderam modifica-las, acrescentando ou retirando
informacdes de modo a adaptar as necessidades dos alunos, as suas, e a qualidade

do material®.

* Profa. Dra. Roséangela Doin de Almeida, orientadora desta dissertagao.

® Como ndo participei desta primeira fase da pesquisa, ja que ingressei para o grupo na Fase I, optei
por ndo entrar nos pormenores acerca do processo completo da construgdo das paginas. Fez-se
necessario, porém, delinear um histérico sobre aquela investigagdo, uma vez que foi a partir dela que
o Atlas (foco da pesquisa na Fase Il) foi produzido. Nesta dire¢cdo existem diversas pesquisas e
artigos desenvolvidos pelos participantes da Fase I, dentre eles, o artigo de Almeida (2003a),



Do percurso de criacao do Atlas até seu langcamento, decorreu, todavia, um
certo periodo de tempo, pois somente em agosto de 2002 o Atlas Municipal Escolar
de Rio Claro se tornou realidade. Editado e distribuido para as escolas municipais,
passou a fazer parte do rol de atividades em sala de aula para alunos de terceira a
sexta série do Ensino Fundamental.

Mas como os professores o utilizariam? Quais dificuldades em trabalhar com
esse material encontrariam? Seu uso seria efetivo? Ou seria deixado de lado,
perdendo para os tradicionais livros didaticos? Concomitantemente a estas
indagagbes que pairavam sobre os elaboradores do Atlas, surgiu uma forte
demanda proveniente da comunidade escolar local que exigia cursos, palestras e
oficinas sobre “como usar” esse material.

Essas entre outras circunstancias foram definitivas para a fomentagdo da
idéia de uma segunda fase para essa pesquisa, voltada desta vez para a anélise dos
usos dos Atlas em sala de aula.

intitulado Atlas Municipais elaborados por professores: a experiéncia conjunta de Limeira, Rio
Claro e Ipeuna, e de Carreiro (2003): Um olhar geografico sobre a construcao do Atlas Municipal
Escolar de Rio Claro, nos quais podem ser encontrados detalhes da produgéo dos Atlas.
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I.2. Os Alicerces

Onde antes 06 hasia chia.
Come um pdssato sem asas
&le subia com as casan
Que Pe brotavam da méo.
(Vinicins e Moracs)

Apb6s concebida a necessidade de dar continuidade a exploracdo desse
material, era preciso estabelecer os meios que proporcionariam a solidificagéo desta
proposta.

Em consonéancia com a demanda da Secretaria de Educacao para a formacao
de professores, a proposta da pesquisa se caracterizou oportuna, uma vez que
poderia contar com seu apoio para quaisquer necessidades burocraticas que tal
investigacao exigisse. Prova disso foi a participacdo de uma representante deste
6rgdo em todas as reunides, significando o contato direto com as reais
possibilidades, limitagcdes e alternativas que a Secretaria poderia disponibilizar.

Um requisito atendido foi a dispensa dos professores das aulas nos dias pré-
estabelecidos de reunido. Desse modo, garantia-se a presenca de todos no grupo,
sem prejuizos salariais ou de perda de dia de trabalho para os professores. Houve,
igualmente, uma preocupagéo em manter um professor eventual mais ou menos fixo
que substituisse o professor nesses dias, para que também os alunos nao fossem
prejudicados. No final, este fato até caracterizou um beneficio, pois os alunos
sabiam que toda quinta-feira seus professores estariam no Grupo Atlas, e acabaram
se acostumando.

Outro ponto importante deveu-se ao fato de que a investigacao ocorreria nos
moldes de Pesquisa Qualitativa, implicando, portanto, em um contato direto com a
situacéo a ser analisada (CRUZ, 1994; LUDKE, 1986). Os participantes do Grupo
Atlas tiveram livre entrada nas escolas, o que deu tranquilidade para a coleta de
dados e registros etnograficos®.

® Ancorada nas propostas de Bogdan e Biklen (1994), compreendi a importancia, para o investigador,
de freqUentar os locais de estudo, de modo a ndo dissociar do contexto sobre o qual a investigagédo
se encerrava. Nesta conjuntura, surgiu entdo a necessidade de descrever os lugares que freqUentei,
bem como os personagens que constituiram a investigacao, com a finalidade de conseguir, além de
uma aproximagao, uma “construcdo de conhecimentos a partir da realidade estudada” (CRUZ, 1994,
p. 51).
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Como em toda obra, onde é necessario fazer primeiramente a demarcacao
topografica, a limpeza e o corte da vegetacao do terreno, o Grupo Atlas também
carecia de demarcacdo de um territério de agcdo. Neste sentido, o campus da
Universidade pareceu significar o melhor lugar para a realizagdo dos encontros, uma
vez que seu ambiente proporcionava uma atmosfera de pesquisa no laboratério,
onde havia equipamentos e apoio técnico especializado. Além disso, uma sala fixa
para todas as reunides se constituiria no pivé de uma rotina semanal e simbolizaria o
forte sentimento de unidade interna propiciado pela comunhdo dos interesses e
objetivos dos membros do grupo.

Assim, durante os dois anos que caracterizou a segunda fase da pesquisa, as
reunides e seus movimentos aconteceram no Laboratério de Ensino de Geografia e
Ciéncias Naturais (LABENGEO) do Bloco da Educagado da Unesp, no periodo da
manha e da tarde das quintas-feiras. Com base em outras experiéncias nao tao
bem-sucedidas’, posso traduzir que a ocorréncia das reunides nesta determinada
sala foi como os blocos de ancoragem de uma construcio: 0s responsaveis pela
consolidacao das fundacodes profundas.

Para concluir, o financiamento obtido da agéncia de fomento FAPESP
(Fundagéo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo) caracterizou as vigas do
alicerce e o muro de arrimo de toda a pesquisa. Através desta ajuda financeira, foi
possivel investir na compra de equipamentos como computadores, gravadores e
impressoras, pois as aulas deveriam ser registradas com o auxilio do gravador e os
registros digitalizados e impressos para serem compartilhados no grupo.

Mas o principal auxilio denotou do oferecimento de bolsas aos participantes,
que implicou, justificadamente, num maior comprometimento e incentivo para a
equipe.

Enfim... o aterro estava compactado, as estacas foram escavadas, as
ligagbes de &gua, esgoto e energia prontamente ativadas. O projeto “Integrando
Universidade e Escola por meio de uma Pesquisa em Colaboracdo - Atlas

Municipais — Fase 2”, tomava corpo de concreto estrutural. M&os a obra!

" Em 2006 tive a oportunidade de participar, juntamente com a professora Rosangela, de um grupo
semelhante de pesquisa, voltado desta vez para a produg¢éo de um Atlas Escolar de outro municipio
paulista. Porém, por ndo contar com o apoio esperado da prefeitura, os lugares das reunides eram
sempre trocados e proporcionavam mas acomodagdes. Muito embora esse fato possa
aparentemente ndo apresentar importancia, quando atrelado a outras adversidades que surgiram
configurou-se comprometedor, resultando num ambiente de muitos conflitos.
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l. 3. Homens Trabalhando

Como o préprio nome do projeto ja dizia, a investigacdo aspirava por
desenvolver-se sob uma atmosfera de colaboragdo entre os representantes da
Escola e da Universidade, e foi através dos pressupostos da Pesquisa Colaborativa
a melhor metodologia encontrada para ser seguida.

Antes de me adentrar nas discussdes sobre as caracteristicas que envolvem
esse tipo de pesquisa, procurarei contextualizar os sujeitos participantes, suas
fungbes e movimentos dentro do grupo.

Em linhas gerais, o Grupo Atlas era constituido por nove professores atuantes
nas séries iniciais da rede municipal de ensino; sete professores autores do Atlas
que participaram na Fase [; quatro professores em formagédo graduandos do curso
de Geografia da Unesp (categoria na qual eu me incluia); uma coordenadora
pedagdgica representante da Secretaria Municipal de Educacgao; quatro professores
universitarios da Unesp e da Unicamp e uma coordenadora do projeto, professora
da disciplina “Pratica de Ensino”do curso de Geografia da Unesp.

Apesar de ocuparem diferentes cargos e pontos de vista provenientes dos
distintos lugares dos quais falavam, todos tinham uma caracteristica comum: a
profissdo de educador. Cada participante ou ja tinha sido, ou estava sendo ou viria a
ser professor e, portanto, compartiihavam das dificuldades, dos sucessos e das
expectativas que envolvem esse oficio. Da mesma forma, todos passariam a realizar
estudos investigativos e, para tanto, adotariam também o perfil de pesquisadores.
Com base nessas premissas, houve a tentativa de estabelecer, desde inicio,
sentimentos de confianca e respeito mutuo entre os pares como formas “essenciais
ao bom relacionamento do grupo” (FIORENTINI, 2004, p. 60).
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Prova disso foi a denominagdo designada aos representantes de cada
categoria, com a intengao Unica de distinguir a quem caberia determinadas fungdes.
Assim, os professores das séries iniciais do ensino fundamental que foram
convidados pela Secretaria a participar do projeto receberam o nome de
professores-pesquisadores. Esse termo foi empregado porque, nesta investigacao,

eles ficaram com a funcao de realizar atividades de ensino com base no Atlas, mas,
além disso, foram designados também a realizar registros destas aulas, o que
implicou em refletir sobre elas e buscar respaldos nas discussdes com o0 grupo e nas
teorias académicas. Ou seja, além de “pratico”, passaria a ser também
“pesquisador”. Isso se deu porque foram considerados como construtores de
conhecimentos e sujeitos da pesquisa e ndo somente como objetos de estudo
(MONTEIRO, 2002). A preocupagéo principal ndo estava em transmitir a forma
correta de como trabalhar com o Atlas, nem o que seria especificamente desejavel
gue se ensinasse. A intencdo era fugir daquela visao de capacitacao técnica dos
professores para tal ensino e, para tanto, o melhor caminho seria estabelecer um
arcabouco fundamentado na colaboragdo para a producao de saberes originados de
suas praticas. Assim, ao invés de diminuir a autonomia do professor em relagao ao
curriculo, se construiria um contexto no qual esta poderia ser ampliada (ELLIOTT,
1998, p. 142).

O fato de os professores-pesquisadores terem recebido um auxilio financeiro
pode significar, para alguns autores, uma fuga a proposta colaborativa, uma vez que
comprovaria a nao espontaneidade de sua participacdo. Para Fiorentini (2004), um
dos principios para um grupo ser autenticamente colaborativo € ser formado por
pessoas voluntarias, cujas decisbes de participar deste ou daquele grupo sejam
influenciadas primordialmente pela sua identificacdo com os integrantes e pela
possibilidade de compartilhar experiéncias e objetivos comuns.

Todavia, o convite para a escalagdo do grupo foi divulgado pela Secretaria
Municipal de Educacédo para toda a rede de forma abrangente e imparcial, sem
escolher professores ou coagi-los a participar. O oferecimento de bolsas e a garantia
de afastamento de um dia da semana sem prejuizos certamente caracterizaram um
incentivo. De qualquer forma, havia um interesse comum em compreender melhor
esse material, o que nos faz crer que houve uma certa voluntariedade (FIORENTINI,
2004, p. 52) partida desses sujeitos, aspecto essencial do trabalho coletivo

colaborativo.
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Uma segunda denominacao no grupo tiveram os professores que ja haviam
participado da Fase | do projeto como co-autores do Atlas. Dando continuidade a
pesquisa, passaram a ser chamados de professores-tutores, no sentido de que

tutorariam os professores-pesquisadores no desenvolvimento, acompanhamento e
avaliacao de atividades de ensino utilizando os temas abordados no Atlas. Assim
foram escolhidos porque, além de terem vivenciado a experiéncia prévia da fase
preparatéria do Atlas, se diferenciavam dos professores-pesquisadores pelo fato de
terem conhecimentos especificos de suas areas, ao contrario destes que eram
polivalentes.

Coube a eles, ainda, realizar oficinas e seminarios especificos das areas de
Geografia, Ciéncias e Histdria no intuito de facilitar a compreensao das diversas
formas de representagcdo do espaco e das ferramentas usadas como possibilidade
para o conhecimento do Lugar tratadas no Atlas. Neste aspecto, a tutoria significou
um eixo de fundamental importancia na metodologia escolhida, pois engendrou
também a proposta de formacdo continuada de professores no grupo.

De acordo com Mizukami (2002, p. 42), a construcdo de saberes docentes
acontece “na parceria entre pessoas que estdo em diferentes niveis de
desenvolvimento profissional”. Um episddio ocorrido no inicio da pesquisa elucida
essas palavras: uma professora-pesquisadora, ao dizer que estava trabalhando com
temas ligados ao municipio, revelou para uma professora-tutora que se nao
estivesse participando do Grupo Atlas ndo saberia como fazer: “Agora eu tenho com
quem discutir minhas atividades e isso é muito bom. E horrivel vocé nédo ter com
quem discutir aquilo que faz, ndo da pra saber se esta bom ou ruim”. 8

Dai partiu o desafio de estabelecer no grupo um debrugar maior sobre leituras
e discussbes a respeito das caracteristicas da pesquisa colaborativa, para que
ocorresse um amadurecimento tanto por parte dos professores-pesquisadores
quanto dos professores-tutores sobre as competéncias de cada um no processo.
Isso se fez necessario, pois ndo caberia ao tutor avaliar se uma atividade estava boa
ou ruim, uma vez que o professor, enquanto pesquisador reflexivo de sua pratica,
deveria ter autonomia suficiente para avaliar suas escolhas. Os professores-tutores

redimensionariam seu papel para aqueles de “facilitadores” e deveriam oferecer

® Depoimento da professora-pesquisadora Deise, retirado da narrativa da professora-tutora Valéria
sobre a Fase Il da investigagdao que comp6s o Relatério enviado para a FAPESP em junho de 2003
(processo n®. 02/00117-0).
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apoio e suporte com relagdo aos conteudos especificos nos quais eram formados e
com relacdo a sua experiéncia em sala de aula, levando os professores-
pesquisadores a se questionarem e encontrarem seus préprios caminhos.

Nao existia a intencdo de que uma mudangca na pratica desses sujeitos
ocorresse. A intencionalidade primordial da pesquisa era a de compreender as
praticas docentes no sentido mais amplo da palavra, ou seja, de elucidar os
procedimentos e acontecimentos provenientes do universo da sala de aula atrelados
ao ensino do Lugar.

Segundo Fiorentini (2004, p. 69), é caracteristico da Pesquisa-A¢do
(THIOLENT, 1984; KEMIS 1999; KINCHELOE, 1997), e nao da Pesquisa
Colaborativa, a intervencdo do pesquisador no ambiente a ser estudado, ndo sé
para observa-lo e compreendé-lo, mas para muda-lo em dire¢cdes que permitam a
melhoria das préaticas. Mas como ndo foi essa a metodologia norteadora deste
processo, através dos depoimentos de algumas participantes®, é possivel perceber
como foi se estruturando a construcdo de conhecimentos gerados de forma

compatrtilhada:

A tutoria — de inicio e por parte de alguns, exercida sob uma ética
de verticalidade, em que alguns sabem mais e fazem melhor do que outros
— foi se transformando em uma relagdo mais colaborativa. De uma visédo
maniqueista (para a qual existem praticas certas e erradas), alguns tutores
foram assumindo uma postura mais dialdgica diante de situagbes ou
problemas de ensino. [...] Perceberam que, no desenho construido para a
pesquisa, eles consistem em elemento articulador de relagbes a serem
construidas em uma horizontalidade desejavel e necessaria para a
consecucdo do trabalho. (Profa. Dra. Rosangela, coordenadora da
pesquisa)

Caberia a mim compreender as escolhas e captar os duplos
instantes do fendmeno perceptivo desta professora-pesquisadora, isto &,
“mapear” suas teorias implicitas, constituidas no dia-a-dia da profissao
docente, envolvendo suas crengas, tradigdes e expectativas. Territérios
dificeis de serem mapeados. Mas a minha curiosidade aumentava a cada
quinta-feira. (Valéria, professora-tutora)

Nesse momento da pesquisa pudemos estabelecer um dialogo com
a professora-pesquisadora, trazer seu saber subjetivo para o grupo e
discuti-lo, ndo a considerando como objeto de estudo, mas como um sujeito
competente que possui suas especificidades. Nao gostariamos de colocar a
atuagdo desta professora dentro de um modelo, mas compreender e
avancgar nessa analise através de leituras. (Hélia, professora-tutora)

° Depoimentos retirados do Relatério enviado para a FAPESP “Integrando Universidade e Escola por
meio de uma pesquisa em colaboragcdo — Atlas Municipais Escolares — Fase II”, em junho de 2003
(processo n?. 02/00117-0).
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A participagao nesse projeto de pesquisa contribuiu para a reflexao
de minha prética, favorecendo para a minha formacdo enquanto professor
reflexivo. Os professores-tutores além de auxiliarem no planejamento das
atividades de ensino, também colaboraram sugerindo materiais para o
desenvolvimento das aulas. Eu o0s encaro como parceiros. (Adriana,
professora-pesquisadora).

Como consequiéncia desse movimento, o0 que se deu foi uma parceria de
conhecimentos e de aproximagdo entre realidades tao diversas e por vezes
distantes que sistematizam a Escola e a Universidade. Caracteristico desta natureza
de pesquisa, aprendemos a pensar juntos, tendo como objetivo a reflexdo sobre a
construcao e a pratica do ensino do Lugar.

Naquele momento, passei a fazer parte da pesquisa na categoria de
estudante de Iniciacdo Cientifica, pois era aluna regular do Curso de Geografia da
Unesp e, portanto, professora em formag&o. Juntamente com outros trés colegas
companheiros de curso, recebemos, no grupo, o nome de bolsistas de IC.

Nosso papel restringia-se ao de observadores das aulas dos professores-
pesquisadores com a finalidade de escrever registros predominantemente
descritivos € minuciosos, que servissem de “espelho” para que, a partir deles,
pudesse ser feito uma retomada da aula realizada.

Em muitos momentos, éramos também carinhosamente chamados de
“escribas”, uma vez que o registro que tinhamos de fazer deveria abarcar o maior
nimero de detalhes possivel, até os elementos aparentemente banais'®. Devido a
essa preocupacdo, quem olhava para nés via-nos o tempo todo escrevendo,
escrevendo...

Nossa competéncia assim ficou definida no grupo também pelo fato de que,
oficialmente'', ndo estdvamos designados a analisar os processos sob os quais
ocorriam as atividades. Entretanto, estdvamos envoltos por um ambiente
colaborativo, onde todos tinham vez, voz e eram ouvidos no grupo. Sentiamos
membros de algo que s6 funcionava porque todos se empenhavam e construiam

coletivamente o caminho para alcangar os objetivos (FIORENTINI, 2004, p.56).

'% De acordo com Liidke (1986, p.12), “o pesquisador deve atentar para 0 maior nimero possivel de
elementos presentes, pois um aspecto supostamente trivial pode ser essencial para uma melhor
compreensao”.

"' Refiro-me a oficialmente quanto a escrita da pesquisa de Iniciagdo Cientifica e ao Relatério que
enviamos para a Fapesp, nos quais fomos orientados a apenas discorrer sobre as metodologias que
envolvem a observagao participante e o registro escrito (BOGDAN e BIKLEN, 1994).
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Como participavamos também das reunides do grupo, em muitos episodios
traziamos conhecimentos geograficos “fresquinhos” das disciplinas que estavamos
cursando, de maneira a contribuir para a compreensao de algum evento que estava
ocorrendo no Lugar.

Em outras palavras, é o que Fiorentini (2004, p.61) chama de socializagdo

inversa:

[...] todos os integrantes de um grupo colaborativo assumem um
minimo de protagonismo no grupo, nao se reduzindo a meros auxiliares ou
fornecedores de dados e materiais, mas como sujeitos que nao apenas
aprendem, mas também produzem conhecimentos e ensinam os outros.

Um exemplo que me recordo foi quando faziamos observagédo numa escola
que era constantemente alagada em dias chuvosos. Na preparacao das atividades,
a professora-pesquisadora e o professor-tutor de Geografia discutiam uma proposta
de um passeio com o0s alunos ao redor da escola, de modo a desenvolverem
habilidades referentes a percepcao do espago, a localizacdo de pontos de
referéncia, etc. Todavia, procuravam também entender as causas dos alagamentos,
ja que era um fato que os alunos vivenciavam constantemente e nao podia ser
dissociado dessa atividade. Imediatamente, relacionei com uma aula que acabara de
ter na disciplina de “Geomorfologia”, onde tinha aprendido o conceito de Bacia
Hidrografica e a direcdo que toma o escoamento das aguas das chuvas no terreno.
De fato, a professora-pesquisadora revelou que a escola era circundada por areas
mais elevadas e que faltavam bueiros, ou seja, “matamos a charada” de que a
escola alagava porque ficava “no fundo” da bacia e porque a area ao seu redor nao
possuia um adequado sistema de captagdo das aguas da chuva. Assim, a atividade
pbdde ser incrementada gracas a interlocu¢éo dos trés sujeitos.

Ocorréncias como esta, dentre tantas outras que ocorreram no grupo,
refletem a impossibilidade de uma atuacao imparcial e neutra quando a sustentagao
de uma investigacao é assentada através da argamassa da Pesquisa Colaborativa.

Muito embora o registro que elaborava naquela época denotasse um carater
circunstanciadamente descritivo, sua abordagem néo se enquadrava nos métodos
quantitativos relacionados ao paradigma positivista, no qual é privilegiada a
neutralidade do investigador pela consisténcia e racionalidade no tratamento dos
dados (BICUDO, 2004). Longe disso, esta pesquisa procurou privilegiar as
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descricbes de experiéncias; relatos de compreensoes; entrevistas com os sujeitos;
relatos de observacdes e outros procedimentos que dessem conta de dados
sensiveis, de concepgdes, de estados mentais, de acontecimentos (BICUDO, 2004).

Sob essa perspectiva, o registro escrito foi escolhido como o melhor meio de
se estabelecer as discussdes e reflexdes acerca da temética sugerida. Todos os
participantes escreveram registros, cada qual com uma caracteristica e fungédo, mas
atentos ao fato de que pensar sobre a pratica docente sem o seu registro € bastante
diferente de pensar com um registrado por escrito. A primeira possibilidade
permanece na oralidade, no campo das lembrangas, sujeita a desconfiguragbes
quando submetidas a rememoracdo. J& a segunda forca o distanciamento,
permitindo a reflexdo, a revisdo, a corre¢do, o aprofundamento de idéias e a
ampliagéo do proprio pensar (WEFFORT, 1996).

Nao obstante, a escrita ndo € importante apenas para a reflexdo presente,
mas sim porque ‘concretiza’, de certa forma, o pensamento, dando condicbes de
voltar ao passado e historificar o processo. Essa historicidade se estabelece porque
quando ocorre o inverso, ndo ha historia, apenas experiéncia.

Que as experiéncias'? sdo fundamentais para o processo evolutivo e
formativo do individuo, ndo resta davida. Porém, da mesma forma, é também
fundamental que sejam compartilhadas, de modo a contribuir nas a¢des do outro.
Isto se d4 em todos os campos das relagbes sociais, mas essencialmente no
pedagdgico, se configura transformador. Os professores muitas vezes se véem
desgostosos quando se deparam com situagdes conflituosas, dificeis, que até
colocam ‘em xeque’ sua vocagdo de ser professor. Imaginar um acesso a
possibilidades outras, que compartilham dos mesmos dilemas, que mostrem outros
caminhos, outras alternativas é, no minimo, reconfortante e nao os fazem sentir mais
sozinhos nessa caminhada. Entretanto, a abrangéncia é consideravelmente menor
se sua partilha permanecer no contar e no ouvir, € nao no ler, principalmente se
levarmos em consideragcdo que na escrita vao inseridos detalhes e pormenores

suscetiveis a esquecimentos quando nao escritos.

120 sentido da palavra “experiéncia” que aqui utilizo foi baseado nos trabalhos de Bondia (2001), que
a considera como sendo aquilo que nos passa, que nos acontece, que nos toca, e ndo o que se
passa, 0 que acontece, ou 0 que toca, pois, para esse autor, “a cada dia se passa muita coisa,
porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece” (BONDIA, 2001, p.3).0
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Sob este ponto de vista, a coordenadora da pesquisa passou a enfatizar a
idéia de escrever e compartilhar os registros no grupo, encaminhamento que
transformou a rotina dos encontros.

Além dos momentos de bate-papo informal, reciprocidade afetiva e
confraternizagdes que realizavamos na hora dos intervalos, ao sabor de deliciosas
iguarias - e que também sao necessarios para que o carater colaborativo possa se
estabelecer (FIORENTINI, 2004, p.59) - as reunides passaram entdo a ter dois
momentos distintos: num primeiro momento, ao qual chamavamos de “plenaria”,
todos os integrantes sentavam-se costumeiramente em forma de “U” e voltavam-se
para a leitura e discussao de textos de fundamentacao tedrica. Quando necessario,
esse momento era aproveitado para a realizacdo de palestras e oficinas de
esclarecimento, que eram apresentadas pelos professores-tutores ou por alguma
pessoa externa convidada.

E num segundo momento, os participantes eram divididos em grupos
pequenos, formados por um professor-pesquisador, pelo professor-tutor que tivesse
acompanhado a atividade e pelo bolsista de IC que havia registrado a aula em
detalhes. Esse era considerado por todos um espaco de tempo muito especial, pois
havia a troca de leituras dos registros feitos por cada um, ndo no sentido de
aproxima-los, mas de trazer a tona os movimentos de seus conhecimentos acerca
de um mesmo episédio. Ocorria, portanto, a troca de trés olhares distintos,
possibilitados pelas trés formas de registros diferentes: aqueles feitos por noés
observadores, os realizados pelos professores-tutores e os feitos pelos professores-
pesquisadores. Neste interim, viamos concretizadas as teorias que orientam os
pensamentos e agdes dos professores-pesquisadores frente aos eventos que
ocorreram na sala de aula - os Saberes Docentes (MONTEIRO, 2002, TARDIF,
2002), bem como discutiamos propostas de continuidade.

Tentou-se, com isso, mais uma vez adequar o andamento da pesquisa aos
moldes da Pesquisa Colaborativa, ja que nela ndo deve existir uma verdade,
orientagdo ou maneira Unica para descrever e interpretar as atividades: “Cada
participante pode ter diferentes interesses e pontos de vista, aportando distintas
contribuigbes e diferentes niveis de participacao” (FIORENTINI, 2004, p.59).

Assim, os registros poderiam ser escritos cada qual a sua maneira,
respeitando apenas algumas caracteristicas necessarias para diferenciar as funcoes

dos sujeitos no grupo, enriquecendo as discussdes.
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Os registros dos professores-pesquisadores deveriam ser feitos em Diarios de
Aula, (ZABALZA, 1994) e sua caracteristica principal era que teriam que ser escritos
de memodria, ou seja, depois que a aula tivesse sido realizada. Por essa razéo, o
diario transformou-se num recurso custoso e as vezes cansativo, principalmente
porque implicava num “esforgo linguistico de reconstituir verbalmente episodios
densos de vida, por pressupor constancia e pelo fato de a pessoa ter que escrever
depois de um dia de trabalho esgotante.” (ZABALZA, 1994, p. 92).

Outro obstaculo a ser superado era o fato de que a maioria dos professores
nao tinha o hébito de escrever registros sobre suas aulas, pois ficavam voltados
unicamente ao preenchimento burocratico dos diarios de classe. Ja os didrios de
aula exigiam mais. Neles deveriam conter ndo somente os temas desenvolvidos,
mas também as necessidades e 0s porqués que levaram a sua elaboragdo, 0 modo
como aplicaram, a reagdo dos alunos, os imprevistos, as expectativas, o que deu
certo e o que deu errado, enfim, suas reflexdes, seus dilemas e um novo
planejamento sobre tudo isso.

Neste contexto, literaturas sobre diarios de aulas dos professores, como
instrumento de busca e aperfeicoamento da reflexdo, tornaram-se imprescindiveis
nas reunides gerais de fundamentagdo do grupo. Os professores-pesquisadores
passaram a compreender a importancia destes registros enquanto instrumentos
adequados de veiculacdo de seus pensamentos, uma vez que através deles, o
professor poderia explorar sua atuacao profissional, autoproporcionar feedback e
estimulos de melhoria (ZABALZA, 1994. p. 10).

Tao logo os professores-pesquisadores se adaptaram a dindmica da pesquisa
e ao costume de escrever o didrio de aula, passaram a nele reconhecer sentidos e
utilidades, deixando para tras a idéia de avaliar a atividade como “boa”, “gostosa” ou
nao, pois passava a ser possivel aclarar os avangos e 0s recuos que existiram, e
suas causas (MARTINS, 1996, p.16).

Por sua vez, o registro do professor-tutor era de cunho diferente dos bolsistas
de IC e dos professores-pesquisadores, pois era feito em Diario de Campo e nele
deveriam estar contidas anotacbes a respeito da pratica dos professores,
relacionadas com teorias, metodologias de ensino-aprendizagem, estratégias de
suas experiéncias e propostas de novos rumos. Conforme ja dito, pelo fato de os

professores-pesquisadores ndo apresentarem formagdes académicas especificas, o
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papel do tutor tornou-se indispensavel para que a dificuldade na compreensao dos
conteudos especificos fosse dissolvida e, dessa forma, ndo fossem transmitidos de

maneira exteriorizada para os alunos.

Para a escrita destes registros, entretanto, a ddvida maior estava em o que
focalizar, o que olhar, como olhar, com qué olhar e o que fazer com aquilo que
olhar... Nao deveriamos e também ndo queriamos entrar nas escolas com aquele
olhar estereotipado, preconceituoso e intencional. O olhar que sé vé o que se quer
ver, 0 que agrada e o que se sabe, e um ouvir que n&o partiria da fala do outro, mas
de nossa fala interna (WEFFORT, 1996, p.10). Precisavamos desenvolver um olhar
sensivel e pensante (MARTINS, 1996, p.21), na direcao de fugir do senso comum,
dos conhecimentos ja internalizados e apropriados, e assim tentar estabelecer
relagbes de semelhangas e diferengas, buscar novos angulos, compreender
(BOURDIEU, 2003).

Esses conhecimentos ja internalizados e apropriados se referem as
experiéncias da Fase I, quando os professores que estavam confeccionando o Atlas
realizaram atividades junto aos seus alunos e, assim, puderam tirar algumas
conclusdes sobre o efeito das paginas. Mas agora o material j4 estava pronto, com
conteudos que nao seriam mais mudados. Dois obstaculos estavam latentes:
primeiramente o fato de os professores-pesquisadores nao terem participado do
processo de produgéo do Atlas e, portanto, ndo eram familiarizados com o conjunto
de informagdes e conhecimentos sobre o municipio. Segundo, pelo fato de serem
polivalentes, ou seja, ndo dominarem conteudos especificos das areas de Geografia,
Historia e Ciéncias.

Definitivamente, as certezas seriam, desse ponto de vista, inimigas do que
estaria por vir. Para que compreendéssemos a multiplicidade de elementos e
construgdes de conhecimentos que ocorressem naqueles cotidianos de sala de aula,
seria preciso uma ruptura dos saberes prévios para que nele chegassemos de modo
aberto e despidos de preconceitos. (ALVES, 2002, p.90). Justifica-se ai a produgao
do registro descritivo feito pelos bolsistas de IC, no sentido de que possibilitaria um
estudo das escolas em sua realidade, como elas eram, sem julgamentos a priori de
valor (ALVES, 2002, p.83).

Sob esta ética e devido ao fato de que, na pesquisa, eu teria que me voltar a
observacdo participante durante as aulas, (diferentemente dos professores-tutores,
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que exerceriam a participacdo plena'®), senti a necessidade de me aprofundar nos
estudos referentes a observacdo, aos registros e aos pressupostos da pesquisa
etnografica.

Originariamente utilizada na Antropologia, a Pesquisa Etnografica propde-se a
descrever e a interpretar ou explicar o que as pessoas fazem em um determinado
ambiente (WIELEWICKI, 2001, p. 27), no nosso caso, a sala de aula. Isso implica
estabelecer relagdes, selecionar e entrevistar os informantes, observar as atividades
de ensino, manter um diario, etc. Porém, de acordo com Geertz (1989, p.15), nao
sd0 essas coisas, as técnicas e 0s processos determinados, que definem essa
natureza de pesquisa. O que a define é o tipo de esforco intelectual que ela
representa: o risco de se elaborar uma “descricao densa”, isto €, de saber distinguir,
perceber e interpretar as situagdes que sdo produzidas, sem apenas descrevé-las
superficialmente. Ao me deparar com essas incumbéncias, € quanto mais me
aprofundava nesses estudos, mais reconhecia o desafio que seria exercer o papel
de observadora, pois teria que enfrentar uma multiplicidade de estruturas conceituais
complexas, muitas delas sobrepostas ou amarradas umas as outras,
simultaneamente estranhas, irregulares e inexplicitas, mas que, de alguma forma, eu

deveria primeiro apreender e depois apresentar (GEERTZ, 1989, p.20).

A Unica saida para atender a estas expectativas seria esforgar-me para deixar
meu olhar minucioso, curioso, questionador, abrangente e sensivel. Todavia,
algumas indagacdes permearam esse processo, pois, por mais que eu conseguisse
captar uma grande parte do que tivesse ocorrido nas aulas, com a ajuda também de
um gravador, como eu poderia convencer o grupo de que o que havia registrado
correspondia a realidade daquele cotidiano? Como saber se no momento que estava
observando, aquela situagéo era a real, no sentido de ser a costumeira, a cotidiana,
ou estava sendo artificialmente forgada por causa da minha presenca e do

professor-tutor na sala?

Perguntas como essas s6 puderam ser respondidas através de uma reflexao
sobre a questdo da autoridade do etnégrafo e também da neutralidade e

imparcialidade do pesquisador, 0 que me levou a crer que seria ingenuidade

' De acordo com Cruz (1994, p.60), existe a “participacdo plena”, na qual ha um envolvimento e
intervencao total sobre a situagdo que esta sendo estudada, e a “observagéo participante”, quando
ocorre um distanciamento, dando-se prioridade apenas a observagéao.
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acreditar numa reproducédo fiel de uma situagdo observada, pois, como assinala
Wielewicki (2001, p.29), o observador, por mais que se esforce, assume uma
invisibilidade impossivel. Sendo assim, ha implicita uma boa dose de relatividade, ja
que o que é mostrado no registro ndo € “a” verdade universal, mas sim, uma
realidade que foi interpretada, uma versdo do mundo'*, e que gera, por sua vez, um

registro mais ou menos adequado, e ndo mais ou menos verdadeiro.

Nesse sentido, eu deveria concentrar minhas preocupac¢des mais na direcao
da plausibilidade dos registros (WIELEWICKI, 2001), ou seja, partir do pressuposto
de que as pessoas que o lessem estabeleceriam comparagcdes com seus
conhecimentos e experiéncias pré-existentes e assim aceitariam-no como plausivel.
Como a minha audiéncia era composta por pessoas relacionadas a educacéo, as
praticas e experiéncias de sala de aula, acabei por me tranquilizar quanto a
credibilidade dos eventos que iria registrar.

Isso ndo quer dizer que o registro poderia ser feito sem tomar alguns
cuidados. Durante o desenrolar da pesquisa fui adquirindo habilidades que esta
escrita exigia, o que nao foi, como coloquei, um processo facil. Apenas com a pratica
e com a orientacdo de autores (BOGDAN e BIKLEN, 1994, WEFFORT, 1996,
MARTINS, 1996), que os registros foram evoluindo e se constituindo pecas

fundamentais e de sustentacao para as discussoes.

Na intengdo de fazer um recorte do que seria registrado ou nado, procurei
focalizar a dindmica, perceber as relagdes entre os verticais, ou seja, a interlocucao
entre professora e aluno e entre esses sujeitos e o objeto de conhecimento,
descrevendo todas as falas, inclusive aquelas que a professora nao tinha escutado,
ou que aconteciam em paralelo a aula, e assim ia procurando discernir momentos de
tensédo e caos, de conflitos cognitivos e afetivos, como também os momentos de
relaxamento e ordem, de resolucéo dos conflitos, de sintonia entre eles ou, ainda, as
diferencas dos siléncios (MARTINS, 1996, p.16).

Muito embora ndo tenha acontecido desde o inicio, procurei também
descrever o ambiente fisico da escola e anotar as horas e os minutos durante o

desenrolar da aula. Tal atitude justificou-se pelo fato de considerar que o tempo e 0

' Foi pensando no registro como uma versdo do mundo (WIELEWICKI, 2001, p.31) que surgiu a
idéia de produzir trés tipos de registros diferentes, para cruza-los e discuti-los, e assim, ampliar o
entendimento sobre a realidade observada, através de mais de uma versdo do mundo.
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espaco escolar também apresentam importantes significados, pois sao elementos
estruturantes que demarcam o que acontece nas aulas (EDWARDS, 1997, p.30).
Mesmo que vividos por professores e alunos como determinantes externos, uma vez
que sdo impostos por fora e por alguém superior (quer seja - do ponto de vista dos
alunos - pelo professor, quer seja - do ponto de vista dos professores - pelas
secretarias, pelos curriculos ou pela infra-estrutura da escola), eles sao
responsaveis pelo cotidiano escolar, sdo invariantes e sempre presentes. A
disposicao das carteiras, por exemplo, representa implicitamente as valoracdes das
relagbes professor-aluno e, portanto, com o conhecimento que irdo construir ou
deixar de construir. Ja o uso do tempo esta relacionado com os conteudos e implica
nas escolhas e na atitude do professor em dar mais importancia para essa ou aquela
atividade (EDWARDS, 1997), possibilitando uma visualizagdo de quanto tempo a
professora se dedicou para o uso das paginas do Atlas. Assim, esses elementos
passaram a compor meu registro, no sentido de que seu entrecruzamento
possibilitaria identificar as mensagens especificas que simbdlica e silenciosamente

representavam.

Outra caracteristica que foi se tornando cada vez mais presente nos registros
foi a habilidade de ser mais especifica e mais detalhista ao invés de resumir ou
abreviar situacdes. Por exemplo, em vez de dizer que os alunos ndo estavam
“fazendo nada”, passei a dizer que ndo estavam mais fazendo a atividade, ou
porque a professora ndao havia passado mais nenhuma licdo, ou porque nao
estavam prestando atengao no que mais deveria ser feito, e ai conversavam com o0s
colegas, andavam pela sala, liam gibis, etc. Porque, afinal, alguma coisa eles

estavam fazendo.

Tudo isso possibilitou enriquecer os registros, principalmente quando séo
comparados os primeiros com os ultimos. Outro avancgo foi em relacdo aos dialogos,
pois inicialmente eram transcritos em terceira pessoa, num discurso indireto. No

entanto e, principalmente apés a introdugdo do gravador'® para auxiliar-me neste

'S 0 uso do gravador, muito embora tenha contribuido para evitar a perda da maioria das falas, néo
conseguia captar, por sua vez, a visao, os cheiros, 0s gestos, as expressoes e impressdoes (BOGDAN
e BIKLEN, 1994). Na tentativa de representar essas percepg¢des (mesmo sabendo o quanto demanda
esforgos transformar uma imagem em palavras), foi usado o artificio de anotagdes em cadernos de
campo.
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processo, estes passaram a ser reproduzidos num discurso direto, com as exatas

frases dos sujeitos.

Passada a aula observada e registrada, o préximo passo seria transcrevé-la,
de modo a estrutura-la de maneira mais organizada e inteligivel. Esse processo de
transcricao dos registros, para que pudessem ser reproduzidos e compartilhados no
grupo, exigiu de minha parte esforgos consideraveis. O maior deles foi a adaptagao
a ardua rotina de transcrever as fitas entrelagando com as anotagées dos cadernos,
0 que demandava tempo, disciplina e muita disposicao. Outra exigéncia deveu-se ao
fato de tentar ndo adiar a transcricao para outro dia, pois assim poderia adicionar
algo que porventura nao tivesse registrado, ou que néo tivesse sido captado pelo
gravador, antes que se perdessem de minha memdria. Os estudos de Bogdan e
Biklen (1994) foram, neste momento, de vital importancia, pois ofereceram dicas,
pistas, orientagdes e palavras de estimulo. Em uma de suas passagens, colocaram:

Compreender a tomada de notas € um processo laborioso e
penoso, mas, como dizia um lavrador do Vermor]t quando falava acerca do
Inverno num dia quente: “E um sofrimento doce. E como se se pagasse pela
Primavera”. (BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 171)

Apesar de minha preocupagdo unicamente ser a de “captar uma imagem por
palavras do local, pessoas, acbes e conversas observadas” (BOGDAN e BIKLEN,
1994, p. 152), evitando qualquer termo opinativo, e lembrando sempre que a fungao
das anotagdes que fazia era possibilitar o resgate dos episédios de aula para
discussdo e reflexdo, tais registros causaram alguns estranhamentos nos

professores-pesquisadores, como veremos a segulir.
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1.4. lh... Desnivelou!
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No inicio da pesquisa, ainda no processo de adequagdo da equipe e
entendimento dos seus movimentos, alguns professores-pesquisadores nao
compreenderam o carater colaborativo, coletivo, de trocas de experiéncias e de
contribuicbes mutuas que se tentava estabelecer e que aos poucos ia tomando
forma. Por algum motivo, sentiram-se inferiorizados em relagcdo aos seus
conhecimentos, acharam que n&o tinham voz e que teriam que ‘obedecer’ a todas as
sugestdes de atividades dos professores-tutores e dos coordenadores.
Frequentemente questionavam: “E isso o que vocés querem que a gente faca?”, o
que reflete um comportamento tipico de nao-compreensao do processo colaborativo,
ou melhor, caracteriza um grupo coletivo cooperativo'®, e ndo colaborativo
(FIORENTINI, 2004). Questionamentos assim ‘chacoalharam’ as estruturas do grupo

e resultaram, infelizmente (ou ndo), no abandono de alguns da pesquisa.

Um segundo percalgo que comprometeu o nivelamento da elevacao
metodolégica desta alvenaria investigativa, refere-se ao fato de que alguns
professores-pesquisadores estavam realizando atividades de ensino sem a
presenca do bolsista de IC e do professor-tutor. Tal situagao resultava numa grande
lacuna ja que nao havia outros tipos de registros sobre a aula, acabando por
empobrecer as discussdes gerais no grupo.

Com base nesses contratempos, as funcdes dos participantes tiveram que ser
bem esclarecidas e definidas, como também teve que ser dedicado um maior tempo
para discussbées a respeito de leituras que elucidassem as caracteristicas da
investigagao colaborativa e outras que ilustrassem a importancia do observador e do
registro etnografico.

'® Conforme Fiorentini (2004), o grupo que estabelece relagdes de cooperagdo esta constituido de
pessoas que acreditam ocupar estagios intelectuais diferentes, no qual o que esta “mais acima”
coopera no sentido reflexivo, e 0 que esta “mais abaixo”, coopera no sentido pratico.
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Da minha alcada procurei uma integracdo de qualidade no contexto, na
tentativa de tornar-me mais ou menos parte ‘natural’ do cenario (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p.128), ou seja, tentando n&o transmitir a impresséao de alguém que
estava ali para anotar as falhas e julgar as atitudes do professor, ou ainda, anotar os
maus comportamentos dos alunos. Por ser uma tarefa nunca antes por mim
realizada, busquei nos incentivos destes tedricos qualitativos os meios para que
estas angustias fossem se dissipando. Dentre algumas sugestbes, considerei
importante adotar determinadas posturas, como ser amigavel, vestir-me
adequadamente e de acordo com o contexto, evitar comentarios inconvenientes e,
acima de tudo, acreditar que esse exercicio viria a se tornar estimulante com a
pratica, com o desenvolvimento da habilidade de tomar notas e que, posteriormente,
a sensacao de desconforto e de nao pertencimento aquele mundo acabaria com

uma demonstracdo de aceitagdo por parte daqueles sujeitos.

Para tanto, em relacdo ao sujeito-aluno, procurava sempre responder suas
dividas quanto ao meu papel na sala de aula e no Grupo Atlas, sobre o que
escrevia e sobre quem ia ouvir o conteudo do gravador, pois estavam sempre
preocupados se eu estava anotando as ‘bagungas’ ou se ia mostrar para os pais ou
para a diregdo. Para tranquiliza-los, deixava-os ler as anotagbes do caderno de
campo e ouvir trechos do gravador, de modo a seguir as indicacbes escolhidas de
Bogdan e Biklen (1994, p.130): “Certifigue-se de que aquilo que registra é de

natureza tal que nao se importaria se os sujeitos vissem”.

Aos poucos eles foram se despreocupando, se aproximavam mais,
comentavam sobre a minha letra, sobre o tanto que escrevia, ofereciam-me balas,
perguntavam quando ia voltar e me davam mimos como bilhetinhos carinhosos e
desenhos. Essa empatia por parte dos alunos foi fundamental e muito

entusiasmadora... Deixou saudades.

O desafio estaria na relagdo com as professoras-pesquisadoras, pois
enquanto alguns professores do grupo consideravam importante a presenca de
observadores em suas aulas, outros poderiam se sentir incomodados ou
constrangidos com essa situacao. Na tentativa de evitar, ou, pelo menos, amenizar
tal circunstancia, a coordenadora da pesquisa sugeriu para mim e para 0os demais
bolsistas de IC que os registros que fizéssemos das aulas fossem primeiramente
impressos e apresentados para a professora-pesquisadora em questao, para que
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esta pudesse se certificar de que o que estava ocorrendo ndo era um julgamento,

mas sim uma descricdo pormenorizada de sua aula.

Esta atitude abriu também a possibilidade das professoras-pesquisadoras
poderem adicionar no registro consideracdes sobre algumas passagens que nao
concordassem, ou que quisessem explicar melhor, ou que tivessem outro ponto de
vista, ou que quisessem modificar. Na verdade, eram incentivadas a fazerem tais
observacoes, para que de fato diminuisse qualquer incomodo ou situagéo
embaragosa com o bolsista de IC. Essas anotagbes eram feitas a caneta e
devolvidas a mim. Eu as digitava em negrito e as inseria nos momentos que foram
colocadas, respeitando as opinides das professoras-pesquisadoras. Somente entao
esse registro mais completo, que passou a ser chamado de “relato ampliado”, era
digitalizado, impresso e finalmente socializado no grupo, pois s6 este estaria pronto
para ser dividido entre os demais para discussao.

Em algumas ocasides, no entanto, uma professora-pesquisadora
constantemente negava situacbes importantes que estavam descritas. Ao refletir
sobre essa atitude, pude interpretar como resultado de um nao-reconhecimento de si
mesma no momento em que sua postura era exposta ou descrita por alguém ‘de
fora’. Talvez porque nao refletia sobre sua pratica de tdo imersa que estava em seu
cotidiano, e assim, n&o se reconhecia na medida em que tal registro contradizia suas
crengas a respeito do modo que pensava lecionar ou que acreditava que lecionava.
Porém, o que estava escrito havia passado pelas lentes do meu olhar, ou seja, eu
tinha escrito coisas sobre aquela professora, e ndo com aquela professora. Cada
narrador escreve de acordo com suas subjetividades e quem Ié€ o que esta escrito
sobre si, interpreta também de acordo com suas proprias subjetividades. Dai os
estranhamentos, que podem igualmente ser considerados meus frente a atitude
daquela professora, uma vez que da mesma forma poderia eu estar imersa no meu

cotidiano pobre em experiéncias de sala de aula.

Sob essa Otica, permaneceram as observagdes das professoras-
pesquisadoras sem contestacdes ou omissoes, no sentido de priorizar o dialogo, as
diferengas, transformar conceitos, gerar possibilidades de criagdo e, assim, de
expansao do cotidiano alienante (HELLER, 1992).

Todavia, com o desenrolar da pesquisa, tais estranhamentos foram cada vez

mais sendo dissipados e os professores-pesquisadores passaram a reconhecer
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nesses ‘registros-espelho’ oportunidades de evolugdo enquanto educadores, pois
através deles podiam identificar exatamente os pontos de truncamento que
mereciam uma reflexdo maior, e que nem sempre dava tempo de fazer e até mesmo
de perceber durante a aula. Do mesmo modo, puderam reconhecer e valorizar
acoes que possibilitavam bons resultados e uma aprendizagem significativa para os

alunos.

Nivelamento corrigido.
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I.5. Revestimentos

Os pisos, contrapisos e azulejos da investigacdo foram encontrados nos
pressupostos de pesquisas que envolvem a producao de Narrativas.

Por ser a narrativa considerada uma forma de as pessoas experimentarem o
mundo (CONNELLY e CLANDININ, 1995), esse estilo de escrita foi considerado no
grupo como o mais adequado para a divulgacdo e compartilhamento da experiéncia
que haviamos passado. Isso se explica porque a narrativa vai mais além da
fidelidade, da validade e da generalizacdo, préprias dos textos descritivos. Ela
implica também clareza, verossimilhanca e transferibilidade, ou seja, possibilita os
leitores de conseguir tirar da narrativa aquilo que lhes fez sentido, e transferir para
sua experiéncia (CONNELLY e CLANDININ, 1995, p. 32).

Esta caracteristica significou a principal justificativa para a escolha de
elaboragao de narrativas, uma vez que um dos objetivos do projeto era compartilhar
a experiéncia com outros professores que nao tiveram a oportunidade de participar
do grupo e, assim, procurar conferir um sentimento de aproximacéo destes com o
Atlas. As atividades de ensino narradas poderiam servir também como propostas
motivadoras para que inserissem de forma efetiva o Atlas em suas praticas
cotidianas, principalmente porque ficaria evidenciado que a produgdo desse material
foi feita também por professores, diminuindo as distancias em relagéo ao Atlas e a
Universidade. Por outro lado, pessoas vinculadas ao meio académico também

poderiam tomar contato com aquela experiéncia, reconhecendo ali como se davam
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0s movimentos dentro de um grupo colaborativo de pesquisa e como as coisas
aconteciam nas escolas, traduzidas da forma mais simplesmente reveladora e nao-

critica possivel.

Porém, isso s6 seria possivel se o Grupo Atlas conseguisse produzir
narrativas que configurassem um “convite a participar”, ou seja, que estes textos de
fato fossem lidos, mas também vividos por essas pessoas (CONNELLY e
CLANDININ, 1995). Para alcancar essa qualidade, professores-pesquisadores e
professores-tutores tiveram que desenvolver um processo de compreensao acerca
do que envolve esse tipo de escrita, bem como ampliar suas concepgoes de que, ao

invés de se distanciarem do texto, deveriam também dizer-se na narracao.

De acordo com Connelly e Clandinin (1995), a escrita de narrativas exige um
processo de colaboracao entre os participantes, que leva a uma mutua explicagao e
re-explicagéo de histérias. Dentro da atmosfera colaborativa que o grupo ja estava
inserido, significaria recontar de formas novas, as mesmas historias, de maneira
compartilhada e que revelassem como os sujeitos puderam se relacionar entre si de
forma produtiva. Em outras palavras, cada participante iria narrar experiéncias
narrando suas licdes destas experiéncias, vivendo e revelando as mdltiplas vozes

que o constituiu a partir das escolhas que fez para cada determinado momento.

Este € o sentido central da narrativa, a compreensao de que as pessoas sao
constituidas a partir de fragmentos de histérias e que também seus fragmentos
constituirdo outras vidas e outras histérias. Nesse sentido, a narrativa significa a
construcao e a reconstrucao de vidas de modo cambial e ilimitado, renovando-se a
cada nova reescrita e a cada nova leitura (BONDIA, 1995). Os participantes,
ancorados nesta perspectiva, produziram narrativas compartilhadas, através das
quais pretenderam iluminar suas praticas por meio de um processo dialégico entre

0s sujeitos envolvidos.

Num primeiro momento, selecionaram um segmento de atividades mais
significativo para ser narrado, assim como analisaram e decidiram quais dados (os
trés registros diferentes sobre as aulas e as producdes dos alunos) apresentavam

mais particularidades'’ e poderiam ser utilizados como fontes de consulta e

' Segundo Connelly e Clandinin (1995, p.34), uma das marcas de uma narrativa que convida o leitor
a participar e a reviver a historia, € aquela que se preocupa com os detalhes, uma vez que “é o
particular e ndo o geral que desencadeia a emogao, que move as pessoas, que da autenticidade”.
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exemplos. Através de intensas discussdes entre 0s sujeitos que tivessem
acompanhado tal segmento, professores-pesquisadores e professores-tutores

puderam fazer um esbog¢o de suas narrativas.

Apbs esse periodo, estas escritas foram compartiihadas, debatidas e
reescritas, numa diregdo de reconstruir o passado para dar novos sentidos ao
presente. Por vérias vezes durante os dois anos da investigacdo, os participantes
escreveram e reescreveram novamente mesmos episoédios, de modo a dar-lhes

outros significados até chegarem a narrativa final.

Nas primeiras, nem todos conseguiram desenvolver textos com um peffil
narrativo, talvez porque permaneceram ainda presos aos habitos de preencherem
diarios de classe e de elaborarem relatérios para a coordenagdo pedagodgica. A
maioria procurou contextualizar suas aulas de acordo com o planejamento escolar,
com os temas do Atlas e com seu papel na investigagdo, mas poucas trouxeram as
falas e reagbes dos alunos, bem como as reflexdes sobre suas préaticas, seus
dilemas e duvidas (ALMEIDA, 2003).

A partir do momento em que as praticas educativas deixaram de ser somente
voltadas ao planejamento e passaram a se vincular aos conhecimentos que 0s
alunos manifestavam, houve uma mudanca na dindmica do grupo, e isso repercutiu
nas narrativas. Concomitantemente ocorreu um processo de amadurecimento das
escritas, quando os professores-pesquisadores € o0s professores-tutores passaram a
perceber que os dados nao podiam falar por si mesmos, isto €, nao deveriam
mostrar s6 o0 que aconteceu, mas dizer também o que pensaram sobre isso. Assim,
tais narrativas comegaram a trazer as intervengbes e produgbes dos alunos, as
reflexdes sobre as atividades e os aspectos do processo colaborativo entre os
participantes. Estes ultimos puderam ser traduzidos gragas a presenga dos multiplos
“eus” (CONNELLY e CLANDININ, 1995, p. 40), possibilitada pelas interlocucoes
entre alunos, professores-pesquisadores e professores-tutores.

Naquele momento, eu, juntamente com os demais bolsistas de IC, néo
escrevemos narrativas, pois tinhamos que escrever relatérios cientificos para a
agéncia de fomento da pesquisa. Neste presente trabalho, no entanto, mais

precisamente no Capitulo Il, aproximei-me em alguns aspectos da escrita narrativa,
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uma vez que transcrevi as entrevistas de duas professoras-pesquisadoras fazendo
sobre elas uma releitura dos acontecimentos que me foram revelados, buscando
enfocar algumas particularidades das suas vidas. Neste contexto, a intencéo foi
datar historicamente tal processo enquanto uma possibilidade, na tentativa de
estabelecer um dialogo em que outras pessoas possam compreender e se

reconhecer.
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CAPITULO II: “MAO-DE-OBRA”

@ dimensdo da poesia.
(Vinicine de Moracs)

Il. 1. As Construtoras

Nos movimentos iniciais do Grupo Atlas, cheguei a acompanhar diversas
professoras-pesquisadoras em suas aulas, até o momento em que foram definidas
duas professoras para cada bolsista de IC. Assim, passei a estabelecer uma maior
proximidade e a registrar somente as atividades de ensino das professoras-
pesquisadoras Monica e Adriana.

Nao apenas para conhecé-las mais a fundo, mas para melhor compreender
suas agoes no cotidiano da sala de aula e suas relagées com o grupo de pesquisa,
realizei com elas entrevistas, levando também em conta que €é um dos
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procedimentos mais usuais presentes nas pesquisas qualitativas. (CRUZ, 1994,
p.57).

Tais entrevistas tiveram como intengao principal englobar suas histérias de
vida, desde suas experiéncias familiares e escolares, suas afetividades, emocoes,
crencas e valores, até suas experiéncias enquanto educadoras. Optei por esse
caminho pois, de acordo com Monteiro (2002, p. 116), o professor aborda sua
pratica e a organiza a partir de sua vivéncia. Isso quer dizer que os saberes dos
professores estdo enraizados em sua histéria de vida e em sua experiéncia do oficio
de professor; portanto, ndo s&do somente representagdes cognitivas, mas possuem
também dimensoes afetivas, normativas e existenciais.

Ao conjunto de tais dimensdes, alguns autores deram o nome de Saber
Docente (TARDIF, 2000, MONTEIRO, 2002), que consiste no saber inerente ao
trabalho do professor e que se contrapbe, por sua vez, ao Saber Escolar, referente
principalmente aos conhecimentos disciplinares aprendidos na Universidade e ao
conjunto de conteludos e estudos selecionados, legitimados e distribuidos nas
escolas - o curriculo oficial.

Na prética, o saber docente abrange também o saber escolar, mas num
intercambio entre outros elementos variados e heterogéneos, como a cultura
pessoal do professor; seus conhecimentos didaticos e pedagdgicos oriundos de sua
formacao profissional; seu préprio saber ligado a experiéncia de trabalho; além de se
basear nas experiéncias compartilhadas de outros professores e nas tradigbes
peculiares ao oficio de professor, que s6 tém sentido em relagdo as situagdes de
trabalho em que sao construidas. Isso significa dizer que ndo se trata de saberes
formalizados, mas sim, apropriados, incorporados, subjetivados e personalizados
(TARDIF, 2000, p.15).

Entretanto, tais saberes sdo adquiridos através do tempo, principalmente se
pensarmos que os professores sdo profissionais que foram mergulhados em seu
espaco de trabalho durante aproximadamente dezesseis anos, antes mesmo de
comecarem a trabalhar. Neste interim, construiram e reuniram uma bagagem de
conhecimentos, de representacdes e de certezas que sdo reativadas para solucionar
seus problemas profissionais. Portanto, uma grande parte do que sabem sobre o
ensino, sobre seus papéis e sobre como ensinar provém de sua prépria histéria de
vida e, sobretudo, de sua historia de vida escolar (TARDIF, 2000, p.13).
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Com base nestes pressupostos comecei a pensar na organizagdo e na
estrutura das entrevistas. Em primeiro lugar era preciso definir o roteiro de
perguntas, que foi baseado no utilizado na tese de doutoramento de Pezzatto
(2001).

Defini aproximadamente trinta e quatro questdes, através das quais as
professoras puderam fazer um retrospecto sobre todas suas fases escolares, desde
o Primeiro Ciclo do Ensino Fundamental (o antigo “Primario”) até a Universidade.
Dentre uma pergunta e outra, iam relembrando de seus mestres queridos, dos
colegas de turma, do comportamento das classes, do modo de ensinar e dos pontos
mais marcantes de cada época. Depois discorreram sobre suas carreiras, sobre as
escolas que trabalharam e o0 modo que desenvolviam atividades de ensino, além de
impressdes sobre o relacionamento com pais de alunos e com a Educagdo de

maneira mais ideologica.

Em segundo lugar, teria que me aperfeicoar no processo de condugado das
entrevistas, pois seria a primeira vez que realizaria tal procedimento. Os
ensinamentos de Selltiz, Wrightsman & Cook (1987), ajudaram a orientar minha
postura enquanto entrevistadora iniciante no que se refere a atencao na tomada de
notas (quanto a velocidade e abreviagdes se escritas @ mao); a deixar o informante a
vontade em relacao as questbes e ao uso do gravador; nao usar expressdes de

surpresa ou julgamentos de valor, etc. Foram de importante valia naguele momento.

Entretanto, para a escrita deste presente trabalho, algumas inquietacbes
ainda precisavam ser esclarecidas, o que me fez refletir sobre a realizacdo de uma
nova entrevista com aquelas professoras-pesquisadoras, seis anos apos o Grupo
Atlas. A intengdo era elaborar questionamentos que fossem ao encontro das
memorias que guardaram daquela experiéncia colaborativa, e de que modo esta
pbdde contribuir, (ou ndo), para suas vidas. Neste meio-tempo entrei em contato com
os estudos de Pierre Bordieu (2003), cujas orientacbes revolucionaram

sobremaneira o modo de realizar uma entrevista.

Passei a entender que no processo de entrevista nunca ha neutralidade por
parte do observador, por mais que eu tentasse me proibir de todo e qualquer
envolvimento pessoal. E que, ainda, essa tentativa de total distanciamento (como
justificativa de que sé assim se consegue captar do entrevistado informacdes reais)

na verdade se configura numa ilusdo, que acaba, no final das contas, criando
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perguntas forgadas e artificiais e, ainda, resultam em repostas ficticias ou
caracteristicas do senso comum. Uma das saidas para tal armadilha, aponta este
autor, seria conduzir a entrevista num tom de conversa, entrecortada de
intervengbes para demonstrar recebimento, para manifestar interesse ou afirmar a
identidade dos pontos de vista (BOURDIEU, 2003, p. 706).

Dessa forma, desde o momento do agendamento com as professoras, até a
entrevista propriamente dita, tentei ser amigavel, demonstrar gratidao pelo
depoimento, criar uma atmosfera descontraida e compartilhar os problemas de sala
de aula, no intuito de “quebrar o gelo” naturalmente formado por seis anos de
distancia. Ainda que nao seja possivel extinguir totalmente os incobmodos préprios
das situagcGes de entrevistas, percebi que quaisquer tensdes que porventura
existissem foram se dissipando entre uma questéo e outra e que, de maneira geral,
a professora apresentou um semblante tranquilo e encarou com naturalidade as

perguntas.

Outro aspecto que acredito ter influenciado nos resultados satisfatérios da
segunda entrevista deve-se ao fato de eu ser também professora, pois, de acordo
com Bourdieu (2003), uma problematica que pode comprometer o andamento e os
resultados de uma entrevista acontece quando, pesquisadores e entrevistados,
ocupam diferentes posi¢des sociais. O mal estar se instala principalmente se o
entrevistador for percebido como socialmente superior, resultando, frequentemente,
em objetivagdes e constrangimentos. Para evitar tal situacdo, o entrevistador pode
obter melhor aceitagdo se fizer um esforco de diminuir as distancias sociais entre
eles. A melhor maneira de fazer isso é ser “capaz de se colocar em seu lugar de
pensamento” (BOURDIEU, 2003, p. 699), o que nao significa fingir anular as
distancias que existem, mas sim, fornecer os meios de, sobretudo, respeita-lo. E o
que esse autor chama de exercicio espiritual estabelecido numa relacdo de

compreensao:

A entrevista pode ser considerada como uma forma de exercicio
espiritual, visando a obter, pelo esquecimento de si, uma verdadeira
conversdo do olhar que langamos sobre os outros nas circunstancias
comuns da vida. E a disposicdo acolhedora que inclina a fazer seus os
problemas do pesquisado, a aptidao de aceita-lo e compreendé-lo tal como
ele é, na sua necessidade singular. (BOURDIEU, 2003, p. 704, grifos do
autor).



38

Na tentativa de realizar esse exercicio espiritual de me colocar no lugar das
professoras, ao mesmo tempo em que teria que desenvolver o discernimento de
assumir meu lugar enquanto investigadora, obtive melhores resultados. Em
contraponto com as primeiras entrevistas, quando € possivel perceber que correram
de maneira mais tradicional'®, limitadas & seqiiéncia do roteiro, influenciou também o
fato de eu ser, naquela época, professora em formacéo, diferentemente de agora,
que atuo na profissdo. Por mais que possa parecer que ndo existe relacdo, as
diferentes posicées sociais que ocupava € que ocupo, mescladas com meu
amadurecimento no campo das pesquisas, exerceram influéncias no tipo de

respostas da professora entrevistada.

Na realizacdo das primeiras entrevistas, as professoras provavelmente se
colocaram num patamar intelectual e profissional superior, muito embora fizéssemos
parte do mesmo grupo de pesquisa. Nao que elas tenham demonstrado de forma
alguma atitudes arrogantes ou preponderantes, mas talvez essa superioridade
acontega inconscientemente. Isso se comprova ao observarmos suas respostas,

mais curtas, objetivas e rapidas.

Por outro lado, na segunda entrevista o quadro se modificou, pois além de
professora formada, estava também cursando a pés-graduacdo, 0 que
provavelmente contribuiu para a professora entrevistada sentir-se, de alguma forma,
ocupando um patamar mais igualitario. E possivel perceber, entdo, um maior

cuidado por parte dela para elaborar as respostas.

Nao obstante tenham sido esses os procedimentos usados para conduzir a
entrevista, no momento de transcrevé-la, bem como de compreendé-la, tive que
novamente me distanciar, segundo as exigéncias do rigor cientifico. Minhas
preocupacdes deveriam agora ir ao encontro de nao rotular, “ndo deplorar, néo rir,
nao detestar, mas compreender” (BOURDIEU, 2003, p.9).

Certos cuidados deveriam ser tomados, pois iria tornar publico algo que me
fora contado no particular e que, por sua vez, se transfiguraria ao atravessar a
margem de interpretagdo que ocorre no momento de passar do oral para o escrito.

Tanto no sentido de nao distorcer o que de fato foi relatado, e a maneira como a

'® Esse fato explica-se porque na época estava no inicio de minha jornada no campo das pesquisas
cientificas, inexperiente, portanto, aos diversos métodos e técnicas investigativas que as mesmas
exigem.
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entrevistada o fez, como no sentido de que a linguagem formal da escrita, apesar de
suas inumeras possibilidades, ndo consegue captar todas as entonagoes, 0s gestos,
os olhares, as ironias, as colocagdes reticentes, as incertezas, os duplos sentidos,
enfim, todas as qualidades que sao caracteristicas da linguagem oral, e que se

perdem na transcricao.

Assim, transcrever é necessariamente escrever, no sentido de
reescrever: como a passagem do escrito para o oral que o teatro faz, a
passagem do oral para o escrito impde, com a mudanca de base,
infidelidades que s@o sem duvida a condi¢cdo de uma verdadeira fidelidade.
(BOURDIEU, 2003, p. 71)

Desta forma, busquei transcrevé-la com um minimo de interferéncia e um
maximo de detalhes possiveis. Por exemplo, apenas os casos de respostas com
redundancias e tiques verbais (“né”, “assim”, “entao”) que foram reescritos, de modo
a possibilitar ao leitor uma melhor interpretagdo. Procurei deixar também minhas
falas, bem como as outras questdes que foram surgindo além do roteiro pré-
estabelecido, numa demonstracdo de atencdo e de desenvoltura que tentava

estabelecer naquele momento.

ApOs esse processo, estruturei as apresentacdoes destas professoras-
pesquisadoras em um texto descritivo-narrativo, tomando por base as duas
entrevistas realizadas. Nestes textos tentei elucidar, além de aspectos da histéria de
suas vidas, também seus saberes docentes e 0 modo como se relacionaram com

seus conhecimentos, com o grupo de pesquisa, com seus alunos e com o Atlas.
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1. 1. A Professora Adriana

Em nossa primeira entrevista, realizada em setembro de 2002, Adriana
demonstrou bastante receptividade e simpatia em seu depoimento, numa
interlocugcdo que durou aproximadamente duas horas. Os dados apresentados a
seguir foram retirados deste primeiro contato, permanecendo, portanto, o tempo
verbal e episddios condizentes aquele ano.

“Adriana caracteriza-se por ser uma jovem de vinte e nove anos, estatura
média, pele clara e cabelos escuros na altura dos ombros. Séria e preocupada com
suas atividades, deixa transparecer seu lado simpatico através de seu sorriso com
aparelho nos dentes, que Ihe da um ar juvenil.

Natural de Rio Claro — SP. , quando crianca morou no pequeno distrito de
Assisténcia, dividindo sua infancia com mais dois irmaos. Seu pai era maquinista e
sua mae, dona de casa.

Em Assisténcia fez o curso primario, lembrando-se com carinho dos

professores daquela época:

Por se situar num lugar pequeno, isolado, os professores tém um
envolvimento diferente com a comunidade, eles conheciam as familias. Eles
falam com carinho do passado, dos outros alunos. Tinhamos uma relagéo
mais intima.

Dentre eles, a professora que mais gostou foi a Dona Edna, da quarta série,

que se destacou pela sua competéncia para ensinar e seu carinho com os alunos.
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Da mesma forma, Dona Maria do Carmo, do ensino infantil, também foi para Adriana
um exemplo, por ser muito carinhosa e se dedicar com prazer ao magistério.

Quando se referiu a disciplina dos alunos no curso primario, claramente
destacou que os pontos que sao problemas na escola atual ndo tinham tanta
extensdo no passado, pois 0os alunos eram comportados, faziam todas as ligbes e
prestavam atencao quando a professora explicava.

Uma pratica utilizada por suas professoras e agora muito usada por ela, é o
ato de levar livros até a sala de aula porque, naquela época, seus professores o
faziam por ndo haver biblioteca. Atualmente ela o faz, pois a biblioteca néo oferece
condicdes para comportar os alunos, configurando apenas num depdsito de livros.

Seu magistério foi realizado na EEPSG “Prof. Joaquim Ribeiro”, em Rio Claro
e lembra que sua turma era dividida: os comprometidos com o ensino e 0s nao
comprometidos. Como principal caracteristica do seu magistério, lembra que essa
metade ndo comprometida atrapalhava a disciplina da sala.

A professora Adriana ressaltou a importancia e o valor da maneira tradicional
de ensinar, mas, implicitamente, colocou como um saber ultrapassado, quando falou

do seu magistério e de seus professores:

A professora de Didatica era bastante tradicional, mas muito
competente e exigente.

Quanto a leitura no magistério, que considera “um dos principais meios de
construgcdo do saber”, ressaltou que a tradigcdo era o quadro negro € nao a leitura.

A sua graduagado foi realizada na mesma instituicdo onde € realizada a
pesquisa, na Universidade Estadual Paulista - UNESP, Campus de Rio Claro/SP.
Formou-se em Pedagogia no ano de 2000, classificando o curso como bom e
exigente, com muitas leituras. Esta exigéncia mencionada por ela, talvez seja
oriunda de néo ter o habito de leitura no magistério. Outro ponto positivo apontado
pela professora foi a discussdo em sala de aula.

Escolheu a faculdade pelo seu carater publico:

Porque é uma boa faculdade e acho que o ensino tem que ser
publico, assim, procurei uma universidade publica.
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Ela habilitou-se em Administragcdo Escolar, que gostou muito, pois achou que
respondeu aos seus anseios como professora.

Lecionou pela primeira vez como professora eventual, numa escola perto de
sua casa, a mesma onde estudou seu curso primdrio e, durante sua carreira, em
aproximadamente seis escolas: na Pré-escola, no Ensino Fundamental e na
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, mas gosta mais da 3% série do Ensino
Fundamental. Leciona hoje na 42 série, trabalhando 16 horas/aula por semana com
uma turma, no periodo da manha.

Os principais instrumentos de trabalho utilizados pela professora séo: jornais,
revistas, livros para-didaticos e pesquisas na Internet quando o assunto é novo.

O dnico horario de didlogo com outros professores € no HTPC (Horario de
Trabalho Pedagégico Coletivo). Como € insuficiente, ela também usa os poucos
minutos do intervalo para discutir questdes do trabalho, mas que, segundo sua
opiniao, deveria ser um horario de descanso. Mesmo assim, a professora se sente

angustiada por ndo poder discutir de forma coerente com outros docentes:

Sinto falta de um horario para sentar e conversar com outros
professores.

Entretanto, sua relacdo com os professores é muito boa, a mesma atitude tem
com os funcionarios da escola, mantendo uma relagdo de amizade com todos. Além
de lecionar, participa na Secretaria Municipal de Educacdao em reunibes para
organizacao de eventos e do Conselho da Merenda.

Quanto aos pais dos alunos, alega que sua relagao com eles ainda esta muito
restrita, pois mesmo continuando com a turma do ano passado, ela ainda nao
conhece todos os pais. Tenta reverter esse quadro enviando bilhetes ou atendendo-
0s em horarios alternativos, mas mesmo assim ndo obtém muito retorno. Esse ano
teve apenas uma reunido de pais, quando pdde conversar com alguns para
conhecer melhor seus alunos.

Em relacdo a sua classe, admite que essa turma é bem diferente da do ano

passado, mas ainda no realizou atividades extra-classe:

A minha grande dificuldade com eles é trabalho em grupo e com as
aulas de discusséo.
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Com a sala de aula a professora Adriana construiu uma relagdo boa e calma,
s6 é um pouco enérgica as vezes, para incentivar os alunos que nao fazem as
tarefas. No inicio, avaliava os alunos de maneira tradicional, aplicando provas e
testes. Agora ela utiliza a avaliacdo continuada, acompanhando o desenvolvimento

dos alunos em sala de aula, em casa e em atividades alternativas:

Fiz uma avaliagdo diagnéstica no inicio do ano e procuro fazer as
avaliagbes durante a realizagao das atividades.

A professora Adriana participa de um grupo de pesquisa sobre o impacto do
FUNDEF (Fundo Nacional de Desenvolvimento do Ensino Fundamental), cuja
funcéo consiste em analisar o impacto na cidade de Rio Claro. Faz curso de Inglés e
nas férias viaja com a familia, quando aproveita para colocar “as coisas em ordem” e
ler “0 que ndo pode”. Durante o ano, se atualiza fazendo cursos oferecidos pela
Secretaria da Educagéo.

Quando indagada sobre a escola de hoje, afirmou que esta mudou muito em
relagdo a de ontem, muito embora seja dificil fazer uma comparagéo, uma vez que
os alunos ndo sdo os mesmos, assim como o modo de pensar também nao. No
entanto, considera que a escola na qual trabalha se isola da comunidade e os
alunos ndo a sente como pertencente a eles.

O modo de ensinar, segundo a professora, foi o principal ponto que mudou da
escola de ontem para a escola de hoje:

Para melhorar a escola deve se buscar cada vez mais
conhecimento, e discutir num espaco dentro da escola.

O registro, fundamental na reflexdo da pratica, é feito todos os dias num
caderno, e entregue para a coordenadora verificar. Porém, € de uso pessoal e ela
verifica os resultados, até mesmo dos anos anteriores, para planejar suas aulas. Em
2003 assinalou que os registros serdo feitos com mais frequéncia, procurando
relatar as falas dos alunos e as suas preocupacdes.”

L X X J
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Ao final desta primeira entrevista, & possivel perceber varias caracteristicas
que compdem essa professora, tanto em sua postura em relacdo ao mundo, quanto
em sua pratica docente. Da mesma forma que admirava suas professoras pelo
carinho que tinha com os alunos, ela também era muito carinhosa com os seus,
muito embora ministrasse aulas para uma turma que apresentava muitas
dificuldades, como problemas de aprendizagem e de comportamento. Apesar disso,
estabeleceu uma relacéo de respeito entre eles.

Essa tentativa de ver no passado pontos positivos, 0s quais atualmente séo
pontos problematicos, tem sua origem no referencial do professor, que se formou
naquela época e guarda aquilo como certo, o que influencia suas praticas e seus
saberes historicamente construidos (TARDIF, 2000).

O hébito de levar livros em sala de aula também foi herdado de sua
experiéncia enquanto aluna. Além de buscar uma alternativa para a falta de
comodidade de seus alunos na biblioteca da escola, também é uma atitude-reflexo
de sua vivéncia, na medida em que lhe foi significativa.

Em linhas gerais, suas aulas eram estruturadas da seguinte maneira:
Primeiramente, ajudava os alunos a posicionarem suas carteiras em duplas, para
poder se locomover melhor entre eles, e s6 entéo iniciava a aula. Por meio de uma
revisdo da aula passada, articulava a nova atividade colocando os objetivos e
problematizando com perguntas, refletindo junto com os alunos a partir de suas
respostas.

Entretanto, esse inicio expositivo ndo era muito extenso, para evitar que os
alunos dispersassem a atencdo. Durante os exercicios, andava de carteira em
carteira para tirar as duvidas e orientar os alunos. Ao final da aula, retomava o que
era para ter sido feito e refletia com os alunos sobre o que foi produzido, discutindo
os resultados. Com carinho Adriana recordou de sua turma de 2002:

A sala era muito pequenininha e a turma grande, era uma turma,
assim, boa, dadas as realidades daqueles alunos... Eram agitados, mas é
caracteristica da faixa etaria, um ou outro era mais explosivo, mais
danadinhos, tinham outras criangas com mais dificuldades de
aprendizagem, ai o ftrabalho tinha que ser mais préximo, mais
individualizado deles... Mas era uma turma que se envolvia nas coisas, ndo
era aquela turma apatica, que nada do que vocé trazia eles se
interessavam.
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Fora da sala de aula, demonstrava preocupag¢ao em discutir as questdes
pedagdgicas com outros professores, e por vezes se mostrava desapontada pelo
fato de o HTPC néo ser suficiente. Essa é, entre outras, uma caracteristica
importante desta professora, responsavel e dedicada em tudo o que fazia.

Tal particularidade foi da mesma forma levada para o Grupo Atlas, onde,
apesar de seu estilo reservado, participava com assiduidade, responsabilidade e
valiosas contribuicdes.

Na segunda entrevista concedida'®, Adriana revelou que sé guardou boas
lembrancas do grupo, pois foi uma experiéncia muito valiosa para ela enquanto
professora e enquanto pesquisadora. Mesmo que gostasse de estar sempre
vinculada a grupos de pesquisa, no Grupo Atlas p6de vivenciar uma experiéncia

inédita e estimulante:

Era bom porque era muito refletido a nossa pratica, com um
material novo, de poder trabalhar com a realidade dos alunos, com o meio
ambiente, com tematicas que sempre me aproximaram... Tenho boas
memorias dos colegas professores, dos professores que trabalharam junto
com a gente, os professores-tutores... Aprendi muito.

Importante destaque deu para as leituras sobre a escrita Narrativa e as
oficinas realizadas pelos professores-tutores, por discutirem conceitos e trazerem
saberes especificos das areas de Geografia, Histéria e Ciéncias que ela, como
professora de Educacdo Basica, nao teve contato em sua formacao. Por ultimo,
considerou muito enriquecedores aqueles momentos em que as atividades eram
produzidas, realizadas e discutidas em conjunto, na interlocucdo de seus olhares

com os do professor-tutor e do bolsista de IC:

Era um momento que a gente podia unir trés formagdes e visdes
diferentes, pensando sobre a mesma aula. Foram momentos valiosos para
a minha formacgéo enquanto professora.

De fato, Adriana deixou bastante claro que nunca se incomodou com a
presenga dos professores-tutores e dos bolsistas de IC observando e registrando

suas aulas, pois ndo os via como alguém que estava fiscalizando, ou vendo o que

' Realizada em maio de 2008. Importante frisar que Adriana demonstrou total disponibilidade e
atengdo para a realizagdo desta segunda entrevista, a qual sou imensamente grata.
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ela estava fazendo de “certo” ou “errado”, mas sim como alguém que a estava

ajudando a refletir e melhorar sua prética:

Eu sempre aceitei muito bem a presenca de estagiarios na classe e
para mim era natural porque a gente tinha planejado as atividades antes. Se
no momento eles percebessem que alguma coisa ndo tinha saido como a
gente planejou, o episddio era visto e refletido no grupo, no momento de
formacao.

Dessa forma, estabeleceu uma relagao tranquila com os professores-tutores,
na medida em que 0s encarava como parceiros. A Unica ressalva que fez foi em
relagdo a achar que alguns nao explicitavam o que poderia ser modificado em suas

aulas, deixando, segundo suas palavras, meio velado:

Aquele velado incomodava, porque para mim era legal saber o que
nao tinha sido muito bem conduzido na aula, e de que outra forma eu
poderia conduzir.

Todavia, considerou aquele contato muito enriquecedor, que sé se ampliou e
criou lagcos de amizades com o passar do tempo.

Sua relagcdo com o ensino de Geografia, principalmente no que se refere a
Cartografia escolar e o ensino do Lugar, foi aprofundada a partir do uso do Atlas e
da experiéncia no grupo. Anteriormente Adriana costumava desenvolver atividades
relacionadas ao municipio e a comunidade, mas havia uma auséncia muito grande
de um material mais especifico. Assim, ela tinha que recorrer ao Arquivo Municipal
ou resgatar informagdes que eram dela, “muito precarias” na maioria das vezes,
relembrou. O uso do Atlas ajudou a trabalhar com esses assuntos e as reunides do

Grupo contribuiram no olhar de como desenvolver esses conteudos com os alunos:

Nao era simplesmente pegar o Atlas e seguir como um livro didatico,
se bem que eu nunca tive essa posigdo, mas ja quando a gente entrou no
Atlas, a gente sabia que tinha que fazer de uma forma diferente. Trabalhar
daquela forma me dava muito prazer, eu gostava muito, de sair com o0s
alunos, fazer trabalho de campo, relatérios, trabalhar registros de diferentes
formas... O que mais foi marcante foi o modo novo de trabalhar com os
mapas, com 0s croquis, as fotografias aéreas, porque daquilo eu ndo tinha
nogdo nenhuma, e se eu nao tivesse tido contato com aquele material, ndo
saberia como trabalhar com os alunos. Entao aquilo foi bem diferente pra
mim, e o resultado foi muito positivo com os alunos.

Infelizmente, Adriana teve que sair do Grupo Atlas no final do segundo ano

das reunides, pois havia ingressado na Poés-Graduacdao (Mestrado — USP) e,
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juntamente com as aulas que continuou ministrando na escola, a sobrecarga de
compromissos ficara muito grande. Logo em seguida, afastou-se da sala de aula e
trabalhou por um periodo na Secretaria Municipal de Educagdo, com projetos
relacionados a formacéo de professores. No final de 2005 assumiu a Direcao de
uma escola localizada em Assisténcia, lugar onde nasceu.

Como diretora de escola, Adriana enfrentou alguns desafios, como montar
uma escola recém construida e lidar com as cobrancas de uma comunidade
conhecida. No entanto, considerou essa experiéncia muito positiva, pois a escola,
em relacdo ao aproveitamento do espacgo fisico e equipamentos materiais, ficou
muito préxima do que sempre desejou, e a Direcao lhe possibilitou aprender a fazer
muitas coisas novas: “desde uma ficha de matricula, até a orientacdo pedagodgica
para os professores”, recordou com orgulho.

Apesar de a escola ndo possuir exemplares suficientes dos Atlas®®, Adriana
incentiva seus professores a desenvolverem atividades com eles, reproduzindo as
paginas e orientando-os quanto a sua utilizacdo nos HTPCs.

Atualmente, Adriana cursa o segundo ano do Doutorado (USP) e, além da
diregéo desta escola, ministra aulas em uma instituigdo privada de Ensino Superior,

onde revelou também aplicar seus aprendizados do Grupo Atlas:

Eu acho que a experiéncia do Atlas refletiu muito na minha formagao
enquanto estudante, na pés-graduagdo e como pesquisadora... Mesmo
agora eu trabalhando com alunos da graduagdo com formagao, eu uso
aquela experiéncia para passar pra eles.

20 A escola possui somente dois exemplares do Atlas Municipal Escolar de Rio Claro, uma vez que
ndo ocorreram producdes de novas edi¢des para abastecer as escolas mais recentes.
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1. 2. A Professora Monica

Em nossa entrevista, realizada em agosto de 2002, Mobnica demonstrou
disposicao, desenvoltura e determinacdo, caracteristicas que ndo mudaram no
decorrer da pesquisa. Com base naquela interlocugédo, que durou aproximadamente
uma hora e meia, segue abaixo o texto de apresentacdo desta professora-

pesquisadora, respeitando o tempo verbal e os episddios condizentes aquele ano.

“A  professora Mobnica, 33 anos, nascida em Rio Claro—-SP, tem
aproximadamente treze anos de experiéncia em educacao e trabalha nesta escola
no periodo da manha.

Podemos descrevé-la como uma mulher de estatura mediana, pele clara e de
aspecto bastante jovial. Vestia-se de forma simples, mas moderna e com certa
vaidade. Os cabelos curtos de cor chocolate eram usados ora soltos, ora com
adornos.

Aos sete anos, em 1976, iniciou sua vida escolar numa escola que
considerava mais elitizada, embora publica, da qual guarda boas lembrancas
daquela época, muito embora fosse marcante a forma de ensino em que o professor
era o unico que transmitia o conhecimento: “Eu lembro que era assim, o professor
falando e os alunos ouvindo”, recordou.

A disciplina contribuia para esse fato, pois os alunos tinham um bom

comportamento. Mdnica relaciona esse fato com a educagao que a familia passava
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naquele tempo, a qual, segundo suas palavras, esta em falta hoje. Além disso, a
pessoa do diretor impunha medo, o que resultava em mais respeito naquela época.
Dentre as professoras que mais gostava, Ménica lembrou com carinho da sua

professora da 32 série, a Dona Maria Helena:

Ela era muito humana, delicada, respeitava...

Mas ndo gostou da sua professora da 22 série principalmente porque nao
conseguiu aprender Matematica e porque ela era muito brava e ndo admitia o erro.

A cartilha “Caminho Suave” foi utilizada nos seus primeiros anos de
escolarizagao, juntamente com outro livro de fixagdo. Em tom de desanimo,

completou:

Coisa que nao tinha eram livros de literatura, ndo tinha biblioteca...

Apesar disso, Ménica trabalha com livros didaticos variados que séo adotados
através de um consenso entre as demais professoras da escola, além de
desenvolver diversas atividades utilizando livros literarios, jornais, e agora com o
Atlas Municipal Escolar.

Ja no magistério, entre suas rememoracoes, lembrou que ndo saiu deste
periodo com uma boa impressao, exceto pelo fato de ter sido da comissédo de

formatura:

O que eu gostava era da lideranga, eu fazia parte do conselho
humano... Me politizei.

Ao falar sobre a professora que mais gostou, relembrou da Dona Eliete de
Lingua Portuguesa, deixando claro que a experiéncia de vida (em especial, a escolar

e a profissional) influencia de forma marcante na pratica profissional do professor:

Ainda lembro dela quando dou aula, pois ela mantinha o tom de voz, era
delicada, mesmo na hora de chamar atengéo.

Ja quanto a que menos gostou, lembrou de sua professora de Didatica, pois

ela ndo aceitava as respostas que os alunos davam, querendo que fosse igual da
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apostila. E possivel observar que essa postura nio se reflete em seu cotidiano
escolar.

Em relagdo ao comportamento dos alunos daquela época, reconhece que sua
turma era “meio barra-pesada”, mas no sentido de ndo aceitar as coisas do jeito que
eram, pois queriam qualidade de ensino.

Quanto aos livros utilizados, trabalhavam com bibliografias dadas pelos
professores e apostilas.

Ménica possui diploma de curso superior (através do Programa “Pedagogia
Cidada@”) e comegou a trabalhar numa pré-escola assim que concluiu o magistério.
Lecionou em duas outras instituicdes nas quais encontrou diversos problemas e se
deparou com condicbes precarias, e agora esta cursando o curso de Pedagogia
Cidada com a finalidade de obter o titulo de Pedagoga com Gestao Escolar.
Atualmente ela trabalha em duas escolas de Ensino Fundamental e Educacio
Infantil Municipais, uma delas, a escolhida para observagcdo EMEIEF “Antonio Maria
Marrote”.

Para a formacéo continuada procura fazer os cursos que sdo oferecidos pela
prefeitura todos os anos e os avalia como produtivos, ainda que dependam da
dinamica do professor: “As vezes saimos cansados e pouca coisa é valida, mas os
conteudos sao bons.” Um que lhe agradou muito foi sobre a utilizagdo do corpo na
aula, atraveés de teatro.

Em suas aulas, Ménica gosta de sair com seus alunos para fazer pesquisas
de campo em atividades extra-classe, por considerar motivador para as criangas:

Procuro marcar excursdes dentro do conteudo. Ano passado fomos
a Usina de Corumbatai, pois trabalhava com energia elétrica. Esse ano
pretendo ir ao Horto e ao DAAE e a Estacdo de Tratamento de Esgoto. E
dificil para conseguir énibus, é muita responsabilidade, mas eles colaboram,
talvez por estar com eles h4 dois anos, hd uma certa cumplicidade.

Esta, entre outras, € uma das razbes pela qual a professora ndao encontra
problemas na relagdo com seus alunos. Por ja ter dado aula para essa turma ano
passado, criaram um vinculo de amizade e respeito, que inclui também o
relacionamento com os pais. Quando Monica comecou a dar aula nesta escola, foi
avisada que os pais dos alunos eram muito exigentes, e viu que sdo mesmo. No
entanto, acha essa participacao muito valida, em comparagédo com outras realidades
gue abrangem pais ausentes.
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A avaliacdo dos alunos é feita diariamente, em suas participacdes e
produgbes. Sua forma de avaliar mudou desde o inicio da carreira, e Mbnica

considera que ela evoluiu com a experiéncia:

As vezes eu pedia cada coisa...

No entanto, também realiza provas objetivas que séo solicitadas pelos pais e

pela direcao:

Mas os resultados finais nem sempre sdo os mesmos das notas das provas,
o que é dificil de explicar para os pais...

Quando solicitada para caracterizar a escola ‘de hoje’, em comparagédo com a
‘de ontem’, ela elencou alguns pontos do passado que mudaram, como o método
Tradicional. Porém, ndo o condenou por inteiro, reconhecendo que aprendera com
ele e que ha criangas que também nao aprendem com a metodologia construtivista.
Além disso, argumenta que as questbes de cidadania nao eram trabalhadas, uma
vez que a escola apenas informava e ndo formava. Em sua opinido, hoje os alunos

discutem mais e os professores procuram ajudar uns aos outros.

Os marcos para mim sao formar o cidadao, ndo sé ler e escrever,
para o aluno saber requerer seus direitos, saber seus deveres, ser um ser
social. Ler e escrever s6 nao adianta e isso seria um problema da escola de
ontem. As questdes de cidadania ndo eram trabalhadas e hoje pagamos por
isso. O proprio governo era outro, o momento politico... A escola &€ um
espelho de tudo isso.

Entretanto, lembra que antigamente era mais seguro ficar dentro da escola,
enquanto que hoje considera uma atividade de risco dependendo do local. Assim,
considera que a escola de ontem tinha uma série de defeitos e qualidades, da
mesma forma que a escola de hoje também néao esta perto do ideal, principalmente
porque “pensa muito em quantidade e pouco em qualidade”. Ménica acredita que
tem sempre que haver mudancas, sempre que evoluir.

A partir destas reflexées, para melhorar a escola de hoje Ménica explanou
sobre a importancia da informatica e novos equipamentos, ndo para substituir o

professor, mas por ser um meio necessario. Também considera fundamental uma
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maior qualidade para os livros, uma maior participacdo da comunidade dentro da
escola e uma melhoria na construgao dos prédios.

Se tivesse o0 poder de intervir na escola, gostaria de mudar o horario de
entrada, pois percebe a dificuldade de concentragédo dos alunos e dos professores
logo cedo. Também gostaria que os professores trabalhassem apenas um periodo,
para que pudessem preparar melhor as atividades e ler mais. Todavia, reconhece
que a questao salarial inviabiliza isso.

Quanto a elaboracao de registros de aulas, Ménica sempre teve o habito de
fazé-los: “Eu monto, elenco as atividades da semana e normalmente na segunda-
feira e no final de semana faco uma avaliacao desse periodo. Uso para avaliacao do
meu trabalho e das criancas e para apresentar para a coordenadora”.

Muito embora a relagédo de proximidade e informalidade que foi construida
entre nés devido a presenga em suas aulas e aos encontros para discussées nas
reunides de quinta-feira, houve um momento em que M®énica confessou sentir-se
incomodada com a observacdo em classe, natural no inicio da pesquisa. Ao
apresentar o relato para a professora, entretanto, para que considerasse se o que
estava escrito correspondia ao que foi desenvolvido em sala de aula, certos
incobmodos e receios iniciais foram se dissipando. Ela também se mostrou mais a
vontade com a presenca do observador, e os alunos, do mesmo modo, ja se
apresentavam mais familiarizados, conforme a pesquisa foi se desenrolando.
Pezzato (2001, p. 196) explica este fato ao assinalar: “Nossa experiéncia tem
demonstrado que, de forma geral, a interacdo entre pesquisador e professor
participante é construida progressivamente, dia a dia, modificada e aperfeicoada”.

Prova disso é quando Ménica reconhece a contribuicdo dos registros feitos

pelos observadores para a melhora de suas praticas:

Por meio da leitura de seus registros posso avaliar se os
procedimentos didaticos, se minhas escolhas atingiram de maneira
satisfatéria a todos os alunos, afinal, seus registros trazem mais detalhes
gue os meus, que sao feitos de meméria. Assim, procuro cruzar as
informacgdes, pesquisar sobre as respostas que as criangas estdo dando,
sobre a aula e a minha postura, como esta a minha comunicagdo com os
alunos, ou seja, a minha pronuncia, as palavras que utilizo...

Além disso, ela também tem o costume de confrontar esses registros com seu

diario de aula, admitindo que suas aulas sdo muito dindmicas, e que as vezes
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alguns alunos fazem comentarios que ela ndo consegue ouvir. Com a leitura do
relato feito pelos observadores, torna possivel que ela desenvolva questionamentos

que posteriormente permitam aos alunos reelaborarem o conhecimento”.

L X X

Ao final desta entrevista, é possivel identificar algumas caracteristicas desta
professora-pesquisadora, através da percepcao de como sua experiéncia escolar e
suas crengas pessoais influenciaram em sua pratica de sala de aula.

Em primeiro lugar pode-se notar que Mbnica atuava de acordo com as
lembrancas que tinha das professoras que mais admirava quando era estudante,
dentre as quais sdo marcantes a maneira delicada de falar, mantendo o tom de voz,
e o respeito aos seus alunos acima de tudo. Ja de forma contraria as atitudes dos
professores que menos gostava que Ménica trabalhava com seus alunos, ou seja,
nunca exigia respostas decoradas, iguais as dos livros didaticos, bem como evitava
a maneira tradicional de dar aula, através da qual somente os professores trazem
informagdes prontas, recebidas pelos alunos sem reflexao.

Em segundo lugar, € evidente como suas crengas e valores eram refletidas
em sua postura perante a forma de ensinar, perante a relagdo com os alunos e as
situagdes de aprendizagem. Ménica geralmente abria espagos para perguntas; as
questbes eram resolvidas democraticamente; atendia aos alunos com ateng¢do; néo
foi observado qualquer tipo de ofensa ou humilhagdo a um aluno diante de um
comportamento ou de uma resposta inconveniente, além de que incentivava a
participagao dos alunos mais timidos ou que apresentassem dificuldades.

Em seu depoimento deixou clara a importancia de trabalhar com temas
ligados a cidadania e a formacdo de pessoas, para se tornarem cidadaos
conscientes e criticos em relacdo aos seus direitos e deveres. Porém, ao fazer isso
argumentou que antigamente essas questées ndo eram colocadas e discutidas na
escola devido principalmente ao momento politico e ao modo de governar da época,
o que reflete, num primeiro momento, as influéncias recebidas de um marido
sindicalista. Contudo, o fato de Mbénica ter revelado que os eventos que mais lhe
marcaram no periodo do magistério foram as reivindicagbes de sua turma com o
diretor para terem melhor qualidade de ensino, bem como a lideranca de ser da

comissao de formatura, assumindo que se “politizou”, etc., significa dizer que suas
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crengas pessoais nao se modificaram com a influéncia do magistério, mantendo-se
fortes e estaveis ao longo do tempo.

Isso ocorre porque essas crengas sao como ‘filtros’ que sdo construidos em
sua histéria de vida e, gracas a eles, a formacao para o magistério apresenta um
impacto pequeno sobre o que os professores pensam, créem e sentem antes de
comecarem a dar aula. Em outras palavras, os professores terminam sua formagao
sem terem sido abalados em suas crencas, e Sa0 essas que vao se reatualizar no
momento da pratica (TARDIF, 2000, p.20).

Essa caracteristica também p6de ser observada dentro do Grupo Atlas, pois
Ménica participava de maneira muito ativa nas discussdes, muito embora a maioria
dos professores-pesquisadores também participasse bastante. Detalhista, Monica
tinha envolvimento com os temas e com os demais e, sem receios, expunha suas
angustias, duvidas e posicionamentos, 0 que dava engrenagem as discussdes. Um
fato curioso que, por outro lado, comprova suas convicgcdes, ocorreu no ano seguinte
ao encerramento do Grupo Atlas, quando Ménica candidatou-se ao cargo de
vereadora do municipio de Rio Claro.

De volta a sua pratica em sala de aula, foi possivel observar que houve uma
evolugdo na aprendizagem por parte dos alunos, uma vez que no final da pesquisa
Ménica ja propunha atividades muito avancadas, gracas a articulacdo que fazia
entre uma atividade e outra. Tal atitude revela um avanco em relagcdo ao saber
docente, explicada pelo fato dela se apresentar bastante segura quanto aos
objetivos que queria alcangar e em como coordenar as atividades de modo a obter
bons resultados. Por outro lado, a condicdo social dos estudantes, assim como a
estrutura fisica e organizacional da escola pareceram contribuir nesse sentido.

Sua turma de 2003 era formada por alunos que apresentavam um bom
comportamento. No geral, eram obedientes, participativos e preocupados com o
assunto. Faziam perguntas interessantes e apresentavam boa leitura, sendo
excecao 0s que as vezes se “enroscavam” para ler. Outro ponto fundamental era a
relacdo de respeito que existia entre eles e a professora, como mencionado
anteriormente. Era perceptivel que os alunos ndo a temiam e, na maioria das vezes,
escutavam uns aos outros e ndo conversavam quando o outro estava falando, fosse
este outro a professora ou seu colega de classe.

Um fator importante para interpretar o que acabamos de dizer, pode ser o fato

de Ménica ter continuado com a mesma classe do ano anterior, quando estavam na
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32 série, pois em 2003 passou a lecionar para eles na 42 série. Assim, eles se
conheciam melhor, e Moénica possuia uma maior clareza em relacdo aos
conhecimentos que os alunos dominavam ou nao.

Costumava dispor as carteiras em um grande circulo ou em forma de “U” e,
ao trabalhar com o Atlas, desenvolveu atividades criativas e geradoras de
aprendizagens significativas, explorando bastante os mapas e discutindo com os
alunos as legendas, os simbolos, os significados, as fotos, os textos, enfim, todas as
formas de linguagem de suas paginas. Para abordar os conteudos, retomava
conceitos ensinados em aulas passadas de forma a possibilitar uma articulagdo com
0 novo tema, sempre problematizando as falas ou as leituras dos alunos.

Atualmente, Ménica é a diretora desta escola que lecionava em 2003, mas
infelizmente ndo se mostrou disponivel para a realizacdo da segunda entrevista,
cujas perguntas seriam praticamente as mesmas feitas para a professora-
pesquisadora Adriana. Todavia, uma releitura sobre suas atitudes no Grupo Atlas e
das aulas propriamente ditas (ver Capitulo Ill), ofereceu-me algumas pistas para que
pudesse tracar um delineamento desta professora frente aquela experiéncia.

Dentre as principais percepgdes, destacaram-se o bom relacionamento com
os professores-tutores; o reconhecimento quanto ao aprendizado de saberes mais
especificos (a medida que foram trazidos por ela para a sala de aula); o modo de
encarar a presenga do observador, (com alguns incbmodos no inicio, mas com
naturalidade no final); a importancia considerada quanto aos momentos de
discussao dos diferentes tipos de registros em conversas informais e, finalmente, a

evolucao observada quanto a producao de seus registros e de sua narrativa.

A luz disto, a pesquisa “Integrando Universidade e Escola por meio de uma
Pesquisa em Colaboracdao — Atlas Municipais — Fase 27, revelou ter sido uma
experiéncia enriquecedora tanto na vida pessoal, quanto nas praticas cotidianas
destas professoras, bem como de todos que dela fizeram parte.

A utilizag&o do Atlas Municipal Escolar de Rio Claro redimensionou o0 modo de
dar aula, principalmente no que se refere ao ensino do Lugar, uma vez que as
professoras-pesquisadoras passaram a preparar atividades que outrora nao lhes
eram possiveis. I1sso ocorre porque cada objeto ou agdo que se instala, se insere
num tecido preexistente e essa presenca também modifica os valores preexistentes

(SANTOS, 2002, p.59). Assim, esse novo instrumental para ensinar o Lugar
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possibilitou um conhecimento mais interiorizado, ou seja, mais significativo para
alunos e professores, uma vez que os despertaram a topofilia, ao gostar do lugar
gue moram, que nasceram ou que a ele criaram lagos de identidade.

Por outro lado, a representacdo do espaco que o Atlas traz consigo permite
também fazer a leitura do Mundo através do Lugar, o que permite abrir portas para
outras discussdes e possibilidades de uso deste material.

Conforme aponta Santos (2002, p.162), “0 mundo € constituido pela
totalidade dos eventos, e ndo das coisas [...] Ndo é um mundo de coisas em
movimento, mas um mundo de acontecimentos”. Portanto, o Atlas s6 pode ser visto
como “coisa” se nao for colocado no contexto da aula, cujo objetivo é ensinar
Geografia, ndo se esgotando na compreensao do Lugar, mas nos movimentos dos
acontecimentos que se dao numa escala maior: a universal. Neste sentido, o Atlas
deixa de ser um mero material de ensino, um objeto didatico, pois atuou e re-
significou acdes na medida em que serviu como suporte para a compreensao dos
eventos.

Com isto, entender as relagdes cotidianas de um lugar especifico (no caso, o
municipio de Rio Claro) é entender parte do mundo, pois é no Lugar que as relacoes

se concretizam, se realizam e se transformam:

Hoje, gragas aos progressos técnicos e a mundializagdo da
economia, a existéncia, ainda que incompleta, de uma comunidade humana
universal permite reconhecer, em cada acontecer, uma fagulha do mundo.
(SANTOS, 2002, p. 161)

Serao analisados no proximo capitulo alguns segmentos de atividades que as
professoras-pesquisadoras Adriana e Ménica desenvolveram ao longo da pesquisa,
de modo a elucidar algumas propostas de trabalho que o Atlas pbde oferecer
enquanto possibilidade. Antes, porém, fez-se necessario um reconhecimento dos
lugares de atuagao destas professoras, pois € no ‘canteiro de obras’ que se realiza

uma construgao.
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Il. 2. Canteiro de Obras

A necessidade de descrever os ambientes escolares nos quais foram
realizadas as atividades?' partiu da premissa de que o contexto fisico e social pode
causar uma influéncia no modo de, por exemplo, um mesmo tema ter sido
desenvolvido de maneiras diferentes.

E quando Elliott (1998, p. 140) considera que o conhecimento pedagdgico
nao pode ser descrito simplesmente como um conjunto de técnicas para
implementar um ideal de ensino, nem envolve somente uma apreciacdo da cultura
ocupacional de ensino, mas sim, também sua localizagdo social. Portanto, de acordo
com esse autor, os diferentes contextos escolares que estiverem em jogo devem ser
levados em conta.

Dessa forma, procurei levar em consideracao o fato de que a condicdo social
dos alunos da escola da Ménica (EMEIEF “Antdnio Maria Marrote”) era melhor que
os de Adriana, assim como a localizacdo desta instituicdo na cidade (zona sul em
contraponto com a zona periférica da EMEF “Prof. Armando Grisi”) e, por ultimo, a
estrutura fisica das duas realidades (enquanto Adriana ministrava suas aulas para
trinta e quatro alunos ‘espremidos’ em uma sala pequena, Mdnica o fazia para vinte
e cinco alunos bem acomodados).

Todavia, ao refletir sobre os resultados das atividades, alguns incémodos
podem ser gerados se forem tomados por base o contexto somente pelo contexto,
fazendo-se, portanto, imprescindivel uma reflexao sobre os limites desta influéncia.

Afinal, em quanto o desafio é maior quando as condigcbes fisicas de uma
escola sao precarias e a clientela tiver baixo poder aquisitivo? Ou ainda, sera que é
possivel dizer, de forma paradoxal, que o desafio se torna maior quando a escola
disponibiliza recursos fisicos e pedagégicos de qualidade e uma clientela avancada

em relacdo a aprendizagem?

2 As descrigdes das escolas foram realizadas no segundo semestre de 2002.
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2. 1. A EMEF “Prof. Armando Grisi”

Quem chega nesta escola, construida numa ingreme vertente, € presenteado
com uma bela visdo das Cuestas ao horizonte junto a Rodovia Washington Luiz.
Localizada no bairro Jardim Panorama, uma longa subida leva até a sua saida,
passando por uma escola estadual de Ensino Médio e um Posto de Saude
Municipal.

Observam-se ao redor pequenos comércios, geralmente estabelecimentos de
géneros alimenticios como bares, mercearias e padarias, que vao se multiplicando
nos bairros vizinhos e em diregdo ao centro. As ruas sdo parcialmente asfaltadas,
sendo que o Ultimo quarteirdo asfaltado é o da escola. E um bairro residencial e
apresenta também uma nova area de casas semi-acabadas.

A escola foi criada em 1999 para ministrar o Ensino Fundamental (Ciclos | e
II) no periodo da manha e da tarde, e Educagédo de Jovens e Adultos no periodo
noturno, somando 400 alunos no total.

Nota-se que a escola ndo tem um lugar determinado para a biblioteca, ficando

os livros armazenados numa sala de aula improvisada, na qual também oferecem
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reforgo escolar. Os alunos nao tém acesso direto aos livros, a nao ser por intermédio
das professoras.

No fundo da escola existe uma area recentemente construida, que consiste
num patio coberto com um vao livre para atividades extra-sala, bem como para as
criangas brincarem durante o intervalo, pois ndo existe uma area apropriada para
este fim.

Esta escola conta com oito salas de aula, dividida em dois blocos, sendo cada
um com quatro salas e dois banheiros (masculino e feminino). No terceiro bloco
encontra-se a cozinha, o refeitério, o consultério odontoldgico, as salas da diretora,
da vice-diretora, da secretaria e da coordenadora pedagdgica.

E na terceira sala do primeiro bloco que se encontra a 4% série observada,
com trinta e quatro alunos. Este bloco é recente, inaugurado em novembro de 2001.
A sala observada tem 42,7 m?, muito pequena para a quantidade de alunos. Existem
dois pequenos armarios de aco, um no fundo e outro perto da lousa. As janelas sao
baixas e grandes, permitindo a visdo do corredor quando as cortinas ndo estdo
fechadas. Na parede esquerda ha um “varal literario”, com textos de livros ou
trabalhos dos alunos. As carteiras sdo grandes e limpas e Adriana prefere sempre
posiciond-las em duplas, para facilitar sua passagem por entre as fileiras. A
arrumacao da sala toma geralmente os quinze minutos iniciais da aula.

A direcdo da escola mostrou-se muito receptiva, auxiliando nesta pesquisa e
aparentemente sempre presente nas atividades cotidianas da professora Adriana.

De maneira geral, o ambiente da escola é, apesar de simples, muito

acolhedor, contribuindo o fato de ser bem iluminada.
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Legenda: Péagina do Atlas Municipal Escolar de Rio Claro referente ao Setor Jardim Panorama, no
qual se localiza a EMEF “Prof. Armando Grisi”.
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2. 2. A EMEIEF “Antonio Maria Marrote”

A escola esta situada na zona sul da cidade, em um bairro relativamente
antigo, o Bairro do Estadio.

De acordo com um levantamento sécio-econémico contido no Plano de
Gestao da escola, o bairro € todo asfaltado com guias de sarjeta; possui rede de
esgoto e calgadas; as residéncias sado todas de alvenaria; apresenta iluminacao de
mercurio, agua encanada e coleta de lixo.

Segundo a professora-tutora Maria Silvia que acompanhou algumas aulas da
professora-pesquisadora Moénica, a palavra que ficou em relagdo a esta escola é
“agradavel”. Acrescentariamos mais algumas como “muito bonita”, “moderna”,
“clara”, “nova”, “limpa”, entre varios outros adjetivos, uma vez que a escola
corresponde a todos.

Decorada com muito bom gosto, encontravamos quadros e flores por toda
parte. A sala dos professores constituia um ambiente muito aprazivel, com uma
mesa bonita de vidro e cadeiras com almofadas estampadas, confortaveis e que
combinavam com o verde-pastel das paredes. Ao lado, localizavam as salas da
diretora e vice-diretora, a secretaria e a sala de assisténcia odontoldgica igualmente
bonitas e bem decoradas.

Apds um curto corredor depardvamos com uma darea de patio ampla para
festas, com palco que fazia interligacdo com as classes, refeitério e jardim através

de grandes portas de ferro e vidro.
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No periodo da manha e da tarde, funcionavam trés classes do Ensino
Fundamental (12, 22 e 32 séries) e dez classes de Educacéo Infantil, sendo que duas
destas sé@o de periodo integral.

As classes de Ensino Fundamental sdo bem iluminadas, acortinadas, com
ventiladores, armarios para guardar os materiais didaticos e prateleiras com livros e
gibis. As carteiras eram grandes, claras e limpas e as cadeiras tinham um encosto
alto que propiciava melhor postura e evitava futuros problemas de coluna para as
criancas. Havia também cartazes espalhados pelas paredes com os trabalhos dos
alunos.

Separadas por alguns bebedouros e pela biblioteca, as demais classes de
educacgao infantil ficavam dispostas ao longo do corredor, algumas vezes com
exposicao de cartazes feitos pelos alunos.

A biblioteca era de tamanho médio, porém um tanto pequena para uma
biblioteca, mas bem equipada com TV de 29’, video-cassete, uma mesa de madeira
grande e varias cadeiras almofadadas e modernas. Possuia poucas prateleiras com
livros, uma vez que cada classe tinha sua propria mini-biblioteca.

O patio externo constituia uma area de lazer muito bonita, ampla, onde as
criangas brincavam livremente na hora do recreio (neste momento a escola fornecia
um lanche saudavel, com frutas ou leite, bolachas e paes. Também ofereciam
almogo). Havia um espago que antigamente era um pomar, mas foi transformado
num lindo jardim com bancos, flores e arvores. Havia também um playground com
varios aparelhos tipo balanga, escorregador, gira-gira, trepa-trepa, além de um
campinho de futebol e uma area fechada com piscina. Quanto a segurancga, a escola
possui equipamentos adequados contra incéndios e para-raios.

O Plano de Gestao data de 1999, ndo correspondendo mais, portanto, a
realidade da escola, porque ainda nao funcionava o Ensino Fundamental assim
como nao tinha sofrido uma reforma, que deixou o estabelecimento com uma
estrutura arquitetébnica mais moderna (pois a escola foi inaugurada em 9 de marco
de 1990).

Para completar a “boa impressdo” que a escola deixa nas pessoas, O
movimento e a relacao bastante amistosa entre funcionarios, professores e direcao

contribui bastante para a sensagéo “agradavel” que fica naquele que a visita.
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Legenda: Pagina do Atlas Municipal Escolar de Rio Claro referente ao Setor Consolagéo, no qual se
localiza a EMEIEF “Ant6énio Maria Marrote”.




64

2. 3. Localizacao das Instituicées na Cidade

S

Legenda: Pagina do Atlas Municipal Escolar de Rio Claro referente aos Setores (conjunto de bairros
agrupados pela proximidade e pela renda média do chefe de familia).

2 - Setor Consolagao: EMEIEF “Ant6nio Maria Marrote”.
16 - Setor Jardim Panorama: EMEF “Prof. Armando Girisi”.
23 - Setor Bela Vista: Universidade Estadual Paulista — UNESP Campus Rio Claro.
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CAPITULO llI: “DE CIMENTO E TIJOLOS SE FAZ UMA PAREDE”

Subin a conalumgio coma se fosse mdquina
Erguen no patamar quatro paredes sélidas
Seus ofhos embotados de cimento e ligrima

(Chico Buarque)

Para o soerguimento de uma parede de alvenaria é necesséario ter
basicamente tijolos, argamassa, espatulas e uma pessoa para fazé-lo. Porém, da
mesma forma que para a edificagdo de uma casa é exigido um numero determinado
de paredes, a construcdo de conhecimentos também exige um contato e
significacdo minimos para efetiva-la, que corresponde, nesta investigacdo, as
atividades de ensino observadas outrora.

Naquele periodo, tive a oportunidade de acompanhar e registrar um total de
vinte e cinco aulas realizadas pelas professoras-pesquisadoras participantes do
Grupo Atlas, sendo que destas, dezesseis foram desenvolvidas pelas professoras-
pesquisadoras Moénica e Adriana. Apesar do numero restrito de observagodes, o0s
registros destas atividades de ensino puderam oferecer algumas pistas na direcao
de uma reflexdo sobre as praticas destas professoras, as quais envolveram, por sua
vez, 0 uso de um Atlas Municipal Escolar e o desenvolvimento de temas referentes

ao Ensino do Lugar e a Cartografia Escolar.

Nesse sentido, o Atlas pode se apresentar tanto como ‘ijolo’ quanto como
‘cimento’, uma vez que suas paginas trazem um conjunto de conteudos que, ao

mesmo tempo em que podem ser quantificados, selecionados, recortados e
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pontuais, se traduzem também como potencialidade de Ensino do Lugar na medida
em que possibilita conhecimentos e possibilidades de formas de trabalhar e de
desenvolver atividades de ensino que envolve a Cartografia Escolar.

E importante, neste contexto, definir o que se entende por Ensino do Lugar e
Cartografia Escolar, uma vez que foram conhecimentos da proposta do Grupo Atlas
e que serao considerados nas reflexdes das praticas a seguir.

Enquanto o Ensino do Lugar implica, em sintese, abordar, pelo professor, as
relacées de identidade e afetividade existentes com o espaco experenciado, de
maneira a efetivar sua compreensao a partir desta concepcéo, a Cartografia Escolar
se estabelece na interface entre Cartografia (conceitos cartogréaficos; linguagem
gréfica; suportes e materiais), Geografia (conceitos socio-espaciais; relagcdes entre
sociedade e espaco; representacdes espaciais, etc.) e Educacdo (curriculo;
formagdo docente; aprendizagem; métodos de ensino, etc.), uma vez que 0sS
conceitos cartograficos tomaram lugar no curriculo e nos conteudos de disciplinas

voltadas para a formagao de professores nos ultimos anos (ALMEIDA, 2007, p.9).

O que interessa, portanto, € apresentar como foram levantadas as paredes,
ou seja, como os professores-pesquisadores, a partir da compreensédo, hum primeiro
momento, de Ensino do Lugar e Cartografia Escolar, redimensionaram seus saberes
de acordo com a proposta e realizaram atividades de ensino voltadas para a

construgdo de conhecimentos.

O primeiro passo para a reflexdao destas praticas foi selecionar um segmento
completo das atividades realizadas por estas professoras, isto €, um conjunto de
registros que abrangesse uma mesma tematica e que tivesse todas as aulas
observadas e registradas®. A partir disso, selecionei algumas questdes e categorias
de analise fundamentadas na obra “Os Sujeitos no Universo da Escola” de Verbnica
Edwards (1997), que foi selecionada em meio a uma bibliografia bastante vasta de
titulos voltados ao tema por apresentar um conteddo e uma estrutura que serviriam

de parametros para a andlise dos dados da pesquisa.

O que apresento como dado, sao as praticas observadas e registradas das
professoras-pesquisadoras durante o periodo de pesquisa, num processo que

envolveu ndo somente as docentes, mas os alunos, os professores-tutores, os

?2 Os registros descritivos das mesmas encontram-se no apéndice.
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observadores, as formulacbes metodoldgicas nas tarefas, as atividades em si... Ou
seja, todos os sujeitos constituintes e relacionados e todos os conhecimentos
construidos no contexto da chamada situacdo escolar (EDWARDS, 1997, p.12).

Para tanto, uma consideracgao inicial a ser feita, é classificar estes elementos
de forma a romper com a categoria comumente utilizada de ‘professor-aluno’, ou
seja, quando a este ultimo é Ihe atribuido uma situacao passiva na relacao. O mais
apropriado, todavia, € considera-lo como sujeito social e, acima de tudo, sujeito
educativo, pois o0s alunos trazem consigo uma bagagem de conhecimentos
acumulados do mundo e de suas experiéncias de vida. Eles também tomam
posturas critico-reflexivas e estabelecem relagdes e formas de se comunicar com
seus colegas e com o professor, que muitas vezes sao vistas como desordem, ruido
ou caos na sala de aula. Entretanto, s&o legitimas e necessarias, pois
conhecimentos ali estdo sendo construidos e, na maioria das vezes, ndo lhe séo
conferidos status de conhecimento.

Ja o professor, por sua vez, € usualmente considerado como portador e
transmissor do acervo cultural, dos valores, da ideologia dominante, do
conhecimento verdadeiro, o que d4 uma sensacao de autoridade. No entanto, a
leitura que deve ser feita a respeito de sua pessoa e do papel que lhe é atribuido, &
considerar que ele se constitui dessa forma, ndo pelo arcabouco de contetudo que
possui, mas também pelo fato de ser o elemento central na organizagéo do processo
e no dominio dos elementos estruturantes de suas aulas - o tempo e o espago,
conforme abordado anteriormente no Capitulo 1.

Um fato importante a elucidar em relacao ao papel do docente é considerar
que é ele quem faz (ou tenta fazer) a ponte entre os alunos e o conhecimento, e que
nao se constitui numa sucesséo de rotinas, uma vez que no dia-a-dia ocorre um
processo de reelaboracdo e de constituicdo permanente da situagcdo. (EDWARDS,
1997, p.30).

As formas de conhecimento construidas pelos sujeitos educativos na escola e
a relagdo desses sujeitos com o conhecimento foram tomadas como elementos
fundamentais de reflexdo, num esforco quase que inimaginavel de descrever a
existéncia material do conhecimento em classe, ou seja, como foi transmitido e
apresentado pelo professor e como os proprios alunos participaram de sua
construgao.
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Assim, da mesma maneira como essa autora lancou mao de duas formas de
relacdo com o conhecimento para realizar as analises em seu estudo, nesta
pesquisa seguiu-se a mesma linha de pensamento, levando em consideragéo as
formas de relacdo de exterioridade e de interioridade com o conhecimento
(EDWARDS, 1997, p.72).

7

Uma relacdo de exterioridade é produzida quando o sujeito apresenta
dificuldades na compreensao e apreensao do conhecimento. Muitas vezes, ele
simula uma apropriagdo do conteudo através de pistas que vai buscar nas atitudes
do professor. Dessa forma, a relagdo se torna superficial, mecénica e exterior, ou

seja, a licdo nao é de fato aprendida e, certamente, em breve sera esquecida.

A relagéo de interioridade, por sua vez, mostra justamente o oposto, pois ela
ocorre quando o sujeito consegue estabelecer uma relagcao significativa com o
conhecimento. Isso acontece quando ele se apropria de um conteudo que teve sua
participacao na construcao, através da colocagcdo de seus pontos de vista. Em
outras palavras, o conteldo instiga o sujeito e o inclui, resultando em uma relagéao

dotada de valor intrinseco para o sujeito.

A partir destes dois tipos de relacbes dos sujeitos com o conhecimento,
Edwards (1997) estabelece trés formas de conhecimento presentes no ensino, com
base na Idgica do contelido e na Iégica da interacao®.

O primeiro deles, é o chamado conhecimento tépico (EDWARDS, 1997, p.73).
E denominado dessa maneira como tentativa de comparar o conhecimento com a
apreensao de determinado conteudo através da capacidade de poder identificar a
localizacao dele em um dado espago, respeitando uma sequéncia, uma ordem. O
que importa mais ndo é a utilizagao que sera feita do termo trabalhado, mas sim, sua
correta nomeagao, pois as respostas esperadas sempre devem ser unicas, precisas

e fixas, sem reflexao.

Os alunos nao contribuem na construgdo desse tipo de conhecimento,
resultando numa relagdo de exterioridade. Além disso, o conhecimento tépico &

transmitido, na maioria das vezes, com a utilizagdo de uma linguagem cientifica,

23 Légica do contetdo: o nivel de abstragdo com o concreto; o grau de formalizacdo do conhecimento;
a pretensdo de verdade e de cientificidade implicita nas formas de transmisséo; a estrutura de
delimitagdo do conhecimento. Légica da interacdo: conjunto dos modos pelos quais alunos e
professores se dirigem uns aos outros; cristaliza-se no momento em que o professor interroga os
alunos acerca da licdo. (EDWARDS, 1997, p. 70)
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problematica aos alunos e com um carater de conhecimento verdadeiro, fechado e
delimitado. E ainda comumente utilizado nas escolas, o que pressupde superagao
na medida em que implica em uma alienagdo do que se aprende. Nas escolas
observadas, por vezes foi encontrada essa forma em algumas praticas, mas,

felizmente, ndo se caracterizou como predominante.

7

O segundo tipo é a forma de conhecimento como operacdo (EDWARDS,
1997, p.80). Este, por sua vez, aparece como uma maneira de superagdo do
conhecimento tdpico, pois apresenta um nivel mais complexo de relagado entre os

sujeitos.

Caracteriza-se por ser um tipo de instrumento de conhecimento que atuara
como um mecanismo inserido em um sistema de conhecimentos maior. Isso quer
dizer que ha um conhecimento mais geral e que este é aplicado a casos mais

especificos, com base na I6gica dedutiva.

Traduzindo para as praticas em sala de aula, esse conhecimento aparece nos
repetidos exercicios que os alunos sao obrigados a fazer com base na mesma
‘formula’, ainda que diferentes, por permitir uma economia de raciocinio ja que a

aplicacao é imediata e eficiente.

Isso ndo significa que o aluno nao raciocina, pelo contrario, h4 um grande
exercicio de raciocinio, todavia, devido justamente a esse fato de pura repeticao de
aplicagdo de ‘atalhos prontos’, muitas vezes a importancia do conteddo nunca €
explicitada, ou seja, o aluno sabe que deve aplicar, sabe como aplicar, mas nao
sabe o por qué de aplicar determinada férmula. E 0 momento em que o aluno mais
procura e da pistas para conseguir resolver seus problemas, e a sensacao de tensao
geralmente acompanha a atividade, resultando também numa relacdo de

exterioridade entre o sujeito educativo e o que lhe esta sendo transmitido.

Por ultimo, existe o conhecimento situacional (EDWARDS, 1997, p.98), que
se caracteriza por apresentar a realidade em torno do sujeito, enquanto que, nas

duas formas anteriores, ela é apresentada em torno do conhecimento.

Define-se principalmente por ser um conhecimento significativo para o aluno,
por inclui-lo e por considerar fundamentais os usos e valoragdes sociais na vida ou
atividade desses sujeitos educativos. E estabelecida uma relagéo de interioridade a
medida que existe uma continuidade entre o contetdo e o sujeito. Os conteudos sao
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problematizados e trazidos ao cotidiano do aluno que, por sua vez, colabora também

na construcéo destes conhecimentos atribuindo-lhes sentido.

O respeito ao sujeito aluno é valorizado, pois 0s conteudos ndo sao impostos
e ha abertura para discussdes. Os conhecimentos prévios dos alunos sao levados
em consideracdo e o ritmo da aula é dado sem tensdo. A relacdo com o
conhecimento e sua apropriacdo nao se da somente na relagdo professor-aluno,
mas também entre os colegas de classe e, 0 que € mais importante, o professor tem
a sensibilidade de identificar esses momentos e trabalhar com eles, demonstrando a

interacdo entre professor, alunos e conhecimentos.

Em suma, esses sdo os modelos de formas de conhecimento que serdo
discutidos logo a seguir, a partir da selecao de um segmento de registros das aulas
das professoras observadas.

E importante frisar que ndo séo as Unicas formas que existem, assim como os
professores também nao desenvolvem apenas uma ou outra forma de conhecimento
especifica em suas aulas. Uma terceira observacgao a ser feita ainda, € em relagéo a
apropriacdo do conhecimento, pois cada sujeito possui um modo particular de
apropriar-se, seja por causa dos seus conhecimentos prévios, seja pelas suas
historias de vida e concepgdes de mundo. “Assim, a escola, longe de ser um lugar
de praticas homogéneas, se constitui, antes, como lugar de praticas contraditorias”
(EDWARDS, 1997, p. 124).

Numa outra vertente, também como auxilio para a reflexdo do segmento
escolhido de atividades, encontrei nos estudos de Analice Dutra Pillar - “Desenho e
Construgcdo de Conhecimento na Crianca” (1996), e de Rosangela Doin de Almeida
— “Do Desenho ao Mapa” (2004), os embasamentos tedricos necessarios para
compreender as producdes graficas dos alunos, no sentido de estabelecer uma
proximidade com a chamada /niciacdo Cartografica (ALMEIDA, 2004, p.22), e como
esta se estabelece na pratica.

Também conhecida por alguns autores como Alfabetizacdo Cartografica
(SIMIELLI, 2007), corresponde, em linhas gerais, ao aprendizado da decodificacdo
da informacdo e apreensdo da realidade trazidas pelos mapas, para que sua
informacao seja apreendida de forma eficiente e significativa. Tal processo é
fundamental para que se concretize a principal finalidade do mapa enquanto meio de
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comunicacao, mas que implica também o uso de uma linguagem cartografica valida
tanto para a transmissédo da informagdo como para a leitura e uso do mapa. Isso
significa dizer que a comunicagao cartografica € analisada basicamente pelo tripé
cartégrafo - usuario - mapa (SIMIELLI, 2007, p. 73).

Dai a importancia de refletir, num primeiro momento, sobre como as
professoras lidaram com sua prépria iniciagdo cartografica ofertada e aperfeicoada
pelo grupo de pesquisa, e de que maneira a reproduziram em sala de aula na
interlocugcdo com os alunos®. J4 num segundo momento, o foco é pensar na
iniciagdo cartografica das criangas, tanto em relagdo ao contato com o Atlas
Municipal Escolar de Rio Claro, como em relagdao as nocoes de Cartografia Escolar
aprendidas e construidas durante o processo de elaboragdo de mapas que lhes fora
solicitado nas atividades.

Nao no sentido de atribuir as criangas a denominagdo de cartografos
propriamente ditos, mas de considerar que suas representacdes gréaficas, ao passo
que foram incorporando algumas nogoes e elementos essenciais dos mapas (visdo
vertical, lateralidade, proporcao, legenda, etc.), puderam também ser consideradas
como mapas: 0s mapas de criangas (ALMEIDA, 2004, p.11).

E assim o sdo principalmente por significarem uma simboliza¢do e recriagao
de sua visdao de mundo na condi¢cdo de imagens, através da qual ela toma o real
como referéncia, apropria-se dele, transforma-o, e s6 entdo o reconstroi de acordo
com o que |he for mais significativo (PILLAR, 1996, p.43). Tal representagdo decorre
do universo simbdlico em que vivemos, uma vez que a capacidade humana de
simbolizar abrange ndo somente a razao, como também a linguagem (PILLAR,
1996, p.33). Nesta acepcao, o mapa € linguagem na medida em que representa uma
realidade recriada e reconstruida através das formas simbolicas. E é neste sentido
gue me voltei para a analise das producdes das criangas, ou seja, tomando como
pressuposto de que o que representaram ndo foram os objetos, as formas, os

caminhos, mas suas interpretacoes.

Isso porque, para esta autora, a definicido de desenho pode ser traduzida

como uma evocagao da forma, da estrutura e da esséncia dos objetos, na direcéo

24 Em estudo realizado na década de 1990, Simielli (2007, p.89) constatou que o problema da leitura
eficiente de mapas estendia-se também aos professores, da mesma forma que pdde ser observado
no Grupo Atlas. Isto reflete o problema real da falta de ensinamento sobre Iniciagdo Cartografica
também na escolaridade formal.
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de dar forma as lembrancas, sonhos e emogdes. Em outras palavras, significa dizer
gue as criangas representam visualmente suas vivéncias no desenho, e que este,
enquanto imagem visual, ndo seria uma cépia dos objetos, mas sim, uma recriagéo
desses objetos pela crianca numa linguagem grafica. Porém, a interpretacdo de
desenhos deve levar em conta, ainda, os estagios cognitivos que a crianga tem no
momento, e que envolvem, por sua vez, a habilidade de desenhar e o nivel de
abstracao que a crianca consegue desprender do objeto, relacionados também com
as convencdes graficas adquiridas de suas experiéncias, numa tentativa de

representar objetos tridimensionais em uma linguagem bidimensional.

Nao pretendo, entretanto, aprofundar-me numa discussdo sobre a evolucéo
dos processos cognitivos que envolvem a producdo de desenhos nas criangas
menores?®, limitando-me apenas a concepgdo de que a imagem gréafica ndo é uma
copia do real, uma vez que depende dos sistemas de representagao da crianca, de
sua percepc¢ao do objeto e de suas habilidades graficas (ALMEIDA, 2004, p.27).

Como veremos a seguir, serdo solicitados para as criangas os desenhos de
sua sala de aula e do trajeto que fazem de sua casa para a escola. A discussao se
situara no sentido de que as criangas tém em mente esses lugares; elas olham,
experimentam e o0s vivenciam no dia-a-dia. Elas sabem que em seu trajeto
encontram-se determinados estabelecimentos, que em sua sala de aula as carteiras
sdo dispostas de uma determinada forma. E o que Jacqueline Goodnow (1977, p.12)
chama de “saber que”. Além disso, por serem criancas maiores — 10 a 11 anos - elas
ja possuem algumas habilidades de desenhar, refletidas numa proximidade maior de
formas entre significante e significado - 0 que também se caracteriza como um
“saber que”. No entanto, o problema se situa no “saber como’, ou seja, na transicao
do que sabem para o que estara representado no papel. E onde se estabelece o
problema entre desenhar o que se vé e 0 que sabem que |4 deveria estar
(GOODNOW, 1977, p.14). E é este exercicio do “saber como” ao invés do “saber

que” que nos importa neste momento.

%5 Em linhas gerais, na fase inicial os desenhos sdo feitos pelo prazer de riscar, cujos rabiscos nada
significam. Uma nova fase € inaugurada quando a crianga passa a dar uma interpretagdo para esses
rabiscos, associando-os a objetos do mundo real. E a partir deste momento, em que a crianga
percebe que seus rabiscos servem para representar objetos, que se inicia a construgdo de um amplo
sistema grafico de representagdo, quando elas passardo a buscar, cada vez mais, o dominio de
formas graficas eficazes (ALMEIDA, 2004, p.27).
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lll. 1. De Construcao de Conhecimentos se Faz uma Aula
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Durante os dois anos de existéncia do Grupo Atlas foram elaboradas,
realizadas e refletidas diversas atividades de ensino baseadas nos conteudos do
Atlas Municipal Escolar de Rio Claro. No entanto, as atividades selecionadas a
seguir ndo utilizaram temas e paginas especificas do Atlas, mas abordaram nocdes
importantes sobre Ensino do Lugar e Cartografia Escolar que puderam ser
consideradas como pré-requisitos para a utilizacdo do Atlas em outras atividades.

Além disso, optei por discorrer sobre estas aulas por se tratar de dois
segmentos completos de atividades, ou seja, todas as aulas planejadas e
desenvolvidas acerca de um determinado tema foram observadas e registradas.

Duas tematicas fundamentaram essas aulas: a Representacdo da Sala de

Aula e a Representacdo do Trajeto Casa-Escola. Nos chamados TRECHOS DE
DESTAQUE DO REGISTRO, procurei reproduzir alguns fragmentos da aula
observada e estabelecer uma reflexdo do que se passou acerca destes. Esses

trechos foram agrupados de acordo com as semelhancas de assuntos ou de
situagdes entre eles, para que pudesse ser feita uma andlise geral sobre os tipos de

acontecimentos especificos em cada caso.

Alunos da 42 série utilizando o Atlas Municipal de Rio Claro/SP.
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1.1. Desenho da Sala de Aula

A primeira aula que trago para discussao foi a realizada no dia 08/04/03 pela
professora-pesquisadora Ménica. Com duragdo de duas horas, aproximadamente,
abarcou o tema “Desenho da Sala de Aula” e contou também com a presencga da
professora-tutora Maria Silvia.

Nesta aula, foi solicitado aos alunos que desenhassem a sala de aula, porém,
sob uma condicdo ressaltada pela professora: eles deveriam desenha-la olhando-a
de cima.

Ménica inicia a atividade apresentando o exercicio e explicando o que deveria
ser feito. Os alunos colocam suas duvidas e vao discutindo durante meia hora
aproximadamente, até que comegam a representagao.

Cada aluno recebeu uma folha de papel sulfite A4 para que pudessem
desenhar individualmente. As carteiras estavam dispostas em forma de “U” e a

atividade transcorreu sem rupturas na primeira parte do periodo, antes do intervalo.

Além disso, Ménica dividiu a classe em quatro partes, passando dois pedagos
de barbante nos sentidos vertical e horizontal que se cruzavam ao centro, para que
cada aluno indicasse a sua posicdo no desenho a partir da nogdo dos pontos
cardeais. Isso demonstrou uma preocupacdo de sua parte em complementar a
atividade, nao ficando somente restrita a representagdo, mas também as nocdes de
orientacao.

TRECHOS DE DESTAQUE DO REGISTRO?:

07h26minh. M: O que vai aparecer?

Al: O telhado

M: Ndo, o telhado ndo, o que vai aparecer? As carteiras...

Al Alousa, o relogio...

M: Mas tem gue ser verdadeiro. Como sempre ficou as carteiras? Em ‘U’, ndo €7
Al E, mas o ‘U’ & quadrado... A gente pode fazer redondo...

M: Mas ai que ta, vocé tem que desenhar o real.

Al Mas professora, como eu vou desenhar as carteiras?

M: Olha bem, pensa bem, levanta e olha...

6 M = Ménica; Al = Aluno (a).
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O aluno é colocado diante de uma situacao. Nesta situacao estimula-se para
que o aluno estabeleca a relagcao entre um conceito abstrato, que é a distribuicao do
espago, com a realidade cotidiana, sua sala de aula. Quando a professora ressalta
que quer uma representacao do real, o faz no sentido de trazer a realidade ao aluno
de maneira que a situagao fique mais ‘palpavel’, fuja do imaginario e fique mais
préxima a ele, muito embora consciente de que nao existe uma unica possibilidade

de representagéo.

Quando a professora pede para os alunos levantarem para olhar as carteiras,
imagina que essa observagao resultara num processo de mimese (copia), ja que
este artificio relaciona-se a um aprimoramento técnico para a criacdo de uma
imagem convincente do real. Esta concepcao implica também certas convencgoes,
como a perspectiva e a proporcionalidade para melhor criar a ilusdo de um espago
real (PILLAR, 1996, p.39). Assim, a visdao vertical colocada como exigéncia pela

professora € ressaltada através do comando de se levantarem, no sentido de

reforcar a apreensédo da nogao desta perspectiva.

Essa exigéncia também reforca o raciocinio dos alunos para que eles
resolvam o problema de “caber” tudo no desenho, ou seja, desenvolva

conhecimentos e habilidades em relacao a escala.

7:50Nh. Al: Vou colocar a janela, a lousa, as carteiras...
M: Ndo faz parte da sala de aula? Entdo...

Al Entéo escrevel

M: N&o € para escrever, soO pra desenharl

Al: Professora, pode fazer legenda?

M: Se vocé achar necessario depoais, faca.

Aqui estd apresentado um dialogo no qual ndo ha sensagédo de tensdo. Os
alunos colocam suas duvidas, e a professora indica as respostas de um modo que
os fagam pensar. O importante deste trecho estd no momento em que aparece uma
construcdo de um conhecimento pelo aluno quando este sente a necessidade de
construir uma legenda, sem que a professora tenha solicitado tal elaboracéo. E o
principal: ela ndo impdée que a construam e também nado reprime aquele que a
deseja fazer. Deixa a critério dos alunos de acordo com suas necessidades,

caracteristicas do tipo de conhecimento situacional.
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Outro aluno pergunta se tem que por a folha na vertical ou na horizontal.

M: Pensa bem gual posicao vocé acha mais facil, olha so as carteiras...

Qutro aluno fala que sao os pes das carteiras gue aparecem mais. Monica pergunta se ¢
isso mesmo. Vao chamando Monica e fazendo diversas perguntas:

Al: Professora, tem gue desenhar todas as carteiras?

M: E pra fazer uma representacao do real, ndo ¢? O que vocé acha?

Al: Professora, vou ter que desenhar tudo, tudo, até o corpo humano?

(havia um corpo humano ilustrativo pendurado na parede).

M: Vocé que sabe, representa a sua localizacdo e as coisas principais.

Mais uma vez fica claro como Mbnica atua em suas praticas: as respostas
gue da sao sempre problematizadoras, abrindo a outras questdes que os alunos
terdo que avaliar para chegar a suas proprias conclusées. Da algumas pistas, mas
nao diz se esta ‘errado’ o que o aluno falou, como também n&o revela como deve
ser feito. O aluno, por sua vez, ao representar a sala de aula da maneira que acha
melhor, ou seja, sem seguir modelos impostos pela professora ou através de outros
instrumentos, acaba por construir conhecimentos fazendo uma representagcao
particular, inserindo-se no contexto e estabelecendo uma relagcdo de interioridade
com a situacao dada.

Tarsis pergunta para Moénica quanto € 10% de 20 cm e meio. Monica sorri e pergunta se
ele nao conseguiria resolver isso de uma maneira mais facil. O colega ao lado tenta ajudar e
pergunta por que ele quer fazer isso. Tarsis levanta e mostra gue entre o armario e a prateleira tem
20 cm e meio. Paulinho fala: “Mas vocé vai ficar medindo tudo, quantos milimetros tem entre a
minha carteira e a sua?” Tarsis responde que sim e Paulinho desiste.

8:03h. Uma aluna pergunta se ¢ para desenhar o “abacaxi” da porta, em tom de
brincadeira. Monica diz que € 0 ovo de pascoa e pergunta se ela esta desenhando a porta aberta
ou fechada. Ela responde que fechada. Seu colega diz que esta desenhando aberta, porque 0 ovo
esta do lado de fora da porta. Outro diz gue tanto faz, porgue esta vendo de cima. Moénica diz:
“Issol”

Uma aluna fala alto: “Ndo se esquecam de fazer o fundo do lixol”

8:20n. Tarsis chama Monica e fala que quer saber mais uma porcentagem. Pergunta
qguanto € 10% de 18. Monica pensa e fala: “Sabia que vocé esta perdendo tempo com essas
porcentagens ao invés de desenhar a sala do seu ponto de vista?” Uma aluna vem ate ele com
uma calculadora e o ajuda a resolver seus calculos. Ele ndo desiste das contas.

Nestes episodios da aula, fica evidente a colaboragcdo e o processo de
construcdo de conhecimento que os alunos estabelecem entre eles, ou seja, entre 0
dialogo realizado entre pares e ndo somente na relagao professora-alunos. Como
aponta Edwards (1997, p. 48):
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...Suas opinides (dos alunos), suas conceituagdes acerca de
determinada situacdo, seus comentarios fazem parte da geragdo de
conhecimentos que tém lugar na escola sobre conteldos que nao tém
relagdo direta com os conteddos escolares. Essa socializagdo entre colegas
constitui um espaco importante do processo de ensino e aprendizagem que
ocorre na escola, e nos mostra como o processo e apropriagdo de
conhecimentos dos sujeitos envolvidos na situagdo escolar € social e
permanente.

No caso do aluno Tarsis, foi perceptivel seu esforco para a representacao da
sala de aula, através de célculos desnecessarios e incompativeis com o objetivo da
atividade em si. E mesmo com Ménica e seu colega tentando mostrar isso a ele e
convencé-lo a desistir da idéia (porque ele estava com o desenho mais atrasado da
classe), ele continuou. No entanto, outra colega, percebendo sua angustia pelos
célculos, foi ajuda-lo. Da mesma forma quando a outra aluna disse em voz alta para
todos ouvirem que nao deveriam esquecer de desenhar o fundo do lixo, revelou um
sentimento de cooperacdo muito forte entre eles, que néao foi repreendido pela
professora. O dialogo acontece constantemente e Ménica reconhece sua
importancia. Em outras palavras, o que é comumente considerado como “ruido” ou
“caos” na sala de aula, muitas vezes sao, na verdade, enriquecedores didlogos de
compartilhamento de opinides e de contribuicdo ao colega ou ainda, aplicagdo do
que foi aprendido para a vida real, que nada mais sdo do que constru¢cdo de
conhecimentos traduzidos na compreensdo da licdo. No caso da representagcédo do
ovo de pascoa da porta, varios alunos colocaram seus pontos de vista e Monica

apenas observava, sem interferir, ressaltando quando chegaram a conclusao certa.

Um aluno vai perguntar se desenhou certo as cadeiras. Pude observar que ele desenhou
como as de sua colega, assim como todos de seu lado, como se tivessem copiado.

8:51h. Tarsis continua com seus calculos, desenhou pouca coisa até agora. Metade da
classe ja terminou.

A maioria ja terminou, apenas cinco alunos desenham ainda. Monica pede para pegarem o
caderno de mateméatica. 9:00h.

Podemos tecer uns comentarios agora acerca dos elementos estruturantes de
uma aula: o tempo e o espago. A forma como Ménica distribuiu as carteiras, a forma
de “U”, refletiu numa maior aproximacao entre os alunos, possibilitando didlogos
bastante ricos. Porém, como pudemos ver, muitas vezes os alunos, por estarem

préximos, copiaram o desenho do colega ao lado. Ja em relagdo ao tempo, foi
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possivel notar a forma como Mbnica conseguiu administra-lo, pois preparou uma
atividade que foi desenvolvida no exato tempo do primeiro periodo manha, sem que
fosse interrompida pelo intervalo, as 9:30h. No entanto, ndo encerrou esta atividade,
retomando os desenhos e problematizando-os para os alunos, pois, mesmo faltando
meia hora para o recreio, iniciou uma atividade de matematica. Posteriormente, nas
reunides gerais com O Qrupo, ao ser questionada a respeito desta atitude, a
professora revelou que néo sentiu necessidade de retomar os desenhos porque
considerava que tinha atingido seu objetivo, uma vez que a grande maioria tinha

conseguido fazer uma representagado bastante satisfatéria da sala de aula.

Todavia, uma retomada dos desenhos apresentando-os para a classe e
abrindo para questionamentos, por exemplo, reforgaria o aprendizado e a relagao

com o conhecimento de maneira situacional.

LI

A segunda aula a ser analisada sera a da professora-pesquisadora Adriana.
Realizada no dia 19/03/03, teve a duragdo de duas horas, aproximadamente, e a
mesma tematica: “Desenho da sala de aula”, contando também com a presenca da
professora-tutora Maria Silvia.

Adriana iniciou a aula com um didlogo sobre as histérias de vida dos alunos?’
enquanto Maria Silvia ndo chegava. Logo a seguir, comegou a explicar a atividade
interrogando os alunos a respeito dos diferentes pontos de vista de cada um em
relacdo a classe. Adriana ia se posicionando em cada canto da sala, de onde
perguntava se era um lugar bom para desenhar a sala toda. Uns diziam que sim,
outros que nao, os alunos foram respondendo de forma participativa e comportada,
mas logo perceberam que em qualquer canto que Adriana ficasse ia permanecer
pontos que ficariam obscuros, até o momento em que eles mesmos chegaram a
conclusdo de que a melhor forma de desenhar a sala de aula seria se a
imaginassem vista de cima, como se estivessem no telhado, ou voando sobre ela.

A professora pediu para guardarem os cadernos e distribuiu folhas de papel

sulfite A4 e alguns materiais como réguas e lapis de cor que deveriam compartilhar,

%7 Este tema foi concomitantemente desenvolvido no Grupo Atlas na area de Histéria em conjunto
com a professora-tutora Arlete.
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lembrando que cada um faria o seu. la caminhando pela sala e tirando duvidas dos

alunos, sempre ressaltando para que fizessem com capricho e olhando de cima.

TRECHOS DE DESTAQUE DO REGISTRO:

7:30n. Adriana sempre pedindo atencdo, mas sem se exaltar, pede para 0s outros ouvirem
seus colegas. Um aluno faz comentarios ‘engracadinhos’ sobre o que a colega falou e Adriana o
repreendeu perguntando se, na vez dele, alguém tinha feito gracinhas com sua historia.

Essa é uma classe em que ha mais conversa no sentido de desordem. A
professora tem que chamar a atencédo a todo o momento, mas é possivel perceber
que, além de transmitir conteldos, ela também se preocupa em transmitir valores

em suas repreensoes.

7:45n. Comeca a explicar a atividade do desenho da sala de aula dizendo que ndo € o
trajeto casa-escola. Pergunta para um aluno o que ele vé na sala de onde esta sentado, se fosse
para desenhar. E vai perguntando para alunos sentados em posicoes diferentes. Pergunta para
outro o que ficaria faltando da sala no desenho, mas sem se virar. Ele responde gue ndo
desenharia o arméario. Pergunta a um aluno gue senta na frente, se ele desenharia © mesmo que
um gue senta atras e respondem que ndo. Pergunta aguele aluno como ele faria para desenhar o
armario, e ele responde gue so se ele se virasse.

Em seguida, pergunta onde eles poderiam estar para enxergar a classe toda e eles
respondem ‘No canto’, ‘na porta’, e um aluno aponta para o teto.

Adriana pergunta ‘por gue’ para esse aluno e ele diz que de cima daria para ver tudo. Ela
pergunta para a classe se do telhado daria para ver melhor, e as criancas respondem gue sim.

Adriana vai percorrendo um caminho junto aos alunos, num dialogo através
do qual leva em consideracao os alunos, suas posi¢des e pontos de vista, fazendo-
os refletir de modo a resolverem um problema: como desenhar a sala de aula sem
que falte nada. Dessa forma, a atividade adquire um valor intrinseco para o aluno,
pois permite a este situar-se no mundo, uma vez que o seu cotidiano tera de ser
representado e, ao mesmo tempo, compreender racionalmente a melhor forma de
fazer o desenho, trabalhando com nog¢des de perspectiva, proporgao e, portanto, de

escala, num exercicio de resolver o problema proposto.

Adriana distribuiu as folhas e comecam a fazer concentrados e quietos. Ela me explica gue
eles sdo muito agitados, pois estao acostumados assim do ano passado. Diz que as atividades de
dialogo tém que ser rapidas, porque sendo eles dispersam mesmo.
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Nesse momento percebemos que, a partir da experiéncia que ela tem com
seus alunos, estabeleceu uma maneira de trabalhar de modo que eles prestassem
atencao, isto €, preparar suas aulas através de um dialogo inicial rapido e, logo em
seguida, um exercicio pratico. Uma alternativa de adequar a estrutura da atividade
para que se obtenha bons resultados, ja que os alunos estavam acostumados com

essa forma de tratamento.

Adriana vai a mesa de um aluno e passa para a classe sua dlvida: o aluno estava com
dificuldade em desenhar a carteira. Ela fala para ele representar como ele vé as carteiras.

Adriana pergunta para um aluno sobre as carteiras e ele diz que so ia desenhar duas. Ela
pergunta se ele estivesse em cima, ele veria so duas. Outra aluna tambeém pergunta se teria que
desenhar as 35 carteiras, outro aluno tambem e Adriana responde para eles que se de cima eles
veriam todas. Eles dizem que sim, e ela pergunta se € para desenhar entdo, e eles respondem que
sim.

Em seguida, (uma aluna) chama Adriana e fala gue ndo couberam as 35 carteiras, mas so
23. Adriana pergunta como ela resolveria esse problema. Ela pensa. Depois gue Adriana sai, a
aluna fala para mim que teve uma ideia: vai apagar so uma parede e fazer as outras carteiras. Ai ela
percebeu que a mesa da professora e a lousa tambeém teriam que ser desenhadas de novo. Mas
resolveu que iria ficar meio separado.

A professora nao da respostas prontas, ndo fala como deve ser feito, para
gue o conhecimento nao fique apenas dito, e assim, apreendido com um carater de
exterioridade. Mas sim, problematiza com outras questdes sobre as perguntas dos
alunos, induzindo-os a pensar. Neste ultimo trecho, por exemplo, a problematizagéo
da professora, ao apenas indicar que ela tinha um problema a ser solucionado, levou

a aluna a tomar outros rumos.

Tal situacdo fortalece a compreensdo do desenho como um objeto de
conhecimento para a crianga. Esta, enquanto sujeito que simboliza, que pensa,
problematiza e cria solugcbes, se apropria de um conhecimento que consiste
justamente na construcdo do sujeito em sua troca com o objeto (PILLAR, 1996,
p.28).

8:40h. Uma aluna esta com a cabeca baixa e Adriana pede calmamente para ela pintar, a
incentiva, poe a mao nas suas costas, mas a aluna nao quer porgue o colega ao lado tinha perdido
algo seu. O garoto imediatamente devolve sua borracha e ela comeca a pintar.

Alguns ja terminaram e ficam nos seus lugares conversando um pouco. Um vem me
mostrar e pergunta se ficou bonito. Digo que sim. Alguns pediram duas folhas e Adriana entrega
clipes para eles entregarem as duas.
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Os alunos comecam a pegar textos do ‘varal literario’ e livros. Adriana vemn falar comigo que
muitos, nessa hora, pegam o Atlas para ler.

8:56h. S6 falta um aluno para entregar o desenho e Adriana diz que vai passar para a aula
de matematica e pede para pegarem o caderno.

Varias observagbes merecem destaque a luz destes episodios finais da aula:
0 primeiro é o notavel cuidado e preocupacdo que a professora tem com seus
alunos. Sempre atenciosa, procura resolver os problemas sem perder a paciéncia. O
outro ponto esta voltado para a relagdo que eu tinha entre os alunos e entre a
professora, assim como entre a professora-tutora e estes. Os alunos ndo se sentiam
inibidos, vinham conversar conosco, pedir opinides, colocar dividas... A professora
também, em varios momentos da aula vinha explicar porque tomou determinada
atitude, ou conversar a respeito da atividade em si. A professora-tutora, por sua vez,
nesta aula ndo realizou nenhuma intervengdo, apenas caminhou pela sala e
observou os desenhos, também conversando com os alunos. Um fato que acontecia
na maioria das aulas era que sempre quando alguns alunos ja iam terminando a
tarefa, eles buscavam leituras, e esse € um costume bastante interessante que a

professora despertou neles, evitando que ficassem dispersos.

Por fim, mais uma vez a atividade nao foi encerrada e problematizada de
forma geral para a classe perante os resultados. Isso demonstra o manejo do
elemento estruturante ‘tempo’ pela professora Adriana. Ela procurou trabalhar de
forma que a atividade nao fosse interrompida, porém, ao passar imediatamente para
outra matéria (Matematica), ficou uma lacuna para os alunos sobre 0 que acabara
de ser produzido, mesmo faltando ainda meia hora para o intervalo. Essa
problematizagdo ndo veio a ocorrer em aulas posteriores, 0 que seria bastante
interessante, uma vez que os alunos poderiam elaborar um segundo desenho da

sala de aula, mais aprimorados desta vez.
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1.2. Reflexdes sobre essas praticas

Nas reunides gerais do grupo de pesquisa, surgiu a necessidade de realizar
uma atividade que desenvolvesse nos alunos algumas habilidades de representagao
cartografica, assim como investigar de que maneira eles trabalhariam com os
elementos do mapa, uma vez que, dessa forma, possibilitaria uma melhor

interpretacéo e uso do Atlas Municipal Escolar.

Foi decidido, entdo, que a proposta a ser desenvolvida seria a representacdo
da sala de aula, pois através dela seriam desenvolvidos com as criangas varios itens
que compdem a iniciacdo cartografica, como as nogdes de proporcao, de escala,
lateralidade, orientagdo, visédo vertical, construgdo da legenda, etc., de maneira que

0s alunos se aproximassem do conceito de mapa.

Muito embora a temética escolhida tenha sido a mesma para ambas as
professoras, o que vimos foram duas formas distintas de préaticas e de resultados.
Porém, cabe ressaltar que nos dois casos 0s objetivos foram considerados
alcangados por estas professoras, no sentido de que conseguiram sensibilizar nos
alunos alguns aspectos da Cartografia Escolar, e também porque os incentivaram na

resolucéo de problemas que lhes exigiram cada vez mais abstracdes.

As diferengas comecaram ja no inicio da preparacado da atividade, pois a
professora-pesquisadora Ménica ja havia desenvolvido com os alunos, em aulas
anteriores, um exercicio sobre pontos de vista a partir da representacdo de objetos
sob a visdo vertical. Portanto, quando apresentou a atividade da representacédo da
sala de aula, enfatizando que deveria ser representada vista de cima, os alunos ja
possuiam certas nogoes a respeito.

Ja na aula da professora Adriana, pudemos notar que ela nao tinha
antecipado nenhuma aula que envolvesse essas nogdes, mas, por outro lado,
realizou um caminho de discussdo com os alunos, com base em problematizagées,
no qual conseguiu que partisse deles proprios a conclusao de que a melhor maneira

de representar toda a sala, sem faltar nada, seria ‘do telhado’.

Todavia, naquelas atividades anteriores realizadas pelos alunos de Ménica,
foram trabalhadas nogdes de perspectiva, proporcéo, e pontos de vista propriamente

ditos, que apareceram nas produgbes dos alunos. A maioria dos desenhos néo
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apresentou rebatimentos dos pés das carteiras ou da lousa, o que é geralmente
comum. As dificuldades se centraram mais em relacdo a nogdo de escala,
interpretada a partir da dificuldade observada na representagdo do numero correto
de carteiras de forma a ‘caber’ no papel.

J& a professora Adriana, acostumada com o perfil de seus alunos em relagao
a dindmica das atividades, apenas discutiu rapidamente sobre os pontos de vista e
as noclOes de lateralidade, enfatizando que ‘desenhassem olhando de cima’ e que
‘ndo faltasse nada’. Como resultado, nas reunides do Grupo Atlas pudemos
perceber um numero maior de desenhos que apresentaram objetos representados
sob diferentes pontos de vista, como também ficou presente o rebatimento dos
objetos, principalmente da lousa e dos pés das carteiras e cadeiras. Surgiram muitos
problemas em relacdo a escala, pois muitas vezes os alunos deixavam de desenhar
coisas porque nao cabiam. A localizacao incorreta dos objetos (lateralidade) também

ocorreu.

Entretanto, as problematizacbes colocadas a todo o momento por esta
professora se traduzem como uma oportunidade de estudar os procedimentos
funcionais que intervém quando o sujeito aplica seus conhecimentos em contextos
particulares. Em outras palavras, o0 modo que Adriana e Mdnica problematizaram a
atividade (desenhar vendo ‘de cima’, desenhar ‘o real’), reforcou os alunos a
solucionarem tais questbes, na medida em que desenvolveriam um processo de

diferenciacao entre o real, o possivel e o necessario:

[...] na construgdo de conhecimentos, inicialmente o real, o possivel
e 0 necessario estdo indiferenciados. O real, do ponto de vista do sujeito
tem de ser redescoberto, reconstruido. A medida que a crianga diferencia
essas trés instancias, o real é absorvido pelo possivel como uma das
possibilidades. O possivel nao é observavel, € uma construgdo (PILLAR,
1996, p.29).

Ou seja, quando a crianga pensa na sala de aula, ndo ha diferenciagdo. Mas
quando inicia o exercicio de representa-la, ela comeca a perceber que ha diferencas
entre o que é real (o que vé), o que lhe é possivel de desenhar (suas habilidades) e
o que ela decide que é necessario desenhar de acordo com sua significagao.

Sob esta perspectiva, o erro faz parte do processo de construgao de
conhecimentos e d& indicios sobre o tipo de relagcdo que a criangca esteve
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estabelecendo com o objeto representado. Ele torna observaveis os sistemas

interpretativos da crianga acerca do objeto (PILLAR, 1996, p.30).

Além disso, os contextos nos quais essas duas realidades estavam inseridas
também exerceram influéncias sobre as produgdes dos alunos. Se, por um lado, a
professora Ménica contava com vinte e cinco alunos que apresentavam facilidade de
aprendizado, eram comportados e participativos, assim como possuiam uma boa
bagagem de conhecimentos desenvolvidos desde a 32 série, por outro lado, a
professora Adriana contava com trinta e quatro alunos dispostos sempre em duplas
e apertados em uma classe muito pequena. Os alunos eram participativos, mas
muitos apresentavam defasagem de aprendizagem, como a dificuldade de escrita,
leitura e problemas de comportamento. A luz disto, compreendemos o porqué do
motivo de a professora Monica ter conseguido avangar mais nas atividades e, como
consequéncia, ter obtido melhores resultados. E Adriana, por sua vez, reconhecia as
dificuldades que sua turma apresentava e procurava trabalha-las de forma
significativa, adequando as atividades. Assim, mesmo que o0s resultados
apresentaram algumas lacunas, puderam ser considerados como um avango, para

esta professora.

Edwards (1997, p. 68) elucida esse acontecimento com suas palavras,

quando diz que:

Isso acontece porque o lugar onde o conhecimento se transforma
numa particular explicagdo da realidade é o sujeito; essa concregao,
portanto, ndo é estavel, homogénea, univoca para toda situagao social. A
transformacdo (mudanga de forma) do conhecimento tem relagdo com a
historia dos professores, como professores e como mulheres e homens; e
com as histérias dos alunos no mesmo sentido; histérias que se colocam
em jogo na légica da interagdo na sala de aula.

J& em relagao a questdo da retomada dos trabalhos ao final da aula, de modo
a discutir com os alunos sobre seus desenhos e, assim, contextualizar o objetivo da
atividade, esta né&o foi realizada pelas professoras.

Apenas a professora-pesquisadora Ménica, no entanto, em uma aula

posterior ndo registrada®®, retomou estes desenhos quando desenvolveu uma

» Esta aula contou com a minha observagdo e da professora-tutora Maria Silvia, mas n&o foi
registrada pois foi filmada pela “TVE — Tevé Educativa’, para um video do programa “Salto para o
Futuro” que, na época, apresentou a série Cartografia na Escola exibida dos dias 02 a 06 de Junho
de 2003. Esta proposta de atividade foi retirada do livro “Do Desenho ao Mapa” (ALMEIDA, 2004)
através da qual os alunos, ao final da atividade, elaboram uma planta baixa da sala de aula.
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atividade na qual os alunos teriam que confeccionar uma maquete da sala de aula.
Foram separados em grupos e usaram material de sucata, onde a sala de aula foi
representada por uma caixa de papeldo. No final, colocaram uma folha de papel
celofane sobre a maquete e desenharam sobre ela os elementos da sala de aula
gue enxergavam no fundo da caixa. Em seguida, retiraram o celofane e compararam
com seus desenhos que haviam feito naquela outra aula. Desse modo, os alunos
conseguiram averiguar o que tinha faltado, o tamanho e a disposicdo dos objetos,
além de terem trabalhado também com nocdes de proporgcédo e escala, num trabalho
pratico, dindmico e interessante para os alunos.

Em relacdo aos tipos de conhecimento citados no inicio deste capitulo e que
foram desenvolvidos pelas professoras, foi possivel observar que o tipo
predominante foi o conhecimento situacional em ambos os casos, principalmente se
levarmos em consideracao a forma significativa que a atividade foi apresentada e
solicitada aos alunos. Estes, por sua vez, foram incluidos na situacdo na medida em
gue representaram seu espaco de vivéncia cotidiana e, gracas as problematizacoes
realizadas pelas docentes, participaram da construcdo de conhecimentos,
estabelecendo uma relacdo de interioridade com o conteudo.
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1.3. Trajeto Casa-Escola

As préximas aulas estdo relacionadas a tematica “Trajeto Casa-Escola”
desenvolvidas pela professora-pesquisadora Ménica. Ocorreram nos dias 18/03/03 e
28/03/03, ambas com duragédo de duas horas e com a participacdo da professora-
tutora Maria Silvia.

Na primeira aula (18/03/03), Mdnica iniciou sua fala apresentando a atividade
através de um dialogo com os alunos. Solicitou que representassem, em uma folha

de papel sulfite A4, o trajeto que fazem de suas casas até a escola.

Surgiram duvidas, como veremos a seguir, a professora reformulou algumas
vezes sua proposta e, apos quinze minutos aproximadamente, comegaram a

desenhar seus mapas de crianca®.

Durante toda a atividade Ménica caminhava pela sala, atendia os alunos que
a chamavam as carteiras; estes também caminhavam atras dela fazendo perguntas
e mostrando suas representagdes. Maria Silvia em alguns momentos levantava-se

também, observava os desenhos e conversava com os alunos.

A aula transcorreu durante a primeira parte do periodo da manha, antes do
intervalo, e os alunos estavam posicionados da maneira ja costumeiramente
adotada pela professora, isto é, a forma de ‘U’. Isso possibilitou uma troca de idéias
entre eles e uma observacdo no desenho do colega, ressaltada também pela
professora. No final, os alunos entregaram os desenhos, mas nao foram
problematizados porque Ménica considerou necessario realizar mais uma aula

enfocando esta atividade.

TRECHOS DE DESTAQUE DO REGISTRO:

#® De acordo com Almeida (2004, p.11), sdo denominados mapas das criancas as representaces
espaciais graficas que trazem elementos do pensamento infantii e que se diferem dos mapas
convencionais uma vez que estes Ultimos sdo representagdes cartograficas que conservam relagdes
precisas com a superficie da Terra (Muito embora haja pontos de interseccido entre essas duas
formas de representagao).
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7:25n. (Mbnica) Fala para os alunos fazerem de conta que aconteceu algum problema
com eles e ela teria de leva-los até suas casas, e gue era para eles desenharem coisas que fizessem
com que ela conseguisse chegar as casas. Conversam um pouco e Monica fala gue € melhor eles
fingirem que ela tem que ir busca-los em suas casas. Um aluno fala para ela que ela sabe onde eles
moram. Moénica explica que so sabendo o endereco € mais dificil, que quer que eles déem alguma
dica para que qualguer pessoa possa chegar la.

Alguns alunos perguntam se € para desenhar o trajeto casa-escola ou escola-casa e outra
aluna pergunta se ¢ para desenhar a escola. Ménica pergunta para ela se nao € para a escola que
ela vem todo dia. Ela diz que €, mas que ndo vai caber.

Monica diz que € para desenhar o caminho da casa para a escola.

Aqui nota-se que, na medida em que Ménica foi sendo surpreendida com as
respostas das criancas, ela teve que redimensionar sua proposta, ou, como diz
Fontana (1995, p.124) ela reformulou sua estratégia de mediagdo. Entéo, ao invés
de solicitar que imaginassem que ela teria que leva-los até suas casas, uma vez que
os alunos colocaram que ela conhecia o caminho, Ménica chegou a proposta final de
qgue eles teriam que desenhar um trajeto para que qualquer pessoa conseguisse
interpreté-lo.

O fato de os alunos terem feito essa colocagdo, demonstra aquilo que
Fontana (1995, p. 128) chama de vivéncia experimental, que é entendida como uma
atuacao sobre a realidade para conhecé-la. No entanto, os alunos nao conseguiam
compreender qual o objetivo daquela atividade, ja que sua professora sabia onde
todos moravam. Isso revela o cuidado necessario no planejamento das atividades,

de modo que seja significativa para as criancas.

Uma duvida que ficou foi em relacao ao trajeto ser da escola para casa ou da
casa para a escola. Apesar de Mbnica dizer que queria o trajeto da casa para a
escola, ficou subentendida a possibilidade de representacdo do caminho inverso, no
momento em que ela diz que iria leva-los até suas casas, ou busca-los 14, o que
supbe que partiria da escola. Essa duvida foi esclarecida quando a professora
definiu que queria o caminho da casa para a escola, mas no sentido de padronizar
as producdes dos alunos, e ndo de discutir com eles a questao de que, embora
aparentemente poderia ndo haver diferenga entre os dois percursos, a inversao do
trajeto implica uma outra seqiéncia de objetos e assim, outro ponto de vista por
parte do observador. No entanto, esse aspecto nao foi levantado por nenhum aluno

ou colocado pela professora.
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Monica vai a frente e coloca para a classe uma dlvida de uma aluna. Fala gue ela mora na
Vila Olinda (outra aluna lembra gue € Jardim’ Olinda) e fala que € muito longe e que nao vai dar
para representar todos os quarteirdes. Monica diz que € para ela representar pontos marcantes,
gue indiguem.

A aluna que estava em duvida fala com Monica e encontra uma saida: vai desenhar sua
casa, o velodrio e a escola.

Alguns alunos ja pedem outra folha.

Uma aluna acha melhor apagar porque ndo coube na folha e Monica pergunta para ela se
ela nao encontra um jeito melhor de representar.

8:38n. Uma aluna vem me perguntar se tinha problema representar o cemitério pequeno,
mesmo sabendo que ele é grande. Disse para ela representar do jeito gue ela achasse melhor.

Todos estes trechos revelam a dificuldade encontrada pelos alunos em
relacdo a reducao proporcional dos objetos que envolve a nocdo de escala. No
primeiro trecho, a aluna apresenta duvida e preocupagao em relacao a escala, pois
nao conseguia compreender como representar um caminho longo, numa folha
pequena. Mbnica, entretanto, ndo da uma resposta referente a essa questdo, mas
volta o foco para os pontos de referéncia - os mais ‘marcantes’, transmitindo, assim,
o carater seletivo dos mapas. Nos trechos seguintes é possivel perceber que muitos
alunos utilizaram mais de uma folha de papel para representar, e Mbnica,
propositadamente, permitiu que isso ocorresse para que fosse problematizado na
aula seguinte. No momento em que a aluna disse que encontrou uma saida para
sua representacao e optou por desenhar sua casa, o velorio e a escola, ficou clara a
importancia da atitude de Mobnica de deixar em aberto para que a aluna
representasse do jeito que considerasse melhor, pois esta, ao colocar elementos
relevantes de seu cotidiano na atividade, implicitamente esta compreendendo o

carater seletivo de informacdes que os mapas apresentam.

Quando Edwards (1997, p. 64) afirma que a constru¢do de conhecimentos se
da mediante as atividades de questionamento que o sujeito faz de seu mundo a
partir de uma sintese particular de conhecimentos prévios articulados, significa dizer
que o fato de as criancas poderem representar a seu modo os trajetos, além de
possibilitar uma evolucdo intelectual resultante do aprimoramento consecutivo dos
desenhos, indica também uma abertura para a inser¢ao de seu mundo, valorizando,

portanto, o Lugar de experiéncia desse aluno e, assim, promovendo uma construgao
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de conhecimentos por ele no qual a atividade torna-se significativa e apreendida

numa relagao de interioridade.

Monica fala para a classe gue tem gente que ja terminou e pede para estes mostrarem para
0 colega ao lado para ver se ele entende.

Monica diz que esta vendo um monte de desenhos e faz a mesma pergunta: ‘Onde é sua
casa?’ Fala que tem gente que faz legenda, que precisa identificar nela. Uns alunos falam que
escreveram ‘minha casa’. Uma aluna diz que o da colega esta errado porque ela ndo representou o
campo de futebol. Monica pede para ela colocar, porque se for um menino que guiser ir na casa
dela vai chegar muito mais facil.

(Um aluno) ja terminou seu trajeto e vem me mostrar uns gibis, pedi para ele me mostrar
seu trajeto. Ele mostra e a aluna ao seu lado diz gue ele nao fez legenda. Eu disse que ndo tinha
problema porque dava para identificar e que podia fazer do jeito que ele achasse melhor.

A professora enfatizou que queria uma troca de desenhos, caracterizando um
modo bastante interessante para que houvesse um intercambio de informacoes
entre os pares, assim como uma comparag¢ao entre os trajetos no sentido de que
pudessem interpreta-los e ver se compreendiam o trabalho do colega. Uma dinamica
vantajosa, pois possibilitou uma troca de conhecimentos e uma maior inter-relagao
aluno-aluno. Edwards (1997, p. 50) denominou esse tipo de situacao de ‘relagdo de
ajuda’:

As criangas ndo sé fazem piadas, riem, conversam sobre seus
interesses e preocupacgbes mais diversas, como também se ajudam com o
trabalho escolar. [...] E uma ajuda gratuita, ndo ha nenhuma prescricdo nem
exigéncia de fazé-lo, ndo ha prémio nem castigo. [...] Os alunos costumam
corrigir o trabalho de seus colegas quando consideram que tém um erro, ou
ensind-los quando acreditam que estes precisam de ajuda.

Em seguida, observamos a necessidade que apareceu nas criangas em criar
uma legenda. Eles sabem da importancia da legenda, mas ainda ndo sabem como
confecciona-la corretamente, compreendendo seu sentido de traduzir os simbolos.
Ménica nédo problematizou mais pormenorizadamente esta questdo, apenas indicou

que precisavam identificar os elementos nela.

No caso do aluno que néo colocou legenda em seu trajeto e, no entanto, foi
possivel interpreta-lo, lembra uma afirmacéo da Profa. Dra. Maria Helena Simielli

(USP) em sua oficina pedagdgica realizada durante o “I Simpdsio Ibero Americano
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de Cartografia para Crianca™®

, cujo titulo era: “Representacdo do Espaco
Geografico e Alfabetizagdo Cartografica’. Nessa oficina ela enfatizou que nunca se
deve ensinar aos alunos a ter que ler a legenda para compreender o que esta no
mapa. E importante “bater o olho” e conseguir compreender a representacéo grafica,

pois a legenda é apenas um complemento.

J& a ultima parte do segundo trecho transcrito acima, sobre a aluna nao ter
desenhado o campo de futebol, apresenta mais uma situacdo de troca entre os
pares a medida que a aluna alega que o desenho da colega estava ‘errado’. Porém,
Ménica realizou uma intervencao influenciando na opcéo da aluna de desenhar ou
nao o campo, justificando que ficaria mais facil para um garoto interpreta-lo. Se, por
um lado, acabou induzindo a escolha da aluna, inibindo, portanto, sua interpretacdo
subjetiva do espaco, por outro reforgou a importancia de representar alguns pontos
de referéncia que teriam papel fundamental na interpretagédo do trajeto pelo leitor.

Uma aluna vem falar com Monica que nao vai desenhar da casa para a escola, mas da
escola para a casa. Maria Silvia pergunta para ela o por qué, e ela explica que nao saberia desenhar
0 pontilhao subindo, s descendo.

Um aluno gue no comeco da aula disse que ia fazer um retorno, agora diz gue nao vai
fazer porque e dificil.

Esses trechos sdo interessantes, pois demonstram a percepgdo do espago
pelas criangas, e 0 modo como o subjetivo e as sensagdes influenciam nesta
percepcao € no exercicio de raciocinio que a representacao do espaco exige. Pois
‘descer’ o pontilhdo implica menos esforgos que ‘subir’, mostrando que a experiéncia
concreta influencia de forma sensorial na representagdo do espago. A aluna, ao
chegar a concluséo de que € melhor representar seu trajeto da escola para casa, ao
invés da casa para a escola, ja que neste percurso ela desce o pontilhao e, portanto,
torna-se mais facil, revela também a dificuldade referente a iniciagdo cartografica,

uma vez que a idéia de visao vertical nao foi completamente abstraida pela aluna.

Esse episodio ilustra a afirmagéo de Pillar (1996, p.22) ao dizer que quando
se aborda o que a crianga pensa a respeito do desenho (pontilhdo, por exemplo),

*® Este simpdsio foi promovido pela Sociedade Brasileira de Geografia — SBC, Universidade Federal
Fluminense — UFF e Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ, no periodo de 07 a 10 de
agosto de 2002, no qual participei como palestrante.
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sao abordados, além dos aspectos graficos do desenho, os construtivos, ou seja, a
busca de significacdo e o trabalho conceitual da crianca ao se apropriar dessa

linguagem.

Ja o garoto, por sua vez, deixou de desenhar um elemento que considerava
importante para a compreensdo de seu trajeto - o retorno - por considera-lo dificil de
desenhar. Em outras palavras, as criangas deixam de colocar o que ndo sabem ou
nao conseguem representar, ou entdo, buscam outras alternativas que lhe paregcam
mais faceis na hora da representacao - 0 que nao deixa de ser uma construcao de

conhecimento por elas.

Assim, é possivel perceber que as formas visuais implicam também o
sentimento e a sensagdo do esforgco e pressupdem interpretacdo. Conforme
exemplifica Pillar (1996, p.35): “O entendimento do espago que devemos a viséo e
ao tato nunca poderia ser desenvolvido, em todo seu pormenor e definigcdo, por um

conhecimento discursivo de geometria”.

No dia 23/03/03 a professora-pesquisadora Monica deu continuidade a aula
anterior, trabalhando ainda com o tema “Trajeto Casa-Escola”:

Nesta aula, a professora separou os alunos em duplas e distribuiu para cada
um seus trajetos feitos na ultima aula. Estimulou a troca de trajetos e a conversa
entre eles, solicitando que cada um fizesse observagbes e comentarios sobre o
trajeto do outro. Para tanto, distribuiu também para cada um uma ‘folhinha de
linguagem’, ou seja, uma pequena folha de papel com linhas para que pudessem
transcrever suas observacoes acerca do trajeto do outro em forma de perguntas e

respostas, como se fosse um bilhete.

Discutiu também com eles mais questbes sobre os elementos do mapa e
outros elementos que deveriam aparecer na representacdo, como a legenda, pontos
de referéncia e escala, por meio de algumas regras que impés: nao seria permitida a
utilizacdo de mais de duas folhas de papel sulfite A4 para representarem o trajeto;

deveriam inserir mais referenciais e deveriam criar simbolos para a legenda.
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Durante a aula, Ménica ficava passando pelas duplas e fazia questdes. Os
alunos caminhavam até ela para tirar duvidas ou pedir mais folhas. Maria Silvia
conversava com o0s alunos fazendo problematizagdes em cima de seus trajetos ou

perguntas e, em seguida, fazia suas anotagoes.

Depois de discutir e estabelecer as perguntas para o colega, os alunos, em
sua maioria, sentiram necessidade de elaborar um segundo trajeto. Essa atividade
ocorreu na primeira parte do periodo, porém, apés o intervalo, ainda tinha alguns
alunos que nao haviam terminado seu trajeto. Ménica permitiu que terminassem com
calma e, aproximadamente 10:30h., todos ja tinham entregado os trabalhos e

comecaram entéo a ler livros e gibis ou pegaram o caderno de desenho.

TRECHOS DE DESTAQUE DO REGISTRO:

Comeca a escrever na lousa o que iria no desenho. Explica sobre a legenda e pergunta o
qgue vai nela. Respondem que ¢ cor, tamanho, forma... Fala gue nao vao escrever no desenho e
pergunta o gue vao usar sem ser a escrita. Os alunos falam ‘formas’ e ‘cores’, e um aluno diz que é
preciso ‘criar simbolos’. Monica escreve ‘criar simbolos’ na lousa e lembra que Nao vao escrever No
desenho. Uma aluna diz que assim ela vai ter que fazer outrol

Pergunta o que eles faziam ano passado para entender 0 mapa, e eles comecam a falar
que liam as legendas, ate que um aluno diz gue passava o dedo. Mdonica diz que € para passarem
0 dedo no caminho do colega.

Ménica problematizou a questdo da legenda através de uma discussao oral
com os alunos que, por sua vez, foram buscando lembrar o que ja viram sobre esse
assunto. O interessante é que ela foi direcionando um caminho de questdes que
culminou quando partiu do aluno a idéia de ‘criar simbolos’ para a legenda. A fala
deste aluno revela o grande valor dos sistemas simbdélicos enquanto instrumentos da
atividade cognitiva que possibilitam ao sujeito explicar o real, representando-o para
si mesmo (PILLAR, 1996, p.35). Mas, de onde o aluno tirou essa idéia? Foi um
conhecimento criado por ele? Edwards (1997, p. 59) justifica esse acontecimento,

téo presente nas praticas:

O sujeito conhece seu mundo através das questdes que ele formula,
e estas sdo possiveis pelos conhecimentos prévios, [...] um processo
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eminentemente social, que se faz sempre com os outros, e que formam o
mundo para o sujeito.

Em outras palavras, o aluno possui certos conhecimentos prévios aqueles
ensinados na escola, trazidos de seu mundo social, de sua vida e experiéncias
cotidianas. Nesse caso, 0 aluno possivelmente ja tinha estabelecido contato com
outros materiais nos quais identificou uma simbologia, como, por exemplo, o Atlas
Municipal Escolar, bastante manuseado pelos alunos. No momento que a professora
problematizou questbes sobre o determinado assunto, o aluno imediatamente
buscou no ‘arquivo’ de seus conhecimentos prévios uma relagdo com o transmitido,
estabelecendo uma sistematizacdo. O que Edwards (1997, p. 68) ressalta,
entretanto, € o fato de que, infelizmente, “por forca da legitimidade dos conteldos
académicos transmitidos, se torna dificil, tanto a professores como a alunos,

identificar como conhecimento valido seus proprios conhecimentos marginais”.

Quanto ao segundo trecho, foi possivel identificar a questdo do tato como
uma sensacao fundamental no sentido de que favorece uma percepgédo do trajeto
mais eficaz, pois, no momento em que o aluno ‘passa o dedo’ sobre o caminho, ele
une a percepgao visual com a sensorial, fortalecendo sua apreenséo e interpretacéo

da realidade.

M: Mas tem mais uma regra: vocés vao poder usar, no maximo, duas folhas!
Todos soltam um “AAHHHHHII, outros falam que nao vai dar, que ¢ dificil.

Muitos alunos vao ate Monica fazer perguntas e ela vai respondendo, colocando mais
questdes e unindo as folhas com fita adesiva quando necessario. Havia uma menina que tinha
desenhado seu primeiro trajeto em sete folhas de papel A4, e agora sentia muita dificuldade de
representar em, No maximo, duas folhas, entao Monica permitiu que ela desenhasse em trés.

Observei outros desenhos e os alunos me falavam que tiveram gue diminuir os quarteiroes.

Aqui estao retratadas novamente questboes referentes a escala. A professora
langou mao de um artificio bastante interessante ao estabelecer regras a serem
respeitadas, como em um jogo. E, ao impor um limite no uso de folhas, forcou o
aluno a aperfeigoar a redugéo proporcional dos objetos, trabalhando com a nog¢ao de

escala, mas sem falar em escala propriamente dita.
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No entanto, Ménica se mostrou flexivel em relacao as regras de acordo com
as dificuldades dos alunos, mesmo porque, no caso da aluna que antes utilizou sete
folnas e agora teria que representar em trés, ja significaria uma evolugdo. A
finalidade da atividade quanto a inser¢do da nogdo de escala ia aparecendo no
momento em que se podia observar que os alunos diziam que tiveram que diminuir
os quarteirdes. Nesta perspectiva, a tentativa de solucionar o problema faz parte do
processo de construcao do conhecimento e da indicios sobre o tipo de relagbes que

a criancga esta estabelecendo com o objeto.

Assim, ao desenhar, a criancga inter-relaciona seu conhecimento objetivo com
seu conhecimento imaginativo. E, quando se apropria das convencdes do desenho,
aprimora também o sistema de representagao grafica (PILLAR, 1996, p.51).

Estdo em duplas e Monica diz gue estao em dupla para ajudar o colega e fala gue primeiro
€ para conversar e discutir, para depois comecar. Um aluno diz que tinha visto gue seu colega
esqueceu uma rua, Ménica diz que muitos esqueceram e que Nao colocaram tambem a avenida,
ou nao diferenciaram o que era rua e avenida e gue agora era para prestar mais atencao nisso.

Monica vai a frente e fala gue muitos Ndo estdao entendendo o que € para ser feito e
pergunta o que ¢ para fazer. Alguns respondem que € para escrever os erros. Monica diz que nao
€ erro, porgue nem ela tinha falado se os trajetos estavam certos ou errados, mas sim, € para dar
sugestées para melhorar o trajeto do colega. Diz que € para ouvir o que o colega colocou, porque
a funcdo do outro € ajudar; Ajudar a ver o gue 0 outro Ndo Viu.

Vai a um grupo e pergunta para uma aluna se ela acha que a colega mora perto ou longe,
mas Nao escutei sua resposta. Pergunta para outro aluno se mora perto ou longe e ele diz que
mais ou menos. Monica continua conversando com eles e depois vai passando em outros grupos
fazendo questdes. Comeca a distribuir folnas para os proximos trajetos porgue a maioria ja fez
guestoes.

Muito embora a troca entre os pares fosse comum nas aulas de Médnica,
nessa aula ela reforgou esse intercAmbio e ressaltou o que queria que eles
prestassem mais atengdo, dando exemplos. Transmitiu valores ao atentar aos
alunos que nao deveriam indicar os erros, mas sim, ajudar o préximo a melhorar. Por
traz desta atitude novamente identificamos aquilo que Edwards chama de ‘relagédo
de ajuda’, ja comentada na andlise da aula anterior. Importante destacar também o
modo como a professora se mostra engajada com a atividade e preocupada com o
aprendizado dos alunos, pois ia de dupla em dupla problematizando os desenhos,

de maneira que o conhecimento situacional fosse inserido.
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9:16h. A aluna volta com a duvida sobre o pontilh&o. Moénica pergunta como ela o vé, e
pede para ela desenhar como ela o vé.

Perguntei para a aluna do pontilhdo se ela tinha desenhado agora da escola para casa ou
da casa para escola, isto €, ‘descendo’ ou ‘subindo’ e ela me respondeu que desenhou descendo e
subindo.

Desde a aula passada esta aluna demonstrou dificuldade em representar o
pontilhdo por onde passava todo dia para ir e voltar da escola. Na aula anterior, ela
buscou uma saida representando o trajeto da escola para casa do que da casa para
a escola como lhe fora solicitado, alegando que seria mais facil desenhar o pontilhao
quando o descia. Isto significa dizer que a representagao grafica do espaco guarda
uma certa defasagem em relagdo a agao da crianga sobre o espaco real. O desenho
€ uma forma de representacdo que supde a construcao de uma imagem bem distinta
da percepgdo. O que é desenhado nao €, portanto, a reproducdo da imagem
percebida visualmente, nem a imagem mental que a crianca tem do objeto.
Consiste, sim, na construgdo grafica que da indicios do tipo de estruturagédo
simbdlica que a crianga tem naquele momento. O fato de a crianga representar o
espaco de modo topoldgico ndo quer dizer que ela o vivencie da mesma forma, pois
ha uma discrepancia entre a percepg¢ao do espaco e a sua representacao grafica no
desenho (PILLAR, 1996, p.49).

No entanto, nesta aula, apés refletir sobre o0 que a professora teria Ihe falado
(representar como ela o vé), a aluna conseguiu perceber que deveria desenha-lo
olhando de cima, ou seja, apenas uma reta sem inclinagdo, pois havia finalmente
compreendido que, ao desenhar o pontilhdo desta forma, o representava descendo
€ subindo.

Maria Silvia pede para ler as perguntas das folhinhas de uma dupla perto de nos e comeca
a discutir com as alunas. Pergunta para uma aluna por que ela fez quarteirdes de tamanhos
diferentes. Ela responde que o maior € a fabrica de balas. A professora-tutora diz que a colega
perguntou por gue ela ngo tinha desenhados os portdes, e pergunta se ela estava vendo quando
desenhovu, se ela via de frente. Ela nao conseguia responder, ficando em siléncio pensativa, até que
um aluno da outra dupla proxima fala: “Fabiana, vocé estava vendo de cimal”

Maria Silvia diz que gostou das perguntas e que elas estavam percebendo questoes
referentes a legenda, tamanho e explica que existem mesmo guarteirdes de tamanhos diferentes.
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Uma aluna diz que no ralo do banheiro de sua casa cheira tempero por causa da fabrica
de temperos. Monica pergunta o que esta acontecendo para vir esse cheiro. Um aluno diz que ¢
esgoto. Outra fala: “Mas eles jogam nas ruas!”

M: Mas se jogam nas ruas, entra onde?

Alguns alunos falam baixinho: “No bueiro?”

A aluna diz que, pelo menos, espanta as baratas. Uma aluna diz gue na sua casa cheira
café e bala, Maria Silvia diz em sua casa cheira gasolina.

Uma aluna quer saber como escreve terreno ‘baldio” e Ménica pede para ela olhar no
dicionario, mas ela fala que ndo quer, que esta com preguica e que € so a Moénica falar, mas ela
nao fala.

No primeiro trecho podemos perceber varios acontecimentos: primeiramente,
o papel do professor-tutor nas aulas. Além de preparar e fundamentar as atividades
juntamente com as professoras-pesquisadoras, durante as praticas assumem a
funcdo de observadores podendo também realizar intervengbes, que sao
necessarias para sua analise da situacdo escolar. Neste caso, Maria Silvia
estabeleceu um dialogo muito rico com as alunas, pois problematizou as perguntas
produzidas nas folhinhas de linguagem e os trajetos em si, possibilitando ainda a
participacdo de outro aluno que estava prestando atencdo na discussdo. Foi
possivel perceber que os alunos compreenderam a atividade, tanto na produgéao do
trajeto (pois, mesmo Fabiana nao ter conseguido explicar para Maria Silvia o que
havia pensado na hora da representacdo, ela tinha de fato representado
corretamente, ou seja, vendo de cima), quanto na elaboracao das perguntas. Outro
fato que reforgou a ‘relagéo de ajuda’ (EDWARDS, 1997, p. 50) entre os alunos e a
troca entre os pares apareceu no momento em que o outro aluno, de outra dupla,
interessado na discussao, auxiliou a colega lembrando-a que a resposta que ela
deveria dar para a professora-tutora seria que ela desenhou olhando de cima, o que

demonstrou também um entendimento de sua parte acerca dos pontos de vista.

O segundo e terceiro trechos merecem uma atencdo especial no que se
refere @ maneira como Moénica conduzia suas aulas, ao modo como percebia,
trabalhava e problematizava as colocacbes das criangas, ndo as deixando ‘de lado’.
Essa atitude ficou clara quando a aluna fez um comentario que nao tinha relacao
com a atividade — falou do odor de temperos que provinha do bueiro. Mesmo assim,
a partir do emprego dessa informagéo, a professora abriu outras questdes, como o
problema do esgoto, do escoamento do residuo pelos bueiros e, dessa forma,

possibilitou a participacdo e discussdo por varios outros alunos, sobre outros
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assuntos. Isso significa dizer que através de sua questao e de sua instrucao verbal,
a professora-pesquisadora estabeleceu um novo foco na estrutura dindmica da
percepcdo (FONTANA, 1995, p. 137), fazendo com que a atengdo das criangas
fosse reorganizada. A mesma autora ajuda a compreender melhor esses tipos de

situagdes, na seguinte afirmagéo:

Rompendo com formas de uso da linguagem cristalizadas (inscritas
numa formacao discursiva especifica, o discurso pedagdgico), o professor
revela em suas elaboracdes e reelaboragdes como foi aprendendo, com as
criangas, a formular e selecionar suas estratégias de participagdo na
interlocugdo e, também, como pesquisar na dindmica da sala de aula, uma
vez que suas reformulagbées acabam sendo fundamentais para manter a
interlocug@o e para uma aproximagao dos percursos das criangas.

Ja o ultimo trecho € interessante por retratar a forma que Ménica encontrou
para despertar o sentimento de pesquisa em seus alunos, ndo lhes oferecendo

respostas prontas, mas, ao contrario, fazendo-os investigar.

Passemos agora a analisar as aulas da professora-pesquisadora Adriana
referentes ao “Trajeto Casa-Escola”. Essa tematica foi desenvolvida pela professora
em oito aulas, mas analisaremos com mais detalhes trés delas, as quais foram

consideradas principais®'.

A primeira aula foi realizada no dia 11/03/03 e, pela primeira vez, Adriana
solicitou aos alunos que elaborassem um desenho do trajeto que fazem para chegar
de suas casas a escola.

3 Cabe lembrar que, destas oito aulas, apenas seis foram observadas e registradas, por motivos de
adequacao de horario entre a professora e os observadores. Portanto, para elucidar aquelas que nao
tiveram registro, foi lancada m&o da narrativa da professora Adriana elaborada no primeiro semestre
de 2003, intitulada: “Por entre ruas e avenidas percorridas nas aulas de Geografia”, além das
conversas nas reunides do Grupo Atlas as quintas-feiras.
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Foi possivel observar, em suas producdes, que os alunos apresentaram muita
dificuldade na representacdo do espaco, pois estavam ausentes a representacéo da
malha urbana (quarteirdes) e os elementos de um mapa (localizagéo, proporgéo e
ponto de vista). Muito embora tiverem desenhado em apenas uma folha de papel
sulfite A4, muitas vezes o caminho entre a casa e a escola foi representado por uma

unica linha, representando uma rua, interligando-as.

E o que Goodnow (1977, p.133) chama de desenvolvimento de equivalentes,
ou seja, o conhecimento de que uma coisa pode simbolizar outra e que as duas
coisas podem significar o mesmo. Assim, o préprio desenho é considerado um
equivalente, traduzidos pelas convencdes que apresentam. No entanto, a
aprendizagem de equivalentes € diferente da constru¢do do conceito de mapa
(ALMEIDA, 2004, p.28). Quando foi solicitado para as criangas desenharem seu
trajeto, os primeiros desenhos se assemelharam mais com gravuras (rabiscos,
desenhos amorfos) do que com mapas, o que pode ser explicado levando em

consideracao varios fatores, como a idade da crianca e suas experiéncias de vida.

A luz do ocorrido, na semana seguinte Adriana sentiu necessidade de
solicitar-lhes outro trajeto, mais aperfeigoado desta vez. Para tanto, em uma aula
anterior, pediu para que prestassem mais atengcdo em seus percursos. Foi-lhes
também novamente recomendado que fizessem a representacdo indicando o
percurso para alguém que nao conhecesse e, nesta aula, puderam sentar em

grupos de livre escolha, facilitando a troca entre eles.

Os alunos apresentaram uma evolucéo nos trajetos, pois varios completaram
com mais casas e arvores. Também comecaram a representar a malha viaria,
alguns pontos de referéncia, bem como alguns simbolos dentro do desenho (um
sorvete na sorveteria e uma cruz na igreja). Surgiu o problema da escala, pois 0s
alunos sentiram necessidade de emendar outra folha para que seu desenho
pudesse ser ‘completado’. A primeira folha a professora forneceu, porém, quando
foram requisitar mais uma, ela convidou-os a tentarem representar utilizando apenas

aquelas.

Entretanto, algumas lacunas permaneceram, porque 0s alunos ainda nao se
preocuparam com o ponto de vista e a proporg¢ao entre os objetos. Esse ultimo fato
pode ser ilustrado através das observagdes feitas pela professora:
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Uma destas duvidas que mais chamou minha atencdo foi a do
Wilton, pois dizia que as casas que desenhou estavam de ‘ponta-cabecga’.
Quando virei a folha e ele viu que as casas que estavam do outro lado
também estavam do mesmo modo, ele entrou em conflito. Pedi a ele que
discutisse com seus colegas. Ao final da aula, este aluno desenhou-as de
outra forma, mas manteve o ponto de vista frontal.

12 trajeto casa-escola do aluno Wilton 2° trajeto casa-escola do aluno Wilton

Na tentativa de sanar essas questdes, os alunos tiveram mais uma aula em
que trabalharam com o trajeto casa-escola. Essa aula ocorreu no dia 25/03/03, teve
duragdo de duas horas e meia, aproximadamente, e contou com a presenga da

professora-tutora Maria Silvia.

Na primeira parte da aula, a professora-pesquisadora Adriana discutiu com os
alunos sobre a funcao desta atividade que vinham realizando ha algumas aulas, e
pediu para que refletissem sobre o numero de quarteirdes que caminham até chegar

a escola, as ruas por onde passam, assim como os pontos de referéncia que

encontram.

Adriana agrupou-os de acordo com a proximidade de moradia, para que
pudessem observar o trajeto do colega. Os alunos estavam bastante agitados,
principalmente porque nos grupos tinha muitos participantes, o que comprometeu a
presenca da professora quando passava por estes e sua tentativa de discusséo.

Ao final da aula, ela estabeleceu um dialogo com eles sobre o que
produziram, o que conseguiram melhorar, o que acrescentaram, o que apagaram...
Poucos alunos comentaram porque a maioria estava indisciplinada e ansiosa com a

aula de Educacao Fisica logo a seguir.
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Quando retornaram, Adriana solicitou um exercicio de costume com eles, de
elaborarem um relatério individual sobre o que fizeram na aula, ao final de cada

atividade.

TRECHOS DE DESTAQUE DO REGISTRO:

7:14h. Adriana ajuda os alunos a se sentarem, une as carteiras em duplas, avisa que vai
fazer a chamada e, em seqguida, comecar a aula.

Comeca explicando que vao continuar o trajeto casa-escola e que vai entregar os que ja
fizeram. Pergunta o por qué de fazer esse desenho, € um aluno fala que € para ter a nota, outra diz
que € para saber chegar nessa casa. Adriana diz que € isso mesmo e fala que € esta a funcéo, pois
qualguer pessoa que vir esse desenho conseguira chegar. Pergunta se qualquer um qgue vir
consequira chegar e os alunos respondem gue so se estiver bonito, outro diz ‘caprichado’. Adriana
pergunta se e so isso. Outro diz gue tem que ter 0 numero da casa e da rua.

Toda manha Adriana tem essa atitude com os alunos, de ajuda-los a arrumar
as carteiras em duplas. Fala que faz isso porque a sala é muito pequena e que, se
os alunos ficassem dispostos em fileiras, ndo teria espago de caminhar por entre
eles. O significado que o elemento estruturante ‘espaco’ apresenta neste contexto, é
0 de causar nas criancas uma sensacao de desconforto, que, por sua vez, aparece
nos conhecimentos desenvolvidos. Edwards (1997, p. 31), em relagdo a este
aspecto, aponta:

A disposicéo fisica da sala de aula contém uma mensagem implicita
sobre as valoragbes das relagdes professor-aluno, e portanto, também da
relacdo com o conhecimento. Analisar o espago e seus usos € interpretar as
praticas educativas também como um elemento simbdlico que
silenciosamente estrutura e da sentido as multiplas atividades que ocorrem
em seu interior.

No segundo trecho, Adriana apresenta a atividade e fica clara sua
preocupacao em esclarecer para seus alunos o porqué de estar, por tantas aulas,
trabalhando com o trajeto. E muito importante que professores sempre mostrem a
funcédo de determinadas atividades, para que se tornem mais significativas para os

escolares. No entanto, quando os alunos respondem que a funcao dessa atividade é
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somente para obterem nota, ou quando dizem que outras pessoas s6 conseguirdao
interpretar o trajeto se este estiver bem bonito e caprichado, Adriana imediatamente
problematiza perguntando se é s6 isso. Logo em seguida, eles percebem que a
funcao € de fazer com que qualquer pessoa consiga interpretar o trajeto e que, para
tanto, era necessario aparecer outros elementos necessarios, como o niumero da rua

e da casa, e ndo somente a qualidade visual e artistica do desenho.

Em outras palavras, o objetivo da atividade é abordar o desenho como uma
situacdo problema que a crianca teria que resolver em termos visuais. As
deformacbes que ocorreram evidenciaram o desenvolvimento da crianca na
representacao grafica do espaco quanto as diferenciacbes e coordenacbes dos
pontos de vista, as conservagdes das distancias e das proporgdes, € a aquisi¢ao de
sistemas de referéncias estaveis entre os objetos (PILLAR, 1996, p.49).

Adriana comeca a falar sobre lojas que teriam perto da casa deles e explica que sdo pontos
marcantes e gue deviam ser colocados. Pergunta para uma aluna se tem uma loja perto da casa
dela e ela diz que tem o ‘Moveleiro” e a ‘Ludival. Adriana pergunta se ela tinha colocado no
desenho e ela diz gue ndo.

Ent&o pede para colocar esses pontos e lembra que nao € so loja, mas pode ser tambem,
por exemplo, um campo, € pergunta como € que eles vao representar essas lojas. Um aluno diz
que e representando esses lugares.

Nesta passagem, Adriana procurou problematizar mais a questao dos pontos
de referéncia que deveriam aparecer nos trajetos. Através de um dialogo, foi
lembrando os alunos de alguns pontos que teriam préximos de suas casas e que, no
entanto, ndo foram representados. Dessa forma, ou seja, trazendo o cotidiano dos
alunos para a sala de aula (os estabelecimentos comerciais, 0 campo de futebol,
etc.), a professora conseguiu que a atividade fosse realizada com um maior
interesse dos alunos, uma vez que aplicou e produziu com eles um conhecimento
situacional. Para Edwards (1997, p. 23): “A forma de conhecimento situacional se
define basicamente como um conhecimento construido em torno do que uma

realidade € para um sujeito”.

(Adriana) Fala que vao se juntar em grupos os gue moram perto, porque vao ver o que o colega
esta desenhando e, como conhecem o lugar, vao saber se esta faltando algum ponto ou N&o.

Comecam a formar grupos, Adriana vai auxiliando, perguntando quem mora perto de guem.
Conversam um pouco ate todos 0s grupos estiverem formados.
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Adriana comeca a falar e ficam quietos. Diz gue todos os grupos estao formados, e conta: "3, 2, 1.." e
pede para discutirem no grupo, conversar com o colega para ver se ele consegue chegar em sua casa.

No grupo da minha frente percebo que eles ndo estao trocando os desenhos para interpretar o do
colega. Cada um esta concentrado no seu.

Adriana vai falar com aquele aluno que estava guieto e pergunta por que ele fez em mais de uma
folha. Ele diz que nao cabia. Pergunta como ia saber qual € sua casa, a escola, a ‘Clara Freire” e a outra escola.
O aluno ao lado comenta que ele ndo desenhou o postinho. Agora ele volta a desenhar.

Uma dificuldade que surge € a preocupacao dos alunos quando comparam seus trajetos com o
desenho do colega e percebem que esta diferente, ficam com duvidas.

Nestes trechos é possivel perceber a questao da troca entre os pares. Num
primeiro momento, Adriana procurou reforgar esse intercambio de informagbes sobre
os trajetos alheios, agrupando-os por bairros, ou de acordo com a proximidade de
suas casas. Apesar de ter enfatizado varias vezes que queria uma conversa entre
eles, assim como a observacido do desenho do outro, muitos alunos néo realizaram
essa troca, e ficaram concentrados em suas produgdes e aperfeicoamentos de seus
desenhos.

Entretanto, nos dois ultimos trechos, pudemos notar que houve de fato a
comparagao por alguns alunos. Porém, duas consequéncias resultaram destas
atitudes: uma satisfatéria, como vimos no terceiro trecho, ja que, gragcas a
intervencao do colega, o aluno pdéde completar sua representagdo com outros
pontos de referéncia que havia esquecido. E uma menos satisfatéria, ilustrada pelo
ultimo trecho, no qual os alunos depararam-se com um desenho do colega diferente
do seu, ficando confusos. Adriana, no entanto, ndo esclareceu essa dlvida com
eles, apenas reconheceu que ndo fora uma boa idéia agrupa-los dessa forma,
principalmente pelo fato de os grupos terem ficado muito grandes, favorecendo a
dispersao.

Adriana fala para a classe prestar atencdo porque tem desenho que as arvores estao
maiores que as casas.

Um aluno diz gue nao tem nada para ser ‘consertado’ em seu desenho. Adriana faz
alguma perguntas para ele, sobre o que tem mais para 1a, etc, e ele comeca a desenhar.

Maria Sivia anda pela classe observando os desenhos e faz comentarios. Um aluno estava
pintando o desenho anterior, Adriana Ihe fala alguma coisa e ele parou. Faz um tempdo que esta
quieto, nao conversa com ninguem do grupo e nao desenha. Fui perguntar para ele e ele disse
que ja havia terminado. Vi seu desenho e perguntei onde era a escola e sua casa, porgue nao
estavam diferenciadas. VVoltou a desenhar.
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A professora a todo o momento lembrava a classe como queria a
representacdo, ou atentava-os sobre alguns pontos em que os alunos faziam
confusdo. No primeiro trecho é retratado uma dessas intervengdes, na qual Adriana
atentou os alunos para a questao da proporgao.

J& o segundo trecho, no qual o aluno deixa de colocar alguns elementos e
objetos importantes do bairro, revela a lacuna de que, até entdo, o ensino escolar
desses alunos nao lhes havia oferecido oportunidades de um conhecimento sobre a
disposicao do bairro na cidade, sobre a delimitacdo administrativa e fisico-territorial
que o aluno vive ou que se situa a escola, afim de que pudessem construir uma
representacdo espacial do espaco urbano de uma parte da cidade. Assim, a
dissociagcao entre a escola e a realidade possibilita um saber alienado e alienante
desse espago (PAGANELLI, 2007, p.63).

Por outro lado, de acordo com Paganelli (2007, p.63), a seqiéncia do trajeto
facilita o reconhecimento e as lembrangas. Observadores familiarizados podem
armazenar uma grande quantidade de imagens de pontos em seqtiéncias. Por essa
razao, quando Adriana questiona ao aluno: “O que tem mais pra 14?...” e este volta a
desenhar, trouxe a tona a sequéncia de seu espago experimentado que tem em

memoria, fazendo-o completar o trajeto.

E possivel perceber, entdo, como os alunos dependem de um incentivo,

através de problematizacoes, para progredirem e produzirem.

7:40hn. Pega o desenho de uma aluna gue desenhou a escola, e explica que para ver a casa
dela, tem que virar de ‘cabeca para baixo’, e pergunta como ela poderia resolver esse problema. A
maioria diz que ¢ para ela desenhar virada para cima, mas logo dispersam e discutem nos grupos
gue ruas sao...

Em outro grupo dois alunos comecam a rabiscar no desenho do outro e Adriana os
separa. Continua passando nos grupos, de vez em guando chama a aten¢do e vem nos falar que
tem aluno gue ndo consegue trabalhar em grupo, que tem os que Nao fazem nada, mas que 0s
referenciais ja estao aparecendo.

Percebemos nos trechos transcritos acima, que o problema de
comportamento € bastante comum nas aulas de Adriana. No primeiro caso, a

questao da representagcdo de varios pontos de vista é notavel, bem como a
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problematizacdo muito oportuna da professora, como no caso do menino Wilton

descrito na aula passada.

Em ambos os casos ficou evidente a dificuldade em relacdo ao dominio das
relacbes espaciais projetivas e euclidianas destas criangas, pois os desenhos
trouxeram, somente, as relagdes espaciais topoldgicas®. Apesar de estarem numa
faixa etaria na qual se pressupde a equilibracdo das relagdes espaciais no nivel das
operacdes concretas (PAGANELLI, 2007, p.45), o que pbde ser observado foi o
dominio somente das relacbes espaciais topolégicas e, nesse caso, uma auséncia

no dominio, principalmente, das relacées espaciais projetivas.

Representagéo do trajeto casa-escola da aluna Ana Paula, 10 anos.

Porém, quando a professora tentou repassar a duvida da aluna para a classe,
poucos prestaram atencdo ou deram opinides, e, mesmo estes, rapidamente
voltaram a se dispersar. Devido a esses e outros fatos, Adriana afirmou que essa
classe apresenta dificuldade em trabalhar em grupo por conta da disperséo.
Também admitiu que é bastante dificil discutir com eles quando a atividade pratica ja
foi iniciada, pois eles prestam atengdo somente na discusséao inicial que ela faz ao

apresentar a atividade. Todavia, Adriana observou que mais referenciais estavam

% Em linhas gerais, as relagdes espaciais topoldgicas envolvem as nogdes de vizinhanga, ordem,

separacgao e fechamento, sendo as primeiras a se constituirem em operagdes mentais em criangas.
As relacdes espaciais projetivas envolvem a representacao dos objetos uns em relagdo aos outros,
em uma determinada perspectiva. Por ultimo, as relagbes espaciais euclidianas tém base essencial
na nogdo de distancia, em que os objetos sdo relacionados a um sistema de referéncia estavel
(PAGANELLI, 2007, p.49).
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aparecendo, ou seja, apesar destes contratempos, os alunos conseguiram aprimorar

seus desenhos.

8:40n. Estdo mais quietos e Adriana fala para conversarem sobre a atividade. Pergunta o
que conseguiram melhorar. Um diz que fez outro desenho porque o colega rabiscou no dele,
outro diz que melhorou os carros, um diz que fez muitas casas, que pintou mais, que fez mais
carros... Adriana pergunta para um aluno o que os colegas acharam de seu desenho e ele diz que
nao falaram nada. Ela pergunta se alguem viu, ele diz gue ndo. Ela fala que era para ele ter trocado
com os colegas. Pergunta para outro aluno e ele diz que fez mais ruas. Pergunta por que e ele diz
que precisava. Pergunta se ele viu o desenho de alguem e ele disse gue sim.

Ao observar a passagem acima descrita, percebemos que, nesta aula, a
professora preocupou-se em retomar a atividade produzida, estabelecendo um
dialogo final com os alunos. Isso € muito importante, porque a aula nao ficou no
esquecimento e os alunos puderam ver em que ponto falharam, o que poderiam ter
modificado, enfim, compreenderam que a atividade realizada n&o fora em vao. Esta
atitude também cooperou para a andlise da professora, (uma vez que esta pbdde
perceber que muitos alunos ndo trocaram os trajetos, ou que coisas importantes
foram adicionadas, como casas e ruas, que refletem, por sua vez, uma melhor
transposicdo dos elementos do espago. E que também outras coisas foram
melhoradas, como os carros ou a pintura do desenho, no sentido estético da
atividade), pois trouxe a tona acontecimentos que ela ndo saberia que ocorreram
apenas observando os trajetos dos alunos.

Apoés estas trés aulas, a professora Adriana passou a questionar-se sobre a
continuidade das atividades e sobre as interven¢des que deveria fazer, pois seu
objetivo era que os alunos construissem, a partir de suas hipoteses, o conceito de

mapa, continuando ou mudando seus conhecimentos relativos a representacao

espacial.

Durante as reunides do Grupo Atlas, Adriana péde, juntamente com as
professoras-tutoras de Geografia e de Sensoriamento Remoto, observar uma

fotografia aérea dos arredores da escola. A partir de entdao, ela comparou com os
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desenhos dos alunos e compreendeu que a dificuldade que os alunos tinham em
reproduzir seus trajetos, devia-se também a complexidade do terreno e a falta de um
padrao de arruamento por causa da intensa declividade. Por outro lado, ela mesma
admitira n&o conhecer os arredores da escola, ficando surpresa com a irregularidade
das ruas. Assim, pbéde concluir que os alunos haviam produzido trajetos
aparentemente confusos, mas que, na verdade, eram condizentes com os aspectos

fisicos daquela localidade.

Foi pensando nestes aspectos, que a professora resolveu mudar o rumo da
atividade. Ao invés do trajeto casa-escola, os alunos elaborariam um croqui® dos
arredores da escola. Para tanto, eles teriam que observar a fotografia aérea da

regido e, para complementar ainda mais, realizariam um passeio ao redor da escola.

Essa aula ocorreu no dia 01/04/03, teve duracdo de quatro horas,
aproximadamente, sendo que foi interrompida pela aula de Educacao Fisica e pelo
intervalo, e que somente foram registradas as duas primeiras horas, relativas ao
passeio. A professora-tutora Maria Silvia também participou deste trabalho de

campo.

Adriana propds aos alunos um passeio ao redor da escola, para identificarem
os pontos de referéncia e a paisagem como um todo. Passou as recomendagdes
ainda em classe, exigindo uma atencdo redobrada para tudo o que virem e sobre

questdes de conduta.

Durante o passeio, realizou varias paradas e muitas perguntas sobre os
pontos de referéncia que iam encontrando, os numeros das ruas e avenidas, a
declividade do terreno, os problemas ambientais, etc. Maria Silvia também realizou
varias intervengdes acerca da paisagem. Os alunos estavam participativos e
comportados, mas alguns s6 brincaram e ndo prestaram atencdo. Gisele, a

inspetora, também acompanhou-nos na caminhada para ajudar a olhar os alunos.

Em classe, Adriana perguntou para cada um o que tinha lhe chamado mais a
atencdo no passeio. A maioria fez observagdes sobre questbes ambientais. Logo
apés a aula de Educacéo Fisica, a professora solicitou que fizessem um resumo por

33 A palavra ‘croqui’ é usada no sentido de significar um esbogo de uma figura ou desenho, no caso,
feito a partir de uma fotografia aérea vertical.
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escrito e um desenho do percurso. Nestes textos, ja apareceram algumas
observacdes sobre a escola estar embaixo enquanto eles estavam no posto de
saude (que fica acima), por exemplo, caracterizando uma percepgdo da
irreqgularidade e do declive do terreno. Porém, ainda foram citados com mais énfase
a poluicao do cérrego e o lixo jogado nos terrenos proximos a seu leito.

Finalmente, Adriana solicitou-lhes, ainda, que escrevessem aquele relatério

individual, como haviam combinado, sobre tudo o que aconteceu na aula.

TRECHOS DE DESTAQUE DO REGISTRO:

Adriana comeca explicando a atividade e diz gue precisam combinar algumas coisas. Avisa
que a Gisele (inspetora) vai junto so para ajudar a olha-los, mas sabe que nao vao desobedecer.
Fala que ja conhecem o caminho, mas vai ser bom para os alunos conhecerem melhor alguns
pontos que nao conhecem.

Fala que € para olhar tudo o gue virem: as construcoes, as lojas...

Esse dialogo inicial que Adriana sempre estabelece no comeco da aula, antes
da atividade pratica em si, € fundamental porque € um dos momentos mais
importantes em que os alunos prestam atencao. Quando a professora disse que iam
‘combinar’ algumas coisas, essa fala supde um pacto, que, por sua vez, presume
gue deva ser respeitado. Portanto, ela desperta esse sentimento em seus alunos e,
para ganhar confianga, logo em seguida afirma que sabe que ndo vao desobedecer.
Isso apareceu na saida, pois eles se comportaram bem e foram bastante

participativos.

A professora também reforcou a fungédo deste trabalho de campo, mostrando
gue esta relacionado com a atividade, quando enfatizou que queria que prestassem
bastante atengcdo em ‘tudo o que virem’, nas lojas, construcdes, ou seja, questdes
que ela vinha levantando nas aulas de confecgdo do trajeto. Dessa forma, a
atividade fica “amarrada” com as anteriores, num continuum (EDWARDS, 1997, p.
102) e o passeio nao fica subentendido apenas como uma diversdo, mas sim, como

uma aula diferente.

Parada: Ad: O que e la no fundo onde estao passando os carros?
Al E a pista.
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Ad: Alguém sabe 0 nome?

Al: E a estrada que vai para ‘Cordeiro’; E a que vai para So Paulo...
Ad: Chama Washington Luiz.

Vai perguntando o nome das avenidas.

Parada: Ad: Da para ver a escola?
Al Nao

Ad: Porgue néo da para ver?

Al: Porque a escola € numa descida.
Ad: E nos estamos aonde?

Al: Numa subida.

Ad: Num lugar mais alto.

Parada: Ad: Quando chove, a agua la do ‘Clara Freire’ vai para onde?

Al Esgoto

Ad: Mas para onde escorre?

Al L& para o corrego.

Ad: Quando chove, como aqui € mais baixo, escorre e vai para o corrego.

Passam por uma caixa d'agua destampada e comentam sobre a dengue. Adriana fala que
precisam falar para esse dono tampéa-a, pois os alunos o conheciam.

Ad: Por que cortaram o mato?

Al Para fazer uma horta, meu pai que carpiu.

Um aluno joga uma esponja dentro do bueiro e Adriana Ihe chama a atencao.
Ad: Quem mora agui perto? Quem joga esses lixos? Sao os moradores?

Al: S6 os do lado de cima.

Ad: Incomoda?

Al: Sim, porque traz aranha, rato...

No primeiro trecho, fica clara uma pratica ja ultrapassada da Geografia,
quando esta era considerada a ciéncia de dar nomes aos lugares. E o que Lestegas
(2000, p. 112) chama de wvulgata, ou seja, nomear e localizar lugares. Em suas
palavras: “Ela comporta obrigatoriamente a aprendizagem de uma nomenclatura e
um vocabulario denominados de especificos. [...] quando nao se utilizam para
aprender, a raciocinar geograficamente, mas sim, para facilitar essa aquisicao”

(Traducao nossa).

Ja Edwards (1997, p. 75) o caracterizaria como conhecimento tdpico, pois
esse conhecimento, cuja l6gica é a identificagdo todpica, “[...] impele ao aluno a
esquecer suas proprias elaboragbes, como condicdo para poder apreender essa
l6gica e dar a resposta correta”.

Todavia, o conhecimento dos nomes desta estrada e das ruas e avenidas
estao intrinsecos ao Ensino do Lugar, e prova disso € quando os alunos colocaram

gue é uma estrada que “vai para Cordeiro” (Cordeirépolis/SP.), “vai para Sao Paulo”,
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ou seja, provavelmente eles fizeram esta viagem, ou alguém préximo, seus

parentes, etc., o que caracteriza uma experiéncia deste espago imediato vivenciado.

J& no segundo e terceiro trechos, foi possivel perceber que a professora
problematizou a questao do relevo e da declividade bastante acentuada da regiéo.
Fez indagagdes a respeito da visualizacdo da escola e do caminho que a chuva
percorre quando cai. Através de suas perguntas, os alunos puderam perceber que a
irregularidade do terreno influencia no escoamento da agua da chuva, pois
conseguiram identificar onde era mais alto e mais baixo, e essas informacdes

apareceram depois em seus relatérios.

Nos dois dultimos trechos, houve uma discussdo acerca de questdes
ambientais. No entanto, apenas no primeiro Adriana propés uma solugdo, ao pedir
para os alunos falarem com o dono da caixa d’agua. As suas préximas inferéncias,
entretanto, apenas elucidaram a questdo que ‘saltava aos olhos’, indagando quem
cortou 0 mato, quem jogou o lixo... Todavia, ndo problematizou essa realidade,
dotada de um potencial rico para discusséao.

8:37h. Chegamos a escola, eles querem logo ir para a Educacao Fisica.

Adriana comeca a fazer algumas perguntas. Pergunta se tinha alguem que nunca tinha ido
para aqueles lados. Varios levantaram as maos. Pergunta o gue puderam ver nesse trajeto. Eles
respondem ‘matos’; ‘chacaras’; ‘a escola um pouco so'’.

Retomou a questdo de gque guando estavam no posto Ndo dava para ver direito a escola
porque estava mais baixo. E, quando estavam perto do corrego, também nao dava para ver, mas e
porgue a escola estava mais no alto. Perguntou de novo sobre as bananeiras e fala que cada um
vai falar na sua vez.

Uma aluna diz que € o rio e 0 bueiro cheio de lixo. As outras falam que foi o rio e outra fala
rios”. Adriana pergunta se tinha mais rios ou se era s um corrego. Um aluno fala que tinha muita
sujeira nos rios. A maioria fala rio” e ‘lixo’, alguns falam sobre o peixe que encontraram morto. SO
metade da classe falou porque as 8:40h. bateu o sinal para a Educacao Fisica.

Quando retornaram, Adriana pediu para que escrevessem o que viram. Alguns ate
desenharam pequenos trajetos na folhinha.

Essa parte final do registro possibilita perceber uma importante atitude da
professora ao retomar o que viram, lancando mao de varias linguagens. Ela
perguntou o que os alunos consideraram mais importante no passeio e ficou claro
que, para a maioria, 0 que mais marcou foram os problemas ambientais. No entanto,
ndo problematizou as falas dos alunos referentes a estas questdes, primeiro porque

eles estavam muito agitados por causa do passeio e porque faltava pouco tempo
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para acabar a aula. Em segundo lugar, Adriana ja havia planejado solicitar por

escrito também suas reflexodes.

Em todo caso, a professora considerou que seus objetivos com a saida foram
atingidos, uma vez que, nos relatérios dos alunos, ela conseguiu perceber que
compreenderam a questao da declividade e tortuosidade do terreno. O passeio foi
fundamental para apreender a complexidade do terreno, assim como interpretar os
desenhos dos alunos, que, por sua vez, tinham mais claros os referenciais proximos
e a forma dos quarteirbes. J& os problemas ambientais que apareceram, nao
estavam englobados em seu planejamento e, portanto, ndo foram trabalhados com

um maior aprofundamento.

Com a finalidade de introduzir a fotografia aérea do entorno da escola e
trabalhar na confecgdo de um croqui desta area, Adriana desenvolveu uma atividade
que se desenrolou por quatro aulas.

Na primeira, a professora-pesquisadora e a professora-tutora de
Sensoriamento Remoto, Valéria, levaram a sala alguns pares de estereoscépios,
para que os alunos pudessem observar algumas imagens em trés dimensdes (3D).
Valéria também realizou uma pequena apresentacao sobre os estereoscopios,
explicando como olhar através deles e como séo tiradas as fotografias aéreas. Logo
em seguida, fez uma comparagcdo com o trajeto casa-escola, pedindo para que
imaginassem, ao desenhar, que estivessem em um avido, como acontece nas
fotografias aéreas. Os alunos formaram cinco grupos, pois tinham apenas cinco

estereoscopios, e ficaram maravilhados com as imagens.

Relatério elaborado pelo aluno Jéferson, 10 anos, sobre a atividade com o estereoscépio: “A
prof. Valéria que é uma prof. De Geografia mostrou o Estereoscopio e algumas fotos de trés
dimensées e vi muitas fotos diferentes e legais e foi muito legal. Vimos fotos de cima, de lado e de
frente. E s isso.”
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ApoOs essa observacao, Adriana lhes apresentou um mosaico elaborado a
partir da montagem de varias fotografias aéreas verticais do entorno da escola, e foi
perguntando o que os alunos conseguiam identificar. Eles apontaram a rodovia
Washington Luiz, o rio Corumbatai e outros pontos. No final da aula, a professora

solicitou que escrevessem um relatério sobre o0 que haviam observado.

Fotografia aérea do bairro da escola. (Fonte: SEDEPLAMA — Rio Claro/SP.).
‘ Escola “Prof. Armando Grisi”

Na segunda aula, realizada no dia 09/04/03, os alunos iniciaram a producao
do croqui propriamente dito. Antes disso, Adriana forneceu, para cada um, uma
copia reduzida daquele mosaico de fotografias da regido da escola, para que
pudessem observar mais aproximadamente, e com maior atencdo. Também montou
em sua mesa duas fotos aéreas dos arredores da escola, num enquadramento que
possibilitasse a visualizacdo através do estereoscopio, e foi chamando um a um
para observa-lo. Os alunos ficaram encantados com a visdo dos entornos da escola
vistos de cima, e muitos comentaram que se sentiram como se estivessem em um

aviao sobrevoando a area.

S6 entdo a professora passou os procedimentos da atividade com o croqui.
Comecgou relembrando e identificando com eles os pontos no xerox da fotografia.
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Pediu para que passassem o dedo seguindo o trajeto que percorreram durante o
passeio e, somente apds essa observacao e discussao oral, Adriana entregou-lhes
uma folha de papel vegetal e solicitou que a colocasse por cima do xerox da foto,
para que contornassem o caminho percorrido, identificando os pontos encontrados
no percurso. Os alunos podiam escolher livremente o que gostariam de destacar.

Surgiu uma duavida sobre a Igreja Sdo Francisco que nao aparecia na foto,
mas que, no entanto, os alunos encontraram-na durante o passeio. Adriana lhes
explicou que essa era uma construgdao mais recente, e que a foto foi tirada em 1995,
qguando a igreja ainda ndo havia sido construida, e por isso ndo apareceu. Este

episdédio desencadeou uma discussao bastante interessante sobre tempo e espaco.

Ja no final da aula, Adriana indagou a um aluno como ele diferenciaria em seu
croqui uma escola da outra. A classe estava em siléncio e Adriana repassou a
questao para todos: “Como que uma pessoa vai saber que nesse lugar € a creche,
sem o uso da escrita do nome dela no croqui?’ Imediatamente um aluno respondeu:
“E s6 colocar um quadradinho embaixo, pintar da mesma cor dela e escrever
‘creche”. Esse foi um momento bastante interessante da aula, porque a professora
fez com que partisse do aluno o conceito de legenda, caracterizando uma importante
construcdo de conhecimento da parte dele. Ela fez na lousa como o aluno
descreveu, explicou que aquilo se chamava ‘legenda’ e sugeriu que tentassem fazer
uma legenda assim de todos os pontos que fossem destacando.

Temos aqui um exemplo de conhecimento situacional desenvolvido pela

professora, pois nele,

O conhecimento é construido em torno do que uma realidade é para
o0 sujeito, a qual chamamos de situagao. [...] Ao sujeito aluno pede-se que
pense em determinado recorte da realidade que se apresenta e que procure
sua posicao ou ponto de vista em relagdo a ela. (EDWARDS, 1997, p. 23)

No entanto, essa questao da legenda foi propositadamente pouco discutida,
pois Adriana tinha como intencdo inicial deixa-los mais livres. Os alunos, por sua
vez, apresentaram uma certa confusdo na hora de desenhar sobre o papel vegetal,

pois muitos desenharam varios detalhes, ja outros esqueceram pontos importantes,
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e as legendas que apareceram, na maioria das vezes, nao estavam

correspondentes ao desenho.

A luz disto, Adriana sentiu necessidade de mais algumas aulas para
superarem estas dificuldades. Foram preciso mais duas aulas, sendo que a proxima

a ser analisada, foi a penultima.

Esta aula contou com a presenga da professora-tutuora Valéria, teve duracao
de uma hora e meia, e ocorreu no dia 16/04/03.

Adriana iniciou sua pratica relembrando com eles o que tinha acontecido na
aula passada e, a partir de entdo, discutiram o que era uma legenda e qual era sua

utilidade, bem como a questao dos simbolos para identificar os lugares.

Os alunos foram questionando a respeito dos demais elementos que
apareciam na foto, e complementaram que poderiam nomear as ruas e avenidas nos
mapas. Alguns alunos deram como exemplo pintar cada rua de uma cor e indicar na
legenda. Outro questionamento foi como representar os quarteirbes e como

representar as casas.

Adriana pensou em discutirem a legenda e seus simbolos em conjunto e, para
isso, foi perguntando, os alunos foram dando sugestbes e, quando necessario,
faziam uma eleigao para votarem no melhor simbolo, pois 0s que eles estavam
criando eram diversos. Infelizmente, ndo conseguiram chegar a uma convengao,
principalmente porque os alunos conversavam muito e todos queriam falar ao
mesmo tempo. Como o consenso nao foi possivel, Adriana pediu para os alunos

sentarem-se em duplas e criar um simbolo Unico com o colega.

Apds essa discussdo, os escolares sentiram necessidade de refazerem o
croqui (ou o ‘mapa’, conforme a professora passou a denomina-lo). Porém, eles até
se agruparam, mas cada um refez o seu mapa sozinho, sem discutir com o colega.

O relatério da aluna Daniela descreveu esse processo:

Hoje quando eu cheguei na escola a professora entregou a nos a
folhinha que nos fez dia 9 e a professora mandou nés da uma olhadinha na
folha pra ver se no6s ndo esquecemos algumas coisa porque nés ficamos
com algumas duavidas. A Valéria também estava assistindo a aula entdo a
professora Adriana falou pra nds fazer uma legenda para saber onde é as
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ruas e a escola e a professora deu a idéia de fazer os simbolos para as
pessoas saber a onde é as escolas as ruas. Foi boa a aula.

TRECHOS DE DESTAQUE DO REGISTRO:

10:.00Nh. Retornamos do intervalo, Adriana pergunta se guerem que cologuem uma
musiquinha para relaxar. Relembra o que aconteceu na segunda-feira falando bem baixo para
ficarem quietos. Pergunta o gue fizeram semana passada, explica que usaram cores diferentes. Na
segunda-feira viram que ndo era suficiente e que criaram simbolos. Como alguns ndo conseqguiram
desenhar o simbolo sobre as cores, achou necessario fazer outro. Disse que tinham combinado de
pesquisar outros simbolos e fala que hoje vao criar juntos.

Adriana escreve na lousa 0 nome da escola e comecam a falar “Oscalia”... Adriana fala para
colocarem o nome de todas as escolas. Pergunta se € “prof.” Oscalia, e pergunta onde poderia ter
essa informacao. Um aluno diz que tem no Atlas. Pega o Atlas e escreve.

No primeiro trecho, fica claro o modo de Adriana sempre iniciar a atividade
fazendo um retrospecto sobre as aulas passadas, sobre o que realizaram, os
resultados que tiveram, etc. Dessa forma, além de ‘refrescar’ a memoria dos alunos,
ela faz com que atividades passadas nao figuem no esquecimento. Nessa
passagem, ainda € possivel notar a maneira de controlar a classe que Adriana
estabeleceu: primeiramente, ao perguntar amigavelmente se queriam ouvir uma
musiquinha para relaxar e, logo em seguida, ao procurar manter um tom de voz bem

baixo, fez com que os alunos ficassem mais silenciosos.

No segundo trecho, observamos o uso do Atlas pelos escolares, muitas vezes
influenciado pelas solicitacées ou indicacdes da professora. Nesse caso, no entanto,
partiu do aluno a idéia de o Atlas ser um importante meio de pesquisa para estas

questodes.

Fala que muitos marcaram as casas dos alunos, mas quer apenas que marguem pontos em
comum. Comecam a citar a Ludival, o posto de gasolina, o Varejéo, etc...

Faz quadradinhos do lado dos nomes e fala gue o mesmo simbolo que fizer no
guadradinho tem que aparecer no mapa. Diz gue Micael fez uma ambuléncia toda linda para
representar o posto de saude, mas se tivesse varios postos ia ser dificil ficar desenhando. Entdo ¢
para desenharem coisas faceis e simples. Pede sugestoes para criar o simbolo da escola. Comecam
a falar, Adriana pede para levantarem as maos porque estao todos falando ao mesmo tempo. Eles
falam: “1apis; livro; caderno; menino; professor; lapis, borracha e régua..” Adriana diz que podem
fazer o simbolo que quiser, mas véo escolher juntos. Eder fala para fazer ‘lapis, régua e borracha’ e
todos ficam falando em coro: “Né&ol Naol Naol”
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Sempre chamando a atencao, as vezes falando bem baixinho, outras vezes falando mais
alto quando realmente era necessario, Adriana ia controlando a conversa e ia explicando o que
fazer. Pergunta para Joao Paulo que simbolo faria para o posto de saude e ele respondeu que uma
cruz. Al ela pergunta: "Mas e para a Igreja?” Os outros alunos comecam a dar outras idéias como
‘biblia’... Ela pergunta se ndo iriam confundir com ‘livro’, entdo eles sugerem outras coisas, Como
uma ‘pomba branca’, um ‘livro com uma fitinha vermelha’, uma ‘igrejinha’.

Neste momento da aula, Adriana iniciou uma selecdo dos elementos que
comporiam 0 mapa, especificando que nao era para desenhar as casas, mas sim, 0s
pontos em comum. Também reforgou a idéia de que os simbolos que criassem na
legenda, teriam que aparecer desenhados dentro do mapa no lugar correspondente,

pois a maior dificuldade encontrada nos croquis foi referente a essa questao.

A professora observou também que ndo havia necessidade de desenharem
simbolos complexos e com muitos detalhes, uma vez que os simbolos

convencionais adotam uma representacao mais simples, direta e objetiva.

Em seguida, notamos o desenrolar da atividade quando, alunos e professora
discutiram juntos a escolha dos simbolos para representar cada ponto de seus
mapas. Adriana foi problematizando as sugestbes que os alunos foram dando,
confrontando-as com a possibilidade de parecerem simbolos de outros lugares,
como no caso da cruz poder representar tanto uma igreja, quanto um posto de
saude. Os alunos imediatamente perceberam essa possivel ambiglidade, e
comegaram a sugerir outras saidas, muito entusiasmados. Quando a conversa era
muita, Adriana novamente lancava mao do recurso de falar mais baixo para obter
atengéo, muito embora por vezes teve que ser mais enérgica com suas palavras. Ou
entdo, direcionava um pergunta para um aluno especificamente e, assim, os demais

paravam para escuta-lo.

Surge uma duvida na hora de representar a chacara e as arvores perto do corrego. Adriana
diz gue nao poderiam desenhar arvore como simbolo para os dois. Para representar a Ludival
todos falam ‘sofa’. Estdo falando bastante, todos querem falar. No varejado comecam a falar varias
frutas ao mesmo tempo. Adriana chama a atencao mais alto e pede para pararem de falar e explica
gue uns estdo participando e outros querem falar muito. Fala que tem sugestdes muito boas
aparecendo e que muitos estdo ouvindo, pede para levantarem as mdos e ouvirem os colegas com
respeito. Ficam mais quietos e continuam a falar.

Adriana pede para sentarem em duplas e junto com o colega criar simbolos iguais. Dois
alunos ficam brincando de ‘braco-de-ferro” e Adriana fala que ele nao vai ter folhinha e diz gque os
gue fizerem dois desenhos era para entregar depois os dois. Uns alunos juntam em trés e Adriana
fala para separar, que € dupla. Liga a musica e aos poucos eles comegam a se acalmar e a fazer.
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Jose Diogo atrapalha seus colegas que estao fazendo e estes reclamam para Adriana. Ela o
chama e comeca a ajuda-lo com a atividade. Quando conversam um PouCo ela pergunta se estao
conseguindo ouvir a musica.

Nestas trés passagens, notamos problemas de comportamento dos alunos.
Adriana utilizou-se de varios artificios: ou chamava a atengao mais alto, ou colocava
uma muasica para relaxar e, quando estavam mais agitados, ela perguntava se
estavam conseguindo escutar a musica. De fato, a idéia de criarem simbolos em
conjunto foi muito estimulante para os alunos, que ficaram bastante empolgados e
falavam sem parar, dando a impressao de desordem. No entanto, o que estava
ocorrendo na verdade, era uma intensa participagcdo dos alunos, e ndo o taxado

‘ruido’ ou ‘caos’ na sala de aula.

De acordo com Edwards (1997, p. 47): “A ‘desordem’ € um momento ludico
em que se combina a brincadeira com a seriedade, a agressividade com a dogura, e
também faz parte do que se descreveu como ruido na sala de aula.” Mas, como
dessa forma nao estava sendo possivel chegar a um consenso de simbologia,
Adriana desistiu da criacao de simbolos em conjunto e partiu para o estabelecimento

de uma simbologia Unica em duplas.

A relevancia desta atividade esta no que significa a criagdo de simbolos para
as pessoas. Para Pillar (1996, p.35), os sistemas de simbolos s&o os instrumentos
utilizados pelo Homem para compreender o seu meio e para adquirir conhecimento.
Assim, o conhecimento ndao provém da percepcdo, mas da interpretacdo e da
representagdo do sujeito. Logo, os sistemas simbolicos seriam os instrumentos da
atividade cognitiva que possibilitam ao sujeito explicar o real, representando-o para

Si mesmo.

11:18h. Todos fazem, surgem as duvidas e eles vao perguntando para Adriana, para a
Valéria ou para mim. Adriana fala para a gente gue eles estao muito agitados e que nao deu para
dar uma explicacao boa no comeco. Mas percebe que melhoraram bastante e elogia os
progressos.

Essa passagem ilustrou bem a relacdo da professora com as observadoras.

Toda aula ela conversava conosco, preocupada em esclarecer suas atitudes e
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escolhas. Aqui ela reconheceu que a aula foi um pouco tumultuada, mas que houve

um avango na representacao.

Na aula de conclusdo deste segmento de atividade, as intervencbes dos
alunos foram mais individualizadas. Inicialmente a professora foi passando de
carteira em carteira, mas depois 0s alunos comegaram a dirigir-se para sua mesa, e
ela foi conferindo com cada aluno a cor e o simbolo da legenda e a localizagao dos
pontos de referéncia escolhidos.

Os alunos que foram entregando a atividade pegaram material de leitura
disponivel na classe e, assim, Adriana pdde dar continuidade ao atendimento

individual dos alunos. A tutora também a auxiliou neste trabalho.

Adriana resumiu, em suas palavras, a finalizacdo desta atividade:

Para acalmar os alunos utilizei uma musica com sons da natureza,
mas, mesmo assim, a aula ficou tumultuada. O tempo de duragdo desse
segmento da atividade foi longo, mas o resultado foi muito positivo, pois
todos os alunos, cada um no seu ritmo, conseguiram realizar a atividade.

12 croqui da aluna Ana Paula 2° croqui da aluna Ana Paula
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1.4. Reflexoes sobre essas praticas

Com finalidades muito semelhantes, as atividades propostas seguiram
caminhos distintos, mas propiciaram aos alunos a aquisicdo de conhecimentos a
respeito da representacao do espaco. Varios elementos influenciaram para que cada
professora tomasse rumos diferentes sobre a atividade do trajeto casa-escola, muito
embora tenham tido o0 mesmo planejamento nas reunides gerais do Grupo Atlas.

Além do contexto de cada sala de aula, ja descrito anteriormente, um fator a
considerar fundamental nos resultados das producdes dos alunos, foi a diferenca
entre a topografia do terreno onde as duas escolas estavam inseridas e o
conhecimento das professoras a esse respeito.

Os arredores da escola de Ménica nao foram dificeis de representar, uma vez
que os quarteirbes apresentam o formato de ‘tabuleiro de xadrez’, assim como ruas
pavimentadas e terreno com topografia plana. Ja o entorno da escola da Adriana é
mais complexo, com uma topografia movimentada, ruas de terra irregulares, subidas
e descidas bastante ingremes, chacaras nas proximidades, enfim, varios fatores que

dificultaram a representacao.

Neste contexto, a proposta do passeio ao redor da escola revelou-se bastante
adequada e permitiu que os alunos de Adriana avancassem, pois foi fundamental
para compreender essa complexidade do terreno, assim como interpretar os
desenhos dos alunos, que, por sua vez, tinham mais claros os referenciais proximos
e a forma dos quarteirbes. Nos textos, destacaram os problemas ambientais

encontrados e os desenhos estavam mais claros e semelhantes.

Ménica nao realizou um passeio em volta da escola, porém, obteve maior
clareza nos trajetos quando uniu os alunos em duplas e reforcou a troca dos
desenhos, enfatizando uma interpretagéo do aluno sobre a representagéo do colega
na forma de perguntas escritas. No caso da professora Adriana, foi possivel
perceber que, embora ela tenha incentivado esta troca, nem todos os alunos
obedeceram. Ja Ménica reforgcou mais e obteve melhores resultados, pois solicitou

por escrito.
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Importante notar o modo como ambas foram solucionando alguns pontos que
iam ficando obscuros, bem como a maneira como elas foram redirecionando o rumo

da atividade:

Ao perceber que os alunos lancaram mao de varias folhas para representar o
trajeto, Ménica impés algumas regras, limitando o numero de folhas para a segunda
representacdo. Também, para facilitar a perspectiva dos objetos vistos de cima, ela
abordou em uma aula anterior, um exercicio sobre pontos de vista. Adriana seguiu
um caminho diferente, pois durante as préprias aulas ja foi limitando o numero de
folhas para a representacao, além de deixar que partisse do aluno a percepcao do
ponto de vista de cima. Por outro lado, ao agrupa-los por proximidade de moradia,
percebeu que a atividade foi prejudicada, pois os grupos ficaram muito grandes,
alguns alunos apresentavam momentos de aprendizagem defasados dos demais, e
outros se confundiram, achando que os desenhos deveriam estar iguais, ja que
moravam no mesmo bairro. Tudo isso facilitou a dispersdo e os desenhos néo
apresentaram muitas mudancas em relacdo aos anteriores. Em vista destas
dificuldades, na aula seguinte, Adriana mudou totalmente o rumo da atividade,
passando da representacao do trajeto casa-escola, para a elaboragdo de um croqui

dos arredores da escola.

Um fato curioso que aconteceu, e fez com que Mdnica considerasse que 0s
objetivos da atividade haviam sido atingidos, foi quando, em meio a um ‘ruido’ na
sala de aula, dentro da atividade sobre o trajeto casa-escola, ela chamou a atencéo
de alguns alunos que passavam um bilhete entre eles. Porem, quando observou o
bilhete, viu que eles tinham elaborado um mapa de um trajeto para uma sorveteria

na qual iriam se encontrar apés a aula!

Esse episddio representa a possibilidade de considerarmos o conhecimento
como uma maneira de o sujeito, a partir da experiéncia, dar significado ao mundo ou
dele apropriar-se (PILLAR, 1996, p.36). Além disso, observarmos a forma de como
Ménica e Adriana desenvolveram o tipo de conhecimento situacional (EDWARDS,
1997, p. 98) com seus alunos, uma vez que ambas Ihes apresentaram uma situacao
proxima de suas realidades, levando o aluno a aprender na medida em que
supuseram um problema a ser resolvido juntos. Isto significa dizer que o aluno

ajudou a construir conhecimentos sobre Cartografia, uma vez que os alunos
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trouxeram seu cotidiano para a atividade, transferindo o que aprenderam na escola

para o seu mundo social, ja que se tornaram significativos para eles.

Por outro lado, entretanto, poder-se-ia considerar a presenc¢a de um outro tipo
de conhecimento, o operacional. Segundo Edwards (1997, p. 81), trata-se, por
exemplo, de “usar as operagbes matematicas no interior do sistema numérico, ou
usar a definigdo das palavras homofonas, para classifica-las, no interior do universo
das palavras.” Isto é, o ato de desenhar o trajeto, um ap6s o outro, (principalmente
no caso de Adriana, no qual essa pratica se estendeu por varias aulas), poderia
caracterizar-se por ser a aplicacdo de um conhecimento operacional, muito embora
todo o contexto da atividade estivesse inserido dentro de uma construcdo de
conhecimento situacional pelos escolares. Em outras palavras, a confecgéao
propriamente dita do trajeto significaria, como Edwards exemplificou, a ‘definicdo das
palavras homéfonas’, enquanto que o significado de representar o trajeto pessoal do

aluno, da sua casa para a sua escola, seria o0 ‘universo das palavras’.

Entretanto, essa seria uma analise reducionista do que significa o ato de
desenhar para as criangas, uma vez que o olhar de cada uma esta impregnado com
experiéncias anteriores, associa¢oes, lembrangas, fantasias e interpretagdes, ou
seja, 0 que se vé no desenho nao é o dado real, mas aquilo que se consegue captar
e interpretar acerca do visto, o que lhes séo significativos (PILLAR, 1996, p.36). A
luz disto, cada trajeto se caracterizou como uma construgéo. E é essa construgéo do
espaco e sua representacao grafica que implica uma reconstrucao do espaco fisico
a partir das agdes do sujeito que, por sua vez, nada mais sdo do que uma abstragéo,
seguida de uma reflexdo, e uma reorganizagdo, no plano representativo, das
informacdes extraidas do plano perceptivo (PILLAR, 1996, p.49). Implicam, portanto,

diferentes relagcdes espaco-tempo.

Importante salientar que, quando observamos que o0s objetivos foram
alcangados, significa dizer que os alunos conseguiram construir conhecimentos
acerca da representacao do espago, ou seja, se apropriaram de conteudos que 0s
fizeram capazes de interpretar, criar e ter consciéncia da importancia dos mapas e

seus elementos.

Adriana atingiu essa meta, como vimos nesse segmento, com o desenho do
trajeto casa-escola e com a elaboragcdo do croqui ao langar méao da tecnologia da
fotografia aérea que, por sua vez, possibilitou trabalhar com outro elemento



121

importante da cartografia: os simbolos. Ménica também trabalhou tal como Adriana,
em relacao ao aperfeicoamento da legenda e elaboracédo de simbolos, bem como a
realizacdo de um passeio, porém, foram em aulas desvinculadas do trajeto casa-

escola, a respeito dos servicos publicos.

Essa questdo nos faz admitir quao complicado foi para realizar a selegédo de
um segmento de atividades, pois tanto Ménica como Adriana trabalhavam num
continuum (EDWARDS, 1997, p.102) em suas praticas. Isso quer dizer que suas
aulas nao eram desvinculadas umas das outras, pelo contrario, todas estabeleciam
uma continuidade com a anterior e, assim, iam inserindo novos conteludos

correlacionados de modo a constituirem uma nao-ruptura com o conhecimento.

E possivel ilustrar esta realidade a partir da observagdo de como Ménica dava
continuidade no tempo, sempre procurando ‘amarrar’ a atividade com outra passada.
E como ela dava contigtiidade no espago, posicionando os alunos diferentemente
das ultrapassadas e tradicionais fileiras, mas sim, unindo-os em forma de ‘U’, em
duplas ou grupos. Para Adriana, s6 ndo era possivel estabelecer essa contiglidade
do espago porque sua classe era pequena, mas ela havia confessado querer poder
posiciona-los de outros jeitos. No entanto, o elemento estruturante ‘tempo’
(EDWARDS, 1997, p. 30) sempre esteve ao seu alcance, pois ela procurou, da
mesma forma, trabalha-lo de maneira a melhor aproveita-lo, também num carater de
sucessoes ininterruptas: relembrando atividades anteriores em discussdes orais com
os alunos ou solicitando relatérios descritivos sobre os acontecimentos da aula. A
continuidade € necessaria para que se estabele¢ca uma relagdo mais profunda com o
conhecimento, e o tempo e o espacgo sao de natureza indicativa da relagdo que o

professor faz com este conhecimento, como pudemos ver.
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ACABAMENTOS E ENTREGA DAS CHAVES

Um momento tado esperado em qualquer construcéo civil, que é o da entrega
das chaves, configura-se, neste caso, num momento que ndo se concretiza.

Isso ndo quer dizer que o trabalho fora em vao, absolutamente. A alegoria
nao se aplica porque esse tipo de construgdo que ocorre nas escolas e nas
universidades, em cada pessoa, para cada professor, para aluno, para professor
aposentado, em formagéao, pesquisador, é a constru¢cdo de Conhecimentos, e, para
esta sim, ndo h& entrega de chaves.

Ao passo que houve, a principio, a necessidade de que fosse elaborado um
Atlas Municipal Escolar, seguida da necessidade de reunir um grupo para refletir
sobre seus usos, até o momento em que esse grupo produz Narrativas desta
experiéncia, se instala ai a continuidade, em forma de espiral, de outras
experiéncias semelhantes que virdo a ser planejadas, alicercadas e soerguidas na
medida em que forem revividas. E quantas outras ocorrem, neste exato momento,
ou ocorreram simultaneamente aquela vivéncia, ou que virdo a ocorrer quando
aqueles mesmos participantes se relacionarem com outros alunos, outras escolas,
outros pesquisadores, outras teorias... Num outro tempo...

Sim, o Grupo Atlas, tal como foi formado, com aqueles determinados
professores-pesquisadores, professores-tutores, bolsistas de IC, coordenadores,
turmas de alunos, bem como sob tais circunstancias, ou seja, naquele momento

histérico e naqueles espacos, de fato, recebera seu molho de chaves.
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Os tijolos foram dispostos de uma determinada maneira, as cores das tintas
foram escolhidas, foi construido um cdémodo naquele lugar e ndo naquele outro.

Em outras palavras, a representacao do frajeto casa-escola foi uma das
atividades desenvolvidas por essas professoras com suas turmas, pelo fato de
possuir um potencial de abordagens referentes ao Ensino do Lugar (uma vez que os
alunos iriam trazer informacdes a respeito do espaco cotidiano experimentado) como
também a Cartografia Escolar, na medida em que abarcaria no¢oes de perspectiva,
escala, projecoes, legenda, ou seja, elementos fundamentais para a producao de
mapas, ainda que fossem mapas de criangas (ALMEIDA, 2004, p.11).

Foi possivel identificar o que significou o ato de desenhar o trajeto para as
criangas, cujos olhares eram e sdao impregnados de experiéncias anteriores,
associagoes, lembrangas, fantasias e interpretagbes. Assim, o que se via no
desenho ndo era o dado real, mas aquilo que conseguiram captar e interpretar

acerca do visto, o que Ihes foram significativos (PILLAR, 1996, p.36).

A luz disto, cada trajeto caracterizou-se também como uma construgdo. Essa
construcao do espaco e sua representacao grafica (que implica uma reconstrugao
do espago fisico a partir das ag¢des do sujeito), nada mais sdo do que uma
abstracdo, seguida de uma reflexdo, e uma reorganizacao, no plano representativo,

das informagdes extraidas do plano perceptivo (PILLAR, 1996, p.49).

Como foi possivel observar em um dos casos, uma professora se mostrou
insatisfeita com os trajetos produzidos por seus alunos, alegando que estavam
confusos e incompletos. No entanto, a propria professora ndo conhecia os arredores
da escola. Assim, prop6s um passeio pelo bairro para que pudessem apreender
mais detalhes sobre aquele espaco e “aperfeicoarem” suas representacdes. Tal fora
a surpresa desta professora quando pdde perceber que o terreno ao redor da escola
era bastante irregular, fortemente ingreme, entrecortado por ruas tortuosas,
pavimentadas e de terra, chacaras e matagais. Ou seja, os alunos, dentro do que
lhes era possivel, estavam representando corretamente seus trajetos! Portanto, o
modo como as professoras redimensionaram o rumo das atividades, a partir dos
resultados que as criangcas iam trazendo, também se caracterizou um ponto
importante no que se refere a construgdo de conhecimento também docente acerca

da tematica proposta.
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Aquela experiéncia foi, portanto, bastante enriqguecedora, uma vez que
contribuiu sobremaneira para a construgdo de um novo olhar sobre as relagdes entre
pessoas, entre profissionais de diferentes lugares, entre conhecimentos aprendidos,
ensinados e, acima de tudo, construidos em conjunto.

Restam, todavia, ainda algumas indagagdes. Por exemplo, na tentativa de
compreender como alguns professores desenvolveriam atividades de ensino com
base no Atlas Municipal Escolar de Rio Claro, acabaram-se por emergir diversas
constatacbes outras acerca da lacuna que existe nos cursos de Licenciaturas para a
formagédo de professores das séries iniciais, no que se refere, principalmente, as
nocdes de Geografia e, mais especificamente, ao Ensino do Lugar e a Cartografia
Escolar.

No entanto, a pesquisa que tive a oportunidade de participar revelou-me
algumas pistas no que se refere ao modo com que determinados professores
lidaram com essas questdes, desde que discutidas num contexto de uma agéo
colaborativa. Essa caracteristica foi determinante, pois as relagdes que envolveram
esses professores quando inseridos hum grupo colaborativo de pesquisa (uma vez
que entraram em confronto a convivéncia, as trocas e construgdes de
conhecimentos, bem como as expectativas destes participantes), revelaram uma
série de configuragcdes repercutidas na mediacao entre os valores institucionalizados
e os valores subjetivos, ou, ainda, os movimentos e articulagbes entre Escola e
Universidade, Lugar e Identidade.

Foi possivel perceber, outrossim, que a qualidade das atividades produzidas
no que tange a tematica mencionada, foi conseqiéncia de um conjunto de fatores
engendrados na dindmica de discussdes e leituras do Grupo Atlas - sob o viés da
metodologia da Pesquisa Colaborativa - bem como ao auxilio financeiro
proporcionado pela instituicdo de fomento FAPESP e, por ultimo, devido ao fato de
as reunides de fundamentacao terem ocorrido dentro da Universidade.

Concomitante a esse processo, a dedicacao e responsabilidade de todos os
participantes que, direta ou indiretamente compuseram essa narrativa, fizeram com
qgue pudéssemos vivenciar uma experiéncia Unica, gratificante e produtiva.

Uma vez que tive que lancar mao de uma pesquisa realizada ha seis anos
atras, foi-me necessario realizar uma reescrita daqueles textos, bem como

estabelecer, sobre eles, alguns redirecionamentos e adequacdes de cunho tedrico.
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Nao obstante, esses rearranjos amadurecidos durante minha jornada escolar
e académica constituiram-se igualmente em uma obra semi-acabada. Semi-acabada
porque, como foi dito de inicio, a fase dos acabamentos e a entrega das chaves
nunca se consolidam, ou nao devem se consolidar, em se tratando de Educacéo.

O que construimos durante esse percurso foi e € o lugar onde a Educacgéo faz
moradia. Telhados, moéveis, portdes, pisos, quadros, enfeites, fachadas, pinturas...
Tudo o que pode ser ainda adicionado, ou trocado por outros mais modernos, ou
reposicionados no ambiente, ou restaurados os antigos padrées... Enfim...

Essa construgdo nunca pode parar, tampouco ser esquecida, para ndo mais
termos que reconhecer e, embaragosamente correlacionar nossas crengas

educacionais aquela famosa cancao de Vinicius de Moraes...

“Gra uma casa, muito engracada

Grupo Atlas
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APENDICES

- ENTREVISTAS COM AS PROFESSORAS

— PRIMEIRA ENTREVISTA - PROFESSORA ADRIANA - 2002

Escola: EMEF “Prof. Armando Grisi”.

01. Nome:
R: Adriana

02. Onde Nasceu? Quantos irmaos tém?
R: Nasci em Assisténcia e tenho mais dois irméaos.

03. O que fazia seus pais?
R: Meu pai era maquinista, trabalhava nas extragdes de calcério, mineracdo, etc. Minha mae é dona
de casa.

04. Quando e onde fez o curso primario?
R: Em Assisténcia

a) Como era? O que guarda na memoria?
R: O que teve maior destaque foram as professoras “competentes” e a relagéo intimas que
tinhamos por morar num lugar pequeno, onde todos se conheciam.

b) O que mais gostou?

R: Dos professores, pois por se situar num lugar pequeno, e até mesmo isolado, tem um
envolvimento diferente com a comunidade, um relacionamento diferente. Os professores falam
com carinho do passado e dos outros alunos, pois conheciam as familias.

c) De qual professor mais gostou?

R: Me lembro com carinho da Dona Edna, professora da 4% série, porque ela era muito boa
professora, muito carinhosa e me incentivava muito. Teve outras também, a Maria do Carmo do
ensino infantil, lembro que era muito carinhosa, se dedicava ao magistério com prazer. Essas
duas foram exemplos, porque tudo vocé vai seguindo com exemplos.

d) De qual professor menos gostou?
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R: Dos que eu nao gostei, tive bastante no ginasio, por ndo criar muito vinculo, mas ndo lembro
direito, a minha de Geografia era péssima (risos) a de Histéria super tradicional, sé trabalhavam
livro didatico. O que mais levava a gente para sair da escola era o de Artes, o Diva era rodeado
de pracas, e a gente saia pra desenhar a natureza.

e) Como era a disciplina? (Comportamento)
R: A classe era bem calma, tinha alguns meninos mal comportados no primario, mas todos
faziam a licao e prestavam atencao quando a professora explicava.

f) Como eram os livros didaticos?
R: Cartilhas... Lembro um pouco de um livro de Portugués porque tinha poesias.

g) Como eram os livros usados?
R: As professoras levavam livros para os alunos, porque a escola era pequena e nao havia
biblioteca. Eram livros classicos, Patinho feio, A Bela Adormecida, etc.

05. Quando e onde fez o curso secundario?
R: Fiz o magistério na escola Joaquim Ribeiro, em Rio Claro.

a) Como era? O que guarda na memoria?

R: Muitos alunos comprometidos e muitos descomprometidos. Os professores parecem que nao
tinham vontade de ensinar, ndo participavam. A classe era bem dividida, metade comprometida,
metade nao.

b) O que mais gostou?
R: Da professora de Didatica, bastante tradicional, mas muito competente e exigente.

c) De qual professor menos gostou?
R: Do professor de Portugués, pois podia trabalhar melhor o portugués.

d) Como era a disciplina? (Comportamento)
R: Metade da classe atrapalhava muito, ndo era comprometida.

e) Como eram os livros didaticos?
R: Lembro de alguns de Psicologia, Filosofia, e de histérias.

f) Como eram os livros usados?
R: A tradicdo no magistério ndo era a leitura, mais quadro negro.

06. Quando e onde fez o curso de graduacao?
R: Fiz Pedagogia na Unesp em Rio Claro, terminei em 2000 e minha habilitacdo é em Administracdo
Escolar.

a) Como era? O que guarda na memoria?
R: Era um curso bom, exigente, tinha muitas leituras, mas trabalhava durante o dia todo nos
primeiros trés anos, o que foi um pouco cansativo.

b) O que mais gostou?
R: Das discussdes na sala de aula, dos professores.

c) De qual professor mais gostou?
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R: Da professora Tereza Seggato, da disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino.

d) De qual professor menos gostou?

R: De alguns professores das disciplinas introdutérias: Introdugdo as Ciéncias, Geografia,
Histdéria, mas ndo me lembro muito bem o que foi abordado. O contelido que deixou a desejar,
nao respondeu as expectativas do curso.

e) Como era a disciplina? (Comportamento)
R: Bom

f) Como eram os livros didaticos?
R: Nao usavamos muitos livros didaticos.

g) Como eram os livros usados? (Tem algum?)
R: Das disciplinas que pedia leitura de livros de literatura.

07. Tem especializacao? Aperfeicoamento? Pos?
R: Habilitagdo em Administragéo Escolar, entre 1996 e 2000 e procuro entrar no mestrado.

08. Porque escolheu a faculdade de Pedagogia?
R: Porque é uma boa faculdade e acho que o ensino tem que ser publico, assim procurei uma
universidade publica.

09. Trabalhava enquanto estudava? Onde?

R: Quando eu terminei 0 magistério, eu fiz algumas outras coisas € resolvi ir dar aula. Quando eu ja
dava aula ha uns trés anos, surgiu a idéia de fazer Pedagogia, mas eu trabalhava em duas escolas.
No Caic, a tarde, no ensino fundamental e numa pré-escola. Durante trés anos eu fazia a graduagéo
a noite e trabalhava os outros dois periodos em escolas da periferia, porque essa & uma
caracteristica minha, nunca gostei de trabalhar em escolas de area central, porque ndo sédo alunos
daquela regido. Eu gosto mais de trabalhar com alunos que sédo daquele bairro, que a comunidade é
mais préxima... No ultimo ano eu trabalhei um periodo sé, porque eu ja era efetiva e tinha que fazer o
trabalho de conclusdo de curso. Quando eu me formei trabalhei com ensino fundamental e EJA,
depois eu me efetivei no ensino infantil. Deixei o EJA, que eu tava adorando, mas s fiquei trés
meses, porgue ja pensava em fazer mestrado, tinha entrado no grupo do Atlas e ja tava muita coisa.

10. Como entrou na escola pela primeira vez para lecionar?
R: Como professora Eventual, numa escola perto de minha casa.

11. Em que escola lecionou? Quando? Quais disciplinas?

R: Lecionei em aproximadamente seis escolas, incluindo Pré-escola, Ensino Fundamental,
Alfabetizacéo de Jovens e Adultos, mas gosto mais de 3° série.

Sobre as condigbes de trabalho

12. Quantas horas vocé trabalha semanalmente?
R: Dezesseis horas/aula semanais.

13. Periodos em que leciona?
R: Manha

14. Numero de classes?
R: Uma

15. Usa livros? Quais? Porque escolheu este ou aquele?
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R: Uso diversos livros didaticos que a escola dispde, apesar de que gostaria de trabalhar com outros
de melhor qualidade.

16. Aponte outros instrumentos de trabalho.
R: Revistas, Jornais, pesquisas na Internet quando o assunto & novo; para-didaticos...

17. Ha ou havia biblioteca na escola?

R: Nao, mas existem alguns livros que professores podem usar, mas alunos ndo podem retirar. Eu
tenho que retirar os livros e distribuir aos alunos, mas nao tem livros suficientes para o ano todo. Eles
também Iéem gibis e pequenos livros. Acho que a escola é a Unica fonte de leitura para os alunos.

18. Sai com os alunos da escola? Desenvolve atividades extraclasse? Quais? Como é sua
relacdo com eles?

R: Sempre que possivel, procuro sair com eles. Fomos conhecer o projeto Reciclar 2000; Fomos
visitar Holambra, a ETA, o centro da Cidade, e ndo encontro problemas ao sair com eles, temos uma
boa relagéo.

19. Ha ou havia reunides com outros professores? Para qué?

R: Somente o HTPC, mas ele é insuficiente para planejar as aulas. Assim, acabamos usando o
intervalo para conversar, que deveria ser um horario de descanso. Sinto falta de um espago para
sentar e conversar com outros professores as questées pedagégicas mesmo.

20. Como sao suas relacoes com os outros professores? Com a direcao? Com a equipe de
apoio (merendeiras, inspetor de aluno, segurancga, secretaria, etc)?

R: Tenho uma 6tima relagdo com os professores e funcionérios, inclusive de amizade. A diretora ndo
fica na escola pela manha, apenas a tarde e a noite, por isso ndo temos muito contato.

21. Como sao suas relacoes com as autoridades da Secretaria de Educacao e Diretoria de
Ensino?

R: Considero a Secretaria bastante aberta, vou para la com bastante freqliéncia, pois participo de
algumas em reuniées como organizagbes de simposios, do Conselho da Merenda, tenho uma étima
relagdo com esses 0rgaos.

22. Como é seu contato com os pais? O que espera deles?

R: Apesar de estar com a mesma turma do ano passado, ha muitos pais que ainda ndo conheco.
Temos apenas uma reunido por bimestre e entdo eu procuro marcar com esses pais em outros
horarios, no htpc, mas mesmo eu mandando bilhetes, tem muitos pais que ndo vem.

23. Descreva uma aula, de Historia, Ciéncias e Geografia?

R: Nas minhas aulas trabalho bastante com textos, fazemos leitura em conjunto, os alunos Iéem
trechos, e fazemos discussdes. Como a escola ndo dispde de muitos mapas, em Geografia eu uso
alguns mapas dos livros didaticos.

24. Como avalia os alunos? Sua forma de avaliar mudou desde que iniciou a carreira docente?
R: Avalio de diversas formas, desde o ano passado verifico o desenvolvimento do aluno, pois me
preocupo com a chegada deles na quinta série, ja que o tempo de aprendizado no primario é outro.
Anteriormente as notas eram via prova, agora utilizo a avaliagdo continuada, acompanhando o
desenvolvimento nas atividades em sala de aula, em casa e em atividades alternativas.

25. Como se relaciona com as classes?
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R: No decorrer do ano passado e este ano construiu-se uma relagéo boa e calma. Somente com as
professoras eventuais que os alunos sao mais inquietos. Algumas vezes tenho que ser mais enérgica
para incentivar os alunos que ndo fazem as tarefas.

26. Como vé a relacdo da escola com o mundo exterior?

R: Essa escola € um pouco isolada da sociedade. Acho que deveriam investir em mais atividades
para integrar escola e comunidade, sendo fica um espaco fisico diferente daquele bairro que o aluno
vive. Os alunos ndo véem a escola como pertencente a eles, e a escola tem que pertencer aos
alunos.

27. Exerceu outra atividade além do magistério? Qual?
R: Participo de um grupo de pesquisa sobre o impacto do Fundef, minha parte é analisar o impacto
em Rio Claro, além de curso de Inglés.

28. O que faz nas férias? Viaja com a familia? Para onde?
R: Sempre procuro viajar com a familia, e também aproveito para colocar as coisas em ordem, e ler o
que nao pode durante o ano.

29. Como se atualiza? Faz cursos? Como fica a formacao continuada?
R: Por enquanto apenas os cursos oferecidos pela Secretaria de Educagao.

30. O que pensa a respeito da escola de hoje em comparacdao com a de ontem? Qual sua
posicao?

R: A escola tem que mudar, pois acho que ela tem que dar conta de tudo, e hoje a informagéo muito
rapida impossibilita isso. A escola melhorou da de ontem, mas € dificil comparar, os alunos ndo sao
0S Mesmos, 0 pensamento nao € o0 mesmo, ela tem que mudar muito ainda.

31. O que mudou?
R: O modo de ensinar.

32. O que fazer para melhorar a escola de hoje?
R: Buscar cada vez mais conhecimento, e abrir um espaco para discutir dentro da escola.

33. Quais os principais problemas da escola da escola de ontem? Quais as qualidades?
R: Ela somente estava para lidar com os bons alunos, os maus eram excluidos, mas era disciplinada.

34. Se tivesse o poder de intervir na escola, onde mexeria?

R: Mexeria colocando mais horarios na escola, mas nao de aula, mas para ndo termos que levar
tanto servigco para casa. Assim aumentaria a dedicagdo no preparo das aulas, as leituras e as
discussoes.

35. Faz registros em suas aulas? Como faz? Com que freqiiéncia? Usa esses registros? Para
qué usa?

R: Registro no caderno, todo dia, e entrego para coordenadora, mas na escola o caderno é
responsabilidade do professor. Assim eu posso verificar o que dei, mesmo nos anos anteriores, para
planejar aulas futuras.

— SEGUNDA ENTREVISTA — PROFESSORA ADRIANA -2008
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- Seis anos se passaram. Quais as memdrias que vocé tem do grupo de pesquisa, 0 hosso
“Grupo Atlas”?

R: Foram memérias muito boas, guardo boas memérias do grupo, foi muito importante para a minha
formagdo. Tanto como professora do Ensino Fundamental, tanto como pesquisadora. Porque tinha
essa caracteristica no grupo, de pesquisa colaborativa, e coincidiu quando eu estava entrando no
mestrado. Eu sempre gosto de estar vinculada com algum grupo de pesquisa, e era bom porque era
muito refletido a nossa pratica, com um material novo, de poder trabalhar com a realidade dos alunos,
com o meio ambiente, com tematicas que sempre me aproximaram. Boas memorias dos colegas,
professores, dos professores que trabalharam junto com a gente, os... (... tutores?) E mesmo, os
professores-tutores, nem lembrava mais esse nome! (risos) Foi muito legal trabalhar com a Arlete, a
Ligia, o Sérgio, a Maria Silvia, a Valéria, que s6 guardo boas recordagdes do grupo. O professor
Wenceslau ja tinha sido meu professor na graduagao, mas ali a gente aprimorou o contato... Foi uma
relagéo diferente. A professora Rosangela, aprendi muito também... Eu acho que foi uma experiéncia
muito valiosa.

- Como eram os momentos de discussoes?

R: Quanto aos textos de fundamentagédo teérica, tinha mais aquela questdo da narrativa, que o
Wenceslau sempre chamava atencéo... Tinha também, ndo chegavam a ser discussoes tedricas, mas
que eu gostei muito também foram aquelas oficinas que a gente acabava fazendo no grupo,
principalmente a do Sérgio, que levou a gente pra fora... Porque discutia conceitos que nds, como
professores de Educagdo Basica ndo tinhamos tanta formagdo. Entdo essas oficinas, para a
formagao pedagogica, foram excelentes.

Quanto aos outros momentos de discussdes, eu achava muito valioso aqueles em que, a gente dava
aula, trabalhava junto para planejar, fazia o registro da aula e depois discutia o registro da aula. Acho
que isso era muito importante, porque tinham trés visdes diferentes, a minha, a do professor-tutor, e a
do estagiario que acompanhava, entdo era um momento que a gente podia unir, trés formagoes
diferentes, pensando sobre a mesma aula. Foram momentos valiosos para a formagao enquanto
professor.

- Como era a sua relacao com as professoras-tutoras?

R: Para mim eu nunca achei estranho, primeiro porque eu sempre aceitei muito bem estagiarios na
classe, mas quanto a presenga do tutor, no inicio, os alunos estranharam a presenga de outro na
sala, mas pra mim era natural porque a gente tinha planejado antes. Entdo eu nao via como alguém
que estava fiscalizando, vendo o que eu estava fazendo de certo ou errado. Até poderia estar
fazendo coisas erradas, mas era um processo de formacdo. Depois a gente conversava e eles
falavam: “Olha, acho que aqui isso nao ficou legal, isso precisa melhorar, etc.” Entédo eu o via como
um parceiro, é légico que ele era mais especifico em alguns conteddos, o que é caracteristico de sua
formagéo. Se vocé pega um professor que tem Licenciatura em Historia, em Geografia, ele vai saber
mais sobre aquela area, do que aquele que fez uma Pedagogia e vai saber um pouco de tudo... E
muito amplo... E também, como o tempo acabamos criando lagos de amizade, e isso acabou
facilitando. E o tutor também criava com os alunos... Porque nao é sé vocé, ali na classe é todo um
conjunto, eu, o tutor, os alunos, o ambiente da escola, que as vezes até atrapalhava, a Arlete
comentava que se sentia sufocada, porque a classe era muito pequena, e faziamos trabalho em
grupo, e eram alunos de 32, 42 série, eles falam, andam, é caracteristico da idade...

Os alunos estranharam, mas eles sabiam que eu faltava uma vez na semana porque ia a um grupo
de formagédo, e que ia chegar um momento em que eles iriam conhecer as pessoas que eu
trabalhava... Eu sempre fui muito de conversar com os alunos do que eu fazia. Eu dizia: “Olha, essa é
a professora tal, nds vamos fazer tal atividade, depois eu vou levar para eles verem no grupo...” entao
eles ja sabiam, eu sempre conversava muito com eles.

- O que enriqueceu em sua pratica/vida essa experiéncia?

R: Na minha pratica enquanto professora, foi aquela mudanga que a gente percebeu na convivéncia
do grupo Atlas, porque depois eu logo me afastei da escola, eu pedi licenga sem vencimentos, e
quando terminou minha licenca eu voltei um dia para a sala de aula. Entdo eu nao tive mais como
colocar aquilo em préatica com os alunos & na escola. Eu acho que refletiu mais na minha formagéao
enquanto estudante, na pds-graduagdo, como pesquisadora... Vocé aprende muito... Mesmo agora
eu trabalhando com alunos da graduagao com formacao, eu uso aquela experiéncia para passar pra
eles.

- Foram dois anos de licen¢a?
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R: Foram. Eu tirei de Outubro de 2003 e voltei em Dezembro de 2005, voltei um pouco antes, estava
quase terminando, porque defendi em Margo de 2006. Havia uma preocupacdo minha e também da
diregdo, porque a professora que ficou com a classe escolheu e também tirou licenca, e quem ficou
foi aquela professora eventual que ficava na época do grupo. Eu estava participando de uma outra
pesquisa, também colaborativa e com apoio da Secretaria Municipal de Educagéo, e tinha muita
relagdo com o grupo Atlas. Entdo o coordenador pediu para que eu ficasse na secretaria porque logo
eu iria escolher a Diregdo, e também porque ai ndo atrapalhava os alunos. Entdo eu voltei s6 um dia
pra poder pedir outro afastamento, ai fiquei com um trabalho de formagao na secretaria e logo optei
pela Diregao. E sai de novo (risos). Agora estou afastada por causa do Doutorado.

- Em algum momento teve vontade de desistir?

R: Quando eu ingressei no grupo, no inicio eu achei que ia ser um desafio muito grande, para a
minha formagao enquanto professora. S0 que eu ja estava desejando um outro caminho, fazer um
mestrado na area que era de meu interesse, que nao era aquela area. Naquele inicio eu fiquei entdo
muito preocupada porque seriam coisas muito diferentes e também estava fazendo uma outra
pesquisa com uma professora da Unesp sobre Financiamento, etc. Mas também eu nao tinha certeza
se iria para o mestrado, entdo, eram possibilidades. Entdo naquele comeco eu senti que a sobrecarga
ia ser muito grande, mas depois vocé comega a se envolver no grupo e ai foi. S6 que quando eu
estava ja no segundo ano do grupo, que ja tinha entrado no mestrado, ai comegou a complicar, eu
tinha muitas coisas, tinha as disciplinas, tinha a escola, o grupo do Atlas, entdo ai tudo comecgou a
ficar muito puxado. No final do ano, com a indicagdo para uma bolsa, eu vi que tinha que desistir do
Atlas. (Nao dava para ter as duas bolsas?) Nao, e eu fui fazer mais disciplinas que coincidiam com
os dias que a gente tinha encontro. Conversei com a professora Roséngela e acabei saindo um
pouco antes de sair da prefeitura. (E, eu perguntei se teve vontade de desistir, mas vocé acabou
desistindo nao é?) Sim, mas foi mesmo por necessidade, nio foi porque eu ndo gostava do grupo e
porque aquilo ndo interessava, ndo, foi porque as condi¢des mesmo nao permitiram.

- Se entrasse em algum grupo semelhante hoje, como seria?

R: Eu tive uma outra experiéncia semelhante que envolvia outros municipios, e no mestrado também
eu fiz mais duas pesquisas, mais como auxiliar de pesquisa, eu fazia coleta de dados com um grupo
muito grande, interdisciplinar, que envolvia varias universidades... O que diferenciava muito era a
questdo da pesquisa colaborativa, pois era financiado pela Fapesp, era sobre Politicas Publicas e
trabalhava com a formagao, com aquela coisa de se trabalhar em conjunto, e muito da experiéncia
que eu trouxe do grupo Atlas me ajudou, porque eu tive que conviver com pessoas com formagao
muito diferentes, tinha a necessidade de se refletir sobre um material que haviamos produzido juntos,
uma producgdo coletiva, era semelhante...

- O seu mestrado vocé fez sobre formacao de professores?

R: Nao, la na Usp foi relacionado a Estado e Sociedade e na minha area eu estudava Direito a
educacdo, que eu fiz uma andlise junto a duas promotorias da infancia e juventude, como eles
atuavam para garantir o direito ao estudo de criangas e adolescentes. (Legal, € um tema mais
engajado...)

- E o doutorado, vocé continua nessa linha?

R: Sim, na mesma diregao, sé que agora & pensar um pouquinho em como esses casos que vao pra
justica sdo julgados, como que a educagao, recorrendo aos sistemas de justica possibilita que as
criangas e adolescentes tenham esse direito a educacgado efetivado. (Vocé defende quando?) Estou
no segundo ano, tem ainda mais quatro, entdo minha previsao de defesa é para o final de 2010.

- Como era e como passou a ser a relagao com o ensino de Geografia (principalmente no que
se refere a Cartografia escolar e Ensino do lugar), mesmo que vocé nao tenha efetivamente
voltado a dar aula, mas o que ficou depois do grupo?

R: Ja no decorrer daquele periodo, esse reflexo ja pdde ser percebido nos trabalhos com o grupo,
com a introdugéo do Atlas, que ja tratava do ensino do Lugar... A gente sempre buscou trabalhar os
conteudos com relagdo ao municipio, a comunidade, mas havia uma auséncia muito grande de um
material. A gente tinha que recorrer ao Arquivo, juntar informagbes que eram nossas, que eram muito
precarias. Entdo com o Atlas, ajudou muito a trabalhar com esses assuntos. Mas o que mais
contribuiu foi o olhar de como trabalhar isso com o aluno, porque ndo era simplesmente pegar o Atlas
e seguir como um livro didatico, se bem que eu nunca tive essa posi¢cdo, mas j& quando a gente
entrou no Atlas, a gente sabia que tinha que fazer de uma forma diferente. Trabalhar daquela forma
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me dava muito prazer, eu gostava muito, de sair com os alunos, fazer trabalho de campo, relatérios,
trabalhar registros de diferentes formas. O que mais foi marcante foi o modo novo de trabalhar com
0s mapas, com aqueles la da Valéria (Os croquis...), isso, os croquis, as fotografias aéreas, porque
daquilo eu ndo tinha nogdo nenhuma, e se eu nao tivesse tido contato com aquele material, ndo
saberia como trabalhar com os alunos. Entdo aquilo foi bem diferente pra mim, e o resultado foi muito
positivo com os alunos.

- O que sentiam quanto a presenga de uma ou mais pessoas observando e registrando suas
aulas?

R: Pra mim era normal ter alguém observando, registrando, porque eu 0s via como alguém que
estava me ajudando, no momento se eles percebessem que alguma coisa ndo tinha saido como a
gente planejou, eu acho que tinha que ser visto no momento de formagao nossa, e depois a gente
acabava refletindo. O que as vezes eu achei que faltava, era que nem todos falavam, uns tutores
falavam, mas outros deixavam meio velado e aquele velado incomodava, porque para mim era legal
eu saber em o0 que nao foi tdo bem conduzido na aula, que poderia ter sido conduzido de outra
forma... Alguns conseguiam explicitar, outros ja tinham como estratégia, forma de trabalho, velar...
(Talvez pelo fato de nao querer impor nada, ou nao demonstrar qualquer tipo de hierarquia...)

- Lembra-se de algum detalhe daquela turma de alunos de 2002? (comportamento, resultados,
disposicao das carteiras, dilemas...)

R: A sala era muito pequenininha e a turma grande, era uma turma, assim, boa, dadas as realidades
daqueles alunos... Eram agitados, mas é caracteristica da faixa etaria, um ou outro era mais
explosivo, mais danadinhos, tinham outras criangcas com mais dificuldades de aprendizagem, ai o
trabalho tinha que ser mais proximo, mais individualizado deles... Mas era uma turma que se envolvia
nas coisas, ndo era aquela turma apatica, que nada do que vocé trazia eles se interessavam. (E, eles
participavam mesmo!)

- Quando entrou para a dire¢cdao? Quais os pros e contras quando comparado a docéncia?

R: Foi final de 2005, comecei na escola em janeiro de 2006. Foi uma experiéncia pra mim muito
positiva, primeiro porque foi um desafio, que era montar uma escola, pois quando eu escolhi la a
escola ndo estava pronta ainda, era uma escola de educagao infantil, e na minha trajetéria eu ja tinha
trabalhado com educacéao infantil, era 14 na Assisténcia, onde meus pais moravam, onde eu cresci,
mas 0 que mais me interessou foi por ela ser nova, e porque la eu poderia construir tudo da forma
que, vamos dizer, a gente sempre estudou e acha que deveria ser. Teve os desafios de montar a
burocracia que é uma escola, tive que aprender tudo, ai chega os outros professores junto com vocé,
mas foi bom porque pude escolher, desde a cor da escola, até o mobiliario que ia ser montado.
Porque quando eu estava na Secretaria e j4 sabia que ia para aquela escola, a gente sempre
conversava, eu pedia tal coisa, carteiras moduladas, etc. (Legal, ficou bem ‘a sua cara’!) Ficou,
tanto € que eu nem tenho o que falar da escola (risos). E claro que tem coisas que te limitam, o
profissional vem, por escolha, e a gente ndo pode interferir. Mas os monitores, os eventuais, a gente
pode contratar, entdo a gente fez uma selegdo na escola... Outro desafio foi em relagdo a
comunidade, pois mesmo eu conhecendo a comunidade e eles me conhecendo, quando isso
acontece a relagao é diferente, tem o desafio da cobranga. E 1a comecgou a ter educagao infantil que
antes nado tinha, fora a questao do planejamento da escola, montar conselho... Entdo tudo eu fiz do
zero, e por ser a escola pequena, o médulo sé comportava um diretor e um coordenador (Nao tinha
vice?), ndo, depois a gente conseguiu mudar o coordenador para um vice e a gente sempre
trabalhava em conjunto, dividindo tanto o pedagégico, como o administrativo. Tentava passar para os
professores, levei um Atlas que era meu para a escola, mas é dificil, porque € muito pouco tempo
para trabalhar formagao com esses professores, ainda mais pré-escola que tem uma outra visdo, mas
com alguns a gente conseguiu, eles levaram o Atlas pra sala de aula, fizeram algumas coisas, como
trabalhar com a cidade, tentar localizar o distrito de Assisténcia no mapa, etc. (Mas nao tinha um
grande numero de Atlas?) Nao, tinha dois porque néo foi feito mais, o professor reproduzia... Teve
um HTPC que eu apresentei o Atlas, mostrei como eles poderiam estar trabalhando, mas o HTPC é
de duas horas a cada quinze dias, entdo dificulta um pouco. (Mas o importante é estar
multiplicando...) é, na medida do possivel, gostaria que fosse melhor, mas ndo deu. (Essa seria
outra pergunta, se vocé incentiva o uso do Atlas). Entdo, o ano passado veio um professor de
Lisboa a Rio Claro, Jodo Barroso, e uma professora da Unesp me ligou, dizendo que ele ia ficar um
periodo do dia vazio, e que se eu ndo gostaria de leva-lo para conhecer a cidade. Eu disse que ndo
era guia turistico, e que o que poderia fazer era leva-lo para conhecer algumas escolas. Liguei na
Secretaria para ver que escolas poderia visitar e ai fomos para uma creche e uma de ensino
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fundamental. Ele era muito atencioso e quando a gente foi numa escola de primeira a quarta, ele
perguntava como era o ensino do Lugar e ele viu o Atlas e quis folhea-lo. Ai a coordenadora que nos
acompanhava na visita disse que esse material estava desatualizado, porque aquela parte final dos
bairros ndo estava atualizada. Naquele momento, eu me ofendi, porque eu acho que pode estar
desatualizado, mas ele serve como fonte de pesquisa para o aluno, e a partir daquilo o aluno
atualizar. E sempre os bairros vao estar em expansao... Mas é que a pessoa, apesar de conhecer o
trabalho do Atlas, € que aquilo vai se perdendo nas escolas. (Eu imagino, porque a gente viveu
aquilo e sabe da importancia do Atlas) E, da para trabalhar de muitas formas... (Eu tive contato
com outros Atlas com meus alunos, mas nao sao tao bons quanto esse de Rio Claro...).

- Fez pés-graduacao? (Quando, onde, titulos...)

R: Fiz a graduagao na Unesp, Pedagogia. Terminei em 2000, minha habilitagdo é em Administracdo
escolar. Fiz o mestrado na Usp em 2003 e terminei no comecinho de 2006, e em 2007 entrei no
doutorado, também na Usp, na mesma linha tematica que é ‘Estado, Sociedade e Educagao’.

- O fato de ter nascido em Assisténcia influenciou a opcao de hoje ser diretora de uma escola
de 14?

R: Eu nasci em Assisténcia, influenciou assim, porque tinha outras escolas, mas como tinha aquela
que eu conhecia e que era uma escola nova, ai eu fiquei muito tentada em escolher aquela. E 16gico
que tem um processo de escolha, tem a questao de ser longe, era uma escola pequena, eu ia ter que
fazer tudo, mas pra mim foi muito bom, porque aprendi a fazer, desde uma ficha de matricula, até
orientagao pedagdgica para professores.

— PRIMEIRA ENTREVISTA - PROFESSORA MONICA -2002

Escola: EMEIEF “Anténio Maria Marrote”

01. Qual o nome? Quantos irmaos tém?
R: Ménica. “Tenho 4 irm&os sendo duas mulheres e dois homens”.

02. O que fazia seus pais?
R: Pai - caminhoneiro; mae — comerciante (bar).

03. Quando e onde fez o curso primario?
R: “No Indaia, em 1976".

a) Como era? O que guarda na memoria?

“Era uma escola mais elitizada, embora publica. Tinha mais respeito, ou era medo. Me lembro de
o professor falando e o aluno ouvindo. O professor como o Unico que transmitia o conhecimento.
Eu gostava da escola, fui aluna da Arlete, eu aprendi a fazer resumo com ela, e aluna da Maria
Silva também”.

b) O que mais gostou?
“Da professora Maria Helena. Ela era muito humana, delicada, respeitava”. Era uma terceira
série.

c) De qual professor mais gostou?
“Como disse, da professora Maria Helena”.

d) De qual professor menos gostou?
“Era uma professora da segunda série, eu ndo me lembro o nome, ndo gostei porque nao
consegui aprender matematica, e porque ela era muito brava e nao admitia o erro”.

e) Como era a disciplina? (Comportamento)

“Era tranquilo. Tinha um diretor que todos morriam de medo, sua presenga impunha respeito.
Tinha-se mais respeito. A educagao que a familia passava esta em falta hoje, e influenciava na
vida dos alunos.”
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f) Como eram os livros didaticos?
“Gente, eu sé me lembro da cartilha Caminho Suave, mas tinha um livro de exercicios de fixacao.
Coisa que nao tinha eram livros de literatura, néo tinha biblioteca...”.

g) Como eram os livros usados? (Tem algum?)
“Cartilha e livros de fixagdo.”

04. Quando e onde fez o curso secundario?
R: “No Ribeiro, em 1985”.

a) Como era? O que guarda na memoria?
“Tinha uma professora que eu ndo suportava porque ndo aceitava as respostas, porque
queria que fosse igual da apostila. Era de Didatica.”

b) O que mais gostou?

“Nao gostei de muitas coisas, nao sai de 14 com boa intencédo, acho que uma coisa boa que ficou
foi o fato de eu ser da comissdo de formatura, o que eu gostava era da lideranga, eu fazia parte
do conselho humano, me politizei.”

c) De qual professor mais gostou?
“Eliete de Lingua Portuguesa. Ainda lembro dela quando dou aula, pois lembro que ela mantinha
o tom de voz, era delicada, mesmo para chamar a atengdo. As aulas dela eram muito étimas”.

d) De qual professor menos gostou?
“Além da de Didatica, tinha o de Quimica, que ndo ensinava nada, mas a de Didatica marcou
mais”.

e) Como era a disciplina? (Comportamento)

“Quanto mais crescido pior é, adolescente... A gente era meio barra pesada, mas no sentido de
nao aceitar as coisas do jeito que era, discutir com o diretor, queria qualidade de ensino..., mas
quanto a bagunga, ndo bagungava nao”.

f) Como eram os livros didaticos?
“N&o tinha livros didaticos”.

g) Como eram os livros usados? (Tem algum?)
“Bibliografias dadas pelos professores e apostilas. Me lembro de um livro do Frenet”.

05. Quando e onde fez o curso de graduacao?
R: Nao fez.

06. Tem especializacao? Aperfeicoamento? Pos?

R: “Néao, somente o curso de capacitagéo feito pela prefeitura todos os anos, desde 1995. Era
realizado na Secretaria de Educagéo e, as vezes, quando acontecia algum problema, na propria
escola”.

a) Como era? O que guarda na memoria?
“Como é né, porque nao acabou. Depende, as vezes € produtivo, depende da dinamica do
professor, as vezes saimos cansados e pouca coisa é valida, mas os contetdos sdo bons”.

b) O que mais gostou?

“Dos cursos de Lingua Portuguesa e de Matematica, embora os problemas de dinamica, etc. Eu
fiz um curso bom de 40 horas com uma professora do Parana sobre a utilizacdo do corpo na
representacdo, na aula, através de teatro. Teve uma professora que era contadora de histérias
também muito boa”.

c) De qual professor menos gostou?
“Nao tem o que se menos gosta, mas 0 que menos aproveita”.
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d) Como era a disciplina? (Comportamento)
“Tem de tudo, gente batendo papo, falando no celular, prestando atencdo..., depende das
circunstancias do curso”.

e) Como eram os livros usados? (Tem algum?)
“Nao usavamos livros, s6 apostilas”.

07. Porque escolheu a faculdade de ... ?
R: Nao fez.

08. Trabalhava enquanto estudava? Onde?
R: “Nao”.

09. Como entrou na escola pela primeira vez para lecionar?
R: “Através de um processo seletivo. A gente se inscreveu e depois eles chamaram, mas o primeiro
contato foi através de uma avaliagao”.

10. Em que escola lecionou? Quando? Quais disciplinas?

R: “A primeira foi no Paulo Kéelle (EMEI), em 1980 numa pré-escola. As condi¢cdes eram boas, fiquei
pouco tempo; numa Instituicdo, trabalhava em projeto de esforgo escolar, foi em 1990; no
Educandério, as condigbes eram precarias, ndo tinha material, apoio da instituicdo, também
influenciava o fato de ser internato...; Nosso Lar, em 1994. Os problemas estavam entre Secretaria de
Educacao e Instituicdo. Nao sabia quem eu obedecia; em 1995, na EMEIEF Jardim das Palmeiras
(CAIC). Entrei quando comegou a funcionar. Era a tUnica escola que tinha biblioteca. O problema era
que mudava muito o diretor, assim nao dava continuidade, o pessoal era bem carente... ainda estou
la a tarde. A dificuldade era quanto a dificuldade de aprendizagem; e agora o Marrote em 2001. Tem
duas situagdes, € legal, bem estruturada, com corpo docente que se mantém ha um bom tempo, o
diretor também, o ensino fundamental comegou ha 2 anos, procuramos instruir esse ensino na
medida do possivel, o que é complicado, dentro de uma pré-escola, mas la as coisas fluem, fizeram
reforma o que melhorou para os professores e para os alunos”.

Sobre as condicdes de trabalho:

11. Quantas horas vocé trabalha semanalmente?
R: “Mais ou menos, 40 horas/aula.”

12. Periodos em que leciona?
R: “Manha e tarde.”

13. Numero de classes?
R: “Duas”.

14. Usa livros? Quais? Porque escolheu este ou aquele?
R: “Uso de manha. De Lingua Portuguesa (Tempo de Saber) e de Matematica que ndo me lembro o
nome. S&o adotados pela escola através de um consenso entre as professoras”.

15. Aponte outros instrumentos de trabalho.

“Nao trabalhamos s6 com livros didaticos, mas literarios, jornal para consulta, videos, muasica, mapas,
poucos, mas temos, tem maquina de xerox que permite trés atividades por semana para cada
classe”.

16. Ha ou havia biblioteca na escola?
“Tem uma pequena, mas tem”.

17. Sai com os alunos da escola? Desenvolve atividades extraclasse? Quais? Como é sua
relacdo com eles?

“Saio. Para fazer pesquisa de campo de Histdria, Geografia e Ciéncias. Procuro marcar excursées
dentro do conteldo. Ano passado fomos a Usina de Corumbatai, pois trabalhava com energia
elétrica. Esse ano pretendo ir ao Horto e ao DAAE e a Estagdo de Tratamento de Esgoto, em
Ciéncias. E dificil para conseguir 6nibus, as vezes as criangas tém que colaborar com dinheiro, o que
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¢ dificil. Fico um pouco angustiada, é muita responsabilidade, mas eles colaboram, talvez por estar
com eles ha dois anos, ha uma certa cumplicidade, sabe?”.

18. Ha ou havia reuniées com outros professores? Para qué?

“Na escola sempre houve HTPC, isso fora as reunides pedagogicas. No HTPC, acontece troca de
experiéncias, organizamos projetos, fazemos leituras, as vezes assistimos a videos. Nas reunides
pedagodgicas, que acontecem na Secretaria, estdo fazendo um curso, montaram um evento ‘Casa
Aberta’, que tem um tema s, ou varios, divididos por série, inclusive a pré-escola. O tema desse ano
é ‘Monteiro Lobato’ e os alunos mostram as atividades sobre o tema. E aberto para a comunidade. O
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ano passado foi ‘Feira de Ciéncias”™.

19. Como sao suas relacées com os outros professores? Com a direcao? Com a equipe de
apoio (merendeiras, inspetor de aluno, seguranca, secretaria, etc)?

“Boas. Muito boa, ndo esperava que seria tdo boa. O pessoal esta bem entrosado, € uma grande
familia, um colabora com o outro...”.

20. Como sao suas relagcoes com as autoridades da Secretaria de Educacao, Diretoria de
Ensino?

“Tenho contato com a secretaria, nos relacionamos bem, com respeito, ela fala o que quer e eu o que
quero. Sou mulher de sindicalista, ja viu né? Ja discutimos, mas nada além disso, as situagdes que
nos encontramos que foram complicadas”.

21. Como é seu contato com os pais? O que espera deles?

“Encontro com eles todos os dias, conversamos, recebo eles na hora do HTPC, por estar ha dois
anos, criou um vinculo, sdo bem participativos, ndo vejo nenhuma dificuldade em relagéo a isso. A
satisfagdo é ver a evolugdo da turma, acompanhando... As criangas tinham problemas e agora
avangam. A dificuldade que tenho é trabalhar com alfabetizagdo. Quando eu fui para 4, fui avisada
que os pais eram muito exigentes, e vi que sdo mesmo. As vezes exigem mais, sem ter muito idéia, o
que é bom, melhor que serem desligados”.

22. Descreva uma aula, de Histodria, Ciéncias e Geografia.

“Adoro trabalhar em grupo. Melhor falar de uma aula que gostei. Foi a produc¢édo de texto em grupo,
eles tinham que escolher o tipo de texto que tinham que fazer: podia ser narrativa, jornalistico,
poema, adivinhacdes, e enciclopédia para consultas. Os temas eram estranhos, tipo coisas
impossiveis, como aranha bigoduda, etc.. Tinham que escolher e escrever. O poema nao saiu, eles
tiveram maior dificuldade, mas sairam textos formidaveis, interessante a preocupacao deles de fazer
textos reais. Havia discussdes, desta vez todos participavam, apesar de ser em grupo, sempre tem
aquela histéria de alguns nao fazerem , mas isso ndo ocorreu. O texto que mais saiu foram dois
literarios, o restante, um tipo de cada, exceto o poema. Uma turma estava fazendo poema, mas nao
estavam conseguindo e permiti mudarem. Avaliei a estrutura, ortografia, coeréncia, coesdo das
criangas, se repetiam palavras, se usavam pronomes..., durante eu nao ajudava, e corrigia s6 depois.
Ocupou um periodo inteiro, pois a primeira parte foi de explicacdo do que iria ser feito e pesquisa
acerca do tema”.

23. Como avalia os alunos? Sua forma de avaliar mudou desde que iniciou a carreira docente?
“Diariamente, o que estdo falando, o que estdo realizando de tarefas, o que deixam de fazer e, é
claro, provas objetivas, que tem que apresentar para os pais, € para a dire¢do, mas os resultados
finais nem sempre sdo os mesmos das notas das provas, o que é dificil de explicar para os pais. Teve
um momento, no inicio da minha carreira, que eu fazia somatéria de notas... acho que evolui com a
experiéncia, as vezes eu pedia cada coisa...”.

24. Como se relaciona com as classes?

Manh&: “muito bem, & tarde também. S&o duas turmas bem diferentes, por terem problemas
diferentes, ndo da para comparar, mas me relaciono bem dentro das circunstancias. A tarde tenho
mais problemas com disciplina, por ser uma classe de reforgo escolar”.

25. Como vé a relacao da escola com o mundo exterior?
“A escola esta integrada com o mundo, se discute bastante, quando ha algum problema, procura
autoridades... a escola estd bem engajada”.
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26. Exerceu outra atividade além do magistério? Qual?
“Nao”.

27. O que faz nas férias? Viaja com a familia? Para onde?
“Viajo com a familia. Vou para o litoral, é sagrado. No fim de ano, no meio ndo da, o salario também
nao ajuda...”.

28. Como se atualiza? Faz cursos? Como fica a formacao continuada?
“Tem a Secretaria que faz a Formagédo Continuada através de cursos de capacitagdo, as vezes
participo da Semana de Pedagogia na UNESP, mas estou aberta. E, é claro, o curso nosso.”.

29. O que pensa a respeito da escola de hoje? Qual sua posicao?

“Acho que a escola de hoje pensa muito em quantidade e pouco em qualidade. Esta bem longe do
ideal. A escola de ontem também né&o era boa, tem coisa que é aproveitada, mas tem sempre que
mudar, evoluir, depende da época. Os marcos para mim, é formar o cidaddo, ndo so ler e escrever,
para o aluno saber requerer seus direitos, saber seus deveres, ser um ser social. Ler e escrever sé
ndo adianta e isso seria um problema da escola de ontem, as questées de cidadania ndo eram
trabalhadas e hoje pagamos por isso. O préprio governo era outro, 0 momento politico, a escola € um
espelho de tudo isso.”

30. O que mudou?

“A forma de ensinar, hoje tem mais interagdo das criangas com os outros, com 0 meio, ndo tem mais
esse ‘tradicional’ como antes. Hoje os alunos discutem mais, os professores se unem ajudando uns
aos outros. Nao sei se estou parecendo utopica, essa € a minha realidade pelo menos.”

31. O que fazer para melhorar a escola de hoje?

“Acho que precisa ter mais equipamentos, a informatica, ndo para substituir o professor, mas € um
meio necessario hoje... Os livros tém que ser de maior qualidade, a comunidade devia participar mais
dentro da escola, a construcéo precisa ser melhorada.”

32. Quais os principais problemas da escola de ontem? Quais as qualidades?

“O método Tradicional, mas eu aprendi. Tem criangas que nao aprendem com Construtivismo
também. Nem tanto a forma, mas o material, a cartilha e a questao de cidadania, que informava e nao
formava. As qualidades?... era mais tranquilo, mais seguro ficar dentro da escola, tanto para aluno
quanto para professor, o que hoje &€ uma atividade de risco dependendo do local... Mas eram
momentos diferentes, complicado de explicar...”.

33. Se tivesse o poder de intervir na escola, onde mexeria?

“Em nada, pois s6 se muda o que incomoda e ndo me incomoda nada. Acho que mudaria os horarios,
as criancas tém dificuldade de se concentrar as 7 horas da manha. Ja foram propostas mudancas
que vao acontecer, como uma biblioteca maior, sala de video, computador, o horario dos professores,
acho que os professores ndo tém que trabalhar dois periodos, mas sim, ficar mais tempo na escola
para preparar, ler, mas depende da Secretaria.”

34. Faz registros em suas aulas? Como faz? Com que freqiiéncia? Usa esses registros? Para
qué usa?

“Faco. Eu monto, elenco as atividades da semana, normalmente na segunda-feira e no final da
semana fago uma avaliacdo da semana. Uso para avaliagdo, do meu trabalho e o das criangas, e
para apresentar para a coordenadora.”
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- REGISTROS DAS AULAS

DATA: 18/03/03
PROFESSORA: MONICA
TEMA: TRAJETO CASA-ESCOLA

Mesma classe do ano passado, apenas alguns entraram e outros sairam. As carteiras estéao
dispostas em “U” , mas ha também um u menor no centro porque a sala é pequena.

A aula inicia as 7:17h. e Mdbnica avisa que nao usardo cadernos porque ela vai distribuir
folhas. Passa alguns recados e a monitora vem chama-los para o leite.

7:25h. Maria Silvia chega, eles retornam do leite e Mbnica inicia a aula. Fala para eles
fazerem de conta que aconteceu algum problema com eles e ela teria de leva-los até suas casas e
que era para eles desenharem coisas que fagam com que ela consiga chegar nas casas. Conversam
um pouco e Ménica fala que é melhor eles fingirem que ela tem que ir busca-los em suas casas. Um
aluno fala para ela que ela sabe onde eles moram. Ménica explica que s6 sabendo o endereco é mais
dificil, que quer que eles déem alguma dica para que qualquer pessoa possa chegar la.

Comeca a distribuir folhas e uma aluna comega a contar como se chega. Ménica diz que nao
quer texto escrito, que quer representagao.

Alguns alunos perguntam se € para desenhar o trajeto casa-escola ou escola-casa e outra
pergunta se € para desenhar a escola. Ménica pergunta para ela se ndo é para a escola que ela vem
todo dia. Ela diz que é, mas que néo vai caber.

Moénica diz que é para desenhar o caminho da casa para a escola e pergunta se eles vém
andando por cima das casas, dizem que nado, um aluno diz que s6 se ele fosse o super-homem.
Muitos dizem que nao vai caber.

Mébnica vai a frente e coloca para a classe uma duvida de uma aluna. Fala que ela mora na
Vila Olinda (outra aluna lembra que é Jardim Olinda) e fala que é muito longe e que néo vai dar para
representar todos os quarteirées. Monica diz que é para ela representar pontos marcantes, que
indiquem.

Do meu lado duas alunas conversam, uma perguntando para a outra se tera que desenhar
casinha por casinha. Outro aluno pergunta se pode fazer legenda. Mdnica diz que pode fazer do jeito
que achar melhor.

A aluna que estava em duvida fala com Ménica e encontra uma saida: vai desenhar sua casa,
o velério e a escola. Muitos alunos perguntam se é para desenhar o quarteirdo da escola e Ménica
explica para a classe que ndo é para fazer a mesma atividade do ano passado, mas sim, que é o
trajeto da casa para a escola e alerta um aluno que nao é para ele comparar seu trajeto com o do
colega.

Todos estao desenhando, vao levantando e tirando as duvidas com Ménica ou a chamam em
suas mesas. Poucas conversas, estdo concentrados na atividade.

Alguns alunos ja pedem outra folha.

Uma aluna vem falar com a Ménica que ndo vai desenhar da casa para a escola, mas da
escola para a casa. Maria Silvia pergunta para ela por que e ela explica que ndo saberia desenhar o
pontilhdo subindo, s6 descendo.

Uma aluna diz que vai colocar o nimero da casa para Mbnica saber qual é, e Mbnica
pergunta como ela ia saber que esse nimero era da casa dela? A aluna responde que é a primeira
casada7coma 37.

Mbnica pergunta o que aconteceria se ela virasse a folha, um aluno diz que ela veria a casa
dele de cabeca para baixo.

7:53h. A maioria esta fazendo uma legenda e alguns ja comegaram a terminar. Uma aluna
acha melhor apagar porque nao coube na folha e Ménica pergunta para ela se ela ndo encontra um
outro jeito de representar.

Um aluno na nossa frente que ja terminou entrega a folha para Maria Silvia ver. H4 um
qguadrado que ela pergunta o que é e ele explica que foi um erro e néo tinha borracha. Ela pergunta
se ele passa pelo pontilhdo, ele pensa um pouco e o desenha. Pergunta como ele vem e ele diz que
€ de perua.

Mbnica fala para a classe que tem gente que ja terminou e pede para estes mostrarem para o
colega do lado para ver se ele entende. Um aluno na minha frente desenhava bem concentrado e
virava sua folha diversas vezes.
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Mbnica diz que esta vendo um monte de desenhos e faz a mesma pergunta: Onde é a sua
casa? Fala que tem gente que faz legenda, que precisa identificar nela. Uns alunos falam que
escreveram “minha casa”. Uma aluna diz que o da colega esta errado porque ela néo representou o
campo de futebol. Ménica pede para a aluna colocar, porque se for um menino que quiser ir na casa
dela, vai chegar muito mais facil. Uma aluna pergunta para outra se ela nao ia representar tal casa,
ela diz que nao porque néo passa por la. Ela junta 3 folhas, sendo que uma cola na vertical porque
diz que vai virar.

Maria Silvia comenta comigo sobre a percepgao do espago pelas criangas, pois percebeu a
influéncia do subjetivo e das sensagoes.

Um aluno pega o Atlas. Pergunto para ele se ele queria ver os quarteirdes, mas ele disse que
néo, que é sé para ver a escola que ele estudava antes. Ele ja terminou seu trajeto e vem me mostrar
uns gibis, pedi para ele me mostrar seu trajeto. Ele mostra e a aluna do lado diz que ele néo fez
legenda, disse que nédo tinha problema porque dava para identificar e que podia fazer do jeito que
achasse melhor.

Outros alunos também vieram me mostrar e vao colocando folhas e folhas em todas as
dire¢des. Varios ja terminaram e comegam a pegar livros e gibis e a andar pela sala. Estao meio
agitados hoje.

8:38h. Maria Silvia levanta e caminha pela classe observando os trabalhos. Uma aluna vem
me perguntar se tinha problema representar o cemitério pequeno, mesmo sabendo que ele é grande.
Disse para ela representar do jeito que ela achasse melhor.

Mbnica chama a atencédo da classe porque diz que poucos estdo lendo e é para pegar o
caderno de matematica.

Um aluno que no comego da aula disse que ia fazer um retorno, agora diz que nao vai fazer
porque é dificil.

Uma aluna do meu lado esta bem atrasada, mas fica conversando bastante, puxa varios
papos comigo, conversou até sobre a guerra entre EUA e Iraque, colocando seus pontos de vista.

Mbnica pede para um aluno distribuir o livro de Matemédtica e pede para todos colocarem
data. A maioria j& terminou. Fala que vai distribuir uma folha de exercicios, mas quem ainda nao
terminou podia terminar sossegado.

Os alunos gostam de mim, muitos meninos vém me mostrar livros, me contar coisas, ver o
que faco, falam que gostam quando eu venho, muito simpaticos!

Maria Silvia notou que ontem eles haviam realizado uma atividade sobre ponto de vista que
estd amarrada com a atividade de hoje. Todos ja terminaram e agora fazem a licdo de matematica.

9:13h. Agora estéo todos sentados e comportados. Faltam poucos minutos para o recreio.

DATA: 28/03/03
PROFESSORA: MONICA
TEMA: TRAJETO CASA-ESCOLA

Ménica inicia as 8:35h. e fala que é para imaginarem que vao dormir na casa do colega.
Pergunta: “Qual desenho vocés vao olhar?” Uma aluna diz que seria o dela mesmo. Mbnica: “Mas é o
seu mesmo?” Outro aluno diz que é o do colega.

Mabnica: “O que vocés vao ver para saber chegar na escola?”

Alguns alunos respondem que sao os pontos de referéncia.

Mbnica diz que vai distribuir os desenhos, mas com uma folhinha do lado para ver se eles
estdo entendendo, porque ela ndo consegue ouvir todos. Uma aluna pergunta se vai ter que fazer
outro trajeto, Moénica diz que vao ver se vai ter necessidade e, se precisar iriam fazer e completa
dizendo que agora ela ia impor algumas regras também, que vai dificultar um pouco. Explica que
duas alunas faltaram na aula passada e por isso vao sentar juntas para fazer o primeiro trajeto.

Comeca a escrever na lousa o que iria no desenho. Explica sobre a legenda e pergunta o que
vai nela. Respondem que é cor, tamanho, forma... Fala que ndo vao escrever no desenho e pergunta
0 que vao usar sem ser escrita. Os alunos falam formas e cores, um aluno diz que é preciso criar
simbolos.

Mbnica escreve “criar simbolos” na lousa e lembra que ndo vao escrever no desenho. Uma
aluna diz que assim, ela vai ter que fazer outro!

Monica: “Mas tem mais uma regra: vocés vao poder usar no maximo duas folhas!”

Todos soltam um “AAHHHHH!!!1” outros falam que nao vai dar, que é dificil. Outra fala que,
no minimo, poderia usar uma folha. Ménica diz que é claro, pois ela tinha que desenhar!
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Pergunta o que eles faziam ano passado para entender o mapa, e eles comegam a falar que
liam as legendas, até que um aluno diz que passava o dedo. Ménica diz que é para passarem o dedo
no caminho do colega.

Estdo em dupla e Ménica diz que estdo em dupla para ajudar o colega e fala que primeiro &
para conversar e discutir, para depois comegar. Um aluno diz que tinha visto que seu colega
esqueceu uma rua, Monica diz que muitos esqueceram e que ndo colocaram também a avenida, ou
néo diferenciaram o que era rua e avenida e que agora era para prestar mais atengao nisso.

Distribui os desenhos. Comegam a conversar sobre os desenhos. Um aluno pergunta se vai
ter que apagar o trajeto, Monica diz que nao é para mexer no trajeto.

Monica comeca a entregar as folhinhas de linguagem e pede para ir marcando as perguntas
que estao fazendo para os colegas. A dupla da minha frente discute, uma aluna coloca varios defeitos
no desenho da outra, diz que ela fez um quarteirdo em cada folha, mostra para outro grupo como a
colega fez as casas, que eram s6 quadrados, sendo que ela representou triangulos.

Mobnica vai a frente e fala que muitos ndo estao entendendo o que é para ser feito e pergunta
0 que é para fazer. Alguns respondem que € para escrever os erros. Monica diz que néo € erro,
porque nem ela tinha falado se estava certo ou errado, mas sim, é para dar sugestdes para melhorar
o trajeto do colega. Diz que é para ouvir o que o colega porque a fungdo do outro é ajudar; ajudar a
ver 0 que o outro n&o viu.

Mbnica entrega folhas de sulfite para as alunas que faltaram e outra pergunta se pode pegar
também. Ménica diz que ndo, mas que primeiro eles tém muito a discutir.

Lembra uma aluna que nao é para escrever no desenho, mas como o Vitor disse, criar
simbolos. A aluna fala: “Entao eu vou ter que fazer...” e Monica a interrompe dizendo que é para ela
pensar.

Vai a um grupo e pergunta para uma aluna se ela acha que a colega mora perto ou longe,
mas nao escutei sua resposta. Pergunta para a colega se mora perto ou longe e ele diz que mais ou
menos. Ménica continua conversando com eles e depois vai passando em outros grupos fazendo
questdes. Comega a distribuir folhas para os proximos trajetos, porque a maioria ja fez questdes.

Maria Silvia pede para ler as perguntas das folhinhas de uma dupla perto de nés e comega a
discutir com as alunas. Pergunta para uma aluna por que ela fez quarteirdes de tamanhos diferentes.
Ela diz que o maior é a fabrica de balas. Diz que a colega perguntou por que ela ndo tinha desenhado
os portdes, e pergunta se ela estava vendo quando desenhou, se ela via de frente, ela ndo conseguia
responder até que um aluno de outro grupo préximo fala: “Fabiana, vocé estava vendo de cima!”

M.Silvia diz que gostou das perguntas e que elas estavam percebendo questdes referentes a
legenda, tamanho e explica que existe mesmo quarteirbes de tamanhos diferentes.

Muitos alunos vao até Moénica fazer perguntas e ela vai respondendo, colocando mais
questdes e unindo as folhas com fita adesiva quando necessario. Havia uma menina que tinha
desenhado seu primeiro trajeto em sete folhas, e agora sentia muita dificuldade de representar em,
no maximo, duas, entdo Ménica permitiu que ela desenhasse em trés. Pede para os alunos
colocarem na folhinha seus nomes como bilhetinho, indicando quem fez para quem.

Alguns ainda estao escrevendo, outros ja comecam a desenhar seu novo trajeto. Uma aluna
diz que no ralo do banheiro da sua casa cheira tempero por causa da fabrica de temperos. Monica
pergunta o que esta acontecendo para vir esse cheiro? Um aluno diz que é esgoto. Outra fala: “Mas
eles jogam nas ruas!” Ménica diz: “Mas se jogam nas ruas, entra onde?” A aluna diz que pelo menos,
espanta as baratas. Uma aluna diz que cheira café e bala, M.Silvia diz que em sua casa cheira
gasolina.

9:16h.Uma aluna volta com a davida sobre o pontilhdo, Ménica pergunta como ela o vé, e
pede para ela desenhar como ela o vé. Um aluno pergunta se é para pintar o quarteirdo todo da
escola, Ménica pergunta se a escola ocupa o quarteirdo todo, ele diz que sim e ela fala que se ele
pintar metade ia parecer que a escola ocupa sé metade do quarteirao.

Mbnica me chama para per o desenho do Caio, fui ver e ele representou s6 com simbolos.
Observei outros desenhos e os alunos me falavam que tiveram que diminuir os quarteirdes. Perguntei
para a aluna do pontilhdo se ela tinha desenhado agora descendo ou subindo e ela respondeu que é
descendo e subindo.

9:35h. Bate o sinal do recreio, mas seis alunos ficam na classe continuando a atividade.
Ménica pergunta se eles nao vao para o recreio e fala para eles irem. Uma aluna quer saber como
escreve terreno “baldio” e Monica pede para ela olhar no dicionario, mas ela fala que nao quer, que
esta com preguiga e que é sé a Ménica falar, mas ela néo fala.

10:00h. Retornamos do intervalo, mas Monica tem que ir a uma reunido e pergunta se pode
deixa-los com a gente e chama a atengdo de alguns que andam e conversam.
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Alguns ja terminaram e pegam livros. Um aluno sempre vem me mostrar livros que ele esta
lendo. Outros me mostram seus trajetos. Monica retorna. Varios alunos vém conversar e ver o que
estamos escrevendo, etc.

Mbnica fala que quem terminou € para entregar os dois trajetos e as folhas e pegarem os
cadernos de desenho ou para pegar livros e gibis.

DATA: 08/04/03
PROFESSORA: MONICA
TEMA: DESENHO DA SALA DE AULA

7:26h. Ménica inicia e fala: “No6s vamos representar hoje o desenho da sala de aula. Porque é
comum, ndo € como o trajeto que cada um tem um, é igual para todos. S6 que vocés vao desenhar
olhando de cima. Vocés lembram a aula passada que ficamos olhando os objetos vistos de cima?
Entao, é o mesmo que vamos fazer. O que vai aparecer?”

Alunos: O telhado.

Mbnica: Nao, o telhado nao, o que vai aparecer? As carteiras...

Alunos: ... a lousa, o relégio...

Ménica: Mas tem que ser verdadeiro. Como sempre ficou as carteiras? Em “U”, ndo &7

Aluno: E, mas o “U” é quadrado... a gente pode fazer redondo.

M: Mas ai que t4, vocé tem que desenhar o real.

A: Mas professora, como eu vou desenhar as carteiras?

M: Olha, pensa bem, levanta e olha...

Com um barbante nas maos, pergunta o que vao fazer.

A: Medir a sala de aula!

M: Nao, lembra quando estudamos norte, sul, leste e oeste? Entdo, ndés vamos dividir a sala
assim porque eu quero que vocés se localizem.

Todos estdo muito comportados e participativos. Comega a passar o barbante no centro da
sala e pede auxilio para um aluno. Vai ao encontro do Nathanael e ela pergunta: “Eh, Nathanael, o
que vamos fazer com vocé?” Risos. Passa por baixo dele. E por baixo de outro aluno. Todos ficam
olhando. Uma aluna diz que nado sabera representar, Ménica diz que ela sabe sim.

Mébnica: Que posigéo esta a linha?

A: Reta!

M: Vertical, né? Agora vamos colocar outra na horizontal.

7:30h. Duas alunas conversam: “Como vamos representar essa sala, hein?”

“Sei 14, vai ser dificil...”

“E 0 armario?”

“Vai ser dificil...”

Termina de passar a outra linha e ficam falando que esta torto, Ménica pergunta que para
ficar retinho o que teriam que fazer? Um aluno responde que deveria medir.

M: Qual é a frente da sala?

Apontam para a lousa.

Mébnica diz que vao colocar aqui, e coloca um papelzinho escrito “frente”. Atras também e
pergunta onde fica a direita da classe. Apontam o lado da classe e um aluno comeca a apontar a sua
direita, que é para tras.

M: Mas direita é sé na parte da frente?

A: Nao!

M: Nao, né, é atras também, por isso, vou pér no meio. Bom, e agora vocés vao se localizar,
ver quem esta na direita, na esquerda...

Um aluno diz que esta atras, todos comegam a falar suas posigoes.

M: Mas no Caio corta a carteira dele. E arredondamento, a gente pode usar? (Respondem
que sim). Como vai ficar? E para colocar de acordo com a maior proximidade, né?

Leonardo diz que o Caio estd mais para trds porque a carteira dele tem mais espaco para “1a”!
Yasmin coloca uma davida. Ménica comega a distribuir folha de sulfite. A aluna do meu lado diz: “Mas
fazer tudo em uma folha s6?”

Mbnica pede para colocarem atras da folha o nome e a data (passa na lousa) e o titulo:
“Representagao da sala de aula”. Todos estdo super comportados.

Mbnica pergunta quem estd sem régua, varios levantam os bracos e ela vai distribuindo.
Faltou e ela pede para Yasmin ir buscar mais em outra sala. Ménica vai falando para olharem bem a
sala de aula.
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A: Vou colocar a janela, a lousa, os mapas, as carteiras...

M: Nao faz parte da sala de aula? Entéo...

A: Vocé escreve!

M: Nao é para escrever, s6 para desenhar!

A: Professora, pode fazer legenda?

M: Se vocé achar necessario depois, fagal

Uma aluna vai a Mdnica e pergunta se pode ficar de pé olhando as carteiras. Mdnica diz que
pode. Outro aluno anda pela classe contando as carteiras. Comegam a fazer. Uma aluna diz que o
ruim vai ser desenhar a lousa. Outra pergunta se tem que escrever o nome de quem esta sentado
nas carteiras. Monica diz que nao e fala que é sé para ela se localizar. Outro aluno pergunta se tem
que por a folha na vertical ou na horizontal,

M: Pensa bem, qual vocé acha mais facil, olha s6 as carteiras...

Outro aluno fala que os pés das carteiras aparecem mais. Mdnica pergunta se € isso mesmo.
Vao chamando Ménica e fazendo diversas perguntas.

A: Professora, tem que desenhar todas as carteiras?

M: E para fazer uma representacéo do real, ndo é? O que vocé acha?

A: Professora, vou ter que desenhar tudo, tudo, até o corpo humano?

M: Vocé que sabe, representa a sua localizagéo e as coisas principais.

Uma aluna fala para a outra: “E visto de cima, né?”

Mbénica fala para a classe que eles estdo muito preocupados em dar nomes as coisas, e
pergunta o que teriam que fazer. A maioria responde que teriam que fazer legenda. Alguns dizem que
nao vai caber. Moncia fala para usar atras da folha.

M: Olha bem o tamanho das carteiras...

Tarsis pergunta para Moncia quanto é 10% de 20 cm e meio. Mdnica ri e pergunta se ele nao
conseguiria resolver isso de uma maneira mais facil. O colega do lado tenta ajudar e pergunta por
que ele quer fazer isso. Ele levanta e mostra que entre o armario e a prateleira tem 20cm e meio.
Paulinho fala: “Mas vocé vai ficar medindo tudo, quantos milimetros tem entre a minha carteira e a
sua?” Tarsis responde que sim e Paulinho desiste.

Surge uma duvida de como desenhar a porta. Um aluno diz que pode desenhar a porta
aberta. Outro diz que visto de cima é bem mais fécil de desenhar. Outro diz que de um lado tem 8
carteiras, e do outro, 6 e pergunta se é para desenhar assim . Ménica diz que é.

Um aluno desenhou do lado do nome e Mbnica pede para passar para o outro lado. Uma
aluna diz que ja acabou e Mbnica fala: “Ja? Olha bem para a sala de aula!”

8:03h. Uma aluna pergunta se € para desenhar o “abacaxi” da porta. Ménica diz que é o ovo
de pascoa e pergunta se ela esta desenhando a porta aberta ou fechada. Ela responde que fechada.
Seu colega diz que esta desenhando aberta, porque o ovo esta do lado de fora. Outro diz que tanto
faz, porque esta vendo de cima. Monica diz: “Isso!”

Tarsis ao meu lado continua fazendo mil contas, Paulinho toda hora tenta ajuda-lo e sempre
fala que ele vai demorar muito e que é para ele desistir da idéia. Uma aluna fala alto: “Nao se
esquegam de fazer o fundo do lixo!” Outra pede para a professora deixa-la subir no armario para ver
a classe. Maria Silvia vem até Tarsis e pergunta se ele conseguiu resolver o problema. Ele comega a
explicar que esta arredondando e desenhando os objetos menores do que sédo para caber no
desenho. Uma aluna vem até mim e fala que quer desenhar as carteiras, mas elas vao ficar muitos
pequenas. Falei para ela desenhar do mesmo jeito que ela desenhou as carteiras e o armario. Tarsis
fala para ela: “Quer um conselho? Vai arredondando!”

Uma aluna vai até Moénica e fala que esqueceu de desenhar uma carteira. Ménica pergunta o
que ela vai ter que fazer, ela responde que vai ter que apagar e Mdénica pede para ela contar de novo.

Tarsis chama Moénica e fala que quer saber mais uma porcentagem. Pergunta quanto é 10%
de 18. Moénica pensa e fala: “Sabia que vocé esta perdendo tempo com essas porcentagens ao invés
de desenhar seu ponto de vista?” Uma aluna vem até ele com uma calculadora e resolve seus
calculos. Ele nédo desiste das contas. Maria Silvia caminha pela classe.

Pergunto para a aluna das cadeiras se estava dando certo, ela diz que sim, que desenhou as
cadeiras grudadas com a mesa. Seu desenho esté igual ao da colega do lado.

Monica vem me contar sobre a aula passada que trabalhou com pontos de vista e diz que
eles conseguiram perceber. Explica que um aluno faltou, mas pegou uma régua e olhou ela de cima,
resolvendo seu problema. Maria Silvia diz que o Caio também desenhou a lousa s6 um risquinho,
mas fala que desenhou mais para frente, para ndo confundir com a parede.

Um aluno vai perguntar se desenhou certo as cadeiras, ele desenhou como a de sua colega,
assim como todos de seu lado, como se tivessem copiado. Uma aluna juntou duas folhas e Ménica
fala : “Mas vocé juntou mesmo?” Ela: Ai, professora, ndo deu!”
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8:31h. Alguns ja comegam a terminar. Conversam um pouco, mas sobre seus desenhos.
Felipe vem me mostrar o seu desenho. Adiny me mostra sua agenda, comeg¢am a andar pela sala,
uns pegam gibis, Felipe vem me mostrar um jornalzinho com a foto da Maria Silvia e Ménica. Muitos
vao para as mesas dos colegas que ainda ndo terminaram para ajuda-los. Uma me mostrou seu
diario.

Mbnica fala que é para acabar até a hora do recreio porque tem que fazer uma recordagéo.
Um aluno mostra seu desenho para Mbnica, ela pergunta o que é um risco. Ele diz que é a lousa,
mas esta pequena. Mdnica pede para ele olhar o tamanho dela direito.

8:51h. M: Aproveitem esse tempinho para trocarem os diarios. E Tarsis continua com seus
calculos, desenhou pouca coisa até agora. Metade da classe ja terminou.

A maioria ja terminou, apenas cinco alunos desenham ainda. Ménica pede para pegarem o
caderno de matematica. 9:00h. Ménica comeca a passar uma atividade de matematica na lousa e
todos copiam comportados.

DATA: 13/05/03
PROFESSORA: MONICA
TEMA: LEGENDA

7:11h. Ménica inicia a aula avisando que Janaina vai recolher os bilhetes sobre a pesquisa de
radio. Outra aluna recolhe as pastas com as provas.

Todos estdo sentados, alguns caminham pela sala, outros tentam abrir as janelas. Esta frio e
todos estédo bem agasalhados com luvas e gorros.

Enquanto isso, M6nica pega os materiais em seu armario. Ménica chama a atencéo de todos,
pede para cada um ir para o seu lugar porque ela quer dar uma adiantada nas coisas antes do leite.

Comeca explicando que como vao ter a reunido do orgamento participativo na 52 feira...

Um aluno a interrompe: “52 feira ja?”

M:E, ja &€ na 52 feiral

Janaina: Vamos cantar aquela musica de novo!

M: Depois do recreio vamos ensaiar. Vocés vao olhar seus bairros e ver quais sdo as suas
reivindicagdes e coloca-las nos bairros. Mas vai aparecer os bairros?

Al: Nao, o setor.

M: Isso, os setores, e vocés vao criar simbolos e colocar esses simbolos nos setores. Vamos
trabalhar com simbolos porque séao coisas muito especializadas, como seguranga, e nao da para usar
cores.

A servente vem avisar do leite e todos ja querem sair. Ménica pede para esperarem, termina
de explicar e vao tomar o leite. Eles querem saber se é de chocolate e é, porque a servente avisou.
Ménica vai também e me convida, mas ndo vou. Uns 15 alunos nao vao e ficam bem comportados
em seus lugares calmamente esperando, lendo, algumas meninas conversam. Maria Silvia ainda nao
chegou.

Antes de entrar na sala, ainda na sala dos professores, Monica e eu conversamos sobre uma
carta de Rio Claro. Ela colocou suas idéias, pensando em uma melhor maneira de destacar o setor
da escola, mas nao quer pintar, porque vai trabalhar com outro tema posteriormente. Propus colocar
um celofane por cima, ela disse que também poderia colar um sulfite colorido com cola bastdo que
sai depois. Avisa dos problemas de ndo ter uma carta s6 dos setores e que mandou ampliar o mapa
dos setores do Atlas, mas o xerox nao saiu bom. Outra professora pergunta se na Unesp, na parte da
Geografia nao tem, mas nao tem.

7:28h. Retornam do leite, Monica avisa que vai distribuir os Atlas, mas que nao é para se
preocuparem com 0Ss nomes que estdo escritos e que ndo é para ficar trocando. Vao passando os
Atlas e poucos abrem, menos ainda na pagina dos setores. Alguns abrem seus cadernos de
Geografia.

Mbnica me pergunta se Maria Silvia ndo vai vir, mas eu também nao sei.

Ja comecam a folhear o Atlas e Ménica vai passando de carteira em carteira distribuindo folha
vegetal. Em seguida, fecha a porta para evitar o barulho vindo do corredor e da uma olhadinha a
procura de M. Silvia.

Janaina pergunta se é na pagina 40, 41 ou 43 e seus colegas falam que néo, que € na 47.
Ménica pergunta para ela por que ela queria essa pagina, se daria para ver dai, mas ela disse que
n&o, que era s6 porque ouviu dizer que era essas paginas.

Espera todos ficarem em siléncio.
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M: Vocés se lembram quando montamos uma tabela e colocamos todas as reivindicagdes
que vocés fizeram na pesquisa? Por que fizemos uma tabela? Porque tem mais de um aluno que
mora no mesmo bairro, e entdo juntamos as reivindicagdes. E claro que tem alguns casos de ter
apenas um morador da sala em um bairro, que € a Gislaine... (cita os nomes destes alunos).

Surge uma duvida sobre o Jd. Novo e Novo I. Yasmin pergunta se é onde tem o Vista Verde,
os predinhos vermelhos. Janaina diz que la é o Inocop. Ménica diz que é Inocop mesmo.

Cada um comeca a identificar seu setor e Ménica ajuda a encontrar e explica que é nesse
que tem que trabalhar.

M: O que vamos fazer? Um mapa de Rio Claro com os setores e as reivindicagdes. Vao
copiar esse mapa dos setores.

Al: Todos?

M: Sim, todos, mas nao é preciso colocar os niumeros, porque vocés sabem quais sdo seus
bairros.

Al: Ave Marial!

M: Mas vao trabalhar s6 com o seu setor, e, para isso, terdo que destaca-lo. Como vao fazer?

Janaina: Vamos pintar. )

M: Mas ai vai ficar ruim para desenhar os simbolos depois. E melhor contornar.

Al: Como?

M: De qualquer cor mais forte.

Ménica pede para Felipe repetir sua pergunta para a classe.

Felipe: Meu bairro € Inocop, mas esta entre o setor do Jd. Das Palmeiras ou do Guanabara?

M: Como néo tem o bairro, vamos ver dentro de qual setor esta. (e vai procurar junto com os
alunos no Atlas)

Al: Pode fazer o quadro?

M: Pode, quem quiser fazer fica mais facil. Vou pér o titulo na lousa, e por isso deixem um
espaco em cima para caber.

Comecam a chama-la e perguntam se ja pode comegar.

Vai passando nas carteiras e ajudando com a posi¢ao das folhas vegetais. Continuam a
chama-la. Estdo muito comportados, o siléncio € quase total, apenas fazem uns comentarios baixinho
sobre a tarefa.

Felipe vem avisa-la que descobriu qual setor é o dele, ele traz o vegetal com seu setor
desenhado e Ménica dez que ele ndo podia tirar de cima. Ele fala que é o Guanabara porque é
depois da pista.

Ménica vai depois até a carteira dele e conversam mais sobre isso. Em seguida, passa 0
titulo na lousa: “Orgamento Participativo — Reivindicagdes para o meu bairro

Paulo vai até ela perguntar se € para desenhar todos os bairros. Ela diz que sim. Uns ja
comegam a acabar e a avisam.

Ménica vem explicar que é para pegar seu caderno de Geografia no qual anotaram tudo e
lembra que no cantinho de baixo é para colocar o nome e a data.

Uns alunos levantam e vao mostrar para ela, Felipe mostra seu mapa e diz que estad um
bagacgo. Ménica vai até 14 e pergunta por que esta um bagago e conversam.

Continuam a chama-la nas carteiras, perguntam se pode fazer o quadro, se pode pegar outra
folha. Andressa ao meu lado diz que déi o brago ficar copiando e comega a escolher a cor para
destacar seu setor.

M: Quem ja desenhou todos os setores, ja destacou seu setor, ja colocou o titulo e nome, ja
deixou espago para a legenda...

Janaina diz que é para colocar o seu bairro na Iegenda

Ménica pede para ela esperar porque agora € que vao fazer o trabalho, e continua: ..."Vao
abrir o caderno de Geografia e achar a tabela”.

Continuam bem comportados e perguntam coisas para Monica. Alguns pedem régua, Thais
vai pegar no armario, mas nao tem muitas. Ménica d4 agumas para elas. Vai a carteira do Bruno e
explica o que ele tem que fazer.

Kessie fala que tem régua para emprestar. Mdnica avisa para a classe que tem régua com ela
e com a Kessie. Vao mostrando seus desenhos e ela vai falando o que falta por.

Tarsis ao meu lado pintou seu setor de azul. Mdnica avisa para a classe que a Katelin
perguntou se a legenda que tem que fazer € a do Atlas. Mdnica fala com o Atlas nas maos,
perguntando se era aquela e fala que vao criar uma legenda nova, com as suas reivindicagoes.

Pega um caderno de uma aluna e fala que vai dar o exemplo de seu bairro. Procura o Jd. Rio
Claro, mas nao tem no caderno. Pega o da Gislaine. Fala o que falta no Jd. Rio Claro e que é para
pensarem num simbolo que significa segurancga. Pergunta: “O que lembra?”
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Al: Policial, carro de policia... ]

M: E recapeamento, o que é? E tapar buraco, o que vamos desenhar?

Al: Um buraco tapado, um buraco com um X dentro...

M: Isso, cada um desenha o que quiser. E creche?

Al: Um bebezinho.

M: Isso, pode ser. Agora, o desenho que criarem, vai ter que aparecer na legenda e dentro
do setor.

Al: Ai, professora, nao vai caber!

M: Ai que vocés vao ter que pensar como fazer. Lembra na maquete que vocés diminuiram o
tamanho das coisas para caber?

8:05h. Agoram conversam e andam um pouco, mas falam sobre a atividade e vao atras dela
ou ver o do colega.

Mbnica fala que quem precisa assoar o nariz pode ir 1a fora.

Janaina tem divida em o que desenhar para representar pavimentagdo. Ménica pergunta o
que é, ela diz que é asfalto, rua e pergunta se pode desenhar uma rua. Mdnica diz que sim. Ela
pergunta outros simbolos e alguns diz que n&do vai caber. Alguns alunos estdo la perto e dao
sugestdes. Kessie pergunta para o Tarsis como podera fazer “limpeza de rua”. Paulo ao lado fala
para ela desenhar uma vassoura. Ela volta para seu lugar.

Uma aluna pergunta para Ménica o que falta mesmo em seu bairro e ela diz para olhar no
caderno.

Continua a passar pelas carteiras e tirar duvidas, vai auxiliando. [a maioria das duvidas que
pude perceber, foi sobre qual simbolo usar].

Monica pede siléncio uma hora que falavam bastante ou andavam, muitos estéo ao lado dela
querendo mostrar. Andressa fica chamando Ménica, mas chama baixinho e fala que é melhor ir I3,
porque sendo ia ficar até amanha chamando.

Alguns terminam e comecam a olhar no caderno. Duas alunas conversam, uma pergunta
para a outra quantas coisas tém em seu bairro, a outra responde e pergunta onde por a legenda, ela
fala que é “aqui e aqui” (apontando um espago em branco ao lado e dentro do mapa).

8:15h. Mbénica pergunta para a classe como representar galeria. Pergunta o que é e
respondem que é bueiro. Ménica diz se ja viram aqueles canos grandes que colocam embaixo da
calgada e diz que aquilo é galeria. Fala que querem colocar isso no corrego da Servidao para
canaliza-lo.

Outras alunas perguntam o que é galeria e Monica diz que acabou de explicar, mas fala de
novo que sao os tubos.

Duas alunas sentam no chao do canto da classe e comegam a ler um livro juntas. Outro vai
pegar um também, mas resolve deixar e passa pelas carteiras.

Adiny vem me mostrar seu bairro que é muito pequenininho. Ela sé representou o comércio,
perguntei para ela se nao tinha outras reivindicagdes e ela disse que nio. Ela ja terminou.

Mbnica pergunta para Tarsis o que ele esta procurando no dicionario e ele diz que quer saber
0 que significa galeria. Ela fala para a classe olhar também.

Nathanael pergunta o que é pavimentagao e Monica pede para Janaina explicar que estava
ali do lado dele. Ela disse que é asfalto.

Felipe vem mostrar seus simbolos, esta fazendo certinho, Ménica fala para ele que a luz do
poste, quando acende, esta azul. Ele me mostra e me diz que 14 no Inocop, quando querem apagar a
luz do poste, eles chutam os postes.

Thais vem me perguntar se o simbolo do seu recapeamento esta bom. Ela fez assim:

Disse que estava bom.

Felipe terminou e vai pegar um gibi. Véarios vao pegar livros e vao no cantinho do chao ler.

Tarsis pega de novo o dicionario e quer saber o que é recapeamento. Mdnica pergunta se ele
vai comegar de novo igual naquela aula.

Agora conversam um pouco, varios ja terminaram. Ménica vai vendo se nao falta nada e para
alguns pede para completar o que falta.

Andressa fala que esta pensando em como desenhar a seguranga e diz que vai desenhar
“um hominho com uma arma no bolso”. Me mostra seu desenho da galeria, pergunta se estd bom, e
fala rindo sobre o desenho que fez dos médicos, pois desenhou um estetoscopio. Fala que o dificil vai
ser fazer caber tudo.

Mbénica chama a atencdo e pede siléncio. Tarsis comega a desenhar seus simbolos.
Andressa termina e Moénica elogia seu estetoscépio, ela diz estar aliviada por ter terminado.



152

Thais vem me falar que perto da casa dela tem um ferro-velho e que ela colocou como
vigilancia sanitaria e pergunta o que poderia desenhar. Disse para desenhar um pneu, Andressa
disse uma garrafa, ela falou que vai desenhar um homem segurando um pneu.

Todos ja terminaram.

Mbnica chama a atengdo da classe, pede para ir sentando, mas estdo conversando e
andando muito. Ela diz que vai distribuir folhas A4 porque vao continuar o trabalho. Fala mais alto.
Aos poucos, ficam quietos.

M: Minha idéia era ampliar esse mapa que vocés copiaram, fazer com que ele ficasse bem
maior para caber mais coisas, inclusive todos os bairros... iam juntar todos os bairros e expor no dia
do orgcamento participativo. Mas esta pequeno, ndo estd? Ja estd dificil vocés colocarem todos os
simbolos, imagina todos os bairros? Vou ver se da para ampliar, sendo, néo vai ter jeito.

8:40h. Continua explicando que ser cidaddo é participar e que é para fazerem uma histéria
em quadrinhos.

Al: Vamos fazer em duplas!

M: N&o... O que precisa ter? O prefeito, ndo €? Quem mais?

Al: O secretario...

M: Quem € a pessoa que ajuda o prefeito na area de saude?

Al: O secretario da saude.

M: E na educacéao?

Al: O secretario da educacgéo...

M: Isso, sdo os secretarios que ajudam, e, no dia do orgamento, eles vao vir.

Paulo lembra sobre os ministros e Monica diz que a nivel municipal tem os secretarios, e a
nivel federal, o presidente tem os ministros e estes seus secretarios.

Caio pergunta a nivel estadual, e ela responde que sdo os secretarios.

Uma aluna conta um caso sobre desvio de verbas em Porto Seguro.

Mbnica fala que vao fazer a histéria em quadrinhos. Eles comegam a reclamar, pedem para
fazer em duplas, mas ela diz que vao fazer em casa. Ficam super felizes.

Ariela pergunta se pode fazer baldozinho, Ménica diz que tem que fazer, para mostrar o que
estéo falando.

Comecam a passar as folhas, conversam bastante. M6nica levanta o brago e aos poucos
todos vao percebendo e também vao levantando até todos estarem de bragos levantados e quietos.
[deve ser algum tipo de codigo do siléncio!!]. Ela diz que nao quer ter que fazer isso. Fala que é para
fazerem o cabegalho da atividade. Passa na lousa e comegam a conversar, ela fala que comegaram
a falar de novo. Ficam quietos.

Tarsis pergunta sobre a posi¢cdo da folha, ela diz que deitada é mais facil, mas depois fala
para ele fazer como quiser. Ficam bem quietos.

Thais fala sobre o Nathanael que fica atrapalhando. Andressa pergunta se é para amanh3,
Ménica diz que sim. Eles reclamam, mas ela fala que o orgamento j& € na 52 feira!

Fala que tem algumas regras, mas espera terminarem de copiar.

Um aluno pergunta quanto quadrinhos pode fazer e ela diz que essa é a regra, que tem que
Ter, no minimo 4 quadrinhos.

Al: E no maximo?

M: Bem, tem que ter comego, meio e fim, ai depende. Prestem atengéo que é para vocés
desenharem do outro lado da folha que nao tem o cabegalho. O que é para aparecer? As
reivindicacbes que faltam, as necessidades... mas melhor, ndo vamos fazer sobre seus bairros,
porque ja temos os desenhos...

Diego: Vamos fazer da escola.

M: Isso, da escola, as necessidades do bairro da escola.

Bruno se desespera e fala que ndo entendeu.

Mbnica explica que ja fizeram graficos e que agora vao fazer coisas diferentes, que deixou
para a Segunda série fazer. Lembra que fizeram a tabela pedindo melhorias para o bairro, cidade e
escola. Vao ver as necessidades da escola. “Vai aparecer como?”

Al: Na historia.

M: Isso, nas conversas dos personagens.

Bruno diz que ainda ndo entendeu.

Tarsis quer fazer 3 quadros e Ménica diz que é para fazer 4. Pergunta quem nédo entendeu
ainda e Bruno se manifesta. Ela explica de novo, fala sobre as ultimas tirinhas que tem nos gibis, mas
qgue é uma histéria sobre reunido de pessoas discutindo coisas sobre o orgamento participativo, mas
€ s0 sobre as melhorias para a escola.
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Cita as reivindicagOes da tabela. Pede para fazerem de conta que ndo conseguiram falar com
o prefeito, entdo é para desenhar alguém conversando com outra pessoa sobre as coisas que estao
precisando.

Diego: Pode ser a conversa com o prefeito?

M: Pode. Pode ser também com o secretario da educagdo... Alguém tem mais alguma
davida?

Ninguém tem, estdo quietos. Mateus pergunta se pode desenhar bichinhos. Ménica diz que &
para ser pessoas, como uma histéria real dos problemas da gente mesmo. “Lembra em Portugués
como chama as histérias com animais?”

Al: Fabulas.

M: Entdo, ndo é para ser fabula, mas sim, histéria em quadrinhos. Bem... € para amanh3,
hein?

Al: Os pais podem ajudar?

M: So se for para dar idéias, ndo pode é fazer para vocés. Nao se esquecam que eu conhecgo
as letras e desenhos de todo mundo!

Pede para guardar nas pastas e pede para a Fabiana e Adiny recolherem os Altas. Para e
levanta a mao de novo, comegam a erguer e a ficarem quietos aos poucos. Fala que enquanto elas
recolhem os Atlas, é para pegarem os cadernos de matematica.

Andressa pergunta se é para levar o caderno de Geografia para casa e Monica pergunta para
a classe ja dizendo que vao precisar sim. 9:04h. Fim.

DATA: 19/03/03
PROFESSORA: ADRIANA
TEMA: DESENHO DA SALA DE AULA

Adriana iniciou a aula pedindo para os alunos contarem sobre suas histérias de vida. Os
alunos falam mais de acidentes que aconteceram com eles, seus tombos, coisas que machucaram, e
os outros coleguinhas davam risada.

Os alunos estao dispostos em 4 fileiras duplas e Adriana diz que nao vai dar tempo de todos
falarem, que iam falar s6 os da esquerda, mas uma aluna insistiu em falar e contou que foi
atropelada.

Adriana sempre pedindo atencdo, mas sem se exaltar, pede para 0s outros ouvirem seus
colegas. Um aluno faz comentérios sobre o que a colega falou e Adriana o repreendeu perguntando
se na vez dele, alguém tinha feito gracinhas com sua historia.

No fim, acabou falando todas as fileiras, mas alguns nao quiseram contar, mesmo com 0s
colegas insistindo.

7:33h. Adriana explica para a classe que na historia de vida acontecem muitas coisas e nao
s6 as travessuras e fala para aqueles que ja escreveram se lembrarem de mais alguma coisa, que
podia completar.

Fala para guardarem o caderno e deixarem s6 o estojo porque iam fazer um trabalho de
Geografia.

Adriana me explica que pediu para eles contarem porque estava esperando a Maria Silvia e
eu chegar.

Comeca a explicar a atividade, diz que nao é o trajeto da casa/escola. Pergunta para um
aluno o que ele vé na sala de onde esta sentado se fosse para desenhar. E vai perguntando para
alunos sentados em posigdes diferentes. Pergunta para outro o que ficaria faltando no desenho, mas
sem se virar. Ele diz que ndo desenharia o armario. Pergunta se um aluno que senta na frente
desenharia 0 mesmo de um que senta atras, respondem que nao. Pergunta como ele desenharia o
armario e ele responde que so se ele se virasse.

Em seguida pergunta onde eles poderiam estar para enxergar a classe toda e respondem que
no canto, na porta e um aluno aponta para o teto.

Adriana pergunta para este aluno e ele diz que de cima daria para ver. Ela pergunta para a
classe se do telhado daria para ver melhor e as criangas respondem que sim.

Entdo ela pede para eles imaginarem que estdo no telhado e pede para desenhar a sala.
Comeca a distribuir os materiais, avisa que € individual e explica para dividir o material com o colega,
porque ndo tem para todos.

Os alunos conversam um pouco e Adriana fala que quer dar um ultimo recado. Avisa que
quer que fagcam com mais capricho, que muitas vezes eles pensam que ninguém vai ver, mas que é o
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trabalho deles e, além disso, que ia levar amanha para todo mundo ver, que a Rafaela ia ver... todos
olharam para mim.

Adriana distribuiu as folhas e comegam a fazer concentrados e quietos. Ela me explica que
eles sdo muito agitados, pois estdo acostumados assim do ano passado. Diz que as atividades de
dialogo tém que ser rapidas, porque senao eles dispersam mesmo.

Adriana lembra a classe que eles tem que desenhar olhando de cima. As criangas olham pela
sala.

Ela vem me falar que ja percebeu a questdo da proporgdo nos desenhos, que a primeira
coisa que desenham é a lousa e ficamos conversando um pouco sobre isso.

Adriana caminha pela sala e senta em sua mesa. De vez em quando, quando algum aluno
perguntava se podia desenhar o ventilador, o armario, ela enfatizava que era para lembrar que era
para desenhar visto de cima.

8:05h. Maria Silvia chega, cumprimenta a sala, Adriana fala que ela vai acompanhar a aula
hoje e explica a atividade para Maria Silvia.

Adriana vai a mesa de um aluno e passa para a classe sua davida: o aluno estava com
dificuldade de desenhar a carteira. Ela fala para ele representar como ele vé as carteiras.

Uma aluna na minha frente olha para tras e diz que minha letra é bonita. Outro aluno me
ofereceu seu corretivo.

Adriana caminha pela sala, uma aluna fala que nao vai desenhar as cadeiras. Adriana
pergunta para um aluno sobre as carteiras e ele diz que s6 ia desenhar duas. Ela pergunta se ele
estivesse em cima se ele veria s6 duas.

Outra aluna também pergunta se teria que desenhar 35 carteiras, outro aluno também e
Adriana responde para eles se de cima eles veriam todas. Eles dizem que sim, e ela pergunta se é
para desenhar ento, e eles respondem que sim.

De vez em quando ha algumas conversas, umas gracinhas e a professora calmamente
chama a atencéo.

Aquela aluna chama Adriana de novo e diz que nao sao 35 carteiras, mas 38. Outro aluno
fala que se é para ver de cima, entdo ele ia desenhar o céu.

Maria Silvia também anda pela sala observando os desenhos. Uma aluna pergunta se eu vou
ficar até o fim da aula e explico que s6 até o fim da atividade e que sé vou acompanhar as aulas de
Geografia, Histéria e Ciéncias. Ela pergunta se vou acompanhar todas e disse que sé as que foram
combinadas no curso que a professora vai as quintas. Ela diz que vem uma substituta muito brava.
Em seguida, chama Adriana e fala que nao coube as 38 carteiras, mas s6 23. Adriana pergunta como
ela resolveria esse problema, ela pensa. Depois que Adriana sai, a aluna fala para mim que teve uma
idéia: vai apagar s6 uma parede e fazer as outras carteiras. Ai ela percebeu que a mesa da
professora também teria que ser desenhada de novo e a lousa e explicou que iria ficar meio
separado.

8:37h. Adriana pede para um aluno ir buscar 35 clipes e passa o cabecalho e 0 nome da
atividade na lousa. Fala para a classe para combinarem um tempo para terminar a atividade, pois a
maioria ja esta pintando. Estipulam mais 15 minutos.

Uma aluna esta com a cabeca baixa e Adriana pede calmamente para ela pintar, a incentiva,
pde a mao nas suas costas, mas a aluna ndo quer porque o colega ao lado tinha perdido algo seu.
Mas ele acha e ela comega a pintar.

Alguns ja terminaram e ficam nos seus lugares conversando um pouco. Um vem me mostrar
e pergunta se ficou bonito, digo que sim. Alguns pediram duas folhas e Adriana entrega clipes para
eles entregarem as duas.

Os alunos comegam a pegar textos do varal literario e livros, Adriana vem falar comigo que
muitos nessa hora pegam o Atlas para ler.

8:56h. S0 falta um aluno para entregar o desenho e Adriana diz que vai passar para a aula de
matematica e pede para pegarem o caderno.

DATA: 25/03/03
PROFESSORA: ADRIANA
TEMA: TRAJETO CASA-ESCOLA

7:14h. Adriana ajuda os alunos a se sentarem, une as carteiras em duplas e avisa que vai fazer a
chamada e, em seguida, vai comegar a aula. Também fala que a Maria Silvia e a Rafaela vao assistir
a aula hoje também.
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Faz a chamada e eles comegam a conversar um pouco, Adriana pede siléncio. Termina e
pergunta se eles se lembraram de entregar os papeizinhos sobre a reunido dos pais e explica o que
vai ser discutido nela.

Estdo bem comportados, ha apenas conversas baixas.

Escreve “GEOGRAFIA” na lousa e um aluno fala que é para pegar o caderno de Geografia.
Adriana diz que nao, e pede para os outros nao pegarem o caderno e deixar sé o estojo.

Comeca explicando que vao continuar o trajeto casa-escola e que vai entregar os que ja
fizeram. Pergunta o por qué de fazer este desenho, e um aluno fala que é para ter a nota, outra diz
que é para saber chegar nessa casa. Adriana diz que é isso mesmo e fala que é essa a funcao, pois
qualquer pessoa que vir esse desenho conseguird chegar. Pergunta se qualquer um que vir
conseguira chegar e os alunos respondem que s6 se estiver bonito, outro diz caprichado. Adriana
pergunta se é s6 isso. Outro diz que tem que ter o nimero da casa e da rua.

Adriana comeca a falar sobre lojas que teriam perto da casa deles e explica que sdo pontos
marcantes e que deviam ser colocados. Pergunta para uma aluna se tem uma loja perto da casa dela
e ela diz que tem o Moveleiro e a Ludival. Adriana pergunta se ela tinha colocado no desenho e ela
diz que nao.

Entao pede para colocar esses pontos e lembra que néo € s6 loja, mas pode ser também, por
exemplo, um campo e pergunta como é que eles vao representar essas lojas. Um aluno diz que é
desenhando esses lugares. Lembra que desenharam a classe vista de cima e pede para desenhar o
trajeto também visto de cima.

Depois pergunta para eles quem faz caminhos diferentes para vir e para voltar da escola e
tem que explicar qual faz. Fala que vao se juntar em grupos os que moram perto, porque vao ver o
que o colega esta desenhando e, como conhecem o lugar, vao saber se estédo faltando algum ponto
ou néo.

Comegam a formar grupos, Adriana vai auxiliando, perguntando quem mora perto de quem.
Conversam um pouco até todos os grupos estiverem formados.

Adriana comeca a falar e ficam quietos. Diz que todos os grupos estao formados, conta: “3, 2,
1...” e pede para discutirem no grupo, conversar com o colega para ver se ele consegue chegar em
sua casa. Comeca a entregar os desenhos anteriores, vdo um a um busca-los.

Os alunos que ja receberam comegam a discutir. Termina de distribuir, pede siléncio e para
conversar com seus colegas e levantar a mao quando quiser chama-la.Também fala que a M. Silvia e
a Rafaela estardo vendo o que estdo fazendo. Muitos levantam as mé&os, mas depois passam a
chama-la pelo nome.

7:40h. Pega o desenho de uma aluna que desenhou a escola, e explica que para ver a casa
dela tem que virar de cabecga pra baixo e pergunta como ela poderia resolver esse problema. A
maioria diz que é para ela desenhar virada para cima, mas logo dispersam e discutem nos grupos
que ruas sao...

Adriana fala para a classe prestar atencdo porque tem desenho em que as arvores estao
maiores que as casas.

Um aluno diz que ndo tem nada para ser consertado em seu desenho. Adriana faz algumas
perguntas para ele, sobre o que tem mais para |4, etc e ele comega a desenhar.

M. Silvia anda pela classe observando os desenhos e faz comentérios. Um aluno estava
pintando o desenho anterior, Adriana lhe fala alguma coisa e ele parou. Faz um tempao que esta
quieto, nao conversa com ninguém do grupo e ndo desenha. Fui perguntar para ele e ele disse que ja
havia terminado. Vi seu desenho e perguntei onde era a escola e sua casa, porque ndo estavam
diferenciadas. Voltou a desenhar.

No grupo da minha frente percebo que eles nao estao trocando os desenhos, para interpretar
o do colega. Cada um esta concentrado no seu.

Em outro grupo dois alunos comeg¢am a rabiscar no desenho do outro e Adriana os separa.
Continua passando nos grupos, de vez em quando chama a atengado e vem nos falar que tem aluno
que nao consegue trabalhar em grupo, que tem os que ndo fazem nada, mas que os referenciais ja
estao aparecendo.

Adriana vai falar com aquele aluno que estava quieto e pergunta por que ele fez em mais de
uma folha. Ele diz que néo cabia. Pergunta como ia saber qual é sua casa, a escola, a Clara Freire e
a outra escola. O aluno ao lado comenta que ele ndo desenhou o postinho e agora volta a desenhar.

Um aluno comega a chorar e acho que é porque nao consegue fazer. M. Silvia vai incentiva-
lo. Adriana lhe d4 uma caixa de lapis de cor.

Uma dificuldade que surge é a preocupagado dos alunos quando comparam seus trajetos com
o desenho do colega e percebem que esta diferente, ficam com duvidas. Um aluno joga fora seu
desenho, pergunto por que e ele diz que nao ficou bom.
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8:30h. Estdo conversando bastante. Alguns ja terminaram e Adriana pede para estes
pegarem leituras no varal literério e colocar nome e data no desenho, porque logo iam sair para a ed.
Fisica. Passa o cabecgalho na lousa.

Comecgam a colocar as carteiras no lugar. Agora a conversa € geral. Adriana vai chamando a
atencdo na medida do possivel, as vezes fala com mais energia, mas estdo muito agitados e tem
alguns meninos que muito desobedientes e falantes, além de ficarem andando pela sala sem parar.

As carteiras ja estdo arrumadas, Adriana pede para devolverem as réguas e guardar o
material. Um aluno vem nos mostrar um poema “Namoro Desmanchado” e diz que prefere ficar
solteiro.

Estdo mais quietos e Adriana fala para conversarem sobre a atividade. Pergunta o que
conseguiram melhorar. Um diz que fez outro porque o colega rabiscou no dele, outro diz que
melhorou os carros, um diz que fez mais casas, que pintou mais, que fez mais carros... Adriana
pergunta para um aluno o que os colegas acharam de seu desenho e ele diz que nado falaram nada.
Ela pergunta se alguém viu, ele diz que ndo. Ela fala que era para ele ter trocado com os colegas.
Pergunta para outro aluno e ele diz que fez mais ruas. Pergunta por que e ele diz que precisava.
Pergunta se ele viu o desenho de alguém e ele disse que sim.

8:47h. Saem para a ed. Fisica. Adriana pede para primeiro sair as meninas e depois 0s
meninos. Uma aluna nao quer ir e deita na carteira. Dois alunos ficam fazendo a licdo que estava
atrasada, terminam e saem. Adriana insiste para a aluna ir para a aula e ela acaba indo.

DATA: 01/04/03
PROFESSORA: ADRIANA
TEMA: PASSEIO AO REDOR DA ESCOLA

7:13h. Apds arrumarem as carteiras, Adriana comega fazendo a chamada e diz que quer os
trabalhos que estéo faltando. Conforme ela fosse chamando os nomes, era para ir entregando. Fala
que amanha vai vir a professora Arlete e que vao trabalhar com a histéria de vida.

Adriana comeca explicando a atividade e diz que precisam combinar algumas coisas. Avisa
que a Gisele (inspetora) vai junto s6 para ajudar a olha-los, mas sabe que néao vao desobedecer. Fala
que ja conhecem o caminho, mas vai ser bom para os alunos conhecerem melhor pontos que nao
conhecem.

Um aluno diz que tem um tarado rondando a escola. Adriana fala que é por isso que tem que
andar todos juntos. Conversam um pouco e Adriana chama a atengao.

Fala que é para olhar tudo o que vé, as construgdes, as lojas...

Saem e formam filas. Adriana conta quantos alunos tém.

7:24h. Ja na calgada de fora, ela fala que o olhinho é para funcionar e que € para aproveitar e
ver o numero das ruas, ja que ontem tinham perguntado.

Parada: Adriana — Quantas ruas cruzamos até a Oscalia?

Alunos — Duas; Trés...
Adriana — Por que trés? N6s estamos na avenida 56, nao €? Quantas ruas sao? Tem
placa? ;
Alunos—E arua24;éa26...
Parada: Adriana — Nossa escola fica em que bairro?
Alunos — Jardim Novo Dois.
Adriana — E a Oscélia?
Alunos — Jardim Wenzel.
Adriana — Como da para ver?
Alunos — Pelas placas.
Parada: Adriana — O que & la no fundo onde estao passando os carros?
Alunos — E a pista
Adriana — Alguém sabe o nome? i
Alunos — E a estrada que vai para Cordeiro; E a que vai para Sdo Paulo...
Adriana — Chama Washington Luiz.
Vai perguntando o nome das avenidas.
Parada: Adriana — D& para ver a escola?
Alunos — No.
Adriana — Por que nao da para ver?
Alunos — Porque a escola é numa descida.
Adriana — E n6s estamos onde?
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Alunos — Numa subida.
Adriana — Num lugar mais alto.

Chegamos ao Posto de Salde e Adriana pergunta por que esté escrito “Entrada para Vacina”.
Os alunos respondem que este posto da vacina. Pede siléncio e pede para ler as placas. Diz que tem
outra placa para ler depois e mostra a escola Clara Freire.

Parada: Adriana — O importante n&o é andar na fila, mas todos juntos. Aqui o posto fica num
lugar mais alto que...

Alunos - ...A escola!
Parada: Adriana — E daqui, da para ver a escola?
Alunos — Nao; Da sim, olha o carro preto da professoral
Parada: Adriana — O que é aqui? (apontando para uma area de mata ciliar).
Alunos — Mato; Corrego.
Adriana — Onde ele nasce?
Alunos — Nasce em cima; N&o é cdrrego, € esgoto!
Adriana — E esgoto ou corrego?

Parada: Adriana — Teve gente que colocou no trajeto aquela igreja, e na frente tem o pet.

Quando chove, a agua |4 do Clara Freire vai para onde?
Alunos — Esgoto
Adriana — Para onde escorre?
Alunos — L& para o cérrego.

Adriana explica que chove, como aqui € mais baixo, escorre e vai para o corrego.

Parada: Os alunos mostram suas casas, Adriana pergunta se da para ver a escola, mas nao
da.

Adriana — O que é que da para ver?

Alunos — Sé um pedaco do telhado da escola

Adriana — Isso, mas vemos também a avenida. Que bairro é esse?
Alunos — Panorama

Adriana — Alguém sabe que rua é essa?

Alunos — Nao tem plaquinha! Porque os moradores nao colocam.
Adriana — S&o os moradores que colocam?

Alunos — E a prefeitura.

Maria Silvia diz que sabe que rua é essa, que € a 23. Explica que mudou a numeragao
porque tem essa area mais baixa com mata e corrego e ndo tem arruamento. Quem falou que mora
ai no meio? Um aluno diz que mora e que € a rua 22. Outro aluno explica que antigamente nao tinha
essa rua, pois era continuagao da chacara Wenzel.

Adriana pergunta se é a chacara do seu avd e ele diz que sim. Passam por uma caixa d’agua
destampada e comentam sobre dengue. Adriana fala que precisam falar para esse dono tampar, pois
os alunos o conhecia.

Parada: Adriana — Vocés estdo vendo a escola? Por que s6 conseguimos enxergar o
telhado?

Alunos — Por causa do mato; porque o telhado é mais alto; porque estamos num lugar
mais alto e a escola, mais baixo.

Adriana fala que as meninas estdo s6 passeando e que ndo estdo olhando nada e
que é para prestarem atengao.

Maria Silvia pergunta o que tem para Ia, um aluno diz que é a pista e o Bom Sucesso.
Adriana diz que ndo é o Bom Sucesso.

Parada: Adriana — E daqui, da para ver?

Alunos — Nao, por causa do cérrego.

Adriana— Por que tem essas arvores em volta do corrego?

Alunos — Para proteger o corrego; para dar sombra...

Adriana — D4 para ver a Oscalia?

Alunos — Mais ou menos, da para ver o muro da chacara na frente da Oscalia, fica no
quarteirao inteiro.

Adriana pergunta qual rua é essa e respondem que é a 22. Maria Silvia diz que é por isso que
da para ver no desenho deles uma rua sem asfalto.

Adriana — Por que cortaram o mato?
Alunos — Para fazer uma horta, meu pai que carpiu.

Um aluno joga uma espuma dentro do bueiro e Adriana Ihe chama atengéo.

Parada: Adriana — Quem mora aqui perto? Quem joga esses lixos? Sdo os moradores?
Alunos — S6 os do lado de cima.
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Adriana — Incomoda?
Alunos — Sim, porque traz aranha, rato...
Maria Silvia pergunta por que tem tanta antena parabdlica.

Alunos — Porque tem tv; porque aqui o lugar € ruim; porque aqui € baixo.

Maria Silvia — Isso, é a declividade. E muita ou pouca declividade?

Alunos — Pouca.

Maria Silvia — Pouca? Muita, né?! - e explica que o lugar mais baixo é o cérrego e as
ruas 23 e 24 so mais altas.

Parada: Adriana — Por que esta cheirando mal?

Alunos — Por causa do corrego.
Adriana — Por que aqui nds vemos o corrego?
Alunos — Porque corre para ca.

Adriana explica que ele nasce 14 em cima e corre para ca.

Maria Silvia pergunta por que tem bastante bananeira, umas alunas falam que é porque é
baixo e porque tem agua.

Estavam meio dispersos, algumas brincadeiras, mas varios prestavam atengao. Maria Silvia
diz que bananeira gosta de agua.

Adriana — Alguém sabe para onde esse corrego vai?
Alunos — Para o Santa Eliza; Para perto da pista; tem uma cachoeira.

Parada: Adriana — Por que esse bueiro esta tao sujo?

Alunos —Porque a chuva traz as sujeiras.

Paramos para descansar um pouco na sombra e continuamos.

8:37h. Chegamos a escola, eles querem logo ir para a educagao fisica.

Adriana comega a fazer algumas perguntas. Pergunta se tinha alguém que nunca tinha ido
para aqueles lados. Varios levantaram as maos. Pergunta o que puderam ver nesse trajeto. Eles
respondem matos, chacaras, a escola um pouco sé.

Retomou a questdo de que quando estavam no posto ndo dava para ver direito a escola
porque estava mais baixo. E quando estavam perto do cérrego também nao dava para ver, mas é
porque a escola estava mais no alto. Perguntou de novo sobre as bananeiras e fala que cada um vai
falar na sua vez.

Uma aluna diz que é o rio e o bueiro cheio de lixo. As outras falam que foi o rio e outra fala
“rios”. Adriana pergunta se tinha mais rios ou se era sé um cérrego.

Um aluno fala que tinha muita sujeira nos rios. A maioria fala rio e lixo, alguns falam sobre o
peixe que encontraram morto. Sé metade da classe falou porque as 8:40h. bateu o sinal da educagao
fisica.

Quando retornaram, Adriana pediu para que escrevessem o que viram. Alguns até
desenharam pequenos trajetos na folhinha.

DATA: 09/04/03
PROFESSORA: ADRIANA
TEMA: CROQUI

Adriana espera eles se acalmarem e fala que ja recolheu as historinhas e depois trabalham
com elas.

A: Vamos lembrar o que fizemos na Segunda-feira?

Al: Nés vimos as fotos que a Valéria trouxe que tirou do aviao.

A: Como chama?

Al: N6s vimos através do estereoscopio - Nao conseguem falar direito. Risos.

A: O que vimos?

Al: O posto; a escola; a Clara Freire; a chacara; a pista; o rio Corumbatai; a linha do trem; a
regido ao geral; os quarteirdes; um viu sua casa, etc — foram falando um a um.

Explica que montaram duas fotos para verem no estereoscépio, mas tem uma foto s6 e vao
vendo com calma, quando ela for chamando, assim que fossem fazendo a atividade.

Adriana fala que Valéria fez um recorte da area e vai dar uma foto para cada um. Eles falam
“beleza”, ficam felizes. Ela pede para olharem o capricho da foto e para identificarem a escola, os
lugares. Estdo bem comportados. Comeca a distribuir. Todos olham com atencao.

Fala que vai dar um tempinho para cada um olhar agora e identificar. Pergunta quem conhece
a rua Jacutinga, levantam as maos e Maria de Fatima indica a rua. Adriana mostra para a classe.
Pede para deixar a rua da Jacutinga para cima. Chama o Eder para falar o que achou na frente. Ele
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mostra o desciddo, o postinho e a Clara Freire. Adriana vai falando o nome das ruas e pede para
todos colocarem o dedinho na Clara, quem ndo achou para levantar as maos.

Ela vai nas carteiras e mostra. Pergunta por que a igreja ndo aparece, eles falam que ela é
“mais pra 1a” e Adriana explica que a foto € de 95 e que a igreja € mais nova.

Continua a indicar o posto, e os caminhos de terra, conta os quarteirbes até chegar no
Oscélia e fala que estédo fazendo o caminho inverso do passeio.

Mostra a chacara e pergunta se da para enxergar as arvores. Avisa que depois que olharem
no estereoscopio quer que prestem atengdo como ela é vista de cima.

Continua indicando a creche e as ruas até chegar na escola e explica que em 95 néo existia a
escola, diz que vao relembrar rapidamente a histéria da escola. Um aluno a ajuda dizendo que era
um prédio abandonado, e que depois construiram mais um bloco. Ela pergunta se, de cima, da para
ver separado. Uns dizem que sim, outros, que nao. Ela diz que é o mesmo telhado e desenha na
lousa. Fala que olhando de cima sé da para ver um telhado. Pede para, com o dedo, fazerem o
caminho que fizeram com Maria Silvia e Rafaela.

Chama outro aluno a frente e ele vai mostrando, todos estdo bem quietos e participativos.
Adriana vai perguntando as ruas, a localizagdo da igreja, o pet e as casas do Jeferson, da Mislene.
Eles vao indicando, lembrando que viram a horta, a estrada de terra, o esgoto...

Pergunta se da para diferenciar asfalto de terra. Dizem que sim, porque o asfalto & mais
brilhante. Também lembram dos pés de bananeira...

Pergunta se olhando para a chacara, se daria para ver o corrego € chama um aluno a frente.
Eles falam que é no meio das arvores e que desce no Santa Eliza. Pergunta se da para ver mais
alguma coisa. Respondem que da para ver o buracio.

A: O que vocés fazem no buracao?

Al: Empina pipa, brinca...

A: Teve gente que achou a Ludival, ndo é? Onde é?

Comegam a falar. Adriana diz que agora vai passar a atividade. Fala que esse é um papel
vegetal e que se colocar em cima da para continuar a ver. Fala que vao desenhar por cima dos
pontos que viram e que passaram o dedo.

Conversam um pouco e ela diz que primeiro vai distribuir as folhas, pede para ir colando e
depois volta a explicar. Um aluno pergunta se é papel manteiga, ela diz que é a mesma coisa e que
muitas vezes usam para embrulhar os doces para nao grudar. Outro pergunta se é para passar no
pao. Risos.

Espera siléncio e explica que vao fazer o que a Valéria chama de croqui. Explica que vao
poder usar o lapis que quiser e marcar os pontos que conhecem, pode ser 0 que viram O passeio,
mas pode ser 0s que conhecem.

Um aluno pergunta se € para fazer um ponto e ela diz que nao, que é para contornar.
Contorna um e mostra, diz que na escola é para completar o bloco que falta. Fala que ndo é para
escrever e explica que € como “tirar” desenhos que eles estdo acostumados a fazer.

Fala para ficarem quietinhos e que a partir da fileira da Michele vao poder ir olhar no
estereoscopio. Um aluno pergunta se tem que fazer todas as ruas e casas. Ela diz, repassando para
a classe, que s6 as que acharem necessario.

10:38h. Maria Silvia e Valéria vao auxiliando. Eles conversam com seus colegas de dupla,
mostrando os pontos. Um aluno que acabou de voltar de ver fala empolgado para o colega que
parecia que estava voando num avido. Eder diz que ndo achou a casa dele, Adriana fala para ele
colocar o que vé. Alguns j& terminam e vao mostrar e perguntar o que fazer agora.

Adriana vai passar para a classe a duvida de uma aluna, mas conversam e ela néo fala,
responde apenas para essa aluna. Depois Adriana nos fala que geralmente é dificil dar explicacdes
sobre a duvida dos colegas, pois eles prestam mais atengdo mesmo na explicagao inicial que ela da.

Pega uma folha vegetal da Mislene e pergunta o que ela poderia fazer para diferenciar a
Oscalia, 0 nossa escola...

Al: Pintar?

A: Mas de uma cor s6?

Al: Nao, de diferentes.

11:04h. Ja estdo terminando, Adriana pede para colocarem nome e data. Um aluno vai a
frente e Adriana pede para ele mostrar seu desenho para a classe e falara o que marcou. Ele vai
falando e todos prestam muita atencédo. Ela pergunta por que ele pintou de verde e ele fala que séao
as arvores. Ela fala que ele pintou o resto com cores diferentes.

Ela fala que se alguém for ver, como vai saber se esse quadrado é a creche? Um aluno fala
para colocar embaixo um quadradinho vermelho e escrever “creche”. Adriana: “Isso, e se chama
legenda. Vamos todos fazer no espago que sobrou?”
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Pergunta o que parece um desenho e respondem que € um mapa. Fala de novo que nao é
para escrever no mapa e escreve na lousa uns nomes das escolas, pois estavam escrevendo errado.

Jéferson ndo quer fazer a legenda porque desenhou muito e fal que vai ser dificil pintar tudo,
também reclama de dor nos olhos. Wilthon me mostra a legenda, mas as cores ndo correspondem,
mesma coisa o Rafael. Falei que precisa se a mesma cor e Wil arrumou, mas Rafa, que tinha feito
varias cores, apenas pintou tudo de azul. Expliquei de novo e ele entendeu e arrumou.

11:29h. Adriana passa recolhendo e comegam a guardar os materiais.

DATA:14/04/03
PROFESSORA: ADRIANA
TEMA: LEGENDA

7:26h. Cheguei mais tarde, Adriana pega uma folha pintada de Ana Carolina e explica a
legenda, vai falando as cores que ela pintou a escola e a chacara e que cor deveria ir para a legenda.
Eles iam respondendo o que poderia ser feito.

Em seguida, explica sobre o desenho de outra aluna que no seu desenho contornou e na
legenda pintou metade. Fala que é preciso desenhar igual, sendo, quem fosse ler néo ia entender.

Ad: As escolas sao iguais?

Al: Nao.

Ad: Por que nao?

Al: Porque o nome é diferente, as séries...

Ad: As séries sao diferentes. O que, além da cor, eu poderia usar para diferenciar as escolas?

Al: Simbolo

Ad: Como o Samuel disse, criar simbolos. O que eu poderia usar?

Al: Bolinha; risquinho; estrelinha...

Adriana fala sobre a igreja e pergunta que simbolo poderia representa-la. Samuel vai a frente
e dentro do quadradinho desenha uma cruz.

Ad: Que simbolo poderia representar a escola?

Al: Livros, lapis, mamadeira para a creche

Ad: O que pode representar para uma escola de 52 série?

Al: Fichario, o simbolo real da escola.

Ad: Mas por que vocés escolheram mamadeira para a creche, livro para a escola? — E fala
que tem sempre que lembrar que estdo fazendo legenda para quem nao conhece ver e que se o
simbolo é o caderno, no mapa tem que aparecer o caderno. — E o postinho, o que podemos usar?

Al: injecéo, agulha...

Ad: Se eu for explicar para a Arlete 0 que ela poderia colocar no mapa para ajudar uma
pessoa a se localizar?

Al: Colocar as ruas.

Ad: Quais ruas?

Al: Paineiras, Panorama...

Ad: Nao, nossas ruas sdo numeros. Poderia escrever bem pequenininho o nome das ruas,
vocés acham que ajudaria?

Al: Sim...

Ad: Se tivesse escrito s6 “Unesp”, sem as ruas, vocés saberiam localizar?

Al: Nao.

Ad: Por isso precisa diferenciar. Outra coisa, aqui tem quarteirdes cheios de casas, mas nao
da para representar todas, né? O que podemos fazer?

Al: Fazer bolinhas...

Ad: Vocés vao pensando, cada um vai pensar o seu.

Tamires fala para pintar a rua de uma cor e embaixo explicar o nimero. Adriana diz que pode,
cada um vai pensando o seu. Pede para tentar melhorara, acrescentar, mudar...

Comecam a fazer bem comportados, Valéria pergunta para Adriana sobre um bairro na foto,
um aluno atras de mim ouve e explica que é Panorama.

Adriana vai passando pelas carteiras e orientando o que cada um poderia melhorar, colocar.
Lembrando sempre que é para criar simbolos, mesmo colocando em cima do que ja pintou. Diz que
poderiam comegar hoje e se na quarta-feira preferirem fazer outro, ai fazem.

7:50h. Um aluno atras de mim diz que acabou, pedi para ver, ele criou simbolos na legenda,
mas nao desenhou no mapa. Adriana vai a um aluno e pergunta por que ele fez cada rua de uma cor,
se podia ficar assim.
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Mostra 0 mapa de uma aluna dizendo que ela fez o desenho dentro do quadradinho, pois
muitos nao estavam fazendo. Fala também que o desenho do simbolo tem que aparecer no mapa.

Adriana diz que o Lucas quer criar um simbolo para a Ludival. Qual simbolo ele poderia usar?

Al: Um caminhao, um sofé, um L de Ludival.

Ad: O Pet é 0 mesmo que a Igreja?

Al: No...

Ad: Nao é, tem que fazer de jeitos diferentes.

Adriana fala que um aluno fez uma cruz na Igreja e ndo gostou porque parecia um cemitério.
Pergunta para a classe o que ele poderia fazer para mudar o simbolo. Um aluno fala para ele
desenhar uma biblia.

Ad: Alguém j& comecou a representar as ruas?

Uns dizem que ja, outros que ndo. Adriana pede para eles pesquisarem simbolos olhando na
lista telefonica, nas placas, para quarta-feira refazer, porque tem muita gente pedindo outra folha.

8:03h. Adriana comeca a recolher os mapinhas.

DATA: 16/04/03
PROFESSORA: ADRIANA
TEMA: LEGENDA

10:00h. Retornamos do intervalo, Adriana pergunta se querem que coloquem uma
musiquinha para relaxar. Relembra o que aconteceu na Segunda-feira falando bem baixo para
ficarem quietos. Pergunta o que fizeram semana passada, explica que usaram cores diferentes. Na
Segunda-feira viram que nao era suficiente e que criaram simbolos. Como alguns nao conseguiram
desenhar o simbolo sobre as cores, achou necessario fazer outro. Disse que tinham combinado de
pesquisar outros simbolos e fala que hoje vao criar juntos.

A: Quais foram as coisas que todos marcaram?

Al: A escola...

Adriana escreve na lousa o0 nome da escola e comecam a falar “Oscalia”... Adriana fala para
colocarem o nome de todas as escolas. Pergunta se é “prof.” Oscdlia, e pergunta onde poderia ter
essa informacédo. Um aluno diz que tem no Atlas. Pega o Atlas e escreve. Quando escreve “posto de
saude”, eles falam que chama Wenzel. Adriana diz que quando fizeram o passeio, pediu para lerem
uma placa com o nome do posto e disse que se chama Dr. Mario Fitipaldi. Explica que na cidade tem
muitos postos e precisam nomea-los direito.

Fala que muitos marcaram as casas dos alunos, mas quer apenas que marquem pontos em
comum. Comecam a citar a Ludival, o Posto de gasolina, o Varejao, efc...

Faz quadradinhos do lado dos nomes e fala que o0 mesmo simbolo que fizer no quadradinho
tem que aparecer no mapa. Diz que Micael fez uma ambulancia toda linda para representar o posto
de saude, mas se tivesse varios postos ia ser dificil ficar desenhando. Entdo é para desenharem
coisas faceis e simples. Pede sugestdes para criar o simbolo da escola. Comegam a falar, Adriana
pede para levantarem as méao porque estao falando todos ao mesmo tempo. Eles falam: “Lapis; livro;
caderno; menino; professor; lapis, borracha e régua... “ Adriana diz que podem fazer o simbolo que
quiser, mas vao escolher juntos. Eder fala para fazer lapis, régua e borracha e todos ficam falando
em coro: Nao! Nao! Nao!

Adriana resolve ndo escolher um simbolo, fala para eles decidirem, mas explica que ndo pode
repetir. Pede sugestdes para os outros pontos, todos falam juntos, Adriana chama atengéo, dizendo
que uns nao conseguem desenhar carrinho, etc, para representar o posto de gasolina, nisso levantam
alguns alunos para mostrar como desenha na lousa, outros falam que sabem desenhar carrinhos, a
conversa é geral.

Sempre chamando a atengao, as vezes falando bem baixinho, outras vezes falando mais alto
quando realmente era necessario, Adriana ia controlando a conversa e ia explicando o que fazer.
Pergunta para Joao Paulo que simbolo faria para o posto de saude e ele respondeu que uma cruz. Ai
ela pergunta: “Mas e para a Igreja?” Os outros alunos comegam a dar outras idéias como biblia... ela
pergunta se ndo iriam confundir com livro, entdo sugerem outras coisas, como uma pomba branca,
um livro com uma fitinha vermelha, uma igrejinha.

Surge uma duavida na hora de representar a chacara e as arvores perto do cérrego. Adriana
diz que nédo poderiam desenhar arvore como simbolo para os dois. Para representar a Ludival todos
falam “sofa”. Estao falando bastante, todos querem falar. No varejao comegam a falar varias frutas ao
mesmo tempo. Adriana chama a atencdo mais alto e pede para parar de falar e explica que uns néo
estao participando e outros querem falar muito. Fala que tem sugestdes muito boas aparecendo e
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que muitos ndo estdo ouvindo, pede para levantarem as maos e ouvirem os colegas com respeito.
Ficam mais quietos e continuam a falar.

Adriana diz que ndo vai desenhar na lousa um simbolo porque esta dificil de chegar num
consenso, que é para cada um fazer o seu. Continua perguntando que simbolos usar para outros
pontos e vao falando mais comportadamente agora.

Explica que teve gente que para representar a mata pintou de verde e pergunta se pode usar
cor e simbolo. Respondem que sim. Ela fala que viu que é dificil escolher um simbolo sé porque sédo
muitos e fala que hoje receberam varias sugestdes. Comeca a entregar os trabalhos e avisa que a
outra folha vegetal ela da depois.

Adriana pede para sentarem em duplas e junto com o colega criar simbolos iguais. Dois
alunos ficam brincando de brago de ferro e Adriana fala que ele nao vai ter folhinha e diz que os que
fizerem dois desenhos era para entregar depois os dois. Uns alunos juntam em trés e Adriana fala
para separar, que é dupla. Liga a musica e aos poucos eles comegam a se acalmar e a fazer.

Jéferson comecga a tragar os quarteirdes, pede uma caixa de lapis de cor para Adriana e vai
desenhando ao mesmo tempo os contornos de lapis e os matos de verde.

A coordenadora chama Adriana para fazer algo, mas ela diz que ndo pode, pois esta no meio
da aula. José Diogo atrapalha seus colegas que estdo fazendo e estes reclamam para Adriana. Ela o
chama e comega a ajuda-lo com a atividade. Quando conversam um pouco ela pergunta se estao
conseguindo ouvir a musica.

Adriana fala para a classe que nao precisam desenhar direitinho o telhadinho, é sé para
destacar o que é o local. Alguns perguntam se é para desenhar em cima do desenho, ela diz que é.

11:18h. Todos fazem, surgem as dividas e eles vao perguntando para Adriana, para a
Valéria ou para mim. Adriana fala que eles estdo agitados e que ndo deu para dar uma explicagao
boa no comego. Mas percebe que melhoraram bastante e elogia os progressos.

Pede para guardarem o material e relaxar com a mdusica. Mas estdo muito agitados,
conversam, andam e demoram para ficar quietos e escutar que Adriana estava falando que néo vai
vir amanha, mas que queria desejar boa pascoa e fala sobre o significado do ovo e da pascoa. Fala
que vai dar ovinhos para todos, mas pede para comerem agora porgue sendo as outras criangas das
outras classes ficariam com vontade e ndo da para a escola dar para todos. Distribui e todos ficam
felizes.
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