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RESUMO

Trata-se de tese, resultante da pesquisa desenvolvida em nivel de doutorado pela
UNESP/Marilia sob o titulo de Formacgéo docente — Género e Educacao nos Projetos
Pedagogicos do Curso de Pedagogia da UEMS/Paranaiba: praticas e discursos
dissonantes ante a perspectiva legal. De tal maneira que a seguinte problematica foi
elaborada: O Projeto Pedagdégico do Curso de Pedagogia da UEMS prescreve a
formacéao docente voltada para as questdes de género e diversidade. As praticas e 0s
discursos dos professores dialogam com tal prescricdo? Tal prescricdo encontra
respaldo legal em politicas publicas para formacao de professores? Para responder a
esses guestionamentos, foi elaborado o objetivo geral das investigacdes de analisar
e interpretar praticas e discursos na formacao de professores e professoras para a
Educacdo Basica, do curso de Pedagogia da UEMS Paranaiba - MS, frente as
guestbes sobre a diversidade de género. Ainda, foram elaborados os seguintes
objetivos especificos da pesquisa: ampliar o estudo da questdo de género na
sociedade, a luz da Constituicdo Federal e seus reflexos, mormente negativos, na
esfera da efetivacdo de direitos e garantias; compreender elementos do projeto de
formacdo de professores e professoras no curso de Pedagogia no Brasil e na
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, UEMS-Paranaiba; compreender como
esta estruturado o curriculo do Curso de Pedagogia da UEMS a fim de analisar
elementos das préticas e discursos sobre género e de promover a reflexdo sobre a
necessidade de uma disciplina especifica voltada as discussfes de género. Com base
na metodologia utilizada e fundamentada nos estudos propostos na Nova Histéria
Cultural cuja a andlise ocorreu mediante entrevistas, fundamentada nos pressupostos
da analise do discurso. Com o objetivo de apresentar suas contribuicbes para a
pesquisa no campo educacional, o quadro tedrico se fortalece nas contribuicbes de
Chartier (1998), Bourdieu (2015), Arruda (2002), Barros (2005), Manzini (2003),
Saffioti (1992,1987), Louro (1999,2018), Grossi, Butller (2003, Fiorin (1999), Orlandi
(1996), Silva (1995), Shiroma (2007) Scott (2002), Miskolci (2018,2017) entre outros
autores, referéncias sobre a temética. Constatou-se que, as Matrizes Curriculares se
encontram centralizadas na atuacdo pedagdgica, além dessas nos revelar nos seus
projetos educacionais a formacdo completa, e que atende todos os campos de
atuacdo do pedagogo, destacando a dissonancia da pratica e dos discursos dos
professores do Curso de Pedagogia/Paranaiba em relacdo a propria Instituicdo de
Ensino Superior, UEMS, tendo em vista que, essas matrizes curriculares respondem
a necessaria discussdo sobre género na educacdo, destacando-se, portanto, de
outras unidades universitarias da mesma instituicdo. Em conclusées um Estado
conservador, dentro de um municipio formado por individuos, em sua grande maioria,
de formacéo religiosa conservadora, o curso de Pedagogia de Paranaiba luta para
fazer com que os discursos e as condicbes humanas sejam respeitados. Formando
docentes com bagagem educacional e cultural aptos a ndo ser um profissional que
atenda somente as necessidades e 0s desejos sociais do mercado, mas que possam
fazer a diferenca dentro e na sociedade onde atuam. Ao fim conclui-se que foram
grandes as dificuldades para chegar até aqui, e ainda resta um trabalho a ser feito
através de novas pesquisas, que possam identificar o sujeito LGBTQIAPN+ inserido
dentro da sociedade, com relacéo a trabalho, a vivéncia, se esse se encontra inserido
dentro do mercado formal, com carteira de trabalho assinada, ou se ainda existe na
informalidade, dentro dos muros da escola reduzidas (0s) a outra funcéo que néo a
de educadora (or).



Palavras-chave: Formacdo de professora/es; Género e Educacdo; Pedagogia.
Projeto Pedagdgico; LGBTQIAPN+; Discursos e praticas.



ABSTRACT

This is a thesis, resulting from research developed at doctoral level by UNESP/Marilia
under the title of Teacher training — Gender and Education in Pedagogical Projects of
the Pedagogy Course at UEMS/Paranaiba: dissonant practices and discourses from
the legal perspective. In such a way that the following problem was developed: The
Pedagogical Project of the UEMS Pedagogy Course prescribes teacher training
focused on gender and diversity issues. Do teachers' practices and discourses
dialogue with this prescription? Does this prescription find legal support in public
policies for teacher training? To answer these questions, the general objective of the
investigations was developed to analyze and interpret practices and discourses in the
training of teachers for Basic Education, of the Pedagogy course at UEMS Paranaiba
- MS, in light of questions about gender diversity. Furthermore, the following specific
objectives of the research were developed: to expand the study of the gender issue in
society, in light of the Federal Constitution and its effects, mainly negative, in the
sphere of enforcing rights and guarantees; understand elements of the teacher training
project in the Pedagogy course in Brazil and at the State University of Mato Grosso do
Sul, UEMS-Paranaiba; understand how the curriculum of the UEMS Pedagogy Course
Is structured in order to analyze elements of practices and discourses about gender
and promote reflection on the need for a specific discipline focused on gender
discussions. Based on the methodology used and based on the studies proposed in
the New Cultural History whose analysis took place through interviews, based on the
assumptions of discourse analysis. With the aim of presenting their contributions to
research in the educational field, the theoretical framework is strengthened by the
contributions of Chartier (1998), Bourdieu (2015), Arruda (2002), Barros (2005),
Manzini (2003), Saffioti (1992 ,1987), Louro (1999,2018), Grossi, Butller (2003, Fiorin
(1999), Orlandi (1996), Silva (1995), Shiroma (2007) Scott (2002), Miskolci
(2018,2017) among other authors, references on the topic. It was found that the
Curricular Matrices are centralized in pedagogical performance, in addition to revealing
to us in their educational projects the complete training, which covers all fields of
activity of the pedagogue, highlighting the dissonance of the practice and speeches of
the Course teachers. of Pedagogy/Paranaiba in relation to the Higher Education
Institution itself, UEMS, considering that these curricular matrices respond to the
necessary discussion on gender in education, therefore standing out from other
university units of the same institution. In conclusions, a conservative State, within a
municipality made up of individuals, the vast majority of whom have a conservative
religious background, the Pedagogy course in Paranaiba struggles to ensure that
human discourses and conditions are respected. Training teachers with educational
and cultural background capable of not being professionals who only meet the needs
and social desires of the market, but who can make a difference within and in the
society where they work. In the end, it is concluded that there were great difficulties in
getting here, and there is still work to be done through new research, which can identify
the LGBTQIAPN+ subject inserted within society, in relation to work, experience, if this
Is is inserted within the formal market, with a signed work card, or if it still exists
informally, within the school walls reduced to a role other than that of educator.

Keywords: Teacher training; Gender and Education; Pedagogy; Pedagogical Project;
LGBTQIAPN+; Speeches and practices.
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INTRODUCAO

A trajetéria académica desta autora se inicia no ano de 1994, na Faculdade de
Direito de Aracatuba- Toledo/ SP, no curso de Direito aos 22 anos de idade. A escolha
do curso foi uma tentativa de contato com o estudo de leis, mas em virtude de
insegurancas da idade, nao tinha certeza se esta era de fato a graduacao na qual
poderia realizar-se enquanto profissional, uma vez que havia inquieta¢fes particulares
gue a direcionavam as questdes sociais, na medida em que o pais passava por
grandes transformacdes politicas, econbmicas e sociais naquele momento. Ainda,
com muitas incertezas sobre qual caminho seguir, aventurei-me pela area da
advocacia em 1996, deslumbrada pela ideia politica-governamental daquele momento
e incentivada pela familia. Em 1998, percebo que a area da advocacia era uma
promessa de realizagcdo pessoal e ndo uma realidade, por motivos financeiros e
familiares, decido interromper o trabalho como advogada na cidade de Jales/SP, e
inicio trabalho como docente contratada no Curso de Direito da Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul (UEMS), voltada aos estudos na area do Direito do Trabalho.
Dentro da nova realidade, era preciso um trabalho que me garantisse empregabilidade
e condicOes de sobrevivéncia, visto que me encontrava em um novo estado e com
uma atuacao profissional diferente daquela iniciada ao fim da graduacéo. No ano de
2004 me efetivo junto ao quadro docente permanente da UEMS, onde atuo como
professora de Direito do Trabalho, até os dias atuais. Trabalhei por 2 gestdes como
coordenadora do Curso de Direito e por 3 outras gestdes como coordenadora adjunta.
Em 2008, fui aprovada no processo seletivo de Mestrado na UCDB (Universidade
Catdlica Dom Bosco) no Programa de Pds-Graduacdo em Educacao — Mestrado e
Doutorado, defendo no ano de 2011 a dissertacao intitulada A Representacao
Docente e do Académico Indigena, com relacdo as cotas indigenas, no Curso de
Direito da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS — Unidade
Universitaria de Dourados (Salviano, 2011). Ao retornar as suas funcdes docentes
junto a UEMS, em 2011, pois estive afastada durante o periodo do Mestrado, sou
convidada a ministrar aula paralelamente ao curso de Direito, no Curso de Pedagogia,
com a seguinte disciplina: Educacdo Escolar Indigena, onde ministrei aula até o fim
do ano de 2012, mesmo com uma rapida atuacao, aprendi muito sobre a area de
educacdo e estava posto 0 meu interesse em teméaticas sobre educacdo e
diversidade.
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No entanto, a pesquisa cujos resultados parciais ora sao apresentados,
resultou de estudo, investigacao, interesse, analise e reflexéo critica sobre o0 assunto
abordado (curriculo escolar e questdes de género na formacdo docente),
principalmente ap6s o contato direto com as questdes de género na educagio. E
mister destacar que a pesquisadora Daniela Ferreira dos Santos, minha esposa,
(Pedagoga graduada pela UEMS- 2015), desenvolveu em sua pesquisa de Mestrado
em Educacdo junto ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (UEMS), a
pesquisa intitulada Género e Curriculo Escolar: a representacdo de género no
curriculo escolar do Ensino Fundamental |, em Paranaiba/MS, sob a perspectiva
da justica curricular (Santos, 2018), nessa dissertacdo, constatou-se que a maioria
dos professores ndo sabe como trabalhar em suas préaticas pedagdgicas no que
envolve género. Tais afirmacdes despertaram na presente autora, inquietacdes sobre
a questao de género na formacéo docente inicial o que a levou ao presente tema.

Sendo assim, apds analisar o trabalho de Santos (2018, p.123), ressalto que
0s resultados apresentados evidenciaram varias dificuldades em relacédo as questbes
de género e diversidade na escola, tais como: “I-! falta de conhecimento sobre a
guestao género, a religido, o preconceito, a formacao académica que nao possibilitou
conhecimento sobre os temas abordados, falta de conhecimento do curriculo escolar
e politicas publicas”, mesmo tais professoras tendo sido formados por curso de nivel
superior, Pedagogia.

A temética Género nos dias atuais (2024) tem extrema relevancia pelo fato da
auséncia de tais questdes em documentos oficiais e nos curriculos de licenciaturas,
facilmente observado em pesquisas académicas que discutem Educacéo.

Pesquisas académicas apresentam que a maioria dos documentos pilares da
educacéao e da formacao docente ndo traz nenhum tipo de indicacdo em relacédo as
questdes de Género. Tal auséncia da abordagem Género nos Documentos Oficiais
Educacionais ocorre nas trés esferas responsaveis pela Educacao, em nivel Nacional,
Estadual e Municipal. Em busca de revisédo de literatura sobre a temética, a fim de
evidenciar as aproximacdes e distanciamentos com as pesquisas existentes foi feito
buscas em duas plataformas de pesquisas online, sendo, SciELO Académico e

Google académico, como mostra o quadro abaixo.
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Tabela 1 - Plataforma de Pesquisas e Buscas online

Plataformas Palavras chaves: Palavras chaves:
Online género, curriculo e educacéo Formacédo docente e género

Google académico 198.000 376.000

SciELO académico 17 56

Fonte: Plataformas de pesquisas online

Diante dos dados apresentados acima na Plataforma SciELO académico com
busca sob as palavras-chaves: género, curriculo e educacéo, 16 trabalhos s&o
artigos e 1 relato de caso, ja no Google académico dos mais de 198.000 trabalhos
encontrados, 2.930 séo artigos e os demais aparecem com a descricao “Qualquer
tipo”. No referente as palavras chaves: formacdo docente e género, no SciELO
académico 50 trabalhos sdo artigos, 4 Relatos de casos, 1 Editorial e 1 Outro
(descricdo na plataforma), enquanto no Google académico, diante dos mais de
376.000 trabalhos encontrados, 3700 sdo artigos, e os demais com a descricao
“Qualquer tipo”.

Certamente os numeros das buscas por pesquisa relacionadas a tematica nos
apresentam dados grandiosos, o que demonstra que a tematica é de grande
relevancia, mas o que a minha tese se diferencia e traz como inédito, € a pesquisa
junto a um curso de formacéao de professores, de uma Universidade Publica com foco
na Educacéo Basica.

Com relacdo ao tema género, curriculo e formagéo de docente percebe-se cada
vez mais destaque (mesmo num processo lento) na producdo académica, uma vez
gue as diversas questdes sociais exigem um novo perfil docente, para além do
dominio de contetdos e aplicacéo de estratégias de ensino. E necessario um docente,
com mais apropriacdes académicas, com mente e visdo mais flexivel, e nivel de
percepcéao e de consciéncia ampliada para as reflexdes e possibilidades de interacdes
gue ocorrem no interior escolar e para fora dos muros da escola. Sabemos que o
conhecimento nunca estara pronto e acabado (como afirma Paulo Freire), temos a
certeza de seu processo de construcéo, e isto nos leva a identificar que a formacgao
docente exige que os curriculos de licenciaturas sejam e estejam atualizados
constantemente para que haja uma formacédo pedagogica condizente com as
exigéncias da sociedade contemporanea.

Com base nas buscas e estudos acerca das questdes de género e de curriculo

€ perceptivel que discussfes sobre discriminacdo de género vem ensejando a adogao
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de politicas publicas que atendam a nova realidade social. A crise da sociedade
moderna, que ora sofre com a omissédo do Estado, ora pela edicdo de leis que néo
atendem, de forma rigorosa, a exclusao e discriminacdo de uma parcela da sociedade
cada vez mais crescente.

Buscar-se-a, dessa maneira, a ampliagdo das pesquisas em torno da
verificacdo da formacéao docente, vislumbrando a garantia de acesso e possibilidades
de maior inclusédo?! de sujeitos “marginalizados”, uma vez que ndo se justifica que em
um Estado Democratico de Direito, onde a primazia das liberdades deve preponderar,
com respeito a dignidade do cidaddo, tenha por natural uma marginalizacdo do
mercado de trabalho docente de individuos punidos pela questdo de género.

Concentra-se, ainda, a justificativa da presente pesquisa ha necessidade de se
demonstrar de que forma o profissional da educacdo pode assumir uma postura
politica e coerente com a prote¢cdo dos direitos humanos, garantindo a esses sujeitos
“marginalizados” as mesmas oportunidades de acesso a uma educagao pautada em
aprendizagens e conhecimentos calcados na diversidade e respeito as diferentes
manifesta¢des culturais e sociais, ja que hoje nos deparamos com uma afronta aos
direitos de igualdade formal constitucionalmente previstos. Assim, na esfera
educacional, a violacdo de tal direito insere-se na descaracterizacdo de principio
social basilar, garantido na Constituicdo Federal de 1988.

Desde a ascensdo do ser humano como um animal dotado de inteligéncia, o
vemos aprender e aprender para se desenvolver, para sobreviver, para se constituir
enquanto sociedade, enfim, para criar as ferramentas necessarias a evolugdo que
vemos e temos agora.

Como consequéncia dessa necessidade, o homem definido com o substantivo
masculino e segundo o dicionario Eletrénico Houaiss da Lingua Portuguesa tem, entre

suas definicbes de homem,

[...] mamifero da ordem dos primatas, Unico representante vivente do gén.
Homo, da espécie Homo sapiens, caracterizado por ter cérebro volumoso,
posicao ereta, maos preénseis, inteligéncia dotada da faculdade de abstragéo
e generalizacédo, e capacidade para produzir linguagem articulada; a espécie
humana; a humanidade; o ser humano considerado em seu aspecto
morfoldgico, ou como tipo representativo de determinada regido geografica
ou época (Houaiss, 2024).

1 Mas, sugiro gue trate sempre como binémio, pois nédo existe inclusdo sem exclusdo e vice e versa.
Isso ndo é meu, isso vém das discussdes sobre inclusdo na educacao.
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Entretanto a utilizagdo da palavra homem, tem seu alicerce em sociedades
machistas, patriarcais, onde o sexo masculino era visto como sexo dominante em
detrimento das mulheres que eram vistas como frageis e fracas. Assim como nos
esclarece Saffioti (1987, p.12):

Em sociedades de tecnologia rudimentar, ser detentor de grande forca fisica
constitui, inegavelmente, uma vantagem. Em sociedades onde as maquinas
desempenham as funcdes mais brutas, que requerem grande forca, a relativa
incapacidade de levantar pesos e realizar movimentos violentos ndo impede
qualquer ser humana de ganhar seu sustento, assim como 0O de seus
dependentes. Rigorosamente, portanto, a menor forga fisica da mulher em
relacdo ao homem néo deveria ser motivo de discriminacdo. Todavia, recorre-
se, com frequéncia, a este tipo de argumento, a fim de se justificarem as
discriminag8es praticadas contra as mulheres.

Com o advento do movimento feminista, através de grandes debates e lutas,
surge a preferéncia por termos neutros, como ser humano, pessoa ou humanidade,

Como nos apresenta Araujo (2005, p. 46) em seus estudos ao afirmar que:

No inicio do movimento feminista, a luta pela igualdade se sobrepbs a
guestdo da diferenca. Foi somente na segunda metade da década de 70 e no
decorrer dos anos 80 que o debate sobre aigualdade-versus-
diferencga tornou-se o centro das discussfes. Atribuindo a diferenca uma
valéncia positiva, as feministas direcionaram sua luta em prol da igualdade
na diferenca. Passou-se entdo a falar de diferenga cultural, cultura
feminina, experiéncia feminina, reconhecimento da diversidade cultural de
género e assim por diante.

A autora ainda nos explica que:

A desconstrucdo da oposicdo binaria igualdade/diferenca também é
defendida por Scott (1988), a luz de Derrida. Segundo ela, a propria
antitese igualdade-versus-diferenca oculta a interdependéncia dos dois
termos, uma vez que a igualdade ndo é a eliminagdo da diferenca e a
diferenca ndo impede a igualdade. Desconstruida essa antitese, diz Scott,
serd possivel ndao sO dizer que os seres humanos nascem iguais mas
diferentes, como também sustentar que a igualdade reside na diferenca. Para
a autora, o uso do discurso da diferenca macho-fémea envolve uma outra
cilada: oculta as diferencas entre as mulheres (e entre homens), no
comportamento, no carater, no desejo, na subjetividade, na sexualidade, na
identificacdo de género e na experiéncia histérica. HA uma enorme
diversidade de identidades de mulheres e homens, que supera essa
classificacdo masculino/feminino; a categoria macho/fémea suprime as
diferencas dentro de cada categoria. A Unica alternativa €, pois, recusar a
oposicao igualdade/diferenca e insistir continuamente nas diferencas como a
condicdo das identidades individuais e coletivas, como o verdadeiro sentido
da propria identidade. Na proposta desconstrucionista de Scott, a diferenca
binaria daria lugar a diferenca multipla, Gnica forma de fugir das armadilhas
da disjuncao igualdade ou diferenca (Araugjo, 2005, p. 46).

Quando tivemos a formacao da sociedade, foi 0 momento em que os individuos

se constituiram como seres sedentérios, arando, plantando, cultivando e cuidando de
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seus animais. O ser humano entéo, passa a ter longas jornadas de trabalho onde a
agricultura era desempenhada por todos os membros da familia. Para dar conta de
todas as atividades, as familias passaram a ter uma quantidade maior de filhos, as
criangcas maiores ajudavam a alimentar e sustentar todo o seu grupo familiar. Como
nos elucida Saviani (2013, local. 1) “Sabemos como o0 homem depende do meio, isto
€, do espaco fisico: da vegetacao, da fauna, do solo, e do subsolo, do clima, etc.; mas
nao é somente 0 meio natural que condiciona 0 homem. Também o ambiente cultural
se Ihe impde de modo inevitavel”.

Engels (1891), em sua obra A origem da familia e a propriedade privada do
Estado, nos esclarece que ha trés grandes épocas na sociedade a partir do
desenvolvimento social humano, sendo a saber “estado selvagem, barbarie e
civilizagdo [...]. E subdivide cada uma das duas em trés estagios: o inferior, o
intermediério e o superior, de acordo com 0s progressos ocorridos em cada um na
produgao dos meios de subsisténcia”. E ainda conclui seu pensamento nos afirmando
que

A habilidade nessa producéo € decisiva para o grau de superioridade humana
e dominio sobre a natureza; de todos os seres vivos, apenas o ser humano
chegou a um dominio quase incondicional da geracdo de alimentos. Todas
as grandes épocas do progresso humano coincidem de modo mais ou menos

direto com as épocas de ampliacédo das fontes de sustento (Engels, 2006, p.
37).

Ja nado temos mais a aprendizagem °‘livre”, temos individuos servindo ao
trabalho e aos detentores de riquezas, sistemas de escraviddo e outras formas de
serviddo passam a se desenvolver. Passamos assim todo a idade média e isso ndo
se modificou com a industrializacdo, pessoas, incluindo as criangas trabalhavam até
o limite de sua exaustéo, em fabricas insalubres, superlotadas.

No século XIX, a Inglaterra aprova leis limitando trabalho infantil e em 1883
proibe a industria téxtil de empregar criancas menores de nove anos e limita o trabalho
semanal a uma jornada de 48 horas.

Com o passar dos séculos a industrializacdo se torna uma realidade, e sua
automatizacao termina com a necessidade constante de méo de obra (o que hoje ja é
uma realidade em alguns paises como Japao por exemplo, em que ja existem lojas
ou hotéis que ndo se utiliza de mao de obra humana), fazendo com que gradualmente

a necessidade de mao de obra infantil diminua.
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Comeca entdo, uma nova fase na evolugéo do individuo, surge o entendimento
de que a infancia € uma etapa na vida do ser humano em que se deve aprender
espalhando-se assim, a ideia de escolas para as criancgas.

Essa ideia surge na Europa, entre os séculos XVI até o XIX, com o advento das
religides protestantes, quando Martinho Lutero declara que a salvacao dependia da
leitura individual das escrituras, assim, cada pessoa deveria ler, pois a salvacao
dependia do entendimento das escrituras.

Os paises que se destacam na criacao de escola sdo a Alemanha ao final do
século XVII, com a gestéo feita pela igreja Luterana e os Estados Unidos, na metade
do século XVII, no Estado de Massachussetts, criando a obrigatoriedade da educacao
com o objetivo de criar bons puritanos. Com o crescimento e a centralizacdo das
Nacoes, seus lideres viam a escola como ferramenta para se obter futuros soldados
e patriotas servis. JA os grandes detentores do poder econdmico como 0s
proprietarios de industrias, viam na escola oportunidade de criagcdo de melhor mao de
obra que conseguisse satisfazer as especificidades do trabalho, como pontualidade,
seqguir instrucdes, estarem aptos a longas jornadas de trabalho e uma habilidade
minima para ler e escrever.

A sociedade brasileira tem um histérico de desigualdade social cujo padrao
de desenvolvimento excludente é notorio. Antes do século XX, as politicas de
desenvolvimento social brasileiras, inclusive os referentes ao campo da
educacgdo, estavam direcionadas ao desenvolvimento das cidades, cuja
matriz cultural era voltada as questdes politicas e econémicas, gerando,

portanto, a marginalizagdo de grupos especificos que nédo se enquadravam
nos padrdes culturais da época. Dessa forma, as discriminacdes em relacéo

A

a raca, a etnia, a género, a orientacdo sexual, entre outras tantas
manifestacdes de ser e estar no mundo, tornam-se ferramentas de poder que
colocam a margem e negam aos individuos o direito de cidadania (Rodrigues,
2017, local. 1).

O método desenvolvido na criacdo das escolas era o0 de repeticdo e
memorizacdo (que até hoje ao meu ver, continua a ser desenvolvido), tentando
inculcar valores preconcebidos a época e ha atualidade.

Assim, o trabalho no campo e nas fébricas, pelo menos para as criangas, vao
sendo substituido pela escola. A rigida rotina de trabalho vai sendo substituida pela
rotina escolar, as determinacdes dos detentores do poder sdo transmutadas para o
curriculo escolar, que trazem as ideologias de quem detém o poder e o capital.

[...] pode pensar-se no conhecimento como sendo algo distribuido

desigualmente entre classes sociais e econdmicas e grupos ocupacionais,
diferentes grupos etéarios e com grupos com poder diferenciado. Assim,
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alguns grupos tém acesso ao conhecimento que lhes é distribuido e néo é
distribuido a outros [...]. O défice de determinados tipos de conhecimento [de
um determinado grupo social] relaciona-se, sem duvida, com a auséncia de
poder politico e econémico que esse mesmo grupo revela na sociedade. Tal
relagéo entre a distribuig&o cultural e a distribuicdo e controlo da capacidade
econlOmica e politica — ou, mais claramente, a relacdo entre conhecimento e
poder — é notoriamente de compreensdo muito dificil. No entanto, a
compreensao sobre a forma como o controle das instituicdes culturais permite
0 aumento do poder que determinadas classes para controlar outras,
providencia a capacidade de uma profunda penetragdo intelectual sobre a
forma como a distribuicdo da cultura se encontra relacionada com a presenca
ou auséncia de poder em grupos sociais (Apple, 2002, p.133).

Criancas comecaram a ser definidas e identificada pela seriacao escolar, assim
como os adultos séo identificados pelo labor que exercem. Surge desse processo, o
conceito de educacéao, proveniente do latim, educare, educere, significando conduzir
para fora ou direcionar para fora, onde nos ambientes escolares o individuo adquirindo
conhecimentos se torna habil a exercer funcdes pessoais e profissionais no meio em
gue estiver inserido. Paraskeva (2002, p.113) nos elucida tal questdo ao mencionar
os estudos de Apple (1979 e 1991) afirma ser ...] esta preocupagdo com a
problematica do conhecimento e a forma como se imiscui nas dindmicas desiguais de
poder e de controlo, no qual o processo de escolarizagcdo nédo é inocente”.

No Brasil, a educacédo ndo nos chega de modo diferente, vem com a chegada
dos portugueses e o sistema educacional jesuita no Brasil colonia, passa pelo periodo
Imperial, proclamagé@o da Republica, Ditadura Militar, consolidando-se nas escolas
publicas até chegar a atualidade.

A educacéo no Brasil, surge com a chegada dos Jesuitas, em 1549, dando
origem a primeira instituicdo escolar, e ao longo dos séculos outras formas
especificas de intervencdo na pratica educativa surgiram como as ordens
religiosas: Franciscanos (espanhdis — criacdo da primeira escola — 1538).
(Sangenis, 2019).

Ainda outros como beneditinos; carmelitas; mercedarios; oratorianos e
capuchinos). Jesuitas — apoio e ordem oficial da Coroa. Apresentaram objetivos
tracados pelo padre Manoel da Nobrega que era ensinar a doutrina crista, a ler e
escrever, aprendizado profissional e agricola, basicamente, impondo aos povos
originarios, com o intuito de catequiza-los e assimila-los a cultura branca, pois

[...] a supremacia das ideias educacionais dos jesuitas e seu poderio obtido
pela porcentagem de impostos que lhes era devido, em decorréncia com os
acordos com a Coroa portuguesa, desde a colonizacao e para a catequizacao

dos gentios, entravam em choque com os interesses politico-administrativos
de Pombal (Saviani, 2006).
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Passa-se entdo, em 1759, com a reforma pombalina, que instituiu o fechamento
dos colégios Jesuitas, a introduzir as aulas e essas serem mantidas pela coroa,
atendendo-se assim aos interesses do Estado. E instaurado, no lugar do sistema mais
ou menos unificado pelos jesuitas, que se baseava na seriacdo dos estudos, voltados
para a elite da populacdo, o ensino no Brasil passou a ser fragmentado e disperso,
leigos adquirem o direito a ter acesso a educacao, porém a base do ensino ndo muda,
ja que a maioria dos professores eram jesuitas.

A reforma educacional foi mais uma estratégia na tentativa de modernizar a
sociedade, para que esta contribuisse no desenvolvimento econémico para a
manutencao e fortalecimento de Portugal.

Com o advento da chegada e permanéncia da familia real portuguesa no Brasil,
inicio de 1808, pois Portugal ndo tinha condicBes de resistir as tropas francesas
lideradas por Napoledo Bonaparte, cujo objetivo era a conquista de novos territorios,
D. Jodo VI opta pela transferéncia da Coroa de Lisboa para o Rio de Janeiro, que ap6s
1815 passaria a ser a capital do Reino Unido de Portugal, Brasil e Algarves. Logo apo6s
a chegada da familia real, muitas mudancas aconteceram na educacgéo, no Rio de
Janeiro ocorre a implantacdo da Academia de Belas Artes, a Academia da marinha,
Academia Real Militar, entre outras, e em Salvador/BA, cria-se cursos de cirurgia,
economia, agricultura, entre outras.

A independéncia do Brasil € declarada no dia 07 de setembro de 1822, por Dom
Pedro I, filho de Dom Jo&do VI, que se torna o primeiro Imperador do Brasil,
independente, o pais promulga a primeira Constituicdo em 1824, que mantém o
regime monarquico, a escravidao e reconhece a religido Catdlica, Apostélica Romana
como oficial, aléem de conceder direito a educacdo primaria gratuita a todos o0s
cidadaos (artigo 179, 32) importante ressaltar que negros e escravos alforriados nao
eram considerados cidadaos e os povos originarios se quer foram citados.

Em 15 de outubro de 1827, foi aprovada a primeira lei sobre o Ensino
Elementar, com a criacdo de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e
lugarejos (artigo 1) e escolas de meninas nas cidades e vilas mais populosas (artigo
XI). Muitos obstaculos foram encontrados, encontrar professores dispostos a trabalhar
por baixos salarios, falta de recursos em construir escolas e fornecimento de matérias
pedagdgicos necessarios ao desenvolvimento das atividades.

Em decorréncia dessas dificuldades, em 12 de agosto de 1834, pela lei n. 16,

foi aprovado o Ato Adicional, que dentre tantas outras mudancas politicas, cria as
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assembleias legislativas provinciais com poderes para legislar sobre economia,
justica, educacao, entre outros. Descentraliza-se assim 0 ensino, caberia agora as
provincias, a responsabilidade de promover o ensino gratuito.

J& na Republica Brasileira, ato politico-militar ocorrido em 15 de novembro de
1889, que instaurou a forma republicana federativa presidencialista de governo no
Brasil, derrubando a Monarquia do Império do Brasil e, por consequente, pondo fim a
Soberania do Imperador D. Pedro Il, filno de Dom Pedro I, € promulgada em fevereiro
de 1891, a primeira Constituicdo Republicana.

Diante de tais fatos histéricos € fundamental que entendamos estes a partir da
Otica da historicidade e da reflexdo sobre os acontecimentos historicos, como

ressalvam Schueler e Magaldi (2008, p. 34)

No embate entre memdrias da educacao republicana, buscamos apreender
a historicidade e os lugares de producéo e enunciac¢édo destas representacdes
em disputa, de modo a perceber o quanto estas visdes permanecem
impregnadas pelas proprias concepcdes produzidas pelos atores e sujeitos
que vivenciaram as tensdes e as lutas do processo histdrico [...] Préprias do
jogo de construcdo/reconstrucdo de memdria, lembrancas e esquecimentos,
luzes e sombras, estas representacfes em disputa permanecem circunscritas
ao ambito das classicas analises diagndsticas e prognésticas. Num segundo
movimento de reflexdo, a pretenséo é de levantar algumas questdes sobre a
tematica educacional na Primeira Republica, tendo como base a historiografia
da educacdo brasileira recente, que vem sendo alimentada por uma
crescente aproximacdo com 0s varios campos da pesquisa em historia,
especialmente o da historia cultural. Estas analises vém langando seu olhar
para os debates, projetos, iniciativas e agdes efetivadas por varios sujeitos
histéricos — as ag¢Bes implementadas pelo Estado, mas também por
individuos e grupos variados da sociedade - no campo educacional.
Preocupados em compreender a Republica que foi, os historiadores da
educacdo vém reconstruindo o processo tenso de disputas, internas e
externas, decorrentes da crescente especializacdo e legitimagdo do campo
educacional. Nesta perspectiva, flagram o processo de constituicdo da escola
primaria moderna (seriada, graduada, circunscrita a espagos e tempos
especificos) como modelo ideal e hegembnico, como lugar social de
educacéo da infancia.

Conhecida historicamente como Primeira Republica, a Constituicdo de 1891,
consagrou a divisdo do sistema de ensino e distanciou a educacéo da elite, ou seja, a
da classe dominante, que teria acesso as escolas secundarias académicas e
superiores, a da educacao concedida ao povo, ou seja, da classe dominada, que teria
acesso apenas as escolas primarias e escola profissional. Com a reforma conhecida
como “Reforma Benjamin Constant”, ainda se garantia na letra da lei a educacéo
liberdade e laicidade do ensino, bem como a gratuidade da escola primaria.

O periodo conhecido como Segunda Republica, parte da histéria do Brasil

conhecido como Era Vargas, teve trés fases sucessivas: governo de transicao de 24
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de outubro a 03 de novembro, o periodo do Governo Provisério de 1930 a 1934 e 0
periodo da Constituicdo de 1934.

Esse periodo traz algumas melhoras para a educacao, pois o pais pretendendo
crescimento, necessitava de profissionais qualificados, entdo havia que se investir,
nasce o Ministério dos Negocios da Educacdo e Saude Publica (Ministério da
Educacao), decreto n. 19.402, de 14 de novembro de 1930, um dos primeiros atos do
Governo Provisorio de Getulio Vargas.

Com a publicacdo desse decreto, o Ministério da Educacdo passa a controlar:
o Instituto Benjamin Constant, a Escola Nacional de Belas Artes, o Instituto Nacional
de Mdusica, o Instituto Nacional de Surdos e Mudos, a Escola de Aprendizes Atrtifices,
a Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz, a Superintendéncia dos
Estabelecimentos do Ensino Comercial, o Departamento de Saude Publica, o Instituto
Oswaldo Cruz, o Museu Nacional e a Assisténcia Hospitalar. Em 01 de dezembro de
1930, com a edi¢cdo do decreto n. 19.444, com a organizacdo do Ministério, passa-se
a subordinar ainda a Universidade do Rio de Janeiro, as Escolas Superiores Federais,
o Colégio Pedro Il (internato e externato), a Biblioteca Nacional, o0 Museu Historico
Nacional, a Casa Rui Barbosa e 0 Observat6rio Nacional.

Em 11 de abril de 1931, através do decreto n. 19.850, cria-se o Conselho
Nacional e Estadual de Educacédo, sem “[...] atribuicdes de ordem administrativa” (art.
4), mas como “[...] érgéo consultivo do ministro” (art. 1), destinado a colaborar com os
“[...] altos propésitos de elevar o nivel da cultura brasileira e de fundamentar, no valor
intelectual do individuo e na educacgao profissional apurada, a grandeza da Nagao”

(art. 2), devendo

1. a) colaborar com o Ministro na orientagédo e direcdo superior de ensino;
2. b) promover e estipular iniciativas em beneficio da cultura nacional, e
animar atividades privadas, que se proponham a colaborar com o Estado em
quaisquer dominios da educacao;

3. ¢) sugerir providencias tendentes a ampliar os recursos financeiros,
concedidos pela Unido, pelos Estados ou pelos municipios a organizacao e
ao desenvolvimento do ensino, em todos 0s seus ramos;

4. d) estudar e emitir parecer sobre assumptos de ordem administrativa e
didatica, referentes a qualquer instituto de ensino, que devem ser resolvidos
pelo Ministro;

5. e) facilitar, na esfera de sua acdo, a extenséo universitaria e promover o
maior contato entre os institutos técnicos-cientificos e o ambiente social;

6. f) firmar as diretrizes gerais do ensino primario, secundario, técnico e
superior, atendendo, acima de tudo, os interesses da civiliza¢do e da cultura
do pais (Brasil, 1931a, art. 5).
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Funcionando em sua primeira fase até o ano de 1936, quando foi extinto e
reaberto sob novas regras, mais rigidas, as vésperas do Estado Novo. Em 1932, um
grupo de 26 educadores, dentre eles Fernando Azevedo, Anisio Teixeira, Afranio
Peixoto, Lourenco filho, Roquete Pinto, Delgado de Carvalho, Hermes Lima e Cecilia
Meireles, traz a Nagcdo o documento com o titulo “A reconstrugdo educacional no
Brasil: ao povo e ao governo”, que ficou conhecido como Manifesto dos Pioneiros,
buscava uma escola publica, de ensino laico e gratuito que garantisse a educacao
para todos independente, de classe ou género. O grupo defendia “transferir do terreno
administrativo para os planos politico-sociais a solugdo dos problemas escolares”, a
educacao nova, segundo o manifesto, propunha “servir ndo aos interesses de classes,
mas aos interesses do individuo, e que se funda sobre o principio da vinculagdo da
escola com o meio social”, ou seja, o objetivo era ter “um ideal condicionado pela vida
social atual, mas profundamente humano, de solidariedade, de servico social e
cooperacgao’.

A democracia era um dos pontos abordados no manifesto de 1932, a educacao
era vista como um instrumento para esse propoésito, pois permitiria a integracéo dos
diversos grupos sociais.

Neste contexto, surge a ideia de formacdo agregadas e da escola de tempo
integral, essa proposta surge para criar uma funcéo social a escola que a excluiu de
nosso pais desde o Brasil colonia. A Constituicdo de 1934, em seu Capitulo Il, Da
Educacéao e da Cultura, dispde:

Art. 148 - Cabe a Unido, aos Estados e aos Municipios favorecer e animar o
desenvolvimento das ciéncias, das artes, das letras e da cultura em geral,
proteger os objetos de interesse historico e o patrimdnio artistico do Pais,
bem como prestar assisténcia ao trabalhador intelectual [...]. (Brasil, 1934, art.
148).

E em seu artigo 149:

A educacdo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelo
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiro domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores
da vida moral e econdmica da Nacéo, e desenvolva num espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana (Brasil, 1934, art. 149).

O sistema de educacéo/ensino brasileiro, adquiri uma nova estrutura baseada

em quatro etapas:
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1 — Primeira etapa, composta de ensino pré-primario, por escolas maternais
e jardins da infancia;

2 — Segunda etapa, composta por ensino primarios, de 4 anos;

3 — Terceira etapa, composta pele ensino médio que aconteceria em duas
outras etapas: o ginasial, de 4 anos e o colegial, de 3 anos, que por sua vez
compreendem o ensino secundario e o ensino técnico (industrial, agricola,
comercial e de formacéo de professore) e,

4 - Quarta etapa, composta do Ensino superior (Brasil, 1934, art.149).

Com o fim da ditadura do Estado Novo, em 1945, por pressdo das forcas
politicas de oposicao, tanto de carater elitista quanto popular, esta € substituida por
um regime tido como democratico e sdo realizadas eleicbes para a Assembleia
Constituinte e para a Presidéncia da Republica, vencida pelo general Eurico Gaspar
Dutra, que governou de 1946 a 1951.

A Constituicdo Federal de 1946 estipula normas programaticas para
descentralizar a educacao da esfera da Unido, possibilitando que Estados e o Distrito
Federal tenham seus sistemas de ensino reconhecidos, podendo eles préprios agora,
irem da pré-escola ao ensino superior.

Em 31 de janeiro de 1951, Getulio Vargas, eleito por voto direto, volta ao
governo do Brasil como Presidente da Republica. Com o grande incremento e
crescimento do setor industrial, precisa-se cada vez mais de méao de obra qualificada,
0 governo entdo equivale 0s cursos técnicos ao nivel secundario de educacao. Getulio
Vargas governa até 24 de agosto de 1954, quando se suicida.

Em 1961, o entdo presidente Jodo Goulart, sanciona-se a lei n. 4.024, cujo
embrido se originou na Assembleia Constituinte de 1934, que dedicou um capitulo
exclusivo determinando que a Unido elaborasse e conseguisse aprovar um plano
nacional e uma lei que tracasse as diretrizes da Educacdo Nacional. Assim em 1961
cria-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao Nacional, conhecida pela sigla LDB,
um marco na educacdao brasileira.

A LDB define todos os principios, diretrizes, estrutura e organiza¢do do ensino,
abrangendo todas as esferas e setores. Em geral, a lei dava mais autonomia aos
orgaos estaduais de educacao e regulamentou a existéncia dos Conselhos Estaduais
e Federal de Educacdo, além de garantir o empenho obrigatério de recursos do
Orcamento da Unido, dos Estados e dos Municipios para investimentos na area.

A LDB de 1961, permitiu ainda, o ensino experimental, o ensino religioso
facultativo e tornou obrigatéria a formagcdo minima exigida para os professores, de
acordo com o nivel de ensino, e a matricula obrigatéria dos alunos nos quatro anos

do ensino primario.
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Surge ainda, a luz da LDB de 1961, o primeiro Plano Nacional de Educacéo,
em 1962, como uma iniciativa do Ministério da Educacédo e Cultura. Basicamente era
um conjunto de metas a serem alcancadas num prazo de oito anos.

Com o golpe militar de 1964 e o advento da ditadura militar que perdurarg até
1985, houve uma burocratizagéo do ensino publico, mas as metas do Plano Nacional
de Educacdo sofrem uma revisdo no ano de 1965, sendo introduzidas normas
descentralizadoras e estimuladoras no que tange a elaboracéo de planos de ensinos
Estaduais. Em 1966 as metas do Plano Nacional de Educacdo voltam a sofrer
revisdes, essas novas revisbes ficam conhecidas como Plano Complementar de
Educacao, e introduz alteracdes nos recursos federais, beneficiando as implantacées
de ginasios orientados para o trabalho e atendimento de analfabetos com mais de dez
anos.

A ideia de tornar o Plano Nacional de Educacao (PNE) em lei ressurge como
discussdo em 1967, proposta pelo Ministério da Educacdo e Cultura, com varias
discussbes essa proposta ndo chega a se concretizar.

Sem algumas importantes iniciativas, em 1971, a LDB € mudada e adequada
as diretrizes da Constituicdo de 1967 e uma grande restricdo a autonomia dos
educadores e educandos se faz sentir.

Entdo o presidente Emilio Médici, em alteracao a Lei de n. 4024/61 transformou
0S antigos ensinos primarios e ginasial, nos igualmente antigos 1 e 2 graus, além de
fixar um ano letivo minimo de 180 dias, o0 ensino supletivo no modo de Educacédo a
Distancia (EaD) e a inclusdo de quatro disciplinas obrigatorias, Educacdo Moral e
Civica, Educacao Artistica, Educacao Fisica e Programas de Saude. A 5692/71 ndo
foi LDB foi uma mudanca da LDB no que diz respeito, especificamente, aos aspectos
mencionados e traz ainda outra mudanca significativa, que € a quebra da
exclusividade do dinheiro para as instituicbes publicas de ensino, e permitiu o ensino
de 2 grau gratuito, por um sistema de bolsas com restituicao.

A partir da redemocratizacdo em 1985 coloca-se fim ao periodo da ditadura
militar no Brasil, mas com uma heran¢a muito pesada, ja que deixa 0 pais com uma
grave crise politica e econémica, grandes indices inflacionarios e uma enorme divida
externa, controlada pelo Fundo Monetario Internacional (FMI).

Com o advento da Constituicdo de 1988, no governo de José Sarney,
conhecida como Constituicdo Cidada, estabelece-se que a educacdo é um direito de

todos e dever do Estado e da familia, com acesso ao ensino obrigatorio e gratuito
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como direito publico subjetivo (art. 205 da CF/88), as LDBs anteriores foram
consideradas obsoletas e comec¢a uma longa discussao sobre educacéo.

Em 1990 é eleito, pelo voto popular, Fernando Collor de Mello. Ele foi o primeiro
presidente civil eleito, desde o fim da ditadura militar, governa por dois anos e devido
a escandalos e denudncias de corrupgéo sofre um impeachment.

Em 01 de janeiro de 1995, toma posse o presidente Fernando Henrique
Cardoso, também conhecido como FHC. Em 20 de dezembro de 1996, FHC e seu
Ministro da Educagao Paulo Renato, sancionam a LDB n. 9394/96, relatado pelo
antropdlogo, professor e senador Darcy Ribeiro, trouxe mudancas significativas em
relacdo as outras leis, baseando-se no principio do direito universal a educacao.

Passa a determinar entre outras coisas, a carga horaria minima de 200 dias
letivos, fixacdo de um plano nacional de educacéo (PNE) renovavel a cada 10 anos,
gestdo democréatica do ensino publico e uma progressiva autonomia pedagogica,
administrativa e de gestéao financeira das unidades escolares.

A LDB de 1996 incluiu ainda, a Educacao Infantil (creches e pré-escolas) como
primeira etapa da educacao béasica e transformou os antigos 1, 2 e 3 graus em Ensino
Fundamental, Médio e Superior, com uma nova formatacgéo curricular definida na Base
Nacional Comum (BNCC), que a época nao foi regulamentada.

O Plano Nacional de Educacao (PNE), determinado pela Constituicdo de 88 em
seu artigo 214, tem previséo pela LDB em seus artigos 9 e 87, que caberia a Unido o
seu encaminhamento ao Congresso Nacional. Assim, surge o PNE, cujos objetivos
principais sdo o aumento do nivel de escolaridade da populacdo, a melhoria da
qualidade de ensino, reduzindo a desigualdade social no que se refere ao acesso e
permanéncia na escola publica, além de democratizar a escola com a participacao de
professores e da comunidade na elaboracao do projeto pedagdgico escolar.

Chegamos até aqui cientes de que, de acordo com a Constituicdo Federal de
1988 e com os principios democraticos de Direito, a educagéo é um direito social de
todos, assegurados pela Constituicdo e de competéncia comum da Unido dos
Estados, do Distrito Federal e do Municipios. Junto com a saude e a seguranca
publica, entre outros, € um dos deveres assegurados pelo Estado, por isso possuir
uma significativa legislacao que visa a efetivar e garantir esses direitos, fazendo com
gue a educacgédo cumpra sua funcéo social.

A secédo | do capitulo Il da Constituicdo de 1988, intitulada “Da Educacao”

define os principais pontos da educacdo com relacdo aos sistemas de ensino, diz 0
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art. 205: “pleno desenvolvimento da pessoa (sem citar género), seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”. Sendo assim, o Estado
como um todo, tem o dever de proporcionar recursos publicos e meios que garantam
a efetivagdo desses objetivos (artigos 206 e 208 da CF/88).

A Constituicdo garante ainda, autonomia didatica, cientifica, administrativa e de
gestao financeira e patrimonial as universidades (art. 207), permite a liberdade de
ensino a iniciativa privada, desde que cumpra as normas gerais da educacao nacional
(art. 209) e formacao basica comum (art. 210).

Mas além da Constituicdo, o ensino no Brasil ainda é regulamentado como
vimos, por outras leis que abordam questbes mais especificas e com maior
profundidade, como elucida as autoras Lopes e Caprio (2008, p.4) “..] a
descentralizacéo se fez presente também no ambito educacional, tendo em vista dois
importantes momentos, o primeiro momento foi o periodo de 1988 a 1996”. Entre as
mais fundamentais como vimos estéo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao ou Lei
n° 9.394/1996 (LDB) e o Plano Nacional de Educacéo para o decénio 2014/2024,
instituido pela Lei n°® 13.005/2014 (PNE), cujos objetivos e diretrizes estdo dispostos
no art. 214 da Constituicao.

Ainda falando da LDB, sua competéncia legislativa € exclusiva da Unido (art.
22 da CF/88) ndo cabendo aos Estados, Distrito Federal e Municipios legislar de
maneira privativa sobre ela. A LDB em vigor ainda € a de 1996, sendo que sua ultima
modificacdo € datada de 12 de julho 2022, para acréscimo do inciso Xl ao artigo 4 e
um paragrafo Unico no artigo 22.

Com relacdo ao Plano Nacional de Educacdo (PNE), como vimos ele é
estabelecido pelo artigo 214 da Constituicdo, criado para articular o sistema nacional
de educacao e estabelecer estratégias e metas para a educacdo em um plano
decenal. Guiadas pelo PNE, se estabelecem as politicas publicas educacionais e se
combate os problemas do sistema de educagao em todas as esferas de governo. O
PNE nos serve para sabermos onde se quer que chegue a educacao e quais serao
0s caminhos que precisaremos trilhar para alcancar.

O atual PNE € a Lei 13.005/2014, durante a gestdo do presidente Luiz Inacio
Lula da Silva (2007/2010), com duracéo até o ano de 2024. Ao todo o plano possui 20
metas a serem cumpridas, entre elas, direito a Educacdo Béasica de qualidade, a
universalizacdo do ensino obrigatorio, a reducéo das desigualdades, a valorizacao da

diversidade, a valorizacdo dos profissionais da educacdo e o aumento das
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oportunidades educacionais. Tais metas mobilizam todas as esferas administrativas
e, por isso, Estados, Distrito Federal e Municipio foram obrigados a elaborar seus
préprios planos educacionais, respeitando o Plano Nacional, mas o adequando a suas
realidades.

Dentro deste cenario legal, surge ainda a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), em atendimento a LDB e ao PNE, que é um documento normativo para as
redes de ensino e suas instituicdes publicas e privadas, referéncia obrigatéria para
elaboracdo dos curriculos escolares e propostas pedagogicas para a Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e médio no Brasil.

Os fundamentos pedagdgicos da BNCC possuem dois pressupostos: o foco no
desenvolvimento de competéncias e 0 compromisso com a educacgao integral. I1sso
implica em discutir o que educandos devem “saber” e o que devem “saber fazer”.

Durante a breve trajetéria da legislacdo educacional em nosso pais, desde a
época da Colbnia até as principais fontes norteadora do sistema educacional,
pudemos notar que o Estado sempre esteve as voltas com o destino dos educadores
e educandos brasileiros. Nunca foi um ensino “livre” onde se pudesse constituir
gualquer tipo de ensino, mesmo porque, a propria sociedade nunca esteve livre das
amarras sociais, dos comportamentos legais ou sociais que se impingiu ao longo da
historia.

A sociedade brasileira, tem um histérico profundo de desigualdade social, cujo
padrao excludente sempre fez parte de nosso cenario. Nossa sociedade, ao longo dos
séculos, esteve sobre a crescente preocupag¢do do desenvolvimento econdémico,
motivada pela sobrevivéncia dos individuos, dentro desse cenario quem ndo se
adaptasse aos padrées econbmicos, culturais e sociais da época, eram
marginalizados. Quem traz essa alusdo de sociedade é CEPAL (2016 apud Pires,
2019, p.16):

[...] com a nocdo de uma matriz de desigualdades sociais, a Comissao
Econémica para a América Latina e o Caribe (CEPAL) vem enfatizando o
complexo entrelagamento do eixo de desigualdades econdmicas (classes de
renda) com os eixos de desigualdades de género, étnico-raciais, territoriais e
derivadas de idade ou etapa do ciclo de vida das pessoas, como estruturantes
de um processo de producgéo e reproducdo de rela¢des sociais desiguais e
experiéncias pessoais marcadas pela acumulacgao histoérica de exclusées.

Temos entdo uma intensa marginalizacdo com relacdo a etnia, a raca, ao
género, a orientacdo sexual, mesmo havendo ferramentas legais a coibirem, como a

CF de 1988 em seu artigo 5 “Todos s&o iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
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natureza [...]" esta marginalizacdo se torna ferramenta de poder negando a esses
individuos a condicdo de cidadania. Como afirma Vieira (2020, p. 02) “[...] sabendo
gue a escola é construida socialmente e € afetada direta e indiretamente pela cultura,
os documentos que a normatizam de certo modo projetam o sujeito que se quer formar
e para qual sociedade”.

Neste cenario social, a escola assume a responsabilidade de representar a
sociedade, criando “sociedades” dentro de seus muros, ali, naquele espago vemos
varias representatividades sociais, tanto positivas quanto negativa. Infelizmente
guanto a questdo da diversidade, cada vez mais as praticas sociais, no interior das
escolas ndo tem obtido sucesso, principalmente no que diz respeito a temas como
diversidade sexual e relacdes de género. Estas ainda estdo cercadas por preceitos
reguladores morais, heteronormativos e sexistas. Assim, como nos esclarece Pupo
(2007, p. 04):

Precisamos trazer para o interior da escola as reflexdes e discussbes sobre
0S papéis que a sociedade atribui a cada sexo para que professoras (es) e
alunas (os) descubram as limitagdes a que estaremos sujeitos se nos
submetermos aos esteredtipos de género. E preciso intervir, explicitar,
reconhecer as diferencas que mantém a mulher num patamar social inferior
ao masculino. E preciso que meninas e meninos percebam que sua conduta
ndo tem nada a ver com capacidades inatas, nem naturais, mas foram
construidas socialmente e reproduzem os modelos de conduta existentes.

Atualmente o0 movimento LGBTQIAPN+ vem reivindicando cidadania plena,
com mesmos direitos garantidos a todo e qualquer individuo brasileiro.

O processo historico/cultural que situa o individuo enquanto homem ou mulher,
vem desmistificando o imaginario essencialmente bioldgico de antes. Louro (2000, p.
21) diz que: “Para que se compreenda o lugar e as relacbes de homens e mulheres
numa sociedade, importa observar ndo exatamente seus sexos, mas sim tudo o que
socialmente se construiu sobre os sexos”.

Destarte, diante dos estudos até aqui apresentados compreendo que aquele
individuo que ndo se adequa ao padrédo normativo social € colocado a margem, algo
gue tem se tornado especialidade da sociedade patriarcal, heteronormativa e
preconceituosa, e isso nao seria diferente no ambiente escolar, principalmente no que
diz respeito a logica sexo/género/sexualidade, pois seus curriculos ndo os
contemplam e quando trazem em seus documentos, a escola ndo esta preparada para

desenvolve-lo, afim de diminuir o preconceito e exclusado daqueles que séo diferentes.
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O que se torna dissonante ao que a propria LDB (1996) traz ao longo de seus artigos
e incisos.

No Brasil, a eliminacdo das desigualdades e a busca pelo direito igualitario a
educacéo, surge na Lei de Diretrizes e Bases, em seu artigo 3 que diz: “Constituem
objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: [...] IV — promover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacao”. (Brasil, 1996, art 3).

Os parametros curriculares da BNCC dos curriculos do ensino fundamental e
médio, fazem uma inclusdo na perspectiva de género e sexualidade na educacéo,
colocando a pluralidade cultural e a sexualidade como temas transversais, devendo
ser trabalhados com todos os conteudos curriculares.

Mesmo com esses parametros, 0 que se encontra € um ocultamento dessa
inclus&o nas instituicdes escolares, educando e educadores ndo podem se expressar,
se posicionar enquanto homossexuais. As atividades escolares, como por exemplo,
trabalhos, principalmente direcionados ao Ensino Fundamental, em que familia é
representada dentro de sua diversidade sexual, sdo coibidos pela gestdo com temor
a reacao da familia heterossexual dos educandos. Louro (2000, p.10), afirma que “as
outras formas de sexualidade s&o constituidas como antinaturais, peculiares e
anormais. E curioso observar, no entanto, o quanto essa inclinacéo, tida como inata e
natural, € alvo da mais meticulosa, continuada e intensa vigilancia”. A desconstrucéao
historica de conceitos como homem e mulher, heterossexual e homossexual, sé serdo
possiveis, através de uma educacdo realmente inclusiva, combatendo as
desigualdades no territorio onde os saberes nascem e se afirmam, colocando a escola
como protagonista na luta contra a ignorancia e o “dessaber”.

Com fundamento nos estudos realizados para a construgcdo da pesquisa,
comecamos a ter a percepcgao que as relacdes de género sao uma construcéo social,
desconstruindo o discurso biolégico. As instituicbes escolares foram marcando os
sujeitos pelas diferencas, legitimando assim as desigualdades, perpetuando a
heterossexualidade em detrimento da diversidade sexual.

As relacdes de poder, perpetuadas ao longo da histéria do Brasil, através de
suas legislagcbes, passam a ser revistas, diante de um mundo com perspectiva
inclusiva, as legislagdes que regulamentam a educagao passaram a garantir 0 acesso
a todos enquanto direito de todos, independentemente das limitagcdes de cada um,

sendo ainda sua obrigacao garantir a permanéncia desses individuos na escola.
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Tanto a sociedade contemporanea, quanto as novas instituicdes escolares, tem
gue estar além de seu tempo, oportunizando dialogos e debates, fazendo com que 0s
individuos se sintam acolhidos, que deixem de ser seres silenciados para se sentirem
pertencentes.

Que possamos atraves de uma educacdo inclusiva, forte, transparente,
condizente com a representatividade “verdadeira” da sociedade, possa garantir que
os individuos tenham condicéo de alcancar a cidadania plena em que seus direitos
sejam respeitados e garantidos.

Com base no exposto, nos estudos iniciais sobre o curriculo, Politicas Publicas,
Género e Educacédo no contexto escolar e sua funcéo social, elaborou-se o seguinte
problema de pesquisa. O Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia da UEMS
sugere a formacéo docente voltada para as questdes de género e diversidade. As
praticas e os discursos dos professores dialogam com tal prescricdo? Tal prescricdo
encontra respaldo legal em politicas publicas para formacéo de professores?

Para responder a esses questionamentos, foi elaborado o objetivo geral das
investigacdes de analisar e interpretar praticas e discursos na formacédo de
professores e professoras para a Educacédo Basica, do curso de Pedagogia da UEMS
Paranaiba - MS, frente as questfes sobre a diversidade de género.

Ainda, foram elaborados os seguintes objetivos especificos: ampliar o estudo
da questéo de género na sociedade, a luz da Constituicdo Federal e seus reflexos,
mormente negativos, na esfera da efetivacdo de direitos e garantias; compreender
elementos do projeto de formagcdo de professores e professoras no curso de
Pedagogia no Brasil e na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, UEMS-
Paranaiba; compreender como esta estruturado o curriculo do Curso de Pedagogia
da UEMS a fim de analisar elementos das praticas e discursos sobre género e de
promover a reflexdo sobre a necessidade de uma disciplina especifica voltada as
discussbes de género.

O presente trabalho esta estruturado em seis partes: Introducédo; Capitulo I,
GENERO E SOCIEDADE: lugares de producéo e enunciagdo das representacées
em disputa, pois, toda vez que falamos sobre questdes de género, ouvimos as
mesmas afirmacdes: as questdes de género sdo controversas, necessérias, ousadas
e atuais. Mas ao longo da Historia, a sociedade tem tentado silenciar essas discussées
acerca da sexualidade. Esse silenciamento, principalmente nas escolas, tem feito

vitimas, que n&o entendem todo o Odio destilado a sua pessoa e a sua identidade
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pessoal. Capitulo II. A PEDAGOGIA NO BRASIL E NA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE MATO-GROSSO DO SUL, UEMS-PARANAIBA: a opgdo por um
projeto de sociedade; neste capitulo a busca foi por compreender elementos do
projeto de formagé&o de professores e professoras no curso de Pedagogia no Brasil e
na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, UEMS-Paranaiba. Nesse sentido,
abordo inicialmente um breve apanhado historico da criacdo do Curso de Pedagogia
no Brasil e, ap0s concentro-me na criacdo do curso de Pedagogia pela UEMS/
unidade universitaria de Paranaiba/MS. Capitulo Ill. DISCURSOS E PRATICAS EM
DISPUTAS: ANALISES PARA UMA FORMAQAO DE PROFESSORES/AS PARA
AS RELACOES DE GENERO NA EDUCACAO BASICA neste capitulo foi
apresentado todo percurso transcorrido para elaboracdo desta Tese que se exibe,
desde as hipéteses levantadas a partir de leituras tedricas que fundamentam tal
pesquisa, como a construcdo com base na metodologia utilizada e fundamentada nos
estudos propostos na Nova Histoéria Cultural, assim como os métodos de investigacao
e exposicao presentes, a analise das entrevistas foram a partir da base dos estudos
da andlise do discurso. Com o0 objetivo de apresentar suas contribuicdes para a
pesquisa no campo educacional, o quadro tedrico se fortalece nas contribuicbes de
Chartier (1991), Bourdieu (1994,1996), Arruda (2002), Manzini (2003), Saffioti
(1987,1992), Louro 1992,1994, 1999, 2000,2008,2015,20017), Grossi (1998), Butller
(2003,2007), Brabo (20015), Fiorin (2002), Orlandi (1996) entre autores; Concluséao
e Referéncias (que expde todo respaldo tedrico que deu sustentacdo para a
investigacao). Primeiramente, apresentaremos a trajetoria académica e profissional
desta autora, demonstrando as afinidades do percurso formativo com a linha desta
pesquisa; também entendo ser importante fazer uma breve contextualizacdo do

projeto de pesquisa na educacéao profissional.
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1 GENERO E SOCIEDADE: LUGARES DE PRODUCAO E ENUNCIACAO DAS
REPRESENTACOES EM DISPUTA

1.1 As Leis de Direitos: ainvisibilidade nas escolas

Toda vez que falamos sobre questbes de género, ouvimos as mesmas
afirmacdes: as questdes de género sao controversas, necessarias, ousadas e atuais.
Mas ao longo da Histdria, a sociedade tem tentado silenciar essas discussfes acerca
da sexualidade. Esse silenciamento, principalmente nas escolas, tem feito vitimas,
gue ndo entendem todo o 6dio destilado a sua pessoa e a sua identidade pessoal.

Colocamos essas questdes em debate, pois a questao de género por mais que
sejam consideradas, ainda se enterram em uma invisibilidade perante uma parte da
sociedade que insiste em Ihe silenciar.

O objetivo deste capitulo é o de ampliar o estudo da questdo de género na
sociedade, a luz da Constituicdo Federal e seus reflexos, mormente negativos, na
esfera da efetivacdo de direitos e garantias. Inicio, buscando debater o tema no
ambiente escolar, considerando a escola a instituicdo em que visbes em disputas se
manifestam, pelas diversidades constitutivas das pessoas da chamada comunidade
escolar. Na sequéncia, abordo essa teméatica enquanto instrumento teérico dentro das
abordagens empiricas e analiticas dos e nas relacdes sociais. Ao final, abordo
elementos acerca de Género como categoria aos estudos sobre sociedade capitalista,
patriarcal e heteronormativa.

Debater a questdo de género, ndo s6 como insercao social, mas dentro do
ambiente escolar, € ainda um tabu mais “melindroso” pois, esse debate ainda causa
constrangimento a maioria dos Professores (as), Coordenadores (as) e Diretores (as)
de escola, seja por esses nao saberem lidar com o assunto, e muitas vezes
desconhecerem a temética profundamente, ndo sabendo como iniciar ou se
aprofundar sobre o tema. Entdo, acabam deixando a discussao de lado, imprimindo
um emudecimento a essa pauta social.

Sob o mesmo ponto de vista, temos o “problema” que a discussédo de género
geraria entre as familias, j& que muitas delas consideram o contetdo inapropriado
para se fazer presente na vida de seus (as) filhos (as), além da religido que é outro
fator que acaba repercutindo nessa decisdo. Portanto, a maioria das escolas e

Professores (as), preferem omitir 0 assunto ja que muitas crencas o condenam e
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costumam classificar a discussdo como uma tentativa de influenciar a escolha dos
(as) jovens, erroneamente chamada de ideologia de género.

Essa questédo da perspectiva da existéncia de uma doutrinacédo de género nas
escolas, fez com que surgissem discursos deslegitimando a liberdade do (a) professor
(a) dentro de suas salas de aula, além de combater a legitimidade das escolas como
espaco publico e plural.

Esses discursos, advindos de pensamento retrégados, principalmente durante
0 governo do Presidente Jair Messias Bolsonaro (2019 a 2022), tem feito com que
algumas redes de ensino se sentissem temerarias com a abordagem da questéo e
deixassem de tratar em seus documentos legais, como planos de educacao,
normativas internas, entre outros, o preconceito de género nas escolas, alegando que
isso feriria a moral e 0s bons costumes.

Mas apesar disso, vemos claramente nos textos legais objetivos e fundamentos
gque possibilitam e garantem essas discussoes, citando alguns deles temos:

A Constituicdo Federal do Brasil, de 1988, em seu Art. 3° que define, entre os
objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil, a promocéo "[...] do bem
de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminag&o". (Brasil, 1988, art. 3). Ja 0 Art. 5° traz a conhecida afirmacao
de que "[...] todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza [...]"
(Brasil, 1988, art. 5) e afirma expressamente a igualdade entre homens e mulheres
como preceito constitucional.

O Art. 205 da Constituicdo Federal afirma que a “educagéao é direito de todos e
dever do Estado e da familia” e sera “promovida e incentivada com a colaboragao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (Brasil,1988, art. 205). Em
seu Art. 206, a Constituicdo Federal dispde que o0 ensino serd ministrado, dentre
outros, com base nos principios da igualdade de condicbes para 0 acesso e
permanéncia na escola, da liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar e do
pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagogicas (Brasil, 1988, art. 206).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo reproduz e amplia, em seu Art 3°, 0s
principios que devem basear o0 ensino:

| - igualdade de condi¢bes para o acesso e permanéncia na escola;
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o

pensamento, a arte e o saber;
[l - pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas;
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IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicBes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacdo do profissional da educacéo escolar;

VIl - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacé@o dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padréo de qualidade;

X - valorizacdo da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculagado entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.
XIl - consideracéo com a diversidade étnico-racial (Brasil, 1996, art.3).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) em seu art. 3°, se soma a este
conjunto ao afirmar o direito de toda crianca e adolescente a liberdade, incluida ai a
liberdade de opinido, expressao e de crenca (Brasil,1990, art. 3).

O Plano Nacional de Educacéo (PNE) define entre suas diretrizes a "superagao
das desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢é&o da cidadania e na
erradicacdo de todas as formas de discriminacdo" e a "promocao dos principios do
respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental”
(Brasil, 2014).

Nas metas do Plano que propdem a universalizacdo do Ensino Fundamental
para toda a populacao de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e do atendimento escolar para
toda a populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos, encontram-se, dentre as
estratégias, a necessidade de fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do
acesso, da permanéncia e do aproveitamento escolar em situagdes de discriminacao,
preconceitos e violéncias na escola e o desenvolvimento de politicas de prevencéo a
evasao motivada por preconceito ou quaisquer formas de discriminacao, criando rede
de protecao contra formas associadas de exclusao.

A incapacidade de trabalhar e debater esse tema para diminuir 0s preconceitos,
as agressoes fisicas e verbais, as transferéncias e desisténcias de alunos e alunas
devido a falta de adequacéao a escola e aos padrdes por ela impostos acaba resultando
na pratica preconceituosa que atua de forma cruel entre os alunos e com a conivéncia
ou omissao de professores gerando repercussdo em todo o ambito social, como
vemos no Dossié 2022 Mortes e Violéncias contra n LGBTQIAPN+ o Brasil “Entre
2000 e 2022, 5.635 (cinco mil e seiscentas e trinta e cinco) pessoas morreram em
funcdo do preconceito e da intolerancia de parte da populacdo e devido ao descaso
das autoridades responsaveis pela efetivacdo de politicas publicas capazes de conter
os casos de violéncia” (Mortes [...], 2022, p.19).

A sociedade é reflexo dos individuos, portanto, o preconceito nas escolas nao

é diferente daquele praticado na sociedade. E comum haver brincadeiras, assim como
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maus-tratos fisicos e/ou verbais contra o aluno que manifesta o género diferente da
maioria. As criancas e adolescentes estdo em fase de transformacdes e descobertas
e precisam compreender toda a diversidade existente.

Mesmo quando a escola diz haver uma tolerancia com relacdo a diversidade
sexual, essa tolerancia vem acompanhada de tentativas de moldar o aluno, colocando
sua aceitacdo condicionada a comportamentos que reprimam sua sexualidade.

Isso se compreende através de processos de normalizacéo social, que tendem
a padronizar vivéncias e comportamentos das pessoas, fazendo crescer no aluno o
sentimento de inferioridade quando se manifesta um comportamento de género
diferente do da maioria.

O primeiro contato dos alunos com varios contextos socioculturais ocorre na
escola, portanto, ela também funciona como palco fundamental de discussao e
combate a preconceitos enraizados em nossa sociedade.

Vivenciamos uma época de grandes transformacdes culturais, sociais e de
todos os outros aspectos da vida humana. Dentre essas transformacoes, estdo
presentes variadas formas de ser e de viver o género, essas multiplicidades tém
ganhado visibilidade ao longo do tempo, revelando uma parcela da populagédo que ja
existia, mas, por algum motivo, era marginalizada e silenciada.

Por muito tempo, houve uma tentativa da sociedade de definir padrbes de
comportamento e normatizar condutas, limitando sua manifestacdo ao espaco
delimitado pela maioria, instituindo, assim, padrées submissos e domesticados, e a
escola, como espaco social, acabou contribuindo com esse processo de
padronizacao, assim, vemos tais espacos, como espacos de praticas e discursos em
disputa.

Esse processo de padronizacdo e normatizacdo dos corpos personificados
pode ser visto nas escolas em suas exemplificagcbes como as atividades esportivas
préprias de meninos e meninas, em suas vestimentas, nas filas, nas maneiras de falar,
de se comportar, nos espacos das brincadeiras nos patios, entre outros.

Louro (1992, p. 70), ao se referir as multiplicidades de género explica:

O sexo é determinado pela natureza, uma pessoa hasce com sexo masculino
ou feminino. Em vez disso, o género, masculino ou feminino, é aprendido,
pode ser educado, alterado e manipulado. O género é entendido como a
construcdo social e cultural que define as diferentes caracteristicas préprias
e naturais de homens ou mulheres. Um primeiro papel implicito no género é
deixar claro que homens e mulheres séo mais diferentes que similares, e é

por isso que a sociedade humana estabeleceu a existéncia desses dois
géneros
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Explica-se entdo com clareza, a existéncia de uma diferenciagao entre sexo,
um sendo ligado diretamente aos 6rgdos genitais, e por sua vez a sexualidade, que
tem como caracteristicas conjuntos internos ou externos que séo influenciadas pelo
sexo reconhecido pela pessoa.

A sexualidade, como construcao social, € incorporada pelas relacées de género
e determinar4 normas de como o homem e a mulher devem vivé-las, neste sentido
podemos compreender essas representacdes como um lugar de disputas de Projeto
social e politico.

A sexualidade, portanto, ndo € binaria, como afirma Butler (2003, p. 26), mesmo
0s sexos parecendo binarios em sua morfologia e constituicéo, “[...] ndo h& raz&o para
supor que o0s géneros também devam permanecer em numero de dois [...]",
principalmente se pensarmos nas variadas maneiras de identificacdo de género e de
sexo.

Como em outros aspectos da vida humana, a sexualidade também é
influenciada por questdes sociais e culturais.

Somos ensinados, e até “treinados” a nos relacionar de acordo com nossos
orgaos sexuais, dependendo do 6rgao sexual com o qual nascemos, pénis ou vagina,
deveremos nos relacionar com os do sexo oposto.

Como diria Beauvoir (1980, p. 09), “[..] ndo se nasce mulher, torna-se um [...]".
Dentro de toda essa discusséo a respeito de género, a escola como instituicdo social
relacionada aos assuntos de aprendizagem e muito do que se discute dentro dela
afeta diretamente a jovens e adultos. Em outros espacos como ambientes religiosos,
familiar, de amigos, etc., acaba influenciando na producéo e reproducéo de préticas
discursivas.

As escolas na importancia das discussbes sobre género, se faz importante,
porque segundo Seffner (2020, p. 33):

[...] a escola é um espaco publico e, como tal, é de direito de todos/as, e por
isso, deve ofertar aos alunos e alunas formas de negociar e conviver com as
diferengas nela existentes. Por isso cabe a essa instituicdo incluir em sua
proposta curricular uma diversidade que até entdo nao era reconhecida como
ocupante de seu espaco.

Com essa colocacédo, podemos perceber que em algumas historias de vida e
em algumas escolas, temos justamente o contrario do que afirmado, seja por crengas

pessoais ou por fugas de temas polémicos, o0 que ocorre é um silenciamento desses
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assuntos ou questdes. Nesse siléncio a escola vem contribuindo para a efetivacao do
binarismo e promovendo a homofobia em consenso com 0 que ocorre em outros
ambientes sociais e culturais.

Ainda nesse sentido, Louro (2000, p. 30) salienta:

A escola é, sem divida, um dos espacos mais dificeis para que alguém
‘assuma’ sua condicdo de homossexual ou bissexual. Com a suposicdo de
gue s6 pode haver um tipo de desejo sexual e que esse tipo — inato a todos
— deve ter como alvo um individuo do sexo oposto, a escola nega, ignora a
homossexualidade (provavelmente nega porque ignora) e, desta forma,
oferece poucas oportunidades para que adolescentes ou adultos assumam,
sem culpa ou vergonha, seus desejos. O lugar do conhecimento mantém-se,
com relagdo a sexualidade, o lugar do desconhecimento e da ignorancia.

A escola, diante dessas conceituacdes, como comunidade de conhecimento
precisa rever os projetos de sociedade que tem assumido e redefinir seus espacos e
processos em favor do conhecimento necessario a vida humana e ndo outros que
assumem interesses de grupos econdmicos, descontruindo as crencas e ideologias
gue nesse sentido, foram pautando a historia da educacéo e do ensino no Brasil.

Citando mais uma vez Louro (2017), ao consentirmos que o0 género nédo € algo
natural, mas construido, caminharemos para a dissolucdo entre a ligagdo existente
entre sexo e género. Poderemos enfim, defender a ideia de que ndo ha qualquer
relacdo entre o corpo e o género manifestado.

O que conseguimos compreender diante das discussdes apresentadas, € que
0 Viés biolégico que nos foi imposto, dividia a sexualidade em duas fragdes binarias,
gue ndo podem hoje ser mais aceitas diante da multiplicidade de orientagdes sexuais
e de estudos cientificos nas varias areas do conhecimento, que transigem e que cada
vez mais a escola, tem papel predominante em desmistificar e trazer a luz as reais
identidades de género. Mas o que vem a ser identidade de género?

O ser humano tem passado por constantes transformacgdes, tanto culturais,
guanto sociais. Entre estas transformacdes, temos as variadas formas de se viver, e
esse viver abrange a multiplicidade que as conceitua¢cfes nao binarias de género nos
tém apresentado.

Com essas inumeras possibilidades, estamos dando visibilidade, resgatando
uma populacéo sufocada, marginalizada, silenciada, que ja existia, mas a sociedade

insistia em sufocar.
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Abordando essas questbes, nos apercebemos que ao falarmos sobre
identidade de género, possibilitamos varias formas de existéncia, antes silenciadas
por padrbes pré-existentes.

Passamos a compreender identidade de género como a forma com que nos
vemos e como gostariamos que nos vissem. Contudo, para compreensao global do

gue seja género, € imprescindivel um breve resgate historico acerca deste conceito.

1.2 Historicamente Falando de Género: dos movimentos a academia, das leis
aos direitos

O texto que segue aborda a necessidade de discorrer acerca do conceito de
género, enquanto instrumento tedérico dentro das abordagens empiricas e analiticas
dos e nas relagdes sociais. Conceitualizando de forma breve, como ja vimos, a
constituicdo das relacdes de género e a divisdo sexual do trabalho como nocao que
nos consente debater as bases materiais desta constituicao e a relacdo género-classe
e raca. Durante muito tempo perdurou o pensamento social de uma “classe estatica”,

binaria, como discorre Sardenberg (2015, p. 57):

Retratando-as como coletividades homogéneas, determinadas apenas pelo
lugar ocupado no processo de producdo. Nessa perspectiva, membros de
uma determinada classe partilhariam dos mesmos interesses inerentes as
contradigbes de classe, o que lhes imprimiria, automaticamente, uma dada
identidade, tomada entdo como fator primordial na constituicdo de sujeitos
politicos.

Mas aqui vale ressaltar que este ponto de vista, tem sido duramente criticado
desde as décadas de 1960 e 1970, com a emergéncia dos movimentos sociais,
feministas, negros, gays, entre outros. A prépria autora observa tais criticas em seus

estudos, afirmando que

[...] contudo, essa concepcdo de classe tem sofrido severas criticas e
reformulacdes. De um lado, consideracfes quanto a importancia do agency
na constru¢do da consciéncia de classe, no sentido de que a consciéncia de
classe se forja na luta de classes (THOMPSON, 1980) e, de outro, a
emergéncia de movimentos sociais fundamentados em outras bases —
movimento feminista, movimento negro, movimento gay, dentre outros —tem
revelado as limitagBes ‘[...] dos grandes esquemas explicativos e sua énfase
nas determinacdes macroestruturais como Unica fonte explicativa das lutas
sociais’ (KOWARICK, 1988, p.6). Mais especificamente, a entrada de
mulheres, negros, gays, lésbicas, aposentados e moradores das periferias
das grandes cidades no cenario politico, reclamando espaco e o devido
reconhecimento de suas especificidades e direitos, ndo apenas mostrou a
relevancia de outros fatores constituintes de sujeitos politicos, como também
colocou em xeque a imagem de classes sociais como coletividades



44

homogéneas, revelando, ao invés, uma imagem de classe multifacetada e
com clivagens internas (Paoli, 1987; Paoli; Sader, 1986 apud Sardenberg,
2015, p. 57-58).

Diante desse ponto de vista, é preciso compreender que nossa existéncia
apresenta bases biol6gicas que sugerem a intervengdo conjunta dos dois sexos, 0
homem e a mulher. J& a producdo social da existéncia, em todas as sociedades
conhecidas, implica por sua vez, na influéncia conjunta dos géneros, racas e classes.
Cada um desses representa uma particular contribuicdo na producéo e reproducéo da
existéncia humana e nas relagdes sociais.

A vista disso, podemos fazer referéncia aos géneros como objetos culturais,
exemplos de comportamento reciprocamente excludentes cuja aplicagdo supbem o
supra desenvolvimento de determinado numero de potencialidades comuns aos
humanos em detrimento de outras. Exemplos que se impdem ditatorialmente as
pessoas em funcdo do seu sexo. Porém por este prisma, estd s6 seria uma
aproximacéao superestrutural do fendmeno dos géneros, como descreve (Marx apud
Izquierdo, [19907?], p.7):

[...] Marx, quando diz que na produc¢édo social de sua existéncia, os homens
entram em relagcdes determinadas, necessarias, independentes de sua
vontade; estas relacdes de producéo correspondem a um grau determinado
de desenvolvimento de suas for¢as produtivos materiais. O conjunto destas
relacdes de producéo constituem a estrutura econdmica da sociedade, a base
real, sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual
correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. Ndo é a

consciéncia dos homens o que determina a realidade; ao contrario, a
realidade social é a que determina sua consciéncia.

Diante do cerne dos apontamentos de Marx, ressaltamos que a existéncia de
géneros existe dada a uma desigual distribuicdo de responsabilidade da producéao
social da existéncia, ou seja, as distribuicdes de responsabilidades estabelecidas pela
sociedade sdo contrarias as vontades das pessoas, sendo que os critérios desta
distribuicdo se apresentam de forma sexistas, classistas e racistas. Neste cenério o
Feminismo surge para romper com tais paradigmas, cobrando da sociedade uma
divisdo coerente ao que a mulher representa e sempre representou na sociedade.
Segundo Brabo (2015, p. 111), o Feminismo pode ser caracterizado tanto como “[...]
um movimento social, com uma ideologia de libertacdo das mulheres, quanto uma
teoria critica do sexismo (discriminacao de sexo baseada na ideologia da inferioridade
da mulher), da visdo androcéntrica de mundo e da dominagéo masculina”.

Saffioti (1992) afirma em seus estudos que a construcdo dos géneros se da

através da dinamica das rela¢des sociais. Os seres humanos sO se constroem como
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tal em relagdo com os outros. Ainda, conforme a autora considera, ndo se trata de
perceber apenas corpos que entram em relacdo com outro. E a totalidade formada
pelo corpo, pelo intelecto, pela emocao, pelo carater do EU, que entra em relagédo com
0 outro. Cada ser humano é a histéria de suas rela¢des sociais, perpassadas por
antagonismos e contradicdes de género, classe, raca/etnia (Saffioti, 1992, p. 210).
Outra importante colocacao a fazer € como lzquierdo (1990) coloca o espaco
social do género, tendo em vista que este fator tem grande importancia quando se
analisa a questao da mulher na relagdo com a atividade trabalho. Nesse sentindo, a
guestao da qual Izquierdo (1990, p.09) nos esclarece é a distingdo entre o masculino
e o feminino e como esses dois modos diferentes transcendem a luz da sociedade,
sendo que as atividades masculinas produtoras da existéncia estdo sobrepostas as
femininas, resultando em duas esferas: esfera de sobrevivéncia (doméstica); esfera
de transcendéncia (publica)
Cada uma destas esferas constitui 0 espaco social de um dos géneros, sendo
a esfera doméstica o espaco proprio do género feminino e a esfera publica
propria do género masculino. A separacdo da sobrevivéncia e da
transcendéncia em duas esferas, converte as atividades que se desenvolvem
em cada uma delas em alienadas, porque uma carece de sentido se néo se
refere a outra. A questdo nao é tanto estabelecer valoracdes a respeito da
importancia relativa de cada uma das esferas, mas assinalar que linearmente
e circularmente, sobrevivéncia e transcendéncia doméstica e publica,

masculinidade e feminilidade ndo séo outra coisa que as duas caras da
mesma realidade Unica e indivisivel (Izquierdo, [19907?], p. 09).

A tentativa de construir o ser mulher enquanto subordinado, ou melhor, como
diz Saffioti (1992), como dominada-explorada, vai ganhando e tendo o estigma da
naturalizacéo, do inquestionavel, j& que a propria natureza o denomina.

Todos os espacos de aprendizado, 0os processos de socializagdo vao reforgar
0S preconceitos e esteredtipos dos géneros como préprios de uma suposta natureza
(feminina e masculina), apoiando-se sobretudo na determinacéo bioldgica.

Assim, a diferenca biologica vai se transformando em desigualdade social e
tomando a aparéncia de natural.

Essas diferencas sao sendo assim internalizadas como diz Saffioti:

Eis porque o machismo nao constitui privilégio de homens, sendo a maioria
das mulheres também suas portadoras. Ndo basta que um dos géneros
conheca e pratique atribuicbes que lhes sdo conferidas pela sociedade, é

imprescindivel que cada género conheca as responsabilidades do outro
género (Saffioti, 1992, p. 10).
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O “quem somos” assim, vai se constituindo através das relagdes com os outros,
cada individuo vai se transvestindo das relacfes sociais, formando sua identidade e
sua histéria de vida. O fato de pertencermos a um género, sermos homem ou mulher
€ que seria nosso determinante como referéncias iniciais de mundo.

A identidade como consequéncia e condicdo das relacbes, é reposta e
pressuposta a cada momento, ou seja, uma vez que a identidade pressuposta é
reposta, ela é vista como tendo sido imposta e ndo se alcancando. E como se
identificado o individuo, como sendo homem ou mulher, sua identidade estivesse
pronta e esgotada, sem possibilidade de transcender.

A imposicdo de condutas e normas ndo sdo vividas de forma pacifica em que
assimilamos com simplicidade e de forma mecanica, muito pelo contrario. Quando
impostas, ha conflitos e resisténcias que serdo confrontados gerando muitas vezes
violéncia doméstica e sexual.

As relacdes de género se estabelecem dentro de um sistema hierarquico,
gerando as relacdes de poder, o masculino ndo se torna sé diferente do feminino. O
masculino se torna hegemonico onde tudo passa a ser definido em sua funcao, cria-
se entdo a importancia e a supremacia do masculino sobre o feminino.

Temos entdo boa parte da Histéria da humanidade, onde a mulher vem se
submetendo a leis, normas e controles, impostas e criadas pelo homem.

Essa submissdo foi complexa e passou por um processo amplo e continuo,
envolvendo todo um processo educacional, uma variedade de instituicdes culturais,
sociais, econdmicas e politicas.

Para alcancarem seu reconhecimento como individuo possuidor de direitos e
cidadania reconhecida, onde cidadania diz respeito ndo sO a conguista, mas
manutencao de direitos e garantias individuais e coletivas, as mulheres travaram uma
longa e ardua luta.

O movimento feminista foi e tem sido importantissimo nesse processo de
construcdo de cidadania travado pelas mulheres. O posicionamento critico do
movimento ante as contradicfes e limitacdes historicas das garantias das mulheres,
rendeu historicamente suas conquistas dentro do ambito dos direitos civis.

Todo o processo soO pode ser confirmado, apos a superagdo, mesmo que ténue
e parcial das diferencas entre os sexos, aqui tratado como de género binario, homens

e mulheres. A distribuicdo dos poderes entre os sexos, a reconstrucao histérica do
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dominio do homem sobre a mulher na modernidade, é crucial para que tenhamos
avancgos.

A luta constante das mulheres durante os séculos XIX, XX e no inicio do século
XXI, foi e tem sido, fundamental nesse processo transformador de mentalidade,
cultura, costumes e das legislacbes modernas.

Como ja falado e afirmado até aqui, o conceito de género € uma construcao
social, ndo se apresentando de forma uniforme em todas as épocas e lugares. De
igual modo, o Direito € uma construcao social, as relagdes entre os individuos, dentro
do processo e contexto histdrico é o que determina e define o Direito.

De acordo com pensadores da historia do Direito, como Jean Jacques
Rousseau, Michel Focault, Claudio de Cicco, Carlos Fernando Mathias, Ibsen
Noronha, Rui Manuel de Figueiredo Marcos, entre outros, Antonio Carlos Wolkmer
(2009, p.42) nos diz: “[...] h4, portanto, que desencadear tal processo, revendo a
contemporaneidade do paradigma pluralista como principio de legitimidade politica,
juridica e cultural. Do pluralismo ndo como possibilidade, mas como condicéo
primeira”.

E Wolkmer aponta, citando Benedicto de Campos, que o direito € um fendmeno
ou fato social e ndo produto da vontade de um legislador: “O Direito € um fenébmeno
social, histérico e concreto — que somente pode ser entendido, questionando-se a
realidade social e o processo histérico em que ele se manifesta” (Wolkmer, 2003, p.
155).

Sendo ambos uma construgdo social, 0 mundo juridico tinha como reflexo em
si 0 conceito de género.

Na metade do século XIX, a condicdo da mulher no Brasil, assim como toda a
sua estrutura social comeca a se modificar, algumas mulheres comecam a aparecer
no meio intelectual e social, travando verdadeira luta por direitos politicos e de
reconhecimento de cidadania. A questdo do voto feminino ja existia como pauta de
discusséo, antes mesmo da Constituicdo de 1891, porém o projeto nao foi aprovado
e a Constituicdo ndo chegou a ser proibitiva no que tange ao voto das mulheres, “A
néo-exclusdo no texto constitucional ndo foi mero esquecimento. A mulher n&o foi
citada porque simplesmente ndo existia na cabeca dos constituintes como um
individuo dotado de direitos” (Pinto, 2003, p.16).

Durante o Império, as mulheres obtém certos avancos em seu processo de luta

e conseguem algum papel junto a sociedade, comeca a haver uma flexibilizacdo na
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disciplina patriarcal e mulheres da classe média passam a ocupar espagos publicos
como ruas, trabalho, educacéo e a se informarem e participarem de cenas politicas.

Segundo Pinto (2003), ja no final do século XIX, os movimentos feministas
podiam ser identificados como feminismo de face “bem-comportada”, liderado por
Berta Lutz, j& mais organizado e com alcance nacional.

Esse movimento, no entanto, tinha como luta a inclusédo da mulher como sujeito
de direitos politicos, ndo apresentando nenhuma preocupacdo com as relacdes de
poder de género, se posicionavam como “[...] um complemento para o bom
andamento da sociedade, ou seja, sem mexer com a posi¢cdo do homem, as mulheres
lutavam para ser incluidas como cidadas [...]” (Pinto, 2003, p. 14-15).

No inicio da Republica, varias tentativas foram feitas para se elaborar um
Cddigo Civil, chegou-se em 1890 a se iniciar trabalhos preparativos para um, que veio
a ser concluido em 1893, sem porem, alcancar qualquer éxito, pois ndo se obteve
parecer favoravel nem da comissdo avaliadora e nem do governo.

Nos ultimos anos do Império e os primeiros anos da Republica, segundo Maciel
(2008), houve uma intensa transformacao social, varias ideias chegando da Europa,
mas mal absorvidas no cenério interno pelos grupos que encabegavam 0 cenario
politico da época. Na transicdo do poder € erigido como grupo hegeménico a
oligarquia do café, trazendo uma nova ordem de valores e de judicialidade ditados
pelos seus interesses particulares.

A defesa da propriedade e o liberalismo econdmico foram atrelados aos Direitos
Civis, dando ares de modernidade as legislacdes, que teve seu apogeu 27 anos apos
a proclamacdo da Republica, com o Cdédigo Civil de 1916. Segundo Maciel (2008)
Clovis Bevilaqua redigiu um codigo em que rompe com 0s textos medievais, e tenta
elaborar uma legislagao civil coerente com a mentalidade e os conflitos de interesses
vigentes no Brasil na passagem do século XIX para o XX.

Mas ainda assim, o corpo do texto do Cdédigo Civil de 1916 era de caréter
conservador “[...] tornou-se instrumento util para as oligarquias rurais, especialmente
pela sua énfase nos direitos patrimoniais [...]” (Maciel, 2008, p. 154).

Dentre os citados historiadores do Direito, ja citados anteriormente, existe um
consenso de que o Cdédigo Civil Brasileiro de 1916 ndo correspondia as reais
necessidades que as transformacdes sociais necessitavam. E sim representava o

patriarcalismo, patrimonialista e hierarquizado, mantendo o homem como o centro
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gravitacional da lei, apesar de a mulher ja estar a tempo participando ativamente de
todas as instancias sociais como 0s homens.
Fazendo um retrospecto da condi¢cao da mulher no Cadigo Civil de 1916 (Brasil,
1916), vemos que ela era considerada incapaz de executar certos atos; a mulher
casada era colocada no mesmo nivel do menor. O homem era o chefe da sociedade
conjugal, o representante legal da mulher e da familia, o administrador dos bens. Suas
profissdes estavam submetidas a vontade do marido e elas apenas contribuiam nas
despesas do casal. Cabia ao homem prover e manter a familia. Tinha o direito
exclusivo de pedir a anulagdo do casamento “[...] se contraido com a mulher ja
deflorada [...]” (Brasil, 1916, art. 219, inc. 1V), garantindo o controle absoluto sobre o
corpo e a sexualidade das mulheres.
As mulheres eram estritamente proibidas de qualquer atividade politica.
Para Monteiro (2003), € através do Direito de Familia que se exerceu o controle
das relacdes entre os sexos na modernidade,
[...] como um instrumento privilegiado de instituicido de uma nova ordem de
género. O processo de codificagdo civil no Brasil enseja a invencdo de uma

tradicdo juridica no tocante as relacdes de género pela via da instituicdo de
um Direito de Familia (Monteiro, 2003, p. 03, grifos do autor).

E ainda discorre

Em sintese, o Cadigo Civil serviu a instituicdo de uma ordem de género no
Brasil, fruto de compromissos entre os valores liberais de liberdade e
igualdade e o modelo autocritico de familia, comportando a preservacao do
papel do pai provedor, com seus atributos de autoridade sobre a mulher,
confinada a domus, erigida em guardia da célula organica da sociedade,
santificada na figura da mae, decantada por sua subordinacdo (Monteiro,
2003, p. 03, grifos do autor).

Essa ordem de género, como foi apontada por Monteiro (2003), requer que
seja institucionalmente empregada, que se evidencia na regulamentacéo do Estado
no controle da sexualidade. O Estado Moderno tendo estrutura politica, se sobrep6s
as estruturas sociais, e colaborou com a legitimacdo de desigualdades entre os
géneros, ndo deixando também de ser um espaco de luta, como as organizadas pelas
mulheres feministas por direitos.

O Codigo Civil de 1916 (Brasil, 1916), teve sua vigéncia por 86 anos, mas
sofreu ao longo desses anos, alteracdes de legislacdes hierarquicamente superiores
gue entraram em vigor, como as Constituicbes Federais de 1934, 1946, 1967, 1969 e

1988, além de leis ordinarias.
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As mulheres, no final do século XIX e inicio do século XX, praticamente ndo
ocupavam posicdo econdémica no Brasil. Segundo Hahner (1981, p. 31) as posi¢des
das mulheres ndo deveriam "[...] estender-se além dos problemas do coracéol...]" e
"[...] seu mundo limitado ao de filha, esposa e mulher". Porém é importante ressaltar
gue esta era um privilégio das mulheres das classes altas, diferente das mulheres
pobres, ja que estas mesmo sob esta situacdo, sempre trabalharam.

Com o advento do século XX, o papel da mulher na sociedade comeca tendo
em vista que, as mulheres vao a luta pela ocupa¢do de novos espacos, elas tomam
lugares como fabricas, universidade, escritorios, instituicdes publicas, dentre outros,
conforme Alves e Pitanguy (1985) explicam, este movimento das mulheres foi além
da luta por direitos, este foi uma ascenséo no processo de conscientizacdo feminino
e o reconhecimento do seu proprio valor.

[...] funcBes iguais, salarios e direitos iguais; igualdade de oportunidades no
acesso ao mercado de trabalho e a ascensao e aprimoramento profissional.
Todas essas bandeiras séo parte do processo de conscientizacdo da mulher

de seu proprio valor e da necessidade de que ela se coloque como agente da
sua liberacao (Alves; Pitanguy, 1985, p. 65).

Entre os anos de 1872 a 1900 as vagas ocupadas por professoras nas escolas
primarias, praticamente dobrou. O magistério era visto como uma extensao do papel
das mulheres como “cuidadoras”, como mées. Até a década de 1930, o magistério era
uma profissdo que poderia ser exercida por mulheres e socialmente aceita e
respeitada. Vale ressaltar que até mesmo o0 magistério, havia a predominancia de
homens, as mulheres eram impedidas de adentrar nesta profissdo no inicio. No
entanto ainda no século XIX os homens vao abandonando as salas de aulas e as
mulheres comecam a ganhar maior espaco, como afirma Viana (2013, p. 165)

Desde o século XIX, os homens vao abandonando as salas de aula nos
cursos primarios e as Escolas Normais véo formando mais e mais mulheres.
No final da década de 1920 e inicio da de 1930, a maioria do magistério
primario ja era feminina. Em 1920, o Censo Demograéfico indicava que 72,5%
do conjunto do professorado brasileiro do ensino publico primério era

composto por mulheres e, entre o total de docentes, sem distincdo de graus
de ensino, as mulheres somavam 65% (Almeida, 1998, p. 55-56).

Com o surgimento das classes média e operaria, por volta de 1910, houve o
surgimento de uma nova organizagao social, havendo assim a possibilidade de
surgimento de um novo movimento de defesa de direitos e liberdades, como exemplo
dessa nova dinamica temos as greves de 1917, Semana de Arte Moderna, fundacéo

do Partido Comunista e os movimentos feministas.
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Inconformadas com a ndo aprovacgéo do voto feminino pela Constituicdo de
1889, algumas mulheres fundam o Partido Republicano Feminino em 1910. Além do
direito ao voto, essas mulheres hasteavam a bandeira da emancipacdo e
independéncia da mulher, fim da exploracdo sexual e ressaltando o direito ao
exercicio da cidadania na politica e no mundo do trabalho (Hahner, 1981).

Além da criacdo do partido, houve a criacdo da Federacdo Brasileira para o
Progresso Feminino, fruto do | Congresso Internacional Feminista realizado no Rio de
Janeiro e organizado por Bertha Lutz, pela luta ao direito ao voto e emancipacéo
politica, mais tarde surgirdo outras FederagBes Estados como S&o Paulo, Minas
Gerais, Bahia, entre outros.

Com a chegada de imigrantes ao Brasil, no inicio do século XX, principalmente
dos Italianos, eles trazem consigo os ideais do movimento Anarquista, que vem a ser,
em linhas gerais, uma ideologia politica que se op&e a todo tipo de hierarquia e
dominacdo, seja ela politica, econdémica, social ou cultural, como o Estado, o
capitalismo, as instituicdes religiosas, 0 racismo e o patriarcado, 0 que muda os
contornos dos movimentos em prol da garantia de voto e insercdo politica das
mulheres.

De acordo Marques (2019) a criacdo do Codigo Eleitoral Brasileiro, decreto n.
21.076, de 24 de fevereiro de 1932, traz a inclusdo do voto feminino, mas somente
com a Promulgacao da Constituicdo de 1934, € que se garante em definitivo o direito
ao voto feminino no Brasil.

Ouvindo o apelo das mulheres a essas restricbes, Vargas revisou
pessoalmente o texto da comissdo, o decreto do novo Cédigo Eleitoral,
publicado em 24 de fevereiro de 1932, acolheu o voto feminino sem
condicdes excepcionais. As mulheres poderiam votar e ser votadas. Também
podiam participar de elei¢cdes os religiosos integrantes de ordens, a quem a
Constituicdo de 1891 havia negado a prerrogativa de votar. Por
consequéncia, freiras também poderiam votar, se quisessem (Marques,
2019, p. 109).

Os anos de 1960 e 1970, com suas mudancas politicas e culturais, nos Estados
Unidos e em toda Europa, propicia o surgimento de varios movimentos conhecidos
como sociais.

Um dos exemplos foi 0 do movimento dos hippies, que ficaram conhecidos por
seu comportamento coletivo de contracultura dos anos 1960 e nos anos de 1970, nos
Estados Unidos, com a célebre frase “paz e amor” e mais tarde “proibam a bomba”,

critica ao uso de armas nucleares. Esse movimento defendia o0 meio ambiente, a
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pratica de nudismo e a emancipacao sexual. Ainda de acordo com Thiollent (1998),
outro exemplo foi o0 maio de 1968 que ocorreu na Franca, um movimento politico
marcado por greves gerais e ocupacdes estudantis, teve como desdobramento uma
série de questBes como revisao de costumes, ampliacéo de direitos civis entre outros.

Essa nova geracéo nascia com uma bandeira de luta contra os antigos regimes,
colocando contra a parede os valores conservadores e a organizacao social da época,
“[...] eram as relacdes de poder e hierarquia nos ambitos publicos e privados que
estavam sendo desafiados” (Pinto, 2003, p. 42).

O Brasil a essa época vivia sob a égide de uma Ditadura Militar, instaurada em
01 de abril de 1964, com o golpe militar que derrubou o Presidente Jodo Goulart, e
acabou em 15 de marc¢o de 1985, quando assume a Presidéncia José Sarney. Apesar
disso, e influenciado por todo movimento social internacional, surgiram a época varios
movimentos feministas, com o envolvimento das mulheres de classe médias e
populares.

Ao final dos anos de 1970, o movimento feminista do Brasil, tendo contato com
outros movimentos externos, principalmente na Europa e Estados Unidos, se torna
um dos expoentes mais importante na luta pela anistia. A Lei da Anistia como é
popularmente conhecida no Brasil, foi sancionada pelo entdo Presidente Militar Joao
Batista Figueiredo em 28 de agosto de 1979, apdés uma ampla mobilizacdo nacional.
A Lei continha os seguintes dizeres:

Art. 1 E concedida anistia a todos quantos, no periodo compreendido entre
02 de setembro de 1961 e 15 de agosto de 1979, cometeram crimes politicos
Ou conexo com estes, crimes eleitorais, aos que tiveram seus direitos politicos
suspensos e aos servidores da Administracéo Direta e Indireta, de fundacdes
vinculadas ao poder publico, aos Servidores dos Poderes Legislativo e
Judiciério, aos Militares e aos dirigentes e representantes sindicais, punidos

com fundamento em Atos Institucionais e Complementares e outros diplomas
legais (Brasil,1979, art. 1).

Em 1979, apds a Organizacéo das Nacdes Unidas (ONU), firmar a Convencao
Sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo Contra a Mulher e
determinar que paises membros observassem a igualdade juridica em todas as
esferas da vida publica, o Brasil a ratifica, mas com reserva e s6 vem a endossa-la
em 1994, mas com reserva com relacéo ao artigo 162, pois o entdo Cédigo Civil ainda

era o de 1916 que ndo reconhecia a igualdade entre marido e mulher.

2 Artigo 16- 1. Os Estados-Partes adotardo todas as medidas adequadas para eliminar a discriminagéo
contra a mulher em todos os assuntos relativos ao casamento e as relagdes familiares, em particular,
com base na igualdade entre homens e mulheres, assegurardo: a) O mesmo direito de contrair
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Durante os anos de 1980, com o processo de redemocratizagcédo do Brasil, os
movimentos feministas passam a fazer parte do cenario politico legitimado, um dos
destaques desse periodo € o Conselho Nacional do Direito da Mulher (CNDM), criado
pelo governo federal, exercendo forte pressao junto & Assembleia Constituinte.

O Brasil s6 vem a reconhecer a igualdade juridica entre marido e mulher, e
assim a igualdade entre os géneros, em 1988 com o Advento da Constituicdo Federal,
conhecida como Constituicdo Cidada. Coloca-se assim, homens e mulheres como
iguais perante a lei.

Nesse cenario varias questdes sobre a condicao social, bioldgica e moral das
mulheres, passam a ser debatidas e reconhecidas, chegando até a Comissao de
reformulacdo do Novo Cddigo Civil Brasileiro de 2002, que tentou promover diversas
mudancas com relacdo ao Cddigo de 1916 bastante disfuncional com relacdo a
sociedade, a politica e a economia do pais. Mesmo assim, esse “Novo” Cddigo, ainda
traz em seu bojo a incapacidade de atualizacdo dos novos valores e anseios da
sociedade.

O Jurista Miguel Reale (2003), propss o projeto de atualizagcéo ao Cédigo Civil
de 1916, ja estando em vigor o Estatuto da Mulher Casada de 1962, o qual é
considerado, por muitas feministas, como um marco, pois garante um tratamento mais
paritario entre homem e mulher, diante dos efeitos juridicos do casamento e nas
relacdes patrimoniais, a Lei do Divorcio de 1977 e a promulgacdo da Constituicao
Federal de 1988. Portanto, as “inovac¢fes” do Novo Cédigo, ndo sédo tdo novas assim,
ja que as leis citadas ja previam a dignidade humana e colocavam homens e mulheres
como iguais, em muitos sentidos. Reale (2003, p.11) ressalva que “Isto tudo apenas

demonstra que ndo se tem em vista aperfeicoar a legislacdo do Pais, mas tdo somente

matriménio; b) O mesmo direto de escolher livremente o cdnjuge e de contrair matriménio somente com
livre e pleno consentimento; ¢) Os mesmos diretos e responsabilidades durante o casamento e por
ocasido de sua dissolugdo; d) Os mesmos direitos e responsabilidades como pais, qualquer que seja
seu estado civil, em matérias pertinentes aos filhos. Em todos os casos, os interesses dos filhos seréao
a consideracgéo primordial; €) Os mesmos direitos de decidir livre e responsavelmente sobre o nimero
de seus filhos e sobre o intervalo entre 0os nascimentos e a ter acesso a informacao, a educacéo e aos
meios que lhes permitam exercer esses direitos; f) Os mesmos direitos e responsabilidades com
respeito a tutela, curatela, guarda e adog¢éao dos filhos, ou institutos analogos, quando esses conceitos
existirem na legislacao nacional. Em todos os casos, os interesses dos filhos serdo a consideracao
primordial; g) Os mesmos direitos pessoais como marido e mulher, inclusive o direito de escolher
sobrenome, profissdo e ocupacdo; h) Os mesmos direitos a ambos os cOnjuges em matéria de
propriedade, aquisi¢cdo, gestdo, administracdo, gozo e disposicdo dos bens, tanto a titulo gratuito
guanto a titulo oneroso.
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mostrar tardia e irrelevante cuidado, sob o qual ndo raro se ocultam preconceitos e
prevencoes”.

Nas inovacoes trazidas pelo Novo Caodigo Civil, que entrou em vigor em 11 de
janeiro de 2003, no ambito do Direito de Familia temos, a passagem da "chefia e patrio
poder” para "poder familiar exercido", exercido conjuntamente pelo homem e pela
mulher, ja que se iguala o direito e os deveres de ambos. Ha a substituicdo do termo
"homem" pela palavra "pessoa”, a familia passa a abranger as formadas também pela
unido estavel, ou por qualquer genitor e descendente. Quanto ao “sobrenome” o
mesmo deixa de ser obrigatdrio a adesdo do sobrenome masculino, igualando os
direitos e permitindo que qualquer dos nubentes, querendo, podera acrescer ao seu 0
sobrenome do outro, sobre as dividas € da responsabilidade de cada cbnjuge as
dividas firmadas somente por ele. Em relacdo a virgindade, o novo Codigo deixa de
mencionar o defloramento da mulher, o qual permitia que o pai deserdasse a filhae o
marido pedisse a anulagdo do casamento, por ser ela considerada “desonesta”.

Existem no Novo Cdédigo Civil, varios outros capitulos em que se trata da
guestdao de género, os acima apontados, foram para destacar a evolucdo das
construcdes histéricas de género na histéria de nossa legislagédo patria. Na subsecao
gue se segue exibiremos um breve estudo acerca do que seja género como categoria
e como outras questdes acerca da temética género foram tratadas ao longo de nossa
histéria.

1.3 Género como Categoria para os Estudos Sobre Sociedade Capitalista,
Patriarcal e Heteronormativa

O surgimento dos estudos de género, trouxe diversas outras abordagens
tedricas as areas do conhecimento humano, se opuseram a perspectiva cientifica, e
trouxeram o conhecimento de que as relagfes sociais, sexuais, entre outras, vividas
por e entre homens e mulheres se dao a partir das relagdes culturais, dentro de cada
momento histérico vivido, dentro do local instituido pela pessoa humana, em seus
grupos sociais, e se modificando dentro do dinamismo da sociedade.

Apontam ainda, os estudos feministas, que o0 sujeito que propde o
conhecimento também esta inserido no contexto de género, ja que ele pertence a um
determinado género, portanto, nenhum conhecimento é puro, porque a ele também

pertencera aspectos de subjetividade advindo de quem o produz.
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O conceito de género nasce do movimento feminista estadunidense, em
oposicdo a dominacdo e opressdo masculina. Além de sua vertente politica, o
movimento feminista levou tais discussdes a serem problematizadas e a
desenvolverem conceitos, nascendo assim, uma fecunda producéo tedrica. Na
“segunda onda”, final da década de 1960, é que o movimento feminista além das lutas
pelos direitos sociais e politicos das mulheres, comecara a produzir as teorias
propriamente ditas. Mas o que vem a ser ondas? Segundo Zirbel (2021, p.10)

[...] no ano de 1968, Martha Weinman Lear, integrante do movimento
feminista, escreve um artigo no jornal New York Times, dos Estados Unidos
da América, com o titulo de ‘A segunda onda feminista’, narrando as lutas das
mulheres por direito ao voto, e se referia a essas lutas, a esse movimento
como onda e dizia que outra onda estava se formando. Nasce entdo, a
metafora da onda.

De uma maneira simplista, teremos a primeira onda com o movimento de
mulheres na cena publica, final do século XIX e inicio do século XX, pelo direito a
igualdade e ao voto. A segunda onda ocorreu entre as duas guerras mundiais, onde
as mulheres assumem postos de trabalho considerados masculinos, atuando como
bombeiras, mineiras, condutoras de transporte publico, mecanicas, metallrgicas,
além de produzirem alimentos, atuarem na industria téxtil e no campo da saude. A
terceira onda ocorre a partir da publicacdo de um ensaio de Rebecca Walker (1992),
nos Estados Unidos da América, no qual documentava o sexismo persistente do inicio
dos anos 1990 e convocava as jovens a se unirem a luta feminista. A quarta onda,
embora cercada de criticas por parte de muitos estudiosos, diversas autoras e autores
concordam com o fato de que, no século XXI, esth em curso uma quarta onda do
feminismo pelo aumento das Organizacdes Nao Governamentais (ONGs) e de um
maior dialogo entre militantes e Estado para construcdo de politicas publicas para
mulheres. Neste sentido, entendemos que as redes sociais tém papel fundamental na
articulacdo desses didlogos entre diversos grupos. Solee (2015), descreve essa
guarta onda como um processo em construcao, todavia a quarta onda

[...] como tudo que ainda esta em curso, também esta em plena elaboracéo.
De fato, algumas caracteristicas sdo ja reunidas com frequéncia: o uso em
massa de redes sociais e da tecnologia, e, portanto, um ativismo amplamente
digital (como o ‘feminismo de hashtag™); aprofundamento de discussdes
sobre identidade e corpo, como a nova visibilidade da questdo trans e da
gordofobia, por exemplo; e, por fim, novos ativismos em torno de questdes

ainda nao resolvidas, mas ja levantadas em outros momentos do feminismo:
violéncia (estupros coletivos, assédio em transportes). (Solee, 2015).
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Com a globalizag&o da internet a democratizacdo na construcéo e divulgacao
de ideias, séo facilmente compartilhadas na medida em que qualguer um pode criar
textos e videos e compartilha-los nas redes sociais digitais. Igualmente, ideias
feministas antes restritas a pequenos grupos hoje com o acesso facil as diferentes
midias as campanhas que defendem a igualdade de direitos e oportunidades para as
mulheres sdo criadas grupos diversos e compartilhadas por muitas mulheres e
simpatizantes, permitindo a construcdo de identidades feministas entre as usuarias
das redes.

Louro (1999, p.15) afirma entdo, que desse debate critico travado entre
estudiosas e militantes, nasceu o conceito de género. Apesar de nas analises e
estudos sobre o termo “género”, Gabriela Castellanos Llanos (2010), constatou que
esse termo ja havia sido utilizado com outros sentidos desde o século XVII. Durante
os anos de 1960 e 1970, tentou-se sistematizar essa categoria género, focando em
analises opositivas entre sexo/género, natureza/cultura, na tentativa de explicar a
opressao e subordinacdo sofrida pelas mulheres, conseguindo essa sistematizacao
em 1970.

Essas andlises questionavam nao apenas a subordinacdo sofrida pelas
mulheres, mas sim, todas as ideologias que reproduziam os papéis sexuais, levando
a uma conscientizacdo sobre o papel imposto por uma cultura patriarcal as mulheres
gue estava presente em todas as dinamicas sociais e institucionais.

Gayle S. Rubin (1993), antropdloga cultural americana, conhecida por seu
ativismo teorico e politico de sexo e género, veio a contribuir com essa discussao,
apresentando em um de seus textos uma explicacdo para o género ao definir o “[...]
sistema de sexo/género, como um conjunto de arranjos através dos quais uma
sociedade transforma a sexualidade bioldgica em produto da atividade humana e, nos
quais as necessidades sexuais sao satisfeitas” (Rubin, 1993, p. 02). Por meio desse
sistema, queria Rubin nomear aspectos politicos, econbmicos e sociais para se
compreender a opressao feminina. Entretanto, nesse sistema apresentado pela
antropologa, a questéo bioldgica ainda servia de base para os significados culturais.

Essa distingdo sexo/género, utilizada incialmente pelas tedricas do feminismo,
como intuito de criar argumentos contra a definicdo essencialista da identidade de
género e do determinismo biolégico, como cita Patricia Soley Beltran (2009), passa a
ser criticada por ainda conservar o género vinculado a base bioldgica. Essa maneira

de compreenséo, limitou o pensamento feminista com relacdo a questao de género,
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por ndo se questionar o binarismo entre homens e mulheres mantendo-se essa
condicao binaria de diviséo.

Nessa mesma direcéo critica, afirma Nicholson (2000, p.10), que a categoria
género no contexto estruturalista, manteve por algum tempo a discussao dentro de
um parametro binario, colocando o sexo no campo da natureza e o género no da
cultura. Nicholson cria uma terminologia que nomeou de “fundacionismo biolégico”,
sendo a relacdo entre corpo, personalidade e comportamento. Sua concepgao €, “[...]
em contraste com o determinismo bioldgico, o fundacionismo bioldgico permite que os
dados da biologia coexistam com aspectos de personalidade e de comportamento”
(Nicholson, 2000, p. 13).

Ainda na década de 1980, o debate feminista mais amplamente conhecido foi
o da “igualdade versus diferenga”, abordando a diferenga como uma questdo de
contexto, relacional e histdrica, incluindo ainda, discussodes relacionadas as diferencas
existentes dentro de um mesmo género, que poderiam ser vistas em recortes como
raca, classe e etnia. Foi nesse cenario, segundo Anténio Pierruci (1990), que se
comeca a falar em “diferenca cultural”, “cultura feminina”, “cultura das mulheres”,
“‘experiéncia feminina” e, “reconhecimento da diversidade cultural de género”.

Teremos nesse cendrio dois lados de pensamentos feministas. De um lado, o
gue defendia a igualdade entre o sexo masculino e feminino, como forma de garantir
a luta pela emancipacéao e direitos sociais; e de outro, 0 pensamento que utilizava a
estratégia da diferenca, que acreditava que a luta das mulheres s6 podia ser
compreendida levando em consideracdo os interesses e caracteristicas comuns,
pertencentes a um grupo social e cultural.

Scott (2002) atribui a qualquer dos dois pensamentos, uma identidade fixa e
analoga aos homens e mulheres, podendo haver uma definicdo autoritaria de
diferenca sexual. Ela se manifesta indicando necessidade de desconstrugdo a
respeito da cidadania universal, a necessidade de pensar plural e diverso, na tentativa
de se romper com a binariedade.

As oposicoes tratadas na binariedade e na igualdade versus diferenca também
tem sido trabalhada dentro dessa dicotomia opositora, para Scott a “[...] propria
antitese esconde a interdependéncia dos dois termos ja que a igualdade ndo é
eliminacao da diferenga, e a diferenga nao exclui a igualdade” (Scott, 1999, p. 209).

Interessante se destacar ainda, a oposi¢cdo que faz Boaventura de Souza

Santos (2000), este propde o principio de que as pessoas e 0S grupos sociais, tém o
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direito de serem iguais quando a diferenca os inferioriza, e o direito de serem
diferentes quando a igualdade os descaracteriza. Ele também argumenta que o
“dilema da diferenca” é um falso dilema.

Segundo Castellanos Llanos (2010), essas posi¢coes ainda sao atuais, pois
ainda se faz premente a reinvindicacéo de igualdade de oportunidades quanto de um
reconhecimento das diferencas, dentre as quais esta a de género.

A compreensao de que masculino e feminino sdo construcdes sociais, pde por
terra a visdo do homem e da mulher como categoria universal, ndo existe uma
esséncia fixa de homem e mulher, vez que € uma construcdo cultural, dinamica,
contextual, histérica e relacional. A construcdo do género, portanto, se distingue em
cada sociedade, “[...] as questbes de género sdo diferentes ndo apenas entre as
sociedades, ou em distintos momentos histéricos, mas também no interior de uma
dada sociedade, ao se considerar os diversos grupos que a constituem” (Louro, 1999,
p. 23).

Essas questBes evidenciam que o género é relacional, seus conteudos séo
variaveis, de acordo com as diferente épocas e culturas e ndo estatico ou estagnavel.

Louro (1999) diz que quando aceitamos a construgcédo do termo género como
historica, entendemos que os discursos e suas representacfes estdo sempre em
mudanca, o que supde que as identidades de género estdo sempre se re-constituindo,
Sujeitas a transformacédo, jA que sdo instaveis, dentro dos contextos culturais e
momentos histdricos distintos, em uma perspectiva pés-estruturalista.

O género passa a aparecer assim, como uma relagcédo de poder, aprofundada
por Scott (1990), que evidencia a existéncia de uma conexdo entre género e poder,
ou seja, o lugar em que ele primeiro se articula. Para ela, “[...] o género € um elemento
constitutivo das relagdes sociais baseado nas diferencas percebidas entre 0s sexos,
e 0 género é uma forma primeira de significar as relagdes de poder” (Scott, 1990, p.
14).

Em sua nocdo de género, a autora introduz a dimensao historica, incluindo

quatro elementos:

a) os simbolos culturalmente disponiveis que evocam representagdes
simbdlicas;

b) os conceitos normativos que evidenciam as interpretacdes do sentido dos
simbolos;

c) a nocao de politica com referéncia as instituicdes e a organizacdo social,
que permite desvendar a natureza dos discursos ou a repressao que produz
a permanéncia de uma representacao binaria de género; e

d) a identidade subjetiva (Scott, 1990, p. 15).
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Para Scott (1990), é importante que o (a) pesquisador (a) examine como as
identidades de género sdo construidas, relacionando as descobertas com as formas
de organizacéao e as representacdes sociais situadas.

Louro (1999, p. 30-31), diz que Scott ao conceituar o pos-estruturalismo, se
baseia nas ideias da teoria da desconstrugéo, elaboradas por Michel Foucault e
Jacques Derrida. Scott defende a posicao de que o pensamento dicotdmico, binarista
entre os géneros, homens e mulheres, precisa ser rompido.

Em Scott (1990), o género é vinculado as relagdes sociais, ao poder e aos
discursos, no qual a base séo as teorias foucaultianas dos saberes e do poder.
Castellanos Llanos (2006), afirma que em Foucault, os saberes sdo produzidos e
compartilhados por meio de determinados tipos de discursos, incluindo os cientificos
e os relatos literarios da vida cotidiana. E importante citar que Saffioti (1992), em seus
estudos sobre contribui para maior compreensdo acerca das tematicas género e
classe. A autora discorre que

I...] as relacBes de classe estdo presentes na reproducdo, assim como as
relagbes de Género penetram na produgdo’. Cabe pois, procurarmos f...]
detectar a presenca das diferencas- semelhancas de Género nas relacdes de
producédo, assim como as diferencas-semelhancas de classe nas relacfes de
Género’, ja que ,estes dois tipos de relagdes sao absolutamente recorrentes,
impregnando todo tecido social®, assim articuladas, as relagbes de Género e
de classe tém produzido ndo apenas ganhos econdmicos, mas também
politicos para o capital, na medida em que tal articulacdo pode gerar conflitos
de interesses entre homens e mulheres no interior das classes trabalhadoras.
(Saffioti, 1992, p.18-19)

As discussdes acerca do conceito de género, tomam outros contornos na
década de 1990, se incorporam a elas a posi¢ao de sujeito, a heteronormatividade, as
identidades sexuais marginais e a corporalidade. Novas possibilidades se abrem para
gue possamos compreender o corpo, ndo como sendo previamente dado pela
natureza, mas como algo adquirido culturalmente.

A essas discussdes, a contribuicdo de Judith Butler, € muito relevante, pois ela
traz o conceito que tanto o género quanto o “sexo” é construido por discursos culturais
em contextos determinados, como Foucault ja havia evidenciado.

As teorias de Butler receberam vérias criticas de feministas, mas Soley Beltran
(2009) demonstra claramente que as criticas ndo se sustentam, sao feitas através de
leituras superficiais e insuficientes dessas teorias “O género € um meio discursivo, é
produzido como pré-discurso, anterior a cultura [...]. Essa producéo do sexo como preé-

discursivo deve ser compreendida como efeito do aparato de construcéo cultural que
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designamos por género” (Butler, 2003, p. 25). Para Butler, “[...] o corpo é em si mesmo
uma construcao e, por isso, hao se pode dizer que os corpos tenham uma existéncia
significavel anterior a marca do seu género” (Butler, 2003, p. 25).

Lamas (2002), ainda diz que género deve ser compreendido como resultado de
um processo, recebendo os significados culturais, mas também agindo e inovando
sobre eles.

Butler em O corpo educado (2007), diz que como 0 género, 0 Sexo nao é uma
condicao estatica do corpo, mas uma construcao social. O sexo ndao € sé um fato
bioldgico, e sim um efeito do poder e das normas, pelo qual o discurso exerce a
performatividade de normas regulatérias do sexo, trabalhando para materializar a
diferenca sexual a servi¢o da consolidacdo do imperativo heterossexual (Butler, 2007,
p. 154).

A performatividade de género refere-se a capacidade performativa da
linguagem que permite ao sujeito construir uma identidade de género (ou qualquer
outro tipo de identidade). Esse conceito utilizado Butler, vem da teoria do filésofo John
Langshaw Austin (1975), para o qual a linguagem produz realidade. De acordo com
Austin (1975, p. 12), “[...] cada vez que falamos fazemos coisas [...]”, produzindo assim
mudanc¢as no mundo no qual estamos inseridos.

Enquanto para Austin (1975) o ato performativo de nomear e produzir um efeito
decorre da intencéo do discurso, para Butler, o poder de produzir materialidade nao
esta na intencdo, mas na reiteracdo do discurso e das novas possibilidades que o
poder discursivo pode gerar no processo de interacao social.

A performatividade de género, para Butler, ndo pode ser entendida sem
levarmos em consideracdo a pratica da reiteragdo das normas sociais de
comportamento inscritas para os diferentes sexos, que fazem com que estes parecam
resultar de uma esséncia interior. Para Butler (2003), o género ndo expressa uma
esséncia interior de quem somos, mas é constituido por um ritualizado jogo de praticas
gue produzem o efeito de uma esséncia interior.

A autora ainda descreve como o género € produzido por praticas regulatérias
de coeréncia com o sistema da matriz heterossexual, aqui significando a
compreensibilidade cultural da qual os corpos séo naturalizados para serem aceitos
dentro de uma sociedade. Nesse sistema, os géneros “inteligiveis” ou aceitos
socialmente sdo o0s que, se instituem e mantém as relacbes de coeréncia e

continuidade entre sexo, género, pratica sexual e desejo (Butler, 2003, p. 38).
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Dentro desta perspectiva, certos tipos de “identidades” ndo poderiam “existir”.
Mas a performatividade, propicia que os discursos produzam efeitos que modificam
os significados culturais, motivo pelo qual n&o existe uma identidade de género estavel
ou fixa. Sempre ha a possibilidade de novos significados, uma vez que os atos
repetitivos podem ocorrer de forma descontinua e contingente com sua base
normativa (Butler, 2003, p. 201).

E através dessas transgressdes que existira a possibilidade de transformacéo
do género, ainda para Butler, a subversao reside nas possibilidades culturais que
estdo excluidas, é pela transgressdo as normas vigentes, que se torna possivel o
surgimento de praticas inovadoras que dao ou dardo lugar as mudancas
socioculturais.

Butler (2003), com a noc¢éo de corpos abjetos, excluidos da compreenséao e
sem legitimidade e existéncia diante dos codigos convencionais de género, traz uma
importante contribuicdo para a teoria queer. A expressao queer, para Louro (2001),
indica espaco da diferenca que ndo deseja se integrar, sujeitos que se colocam contra
a normatizacao da sociedade em geral. Queer indica um movimento, uma inclinacéo
e, mais do que uma identidade, queer sinaliza uma disposi¢céo, um modo de ser e de
viver.

Sem duvida, a teoria performativa de Butler, traz para dentro das discussfes
feministas outros conteudos que ampliam as possibilidades de analise dos estudos de
género, até porque seu conceito de género como performatividade nao contradiz as
concepgdes de Scott e de outras estudiosas, mas acrescenta outras possibilidades
para pensar a construcao das subjetividades de género.

Butler também se insere no feminismo pos-estruturalista, ao conceituar género
como uma construcdo do poder, presente nos discursos normativos e nas praticas
sociais. E, como produto do poder, “[...] 0 género ndo é inseparavel do contexto
cultural, histérico e politico que o produz, mas também intersecciona com outras
categorias de classificacGes identitarias, tais como raca, classe, etnia e sexualidade
[...]” (Soley Beltran, 2009, p. 38).

Antes de mais nada, é importante esclarecer que o pés-estruturalismo nasce
como uma configuracdo diferente para (re) pensar e (re) analisar as teorias
estruturalistas instaurando uma desconstru¢cdo de alguns conceitos considerados
como verdades absolutas e centrais. De acordo com Peters (2000), o termo “pds-

estruturalismo” tem sua origem nos Estados Unidos e teria surgido para nomear uma
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pratica tipica daquele pais, baseada na assimilacdo do trabalho de uma gama
diversificada de tedricos.

A priori nos estudos pos-estruturalistas € possivel analisar as relacdes de poder
existentes na sociedade, mas ndo somente naquele que € exercido pela classe
dominante. Esses estudos permitem perceber outras formas de poder que predomina
entre as pessoas de diversos contextos sociais. Ademais, as sociedades capitalistas
sao vistas como espacos em que predominam as desigualdades étnico-raciais, de
género, sexuais, etc. Para os estudiosos Costa, Silveira e Sommer (2003, p. 38):

E na esfera cultural que se da a luta pela significacdo, na qual os grupos
subordinados procuram fazer frente a imposicdo de significados que
sustentam os interesses dos grupos mais poderosos. Nesse sentido, 0s
textos culturais sé@o o préoprio local onde o significado € negociado e fixado.

Ainda que, também na base das relacdes econdémicas 0 que pauta as lutas para
0 poderio econdmico séo as das representacdes culturais.

A teoria pés-estruturalista, mesmo com critica a ela, foi de grande importancia
para a oposi¢cao ao universalismo, ao essencialismo, ao binarismo e ao racionalismo
iluminista (Mariano, 2005). Assim, 0 conceito de género no pos-estruturalismo,
considera que as proprias instituices, os simbolos, as normas, o conhecimento, as
leis e as politicas de uma sociedade sao constituidas e atravessadas por
representacdes de feminino e masculino e, ao mesmo tempo, produzem e
ressignificam essas representacoes.

Assim, género no meio académico, tem surgido como ferramenta tedrica e
metodoldgica que permite criticar as areas tradicionais do conhecimento, mostrando
a necessidade de maior profundidade no exame dos conceitos e pressupostos que
orientam a construgao do saber.

Os estudos de género e as indagacdes sobre as epistemologias feministas
introduziram, ao lado dos outros estilos de fazer ciéncia social, um estilo que
deu mais lugar a reflexdo sobre a subjetividade do/a autor/a e da construcao
das subjetividades dos sujeitos sociais (Machado, 1998, p. 125).

Esse novo estilo de estudo, da local e voz a subjetividade do sujeito social, uma
das contribuicbes do feminismo. Esse aporte tedrico, mostra que a experiéncia é
sexualizada e interfere diretamente na produgao do conhecimento.

Na década de 1990, os estudos de género, ampliaram suas abordagens,

diversificaram as fontes de pesquisa, aprimoraram as estratégias de investigacdo e
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priorizaram temas como a questao da violéncia, dos direitos reprodutivos, do corpo e
do imaginario feminino (Matos, 2003).

Na avaliacao de Castellanos Llanos (2010, p. 41), o uso da categoria de género
e dos estudos feministas como ferramenta de andlise, s6 trara ganho as Ciéncias
Sociais, possibilitando a eliminagcdo da hierarquia entre 0os sexos e contribuindo,
assim, com a construcédo de uma sociedade mais justa e equitativa. Por certo, ao falar
em sociedade justa e equitativa, ndo podemos deixar de falar na divisdo sexual do
trabalho, como também ndo podemos deixar de conceituar esta questao tdo intrinseca
presente nos sobre género.

Deste modo, o conceito de divisdo sexual do trabalho ja tem uma longa historia.
O termo “divisao sexual do trabalho” segundo as autoras Hirata e Kergoat (2007, p.
599) “[...] a divisdo sexual do trabalho como fundamento das relagdes sociais de sexo
[...]”. Ainda para as autoras, seus estudos analisam como 0s principios regentes dessa
divisdo, o da separacao existem trabalhos de homens e de mulheres e o da hierarquia
trabalhos de homens possuem maior valor social produzem a dualidade entre esfera

publica e doméstica. Sob esta perspectiva que abordaremos a proxima subsecéao.

1.4 Divisdo Sexual do Trabalho: breves consideracfes

A divisdo sexual do trabalho, constrdi-se como pratica sexual, assume formas
dentro de conjunturas e histérias, ora conservando tradig6es de tarefas masculinas,
ora de tarefas femininas e ora criando modalidades da divisdo sexual das tarefas.

A subordinacéo de género, se manifesta ndo apenas na divisdo de tarefas, mas
nos critérios que definem a qualificacdo das tarefas, nos salarios, na disciplina do
trabalho.

Lobo (1991), diz que a divisédo sexual do trabalho ndo é tdo somente uma
consequéncia da distribuicdo do trabalho por ramos ou setores de atividade, senao
também o principio organizador da desigualdade no trabalho.

A divisdo sexual do trabalho, tem sido um importante conceito para
compreensao do processo de constituicdo das praticas sociais permeadas pelas
construcdes dos géneros.

Como mostram Brito e Oliveira (1997, p. 252):

[...] que a divisdo sexual do trabalho ndo cria a subordinacéo e a desigualdade
das mulheres no mercado de trabalho, mas recria uma subordinacdo que
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existe também nas outras esferas do social. Portanto a divisdo sexual do
trabalho estd inserida na divisdo sexual da sociedade com uma evidente
articulacéo entre trabalho de producéo e reproducéo. E a explicacdo pelo
biolégico legitima est4 articulacdo. O mundo da casa, o0 mundo privado é seu
lugar por exceléncia na sociedade e a entrada na esfera publica, seja através
do trabalho ou de outro tipo de pratica social e politica, sera marcada por este
conjunto de representacdes do feminino.

A divisao sexual do trabalho n&o se resume em alocar homens e mulheres em
estruturas ocupacionais, com perfis de qualificacéo e tipos de postos de trabalho. E
uma construcéo social fortemente sexuada, marcada pelos géneros, € uma dimenséo
fundamental do processo de constituicdo das categorias que vao estruturar a definicdo
dos postos de trabalho e dos perfis de qualificacdo e competéncias a eles associados.

As relacdes entre os sexos, no Brasil, sempre estiveram pautadas em
construcdes sociais em que a divisdo dos poderes fosse distribuida de forma desigual
entre homens e mulheres, ficando clara essa divisdo principalmente dentro da seara
do trabalho.

Mudancas, algumas mudangas, sO ocorreram depois de muitas lutas travadas
pelos movimentos feministas e de mulheres na busca do reconhecimento do seu
direito a cidadania, a ser reconhecidas como individuos portadores de direitos e do
exercicio do poder.

A relacdo de género e a formulagéo do conceito de género, foram cruciais no
processo de repensar a realidade histérica de homens e mulheres, sobretudo, na
distribuicdo de poderes nos espacos publicos e privados.

As sociedades civis organizadas, e a sociedade civil organizada brasileira,
relutaram em conceder direitos civis amplos para as mulheres, devido a dificuldade
de romper com seu passado histérico que mantinha no direito civil as diferencas na
distribuicdo de poderes no seio da familia.

No Brasil com a chegada, como ja vimos, de imigrantes estrangeiros que
trouxeram novos idearios, houve a contribuicdo para um debate sobre a questdo da
exploracdo do trabalho pelos capitalistas sobre a classe operaria, principalmente no
que tange ao trabalho da mulher.

Nesse contexto que se forma com a terceira onda feminista, onde intelectuais
e operarias, engajadas na defesa na liberacdo da mulher, manifestavam com muita
clareza, naquele momento, a questdo de género como um aspecto organizador das
desigualdades entre os sexos nas relacdes de trabalho, organizaram-se em

movimentos sociais para discutirem direitos trabalhistas e sociais.
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As péssimas condi¢fes de trabalho, as discriminagdes que sofriam, tendo uma
jornada de trabalho que chegava a 16 h/d, mesmo quando a carga horaria do homem
ja havia reduzido para 8 h/d. Superiores usando das diversas formas de violéncia
contra elas e contra as criangas: emocional, fisica, sexual. Todos estes problemas
eclodiram em movimentos realizados pelos trabalhadores e trabalhadoras que
acabaram por determinar algumas medidas tomadas pelo poder legislativo, com o
Governo de Getulio Vargas, na década de 1930, que promoveu algumas
regulamentacgdes, como: resolucéo do trabalho noturno pelas mulheres, proibicdo do
trabalho feminino em atividades insalubres, quando depreendessem emanacgdes
nocivas, vapores ou poeira, ha maior parte dos ramos quimicos, com produtos volateis
ou inflamaveis, proibicdo do trabalho de mulheres gravidas quatro semanas antes e
guatro semanas apos o parto e, diante do atestado médico assinalando complicacdes
de saude, as quatro semanas poderiam ser ampliadas para seis, permitiu-se que a
mulher rompesse o contrato de trabalho sem qualquer obrigacéo, desde que estivesse
gravida, em caso de aborto ndo criminoso, eram concedidas duas semanas de
descanso, previu-se ainda dois intervalos de descanso diario em caso de
amamentagao nos seis primeiros meses de vida do bebé e creches em locais onde
trabalhavam mais de 30 mulheres e igualdade de salarios para homens e mulheres.

Nas ultimas décadas do século XX, presenciamos um dos fatos mais marcantes
na sociedade brasileira, que foi a insercéo, cada vez mais crescente, da mulher no
campo do trabalho, fato este explicado pela combinacdo de fatores econdmicos,
culturais e sociais.

Em raz&o do avanco e crescimento da industrializagdo no Brasil, ocorreram a
transformacdo da estrutura produtiva, o continuo processo de urbanizacdo e a
reducdo das taxas de fecundidade nas familias, proporcionando a inclusdo das
mulheres no mercado de trabalho. E esta inclusdo, gerou para o publico masculino
um grande desconforto, pois além de ver mulheres exercendo o mesmo trabalho que
eles, a questao salarial também era motivo de discusséao e protestos, como esclarece
Ostos (2016, p. 319) “[...] a paridade salarial estabelecida para homens e mulheres
gue exercessem funcdes idénticas, provavelmente, gerou protestos entre patroes,
acostumados a remunerar mal as mulheres, e entre alguns trabalhadores [...]” entdo
para resolver este empasse um decreto de lei foi instituido “Para os trabalhadores

adultos do sexo feminino, o salario minimo, respeitada a igualdade com que vigorar
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no local, para o trabalhador adulto do sexo masculino, podera ser reduzido em 10%
(Decreto lei n. 2.548, 31/08/1940, art. 2°).”

Uma constatacéo recorrente é a de que, independente do género, a pessoa
com maior nivel de escolaridade tem mais chances e oportunidades de inclusdo no
mercado de trabalho. Conforme estudos recentes, verifica-se, mesmo que de forma
timida, que a mulher tem tido uma insercdo maior no mercado de trabalho. Constata-
se, também, uma significativa melhora entre as diferencas salariais quando
comparadas ao sexo masculino. Contudo, ainda néo foram superadas as recorrentes
dificuldades encontradas pelas trabalhadoras no acesso a cargos de chefia e de
equiparacao salarial com homens que ocupam 0s mesmos cargos/ocupacdes.

Ainda nos dias de hoje é recorrente a concentracdo de ocupacbes das
mulheres no mercado de trabalho, como professoras, cabeleireiras, manicures,
funcionérias publicas ou que trabalham em servigos de salude. Mas o contingente das
mulheres trabalhadoras mais importantes esta concentrado no servico domeéstico
remunerado, no geral, sdo mulheres negras, com baixo nivel de escolaridade e com
0s menores rendimentos na sociedade brasileira. O documento elaborado pelo Dossié
Mulheres Negras (2013) corrobora com tais dados ao descrever a situagdo da
desigualdade existente nas diversas esferas sociais quando falamos em mulheres
negras e pobres. Assim em sua apresentacdo o documento esclarece que

As conquistas alcancadas no campo da igualdade de género e raca, porém,
nao podem ofuscar os enormes desafios ainda impostos. Os indicadores
sociais disponibilizados todos os anos em nivel nacional, e consolidados na
publicacdo Retrato das desigualdades de género e raca, editada pelo Ipea
em parceria com a Secretaria de Politicas para as Mulheres da Presidéncia
da Republica (SPM/PR), a Secretaria de Politicas de Promocéo da Igualdade
Racial da Presidéncia da Republica (SEPPIR/PR) e a ONU Mulheres,
permitem dimensionar as grandes distancias que ainda separam homens e
mulheres e negros e brancos. De qualquer angulo em que se tomem estes
grupos — no campo da saude, do trabalho, da educacé&o, no espaco doméstico
—, a realidade ainda revela muitas desigualdades. A persisténcia deste
cenario aponta, a cada dia, para a forca estruturante dos valores e
convencdes de género e raca na conformacdo do quadro maior de
desigualdades que ainda marca o pais (Mulheres [...], 2013. p. 9).

O total das mulheres no trabalho precario e informal € superior a presenca dos
homens. A mulher negra, em sua grande maioria sdo empregadas domésticas.
Necessariamente, a analise da situagdo da presenca feminina no mundo do trabalho
passa por uma revisédo das fungbes sociais da mulher. Aqui se constata a unidao entre
a questado do preconceito de género e raga/etnia fazendo com que as mulheres negras

recebam os menores salarios no mundo do trabalho.
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O trabalho ndo remunerado da mulher, especialmente o realizado no ambito
familiar, ndo possui valorizacdo social, nem pelas proprias mulheres, embora
contribuam significativamente com a renda familiar e venha crescendo. O que se
conclui com os estudos sobre a situagdo da mulher no mercado de trabalho é que
ocorre uma dificuldade em separar a vida familiar da vida laboral ou vida publica da
vida privada, mesmo em se tratando da participacdo no mercado de trabalho, na
populacdo economicamente ativa.

Guerra (2016) diz que no capitalismo, tem-se um verdadeiro salve-se quem
puder, face ao padrédo de produc¢éo atual denominado por alguns setores de flexivel,
acirrando a luta de classes, mas também a luta intraclasses, a fragmentacéo, a
competitividade, o individualismo, a razdo que opera uma ruptura entre fins e meios,
estimulando saidas individualistas.

O capitalismo tem como uma condicdo inerente a sua sobrevivéncia a
exploracdo do homem pelo homem necessitando criar e manter um exército de
reserva composto por trabalhadores e trabalhadoras, para que estes se submetam a
flexibilizacdo cada vez mais brutal de suas condi¢cbes de trabalho impostas pelos
empregadores.

Essa l6gica é cada vez mais brutal quando se trata de pessoas LGBTQIAPN+,
ao passo que, por serem frequentemente excluidas da concorréncia de vagas de
trabalho formal, geralmente acabam caindo na informalidade do mercado de trabalho.

Por suas “dificuldades” dentro do contexto familiar e nas mais diversas areas
sociais como na escola, igreja, estabelecimentos publicos e privados, muitas dessas
pessoas passavam pelas angustias, dificuldades, preconceitos e percal¢cos também
no mercado de trabalho. E devido a essas condicbes que muitas dessas pessoas
preferem mudar de vida, abandonar a escola e se isolar para evitar constrangimentos
e humilhagao (Kaffer et al., 2016, p. 07).

Devido a falta de estudos/escolarizacdo/formacéo adequada, muitas dessas
pessoas ficam sujeitas a subempregos, a prostituicdo. Para pessoas LGBTQIAPN+,
conseguirem um emprego formal € uma extrema dificuldade, antes mesmo da entrada
no mercado de trabalho, na fase de qualificacao profissional, conforme as pesquisas
mostram. A empresa de consultoria Santo Caos encomendou uma pesquisa com 0

publico LGBTQIAPN+ e os dados demonstram uma situagédo alarmante
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Mesmo com uma melhora significativa do aumento da conscientizacdo social,
muitas pessoas ainda enfrentam obstaculos. Em uma pesquisa realizada pela
empresa de consultoria Santo Caos, foi constatado que 61% dos funcionarios
LGBT’s no Brasil escolhem esconder de colegas e gestores a sua orientacéo
sexual por receio de represalias e possiveis demissdes. Ja a Associacado Nacional
de Travestis e Transsexuais — Antra aponta que 90% desta populacdo estd na
prostituicdo. Muitas vezes, a exclusdo que essa populagdo sofre desde a sua
infancia, os impede de tracar um caminho com educacao de qualidade, resultando
em alguns casos em uma ma formacgéo profissional e, por conseguinte, falta de
oportunidade de emprego formal. A discriminacdo é ainda maior entre pessoas trans
e gays denominados como os ‘afeminados’, aqueles de muitos ‘trejeitos’, mesmo
quando eles possuem as qualificac6es necessarias, sofrem discriminacéo e ndo séo
contratados (Comunidade [...], 2023).

O nivel de capacitacdo profissional dessas pessoas € um desafio, pois a maior
parte apresenta baixa escolaridade e tiveram que sair muito cedo de casa, apoiando-
se no trabalho informal e na prostituicao.

Segundo a Associacao Nacional de Travestis e Transexuais (ANTRA), 90% da
populacdo transexual e travesti brasileira esta ou ja passou pela prostituicdo, 4%
trabalham informalmente e somente 6% estdo no mercado formal de trabalho.

A evaséo escolar, que culmina na falta de profissionalizacdo, desencadeia na
falta de oportunidades também no mercado de trabalho. A homofobia € sentida por
essas pessoas desde muito cedo, fazendo com que sua preparacdo para as vagas as
quais almejam, sejam deixadas de lado ante as dificuldades enfrentadas. E como se
estas estivessem fadadas a prostituicdo e trabalhos relegados a margem da
sociedade, a informalidade, a superexploracéo dos seus corpos, do seu trabalho e da
sua vida em si. Com o intuito de nos esclarecer sob tais questdes, Torres, Davim e
Costa (1999, p.10) afirmam que essa

[...] discusséo sobre a exploragédo sexual de adolescentes, VASCONCELOS
(1991), afirma, através de sua experiéncia nesse campo, que ha praticamente
em todo o Nordeste um elevado indice do turismo sexual, com pelo menos
duas formas de agenciamento: a primeira, mais comum, é a promocao de
pacotes de turismo que incluem as adolescentes como atragcdo sexual, onde
os donos de hotéis, de taxis, de barracas de praias e de boates, formam uma
forte rede organizada em torno desse negdcio. A segunda é a promessa de
casamento de adolescentes com estrangeiros, as quais sao levadas para fora
do pais, principalmente a Alemanha, e |4 sdo destinadas a prostituicao. Além
do turismo sexual, segundo a mesma autora, aparece também nessa regiao,
a exploracdo sexual de adolescentes nas casas de drinkes, boates e locais
noturnos em geral, que agenciam a prostituicdo infanto-juvenil.

Com fim de esclarecimentos, ao trazer tais questdes sociais alguns fatores
devem ser enfatizados, principalmente os determinantes causais dessa problematica,
como: garantir acesso a escola, a uma profissionalizacao, e oferecer condigdes de um

trabalho digno que reverta em uma fonte de renda para a propria subsisténcia das
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mesmas e de seus familiares. Acrescentamos a essa questéo, a situacdo do publico
LGBTQIAPN+.

A problemética de género ndo esbharra somente na questao do reconhecimento
e identificacdo ou ndo do sexo com a pessoa. No Brasil, por questdes culturais e pelo
machismo impregnado em dogmas e preceitos morais intrinsecos a sociedade, ainda
se leva em consideragao a questao da aparéncia. Parecer ou nao “mais afeminado”,
“mais masculinizado” ou diferente dos padrdes impostos como “normais” pode ser
perigoso e afetar a vida das pessoas LGBTQIAPN+, ainda mais do que sua propria
condicéo de género.

Portanto, pode-se entender que género é um conceito problematizado, para
alguns, uma decolagem de relacdes sociais ancoradas em perfis naturais, ser homem
ou ser mulher, para outros, descolagem de relagdes culturais e permeadas de formas
de poderes.

Mas para o modelo capitalista, € imperativo que ele se adapte as novas
concepcOes de sociedade e as tendéncias de mercado, essas mudancas e
“evolugbes” pregadas pelo mercado financeiro tem como cerne a propositura de um
modelo de mercado que efetivamente busque a isonomia de empregabilidade.

Em contrapartida, para que o capitalismo sobreviva é imperioso que haja a
acumulacédo, e isso enseja um processo estrutural onde a imensa maioria deve ter
direito somente a subsisténcia necessaria para a manutencdo da sua forca de
trabalho, que sera exponencialmente superexplorada, mais e mais, para que cada vez
menos pessoas possam acumular capitais. Isto demonstra como as representacoes
sobre as relacfes de género, raca/etnia e sexualidade sdo funcionais ao capital e
como estas categorias sao utilizadas para gerar mais-valia.

Além disso, as diferentes formas de discriminacéo estdo fortemente associadas
aos fenbmenos de exclusdo social que dao origem a pobreza e sdo responsaveis
pelos diversos tipos de vulnerabilidade e pela criagcao de barreiras adicionais para que
as pessoas e grupos discriminados superem a situacdo de pobreza (Organizacéo
Internacional do Trabalho).

Percebe-se ainda, que a questdo de género no ambiente empresarial se da
com a atribuicdo de papeis a certos cargos de acordo com o género, 0 que vem a
chamar de segregacdo ocupacional, que se faz presente ndo sO na estrutura
organizacional de funcionamento das empresas, mas também em suas atitudes e

posicionamentos. O que se quer dizer é que se faz necessario ndo somente incluir as
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pessoas LGBTQIAPN+ nos ambientes organizacionais e garantir empregabilidade
para essa populacdo, mas é premente que haja significativas mudancas na cultura
empresarial, criando estratégias, promovendo treinamentos e incentivando o0s
trabalhadores e trabalhadoras no sentido de orientar que trabalho/emprego néo possui
género, s6 demanda qualificacdo especifica.

A equidade é um sério problema nas relacdes laborais no que tange ao género,
gue deve ser debatido pela populacdo de mulheres, LGBTQIAPN+, como pelo Estado
para planejar e executar politicas publicas que as alcancem, principalmente as
populacdes LGBTQIAPN+, que se encontram & margem da margem da sociedade.

Diante de tudo o que se estuda e apresenta, a escolaridade e emprego
caminham juntos. E outro elemento que tem que ser destacado, é que a maioria das
vagas ofertadas para pessoas LGBTQIAPN+, encontra-se nas regides metropolitanas
e nas cidades do sul e sudeste do pais, provavelmente, advindo do fato da grande
diversidade cultural e da diversidade étnica e regional que essas localidades
assumiram ao se tornar destino de processos migratérios brasileiros e imigratorio
internacional, ou mesmo pela densidade demografica que incentiva 0os processos de
trabalho. Fato €& que muitas pessoas LGBTQIAPN+, por n&o conseguirem
oportunidades de trabalho, ou mesmo de formacdo em nivel local, migram para
determinadas regides do Brasil onde haja mais avanco e desenvolvimento
tecnoldgico, econdmico e social.

Esses processos migratérios, muitas vezes, sdo marcados pela violéncia nao
s6 fisica, mas, sobretudo psicoldgica, levando essas pessoas a terem que lidar com o
risco de desenvolverem disturbios de toda sorte, desencadeando cicatrizes nas
relacbes sociais tdo marcadas pela segregacdo do outro, pela tentativa de
higienizacdo de suas condutas, de suas personalidades, de sua forma de viver.

A marginalizacdo imposta pelo capitalismo aqueles que ndo trabalham, ou
mesmo aos que exercem trabalhos dito como informais, s6 tende a se agravar quando
essas pessoas também sdo consideradas diferentes dos padrdes, sao colocadas a
margem, nos ambientes periféricos, em empregos mal remunerados, sem seguranca
contratual, sem seguridade social.

Mas, ha processos que néo sdo passiveis de manipulagcéo pelo capital, como
0S movimentos sociais, 0 reconhecimento politico através da educacdo, e seus

significados nas lutas que se travam nos conflitos gerados pela luta de classes, na
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valorizacgdo das culturas suburbanas, na mobilizagéo de agGes e associa¢des que vao
conquistando os direitos dos seus segmentos, mesmo que a revelia.

Ter nomes sociais respeitados e aceitos, ter direito ao minimo social oferecido
pelo Estado, poder estudar e alcancar os niveis académicos séo formas de dizer que
as pessoas LGBTQIAPN+ existem na e dentro da sociedade capitalista, patriarcal e

heteronormativa.
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2 A PEDAGOGIA NO BRASIL E NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO
GROSSO DO SUL, UEMS - PARANAIBA: A OPCAO POR UM PROJETO DE
SOCIEDADE

Neste capitulo a busca foi por compreender elementos do projeto de formagéo
de professores e professoras no curso de Pedagogia no Brasil e na Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul, UEMS-Paranaiba. Nesse sentido, abordo
inicialmente um breve apanhado histoérico da criacdo do Curso de Pedagogia no Brasil
e, apos concentro-me na criagdo do curso de Pedagogia pela UEMS/ unidade

universitaria de Paranaiba/MS.

2.1 A Criagdo do Curso de Pedagogia no Brasil: das leis a sua existéncia

O Brasil, na década de 1930, estava marcado por varias mudancas politicas,
econbmicas e sociais. O mercado de trabalho tornava-se exigente, impondo maior
escolarizacdo como condicdo de acesso, levando a populacdo trabalhadora a se
organizar e reivindicar mais escolas.

O governo entdo, comega a tomar iniciativas para responder a essas
reivindicacdes sociais. Na mesma época, um grupo de educadores intelectuais, com
novos ideais de educacao, lancam, em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educacéao
Nova.

O Manifesto incorpora, entre outros assuntos, as reivindicagdes populares por
mais escolas e defende a universalizagéo do ensino. Sobre isso, diz 0 Manifesto

Desprendendo-se dos interesses de classe, a quem ela tem servido, a
educacéo [...] deixa de constituir um privilégio determinado pela condi¢ao
econdmica e social do individuo, para assumir um ‘caréter bioldgico’, com que
ela se organiza para a coletividade em geral, reconhecendo a todo o individuo
o direito a ser educado até onde o permitam as suas aptiddes naturais,
independente de razdes de ordem econbémica e social. A educagdo nova,
alargando a sua finalidade para além dos limites das classes, assume [...] a
sua verdadeira funcdo social, preparando-se para formar ‘a hierarquia
democratica’ pela ‘hierarquia das capacidades’, recrutadas em todos o0s

grupos sociais, a que se abrem as mesmas oportunidades de educacao.
(Azevedo, 1932).

Esse grupo de intelectuais entendia e atenderia assim, o mercado de trabalho
gue necessitava de politicas educacionais que modernizassem a educagdo a esse
interesse. Defendiam uma nova forma de ensino que fosse eficaz na formacao de

cidadaos adequados a esse processo de industrializacdo do mercado de trabalho.
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Segundo o Manifesto, para a ampliagdo do numero de escolas e para a
universalizacdo do ensino, seria necessario a formacdo e profissionalizacdo dos
professores e de técnicos em educacao.

Por isso, os intelectuais desse Manifesto, participavam dos movimentos sociais
de educadores que lutavam pela criagdo dos cursos superiores no Brasil.

Onde se tem de procurar a causa principal desse estado de desorganizacéo
do aparelho escolar, é na falta, em quase todos os planos e iniciativas, da
determinacdo dos fins da educacdo (aspecto filoséfico e social) e da
aplicacdo (aspecto técnico) dos métodos cientificos aos problemas da
educacdo. Ou na falta de espirito filos6fico e cientifico na resolu¢do dos
problemas escolares. Esse empirismo grosseiro, que tem presidido ao estudo
dos problemas pedagdgicos, postos e discutidos numa atmosfera de

horizontes estreitos, tem as suas origens na auséncia total de uma cultura
universitaria [...]. (Azevedo, 1932).

Cria-se entdo, em 1934, a Universidade de S&o Paulo e a Universidade do
Distrito Federal, em 1935. Com essas instituicbes, se organizam e se implantam os
Cursos de Pedagogia, estendidos para todo o pais pelo Decreto-Lei n° 1.190 de 4 de
abril de 1939.

Neste Decreto, se organiza a Faculdade Nacional de Filosofia, cuja finalidade,
dentre outras, era a de preparar candidatos ao Magistério do Ensino Secundario e
Normal e preparar trabalhadores intelectuais para o exercicio de atividades técnicas.
A Faculdade Nacional de Filosofia ministrava os seguintes cursos de licenciatura:
Filosofia, Matematica, Fisica, Quimica, Historia Natural, Geografia e Historia, Ciéncias
Sociais, Letras Classicas, Letras Neolatinas, Letras Anglo-Germanicas e o Curso de
Pedagogia. Este Decreto também cria e passa a ser adotado por todo pais, 0 modelo
‘esquema 3+1”, adotado nos cursos de Licenciaturas e no Curso de Pedagogia. Este
esquema, consistia em trés anos de estudo dos contetudos das disciplinas especificas,
Bacharelado, e um ano de contetdos didaticos, o Curso de Didatica. Como demostra
os estudos de Sokolowski (2013, p. 84)

O Decreto deliberava que o Curso de Pedagogia fora criado com o objetivo
de “[...] preenchimento dos cargos técnicos de educacdo do Ministério da
Educagao” (Art. 51, c) e caracterizava-se como um curso de bacharelado (Art.
48, 11), com duracéo de trés anos. Contudo, dentro do modelo 3+1, facultava:
...] ao bacharel, [...], que concluir regularmente o curso de didatica referido
no art. 20 desta lei ser4 conferido o diploma de licenciado no grupo de
disciplinas que formam o seu curso de bacharelado [...]" (Art. 49) (BRASIL,

1939), sua organizacdo em Pedagogia esta descrita no Capitulo Il do
Decreto-Lei n° 1.190 (Brasil,1939).
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Faz sentido, portanto, apresentarmos como era a grade curricular do primeiro
curso de Pedagogia, segundo o Art. 19 (Brasil,1939) o curso de pedagogia sera de

trés anos e tera a seguinte seriacédo de disciplinas:
Primeira série

1. Complementos de matematica.

2. Histéria da filosofia.

3. Sociologia.

4. Fundamentos biolégicos da educacéo.
5. Psicologia educacional.

Segunda série

1. Estatistica educacional.

2. Histéria da educacao.

3. Fundamentos socioldgicos da educacao.
4. Psicologia educacional.

5. Administrag&o escolar.

Terceira série

1. Histéria da educacéo.

2. Psicologia educacional.

3. Administracéo escolar.

4. Educacdo comparada.

5. Filosofia da educacéo.

A organizacao do Curso de Didatica era, como vemos no Artigo 20.

Art. 20 O curso de didéatica ser4 de um ano e constituir-se-a das seguintes
disciplinas

1. Didatica geral.

2. Didética especial.

3. Psicologia educacional.

4. Administracdo escolar.

5. Fundamentos biolégicos da educacéo.

6. Fundamentos sociologicos da educacao.

(Brasil,1939, art. 20).

Segundo o Art. 51, alineas a e b, este certificado habilitaria 0 Pedagogo a
preencher qualquer cargo ou funcdo do Magistério normal das disciplinas de
Pedagogia, em estabelecimento administrado pelos poderes publicos ou entidades
particulares, ou o preenchimento dos cargos ou funcdes de assistentes de qualquer
cadeira, em estabelecimentos destinados ao ensino superior da Pedagogia.

O Art. 58 permitia que “[...] os bacharéis em pedagogia, que se matricularem
no curso de didatica ndo serdo obrigados a frequéncia nem aos exames das
disciplinas que tenham cursado em pedagogia [...]" (Brasil,1939, art. 58), pois 0 curso
de bacharelado e o curso de didatica, possuiam quatro disciplinas comuns, psicologia
educacional, administracdo escolar, fundamentos biolégicos da educacdo e
fundamentos sociolégicos da educagdo, ficando assim, apenas duas disciplinas a

serem cursadas, didatica geral e didatica especial.



75

A criagdo do curso de Pedagogia, demonstra que os legisladores distinguiam o
trabalho do “técnico do Ministério da Educacao” do trabalho do docente, este ultimo
reservado apenas a formacédo complementar para a docéncia. O objetivo principal do
curso de pedagogia era a formacdo de um profissional apto para a atuacdo na
administragao publica da educacdo, o que fica claro no Art. 51. “A partir de 1° de
janeiro de 1943 sera exigido: [...] ¢) para o preenchimento dos cargos de técnicos de
educacao do Ministério da Educagao, o diploma de bacharel em pedagogia”.

Com a promulgagdo da Constituicio de 1946, como resultado da
redemocratiza¢do do pais, o Art. 5°, inciso XV, alinea d, da Constituicdo estabelece
como competéncia da Unido, legislar sobre as diretrizes e bases da educacéo.

Em 1961, é homologada a Lei n° 4.024, de Diretrizes e Bases da Educacéo,
esta ndo modificou a estrutura do curso de pedagogia, mantendo o esquema 3+1 por
mais de duas décadas.

Com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1961, Lei
n® 4.024, emanam os pareceres do Conselho Federal de Educacdo de n°
251/62, que mantém o curso de bacharelado em Pedagogia, e o de n°® 292/62,
gue regulamenta as licenciaturas (Silva, 1999, p. 14).

O Parecer 251/62, do Conselho Federal de Educacao de 11 de abril de 1962,
fixou o curriculo minimo do Curso de Bacharelado em Pedagogia, composto de sete
disciplinas indicadas pelo CFE e mais duas de escolha da instituicdo. E para o curso
de Licenciatura, o parecer CFE n° 292/62, legislou sobre a formac&o pedagogica que
seria composta por trés disciplinas indicadas pelo CFE. Mantendo-se, portanto,
bacharelado e licenciatura na formacédo em pedagogia.

Durante o Regime Militar, que durou 21 anos entre os anos de 1964-1985, o
Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) firmou convénio com a United States Agency
for International Development (USAID), com a intencdo de garantir e fomentar a
assisténcia técnica e cooperacéo financeira a educacao brasileira.

Mas segundo Minto (2012, p.1), o verdadeiro objetivo desse acordo era de
natureza econdémica

Os MEC-USAID inseriam-se num contexto histdrico fortemente marcado pelo
tecnicismo educacional da teoria do capital humano, isto €, pela concepcao
de educagdo como pressuposto do desenvolvimento econdmico. Nesse
contexto, a ‘ajuda externa’ para a educacéo tinha por objetivo fornecer as
diretrizes politicas e técnicas para uma reorientacdo do sistema educacional

brasileiro, a luz das necessidades do desenvolvimento capitalista
internacional.
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Na realidade as assisténcias técnica e financeira da USAID visavam a garantia
da adequacéo do sistema de ensino brasileiro aos planos de desenvolvimento da
economia internacional, mais especificamente, ao desenvolvimento das grandes
corporacgdes norte-americanas.

Esses acordos promoveram mudancas no sistema educacional brasileiro,
primeiramente a reforma se operou no nivel superior, por meio da Lei n° 5.540/68
(Brasil, 1968), e posteriormente nos Ensinos Primario e Médio que sofreram
modificagao pela Lei n° 5.692/71 (Brasil, 1971).

A reforma universitaria, reconheceu no art. 30 da Lei, competéncia para a
habilitacdo, na graduacdo em Pedagogia: “[...] o preparo de especialistas destinados
ao trabalho de planejamento, supervisdo, administracao, inspecdo e orientacdo no
ambito de escolas e sistemas escolares, far-se-a em nivel superior’. Com a reforma
universitaria, o CFE aprovou o parecer 252/69 (Brasil, 1969) fixando minimos de
conteudo e duracao dos cursos de Pedagogia, aboliu a distin¢cdo entre bacharelado e
licenciatura, determinando que além da formacao dos especialistas em Administracédo
Escolar, Inspecéo Escolar, Orientacdo Educacional e Supervisao Pedagaogica, o curso
de Pedagogia habilitaria para a docéncia nas disciplinas pedagogicas dos cursos de
formacgéao de professores. Ou seja, em qualquer uma das habilitagcdes, os especialistas
também seriam licenciados.

Os anos de 1980, segundo Marques (1992, p. 71), foram fundamentais para a
busca da identidade do curso de Pedagogia.

Os anos de 1980, geralmente considerados como a década perdida, ndo o
foram, certamente, para a educagéo, se levarmos em conta o surgimento dos
movimentos de educadores que desde entdo se reestruturam no pais e, em
especial, a atencdo a esta questdo relevante, que é a da formacao do
profissional da educacéo.

Nesse periodo, varias entidades se formaram, com o objetivo de refletir sobre
gual a verdadeira propositura do curso de pedagogia, entre elas a Comissao Nacional
de Reformulacéo dos Cursos de Formacéo de Educadores (CONARCFE), em 1983,
dando origem, em 1994, a Associacdo Nacional de Formacéo dos Profissionais da
Educacdo (ANFOPE)3.

3 Associacdo Nacional de Formacgdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE). Disponivel em:
https://www.anfope.org.br/historico. Acesso em: 10 maio 2023.
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A ANFOPE, promoveu estudos e discussdes que resultaram em pareceres do
Conselho Nacional de Educacéo (CNE), sobre as Diretrizes do Curso de Pedagogia,
instituidas em 2006.

Essas discussfes, mantiveram nos documentos que produziu, as mesmas
posicdes do Parecer CFE 252/69 de nao diferenciar a formagcao do professor e do
especialista, também reafirmou a ideia de que o curso de Pedagogia € uma
licenciatura, contribuindo para descaracterizar a formacéo do Pedagogo stricto sensu.

Na década de 1980, algumas faculdades de educacdo, suspenderam ou
suprimiram as Habilitagbes convencionais (Administragdo Escolar, Orientacao
Educacional etc.), para investir num curriculo centrado na formacéo de professores
para os anos iniciais do Ensino Fundamental e Curso de Magistério.

Os anos de 1990 foram marcados pelo avanco do neoliberalismo no Brasil,
trazendo mudancgas profundas na educacdo brasileira, com consequéncias
significativas para o Curso de Pedagogia.

O governo brasileiro assumiu as novas demandas no mundo do trabalho em
conformidade com o0s organismos financeiros internacionais. As reformas
educacionais emergiram das transformagodes produtivas.

Saviani (2004, p. 120) escreve:

O periodo atual, inaugurado com o lema ‘Brasil Novo’, na posse de Collor de
Mello em marco de 1990, assumiu claramente a prioridade da insercdo do
pais no quadro do mercado globalizado comandado pelo capital financeiro ao

qual se subordinam as politicas, de modo geral, e, especificamente, a politica
educacional.

O objetivo dessas reformas era adaptar os sistemas de ensino as regras das
politicas econémicas da nova ordem mundial, substituindo o conceito de formacgéo
humana basica pelo de competéncias individuais para o mercado.

Na sociedade capitalista a educacao € pensada como processo de adaptacéo
as necessidades e as exigéncias do modo de producéo, formando para desempenhar
funcdes hierarquizadas, para a vida em uma sociedade capitalista.

Os principios empresariais foram aplicados ao campo educacional,
transformando a educacdo em um produto, em uma mercadoria para 0 mercado.
Tivemos ao menos trés grandes eventos internacionais que destacam esse
pensamento, um deles foi a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, em 1990,

em Jomtien na Tailandia, outro foi o documento da Comissdo Econdmica para
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América Latina e Caribe (CEPAL) e o terceiro foi o Relatério Delors, 1993-1996, da
UNESCO.

A Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos foi financiada pela
Organizacéo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
Programa das Nacbes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), pelo Fundo das
Nacoes Unidas para a Infancia (UNICEF) e pelo Banco Mundial.

Com a participacao de governos, ONGs, associa¢fes profissionais e agéncias
internacionais, mais de 150 governos assinaram a Declaracdo, comprometendo-se
com a implantacdo de uma educacao bésica e de qualidade para as criancas, 0s
jovens e os adultos.

Quanto a questdo docente, a Conferéncia reconheceu o papel imprescindivel
dos educadores na implantacao desse projeto educacional internacional de educacao
para todos.

Dois documentos econbmicos, publicados pela CEPAL, recomendava
transformacdes nos sistemas educativos para colaborar com a reestruturacdo do
sistema produtivo em curso no cenario mundial. Um deles nomeado Transformacion
productiva con equidad, de 1990, propunha & América Latina reformas educacionais
com os objetivos de formar cidaddos produtivos e também melhorar as estatisticas
educacionais. E esclarecia quais as habilidades e os conhecimentos deveriam ser
ensinados aos cidadaos para atender ao mercado

Versatilidade, capacidade de inovacdo, comunicacdo, motivagdo, destrezas
basicas, flexibilidade para adaptar-se a novos calculos, ordenamento de

prioridades e clareza na exposi¢édo, que deveriam ser tarefas e habilidades
construidas na educacao basica (Shiroma; Moraes; Evangelista, 2007, p. 53).

O outro, publicado pela CEPAL em conjunto com a UNESCO, em 1992, foi

Educacioén y conocimiento: eje de la transformacién productiva com equidade

[...] as diretrizes para acdo no &mbito das politicas e instituicbes que
pudessem favorecer as vinculagbes sistémicas entre educacao,
conhecimento e desenvolvimento nos paises da América Latina e Caribe.
Pretendia criar, no decénio, certas condi¢des educacionais, de capacitacéo e
de incorporacao do progresso cientifico e tecnolégico que tornaram possivel
a transformacdo das estruturas produtivas da regido em um marco de
progressiva equidade social. [...]. Em sintese, a estratégia da CEPAL se
articulava em torno de objetivos (cidadania e competitividade), critérios
inspiradores de politicas (equidade e eficiéncia) e diretrizes de reforma
institucional (integracdo nacional e descentralizacdo). (Shiroma; Moraes;
Evangelista, 2007, p. 53).
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O terceiro evento foi o Relatorio Delors, 1993-1996, UNESCO, sobre a
educacado necessaria para o século XXI, que seria realizada a partir de quatro tipos
de aprendizagens: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender
a viver juntos.

Esses trés eventos trataram a educacdo como uma necessidade para o
desenvolvimento de qualquer pais, impulsionaram a preocupacédo com a formacao de
professores, ja que eles eram considerados fundamentais para as mudancas
econdmicas do século XXI.

No Brasil, para implantacdo dessas politicas, o grande destaque foi a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de 20 de dezembro de 1996, conhecida
como LDB (Brasil, 1996). A LDB de 96, definiu a formacdo de professores de

Educacéao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, assim

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao de
professores para exercer funcdes de magistério na educacao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental, nos cursos de ensino médio, na
modalidade Normal, de Educacédo Profissional na area de servigos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

Art. 62 A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

Art. 63 Os institutos superiores de educa¢cdo manterao:

| — cursos formadores de profissionais para a educacao basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacao de docentes para a educacéo
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

Il — programas de formacdo pedagogica para portadores de diplomas de
educacdao superior que queiram se dedicar a educacéo basica;

lIl — programas de educacéo continuada para os profissionais de educagéo
dos diversos niveis. Art. 64 A formacéo de profissionais de educacéo para
administracao, planejamento, inspec¢éo, superviséo e orientagdo educacional
para a educacao basica, serd feita em cursos de graduacdo em pedagogia
ou em nivel de pds-graduacéo, a critério da instituicdo de ensino, garantida,
nesta formacéo, a base comum nacional (Brasil, 1996).

O art. 62 cria institutos superiores de educacao que formariam professores para
a educacao infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental no curso normal
superior, segundo Saviani (2005) seriam uma alternativa aos cursos de pedagogia e
licenciatura. O curso normal superior daria a mesma habilitacdo que o curso de
pedagogia e licenciatura, de forma mais rapida, mais barata e de curta duracgéo.

A Lei n® 12.014/2009 alterou o art. 61 da LDB/96 e atualmente profissionais

para a educacéo basica sdo formados no curso de pedagogia.
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Art. 1° O art. 61 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com a seguinte redacao

Art. 61 Consideram-se profissionais da educacéo escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos,
séo:

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educacéo infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il — trabalhadores em educacédo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e
orientagdo educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas
mesmas areas;

lIl — trabalhadores em educacao, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em area pedagogica ou afim (Brasil, 2009).

Vérios debates, ao longo dos ultimos anos, aconteceram, especialmente 0s
promovidos pela ANFOPE, pela Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da
Educacdo (ANPAE) e Associacdo Nacional de Poés-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED) que se discute a especificidade do Curso de Pedagogia, bem
como a area de atuacao do (a) Pedagogo (a).

Tais debates decorreram do tempo levado para a definicdo das novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de pedagogia. Com os Pareceres* CNE/CP n° 5,
de 13 de dezembro de 2005, e CNE/ CP n° 3, de 21 de fevereiro de 2006, e com a
instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de pedagogia pela
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, definiu-se o papel do pedagogo
como profissional que tem a docéncia como base de sua formacéo, estando apto para
atuar tanto na educacao basica como na gestédo dos processos educativos escolares
e ndo escolares e na producdao e difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico do
campo educacional.

O art. 2° das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de pedagogia
(Brasil, 2006) define a formacdo para exercer a docéncia para o licenciado em

pedagogia determinando que

As Diretrizes Curriculares para o curso de pedagogia aplicam-se a formacéo
inicial para o exercicio da docéncia na educacédo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental, nos cursos de ensino médio, ha modalidade Normal,
e em cursos de Educacgado Profissional na area de servigos e apoio escolar,

4 Disponiveis em portal.mec.gov.br

Parecer CNE/CP n.° 5, de 13 de dezembro de 2005 - Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia.

Parecer CNE/CP n° 3, de 21 de fevereiro de 2006 - Reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2005, que trata
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia.

Resolugdo CNE/CP n.° 1, de 15 de maio de 2006 - Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura.
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bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos (Brasil, 2006, art. 2).

Tem o significado da docéncia definido no primeiro paragrafo do art. 2

[...] 8 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo
pedagogico metodico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-
raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
pedagogia, desenvolvendo-se na articulagédo entre conhecimentos cientificos
e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem,
de socializagdo e de constru¢ao do conhecimento, no ambito do dialogo entre
diferentes visbes de mundo (Brasil, 2006, art. 2).

Estava posta a qual diversidade, em atencdo ao art. 30. da LDB, a atividade
docente centraria sua atencado, as étnico-raciais, ou seja, fora dada abertura para os
discursos em disputas acontecerem nesse ambito.

Estabelecendo ainda, as Diretrizes Curriculares Nacionais, as competéncias e

habilidades que o curso de pedagogia deve formar

Art. 5° O egresso do curso de pedagogia devera estar apto a

| —atuar com ética e compromisso com vistas a construcao de uma sociedade
justa, equanime, igualitéria;

Il — compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensfes, entre outras, fisica,
psicol6gica, intelectual, social;

Il — fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do ensino
fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de
escolarizagdo na idade propria;

IV — trabalhar, em espacos escolares e ndo escolares, na promocdo da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano,
em diversos niveis e modalidades do processo educativo;

V — reconhecer e respeitar as manifestacbes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais e afetivas dos alunos nas suas rela¢des individuais e
coletivas;

VI — aplicar modos de ensinar diferentes linguagens, lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, histéria, geografia, artes, educacédo fisica, de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano,
particularmente de criangas;

VIl — relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo aplicadas a
educacao, nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informag&o e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas;

VIII — promover e facilitar relacdes de cooperacdo entre a instituicao
educativa, a familia e a comunidade;
IX — identificar problemas socioculturais e educacionais com postura

investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com
vistas a contribuir para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais,
econOmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

X — demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religibes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras;

XI — desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre a area
educacional e as demais areas do conhecimento;

XIll — participar da gestéo das instituicdes em que atuem enquanto estudantes
e profissionais, contribuindo para elaboracdo, implantacdo, coordenacéo,
acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagdgico;
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Xlll — participar da gestdo das instituicbes em que atuem planejando,
executando, acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais,
em ambientes escolares e ndo escolares;

XIV — realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros:
sobre seus alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes
desenvolvem suas experiéncias ndo escolares; sobre processos de ensinar
e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecologicos; sobre propostas
curriculares; e sobre a organizacdo do trabalho educativo e préticas
pedagogicas;

XV — utilizar, com propriedade, instrumentos préprios para construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

XVI — estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinacdes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar
o resultado de sua avaliacéo as instancias competentes (Brasil, 1996, art. 5).

A luz das leis acima mencionadas é expressa a ideia de género como escolha
e ndo como condi¢cdo humana a ser respeitada em seus direitos de existir. Contudo,
€ sobre o pedagogo que recai maior demanda de responsabilidade.

O pedagogo hoje, precisa dar conta de novos desafios, como, 0 aumento da
escolaridade obrigatéria e a maior responsabilidade social da escola, em
consequéncia diminuicdo de tradicionais dispositivos de regulacdo social como a
familia e a igreja. No momento atual, com a implantacdo de diferentes mecanismos
de avaliacdo das atividades docente e discente, como por exemplo, o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), o pedagogo precisa adequar sua
formacéo e atuacao as pressuposicoes das avaliacdes a que tanto ele como o aluno
serdo submetidos. Neste sentido a autora, Damasceno Neto et al. (2023, p. 88)
esclarece que “[...] A educacéo transformou-se em um meio para alcangar metas de
boa classificacdo nos testes, difundindo a ideologia de que no mundo do trabalho
vencem os melhores”.

E como fica a educacdo, com relacdo as diversidades, principalmente a de
género na contemporaneidade? Vemos que os danos, o desrespeito ocasionado a
populacdo LGBTQIAPN+, chegam a numeros alarmantes. A Associacado Nacional de
Travestis e Transexuais (ANTRA), constata que a expectativa de vida de pessoas
Transexuais (Trans) no Brasil € de 35 anos, ao mesmo tempo em que os brasileiros
sdo 0s que mais consomem pornografias trans (Cardial, 20215).

Especialistas alegam que a populacdo LGBTQIAPN+ tém mais transtornos

mentais, depressao, ansiedade, suicidio, automutilacdo e autolesdo por conta de

5> Karen Cardial, Autor em RFM Editores - Revista Educacio
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dificuldades na escola., vale lembrar que o preconceito, a discriminacao, o estigma e
a violéncia sdo impostos desde cedo ao dia a dia da sociedade.

Referéncias do que € de menino e de menina, ou azul é de menino e rosa de
menina, sdo passadas para as criangas, inclusive na escola, e € preciso desconstruir
ISSO.

Questdes de género devem ser trabalhadas na escola, desde as séries iniciais,
o esforgo é crescente dentro do movimento LGBTQIAPN+, para que o entendimento
e respeito a diversidade, sejam difundidos nessa fase em que as criangas comegcam
a distinguir nariz grande de nariz pequeno, orelha grande de orelha pequena, cabelos
diferentes, pele negra de pela branca, dando inicio aos preconceitos pelo outro ser
diferente. Entéo, trabalhar uma cultura de que a diferenca € normal e bonita melhorara
a vida de todos (as) que sofrem discriminacao.

“E na escola que acontecem as piores situagdes”, registra Ciasca® (2021), ao
falar com um adolescente, é comum Ciasca (2021) insistir que ele sobreviva a essa
escola: “Aguenta firme porque isso vai passar, € uma fase”. A experiéncia na escola
e terrivel, espaco de discriminagcdo e preconceito, onde a desinformacédo toma
conta. E fundamental entender como é que se desenvolve a orientacdo sexual e a
identidade de género, diz Ciasca (2021).

Educadores (as) devem oferecer as condi¢des para o individuo ter liberdade e
se sentir bem, para poder ser quem é. E ser quem € nao significa fazer o que quiser,
significa ter limites. Ha limites, pois se vive em sociedade. “Mas por que a pessoa tem
gue ter limites em quem ela vai ser? ” Ao receber uma crian¢a que est4 ha mais de
um ano deprimida, triste, irritada, sem querer ir a escola, sem se relacionar, fechada
no quarto, apresentando choros constantes, a orientagdo que o médico da é: “Vocés
ja tentaram escutar e respeitar a vivéncia dela? Deixa-la se expressar nesse género
gue ela diz ser, para ver como €? ”, indaga Ciasca (2021).

De acordo com dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), cerca de 2,9 milhdes de pessoas se declararam homossexuais ou
bissexuais, no pais, em 2019, o que corresponde a 1,8% da populacdo adulta, maior
de 18 anos. Ja 1,7 milhdo ndo sabia sua orientacao sexual e 3,6 milhdes ndo quiseram

responder. Os dados divulgados hoje (25) pelo IBGE, sdo da Pesquisa Nacional de

6 Saulo Vito Ciasca. Médico psiquiatra pela USP e coordenador titular da area da saide da Alianga
Nacional LGBTI+. Disponivel em: https://revistaeducacao.com.br/2021/10/01/identidade-de-genero-
orientacao-escola. Acesso em: 04 abril. 2024.
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Saude (PNS) - Quesito Orientacdo Sexual, que investigou, pela primeira vez, e em
carater experimental, essa caracteristica da populacdo brasileira. Sendo assim,
dentro das escolas criancas e adolescentes tém orientacdo sexual ou identidade de
género diversa, registra Marcelo Lim&o, especialista em diversidade sexual e de
género e salude mental no trabalho pelo IPg-USP, além de conselheiro da ONG Maes
pela Diversidade.

O papel da escola em reconhecer que estatisticamente ha alunos (as) com
guestdes de diversidade de género, sexual e/ou de corpos é extremamente
importante, pois tais individuos “fogem” dos padrdes impostos para a adolescéncia,
vindo a sofrer diversos tipos de preconceitos.

Na sua funcdo de ensinar a escola deve mostrar que existem pessoas
diferentes, por exemplo, em uma aula de Biologia, deveria ser ensinado que existem
corpos diferentes. Imaginemos a crianga intersexo nunca ouvir falar da possibilidade
de ela existir? Ou aguela que tem dois pais e a escola fica o tempo todo falando de
pai e mae? Assim como existe a diversidade racial, diversidade intelectual, fisica, isso
também deve ser mostrado.

‘Para mim é muito claro o papel fundamental da escola na saude dessas
pessoas. O processo primario de socializacdo da crianca é em casa. O
momento de ir para a escola é o segundo processo de socializagdo. Em geral,
na nossa cultura, as familias ndo vao aceitar essa ideia de ter uma crianga
LGBTQIAPN+ e ja terd uma negativa em casa. A possibilidade de reverter
isso é na escola’, diz Marcelo Limdo’ (2021).

Para todas as questdes apontadas, a escola € uma grande protagonista dentro
desse cenario, tendo o (a) professor (a) como grande “executor” desses processos
informativos e transformatérios. Mas como se dé a formacédo desse docente? Como
as Universidades trabalham essa formacao dentro de seus curriculos? Assim, diante
de tais questionamentos é possivel afirmar com demonstrado até neste momento que,
a escola é esse espaco central de discursos e representacdes em disputas, capaz
tanto da reproducéo das relagcdes humanas em favor de interesses do capital, quanto

da sua transformagéo em favor do conhecimento que humaniza.

7 Marcelo Lim&do é especialista em diversidade sexual e de género. Disponivel em:
https://revistaeducacao.com.br/2021/10/01/identidade-de-genero-orientacao-escola. Acesso em: 10
maio 2023.
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Na tentativa de acharmos respostas, analisaremos a Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS), curso de Pedagogia da Unidade Universitaria de

Paranaiba.

2.2 Apresentando a UEMS e sua Criacéo: breve relato

Antes, um breve relato sobre a criacdo da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul (UEMS). A proposta de sua existéncia foi feita pelo entdo Deputado
Estadual, Walter Carneiro através de emenda, rejeitada pelo entdo Deputado Estadual
Ramez Tebet, relator da comisséo que elaborava o projeto da Constituicdo Estadual,
gue entendia que a Universidade deveria ser criada por meio de uma lei ordinaria.

O deputado Walter Carneiro ndo desistiu da proposta e, ao estudar novamente
a legislacdo, verificou que, segundo o regimento da constituinte, uma emenda
rejeitada na comissao poderia sim ser votada em plenario, contanto que tivesse apoio
de, no minimo, dois tercos dos deputados.

Tendo conseguido 0 apoio necessario, foi a proposta apresentada em plenario.
O presidente Londres Machado, acatou a emenda e, como tinha assinatura de treze
deputados, considerou como aprovada.

E, desta forma, a UEMS foi inserida na maior e mais significativa lei estadual,
a primeira Constituicdo de Mato Grosso do Sul, Estado que havia acabado de ser
criado apenas dois anos antes, em outubro de 1977.

Apesar do texto constitucional, que garantiu a criagcdo da UEMS, foram mais de
dez anos até a sua implantacéo.

Foi ja na década de 90 que o governador Pedro Pedrossian, que ja havia
implantado a Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) que, apés a divisdo do
Estado, também deu origem a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
influenciado pelo deputado estadual Roberto Razuk, amigo pessoal do entédo
governador, esbocou o projeto da UEMS, que deveria ser implantada ao lado da
Universidade Federal, para futuramente, unir as duas, na cidade de Dourados
(Manzini; Rosa, 2019, p. 7).

A Universidade Estadual foi arquitetada para ser no interior, tanto que em sua
primeira configuragdo ndo havia Unidade Universitaria prevista para a capital, Campo
Grande, para assim, promover o crescimento e desenvolvimento dos municipios,

pensou-se em primeiro lugar, na formacao de Professores (as) para o Ensino Basico.
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Uma Universidade no interior, focada na formacdo de professores para a
Educacao Basica e com oportunidades aos jovens sul mato-grossenses, essa era a
ideia pensada pelo “Grupo dos Sete”, integrantes que atuavam na Secretaria de
Estado de Educacédo. Por meio de comissGes comandadas pela Secretéria de Estado
de Educacao da época, Leocadia Aglaé Petry Leme e assessorada por Eliza Cesco,
nascia o projeto de implantacdo da UEMS.

Na época da implantacédo, eram destinados 30% dos recursos do Estado para
a educacdo, 5% a mais do que determinava a Constituicdo, destes, 4% foram
destinados para a implantacdo da UEMS e 26% para a Educacao Basica.

A estrutura da UEMS era “barata”, o Estado arcaria com os custos docentes e
as Prefeituras com a estrutura administrativa. Com a parte financeira acertada, a
comissdo de implantacdo passa cerca de um ano viajando em visitas aos 15
municipios do Estado fazendo diagndstico acerca da regido, em busca da deficiéncia
em termos de formacéao de Professores (as), pois na época, no interior de Mato Grosso
do Sul, tinha-se um grande numero de Professores leigos.

Entéo, na formacao inicial da UEMS, que tinha Unidades Universitarias nas
cidades de Dourados, Amambai, Aquidauana, Cassilandia, Coxim, Gléria de
Dourados, Ivinhema, Jardim, Maracaju, Mundo Novo, Navirai, Nova Andradina,
Paranaiba, Ponta Pora e Trés Lagoas (que deixou de funcionar em 24 de maio de
1996), foram implantados 12 cursos, com 18 ofertas, das quais 11 eram de
Licenciaturas (Manzini; Rosa, 2019).

A proposta, inédita no pais, era de que essas licenciaturas fossem ofertadas de
forma rotativa, ou seja, abria-se vestibular para um curso, por quatro ofertas
consecutivas e, quando a demanda da regido estivesse atendida, o curso iria para
outra Unidade Universitaria, em outra regido.

Em 18 de dezembro de 1993, foi assinado o ato de implantacédo da UEMS pelo
Governador, dando posse ao Reitor pré-tempore Jair Madureira, com o primeiro
vestibular ocorrendo em julho de 1994, nos seus 15 Municipios.

Com a eleicdo do governador Wilson Martins, que questionava na época da
campanha eleitoral a legalidade da criacdo da UEMS, destitui-se, em 12/01/1995 dos
cargos de reitora Leocadia Aglaé Petry Leme, e de vice-reitor Luiz Anténio Alvares
Goncgalves e nomeia-se Sandra Luiza Freire como reitora pro-tempore da UEMS,

como nos relata (Manzini; Rosa, 2019).
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A governadoria ainda, envia oficio ao Ministério da Educacéo, solicitando a ndo
autorizacdo da UEMS até que se pudesse rever sua estrutura administrativa e projeto
pedagogico.

Nesse periodo, ndo se tem a realizacdo do vestibular de 1995 e a expectativa
de novos cursos foi adiada, pois a administracdo dizia ser necessario, primeiro,
autorizar 0s cursos ja existentes.

Apoés noves meses fora dos cargos, enquanto tramitava na justica acao judicial
em relacdo ao ato governamental contra a autonomia universitaria, o Tribunal de
Justica do Estado concede liminar ao pedido de reintegracdo de posse a Leocadia e
ao vice-reitor Luiz Antonio. No dia 26 de outubro de 1995, a Reitoria e seu vice-reitor
reassumem a administracdo da UEMS, com o compromisso de retomada do processo
de autorizacdo da Universidade junto ao Ministério da Educacao.

Foram momentos conturbados, ameaca de fechamento, de diminuicdo de
Unidades, intervencéo do Estado, mas os académicos, a comunidade universitaria e
externa, tiveram um enorme papel na consolidacédo da Universidade dentro do modelo
estabelecido de ofertas e Unidades Universitarias, com ofertas regulares de
vestibulares.

Em 2002, de acordo com Resolugdo conjunta dos Conselhos Superiores da
Universidade, por ocasido da elaboracdo do novo Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), quinquénio 2002 a 2007, cai a rotatividade dos cursos, fixando os
cursos por meio de polos de conhecimento. A partir daqui apresentaremos Paranaiba,
onde se localiza como é composta sua comunidade. Também traremos dados
importantes para entendimento de como se originou e organizou-se o Curso de
Pedagogia, pois este € nosso objeto principal na pesquisa. Sera apresentado desde
a sua criacao até seus projetos pedagdgicos. Esse é os l6cus do nosso objeto de
pesquisa, como mencionado, a formacdo docente para as questbes de género e
educacdo no projeto pedagogico do curso de Pedagogia da UEMS, unidade

universidade de Paranaiba.

2.3 Paranaiba e o Curso de Pedagogia

As Unidades definiriam sua vocagao regional, consolidando assim, seus cursos
de graduacdo, extensdo, grupos de pesquisa, estrutura fisica e pedagodgica,

instalacdes, etc.
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Dentro da Universidade, de tudo o que e o quanto falamos, destacaremos a
Unidade Universitaria de Paranaiba, mas como € o Municipio de Paranaiba e quem
sao os paranaibenses.

O municipio de Paranaiba, Estado de Mato Grosso do Sul, esta situado na
regidao Centro-Oeste do Brasil, distanciando-se a 414 km (quatrocentos e quatorze
quildbmetros) de Campo Grande, capital do Estado como podemos ver no mapa
abaixo.

Figura 1 — Mapa do Estado de Mato Grosso do Sul
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Fonte: Disponivel em: https://pgpparanaiba.blogspot.com/2012/10/nossa-
localizacao.html

Para apresentarmos a sociedade paranaibense, é preciso voltarmos alguns
séculos e registrarmos o inicio de sua existéncia, pois grandes nomes permaneceram
em cena até os dias atuais. Sendo assim, o espaco territorial no qual se encontra o
municipio de Paranaiba foi povoado primitivamente pelos indios Caiapds, e somente
no fim da primeira metade do século XIX familias oriundas dos estados de Goias,
Minas Gerais e S&o Paulo, lideradas pelos irm&os Garcia Leal passaram a colonizar
o territério de Santana do Parnaiba, (Camargo, 2011). Nos estudos da autora,
somente a partir de 1836, José Garcia Leal foi nomeado diretor do povoado e assim

foi conquistando espaco e poder politico na regido. Em 1838, o até entdo povoado foi
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elevado ao nivel de distrito administrativo, subordinado a comarca de Mato Grosso,
com sede em Cuiaba. Emancipado em 1857, segundo dados historicos da prefeitura
de Paranaiba, o municipio teve um papel fundamental na Guerra do Paraguai,
servindo de apoio logistico e abrigo para civis fugitivos do conflito.

Neste periodo, destaca-se Alfredo de Taunay, autor do romance Inocéncia, que
descreve em sua obra os cenarios paisagisticos da regido. Com o fim do conflito,
muitos combatentes fixaram residéncia na regido, iniciando assim um novo ciclo de
colonizagéo.

Outro fato importante a mencionar sobre Paranaiba nos seus primoérdios
enguanto coldnia é quanto a sua formacao demogréfica, apresentada por Campestrini
(1994 apud Castro, 2017, p. 140) “[...] o Santana do Paranaiba possui uma populagao
de 3.234 habitantes [...]", “[...] constituidos de 838 brancos, 692 negros, 1.610
mulatos, 94 caboclos; a populacéo livre era de 2.880 pessoas e a escrava, de 354;
havia 100 estrangeiros (todos africanos, dentre eles 34 escravos)” (Campestrini, 1994,
p. 101, grifo nosso). Ao apresentar tais dados Castro (2017, p.140) faz uma importante
reflexdao “Embora com uma populagdo consideravel de negros e mulatos que
habitavam Santana do Paranaiba por volta da segunda metade do século XIX,
nenhuma referéncia é feita a sua participacdo na sociedade paranaibense”. Nesse
sentido, € possivel observar a op¢do por um projeto de sociedade mantenedora de
padrées sociais e politicos dominantes no Brasil. Assim como na histéria de sua
formacao enquanto municipio Paranaiba, nos dias atuais (2024), também nao tem a
presengca negra em sua composi¢cao social, politico- administrativa, fica assim a
reflexdo feita por Castro (2017, p.140) ao mencionar a obra “Gente que fez historia
destacando profissionais, politicos e religiosos de destague na sociedade, novamente
sem nenhuma mencédo ao papel dos negros e sua participacdo na criacdo e
desenvolvimento do municipio. Como se a presenca negra nesta regido do pais nunca
existira”. Todo este cenario continuar-se-a nas influéncias politicas que regeram a
cidade e o Estado.

Paranaiba/MS também fica localizada em uma regido conhecida como Bolséo
sul-mato-grossense, e que historicamente teve/tem forte influéncia politica.

Segue mapa do estado do Mato Grosso do Sul com suas microrregides e a

parte compreendida pelo Bols&o sul-mato-grossense.
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Figura 2 — Mapa do Estado de Mato Grosso do Sul com suas microrregides e

divisoes
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Fonte: Disponivel em: https://www.researchgate.net/figure/Figura-5-Mapa-do-estado-de-Mato-Grosso-
do-Sul-com-suas-microrregioes-e-divisoes_figl_ 338826177

Segundo Gomes (1994, p. 32):

O nome Bolsao comecgou a ser adotado anterior a divisédo do Estado de Mato
Grosso, levando-se em consideracéo as dificuldades de comunicagdo com a
capital, Cuiaba, ficando esta regiao totalmente isolada do poder de deciséo
do centro politico-administrativo, o que fortaleceu a uniéo entre os municipios
gue a constituiram. A area conhecida como Bolsédo localiza-se a leste e norte
do Estado, compreendendo as microrregides de Trés Lagoas e Paranaiba,
abrangendo os seguintes municipios: Trés Lagoas, Brasilandia, Santa Rita
do Pardo, Agua Clara, Selviria, Paranaiba, Aparecida do Taboado, Inocéncia,
Cassilandia, Chapadéo do Sul e Costa Rica. A origem da designac¢éo Bolsao
esta vinculada as campanhas politicas, como bandeira do Partido Social
Democratico (PSD), a partir de 1950, quando surgiu a candidatura de
Filadelfo Garcia, a deputado federal, pessoa da estrita confianca de Filinto
Miiller. Atendendo sugestédo de sua clpula na postulagdo do cargo, traduzia
sua intencdo em destacar a unidade administrativa e politica. Entretanto, nas
eleicbes de 1954 e 1958, é que se popularizou a denominagdo Bolsdo. O
fortalecimento politico do Bols&o veio com a eleigdo do candidato do Estado
de Mato Grosso, Dr. Pedro Pedrossian, em 1965 [....], candidatura surgida no
Sul do Estado, onde tinha sua base politica, apoiado por todos os municipios
gue formavam o Bolsdo. Esta edicao, portanto, pde em destaque uma gama
de intelectuais da regido, com primorosa producao literaria, do passado e
presente, enriquecendo sobremaneira a cultura do venturoso Estado de Mato
Grosso do Sul.
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Com o crescimento populacional da cidade de Paranaiba, comecam a surgir as
Instituicbes de Ensino Superior (IES) “A Instituicdo®, que nasceu preconizando a
interiorizacdo da Educacgao Superior, assumiu 0 compromisso de suprir a necessidade
de formacgdo dos profissionais da Educacdo Basica, habilitando regionalmente,
professores(as) para a atuacéo nas areas de conhecimento com maior caréncia”. Em
julho de 1994 ¢ instalada em Paranaiba a Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul — UEMS, que tem como campus-sede a cidade de Dourados/MS, que foi criada
pela Constituicdo Estadual de 1979. A UEMS foi estruturada em 15 (quinze) Unidades
Universitarias e uma delas foi a Unidade Universitaria de Paranaiba, que
primeiramente funcionou na atual Escola Estadual Aracilda Cicero Corréa da Costa,
posteriormente foi para seu prédio proprio, onde continua até os dias atuais. Em 1994
a UEMS/ campus Paranaiba contava apenas com o curso de Direito. Entdo apenas
no ano de 2002 comecgou a ofertar a graduacdo em Pedagogia, e s6 em 2007, o curso

de Ciéncias Sociais, quadro este que permanece igual.

2.4 Curso de Pedagogia e o Projeto Pedagogico: delinear historico das
disciplinas e a tematica género

A necessidade de conhecer aspectos histéricos da sociedade onde uma
universidade, como a UEMS, € inserida, se torna ainda mais importante quando os
cursos oferecidos sdo para atender inicialmente uma caréncia de profissionais locais,
agui nos concentrando na formacéao de professores. Profissionais estes que impactam
diretamente a sociedade, ja que por sua caracteristica, sdo formadores de cidaddos
com pensamentos criticos, ou seja, analisam o que |lhes sdo ditos ou posto.

Algumas informacOes importantes sobre o curso de Pedagogia/ UEMS-
Paranaiba/MS, ressaltando que essas informacdes, acerca da forma de ingresso dos
discentes, sao referentes a partir do ano de 2011, ano em que a Universidade aderiu
ao SISU®,

8 Instituic&o- leia-se UEMS- Projeto Pedagdgico (2006). p 6. PROE/UEMS n° 23 de 29 de agosto de
2006. Lei n°. 9394/96: Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

% SISU- O Sisu é um programa do governo federal criado para simplificar, como o préprio nome ja diz,
0 acesso de estudantes as universidades publicas através do Enem (Exame Nacional do Ensino Médio)
O Sisu (Sistema de Selegdo Unificada) foi criado pelo Ministério da Educacédo (MEC), e na época, 0
responsavel pela pasta era o ex-prefeito de S&do Paulo, Fernando Haddad, que idealizou o projeto em
2009 junto ao governo Luiz In&cio Lula da Silva. Referéncia:-
https://www.pravaler.com.br/blog/sisu/quem-criou-o-sisu/
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Quadro 1 - Apresentacao Curso de Pedagogia/lUEMS

Modalidade Presencial
Grau/Titulo Conferido Licenciatura, Licenciado(a) em Pedagogia
Regime de matricula: Anual
Turno: noturno
Duracéo: 4 anos
Integralizac&o 7 anos
Formas de Ingresso: SISU (ENEM) e Vestibular UEMS Vagas: 40 vagas *
Carga Hordéria: 3.901 horas (Reformulado pela Deliberagdo CE/CEPE-UEMS N°
333, de 5 de outubro de 2021)
Situacéo legal: reconhecido: Deliberagdo CEE/MS n° 9669/2011

Fonte: Disponivel em: https://portal.uems.br

No portal’® UEMS, encontraremos la 3 Projetos Pedagodgicos, referentes aos
anos de 2006, 2013 e 2022, este ultimo reformulado em 2021, ano este, que adveio 0
momento histérico da Pandemia do COVID-19'! que provocou muitas mudancas
sociais, em especial no tocante a educacao, ja que por dois anos, todos os métodos
e meios de ensino passaram a ser por Educacao a Distancia (EAD). E a Universidade
também precisou se reinventar neste processo, mantendo as aulas, pesquisas e as
formacdes académicas, todas a distancia.

Sobre as mudancas pos pandemia, falaremos adiante, quando analisarmos o
corpo de disciplinas e seus objetivos.

Sobre as alteragbes de 2021 o Curso de Pedagogia/UEMS-Paranaiba

apresenta o seguinte

Em 2021, o Projeto Pedagdégico do Curso foi objeto de novas reformulacfes
para atendimento a Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 20 de dezembro de 20192

10 Para mais informacdes sobre o Curso de Pedagogia, acessar o Portal UEMS.

11 A Covid-19 é uma infeccdo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global. Fonte: Ministério da
Saude.

120 §8°do art. 62 da LDB estabelece que os curriculos dos cursos da formacéo de docentes terdo por
referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC-Educacado Basica); A Lei n° 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, em seu art. 11, estabelece o prazo de 2 (dois) anos, contados da data de
homologacdo da BNCC-Educacao Basica, para que seja implementada a referida adequacéo curricular
da formacéo docente; O § 1° do art. 5° das Resolu¢cdes CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 e
CNE/CP n°4, de 17 de dezembro de 2018, entre outras disposi¢des, estabelece que a BNCC-Educacao
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e a Resolugdo CEPE-UEMS n.° 2.204%, de 4 de dezembro de 2020, que
aprova o Regulamento para creditagdo das atividades académicas de
extensdo e cultura universitaria nos projetos pedagdgicos dos cursos de
graduacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul. A partir disso,
foram reestabelecidas discussdes no ambito do CDE e do Colegiado de
Curso para elaboracdo das modificacbes necessarias, 0 que resultou na
versdo do Projeto Pedagogico de Pedagogia, aprovada em 2021, com
vigéncia para turmas que ingressam a partir de 2022.

O novo Projeto Pedagadgico foi implantado a partir do ano letivo de 2022 para
as turmas ingressantes no processo de sele¢do, de acordo com as normas
da instituicdo. As disciplinas que se encontram em processo de extingdo
serdo ofertadas entre 2022 e 2024, para os (as) estudantes matriculados até
o ano de 2021, periodo este no qual o Projeto Pedagdgico anterior (2013)
ainda esta em vigéncia (UEMS, 2021).

Assim como a Pandemia trouxe mudancas, sua extensdo temporal e as
transformacdes sociais advindas também obrigou as diversas cearas e as instituicdes
publicas a se adequarem a essas necessidades.

Tais mudangas sociais, culturais e politicas, vém ocorrendo em nossa
sociedade muito antes ao caos da pandemia mundial ocorrida que se deu entre 0s
anos de 2020/2021 como nos elucida Guimaraes (2010, p. 30) “O cenario do debate
se constituiu, mais claramente, a partir dos anos 1990 quando mudancas
impulsionadas pela globalizagdo e exacerbacdo do projeto politico-econdmico
denominado neoliberalismo provocaram um conjunto de mudancas em todos 0s
ambitos da sociedade”. Sob este olhar € que analisaremos os 3 Projetos Pedagogicos
do Curso de Pedagogia/lUEMS - Paranaiba, com foco nas disciplinas voltadas para as
guestbes de género especificamente, tendo em vista ser um curso de formacgao de
Professores (as).

Para tanto, apresentaremos as disciplinas ofertadas no curso, dentro dos
Projetos Pedagdgicos de 2006 a 2022, pois s6 assim, conseguiremos ter clareza
sobre qual/quais disciplinas trabalham a formacé&o docente para o desenvolvimento

Bésica deve contribuir para a articulagdo e a coordenacdo das politicas e a¢des educacionais em
relacdo a formacdo de professores; As aprendizagens essenciais, previstas nha BNCC-Educacao
Basica, a serem garantidas aos estudantes, para o alcance do seu pleno desenvolvimento, nos termos
do art. 205 da Constituicdo Federal, reiterado pelo art. 2° da LDB, requerem o estabelecimento das
pertinentes competéncias profissionais dos professores;

13| - unificar a redagao dos artigos 4° e 5°, e renumerar os artigos subsequentes, conforme segue: “Art.
4° Quanto a relacéo entre ensino/pesquisa/extenséo, a diretriz de indissociabilidade entre estas esferas
formativas potencializa a postura do aluno como protagonista de sua formag&o com vistas a contemplar
as competéncias e habilidades técnicas, intelectuais, pessoais e cidada, tornando-o agente de
transformacéo social, disseminador de conhecimento e vetor de integracdo entre universidade e
sociedade.” Il - alterar a redacéo no caput e incluir o paragrafo tnico no artigo 6°, que passou a constar
como artigo 5° “Art. 5° As atividades de extensdo podem ser desenvolvidas de forma presencial ou
remota, desde que previstas nas propostas destas atividades.
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das discussfes e ou de atividades que contemplem as questdes de género nas

escolas.

2.5 Curriculo Pleno do Curso de Pedagogia

Este topico busca nas propostas curriculares em vigéncia apresentada nas
Matrizes Curriculares no curso de Pedagogia/ UEMS- Paranaiba/MS, do ano de 2006
a 2021 a fim de compreender as diferenciacdes e verificar o objetivo da existéncia ou
nao de disciplina especifica de Género. Para tanto, realizou-se pesquisa de busca no
site da UEMS.

2.5.1 Quadro 2 - Matriz Curricular: Projeto Pedagoégico/2006

Na sequéncia, no quadro 2, apresento a matriz curricular do Curso de
Pedagogia/lUEMS, Paranaiba, a fim de pesquisar as disciplinas existentes e se

alguma contempla os estudos acerca das questdes de género.

Quadro 2 - Matriz Curricular: Projeto Pedagbgico/2006

PROJETO PEDAGOGICO PROJETO

EM EXTINCAO PEDAGOGICO COoM
GRADATIVA IMPLANTACAO EM 2008

Disciplina TC(:)/t:'lI Série | Disciplina T%/tgl Série
Filosofia e Educacéo 136 12 | Filosofia e Educagéo 136 | 1@
Histéria da Educacéo | 102 12 | Historia da Educacéo | 68 12
Historia da Educacéo Il 68 22 | Histéria da Educacéo Il 68 22
Sociologia e Educacéo 102 12 | Sociologia e Educacao 102 | 12
Psicologia da Educacéo | 102 12 | Psicologia da Educacéo | 68 12
Psicologia da Educacéo I 68 22 | Psicologia da Educacéo Il 68 22
Biologia e Educacao 68 12 | Sem equivaléncia - -
eitura e Producéo de Texto 68 12 I_l__zi)t(ltjéa} e Producéo de 136 | 12

Continua
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PROJETO PEDAGOGICO PROJETO
EM EXTINCAO PEDAGOGICO COM
GRADATIVA IMPLANTACAO EM 2008
Sem equivaléncia Leitura e Producéo de
- - 102 | 22
Texto Il
Metodologia Cientifica 68 12 | Metodologia Cientifica 68 12
Didatica | 102 12 | Didatica | 102 | 12
Didética Il 102 22 | Didatica Il 102 | 22
Tecnologia na Educacéo 68 12 Novas 'I:ecnologias e 68 2a
Educacao
Sem equivaléncia - - | Seminario Interdisciplinar | | 34 12
Sem equivaléncia - _ |Fundamentos  socio-| 45 | qa
historicos da infancia
Estrutura e Funcionamento Estrutura e Funcionamento
da Educacéo Nacional 68 22 | da Educacao Nacional 68 3a
: Fundamentos e
MetOdO_|OQI?. da 102 22 | Metodologia de| 102 | 22
Alfabetizagao Alfabetizacs
céo
: ~ Fundamentos e
:\/Ietoo_lolog|a da Educacdo 136 2% | Metodologia da Educacdo| 68 3
nfantil :
Infantil
: : 2 | Fundamentos e a
Metodologia do Movimento | 68 2 Metodologia do Movimento 102 | 4
Linguagem e Literatura 68 2a Linguagem e Literatura 102 | oa
Infantil Infantil
Sem equivaléncia i _ | Seminario Interdisciplinar 34 2a
1
Pesquisa em Educacéo | 68 22 | Pesquisa em Educacéo | 68 22
Pesquisa em Educacéo I 68 3% |Pesquisa em Educacéo Il 68 32
Pesquisa em Educacéo Il 68 42 | Pesquisa em Educacéo lll - -
Estatl'stiNCa aplicada a 68 2a Sem equivaléncia 102 | oa
Educacao
A Fundamentos e a
Sem equivaléncia - " | Metodologia em Libras 102 | 3
Metodologia do Ensino da Fundamentos e
Lingua Portuguesa 102 32 | Metodologia do Ensino de| 68 32
Lingua Portuguesa
Metodologia do Ensino das Fundamentos e
Ciéncias Naturais 102 32 |Metodologia do Ensino de| 102 | 32
Ciéncias Naturais
Metodologia do Ensino da Fundamentos e
Matematica 102 32 |Metodologia do Ensino de| 68 42
Matematica
Metodologia do Ensino da Fundamentos e
Historia e Geografia 102 32 |Metodologia do Ensino de| 68 4a

Histéria e Geografia
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PROJETO P~EDAGOGICO PROJETO

EM EXTINCAO PEDAGOGICO COM
GRADATIVA IMPLANTACAO EM 2008

: , Fundamentos e
Metodologia do Ensino das 102 32 | Metodologia do Ensino de| 68 32
Artes
Artes

Sem equivaléncia - - | Curriculo e Cultura - -
Principios e Fundamentos a A a
da Gestio Educacional 102 42 | Sem equivaléncia 68 3
Educacéo e Diversidade 102 | 42 Educacdo e Diversidade 68 42
Cultural Etnico-racial

Edgcagao Escolar 102 42 Edgcagao Escolar 68 3a
Indigena Indigena

Educqgao Especial e 102 42 Educacéao Inclusiva 68 42
Inclusiva

Educagéo de Jovens e a |Educagéo de Jovens e a
Adultos 102 4 Adultos 68 4
Sem equivaléncia - - |Educacdo Ambiental 68 42
Sem equivaléncia - - |Educacao nao-formal 68 42
Sem equivaléncia i _ | Semiotica aplicada ao 68 42

ensino

Estag|o~8uperV|s_|onado em| 5oy 42 Estagio ~Superws_lonado 136 3a
Educacéo Infantil em Educacéo Infantil

Estagio Supervisionado Estagio  Supervisionado 170 |42
nos Anos Iniciais do Ensino| 204 42 | nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental Fundamental

Fonte: Disponivel em: https://portal.uems.br Concluséo

Em destaque, temos a disciplina Educacéo e Diversidade Etnico-Racial, cuja

Ementa se destaca

Historia e cultura Afro-Brasileira e africana, no curso de formacéo de
professores. Conceitos de racas e etnias. Reflexdes acerca das relagfes
raciais no mundo. Razdes histéricas, econémicas e culturais e as praticas de
discriminagéo racial. A organizacao e a dindmica da escola diferenciada. As
acOes afirmativas em educacéo e género. (grifo nosso).

Objetivos:

- ampliar o enfoque dos curriculos escolares com a incluséo da histéria e
cultura afro-brasileira e africana;

- compreender 0s conceitos de raca e etnia e os fatores histéricos,
econdmicos e sociais, que repercutem negativamente nas relacbes
igualitarias dos grupos negros, indios, asiaticos e europeus que estédo fora
dos padr@es estabelecidos pela ordem de uma supremacia étnico/racial,

- evidenciar o racismo a brasileira e 0 mito da democracia racial, elaborando
proposta de superacéo do preconceito e da discriminagdo, na perspectiva de
construcdo de uma sociedade mais fraterna, pautada na tolerancia e no
respeito (UEMS, 2006).
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Ao analisarmos o quadro 2, anterior, das disciplinas ofertadas, dois importantes
pontos nos chamam atencédo: Primeiro, em 2006 se ofertava a disciplina: Educacéo e
Diversidade Cultural e em 2008 a disciplina tem alteracdo em sua nomenclatura para
Educacéo e Diversidade Etnico-racial, ao nosso ver se antagonizando com a proposta
anterior; segundo, a disciplina sofre uma consideravel reducdo de carga horéria,
passando de 102 h/a, em 2006, para 68 h/a, a partir de 2008. Podemos tentar justificar
essa reducao, pelo aumento de disciplinas acrescidas a matriz curricular do 4° ano de
Graduacdo, porém, € nitida a perda da qualidade na formacdo de futuros (as)
professores (as) no tocante da aquisicdo de conhecimento tedrico/pratico dessa
disciplina em especifico.

Devemos ainda, nos atentar, especificamente, ao que diz respeito a ementa da
disciplina, seus objetivos, quanto a formacédo para as questdes de género.

Na ementa da disciplina, Educacdo e Diversidade Cultural/ Educacdo e
Diversidade Etnico-racial, parece que as reflexdes acontecem com relacéo as racas,
isso se torna mais palpavel com a insercao da terminologia escola diferenciada, que
sem querer nos aprofundar na questéo, surge a partir dos conflitos e conquistas dos
povos tradicionais. Sao escolas com Projetos Politico-Pedagdgicos préprios, capazes
de atender as necessidades das comunidades especificas e com autonomia na gestao
administrativa, politica e pedagdgica e com relacao as praticas de discriminacéao racial
gue se ird analisar dentro dos aspectos histéricos, econémicos e culturais. Assim, em
atencao ao art. 30. da LDB, a atividade docente centraria sua atencdo, as étnico-
raciais, ou seja, fora dada abertura para os discursos em disputas acontecerem nesse
ambito.

Ao final da ementa, se cita acOes afirmativas em educacao e género, mas o
gue se vé na disciplina é a total falta de analise dessas questfes, pois em seus
objetivos, como citamos acima, em nenhum momento se tem a ampliacdo dos
enfoques curriculares acerca de género, nem sua compreensao ou evidenciacao, o
gue nos leva a acreditar, que foi apenas citada por conta da necessidade e ndo do
compromisso com a lutas e necessidades do publico LGBTQIAPN+.

Vale ainda ressaltar, que as referéncias bibliograficas também ndo contemplam

as questdes de género.
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Segue, no quadro 3, a matriz curricular do Curso de Pedagogia/UEMS,

Paranaiba, referente ao ano 2013 com implanta¢é@o no ano de 2014, e neste pretendo

averiguar se houve alguma mudanca nas disciplinas ja existentes e se alguma dessas

contemple os estudos acerca das questdes de género.

Quadro- 3 Matriz Curricular: Projeto Pedagdgico/2013

PROJETO

PROJETO PEDAGOGICO  COM
PEDIACIO(ECID Sil IMPLANTACAO EM
EXTINCAO GRADATIVA 2014
Disciplina T%/,gl Série | Disciplina T%/,;I Série
Filosofia e Educacéo 136 12 | Filosofia e Educacéo 136 | 12
Histéria da Educacéo | 68 12 | Histéria da Educacéo | 68 12
Histéria da Educacao Il 68 22 | Historia da Educacao Il 68 22
Sociologia e Educacao 102 12 | Sociologia e Educacéo 102 | 12
Psicologia da Educacéo | 68 12 | Psicologia da Educacéo | 68 12
Psicologia da Educacéo Il 68 22 | Psicologia da Educacéo Il | 68 22
Leitura e Produgéo de 136 | 12 Leitura e Producdo de 170 | 12
Texto | Texto |
Leitura e Produgdo de 102 2a Leitura e Produgao de 102 | 0a
Texto Il Texto Il
Metodologia Cientifica 68 12 | Metodologia Cientifica 68 12
Didatica | 102 12 | Didatica | 102 | 12
Didética Il 102 22 | Didatica Il 102 | 22
Novas 3 Tecnologias e 68 2a Novas i Tecnologias e 68 42
Educacao Educacéao
Seminério Interdisciplinar | | 34 12 | Seminério Interdisciplinar | | 34 12
F_unggmentos_ o socio- 102 12 Inféncia_l, ) historia el &8 1a
histéricos da infancia escolarizacdo
Estrutura e Funcionamento Politica Educacional

~ : 68 32 68 22
da Educacéo Nacional
Fundamentos e Fundamentos e
Metodologia de| 102 22 | Metodologia de| 136 | 32
Alfabetizacao Alfabetizacéo

Continua

140 novo Projeto Pedagdgico serd implantado a partir do ano letivo de 2014, para as turmas
ingressantes no processo de sele¢cédo, de acordo com as normas da instituicdo. As disciplinas que se
encontrarem em processo de extin¢éo serdo ofertadas normalmente entre 2014 e 2016, para os alunos
matriculados até o ano de 2013, periodo este no qual o Projeto Pedagogico anterior ainda tera vigéncia.



99

PROJETO
PROSETO PEDAGOGICO  COM
P DACOOICO = IMPLANTACAO EM
EXTINCAO GRADATIVA 2014
Fundamentos e Fundamentos e
Metodologia da Educacdo| 68 32 | Metodologia da Educacédo| 68 22
Infantil Infantil
Fundamentos e a | Fundamentos e a
Metodologia do Movimento 102 4 Metodologia do Movimento 102} 2
Linguggem e Literatura 102 2a Linguggem e Literatura 102 | o2a
Infantil Infantil
Seminario Interdisciplinar Il 34 2a ﬁeminério Interdisciplinar 34 2a
Pesquisa em Educacéo | 68 22 | Pesquisa em Educacéo | 68 22
Pesquisa em Educacéo Il 68 32 | Pesquisa em Educacéo Il 68 32
Pesquisa em Educacéo Il 68 42 | Pesquisa em Educacéao lll | 68 42
Fundamentos e a | Lingua Brasileira de Sinais a
Metodologia em Libras 102 2 (LIBRAS) 68 3
Fundamentos e Fundamentos e
Metodologia do Ensino de| 102 32 | Metodologia do Ensino de| 102 | 32
Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa
Fundamentos e Fundamentos e
Metodologia do Ensino de| 68 32 | Metodologia do Ensino de| 68 43
Ciéncias Naturais Ciéncias Naturais
Fundamentos e Fundamentos e
Metodologia do Ensino de| 102 32 | Metodologia do Ensino de| 136 | 32
Matemética Matemética
Fundamentos e Fundamentos e
Metodologia do Ensino de| 68 42 | Metodologia do Ensino de| 68 43
Histéria e Geografia Histdria e Geografia
Fundamentos e Fundamentos e
Metodologia do Ensino de| 68 42 | Metodologia do Ensino de| 102 | 22
Artes Arte
Curriculo e Cultura 68 32 Currjc_ulo: teorias, politicas 102 | 32
e praticas
Educacdo e Diversidade Educacdo e Diversidade:
. , 68 32 . A 102 | 42
Etnico-racial raca/etnia e género
Edgcagéo Escolar 68 42 Edgcagéo Escolar 68 42
Indigena Indigena
Educacdao Inclusiva 68 32 |Educacédo Especial 68 32
Educagdo de Jovens e . |Educagdo de Jovens e a
Adultos 68 4 Adultos 68 4
Educacdo Ambiental 68 42 | Sem equivaléncia
Educacéo ndo-formal 68 42 | Educacéo ndo-formal 68 42
Semic’)tica aplicada ao 68 42 Sem equivaléncia
ensino
Sem equivaléncia Gestao Escolar 102 | 42
Sem equivaléncia Estagio  Supervisionado| 34 32

em Educacédo Infantil —

Bercario
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PROJETO
PEDAGOGICO

EXTINCAO GRADATIVA

PROJETO
PEDAGOGICO COM
IMPLANTACAO EM
2014

EM

Sem equivaléncia

Estagio  Supervisionado| 34 32
em Educacdo Infantil —
Maternal

Educacao Infantil

Estagio Supervisionado em Estdgio  Supervisionado| 136 | 32

136 32 |em Educacdo Infantil —
Pré-escola

Sem equivaléncia

Estagio Supervisionado na| 68 42
12 etapa dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental —
Alfabetizacao

Fundamental

Estagio  Supervisionado Estagio Supervisionado na
nos Anos Iniciais do Ensino| 170 42 |22 etapa dos Anos Iniciais| 136 | 42

do Ensino Fundamental

Sem equivaléncia

Estdgio  Supervisionado

a
em Gestao Escolar 68 4

Fonte: Disponivel em: https://portal.uems.br Concluséo

Em evidéncia, temos a disciplina Educacdo e Diversidade: Raca/Etnia e

Género, cuja ementa se destaca

Objetivos:

- Ampliar o enfoque dos curriculos escolares com a inclusdo da historia e
cultura afro-brasileira e africana;

- Compreender os conceitos de raca e etnia e os fatores histéricos,
econdmicos e sociais, que repercutem negativamente nas relacbes
igualitarias dos grupos negros, indios, asiaticos e europeus que estédo fora
dos padrdes estabelecidos pela ordem de uma supremacia étnico/racial;

- Evidenciar o racismo a brasileira e o mito da democracia racial, elaborando
proposta de superacéo do preconceito e da discriminagdo, na perspectiva de
constru¢cdo de uma sociedade mais fraterna, pautada na toleréncia e no
respeito;

- Tematizar a questao do Género na educacao

Ementa:

Historia e cultura Afro-Brasileira e africana, no curso de formacdo de
professores. Conceitos de racas e etnias. Reflexfes acerca das relagbes
raciais no mundo. Razd@es histéricas, econémicas e culturais e as praticas de
discriminacgéo racial. A organizagéo e a dindmica da escola diferenciada. As
acOes afirmativas em educacéo e género (UEMS, 2013).

O Projeto Pedagogico, nessa reformulacéo, altera o nome da disciplina, sua

carga horaria aumenta novamente para 102 h/a e é inserida acdes afirmativas em

educacao e género e nos objetivos se insere a tematizacdo da questao de género na

educacao.
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Mas o que seria tematizar? Seria s6 abordar o tema, mas, e o aprofundamento
tedrico? O que temos € uma lacuna subjetiva, ndo explicitada como nas questdes de
raca e etnia, que ao nosso ver continua sendo o cerne dessa disciplina.

Contudo se torna imprescindivel ao analisar a Matriz Curricular, ver que a
disciplina Curriculo: teorias, politicas e praticas em sua ementa e bibliografia, traz
a luz discussdes, debates e dialogos mais profundos no tocante as questbes da
diversidade, como a de género, ja no terceiro ano de graduacdo, como podemos

verificar abaixo:

CURRICULO: TEORIAS, POLITICAS E PRATICAS

Ementa:

Conceito e Histéria do Pensamento curricular. Paradigmas e Modelos de
Curriculo. Teorias de curriculo: teoria tradicional, critica e pés-critica e suas
implicagbes para a elaboracdo e organizacdo de curriculos escolares.
Curriculo centrado no conhecimento, curriculo centrado no (a) estudante e
curriculo referenciado por competéncias. Implantacdo e implementacédo de
politicas de Curriculo no Brasil. Desenvolvimento e Modelos de
Desenvolvimento Curricular. Préxis Curricular. O campo do Curriculo no
Brasil: tendéncias e perspectivas. Politicas de Curriculo no Brasil a partir da
década de 1990. Parametros Curriculares Nacionais. Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educac¢éo Bésica. Base Nacional Comum Curricular:
introdugdo, fundamentos e estrutura. Curriculo e a Escola. Curriculo:
Igualdade, Equidade e Desigualdade. Relacdo entre curriculo, diversidade e
diferenga: sexualidade, género, etnia/raca e classe social. Politicas de
curriculo: Desafios e Perspectivas para a formacgéo de professores. Debates
atuais sobre curriculo.

Objetivos:

- Discutir os principais marcos tedricos do pensamento curricular;

- compreender os processos de selecdo, organizacdo e distribuicdo do
conhecimento escolar e relacionar aos processos de implantacdo e
implementacao de politicas de curriculo; 59 - analisar as politicas de curriculo
implantadas pelo Estado a partir da década de 1990 para a Educacao Bésica
no Brasil e o impacto na préatica docente;

- analisar e compreender a relacdo entre curriculo, diversidade e diferenca a
partir da segunda metade do século XX e inicio do século XXI.

Bibliografia Basica:

APPLE, M W. Ideologia e curriculo. Sdo Paulo, Ed. Brasiliense, 1982.
MOREIRA, A. F; SILVA, T. T. (org.). Territérios Contestados: o Curriculo e
0S novos mapas politicos e culturais. Petropdlis, RJ: Vozes, 1995.
SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexédo sobre a pratica. 3. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

Bibliografia Complementar:

CANDAU, V. (org). Somos todos iguais? Escola, discriminacéo e
educacdo em direitos humanos. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

GIMENO SACRISTAN, J. Educar por competéncias: o que ha de novo?
Porto Alegre: Artmed, 2011.

GOODSON, I. F. Curriculo: teoria e histdria. 4. ed. Petropolis: Vozes,
1995.

MACEDO, E. (org.); LOPES, A. C. (org.). Politicas de curriculo em
multiplos contextos. Sao Paulo: Cortez, 2006. v.1, 269 p.

SILVA, T. T. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2002. (UEMS, 2013).
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Com a aprovacao da Resolucdo CNE/CP n.° 2, em 20 de dezembro de 2019
(BRASIL, 2019), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao
Inicial de Professores para a Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para
a Formacado Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao),
consequentemente as instituicbes de ensino, se adequaram para atender as
especificidades, diante deste cenario o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia/
UEMS - Paranaiba/MS, volta a ser reestruturado.

Neste sentido a comissao responsavel pela elaboracao deste projeto, esclarece

[...] com a aprovagdo da Resolugdo CNE/CP n.°2, em 20 de dezembro
de 2019 (BRASIL, 2019), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao Inicial de Professores para a Educacgéo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacéo
Béasica (BNC-Formacédo), o NUCH orientou sobre a necessidade de nova
atualizacdo. Assim, em 2020, no contexto da pandemia do Coronavirus, fator
gue dificultou as condi¢des de trabalho docente e impactou o processo de
discussdo do Projeto Pedagogico, o CDE trabalhou no sentido de
compreender essa nova normativa e iniciou um debate entre seus membros
e junto a representantes dos demais cursos de Pedagogia e de Licenciatura
da UEMS sobre a necessidade de uma discusséo a respeito dos fundamentos
dessa resolucdo e seus significados: Em 2021, o Projeto Pedagégico do
Curso foi objeto de novas reformulagbes para atendimento a
Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 20 de dezembro de 2019 e a Resolucdo CEPE-
UEMS n.° 2.204, de 4 de dezembro de 2020, que aprova o Regulamento para
creditacdo das atividades académicas de extensédo e cultura universitaria nos
projetos pedagoégicos dos cursos de graduagéo da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul. A partir disso, foram reestabelecidas discussdes no
ambito do CDE e do Colegiado de Curso para elaboracdo das modificacdes
necessarias, o que resultou neste documento (UEMS, 2021).

2.5.3 Quadro 4 - Matriz Curricular: Projeto Pedagdgico/20211°

Na sequéncia apresento, o quadro 4 da matriz curricular de 2021, sendo este
reestruturado para atender Resolucdo CNE/CP n. © 2, em 20 de dezembro de 2019
(BRASIL, 2019), ja explicitada anteriormente. E com o intuito de analisar quais

15 0 novo Projeto Pedagdgico serd implantado a partir do ano letivo de 2022, para as turmas
ingressantes no processo de selecdo, de acordo com as normas da instituicdo. As disciplinas que se
encontrarem em processo de extingdo serdo ofertadas entre 2022 e 2024, para os (as) estudantes
matriculados até o ano de 2021, periodo este no qual o Projeto Pedagdgico anterior ainda tera vigéncia.
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mudancas foram feitas em relacdo as disciplinas e se essas tém alguma voltada aos

estudos sobre as questdes de género na formacao docente.

Quadro 4 - Matriz Curricular: Projeto Pedagdgico/2021

PROJETO PEDAGOGICO | CH | Série | PROJETO PEDAGOGICO EM | C/H | Série
EM EXTINCAO Total IMPLANTACAO Total
Filosofia e Educacao 136 | 12 | Filosofia e Educagéo 102 | 12
Histéria da Educacéo | 68 12 | Histdria da Educagéo | 68 12
Histéria da Educacéo I 68 22 | Historia da Educacéo I 68 22
Sociologia e Educacéo 102 | 12 | Sociologia e Educagao 102 | 12
Psicologia da Educacdo | | 68 12 | Psicologia da Educacao | 68 12
Psicologia da Educacdo Il | 68 22 | Psicologia da Educacéo Il 68 22
Leitura e Producdo de | 170 | 12 | Leitura e Produgéo de Texto | 170 | 12
Texto |

Leitura e Producdo de | 102 | 22 | Leitura e Produgdo de Texto Il 102 | 22
Texto Il

Metodologia Cientifica 68 12 | Linguagem Cientifica 68 12
Didatica | 102 | 12 | Didatical 102 | 12
Didatica Il 102 | 22 | Didaticall 102 | 22
Seminario Interdisciplinar | 34 12 | Seminario Interdisciplinar | 34 12
I

Seminario Interdisciplinar | 34 22 | Seminario Interdisciplinar Il 34 22
[l

Infancia, Histéria e| 68 18 | Infancia, Historia e| 68 12
Escolarizacéo Escolarizacéo

Politica Educacional 68 22 | Politica Educacional 68 22
Fundamentos e| 102 | 22 | Fundamentos Teobricos e| 102 | 22
Metodologia do Praticos  do Ensino  do

Movimento Movimento

Linguagem e Literatura| 102 | 22 | Linguagem e Literatura Infantil 102 | 22
Infantil

Pesquisa em Educacéo | 68 22 | Pesquisa em Educagao | 68 24
Pesquisa em Educacdo Il | 68 32 | Pesquisa em Educagao Il 68 32
Pesquisa em Educacéo Ill | 68 42 | Pesquisa em Educacao llI 68 42
Fundamentos e| 68 32 | Lingua Brasileira de Sinais| 68 3a
Metodologia em Libras (LIBRAS)

Gestéo Escolar 102 | 4 | Gestao Escolar 68 22
Estagio Curricular | 68 42 | Estagio Curricular | 68 22
Supervisionado em Supervisionado em  Gestdo

Gest&o Escolar Escolar

Fundamentos e| 102 | 22 | Fundamentos  Teoricos e | 102 | 32
Metodologia do Ensino de Praticos do Ensino de Arte

Artes

Fundamentos e| 102 | 32 | Sem equivaléncia - -

Continua
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PROJETO PEDAGOGICO | CH | Série | PROJETO PEDAGOGICO EM | C/H | Série

EM EXTINCAO Total IMPLANTACAO Total

Metodologia de

Alfabetizacao

Sem equivaléncia - - Fundamentos Teoricos el 136 | 32
Praticos em Alfabetizacdo

Estagio Curricular | 136 | 32 | Estagio Curricular | 136 | 32

Supervisionado em Supervisionado em Educacgdo

Educacdo Infantil: Pré- Infantil: Pré-escola

escola

Educacao Nao-Formal 68 42 | Educacdo Nao-Formal 68 32

Curriculo: Teorias, | 68 32 | Sem equivaléncia - -

Politicas e Praticas

Sem equivaléncia - - Curriculo: Teorias, Politicas e | 102 | 32
Praticas

Fundamentos e| 102 | 32 | Sem equivaléncia - -

Metodologia do Ensino de

Lingua Portuguesa

Sem equivaléncia - - Fundamentos  Teéricos e | 136 | 42
Praticos do Ensino de Lingua
Portuguesa

Fundamentos e| 136 | 32 | Sem equivaléncia - -

Metodologia do Ensino de

Matematica

Sem equivaléncia - - Fundamentos Tedricos e| 170 | 32
Praticos do Ensino de
Matematica

Educacéao Especial 68 32 | Sem equivaléncia - -

Sem equivaléncia - - Educagao Especial 136 | 42

Sem equivaléncia - - Novas Tecnologias e Educacdo | 102 | 42

Novas Tecnologias e | 68 42 | Sem equivaléncia - -

Educacao

Sem equivaléncia - - Cultura e Linguagem Digital na | 68 32
Educacéo

Fundamentos e| 68 22 | Sem equivaléncia - -

Metodologia da Educacéo

Infantil

Sem equivaléncia Fundamentos  Teéricos e | 136 | 22
Préticos da Educacéao Infantil

Educacao Escolar | 68 42 | Sem equivaléncia

Indigena

Sem equivaléncia - - Fundamentos  Teé6ricos e | 68 42
Praticos de Estagio Curricular
Supervisionado do  Ensino
Fundamental

Estagio Curricular | 68 4a | Sem equivaléncia - -

Supervisionado na 12

etapa dos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental -

Alfabetizacao

Estagio Curricular | 136 | 42 - -

Supervisionado na 22 Sem equivaléncia
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PROJETO PEDAGOGICO | CH | Série | PROJETO PEDAGOGICO EM | C/H | Série
EM EXTINCAO Total IMPLANTACAO Total
etapa dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental
Fundamentos e| 68 42 | Sem equivaléncia - -
Metodologia do Ensino de
Histéria e Geografia
- - Fundamentos Tedricos e| 102 42
Sem equivaléncia Praticos do Ensino de Historia e
Geografia
Fundamentos e| 68 42 | Sem equivaléncia - -
Metodologia do Ensino de
Ciéncias Naturais
Sem equivaléncia - - Fundamentos Tedricos e| 102 4a
Praticos do Ensino de Ciéncias
da Natureza
Estagio Curricular | 34 32 | Sem equivaléncia - -
Supervisionado em
Educacao Infantil -
Bercario
Estagio Curricular | 34 32 | Sem equivaléncia - -
Supervisionado em
Educacao Infantil -
Maternal
Sem equivaléncia - - Estagio Curricular | 136 32
Supervisionado em Educacao
Infantil: Creche
Educacédo e Diversidade: | 102 | 42 | Sem equivaléncia 5 -
raca/etnia e género
Sem equivaléncia - - | Educacdo para as relagdes | 102 | 42
étnico-raciais
Sem equivaléncia - - | Género, Sexualidade e| 68 42
Educacao
Educacdo de Jovens e | 68 42 | Sem equivaléncia - -
Adultos
Sem equivaléncia - - | Educacgéo de Jovens e Adultos | 102 | 42
Sem equivaléncia - - Estagio Curricular | 68 4a
Supervisionado em Matematica
Sem equivaléncia - - Estagio Curricular | 34 42
Supervisionado em Linguagem |
— Alfabetizacdo
Sem equivaléncia - - Estagio Curricular | 34 42
Supervisionado em Linguagem Il
— Lingua Portuguesa
Sem equivaléncia - - Estagio Curricular | 34 42
Supervisionado em Ciéncias
Humanas e da Natureza
Sem equivaléncia - - Estagio Curricular | 34 4a
Supervisionado em Educacao
Especial
Sem equivaléncia - - Estagio Curricular | 34 4a

Supervisionado em Arte e
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PROJETO PEDAGOGICO | CH | Série | PROJETO PEDAGOGICO EM | C/H | Série
EM EXTINCAO Total IMPLANTACAO Total
Movimento
Fonte: Disponivel em: https://portal.uems.br Conclusao

Em proeminéncia, temos a disciplina Educacéo e Diversidade: Raca/Etnia e
Género sendo extinta, e se criando outras duas disciplinas, entendemos como que se
desdobrando dessa, a disciplina Educac&o para as Relages Etnico-raciais com carga
horaria de 102 h/a, e a disciplina Género, Sexualidade e Educac¢éo, com 68 h/a, cuja

Ementa se destaca

Nocdo de Género. Teorias de Género. Género e Relacdes de Poder.
Economia Falocéntrica. Nocdo de Sujeito Moderno e Pds-moderno.
Construcdo Histérica da Sexualidade. Género e a Ciéncia. Violéncia e
Género. Relacdes de Género. Género e Suas Interseccionalidades.
Igualdade e Desigualdade de Género. Diversidade e Diferenca. Género e
Direitos humanos. O papel dos Movimentos Sociais e Género. Globalizacéo,
Género e Educacdo. Organismos Internacionais e Género. Politicas
Educacionais e Género. Pedagogias de Género. Género e Curriculo nas
etapas da Educacdo Basica. A feminizacdo do magistério. Género e
Trabalho. Formacéao de Professores e o Trabalho Docente. Cuidado e Ensino.
Cyberbullying. Sexting (no campo da linguagem).

Objetivos:

- Compreender questdes de género e suas interseccionalidades;

- Entender a construgdo da categoria género dentro de uma perspectiva
historico-social;

- Refletir sobre a producdo da desigualdade de género social, cultural,
econdmica e politica;

- Analisar as politicas educacionais a partir das discussdes teoricas de
género;

- Analisar as politicas e propostas curriculares a partir da perspectiva de
género;

- Dialogar com os documentos norteadores da educacédo basica com vistas a
compreensao e reflexdo acerca de género (UEMS, 2021)

Neste Projeto Pedagdgico ja vemos e temos uma disciplina em que se
especifica as questdes de género, incluindo uma bibliografia que contempla a questao.

Constatou-se que, as Matrizes Curriculares se encontram centralizadas na
atuacao pedagdgica, além dessas nos revelar nos seus projetos educacionais a
formacdo completa, e que atende as demandas de atuacdo do pedagogo: como 0s
campos: politicos, de diversidade étnico racial, psicologia infantii e seu
desenvolvimento, metodologias de Arte, Matematica, Geografia, Ciéncias, ainda,
Literatura Infantil, Histéria da Educacdo e Género. Sobretudo no que diz respeito a
opcdo pela insercdo do trabalho com questdes de género, enquanto a propria
instituicho UEMS mostra-se afinada com a opcédo de privilegiar em seu curriculo o

trabalho com questdes étnico/raciais. Trata-se de um projeto de educacéo posto em
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ambas instancias de uma mesma instituicdo. Isso pode significar um problema ou ndo
no sentido de evidenciar as dimensdes que a autonomia universitaria proporciona a
producdo do conhecimento, para 0 ensino e para a extensdo universitaria,
considerando as especificidades regionais/culturais da imensiddo do nosso pais.
Assim, em consonancia entre os objetivos almejados e a concretude dessa formacéo
permitindo a capacidade de atuacdo na docéncia dos futuros educadores.

Mas apesar de, reitero o raciocinio anterior, se justificar a reducdo de carga
horaria, pelo aumento de disciplinas que demanda a grade curricular do Curso de
graduacédo em Pedagogia, ainda temos que analisar a qualidade na formagé&o desses
futuros professores no tocante da aquisicdo de conhecimento tedérico/pratico da
guestao de género que se estende além de homens e mulheres, mas sim de toda uma
gama da sociedade sucumbida a “marginalizacado” e segregacéo sexual do publico
LGBTQIAPN+.

Dai, conforme capitulo seguinte, a analise da bibliografia dessa disciplina, em
busca da compreensdo sobre quais discursos em disputas e quais as praticas de
formacdo de professores e professoras, decorrentes ou ndo desses discursos,
segundo as vozes dos sujeitos: Capitulo 3 - Discursos e praticas em disputas: analises
para uma formacdo de professores/as para as relacdes de género na Educacéo

Basica.
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3 DISCURSOS E PRATICAS EM DISPUTAS: ~ANALISESAPARA UMA FORMA(;%O
DE PROFESSORES/AS PARA AS RELACOES DE GENERO NA EDUCACAO
BASICA

3.1 Construcdo da Pesquisa e o Percurso Metodoldgico

O estudo apresentado € de cunho qualitativo e quantitativo e fundamentado no
referencial teérico-metodoldgico esclarecido sob os estudos de Deslandes (1994, p.
16) ao afirmar “é o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da
realidade [...] e que inclui as concepcles tedricas da abordagem, o conjunto de
técnicas que possibilitam a construcdo da realidade, do potencial criativo do
investigador.”

Em conformidade com a abordagem inicial este trabalho traz a luz a fase
exploratéria da pesquisa, sendo este “...] o tempo dedicado a interrogarmos
preliminarmente sobre o0 objeto, o0s pressupostos, as teorias pertinentes, a
metodologia apropriada e as questdes operacionais para levar a cabo o trabalho de
campo” (Deslandes, 1994, p. 26).

Ainda segundo a autora “o trabalho de campo consiste no recorte empirico da
construgdo tedrica elaborada no momento. Essa etapa combina entrevistas,
observagdes, levantamentos de material documental, bibliografico”. (Deslandes,
1994, p. 26).

Os métodos de investigacdo e exposicdo presentes trata-se de um estudo
cultural, compreendendo as relacdes entre género e educacdo como mundo das
representacdes, ainda e inevitavelmente com impactos para um projeto de sociedade
capitalista. "Sociedade e cultura caminham juntas; algo como acéo e reacao (Chartier,
1988, p. 16-17), ganhando forca e capacidade de transformacdo social’. Nesse
contexto, os discursos e praticas nesse campo de poder pelas representacoes,
apresentam suas e seus discursos, COmo 0s que se materializam nos processos e
documentos elaborados para e pela instituicdo, a exemplo do Projeto Pedagdgico.
Trabalhar a ideia de representacédo (Chartier, 1991) e de Campo de producéo de bens
culturais e simbolicos (Bourdieu,1996). Isso porque, com a analise da presenca da
dissonancia entre praticas e discursos, a tese que dai surge € a de que a disciplina e,
em decorréncia a formacéao para as questdes de género para a atuacao na Educacao
Bésica € uma estratégia mais de conformacdo das aspiragfes locais por uma
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sociedade aberta a diversidade de género, que realmente um instrumento de
efetivacdo de uma formacéo do e da pedagoga para enfrentamento as questdes de
género desde o ensino na Educacéo Basica.

Neste sentido, L6bo (2016, p.191) nos apresenta que “os agentes sociais
orientam suas estratégias de acordo com as caracteristicas e exigéncias de cada
campo no intuito de adquirir as condi¢cdes de ascensdo, permanéncia e movimentacao
no interior dos campos que compdem a sociedade e tracam estratégias”. A autora

recorre aos escritos de Bourdieu sobre estratégias e nos apresenta:

[...] refere-se ao sentido pratico que advém da capacidade de participacdo do
agente no jogo dos diferentes campos sociais, contando com a apropriacao
e manutencao de diferentes espécies de capital. Tal conceito é fundamental
para a compreensdo da teoria de campos, entendidos como espacos de
producdo e de circulacdo de bens culturais e simbélicos, permeados por
relagBes de poder, expressas em conflitos, lutas, consensos entre os diversos
agentes que, dispostos hierarquicamente, utilizam diferentes estratégias para
apropriacdo e/ou dominio desses bens, como formas de autoridade,
legitimidade e prestigio. As acdes do agente no campo sdo medidas pela
capacidade de participagdo no jogo, e o bom jogador € aquele que aprendeu
o0 sentido do jogo [..] cabe ressaltar, ainda, que, para Bourdieu, uma
estratégia nao pode ser compreendida fora de um sistema de estratégias de
uma determinada classe ou fragdo de classe (Canezin et al., 2007, p. 122
apud Lobo, 2016, p. 191).

Lobo (2016, p.191) continua a esclarecer que referente a escolha de uma
formacdo, e neste no campo cientifico, € imprescindivel, “segundo o estudioso,
conhecer o modo de funcionamento, a hierarquia do campo e areas de interesse para
gue o investimento em titulos possibilite uma reconversao positiva e dé as insignias
para disputa de lugar no campo, neste caso do cientifico”. De modo que, segundo
Bourdieu (1994)

A estrutura do campo cientifico se define, a cada momento, pelo estado das
relacdes de forca entre os protagonistas em luta, agentes ou instituicées, isto
€, pela estrutura da distribuicdo do capital especifico, resultado das lutas
anteriores que se encontra objetivado nas instituicdes e nas disposicdes e
gue comanda as estratégias e as chances objetivas dos diferentes agentes
ou instituicdes (Bourdieu, 1994, p. 33).

Para L6bo (2016, p.194)

No caso das estratégias educativas, segundo Bourdieu (2003), elas sdo
tracadas de acordo com o lugar ocupado pelas familias, na estrutura social,
pela quantidade de capital cultural por elas disposto, e também pelo
entendimento de que havera a reconversdo dos investimentos. As familias
das camadas médias e populares compreendem que ao investirem na
aquisicéo de titulos de seus filhos terdo as condi¢Oes bésicas para ocupar
posicdes de ascensdo na sociedade.
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Assim, é possivel afirmar que a familia como agéncia socializadora ndo deixou
de ser importante para transmitir modos de pensar e agir, presentes na cultura e

sociedade, apenas abriu espaco a outras agéncias formadoras.

3.2 Os Participantes: a escolha

Ao passo que a pesquisa foi se desenvolvendo, foi possivel identificar 6 etapas
gue marcaram esse desenvolvimento, sendo as seguintes: 1) levantamento teorico/
bibliografico para sustentacdo e argumentacdo das hipoteses iniciais levantadas; 2)
levantamento documental junto a IES-Instituicdo de Ensino Superior- UEMS; 3) foi
elaborado roteiro de entrevista e submissao do projeto de pesquisa junta ao Comité
de Etica; 4) escolha dos participantes da pesquisa; 5) coleta dos dados por meio de
entrevista; 6) andlise dos dados coletados, sendo os documentais e as entrevistas.
Importante ressaltar que a analise de dados, abrange uma interpretacdo das falas dos
participantes e pesquisador, como produtores de uma realidade, a qual o pesquisador
interpreta a luz da historicidade socio-cultural, buscando compreender as producdes
simbdlicas e qualificar as experiéncias singulares (Veronese; Guareschi, 2006).

Por este prisma a busca pelos participantes configurou-se num grupo
interdisciplinar, composto por docentes que atuam na rede escolar de ensino de
Paranaiba/MS e discentes da graduacdo do Curso de Pedagogia (UEMS), que se
mostrou desafiadora, principalmente por se tratar de participacdo voluntaria. Essa
estratégia de se voluntariar oportunizou a reflexdo sobre as questdes vivenciadas
pelos envolvidos, e qual/quais seu papel diante do objetivo geral ha pesquisa, ou seja,
cumprindo o papel ético e politico que se espera na construcao da pesquisa. Neste
cenario construimos o metodoldgico a seguir.

A escolha dos participantes da pesquisa desenvolvida, da qual decorreu este
texto de tese, como dito, foi voluntaria como dito anteriormente, ao passo que a
escolha ocorreu primeiramente com os docentes que atuam nas escolas municipais
de Paranaiba. Vale ressaltar aqui que, apenas um critério foi estabelecido para
participacdo, sendo este egresso do Curso de Pedagogia da UEMS/Paranaiba, uma
vez que, a referida pesquisa € sobre a formacao de professores para a educacao das
guestbes sobre diversidade de género. Assim, em encontros marcados com
antecedéncia o convite foi feito de maneira formal e oral a dois docentes e a aceitacao

sendo voluntaria, ambas aceitaram a participar.
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Quanto aos discentes primeiramente foi solicitado autorizacdo junto a
Coordenacdo do Curso de Pedagogia para falar com alunos do 3° e 4° ano de
graduacéo e assim foi feito o convite, a série foi eleita diante de consulta anterior para
saber se nesta fase da graduacédo os discentes ja tivessem tido contato teérico com a
tematica diversidade de género. O convite foi feito e dois discentes se voluntariaram
a participar da pesquisa.

Na etapa seguinte foram entregues aos discentes o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), para que lessem e se inteirassem dos objetivos da

pesquisa.

3.3 Roteiro para Entrevistas

E primordial esclarecer que a escolha do método tedrico para andlise das
entrevistas e da metodologia desenvolvida na constru¢do da tese presente ndo adveio
por acaso, mas sim, pelo motivo desta pesquisa tratar de temética ética e social, bem
como relatos feitos por meio de roteiro para entrevista semiestruturadas voltado para
coleta de informacdes acerca de acgbes propostas para a sociedade e assim
possibilitar um contato mais proximo que facilita na obtencdo dos dados desejados.
Segundo Manzini (2003, p.12) “o roteiro tera como fungdo principal auxiliar o
pesquisador a conduzir a entrevista para o objetivo pretendido”.

Para que esses dados fossem alcangados inicialmente foram elaboradas
questdes em forma de roteiro!®. A entrevista foi um instrumento escolhido para
obtencdo de informagdes junto aos participantes principalmente, porque, segundo
Manzini (2003, p.12):

[...] cabe salientar que a entrevista &, essencialmente, uma forma de
interacdo social. A titulo de definicdo, a entrevista seria uma forma de buscar
informacdes, face a face, com um entrevistado. Pode ser entendida como
uma conversa orientada para um objetivo, sendo esse objetivo estabelecido
pelo pesquisador. Dentre as varias formas de entrevista, nos remetemos a

entrevista semiestruturada, que traz como uma de suas caracteristicas a
elaboracao prévia de um roteiro.

16 O roteiro de entrevista para a pesquisa foi orientado Pelo Prof® Dr° Eduardo José Manzini, durante
sua disciplina; Andlise de Dados em Entrevistas e Didlogos, da qual cursei para obtencdo de créditos
junto ao programa de doutorado. Posteriormente encaminhado para apreciacdo de minha orientadora
Prof2 Dr2 Tania Suely Antonelli Marcelino Brabo, que ao analisar concedeu aval para sua aplicagdo.
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E preciso considerar alguns aspectos na estrutura do roteiro que foi aplicado
para coleta de dados ja que um roteiro pode ter até mais que uma funcdo. Assim vale

destacar o qué Manzini (2003, p.13) nos ensina:

1. ser um elemento que auxilia o pesquisador a se organizar antes e no
momento da entrevista;

2. ser um elemento que auxilia, indiretamente, o entrevistado a fornecer a
informacéo de forma mais precisa e com maior facilidade.

E para a pesquisa ambas as fun¢des se tornam pertinentes ja que em toda
pesquisa a organizacdo permite perceber fatos que talvez pudessem passar
desapercebidos ao pesquisador, ou coletar maior numero de informacdes possiveis
durante a entrevista. Ainda sobre o roteiro, Manzini (2003) esclarece que “um bom
roteiro deveria garantir ao pesquisador, pelo menos parcialmente e intencionalmente,
coletar todas as informagdes desejadas”

Neste sentido, € sabido que os conceitos abordados na construcdo da tese
certamente foram investigados, e este poderd ser feito por meio das perguntas
elaborados no roteiro sendo esta “[...] uma questdo Unica ou por um conjunto de

questdes que se relacionam” (Manzini, 2003, p.13). O autor ainda esclarece

Assim, se por um lado a organizacdo dos conceitos podera ser analisada
previamente no roteiro, por outro, 0 roteiro podera garantir o ndo
esquecimento de algum item ou pergunta no momento em que a entrevista
transcorre. Baseado nessa forma de conceber um roteiro para entrevista,
podemos interpretar que no roteiro pode auxiliar, parcialmente, na
organizacdo da interacdo social no momento da entrevista (Manzini, 2003.
p.13).

Nesta acepc¢ao se fundamentou a elaboracdo do roteiro para a pesquisa, que

segue abaixo, no quadro 5.

Quadro 5 - Dados do roteiro de entrevistas

Apresentacao

Pesquisadora: Dabel Cristina Maria Salviano

Entrevistado: Docente Rede Municipal de Ensino

Discente Curso de Pedagogia/lUEMS

Quantos Entrevistados: 02 Docentes e 02 Discentes
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Objetivo da Entrevista: Identificar a visdo que este docente e discente tem, com relacdo ao Projeto
Pedagdégico do Curso de Licenciatura em Pedagogia, no que diz respeito a formacéo dos discentes
com relagdo ao conhecimento do que vem ser o0 conceito de género.

Roteiro

1) O que vocé entende por género?

2) Qual sua visdo de género dentro da estrutura social?

3) Como o conceito de género se formou na histéria contemporanea?

4) Quando na sua formac&o académica se falou em género? Havia uma disciplina especifica
para trabalhar esta tematica?

5) Como a temética género pode ser trabalhada dentro do Curriculo do Curso Universitario?

6) E dentro do Curriculo escolar, como a tematica género pode ser trabalhada?

7) A tematica género sendo ou nao trabalhada, qual o impacto no exercicio da sua profissao?
(Para os docentes)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Diante das questfes elaboradas, é vdlido salientar o cuidado que foi
devidamente observado ao serem elaboradas, pois de acordo com os estudos de
Manzini (2003) é preciso cuidado com perguntas longas durante uma entrevista, tendo
em vista que o entrevistado pode reter informagdes importantes por “esquecer” partes
da pergunta feita. Para tal interpretacdo o autor explica desta maneira,

Perguntas muito longas também podem gerar problemas para quem
respondeu Um conceito usualmente utilizado em Psicologia se refere a
memoéria de trabalho. A memdria de trabalho pode ser entendida como a
guantidade de informacédo que podemos reter no momento em que estamos
executando uma deterrninada tarefa. Responder a uma pergunta pode ser
encarada como uma tarefa de natureza verbal a ser realizada. Numa
entrevista, quando temos uma pergunta muito longa, pode-se criar um
impasse no momento da resposta, ou seja, a pergunta é tdo longa que ao
terminarmos de fazé-la o entrevistado se esquece de parte dela e acabara
respondendo a determinados tracos da pergunta que ele conseguiu

memorizar ou entender. Elaborar perguntas simples e diretas pode dar conta
de investigar o conceito desejado (Manzini, 2003, p. 14-15).

Com efeito, as questdes abordadas neste roteiro, nos possibilita entender os
processos de transformacfes sociais, pessoais e da prépria natureza, efetivado pelo
acumulo de conhecimento que os individuos produzem por meio das relacbes
estabelecidas no decorrer de sua formacéo académica e experiéncias vivenciadas na
atuacao profissional. Estes conhecimentos possibilitam alteracées no modo de vida
da sociedade e do proprio individuo.
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3.4 Entrevistas: coleta e analise

No campo da pesquisa quantitativa e qualitativa a entrevista € um recurso
metodoldgico do qual muitos pesquisadores fazem uso, de forma a nos permitir uma
diversidade de recursos para com 0s quais tenhamos analises fundamentadas em
distintas fontes tedricas metodolégicas, sendo os resultados permeados por um
movimento reflexivo de fundamentos epistémicos, os quais a diversidade de recursos
pode oferecer.

Gil (2019, p. 125) afirma que:

A entrevista € uma das mais importantes dentre as técnicas disponiveis para
a coleta de dados em pesquisas sociais. E também uma das mais curiosas,
pois caracteriza-se por uma relagédo social muito atipica: duas pessoas que
nao se conhecem falam por um tempo relativamente longo e depois se
separam para provavelmente ndo se reverem. Mas € exatamente essa
estranheza que torna a entrevista uma técnica tdo produtiva. O fato de o
pesquisador estar fora da vida social do pesquisado é o que o torna uma
pessoa preparada para ouvir o que ele tem a dizer, até mesmo algumas de
suas confidéncias.

O autor continua seus ensinamentos sobre entrevista, afirmando “As
entrevistas permitem fazer um movimento de abordagem que venham a ser [...]
essencialmente interpretativista. Ela se refere a acfes, acontecimentos e outros
elementos que, para serem significativos precisam ir além da descri¢céo, requerendo
interpretacao” (Gil, 2019, p. 184).

Em busca de mais esclarecimentos acerca dos métodos que nos aproxima das
hipoteses estudadas, levando em consideracdo a complementaridade que
objetivamos pontuar entre tais métodos, Ramos (2020) elucida que:

Ao realizar uma entrevista, enquanto pesquisadores, observamos a
possibilidade de conhecer e interpretar a realidade que esta sendo construida
e revelada no cotidiano e, muitas vezes, ndo estd documentada. Bosi (2003,
p. 60) afirma que a qualidade que se estabelece entre o pesquisador e 0
pesquisado esta relacionada a qualidade da entrevista. Assim as pesquisas
documental e empirica sdo consideradas como duas fontes de dados que
fornecerdo elementos e poderdo oferecer uma interpretacdo e um
conhecimento que antes n&o havia sido produzido (Ramos, 2020, p. 62).

Nesta trajetoria, para a analise dos dados coletados, debrugamo-nos sob a
metodologia da hermenéutica de profundidade proposta por Thompson (1995) que
tem como foco a interpretacdo de fendmenos culturais e das relagdes sociais
contextualizadas socio historicamente. J4 que a aquisicdo do saber é lentamente

conquistada pelas relagbes estabelecidas, sejam pessoais ou intrapessoais. Diante
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desta maneira de pensar, a pesquisa aparece como um lugar politico, com
potencialidade na producdo de conhecimentos e saberes em espac¢os democraticos,
com o intuito de transformar as realidades sociais, mesmo que lentamente. Assim,
como tem sido a luta por reconhecimento das questdes de género.

Por este prisma, a busca pela tese em relacdo as hipoteses iniciais levantadas,
irA para além de uma andlise, estara trazendo uma reinterpretacdo, ou ainda, uma
interpretacdo da ideologia. Assim sendo, Moura e Almeida (2017, p.77) ressaltam “o
trabalho de Heidegger “mostrou a importancia de se ver o processo de compreensao
[...] como uma caracteristica fundamental dos seres humanos como tais, [ja que]
compreender é algo que nos, enquanto seres humanos, j4 fazemos a toda hora e
inevitavelmente”. E esta, por sua vez, acaba por desenvolver um papel de sintese por
incorporar as andlises soOcio historica e discursiva e desvendar as relagbes de
assimetria na distribuicdo de poder.

Litz, Alves, Allebrant e Santos (2014, p.129) explanam acerca da interpretacao

da ideologia o seguinte

Segundo Thompson (2002), a interpretac@o da ideologia adentra no dominio
das afirmacbes e contra afirmagbes, da argumentacdo e contra
argumentacao; ndo é apenas uma projecao de um significado possivel, mas
uma intervencao potencial da vida social, isto €, uma projecdo que pode
intervir nas proprias relagdes sociais que o objeto de interpretagdo serve para
sustentar. Interpretar uma forma simbdlica como ideologia é abrir a
possibilidade a critica, ndo apenas de outras interpretagdes, mas também das
relacdes de dominacdo em que esses sujeitos estdo inseridos.

Como demonstrou Foucault (1994), enfrentamos hoje um grande problema em
relacdo ao conhecimento, uma vez que “saber e poder’” estdo intimamente
relacionados, nesta orientacéo, ao analisar as entrevistas foi preciso apropriar-se de
uma metodologia que além de elucidar as hipdteses previamente levantadas,
conseguisse alicercar os varios emaranhados que pudessem surgir. Como se estes
fossem teias cautelosamente construidas, e neste sentido, refiro-me as diversas
guestdes sociais, politicas e educacionais que comp0ds este texto de tese. E mais uma

vez, recorremos a Foucault (1994) que afirmou entre saber e poder.

3.5 A Voz Ecoa da Academia a Sala de Aula

Neste tOpico apresentarei as entrevistas e suas analises, e construo o alicerce

para melhor compreensdo dos dados levantados durante a pesquisa. Faz-se
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necessario a apresentacao dos quadros e demais elementos gréficos dialogam e néo
apenas ilustram. Sao textos, mesclando teoria e pratica, delineando um quadro para
cada pergunta realizada na entrevista, dessa maneira, 0os nomes das (0S)
entrevistadas (0s) ndo foram citados, devido a minha decisdo, pois divulgar seus
nomes poderia prejudicar a veracidade da entrevista. Assim, as (0s) entrevistadas (0s)
sao identificadas como: discente 1 — D (1) e discente 2 - D (2), e egresso 1 —E (1) e
egresso 2 — E (2).

Tal disposi¢cdo ocorreu quando discentes e egressos foram informadas (0s)
sobre a pesquisa, momento em que ficou claro que o objetivo era entender/
compreender a partir das narrativas, as questdes apresentadas e discutidas nesta
pesquisa. E como este trabalho ficara disponivel no banco de dados da UNESP, se
tornando publico, entendo que expor os nomes das (0s) participantes poderia inibi-las
(os) na exibicAo de suas concepcbes, podendo emergir respostas que nao
conduziriam com a realidade ou com o que realmente pensam, acreditam, defendem
e praticam.

As (0s) participantes dessa pesquisa foram receptivas (0s), e demonstraram
interesse em colaborar com o trabalho diante do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) apresentado, onde ficou reiterado que a qualquer momento a (0)
participante poderia deixar a pesquisa se assim a (0) mesma (0) quiser, sem qualquer
prejuizo a (ao) participante e das hipoteses mencionadas inicialmente e discutidas nas
secoes anteriores. De tal que modo que |hes foram garantidos no termo o quanto
segue:

1.Garantia de Liberdade: E garantida aos sujeitos participantes a liberdade
de se retirar a qualquer momento da pesquisa e seus consentimentos de
participacdo, sem qualquer prejuizo pessoal.

2. Garantia de Confidencialidade: Os dados relativos a pesquisa advindos dos
depoimentos descritos serdo analisados conforme a metodologia da pesquisa
exploratdria, sem identificagdo dos sujeitos participantes.

3. Garantia de Isencado de Despesas e/ou Compensacdes: Ndo ha despesas
pessoais para 0s sujeitos participantes em nenhuma etapa da pesquisa,
como também ndo ha compensagdes financeiras ou de qualquer outra
espécie relacionadas a sua participagdo. Caso haja alguma despesa
adicional, esta sera integralmente absorvida pelo orcamento da pesquisa.

4. Garantia Cientifica Relativa ao Trabalho dos Dados Obtidos: Ha garantia
incondicional quanto a preservagao exclusiva da finalidade cientifica do
manuseio dos dados obtidos.

5. Garantia de Entrega de 01 (uma) cdpia do exemplar do Trabalho: Apos a

finalizacdo da pesquisa e apresentacdo para a Banca Examinadora, arquivo
em midia ou plataforma virtual.



117

Cabe ressaltar que entendo a pesquisa como uma obra que permite
transformacdes sociais, por meio da reflexibilidade pessoal ou conjunta, podendo
inclusive incidir questionamentos que gerem a reorganizacdo de opinides e acoes.
Neste sentido, a pesquisa busca realcar a compreensdo dos proprios
guestionamentos, por meio de métodos qualitativos, pois 0s objetivos desta pesquisa
inserem-se no campo socio histoérico, ja explicada por contemplados pela Analise do
Discurso, como afirma Souza (2014.p.39) “Todo texto vem do social e a ele deve
voltar”, e ainda segundo Chartier (1991, p. 183) “E uma representacdo das relacdes
vividas” ao passo que, “[...] E possivel, entdo, a partir dessa discussdo, apresentar
outras questdes que surgiram no decorrer da analise e que merecem maior estudo e
investigacao, nao cabendo nessa analise especificamente.” E ainda de acordo com o

autor

Vivemos, na segunda década do século 21, em uma sociedade em que a
rede distribuida deve ser pensada como a topologia social. Essa configuracao
potencializa o respeito pelo direito a existéncia e a felicidade do outro. Essa
€ a ética que o discurso mobiliza no seu trabalho de intervenc¢éao politica por
meio da evidenciacdo na linguagem dos desafios que o estabelecimento
dessa rede distribuida e heterarquica enfrenta. Desafios esses que vém da
resisténcia feroz da topologia das redes centralizadas e hierarquicas. Pela
explicitacdo e pela intervencdo politica é possivel fraturar essa barreira e
estabelecer um movimento, um fluxo de mudancas, descongelando e
desmobilizando a rigidez das conservas de contato postas pela heranc¢a das
relacdes construidas pela modernidade e pela modernidade tardia, que visa
manter o status quo. A contemplacgéo da estética da felicidade € o objetivo da
vida e passa pelo necessario reconhecimento de que vida é relagdo. Nao se
consegue pensar discursivamente sem se pensar, portanto, a politica, a ética
e a estética da existéncia. Cada um de nds tem uma responsabilidade a partir
do nosso lugar de agdo. O desafio é descobrir qual. Fazer ciéncia € isso
(Souza, 2014, p. 39).

Diante da afirmacédo de Souza (2014, p.39) é compreensivel que todo este
processo remeta as representacdes sobre o real produzidas mediante os discursos.
Com tudo isto, torna-se possivel alegar que a base da subjetividade se encontra no
exercicio da lingua, haja vista que, é a linguagem que apresenta uma organizagao e
torna possivel o locutor apropriar-se da lingua e designar-se em respeito a suas
convicgdes ideoldgicas, como “a politica, a ética e a estética da existéncia”.

Dentro da pesquisa, trilhei pelo caminho do estudo da diversidade dentro de
cada cultura e sobre as diferentes culturas, sua multiplicidade e complexidade.
Estudos orientados pela hipétese de que entre as diferentes culturas existem relacdes

de poder e dominacdo que devem ser questionadas. O que distingue esse tipo de
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7

conhecimento de disciplinas académicas tradicionais € seu envolvimento
explicitamente politico.

As analises feitas ndo pretendem nunca ser neutras ou imparciais. Na critica
gue fazem das relagGes de poder numa situagao cultural ou social determinada, tomo
claramente o partido dos grupos em desvantagem nessas relagbes. Os estudos
pretendem que as analises funcionem como uma intervencéo na vida politica e social
gue podem fundamentar a convivéncia entre identidades culturais e sociais multiplas.
Mas para que isso ocorra é necessario que sejam questionadas as relacdes de poder
gue se manifestam nas atitudes preconceituosas e excludentes em relacdo as
mulheres, diferentes aparéncias fisicas, formas de orientacdo sexual e contra as
etnias e racas de origem nao europeia. Emponderando-me desses estudos, rompo
com a concepcado monistica de tudo, prépria da minha formacao juridica e passo a me
orientar pelos estudos de (Hall, 2010, p. 152) ao nos ilustrar que “[...] reconhecimento
de que ha distintas contradi¢gdes sociais cujas origens sao também diversas” e “[...]
devemos pensar sobre a articulacdo entre as diversas contradigdes”. Ainda segundo
Hall (2010),

[...] é através do uso que fazemos das coisas, 0 que dizemos, pensamos e
sentimos — como representamos — que damos significado. Ou seja, em parte
damos significado aos objetos, pessoas e eventos através da estrutura de
interpretacdo que trazemos. E, em parte, damos significado através da forma
como as utilizamos, ou as integramos em nossas praticas do cotidiano (Hall,
2010, p. 152).

Segundo Silva (2000, p. 89), é pelo conceito de representacdo que
expressamos a identidade como “significado — culturalmente e socialmente atribuido”,
ou seja, a “representagdo como um sistema de significagao”, ou, ainda, como a “marca
ou trago visivel, exterior”, “uma forma de atribuicdo de sentido”, como um “sistema
linguistico e cultural: arbitrario, indeterminado e estreitamente ligado a relacdes de
poder”. Neste sentido, Chartier (1991, p.187) nos esclarece que as representacdes
podem ser pensadas como [...] esquemas intelectuais, que criam as figuras as quais
0 presente pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espacgo ser decifrado”.
Interessa, nessa pesquisa, compreender o dizer dos discentes e egressos sobre a
pratica do discurso em relagdo as disciplinas sobre as questfes de género se séo
dissonantes ou ndo em suas formacgGes académicas e 0 quanto esta contribui para a
identidade docente, sabendo que “[...] quem tem o poder de representar tem o poder
de definir e determinar a identidade do outro” (Chartier,1991, p. 89).
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Em relag&o ao discurso Silva (2000, p. 89) esclarece que:

[...] os agenciamentos discursivos e as categorias que os fundam — como os

sistemas de classificacdo, os critérios de recorte, os modos de

representacdes — ndo se reduzem absolutamente as ideias que enunciam ou

aos temas que contém, mas possuem sua ldgica prépria — e uma légica que

pode muito bem ser contraditéria, em seus efeitos, com letra da mensagem.

Mas esse discurso ndo € em nenhum momento responsabilidade Unica do
discursante, nesse caso, pois como nos elucida (Hall, 2010 p. 169) o discurso ocorre

em determinados

[...] locais e aparelhos — como as salas de aula, as igrejas, os auditérios, as
fabricas, as escolas e as familias’ a designacdo das ideologias como
[...]sistemas de representacdo — compostos de conceitos, ideias, mitos ou
imagens [..]' como ,sistemas de representagdo’ reconhece seu caréter
essencialmente discursivo e semidtico. Os sistemas de representacao séo 0s
sistemas de significado pelos quais nds representamos o mundo para nés
mMesmos e 0S outros.

Levando em consideracdo esses parametros, passamos a compreender o
porqué dos discursos dos discentes e egressos serem construidos com essa carga
de representacdo. De modo que ao considerar o discurso como representacao social,
uso para analise das entrevistas o aporte teérico da Analise do Discurso Francesa. A
gual considerou que os discursos estdo presentes em todas as relacbes entre os
individuos e tecem uma cadeia de fios ideologicos que servem de trama a todas as
relagbes sociais em todos os dominios. Fiorin (2002, p. 32) discute a definicdo de
discurso abordando o conceito de formacéo ideoldgica, que deve ser entendida como
“a visdo de mundo de uma determinada classe social, ou seja, um conjunto de
representacdes, de ideias que revelam a compreensao que uma dada classe tem do
mundo”. Ainda segundo Fiorin (2002, p. 32), essa visdo de mundo, ndo existe
desvinculada da linguagem, assim sendo, nos estudos do autor constamos que toda
formacéo ideoldgica corresponde uma formacéo discursiva, que € definida como “[...]
um conjunto de temas e de figuras que materializa uma dada visdo de mundo”.

Nos quadros a seguir estdo as questbes aplicadas nas entrevistas feitas, ao
responderem as questbes, como dito, as (0s) entrevistadas (os) ndo foram
identificadas (0s), por isso, vamos usar a letra D para os discentes e numeros (D1 e
D2) e a letra E para os egressos e numeros (E1 e E2). Nesta primeira etapa destaco
em negrito os vocabulos e expressdes mais relevantes, para posterior analise. Estes
vocabulos e expressfes sdo os discursos que usarei na andlise, assim é fundamental,

definir o que chamo de implicitos e explicitos na analise.
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Segundo Orlandi (1996), a partir do trabalho que desenvolve sobre a
incompletude da linguagem, devemos considerar que ha uma importante relacéo entre
trés elementos: o siléncio, a incompletude e a interpretacédo. Para a autora o termo
incompletude deve ser visto, ndo como algo que nao € inteiro, mas como “[...] algo
que nao se fecha” (Orlandi, 1996, p. Il), considerando o dizer como algo aberto, ou
seja, que o sentido esta sempre em curso.

Outro fator a se considerar sdo os espacos simbdlicos (implicitos) entre os
enunciados efetivamente realizados séo constitutivos do texto, todo texto é constituido
de implicito (Orlandi, 1996).

No que se refere ao siléncio, Orlandi (1996) o define como fundador de sentido,
espaco no qual o sentido pode emergir. Ja em relacdo a interpretacao, a autora afirma
gue esta ocorre porque o espaco simbdlico é caracterizado pela incompletude e pela
relacdo com o siléncio. Assim sendo, a incompletude da linguagem, “o gesto de
interpretacdo passa a ser visto como uma relacdo necessaria (mesmo que as vezes
negada pelo sujeito) e que intervém decisivamente na relacéo do sujeito com o mundo
(natural e social), mesmo que ele ndo saiba” (Orlandi, 1996, p. 20).

Portanto para a autora, o implicito ou subtendido representa os espacos
existentes entre os enunciados realmente realizados, ou seja, é aquilo que nao esta
dito, mas que esta significado; o siléncio ou o ndo-dito constitui aquilo que foi omitido
no discurso; e a interpretacao se faz necessaria diante da incompletude do discurso
(Orlandi, 1996).

3.6 Quadro 6 — Entrevista Discente 1

Quadro 6: Entrevista Discente 1

O que vocé entende por género?

Resposta Discurso/voz

Género é 0 que a pessoa sente. | Género é o que a pessoa sente. Independente do corpo
Independente do corpo que elatem. Se | que elatem. Se eu sinto que eu sou um homem, eu sou
eu sinto que eu sou um homem, eu sou | um homem, no meu caso, estando em um corpo de
um homem, no meu caso, estando em | mulher. GEnero € 0 que a pessoa sente no interior e ndo
um corpo de mulher. Género € 0 que a | 0 que € o exterior. Imagino que seja mais ou menos
pessoa sente no interior e ndo o que é | isso.

0 exterior. Imagino que seja mais ou
menos isso.

Qual sua visdo de género dentro da estrutura social?

Resposta Discurso/Voz
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Continuasendo, até hoje, o patriarcado.
Que o homem vale mais, € o homem
héteros, né? Ele vale mais, ele recebe
mais a mulher. As vezes eu falo que a
mulher sé por ter u(tero ela ja é
rebaixada a coisas que ela faz melhor
do que homens héteros cis. O gay,
principalmente, sdo trabalhos mais
excluidos. E eu vejo poucos aqui na
universidade. Se tem, eles se
escondem, s80 poucos que eu vejo que
sdo visiveis, ndo se mostram mesmo
gays. Mulheres lésbicas, tem uma na
minha sala que eu olho e falo “ué”, ela
€ toda diferente. Assim, ela fala
raramente da namorada dela. Eu acho
gue as pessoas estdo tentando
esconder o género, tentando que
esconder essa sexualidade para por
causa do padrdo, por causa do
patriarcado.

Na escola que eu trabalhei o pessoal é
da bancada de evangélicos. Eles
sempre pegam o que é fila de menina e
fila de menino, é isso, coisa de menina,
isso é de menino, mais na escola, eu
vejo muito isso. Eu trabalho num projeto
social, eu ndo vejo muito disso. E muito,
muito raro as vezes acontecer de alguém
falar alguma coisa assim. Agora, nas
escolas é que eu fago estéagio, PIBID, é
sempre aseparacdo de género. O corpo
da crianca, ninguém procura entender
se acriancajaé, jaAtem uma é mudanca
por dentro. Se ela se sente aquilo
mesmo um género por fora ou, como
diria, Damares, né? Menina vesterosae
menino veste azul, mas basicamente
isso, até em Paranaiba.

Continua sendo, até hoje, o patriarcado.

As vezes eu falo que a mulher sé por ter Gtero ela ja é
rebaixada a coisas que ela faz melhor do que homens
héteros cis.

E eu vejo poucos aqui na universidade. Se tem, eles se
escondem, S80 poucos que eu vejo que sdo visiveis,
ndo se mostram mesmo gays. Mulheres Iésbicas, tem
um na minha sala que eu olho e falo “ué”, ela é toda
diferente.

Eu acho que as pessoas estdo tentando esconder o
género, tentando que esconder essa sexualidade para
por causa do padrao, por causa do patriarcado.

Na escola que eu trabalhei o pessoal é da bancada de
evangélicos.

Eles sempre pegam o que é fila de menina e fila de
menino, é isso, coisa de menina, isso é de menino, mais
na escola, eu vejo muito isso.

Agora, nas escolas é que eu faco estagio, PIBID, é
sempre a separacdo de género. O corpo da crianga,
ninguém procura entender se a crianga ja €, ja tem uma
€ mudanca por dentro. Se ela se sente aquilo mesmo
um género por fora ou, como diria, Damares né?
Meninas veste rosa e menino veste azul, mas
basicamente isso, até em Paranaiba.

Como é que vocé entende a formacdo do conceito de género dentro da historia
contemporanea? N&o s6 o género biolégico, menino e menina, mas esse mais amplo que nés
temos, como é gue vocé acha gue a gente chegou até aqui?

Resposta

Discurso/Voz

A partir das experiéncias de pessoas que
correram atras de muitas coisas, até
mesmo da midia, né? E, tinha atores que
continuaram se travestindo, muitos
musicos também. Comecou a ter uma
visibilidade maior. Sempre existiu essa
formade género, essamudancaque tdo
discutido, de ndo aceitar os padrdes.
Mas eu acho que a midia, teve um papel
muito grande, principalmente esse
momento para ca. E as lutas, né? Os
manifestos sempre foram muito
importantes para essa visibilidade
dessaformacdo gque a gente tem hoje.

Sempre existiu essa forma de género, essa mudanca
que tdo discutido, de ndo aceitar os padrées. Mas eu
acho que a midia, teve um papel muito grande,
principalmente esse momento para céa. E as lutas, né?
Os manifestos sempre foram muito importantes para
essa visibilidade dessa formacao que a gente tem hoje.

No estado de Mato Grosso do Sul, como é gue vocé acha que isso se da?

Resposta

Discurso/Voz
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No estado de Mato Grosso do Sul, o
agro, vamos dizer assim, a questdo de
género ainda vejo muito escondido. E
coisa que a gente escuta na universidade,
a gente vé as pessoas escondidas nas
ruas, porque tem gente escondida.
Preconceito ainda € muito grande,
entdo assim, muita gente prefere ficar
na sua, ndo se mostrar o que € de
verdade. Porque a palavra que resume
a classe LGBTQIA+ é o0 medo,
principalmente no governo passado
gue todo mundo tinha medo, medo de
ser aquilo que verdadeiramente é.

No estado de Mato Grosso do Sul, o agro, vamos dizer
assim, a questao de género ainda vejo muito escondido.

Preconceito ainda é muito grande, entdo assim, muita
gente prefere ficar na sua, ndo se mostrar o que é de
verdade. Porque a palavra que resume a classe
LGBTQIA+ é o medo, principalmente no governo
passado que todo mundo tinha medo, medo de ser
aquilo que verdadeiramente é.

E nauniversidade, vocé acha que agente tem uma opc¢ao melhor parafazer esse acolhimento?
Ou vocé ainda acha que mesmo ainda dentro da universidade, a gente se sente inferiorizado

gue vocé coloca?

Resposta

Discurso/Voz

A minha sala é, majoritariamente, formada
por mulheres, eu vejo que algumas delas
olham para gente ndo aceitam, mas medo
dentro da Universidade, eu ndo vejo muito,
mas existe muita exclusdo sim, por ser
gay, por ser léshica. Por isso que a
gente tem um grupo formado por um
amigo gay, uma lésbica, a gente se une,
porgue as vezes 0 outro nem se relne,
nem conversa com a gente para
compreender.

[..] existe muita exclusdo sim, por ser gay, por ser
Iésbica. Por isso que a gente tem um grupo formado por
um amigo gay, uma Iésbica, a gente se une, porque as
vezes 0 outro nem se reline, nem conversa com a gente
para compreender.

Entéo, pode se entender que e se preconceito que esses individuos tém em relagcéo ao grupo
LBTQIAPN+ é em razdo de qué? Falta de informacdao, preconceito, o que vocé acha?

Resposta

Discurso/Voz

O pessoal segue conceitos biblicos, eu
falo isso, eu principalmente no Brasil.
Eles leem a Biblia e interpretam da
forma que eles querem, sendo que
relagdes entre homens, entre mulheres,
existem desde muitos anos atras. Tanto
€ que na histéria conta que um certo
local, ndo lembro ao certo, que os
homens usavam as mulheres apenas
para fins reprodutivos, que eles
gostavam de se relacionar com o0s
iguais, ou seja, iguais aos homens. Isso
era ser gay ou bissexual, mas o
pessoal ndo fala sobre. Ndo fala sobre
0 gay, o LGBTQIA+ e a mais na Biblia,
mas as pessoas elas alimentam a
informacdo da forma que elas querem.
Eu acho que essa parte de preconceito
€ muito biblico, porque o Brasil € muito
catdlico né.

O pessoal segue conceitos biblicos, eu falo isso, eu
principalmente no Brasil. Eles leem a Biblia e
interpretam da forma que eles querem, sendo que
relacdes entre homens, entre mulheres, existem desde
muitos anos atras.

Nao fala sobre o gay, o LGBTQIA+ e a mais na Biblia,
mas as pessoas elas alimentam a informacgé&o da forma
que elas querem. Eu acho que essa parte de
preconceito € muito biblico, porque o Brasil € muito
catolico né.

Entdo vocé acha que esse pessoal dentro da sala, isso tudo, é por conta da questdo da

religido?

Resposta

Discurso/Voz
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Questéo religiosa, a questao de faltade
informacao.

Questéo religiosa, a questéo de falta de informacéo.

Mesmo estando inserido na universidade?

Resposta

Discurso/Voz

Sim, mesmo estando inserido na
universidade. Porque eu vi esse ano um
certo preconceito em relacdo ao
professor nosso, abertamente gay. E
aluna simplesmente bateu de frete com
ele diversas vezes, sendo que ela néo
fazia isso com outros professores. Nao
dava para entender o porqué. Soé
poderia ser pelo fato dele ser gay, pois
ndo tem como, ndo tem explicacéo, ele
ndo fez nada demais, ele é novo, foi
transferido, ele € novo em Paranaiba.
Forma situagBes constrangedoras dela
batendo boca com ele. E ela é nitidamente
evangélica.

Sim, mesmo estando inserido na universidade. Porque
eu Vi esse ano um certo preconceito em relacdo ao
professor nosso, abertamente gay. E aluna
simplesmente bateu de frete com ele diversas vezes,
sendo que ela ndo fazia isso com outros professores.
Nao dava para entender o porqué. S6 poderia ser pelo
fato dele ser gay, pois ndo tem como, ndo tem
explicacdo, ele ndo fez nada demais, ele é novo, foi
transferido, ele € novo em Paranaiba.

Com relacdo a Formac&do académica,

dentro da sua formag&o académica, teve alguma

disciplina especifica que trabalhava a tematica de género?

Resposta

Discurso/Voz

Ainda ndo, acho que estad entrando
agora no curriculo. Na matéria de
curriculo com a professora Lucélia, a
gente vai trabalhar especificamente e
falar sobre género. E eu acredito que
seja sO isso mesmo, pois Ainda néo, acho
gue esta entrando agora no curriculo.
Na matéria de curriculo com a
professora Lucélia, a gente vai
trabalhar especificamente e falar sobre
género.

Ainda néo, acho que esta entrando agora no curriculo.
Na matéria de curriculo com a professora Lucélia, a
gente vai trabalhar especificamente e falar sobre
género.

Ainda nao, acho que esta entrando agora no curriculo.
Na matéria de curriculo com a professora Lucélia, a
gente vai trabalhar especificamente e falar sobre
género.

Em outras disciplinas, algum professo
assunto?

r fala sobre género ou nunca nem tocaram nesse

Resposta

Discurso/Voz

Entdo, como eu disse, a professora
Lucélia fala bastante, ela defende
bastante essa bandeira de género.

Entdo, como eu disse, a professora Lucélia fala
bastante, ela defende bastante essa bandeira de
género.

Ela leciona qual matéria para vocé?

Resposta

Discurso/Voz

Ano passado era politica educacional,
esse ano ela dard aula de pesquisa em
educacdo Il e de curriculo. E assim, ela
fala muito. Ela pega muito no pé disso,
ela, ela puxa essatratativa para a gente.
Até porque, além do LGBTQIA+, ela
puxa a classe das mulheres, né? Os
nossos direitos, os direitos das
mulheres. Entdo, é a professora que mais
fala sobre isso mesmo. Eu acho que o
professor Fernando comecou a falar
alguma coisa sobre isso, no ano de
educacdo nédo formal, porque a gente
tem que saber disso, pois vamos trabalhar

Ano passado era politica educacional, esse ano ela
dara aula de pesquisa em educacéo Il e de curriculo.

Ela pega muito no pé disso, ela, ela puxa essa tratativa
para a gente. Até porque, além do LGBTQIA+, ela puxa
a classe das mulheres, né? Os nossos direitos, os
direitos das mulheres.

Eu acho que o professor Fernando comecou a falar
alguma coisa sobre isso, no ano de educacdo néo
formal,

Deve ter formacao suficiente para explicar para os
alunos, estudantes, pois certas coisas que na escola
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em locais fora da escola que ensinam.
Deve ter formacdo suficiente para
explicar para os alunos, estudantes,
pois certas coisas que na escola ndo
pode falar, porque ndo pode falar nem
sobre sexualidade na escola mais.

ndo pode falar, porque ndo pode falar nem sobre
sexualidade na escola mais.

Como vocé acha que a teméatica género

universitario da pedagogia, que vocé faz”

poderia ser trabalhada dentro do curriculo do curso
?

Resposta

Discurso/Voz

Eu acho que poderia ser trabalhado na
parte de psicologia, nos parametros
curriculares também cabe bastante,
depende da historia também né. Acho que
tudo, varias matérias se enquadram, a nao
ser que seja um fundamento de
metodologia, as outras matérias que sdo
mais sobre pesquisa, sobre o mundo,
eu acho que deveria enquadrar sim
género em alguma parte delas. Afinal,
género, etnia sdo poucos trabalhadas e
tratadas dentro do curso.

Eu acho que poderia ser trabalhado na parte de
psicologia, nos parametros curriculares também cabe
bastante,

[...] as outras matérias que sdo mais sobre pesquisa,
sobre o mundo, eu acho que deveria enquadrar sim
género em alguma parte delas. Afinal, género, etnia séo
poucos trabalhadas e tratadas dentro do curso.

O que é mais tratado segundo sua opiniao?

Resposta

Discurso/Voz

O que mais é tratado é sobre politica. A
politica sobre os nossos direitos que
conseguimos hoje em dia. Que a gente
tem direito, tém as leis que nos defendem.
E muito raro ouvir falar dentro da sala
de aula esses direitos que a gente tem
e a gente tem que as pessoas precisam
saber deles para ndo ocorrer, como
citado, um desacato ao professor por
ele ser gay.

O que mais é tratado é sobre politica. A politica sobre
0S nossos direitos que conseguimos hoje em dia.

E muito raro ouvir falar dentro da sala de aula esses
direitos que a gente tem e a gente tem que as pessoas
precisam saber deles para ndo ocorrer, como citado,
um desacato ao professor por ele ser gay.

Dentro do curriculo escolar, na sala de
guestdo de género? Como vocé acha qu

aula, como vocé acha que deveria ser abordada a

e deveria ser essa abordagem?

Resposta

Discurso/Voz

Para comecar, teriam que ensinar a
crianca que ndo pode encostar na parte
intima dela ne. A gente ndo vai ensinar a
crianca o que é sexo. E sim, ensinar que
ndo pode deixar acontecer. Essa
narrativa de género também se entraria
nisso. As vezes, a crianga, sobre
brinquedos, principalmente isso,
bringuedo de menina e menino, néo
ensino isso, aponto que é brinquedo,
ndo imponho género, 0o mesmo
acontece com a situacdo das
brincadeiras. Os meninos devem
brincar de cozinhar, limpar, pois isso
far4 parte da vida deles, pode brincar
com a boneca sim. E assim, essa
separacdo de menino ou menina eu
acho que deveria ser cortada, tipo
cores, forma de cozinhar, as vezes, as
pessoas implicam com 0
comportamento das criangas, pois

Essa narrativa de género também se entraria nisso. As
vezes, a crianga, sobre brinquedos, principalmente
isso, brinquedo de menina e menino, ndo ensino isso,
aponto que € brinquedo, ndo imponho género, o mesmo
acontece com a situacéo das brincadeiras. Os meninos
devem brincar de cozinhar, limpar, pois isso far4 parte
da vida deles, pode brincar com a boneca sim. E assim,
essa separacdo de menino ou menina eu acho que
deveria ser cortada, tipo cores, forma de cozinhar, as
vezes, as pessoas implicam com o comportamento das
criangas, pois pode ser uma crianga muito delicada e ja
falam que é gay.

pode ser uma crianca muito delicada e




125

ja falam que é gay. Entdo, a relagdo
principal seria brinquedos séo brinquedos,
filmes sédo filmes, ndo existe esse negdcio
de género para menin0o ou menina.
Imagino que assim seria uma boa tratativa,
mas para comegar.

Vocé gostaria de fazer alguma consideracéo?

Resposta

Discurso/Voz

Seria bom se houvesse uma unido, pois, 0
grupo LGBTQIA+ ou eles estdo juntos
sendo amigos, ou eles estéo isolados em
cada um no seu canto, porque nhao
conseguem aquele acolhimento, com
aquela terapia, aquela, aquela coisa de
todos os outros. Tem a mulher que é
maltratada de casa. E uma coisa com
homem negro que talvez sofreu algum tipo
de preconceito da cor dele e tal. A
guestéo de género é falada bem pouco,
ndo tem aquele acolhimento. Aquela
reunido. Aqueles manifestos para que a
gente seja aceito. Porque? Porque a
gente ndo tem que ser aceito, a gente
tem que ser respeitado, nés somos o
gue somos, independente do que as
pessoas pensam, do que as pessoas
guerem que a gente seja. E continuar
lutando pelos nossos direitos, sermos
0 que possamos ser, 0 que queremos.
N&o o0 que se encaixa no novo padrdo
de sociedade.

A questdo de género é falada bem pouco, ndo tem
aquele acolhimento. Aquela reunido. Aqueles
manifestos para que a gente seja aceito. Porque?
Porque a gente ndo tem que ser aceito, a gente tem que
ser respeitado, nds somos o que somos, independente
do que as pessoas pensam, do que as pessoas querem
que a gente seja. E continuar lutando pelos nossos
direitos, sermos o0 que possamos ser, 0 que queremos.
N&o 0 que se encaixa no novo padrao de sociedade.

Fonte: Roteiro elaborado, dados coletados e transcrito pela pesquisadora

3.7 Quadro 7: Entrevista Discente 2

Quadro 7: Entrevista Discente 2

O que vocé entende por género?

Resposta

Discurso/Voz

Género para mim € uma construgao
social. Simone de Beauvoir fala né que
ndo se nasce mulher, torna-se mulher e
paramim isso vale paratodos os outros
lados, que sdo construidos
socialmente, ndo sé género, como
também raca. Vocé ndo se nasce negro,
vocé torna se uma pessoa negra
socialmente. Entdo para mim, essa
construcé@o de género € muito abrangente.
E, tem essa questdo de definicdo, porque,
guando se define alguma coisa, é mais
facil de se explicar ai, mais facil de se
entender. Mas essa definicdo engloba
nem um pouquinho que de fato é
género, jaque sao construcdes que sao
evoluidas socialmente de ano em ano.

Género para mim € uma construcdo social. Simone de
Beauvoir fala né que ndo se nasce mulher, torna-se
mulher e para mim isso vale para todos os outros lados,
que sao construidos socialmente, ndo s6 género, como
também raca.

Mas essa definicdo engloba nem um pouquinho que de
fato é género, ja que s&o constru¢bes que sao
evoluidas socialmente de ano em ano. Entdo, em algum
momento, vocé possa identificar de uma forma em
outro, ndo.

E é por isso que eu defendo muito a discusséo de nao
binariedade, eu me identifico como n&o binario, mas eu
evito falar sobre isso com as outras pessoas, porque eu
sei que ainda tem muito preconceito em cima disso,
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Entdo, em algum momento, vocé possa
identificar de uma forma em outro, néo.
E é por isso que eu defendo muito a
discussdo de n&o binariedade, eu me
identifico como nado binario, mas eu
evito falar sobre isso com as outras
pessoas, porque eu sei que ainda tem
muito preconceito em cimadisso, entédo
me proponho me abster desses
comentarios, porque eu ndo tenho
saude mental suficiente para isso. Eu
sou uma crianca que me identifiquei
como LGBT desde muito cedo, entdo eu
sofri bastante com isso.

Entéo, assim, género para mim, é uma
construcdo social que sempre vai se
desenvolver com o tempo.

entdo me proponho me abster desses comentarios,
porque eu ndo tenho saude mental suficiente para isso.

Eu sou uma crianca que me identifiquei como LGBT
desde muito cedo, entdo eu sofri bastante com isso.
Entdo, assim, género para mim, € uma construcao
social que sempre vai se desenvolver com o tempo.

Qual sua visao de género dentro da estrutura social?

Resposta

Discurso/Voz

A gente percebe que o género dentro da
nossa sociedade é muito importante
guando a gente pensa em lider de poder,
onde pessoas que se identificam com o
feminino estdo embaixo e homens que se
identificam com o masculino estdo em
cima. Inclusive, isso é perceptivel
mesmo dentro do nosso mundo trans
onde homens trans possuem uma
maior representatividade que mulheres
trans dentro do mercado de trabalho.
Entdo, para mim, género tem um peso
grande dentro da nossa sociedade, por
conta disso.

A gente percebe que o género dentro da nossa
sociedade é muito importante

Inclusive, isso é perceptivel mesmo dentro do nosso
mundo trans onde homens trans possuem uma maior
representatividade que mulheres trans dentro do
mercado de trabalho. Entao, para mim, género tem um
peso grande dentro da nossa sociedade, por conta
disso.

E a forma como o conceito de género se
um conhecimento sobre isso?

formou na nossa histéria contemporanea? Vocé tem

Resposta

Discurso/Voz

Olha, por incrivel que parega, ndo. Nao
cheguei de fato a pesquisar sobre isso,
porque eu estou entrando agora como
pesquisa de TCC em cima do curriculo
gueer. Entdo sei que futuramente eu irei
pesquisar sobre isso, por isso que eu
ainda nao adiantei esse processo. Eu sei
gue esse conceito de género néo é tao
antigo nanossasociedade, é umacoisa
mais recente, principalmente também
porque é o conceito de sexualidade
também foi algo muito recente. Se
preciso criar esse conceito de sexualidade
para poder separar a nossa sociedade,
ndo acredito que género também €& um
conceito que ndo muito antigo dentro da
nossa sociedade.

Olha, por incrivel que pareca, ndo. N&o cheguei de fato
a pesquisar sobre isso, porque eu estou entrando agora
como pesquisa de TCC em cima do curriculo queer.

Eu sei que esse conceito de género ndo é tdo antigo na
nossa sociedade, é uma coisa mais recente,
principalmente também porque é o0 conceito de
sexualidade também foi algo muito recente.

Quando na sua formacao académica se falou em género?

Resposta

Discurso/Voz
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No terceiro ano a gente teve matérias
relacionadas ao curriculo, que foi
guando me foi apresentado o curriculo
gueer, o curriculo negro e o curriculo
feminista. E eu fiqguei com um curriculo
gueer porque me chamou a atencéo e
dentro desse quesito do curriculo
gueer que a gente trabalhou bastante
em questdo de género, inclusive, meu
pré-projeto foi em cima de género,
numa personagem midiatica de uma
producéo brasileira, como umatravesti.
Ela foi inclusive representada por uma
travesti, uma atriz travesti. Entdo, para
mim, desde o terceiro ano, eu tenho
essa representacdo de género e no
guarto ano tem uma de umas matérias
relacionadas a diversidade, entéo.

No terceiro ano a gente teve matérias relacionadas ao
curriculo, que foi quando me foi apresentado o curriculo
gueer, o curriculo negro e o curriculo feminista.

[...] e dentro desse quesito do curriculo queer que a
gente trabalhou bastante em questdo de género,
inclusive, meu pré-projeto foi em cima de género, numa
personagem midiatica de uma producdo brasileira,
como uma travesti.

Entéo, para mim, desde o terceiro ano, eu tenho essa
representacdo de género e no quarto ano tem uma de
umas matérias relacionadas a diversidade, entao.

Havia uma disciplina especifica para trabalhar a tematica género?

Resposta

Discurso/Voz

Agora no quarto ano esta tendo. A
gente comecou 0 primeiro semestre
com questdes racial e agora a gente vai

entrar para debater questbes de
sexualidade, género. No segundo
semestre.

Agora no quarto ano esta tendo. A gente comegou 0
primeiro semestre com questdes racial e agora a gente
vai entrar para debater questdes de sexualidade,
género.

Como atematica género pode ser trabalhada dentro do curriculo universitario?

Resposta

Discurso/Voz

Olha, de muitas formas mesmo, porque
a gente, inclusive, tem uma matéria
relacionada a educac¢do indigena, que
dentro dessa matéria se pode trabalhar
género. Dentro, inclusive, de matérias
relacionadas a estagio. Eu digo que
pedagogia precisaria muito ter contetdos
relacionados a género, porque pedagogia
€ uma matéria, € um tipo de trabalho
voltada ao cuidado que socialmente
sempre foi direcionada a mulheres. Entéo
pedagogia tinha que ter essa base de
género para poder trabalhar com o
pessoal, entdo em si, 0 meu curso
inteiro poderia ser trabalhado em cima
disso.

Olha, de muitas formas mesmo, porque a gente,
inclusive, tem uma matéria relacionada a educacgéo
indigena, que dentro dessa matéria se pode trabalhar
género. Dentro, inclusive, de matérias relacionadas a
estagio.

Entdo pedagogia tinha que ter essa base de género
para poder trabalhar com o pessoal, entdo em si, 0 meu
curso inteiro poderia ser trabalhado em cima disso.

E dentro do curriculo escolar como a tematica género pode ser trabalhada?

Resposta

Discurso/Voz

Recentemente, eu fiz um pequeno
plano de aula, é proposto para um
professor nosso, que a turma teria que
fazer, relacionado por Jardim, seria 1, 2
ou 3 que deveria ter uma tematica de
género ou a tematica de racas. Eu
trabalhei nesse plano de aula, um
envolvimento de diferencas familiares

usando um filme infantil que foi Rei

Recentemente, eu fiz um pequeno plano de aula, é
proposto para um professor nosso, que a turma teria
que fazer, relacionado por Jardim, seria 1, 2 ou 3 que
deveria ter uma tematica de género ou a tematica de
ragas.

[...] usando um filme infantil que foi Rei Ledo, onde eu
apresentaria diversas formas de familia, ja que, por
exemplo, o protagonista, o filhotinho, ele foge da familia
principal dele. Acaba sendo adotado por 2 homens. S&o
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Ledo, onde eu apresentaria diversas
formas de familia, ja que, por exemplo,
0 protagonista, o filhotinho, ele foge da
familia principal dele. Acaba sendo
adotado por 2 homens. Sdo animais,
mas eles representam dois homens.
Um homem negro e um homem branco.
Isso é notorio. Ele é criado por essa
familia de um casal homossexual
basicamente. Entdo com essa tematica o
filme, eu iria apresentar diferentes formas
de familia para as criancas e pedir para
elas trazerem de casa as diferentes
formas de familias que elas tém. Outro
trabalho seria o filme da Moana,
representando o protagonismo feminino.
Tem diversas formas que pode estar
usando midia principalmente a gente.

animais, mas eles representam dois homens. Um
homem negro e um homem branco. Isso é notério.

Tem diversas formas que pode estar usando midia
principalmente a gente.

Vocé tem um conhecimento se isso é facil de trabalhar com as criancas. Vocé ja fez?

Resposta

Discurso/Voz

E muito facil. Eu como LGBT dentro de
estagio, inclusive, eu nem precisei
abordar esses temas com eles. As
minhas criancas, basicamente, elas
chegaram em mim e perguntaram se eu
ja tive ou se eu estava namorando, na
épocaque eu fazia estagio, com alguma
menina e eu disse que ndo. Dai elas
viraram para mim, perguntaram e com
menino tio vocé esta? Elas s@o bem
mais abertas a falar sobre isso do que
com os adultos. Eu vejo que o problema
principal de professores para falar
sobre essa tematica sdo os pais, e ndo
em si, as criancas. E dificil, &€ porque
tem casos aqui na cidade que houve
perseguicdo para cima de professores
gue trabalharam sobre isso com
criangas, entao.

E muito facil. Eu como LGBT dentro de estagio,
inclusive, eu nem precisei abordar esses temas com
eles. As minhas criancas, basicamente, elas chegaram
em mim e perguntaram se eu ja tive ou se eu estava
namorando, na época que eu fazia estagio, com alguma
menina e eu disse que ndo. Dai elas viraram para mim,
perguntaram e com menino tio vocé esta? Elas sdo bem
mais abertas a falar sobre isso do que com os adultos.

Eu vejo que o problema principal de professores para
falar sobre essa temética sdo os pais, e ndo em si, as
criancas. E dificil, é porque tem casos aqui na cidade
que houve perseguicédo para cima de professores que
trabalharam sobre isso com criangas, entao.

Deixa eu te perguntar uma coisa, Vocé s
Coisa, se a secretaria, se 0 municipio se

abe se dentro dessa perseguicdo aconteceu alguma
posicionou afavor ou contra?

Resposta

Discurso/Voz

N&o, ndo existe um posicionamento
para ajudar nossos casos. Infelizmente
ndo se tem ou a Secretaria dela se
abstém ou elas colocam a gente contra
a parede, nédo tem.

N&o, ndo existe um posicionamento para ajudar N0Ssos
casos. Infelizmente ndo se tem ou a Secretaria dela se
abstém ou elas colocam a gente contra a parede, ndo
tem.

Consideracdes do entrevistado

Resposta

Discurso/Voz

Eu acho que, por exemplo, meu
trabalho voltado ao curriculo queer, eu
tive um pequeno artigo que eu fiz, que eu
tenho intengcdo de aumentar ele para
publicacdo, que seria a importancia

Eu acho que, por exemplo, meu trabalho voltado ao
curriculo queer

que seria a importancia desse curriculo dentro das
escolas e, além desse curriculo, fazer com que as
criancas que sdo LGBT, a gente vé ser LGBT desde

desse curriculo dentro das escolas e,
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além desse curriculo, fazer com que as
criangas que sédo LGBT, a gente vé ser
LGBT desde infancia compreendam
gue ndo € algo que a gente aprende a
ser, a gente nasce. Essas criancas, elas
v8o conseguir se permanecer dentro da
educacdo por uma coisa muito
importante, ja que a evasao escolar é
muito grande. E que as outras criangas
gue ndo sdo LGBTs, mas se sentem
diferente do restante. Por exemplo, um
menino que é mais afeminado, uma
menina que ndo se importa em usar
maquiagem. Isso também é um tipo de
representacdo para essas criangas se
sentirem mais confortaveis em ser quem
sdo, além desse curriculo queer, por
dentro das escolas sdo trabalho
importante também pensando, é muito
errado nisso, mas a gente sabe que a
educacdo é voltada aisso, infelizmente,
pensando no mercado de trabalho,
porque essa Liberdade maior faz com
gue essas criangcas cresgcam adultos
ndo tdo ruim consigo mesmo. E
consigam ir atras de um servigo melhor
para ele.

7z

infancia compreendam que ndo € algo que a gente
aprende a ser, a gente nasce.

Essas criangas, elas vao conseguir se permanecer
dentro da educacdo por uma coisa muito importante, ja
gue a evasao escolar € muito grande.

€ muito errado nisso, mas a gente sabe que a educagéo
€ voltada a isso, infelizmente, pensando no mercado de
trabalho, porque essa Liberdade maior faz com que
essas criangas cres¢cam adultos ndo tdo ruim consigo
mesmo. E consigam ir atrds de um servico melhor para
ele.

Fonte: Roteiro elaborado, dados coletados e transcrito pela pesquisadora.

3.8 Quadro 8 — Entrevista Egresso 1

Quadro 8: Entrevista Egresso 1

O que vocé entende por género?

Resposta

Discurso/Voz

Género bioldgico, identidade, rolé queer,
feminismo?

Género bioldgico, identidade, feminismo.

Pode ficar a vontade para vocé discorrer

no que vocé quiser.

Resposta

Discurso/Voz

Agora fiquei até perdido agora, como que
eu vou discorrer essa parte de género?
Género depende, eu trabalho muito com
a identidade. Identidade do qual a
pessoa vai me informar o que ela é, em
termos gerais seria isso. Inclusive estou
ja estudando sobre isso, porque foi uma
ddvida minha. Porque é género? mas
género é identidade? (género €
biolégico? a mulher é género? Entédo fui
entender em termos gerais, para que eu
possa explicar de onde eu venho, eu
explico com uma identidade, como a
pessoa se identifica. Ndo é pelo
biol6gico, mas como ela se sente, como
ser humano, sujeito.

Género depende, eu trabalho muito com a identidade.
Identidade do qual a pessoa vai me informar o que ela
é, em termos gerais seria isso.

Porque é género? mas género € identidade? género é
biolégico? a mulher é género? Entao fui entender em
termos gerais, para que eu possa explicar de onde eu
venho, eu explico com uma identidade, como a
pessoa se identifica.

N&o é pelo biolégico, mas como ela se sente, como
ser humano, sujeito.
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Dentro do enguadramento social?

Resposta

Discurso/Voz

Isso, social, até como biol6gico mesmo,
porque tem muita gente que tem um
biolégico, mas ndo se sente. Entdo eu
nao trabalho como bioldégico, masculino e
feminino, eu ndo gosto, nem na escola. Eu
gosto de trabalhar como pessoa.
Quantas pessoas tem dentro da sala de
aula, eu particularmente vocé, Como
vocé chama? Ai a pessoa fala, é Diego?
N&o, meu nome pode ser o menino. Ah,
é Marielle, entdo é ela. Entéo eu trabalho
nessa perspectiva. A pessoa se
identifica, fica confortavel.

Isso, social, até como biolégico mesmo, porque tem
muita gente que tem um biolégico, mas néo se sente.

Eu gosto de trabalhar como pessoa. Quantas pessoas
tem dentro da sala de aula, eu particularmente vocé,
Como vocé chama? Ai a pessoa fala, € Diego? Nao,
meu nome pode ser 0 menino. Ah, é Marielle, entdo é
ela. Entdo eu trabalho nessa perspectiva. A pessoa se
identifica, fica confortavel.

Vocé, antes dos seus estudos, considerava género como?

Resposta

Discurso/Voz

Antes  dos meus  estudos, eu
considerava homem e mulher, género
partindo do principio da biblia, porque
eu tenho essa formagdao religiosa. Antes
de ter essa formacdo cientifica, eu tive a
formacdo religiosa, entdo Deus criou
homem e mulher, género, bioldgico, e ndo
como identidade. Pra mim foi uma
dificuldade muito grande separar esses
dois lados.

Antes dos meus estudos, eu considerava homem e
mulher, género partindo do principio da biblia, porque
eu tenho essa formacéo religiosa.

Pra mim foi uma dificuldade muito grande separar
esses dois lados.

Dentro dessa linha ainda, qual sua viséo de género dentro da estrutura social? Nao estrutura
social econémica. Estrutura social que a gente tem dentro de conceito de sociedade, de
democracia, de Estado, dentro dessa tematica.

Resposta

Discurso/Voz

Pra mim género dentro dessa sociedade
€ uma situacdo muito delicada, porque
ainda é levado para o biolégico, né? E
eu percebo e noto e sinto, porque eu
percebo, noto como pesquisador e
professor, sinto como sujeito, né? Que pela
estrutura social ainda € um campo a ser
labutado, porque € um tabu hoje devido
as questdes religiosas e principios
politicos, inclusive, porque é um campo
de debate que veio a florar agora, € no
campo social as pessoas sao muito
leigas pra poder entender o que é a
questdo de género e género, né? Entao,
ainda é um campo a ser labutado. N&o sei
se eu respondi bem.

Pra mim género dentro dessa sociedade € uma
situacdo muito delicada, porque ainda é levado para o
biolégico, né?

Que pela estrutura social ainda € um campo a ser
labutado, porque é um tabu hoje devido as questdes
religiosas e principios politicos, inclusive, porque é um
campo de debate que veio a florar agora, e no campo
social as pessoas sao muito leigas pra poder entender
0 que é a questdo de género e género, né? Entdo,
ainda é um campo a ser labutado.

Por que com relacéo a sociedade, género
Homem, mulher, rosa, azul, né?

era visto mesmo, ainda € visto biologicamente, né?

Resposta

Discurso/Voz

E, porque enquanto vocé fala, a primeira
coisa que vem na minha cabeca eu
lembro do desgoverno, né? Entéo, assim,
€ muito complicado vocé trabalhar com a
qguestdo da sociedade, porque vocé nao
esquece, vocé esquece de 2015, vocé
esquece de 2014, vocé Ilembra do
desgoverno, Damares Menino veste azul,

E, porque enquanto vocé fala, a primeira coisa que
vem na minha cabeca eu lembro do desgoverno, né?

A igreja, entdo assim, parece que vocé da um branco
total, e ai vocé fala assim, género social é preconceito,
entende?
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menina veste rosa. A igreja, entdo assim,
parece que vocé da um branco total, e ai
vocé fala assim, género social é
preconceito, entende?

Como o conceito de género se formou na histéria contemporanea? Vocé tem conhecimento

disso?

Resposta

Discurso/Voz

Tenho, e ndo tenho, porque o povo ndo tem
tudo, né? Eu lembro que a gente estudou
um pouquinho na graduacgdo, ndo dei
muito moral na época, né! Ai eu estudei
um pouquinho no mestrado, assim, bem
distante, e agora eu estou voltando, né!
Mas eu lembro que foi em 80, 1980 pra
ca, depois do estudo da Judith Butler,
né! Outros autores também. Entre as
discussdes entre o movimento feminista
e 0 movimento homossexual, e ai depois
veio a teoria queer, que inclui todos os
grupos, e ai o Guacira Lopes Louro com
a Scott, o que mais, a outra? A mulher, a
mulher, adoro ela, gente, do Falas
Excluidas |a, gente, como que ela chama
Michelle Perrot, entdo € esse movimento
assim, mas.... Eu preciso ter mais
dominio de fala pra falar, mas eu sei que
€ esse de 80 pra ca que foi esse
fortalecimento. Em 2002 foi o primeiro
artigo LGBT que teve no Brasil. Agora o
nome do autor eu n&o lembro.

Eu lembro que a gente estudou um pouquinho na
graduacéo, ndao dei muito moral na época, né? Ai eu
estudei um pouquinho no mestrado, assim, bem
distante, e agora eu estou voltando, né? Mas eu
lembro que foi em 80, 1980 pra ca, depois do estudo
da Judith Butler, né? Outros autores também. Entre as
discussdes entre o movimento feminista e o
movimento homossexual, e ai depois veio a teoria
queer, que inclui todos os grupos, e ai o Guacira
Lopes Louro com a Scott, 0 que mais, a outra?

Eu preciso ter mais dominio de fala pra falar, mas eu
sei que é esse de 80 pra ca que foi esse
fortalecimento. Em 2002 foi o primeiro artigo LGBT
que teve no Brasil. Agora 0 nome do autor eu ndo
lembro.

Quando na sua formacao académica se falou em género, havia uma disciplina especifica pra

trabalhar essa tematica?

Resposta

Discurso/Voz

Havia e n&o havia. Havia, trabalhou, mas
trabalhou muito superficial. Era um
campo de muita necessidade, devido as
meninas da Falas, né? Porque era o
movimento, ai, porque eu sou feminista.
Entdo, falou, mas ndo falou téo
claramente, porque eu tinha, lembro
disso, praaprofundar e pra seidentificar.
E tinha uma disciplina no quarto,
diversidade. Todas, a professora
trabalhou mais de género, género e
questdo racial e educacéo especial foi em
outra disciplina.

Havia e ndo havia. Havia, trabalhou, mas trabalhou
muito superficial.

Entéo, falou, mas nao falou tdo claramente, porque eu
tinha, lembro disso, pra aprofundar e pra se identificar.
E tinha uma disciplina no quarto, diversidade. Todas,
a professora trabalhou mais de género, género e
questéo racial

Como atematica género pode ser trabalhada dentro do curriculo do curso universitario? Qual

é asuavisdo de trabalhar essa disciplina

dentro do curriculo? Vocé pode ficar a vontade.

Resposta

Discurso/Voz

Eital Vamos refazer o curriculo da
Pedagogia. O ponto pra poder ser
trabalhado, eu acho que... Eu tenho uma
grande critica entre os professores, que
€ assim, quando a gente chega na
universidade, a gente desconstréi tudo.
Ndo tem como vocé (puf)... Igual
acontece no primeiro ano, aquele
descarrego. Quando... Eu vou falar por

O ponto pra poder ser trabalhado, eu acho que... Eu
tenho uma grande critica entre os professores, que é
assim, quando a gente chega na universidade, a
gente desconstrdi tudo.
N&o tem como vocé (puf)... Igual acontece no primeiro
ano, aquele descarrego.
Eu vou falar por mim na sala de aula. L4 no ensino
médio, pra poder trazer.
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mim na sala de aula. L4 no ensino médio,
pra poder trazer. Quando eu cheguei na
sala de aula, no ensino médio, eu tinha
25 anos. Meus alunos s6 choravam. E a
primeira coisa que eu fiz foi parar o meu
planejamento pra ouvir meus alunos. Por
que que eles choravam? Eles choravam
mesmo. E eu |4 pra mim dar aula, eles
gostavam de ficar no quarto, entdo eu
utilizei trés aulas minhas pra identificar
0 gque estava acontecendo. Entdo, levei
um joguinho bobinho de ensino
fundamental. Qual a cor que vocé gosta?
Que tipo de musica que vocé gosta?
Joga o dado pra cima. E eles néo
conseguiam me dizer sobreisso. E ai, eu
comecei a trabalhar sobre formacéo
pessoal. Lembro que eu levava assim...
Por que? O que é que vocé acorda as 5
da manh§, toma banho, pega uma roupa
bonita, passa maquiagem toma café da
manhd e vem pra escola. Vocés néo
faltam. Vocés matam a aula. Mas faltar na
escola, vocés nao faltam. Vocé fala que
néo gosta de escola, mas ndo perde uma
aula. Ai eles falam assim, pra ser gente,
pra ndo sei 0 que, pra ndo, nédo, ndo. Pra
ter um nome, assim. Aieu iali, mas vocé
ndo tem seu nome? Eu ia arriscar o
nome. Identidade. Entdo, identidade
vocé tem. Ah, mas porque eu quero ser
alguém. Perai, mas vocé ja ndo é um
sujeito. Vocé talvez nao tenha o diploma,
ou a profissdo. E no curso agora, é vocé
identificar a raiz. Qual que é a raiz? Que
tipo de publico td& na minha sala? E
evangélico, é protestante, é... Eu coloco
iISSO porque isso é umacoisaimportante,
ndo tem nada aver com género, mas tem
a ver também. E preto, € branco, é
mulher, € homem, é gay. E sem vocé
invadir a privacidade do outro, mas vocé
chamar atencdo pra aquela situagdo. E
vocé falar assim, olha, é, tudo bem, somos
acostumados dentro da histéria como um
homem e uma mulher. Mas, ha outras
identidades. Ai vai vir aquele laboroso.
Vamos conversar, calma, calma, vamos la.
Ha outras, outras personalidades. Né,
muitas coisas, a histdéria ndo sabe.
Entdo, é encontrar um diagndstico, pra
vocé respeitar todo mundo. Acho que
deve-se a respeito, tem que ser o
primeiro lugar de tudo. E vocé ir
desconstruindo, porque se vocé
desconstruir de uma vez doe, e ai
acontece a ndo aprendizagem. Mas se
vocé ir devagar, ndo, peraai, calma, tudo
bem, nds estamos tratando de religiéo.
Vamos separar agora a religido, da
questdo da identidade, da questdo de

Quando eu cheguei na sala de aula, no ensino médio,
eu tinha 25 anos. Meus alunos s6 choravam. E a
primeira coisa que eu fiz foi parar o meu planejamento
pra ouvir meus alunos.

entao eu utilizei trés aulas minhas pra identificar o que
estava acontecendo. Entdo, levei um joguinho
bobinho de ensino fundamental. Qual a cor que vocé
gosta? Que tipo de musica que vocé gosta? Joga o
dado pra cima. E eles ndo conseguiam me dizer sobre
isso. E ai, eu comecei a trabalhar sobre formacao
pessoal. Lembro que eu levava assim... Por que? O
que é que vocé acorda as 5 da manha, toma banho,
pega uma roupa bonita, passa maquiagem toma café
da manha e vem pra escola.

Vocé fala que ndo gosta de escola, mas ndo perde
uma aula. Ai eles falam assim, pra ser gente, pra ndo
sei 0 que, pra ndo, ndo, ndo. Pra ter um nome, assim.
Ai euiala, mas vocé ndo tem seu nome? Eu ia arriscar
0 nome. ldentidade. Entdo, identidade vocé tem. Ah,
mas porque eu quero ser alguém. Perai, mas vocé ja
nao é um sujeito.

E no curso agora, é vocé identificar a raiz. Qual que é
a raiz? Que tipo de publico ta& na minha sala? E
evangélico, é protestante, é... Eu coloco isso porque
isso é uma coisa importante, ndo tem nada a ver com
género, mas tem a ver também. E preto, é branco, é
mulher, é homem, é gay. E sem vocé invadir a
privacidade do outro, mas vocé chamar atencéo pra
aguela situacéo

muitas coisas, a histéria ndo sabe. Entdo, é encontrar
um diagnostico, pra vocé respeitar todo mundo. Acho
que deve-se a respeito, tem que ser o primeiro lugar
de tudo. E vocé ir desconstruindo, porque se vocé
desconstruir de uma vez doe, e ai acontece a néo
aprendizagem.

Mas se vocé ir devagar, ndo, pera ai, calma, tudo bem,
nés estamos tratando de religido. Vamos separar
agora a religido, da questdo da identidade, da questédo
de quem é vocé, do teu corpo, do teu sentimento, dos
seus prazeres, né? Eu acho que pegar um pouco mais
leve ai na questao, em vez de bater muito, vocé ser
mais tranquilo, ter mais dominio do conteldo, pra vocé
movimentar e inserir, porque a grande questao € a
aceitacao.

E a aceitagdo que existe em outras identidades. Eu
acho que eu comecaria ai, né, isso é um debate
teérico também, um debate tedrico, pra mim, é,
precisa teoria e precisa pratica. Ndo adianta falar que
eu sou feminista, aqui, mas eu excluo a mulher no
transito. Entdo, com que tipo de feminista eu sou? Se
eu sou gay, por exemplo, alguém afeminado, como &
que eu vou excluir o gay padrao?

ndo tem como estudar mil anos de estudo dentro de
um ano. Mas trazer os grandes classicos e debates,
oficinas, filmes, muitos didlogos, porque isso faz bem
€ acolhedor, poder ter isso no curso de pedagogia.

A teoria queer entra ae né? Estranho, e nao, eu estou
desconstruindo esse lado. Eu ndo preciso falar mal do
outro para poder ganhar espaco. De ninguém. Eu
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guem é vocé, do teu corpo, do teu
sentimento, dos seus prazeres, né? Eu
acho que pegar um pouco mais leve ai na
questdo, em vez de bater muito, vocé ser
mais tranquilo, ter mais dominio do
conteudo, pravocé movimentar e inserir,
porque a grande questdo é a aceitacao.
N&o é vocé, a pessoa, deixar de ser mulher
e comecar, ndo. E a aceitacdo que existe
em outras identidades. Eu acho que eu
comecgaria ai, né, isso é um debate
tedrico também, um debate tedrico, pra
mim, é, precisa teoria e precisa pratica.
N&o adianta falar que eu sou feminista,
aqui, mas eu excluo amulher no transito.
Entdo, com que tipo de feminista eu
sou? Se eu sou gay, por exemplo,
alguém afeminado, como é que eu vou
excluir o gay padrédo? Entao, eu tenho que
repensar muitas vezes. E o curriculo, ele é
construido a partir das nossas vivéncias
também. Porque 0 nosso eu, ele nunca sai
da frente. Por mais que vocé queira, ele ndo
sae pode estar ali. E é onde pesa, muita
coisa né? Entdo, trazer, assim, ndo tem
como estudar mil anos de estudo dentro
de um ano. Mas trazer os grandes
cldssicos e debates, oficinas, filmes,
muitos didlogos, porque isso faz bem. é
acolhedor, poder ter isso no curso de
pedagogia. Olha, tem uma coisa besta, o
pedagogo é diferenciado. Eu trabalhava no
segundo ano. Ai eu cheguei na sala de aula,
com uma calca pantalona, todo bonitinho,
ao meu ver né, Tio, que calca é essa? Falei
assim, menino, esta feio. Porque que essa
calca foi muito cara. N&o, tio, esta linda
essa calca, mas é diferente. Falei, é
diferente? Ela é larga. Falei, €, mas esta
feio? porque se estiver feio, vou sair daqui
a pouco, vou acabar a aula e vou la trocar,
al eu falei assim, N&o, tio, estd muito bonita.
Fiquei bem? Ficou, tio. Sabe o que é? E que
cada um tem um estilo. Vocé gosta de usar
shorts, mas o fulano ali est4 de calga. Eu
estou de calca pantalona, porque eu
trabalho quatro turnos, entdo para mim é
mais confortavel, ndo me machuca. Mas o
outro gosta de usar chinela, e vocé ténis.
Entdo cada um tem seu estilo. Entédo ta
bom. Ai todo dia eu ia com uma calca
diferente, mais afeminada, porque eu
sempre vou mesmo né. Ai uma professora
veio contar pra mim assim: meus alunos
veio perguntar para mim porque vOcé usa
uma calca diferente? Ah, porque ele gosta.
Eu falei, ndo, meu amor, ndo é porque eu
gosto, tem que explicar que as pessoas tém
estilos diferentes. Isso é uma forma correta
de se ensinar naquela faixa etaria, claro.
Entdo para vocé ver, a questdo de um

preciso ter cautela para poder responder dentro do
que é possivel responder, dentro do que é permitido
ali na escola.

N&o é vocé falar machista, porque talvez as pessoas
nao entendam o que é isso. Mas €& vocé fazer a
pessoa refletir de fato a acdo dela. Porque qual é
maior? Eu ganhar essa pessoa com pra reflexdo ou
eu ganhar ela para a violéncia? E para a ignorancia?
Entdo, vamos compartilhar. Ja que estamos ainda, na
labuta, vamos lutar em questdes mais éticas, mais
coerentes, com aquilo que o Paulo Freire fala, né.
Com a educacdo libertadora. Acredito nisso.
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pedagogo sendo também o sujeito, e de
alguém que esti distante, e talvez néo
queira aprender. Porque a primeira reacao
que vocé tem é de criticar o diferente. A
teoria queer entra ae né? Estranho, e
néo, eu estou desconstruindo esse lado.
Eu né&o preciso falar mal do outro para
poder ganhar espaco. De ninguém. Eu
preciso ter cautela para poder responder
dentro do que é possivel responder,
dentro do que é permitido ali na escola.
E fora, quando ha algumas questdes de
machismo, essas coisas. Nao é vocé falar
machista, porque talvez as pessoas nao
entendam o que é isso. Mas é vocé fazer
a pessoa refletir de fato a acdo dela.
Porque qual é maior? Eu ganhar essa
pessoa com pra reflexdo ou eu ganhar
ela para a violéncia? E para a
ignorancia? Entdo, vamos compartilhar.
Ja que estamos ainda, na labuta, vamos
lutar em questdes mais éticas, mais
coerentes, com aquilo que o Paulo Freire
fala, né. Com a educacao libertadora.
Acredito nisso.

Dentro do curriculo escolar, como a teméat
La no seu curriculo. La dentro da sala de

icagénero pode ser trabalhada? La no seu trabalho.
aula?

Resposta

Discurso/Voz

Sujeitos. Eu trabalho com sujeitos.
Pessoas. Ndo com menino, menina.
Pessoas. Grupos. Sempre de dois.

Grupo dois ou trés. Sempre trabalho,
quando eu vou colocar de duplo, um
menino e uma menina, eu n&o deixo eles
escolherem. Se néo, eles escolhem o
coleguinha. Porque eles ja estdo
acostumados a ter aquele que tem mais
familiaridade. Entdo, aquele que eu
percebo que eles ndo conversam, eu
uno. E ai eu sempre dou aquela pincelada,
né? Eu levo uma leitura deleite, né? Igual
aquele cabelo de Lelé. No livro, o cabelo
de Lelé nado fala sobre se ele é elaou ele.
Eu falo, Lelé. Lelé ndo gosta do que Vé.
Por que tantos cachinhos? A pergunta
se mantém, sem saber o que fazer. Aieu
falo, a primeira coisa que fala Tio, é
menino ou menina? Ai eu falo assim, ah
pode ser menino, mas pode ser menina
também. Mas ele casa com o menino? Ai
eu falo, pode ser menina, mas pode ser
menino também. Mas cada um com a sua
responsabilidade e autonomia, ndo é? E.
Porque, olha, presta atencéo, falo pra
eles. Se cada um, por exemplo, tiver as
vontades dentro daquilo que ele
entende, vai adiantar alguém falar
algumacoisa? Ah, ndo pode? Nao. Entédo
a gente tem que ter autoconhecimento
do préprio gosto, do préprio corpo, para

Sujeitos. Eu trabalho com sujeitos. Pessoas. Ndo com
menino, menina. Pessoas. Grupos. Sempre de dois.
Grupo dois ou trés. Sempre trabalho, quando eu vou
colocar de duplo, um menino e uma menina, eu ndo
deixo eles escolherem. Se nao, eles escolhem o
coleguinha. Porque eles ja estdo acostumados a ter
aguele que tem mais familiaridade. Entdo, aquele que
eu percebo que eles ndo conversam, eu uno.

No livro, o cabelo de Lelé nédo fala sobre se ele € ela
ou ele. Eu falo, Lelé. Lelé ndo gosta do que vé. Por
que tantos cachinhos? A pergunta se mantém, sem
saber o que fazer. Ai eu falo, a primeira coisa que fala
Tio, € menino ou menina? Ai eu falo assim, ah pode
ser menino, mas pode ser menina também.

Mas cada um com a sua responsabilidade e
autonomia, ndo é? E. Porque, olha, presta atencéo,
falo pra eles. Se cada um, por exemplo, tiver as
vontades dentro daquilo que ele entende, vai adiantar
alguém falar alguma coisa? Ah, ndo pode? Nao. Entdo
a gente tem que ter autoconhecimento do proprio
gosto, do proprio corpo, para a gente poder dar uma
opiniéo sobre.

Geralmente isso € os maior, quarto ou quinto. Nos
outros eu falo, pode ser menino e pode ser menina.
Parou ai, né? Porque tem coisas que a gente ndo
pode falar e ai vira uma bola de neve. Entdo a gente
mantém o que da

Eu sempre levo alguma referéncia. Olha eu. Eu gosto
de pintar as unhas. Eu gosto de colocar cilios. Eu
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a gente poder dar uma opinido sobre.
Geralmente isso sdo 0s maiores quartos
ou quinto. Nos outros eu falo, pode ser
menino e pode ser menina. Parou ai, né?
Porque tem coisas que a gente ndo pode
falar e ai vira uma bola de neve. Entdo a
gente mantém o que d&. Entdo eu sempre
levo uma contacao de histéria para dar uma
despertada. Olha eu. Eu sempre levo
alguma referéncia. Olha eu. Eu gosto de
pintar as unhas. Eu gosto de colocar
cilios. Eu gosto de maquiagem. Eu gosto
dacorrosa. Tio, eu também gosto da cor
rosa. Falei, € uma cor bonita, né? E, tio.
Eu tenho uma camiseta rosa. Falei, pois é.
Meu aniversério foi uma borboleta. E
eles viram, né? Eles acompanham, os
pais acompanham meus “stories” tudo.
Danco, to nem ae, € minha vida. L4 eu
trabalho bonitinho. Fora eu sou o Diego,
eu posso fazer qualquer outra coisa. Tio
vocé danca bem, aniversario bonito. E tinha
rosa eu falei. Vocés viram que tinha rosa. E
a cor do tio. O tio adorarosa. Entdo assim,
eu vou pincelando e alfinetando. E
quando eu vejo que tem uma coisa muito
forte, assim, viado, eu, o0i? Vamos
trabalhar aqui. Volta aqui, crianca. Vem
agui. Vamos aqui. Vamos escrever essa
palavra ai? Viado, viado. O que é viado?
Ah, tio, viado. Viado. Viado € animal. Ah,
td trabalhando com animal na sala de
aula? Nao. Agora, quando a gente quer
chamar alguém de outro nome, ha
nomes eu falo pra eles. Como que ele
chama? Fulano. E? E ela. Entédo ela tem
nome, ela tem identidade. Agora, as
questdes dela. E? Dela. Ai no ensino
médio eu expliquei assim. Falaram,
viado, por que é que tudo aquilo que é
ruim vocés chamam de viado? Perguntei
pra eles. Me incomoda. Nao porque eu
sou. Falei porque la é mais aberto, né?
Porque eu sou, eu sou do grupo. Isso
independente de eu estar aqui com vocés,
porgue nés éramos muito amigos. Assim,
foi muito bom trabalhar no ensino médio.
Se eu pudesse, eu voltaria mil vezes.
Mas tudo que é ruim, vocé fala assim, 6
viado, 6 viado. E ai, viado, tudo que vocé
fala aqui é viado. Mas viado, quando
vocé fala da pessoa viado, da pessoa
gay, entdo vamos mudar o nome aos
bois. Gay, é... vocé chamade viado como
nojo, mas vocé chamam o menino de
viado. Eu tenho duas opc¢des e sugestao.
Ou vocés atraem um de vocés, e isso
também pode ocorrer. Ou € porque
vocés desconhecem, ou porque
realmente é um preconceito. Aivocés me
dao a resposta agora. Porque ai vamos

gosto de maquiagem. Eu gosto da cor rosa. Tio, eu
também gosto da cor rosa. Falei, € uma cor bonita,
né? E, tio.

Meu aniversario foi uma borboleta. E eles viram, né?
Eles acompanham, os pais acompanham meus
“stories” tudo. Dango, to nem ae, é minha vida. La eu
trabalho bonitinho. Fora eu sou o Diego, eu posso
fazer qualquer outra coisa.

Entdo assim, eu vou pincelando e alfinetando. E
quando eu vejo que tem uma coisa muito forte, assim,
viado, eu, o0i? Vamos trabalhar aqui. Volta aqui,
crianca. Vem aqui. Vamos aqui. Vamos escrever essa
palavra ai? Viado, viado. O que é viado? Ah, tio, viado.
Viado. Viado é animal. Ah, t6 trabalhando com animal
na sala de aula? N&o. Agora, quando a gente quer
chamar alguém de outro nome, ha nomes eu falo pra
eles. Como que ele chama? Fulano. E? E ela. Entédo
ela tem nome, ela tem identidade. Agora, as questbes
dela. E? Dela.

no ensino médio eu expliquei assim. Falaram, viado,
por que € que tudo aquilo que é ruim vocés chamam
de viado? Perguntei pra eles. Me incomoda. N&o
porque eu sou. Falei porque la é mais aberto, né?

Assim, foi muito bom trabalhar no ensino médio. Se eu
pudesse, eu voltaria mil vezes. Mas tudo que é ruim,
vocé fala assim, 6 viado, 6 viado. E ali, viado, tudo que
vocé fala aqui é viado. Mas viado, quando vocé fala
da pessoa viado, da pessoa gay, entdo vamos mudar
0 nome aos bois. Gay, é... vocé chama de viado como
nojo, mas vocé chamam o menino de viado. Eu tenho
duas opcdes e sugestdo. Ou vocés atraem um de
vocés, e isso também pode ocorrer. Ou é porque
vocés desconhecem, ou porque realmente é um
preconceito. Ai vocés me dao a resposta agora.
Porque ai vamos desconstruir, porque ninguém aqui é
obrigado a sofrer bulyng pro resto da vida, porque
vocé desconhece, porque vocé ndo quer aprender.

Uma coisa € o seu direito de ndo querer se envolver
com alguém do género ou da opc¢éo sexual. Opgéo
ndo. Op¢do nado tem. Da condicdo sexual. A outra
coisa é vocé ndo ter o respeito.

eu cheguei em sala de aula que eram meninos
imaturos, medrosos. E com muito preconceito com
eles. Que eu ndo vou conseguir. Que eu ndo posso.
Que eu nao sei. E eu me vi muito ali. E eu falei assim,
nossa, faz tanto tempo que eu néo td aqui e eu t6 me
vendo aqui. E eu falei eu enquanto professor, € meu
dever, porque eu venho de escola publica, onde os
pais deles me pagam pra estar aqui. E eu também
pago pra estar aqui. E eu falei, eu ndo posso deixar
isso. Entédo assim, foi um movimento de docente meu,
que eu falei eu ndo posso abandonar.

A teoria ndo funciona. Funciona. Aqui 0, foi o
conhecimento teérico. Eu contava o que eles me
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desconstruir, porque ninguém aqui €
obrigado a sofrer bulyng pro resto da
vida, porque vocé desconhece, porque
vocé ndo quer aprender. Uma coisa € o
seu direito de ndo querer se envolver
com alguém do género ou da opcgédo
sexual. Opcéo nado. Opc¢édo nédo tem. Da
condicdo sexual. A outra coisa € vocé
ndo ter o respeito. Porque o respeito é
essencial. E ai eu brigo. Inclusive, nés
fizemos um teatro justamente sobre essa
situacdo. Dabel, eu tenho até fotos, nos
trabalhamos sobre o direito da mulher. Da
mulher crente. Do homem gay. E do preto.
Foi lindo. Eu lembro que eu chamei a
Estela. Estela foi. E ai a gente ia ser
referéncia pro estado de Sao Paulo, a Maria
Silva contou que ela foi la assistir, pos-
pandemia, que o aluno de ensino médio de
uma escola estadual aqui fizeram um teatro,
que tinha referéncias tedricas. E foi muito
bonito. E levei a Biblia também. E ai no final
eu recitei. “Ainda que eu falasse a lingua
dos homens, sem esse amor, nada serviria,
mas com tudo fica fé” E a gente ia ser
referéncia pro estado de Sao Paulo. Ficou
muito bonito. Pra mim foi o maior. Até hoje,
e olha que eu ja fiz teatro com os meninos.
Pra mim foi o maior. N&o, ndo tem Dabel,
amadurecimento é ai que ta o xis da
questédo, eu cheguei em sala de aula que
eram meninos imaturos, medrosos. E
com muito preconceito com eles. Que eu
ndo vou conseguir. Que eu n&o posso.
Que eu nao sei. Eeu me vi muito ali. Eeu
falei assim, nossa, faz tanto tempo que
eu ndo td aqui e eu t6 me vendo aqui. E
eu falei eu enquanto professor, € meu
dever, porque eu venho de escola
publica, onde os pais deles me pagam
pra estar aqui. E eu também pago pra
estar aqui. E eu falei, eu ndo posso
deixar isso. Entdo assim, foi um
movimento de docente meu, que eu falei
eu ndo posso abandonar. E ai, eles s6 iam
na minha aula. Ai comegou a gerar um
burburinho. Nao, mas sé vai na aula do
Diego. Por que? Porque la eu soltava. Eu
deixava eles falar. Deixava. Toda situacdo
eu deixava eles falar. Alguns se retiam, eu
deixava no cantinho. S6 que ae eles
falavam. Deixava a vontade. Ai eu
conseguia com o conhecimento tedrico. A
teorianéo funciona. Funciona. Aqui 0, foi
0 conhecimento tedrico. Eu contava o
que eles me falavam. Eu dava aquela
enxugada. Dava o meu conteddo. A
proposta. Dava aquilo que eles me
davam naquele momento. E cumpria
meu objetivo. Entdo assim, talvez seja
maior por esse significado. Foi minha

falavam. Eu dava aquela enxugada. Dava o meu
conteudo. A proposta. Dava aquilo que eles me davam
naquele momento. E cumpria meu objetivo. Entdo
assim, talvez seja maior por esse significado. Foi
minha primeira experiéncia. E foi de um resultado tao
honrado.
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primeira experiéncia. E foi de um

resultado tdo honrado.

A tematica género, sendo ou néo trabalhada, qual o impacto no exercicio da sua profissédo?

Resposta

Discurso/Voz

Muito grande. Ela, eu acho, que a
educacéo parte daidentidade. E como eu
disse, género, identidade, daquilo que
eu...Al, leva a autonomia. A identidade
leva a autonomia e vocé consegue tirar
vozes que te cercam, né, que te ensinam
evocé comecaase identificar. Entdo, ela
€, pode ou néao ser trabalhada, pode ou
ndo, mas ela é o carro-chefe da escola.
A0 meu ver, ndo por ser, € porque ela é
o movimento. E ali que a crianga, o
adolescente se encontra. A escolae essa
identificacdo € a primeira oportunidade
que eles tém de serem eles. Por que todas
as vezes que vao para escola, eles séo
eles naquela bagunca, na gritaria,
quando eles vao para fora eles sédo os
pais, os tios, outras vozes, eles se
esquecem, eles se vendem. Trabalhada
ou ndo, ela é o carro-chefe. Nao
trabalhada, ha consequéncias negativas,
como muitas pessoas se casam com
mulheres e gostam de homens e as
mulheres também que gostam de
mulheres e se casam com homens pra
poder manter o padrdo. Isso é muito
triste, né. Mas trabalhada é muito mais
valoroso, mesmo que a pessoa seja
hétero. Eu acho valido ser hétero, mas
quando ela tem a habilidade de se
identificar como sujeito e diz ndo, eu sou
simpatizante, porque eu ndo aceito, € um
defeito meu, as pessoas me aceitarem e
outro ndo. Ah, porque tudo deve ser
igual vocé? Nao, cada um tem seu lugar
de fala. Eu fui privilegiado, pois eu tive
professores que garraram minha mao
ali, deram uns tapinhas na cara e vamo
embora, né. Eu tive pessoas que
realmente preocupa com a educacédo na
universidade, e que foi, vamo Diego, né
Doracina, Estela, Lidiane, Lucélia, nos
corredores aqui com vocés, Dabel,
Lisandra, Angela Duran, entdo assim foi o
que me desafiaram né. E vocés aceitaram
essa mudanga, porque essa questdo de
género, foi aqui que eu aprendi, foi aqui que
eu me modifiquei. Ai foi no mestrado, que
eu me abri, agora me encontrei. E eu ndo
abro méao, ja abri mao de tudo. Ja abri
mao de namoro, ja abri méo de paquera,
ja abri mdo da minha familia, ja abri mao
de tudo, mas eu ndo abro méo. E na
escola é a mesma coisa, eu ndo abro
mao de estudar género, eu trabalho, vou
trabalhar, Vamos trabalhar género hoje,

Muito grande. Ela, eu acho, que a educacéo parte da
identidade. E como eu disse, género, identidade,
daquilo que eu...Ai, leva a autonomia. A identidade
leva a autonomia e vocé consegue tirar vozes que te
cercam, né, que te ensinam e vocé comeca a se
identificar.

Entdo, ela é, pode ou nao ser trabalhada, pode ou
ndo, mas ela é o carro-chefe da escola. Ao meu ver,
n&o por ser, é porque ela é o movimento. E ali que a
crianca, o adolescente se encontra. A escola e essa
identificacdo € a primeira oportunidade que eles tém
de serem eles. Eles sé@o eles naquela bagunca, na
gritaria, quando eles véo para fora eles séo os pais,
0s tios, outras vozes, eles se esquecem, eles se
vendem.

N&o trabalhada, ha consequéncias negativas, como
muitas pessoas se casam com mulheres e gostam de
homens e as mulheres também que gostam de
mulheres e se casam com homens pra poder manter
0 padrdo. Isso é muito triste, né. Mas trabalhada é
muito mais valoroso, mesmo que a pessoa seja
hétero. Eu acho valido ser hétero, mas quando ela tem
a habilidade de se identificar como sujeito e diz néo,
eu sou simpatizante, porque eu nao aceito, € um
defeito meu, as pessoas me aceitarem e outro néo.
Ah, porque tudo deve ser igual vocé? N&o, cada um
tem seu lugar de fala.

Eu fui privilegiado, pois eu tive professores que
garraram minha mao ali, deram uns tapinhas na cara
e vamo embora, né. Eu tive pessoas que realmente
preocupa com a educacédo na universidade,

Ai foi no mestrado, que eu me abri, agora me
encontrei. E eu ndo abro mao, ja abri méo de tudo. Ja
abri m&o de namoro, ja abri méo de paquera, ja abri
mao da minha familia, ja abri m&o de tudo, mas eu ndo
abro mao. E na escola é a mesma coisa, eu ndo abro
mao de estudar género, eu trabalho, vou trabalhar,
Vamos trabalhar género hoje, Nao, € nas entrelinhas
que eu vou dando a minha, se eu ndo posso trabalhar
abertamente, vou trabalhar dentro de alguns
contextos que eu consigo trabalhar.
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N&o, é nas entrelinhas que eu vou dando
a minha, se eu ndo posso trabalhar
abertamente, vou trabalhar dentro de
alguns contextos que eu consigo
trabalhar.

Vocé tem mais alguma coisa para colocar?

?

Resposta

Discurso/Voz

(gargalhando) N&o, vou finalizar assim.
Mas a minha perspectiva que eu adoto é
gue, se Deus quiser, se Deus quiser néo,
Ele é maravilhoso, mas o mundo vai
mudar essa perspectiva da identidade.
NO6s precisamos. Esse movimento
LGBTQIA+, por isso que eu falo, eu
tenho que sair daqui, eu vou pro
doutorado eu preciso do titulo pra me
fixar na universidade e ae sim, contribuir
de fato, eu japego como lema, como vida
e ndo como militancia, militancia eu ndo
gosto, mas como militdncia vocé bate e
tem coisa que ndo pode bater, porque as
pessoas ja estdo cansadas de apanhar,
entdo vocé tem que ensinar, e eu sou
pedagogo pra isso. Eu acredito que a
gente fazendo esse movimento de néo
esconder minha identidade, e de ter
realmente ela dentro de mim, isso ja é
modificador, é singular, e se eu
conseguir levar isso para o doutorado,
pés-doc, universidade publica e escola,
nés vamos ter uma geracdo mais legal.

(gargalhando) N&o, vou finalizar assim. Mas a minha
perspectiva que eu adoto é que, se Deus quiser, se
Deus quiser nao, Ele é maravilhoso, mas o mundo vai
mudar essa perspectiva da identidade. Nos
precisamos. Esse movimento LGBTQIA+, por isso
que eu falo, eu tenho que sair daqui, eu vou pro
doutorado eu preciso do titulo pra me fixar na
universidade e ae sim, contribuir de fato, eu ja pego
como lema, como vida e ndo como militdncia,
militAncia eu ndo gosto, mas como militAncia vocé
bate e tem coisa que ndo pode bater, porque as
pessoas ja estdo cansadas de apanhar, entdo vocé
tem que ensinar, e eu sou pedagogo pra isso.

Eu acredito que a gente fazendo esse movimento de
ndo esconder minha identidade, e de ter realmente ela
dentro de mim, isso ja é modificador, € singular, e se
eu conseguir levar isso para o doutorado, pés-doc,
universidade publica e escola, n6s vamos ter uma
geracgdo mais legal.

Fonte: Roteiro elaborado, dados coletados e transcrito pela pesquisadora.

3.9 Quadro 9 — Entrevista Egresso 2

Quadro 9 — Entrevista Egresso 2

Quando vocé cursou a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, aqui no campus de
Paranaiba, em Pedagogia, vocé cursou o Projeto Pedagogico de que ano vocé se lembra?
Quais as disciplinas mais ou menos gue vocé tinha?

Resposta

Discurso/voz

As disciplinas, tinha sim a diversidade
de género, tinhamos essa disciplina,
mas agora eu ndo consigo mencionar 0s
autores, era breves pinceladas referentes
aos autores, nao havia aquele
aprofundamento sobre a discusséo.

As disciplinas, tinha sim a diversidade de género,
tinhamos essa disciplina,

néo havia aquele aprofundamento sobre a discusséo

Entdo dentro dessa circunstancia, o que vocé entende por género?

Resposta

Discurso/Voz

E vou ser sincera em dizer, tenho muito
0 que aprender, inclusive vejo dentro de
sala de aula essa necessidade de
aprendizagem para tal discusséo, tanto
com acriancaque elajaestadpercebendo
né, todo esse movimento tem sim essa

E vou ser sincera em dizer, tenho muito o que
aprender, inclusive vejo dentro de sala de aula essa
necessidade de aprendizagem para tal discussao,
tanto com a crianga que ela ja esta percebendo né,
todo esse movimento tem sim essa necessidade de

abordar com a crianca, mas também vejo que ha
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necessidade de abordar com a crianca,
mas também vejo que héa tabus, muitos
tabus, dependendo da situacédo vocé tem
gue ter cautela como falar e com quem

tabus, muitos tabus, dependendo da situacdo vocé
tem que ter cautela como falar e com quem falar, ha o
tabu dentro da escola.

falar, ha o tabu dentro da escola.

E para vocé, o que vocé entende como g
formacé&o?

énero pessoalmente falando assim, dentro da sua

Resposta

Discurso/Voz

Ah sim, pessoalmente ah género para
mim ah é respeito, € respeito muito,
inclusive como mée, eu ja converso com
meus filhos desde pequenos né, que ha,
numa linguagem bem simples ah que héa
pessoas que nascem com determinados
géneros, porém elas ao longo do tempo
né elas ah elas demonstram né, elas
nasceram com aguele género mas elas
demonstram a opg¢do por um outro
género né.

Ah sim, pessoalmente ah género para mim ah é
respeito, é respeito muito, inclusive como mée, eu ja
converso com meus filhos desde pequenos né, que
ha, numa linguagem bem simples ah que ha pessoas
gue nascem com determinados géneros, porém elas
ao longo do tempo né elas ah elas demonstram né,
elas nasceram com aquele género mas elas
demonstram a op¢ao por um outro género né.

Entendi, entdo qual a sua visdo de género dentro da estrutura social, o que vocé acha?

Resposta

Discurso/Voz

A minhaviséo, sendo bem sincera, deixo
a desejar, deixo a desejar, que eu néao
aprofundei, entdo assim, era pra cumprir
mesmo as disciplinas, entdo sou
sincera, ndo tenho conhecimento, entéo
0 que eu preciso ah é no momento eu
busco a informagcdo com as pessoas
dentro da area que conhecem, dentro
desse quesito sou, pausa leiga vamos
dizer assim.

A minha visdo, sendo bem sincera, deixo a desejar,
deixo a desejar, que eu ndo aprofundei, entdo assim,
era pra cumprir mesmo as disciplinas, entdo sou
sincera, ndo tenho conhecimento, entdo o que eu
preciso ah € no momento eu busco a informag&o com
as pessoas dentro da area que conhecem, dentro
desse quesito sou, pausa leiga vamos dizer assim.

Como o conceito de género se formou na historia contemporanea, como vocé acha que o

género se desenvolveu para dentro da no

ssa histoéria atual?

Resposta

Discurso/Voz

Olha, eu ndo consigo assim dizer
precisamente, dentro de um contexto
histdrico a buscar é conceitos, a buscar
autores né, eu ndo consigo mencionar, a
Unica coisa que eu sei é que houve
muitas lutas né, pra si ah, adquirir esses
direitos né que ainda a uma luta muito
longa pela frente né, inclusive no
governo anterior ah, dentro da escola,
dentro mesmo de grupos familiares né
isso foi bem exacerbado essa
discriminacéo enfim, mas o0 que eu penso
€ 0 seguinte ah, deve sim ser trabalhado
tanto ndés quanto pedagogos, nos
devemos buscar conhecimento ih a
propria politica dentro escola, oferecer
também oferecer também isso nédo é

Olha, eu ndo consigo assim dizer precisamente,
dentro de um contexto histérico a buscar é conceitos,
a buscar autores né, eu ndo consigo mencionar, a
Unica coisa que eu sei € que houve muitas lutas né,
pra si ah, adquirir esses direitos né que ainda a uma
luta muito longa pela frente né, inclusive no governo
anterior ah, dentro da escola, dentro mesmo de
grupos familiares né isso foi bem exacerbado essa
discriminagéo

mas 0 que eu penso é o seguinte ah, deve sim ser
trabalhado tanto nés quanto pedagogos, nos devemos
buscar conhecimento ih a propria politica dentro
escola, oferecer também oferecer também isso ndo é
trabalhado dentro do curriculo né.

trabalhado dentro do curriculo né.

Quando na sua formagdo académica se fa
trabalhar essa temética?

lou em género, haviauma disciplina especifica para

Resposta

Discurso/Voz

Havia sim, mas como eu mencionei ah
devido arotina, trabalho, casa, na época

Havia sim, mas como eu mencionei ah devido a rotina,
trabalho, casa, na época eu nao tinha filho, trabalhava

eu ndo tinha filho, trabalhava e

e participava de dois projetos violéncia e participava
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participava de dois projetos violéncia e
participavatambém do projeto dentro da
teoria historico critica, trabalho e a
faculdade ao mesmo tempo, casa, no
mesmo periodo eu casei entdo assim, foi
uma rotina bem, era bem seletivo, todo
meu estudo eu direcionava para a teoria
histdrico critica eu tinha que cumprir né,
mas sim eu cheguei a ter a disciplina
sim.

também do projeto dentro da teoria histérico critica,
trabalho e a faculdade ao mesmo tempo, casa, no
mesmo periodo eu casei entdo assim, foi uma rotina
bem, era bem seletivo, todo meu estudo eu
direcionava para a teoria historico critica eu tinha que
cumprir né, mas sim eu cheguei a ter a disciplina sim.

Como a temética de género pode ser trabalhada dentro do curriculo do curso, por exemplo,
do curso universitario, da escola? Como vocé acha que pode ser trabalhada?

Resposta

Discurso/Voz

Ah (pausa) Dabel assim eu n&o consigo
agora, nesse momento falar assim,
como pode ser trabalhado, mas nha
universidade, mas € dentro da escola €,
eu né eu vejo que h4 essa necessidade
desse trabalho né, principalmente
assim, de uma forma leve, por que a
sociedade ja traz certos estereétipos,
preconceitos né agente vé, vivénciaisso
muito, se uma crianca vé a outra com
trejeitos né € ela ja ali desde pequenininha
ela carrega impregnado dentro de si aquele
€ o ser diferente o estranho, ja provoca nela
estranheza assim isso deve sim, ser
trabalhado dentro da escola, desde com os
pequenininhos mesmo de um forma bem
leve porque assim, faz parte € o tema é o
tema € uma luta, entdo assim, as
pessoas ah ndo demonstram interesse
ah muitos né, que eu ja presenciei até
mesmo dentro do grupo familiar no
governo anterior tinha uma questao dos
banheiros né ai as pessoas onde ja se
viu minha filha entrar no banheiro que
(pausa) nédo é assim, como vocé falar de
algo que vocé ndo conhece né, entédo é
bem complicado e onde falar ndo é
dentro da escola, dentro da escola e o
professor, eu como pedagoga eu
acredito que muitos néo esta preparado,
ndo esthd capacitado para essa
discussdo, ndo sO essa discussao,
tantas outras discussBes como o0
feminismo ah, enfim n&o esta.

Ah (pausa) Dabel assim eu ndo consigo agora, hesse
momento falar assim, como pode ser trabalhado, mas
na universidade,

€ dentro da escola é, eu né eu vejo que hé essa
necessidade desse trabalho né, principalmente
assim, de uma forma leve, por que a sociedade ja
traz certos estereétipos, preconceitos né a gente
V&, vivéncia isso muito, se uma crianca vé a outra
com trejeitos, faz parte é o tema é o tema é uma
luta, entdo assim, as pessoas ah ndo demonstram
interesse ah muitos né, que eu ja presenciei até
mesmo dentro do grupo familiar no governo
anterior tinha uma questdo dos banheiros né ai as
pessoas onde ja se viu minha filha entrar no
banheiro que (pausa) ndo € assim, como vocé falar
de algo que vocé ndo conhece né, entdo é bem
complicado e onde falar ndo é dentro da escola,
dentro da escola

eu como pedagoga eu acredito que muitos ndo esta
preparado, ndo esta capacitado para essa discussao,
ndo s essa discussdo, tantas outras discussdes
como o feminismo, enfim ndo esta

E a temética género, sendo ou néo trabalhada qual o impacto no exercicio da sua profisséo?
Por exemplo, como impacta se trabalhar ou deixar de trabalhar a temética de género?

Resposta

Discurso/Voz

E o impacto nds, é esse impacto de néo
se trabalhar nés ja presenciamos no
nosso dia a dia, na nossa vivéncia, ah
tanto é que eu trabalhei de uma forma
diferenciada o0 tema pascoa, nao
trabalhei de forma estereotipada, numa
escola, ndo posso citar o nome , e fui
barrada né, imagina género se
trabalhasse género dentro de sala de

E o impacto nds, é esse impacto de néo se trabalhar
nos ja presenciamos no nosso dia a dia, na nossa
vivéncia, ah tanto é que eu trabalhei de uma forma
diferenciada o tema péscoa, néo trabalhei de forma
estereotipada, numa escola, ndo posso citar o nome,
e fui barrada né, imagina género se trabalhasse
género dentro de sala de aula como é que os
coordenadores, os diretores, principalmente os pais
recebem essa fala dessa crianca dentro de casa,
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aula como € que os coordenadores, 0S
diretores, principalmente os pais
recebem essa fala dessa crianca dentro
de casa, entdo assim ah, pra mim eu
acredito que para tantos outros
professores a vontade de trabalhar
existe, mas vocé fica  presa,
principalmente quem é contratado, fica
presa ao medo, ndo posso falar em
certos conceitos, ndo posso trabalhar
certos temas.

pra mim eu acredito que para tantos outros
professores a vontade de trabalhar existe, mas vocé
fica presa, principalmente quem é contratado, fica
presa ao medo, ndo posso falar em certos conceitos,
ndo posso trabalhar certos temas.

Vocé gostaria de falar, acrescentar algo mais?

Resposta

Discurso/voz

Eu trabalho como monitora esse ano de
uma crianga com sindrome de Down, ela
tem nove (09) anos, em uma contacgao de
histéria ah, da Bela e a Fera, que ele
escolheu ah, ele se identifica como
sendo aprincesa.

Eu falei com a professora da sala sobre
isso, e ela refazendo essa experiéncia,
observou a mesma coisa. Mas ah, como
levar isso, essa realidade para a escola,
para a coordenadora, direcdo, ah e os
pais que séo extremamente
conservadores. Ndo tem como.

Eu trabalho como monitora esse ano de umaa crianca
com sindrome de down ah, ela tem nove (09) anos,
em uma contacao de histéria ah, da Bela e a Fera, que
ele escolheu ah, ele se identifica como sendo a
princesa.

Eu falei com a professora da sala sobre isso, e ela
refazendo essa experiéncia, observou a mesma coisa.
Mas ah, como levar isso, essa essa realidade para a
escola, para a coordenadora, dire¢do, ah e os pais
gue sdo extremamente conservadores. Nao tem
como.

Fonte: Roteiro elaborado, dados coletados e transcrito pela pesquisadora.

Para conseguir alcancar o que pensam e acreditam as (0s) discentes e

egressas (0s), entrevistadas (0s) e consequentemente a representacao discursiva

sobre o0 que entendem por género, a seguinte pergunta foi feita: O que vocé entende

por género? Ja destacada nos quadros acima, desse modo, no que se refere as

repostas, usei apenas os trechos dos discursos/voz, das entrevistas.

As respostas se apresentam:

D(1) Género € o que a pessoa sente. Independente do corpo que elatem. Se
eu sinto que eu sou um homem, eu sou um homem, no meu caso, estando
em um corpo de mulher. Género é 0 que a pessoa sente no interior e ndo o
que é o exterior. Imagino que seja mais ou Menos isso.

D (2) Género para mim € uma construcao social. Simone de Beauvoir fala né
gue ndo se nasce mulher, torna-se mulher e para mim isso vale para todos
0s outros lados, que sdo construidos socialmente, ndo sé género, como
também raca. [...] Mas essa definicdo engloba nem um pouquinho que de fato
€ género, j& que sdo construcdes que séo evoluidas socialmente de ano em
ano. Entdo, em algum momento, vocé possa identificar de uma forma em
outro, ndo. E é por isso que eu defendo muito a discussdo de ndo binariedade,
eu me identifico como néo binario, mas eu evito falar sobre isso com as outras
pessoas, porque eu sei que ainda tem muito preconceito em cima disso,
entdo me proponho me abster desses comentarios, porque eu ndo tenho
saude mental suficiente para isso. [...]. Eu sou uma crianca que me
identifiquei como LGBT desde muito cedo, entdo eu sofri bastante com isso.
Entdo, assim, género para mim, € uma construcdo social que sempre vai se
desenvolver com o tempo.
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E (1) Género depende, eu trabalho muito com a identidade. Identidade do
qgual a pessoa vai me informar o que ela é, em termos gerais seria isso.
Porque € género, mas género é identidade, género é bioldgico, a mulher é
género. Entdo fui entender em termos gerais, para que eu possa explicar de
onde eu venho, eu explico com uma identidade, como a pessoa se identifica.
N&o é pelo biolégico, mas como ela se sente, como ser humano, sujeito.

E (1) Antes dos meus estudos, eu considerava homem e mulher, género
partindo do principio da biblia, porque eu tenho essa formacéo religiosa. Para
mim foi uma dificuldade muito grande separar esses dois lados.

Na resposta dada por D (1) temos a representacao de género vista a partir do
senso comum, mesmo relatando que género é algo social, ou seja, estabelecido de
acordo com o “seu sentir” de como se vé enquanto sujeito, desconsiderando a questéo
biologizante, como mostra no discurso “Género é o que a pessoa sente.
Independente do corpo que ela tem”, afirmacao esta presente no seguinte discurso
“Se eu sinto que eu sou um homem, eu sou um homem, no meu caso, estando
em um corpo de mulher”.

Ja D (2) ressalta uma construcao acerca do que seja género de maneira mais
cientifica, percebo que no seu discurso ha um conhecimento académico, pois afirma
que “género é uma construgao social” e para validar sua resposta cita o trecho da
autora Simone de Beauvoir “que ndo se nasce mulher, torna-se mulher e para mim
isso vale para todos os outros lados” e ainda continua seu discurso “[...] Mas essa
definicdo engloba nem um pouquinho que de fato é género, jA que sao
construgoes que sao evoluidas socialmente de ano em ano.” Ainda no discurso
do D (2) outras categorias acerca das questbes de género séo evidenciadas como a
nao binariedade, “eu me identifico como nao binario, [...]. Eu sou uma crianga
gue me identifiquei como LGBT desde muito cedo, entdo eu sofri bastante com
isso”.

No discurso do E (1) apresenta género como identidade, e afirma que “Porque
€ género? Mas género é identidade? Género é biologico? A mulher é género?
Entéo fui entender em termos gerais, para que eu possa explicar de onde eu
venho, eu explico com uma identidade, como a pessoa se identifica. Nao é pelo
biol6gico, mas como ela se sente, como ser humano, sujeito”. Neste trecho da
fala de E (1) é percebivel a afirmacédo de que género, esta em consonancia com o que
Scott (2002) ensina-nos, “0 género € uma categoria historicamente determinada que
ndo apenas se constrdi sobre a diferenca de sexos, mas, sobretudo, uma categoria
que serve para “dar sentido” a esta diferenca.” E Grossi (1998, p. 5) complementa o

exposto por Scott (2002) ao discorrer que:
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Concordo com essas definicdes e penso que, em linhas gerais, género é uma
categoria usada para pensar as rela¢cdes sociais que envolvem homens e
mulheres, relagcdes historicamente determinadas e expressas pelos
diferentes discursos sociais sobre a diferenca sexual. Género serve, portanto,
para determinar tudo que é social, cultural e historicamente determinado. No
entanto, como veremos, nenhum individuo existe sem rela¢des sociais, isto
desde que se nasce. Portanto, sempre que estamos referindo-nos ao sexo,
ja estamos agindo de acordo com o género associado ao sexo daquele
individuo com o qual estamos interagindo.

Ainda no discurso de E (1) temos fatores negativos apresentados
explicitamente no discurso “Antes dos meus estudos, eu considerava homem e
mulher, género partindo do principio da biblia, porque eu tenho essa formacao
religiosa”, no tocante a desconstrucdo social acerca da tematica género, das
relacdes sociais e religiosas, e ainda a questdo biologizante, pois ha no discurso a
afirmacdo implicita que o preconceito ndo esta restrito a esfera da vida privada, mas
nas instituicées sociais como a igreja, que produzem e reproduzem as desigualdades,
expressando a seguinte afirmagéo “género partindo do principio da biblia. Para
mim foi uma dificuldade muito grande separar esses dois lados”.

Ja com E (2), temos inicialmente uma resisténcia aparente em responder a

guestao acerca do que seja género, segue sua fala

E (2) E vou ser sincera em dizer, tenho muito o que aprender, inclusive vejo
dentro de sala de aula essa necessidade de aprendizagem para tal
discussdo, tanto com a crianca que ela ja esta percebendo né, todo esse
movimento tem sim essa necessidade de abordar com a crianga, mas
também vejo que ha tabus, muitos tabus, dependendo da situacéo vocé tem
gue ter cautela como falar e com quem falar, ha o tabu dentro da escola.

E(2) Ah sim, pessoalmente ah género para mim ah é respeito, € respeito
muito, inclusive como mae, eu ja converso com meus filhos desde pequenos
né, que ha, numa linguagem bem simples ah que ha pessoas que nascem
com determinados géneros, porém elas ao longo do tempo né elas
demonstram né, elas nasceram com aquele género mas elas demonstram ah
opcédo por um outro género né.

No discurso de E (2) temos inicialmente o envolvimento objetivo com a questao
proposta usando pronome demonstrativo “essa”’ e declarando a necessidade de
trabalhar tais questdes na escola, contudo, E (2) entra em conflito com o inicio de sua
fala e reforca, que é preciso “ter cautela” na escola em relacdo as questbes de
género. Em seguida E (2) discorre que género € uma condicdo social dada
circunstancia que “ha pessoas que nascem com determinados géneros, porém

elas ao longo do tempo né elas, demonstram, elas nasceram com aquele género,
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mas elas demonstram a opcdo por um outro género né”. Neste sentido, Grossi
(1998, p. 6) nos explica que “Na verdade, em todas as sociedades do planeta, o
género esta sendo, todo o tempo, ressignificado pelas interacbes concretas entre
individuos do sexo masculino e feminino. Por isso, diz-se que o género € mutavel.”

Compreendo em D (1) e D (2) as (re) existéncias e suas diferentes formas de
lidar com as opressfes socioculturais sobre a representacdo de género, dadas suas
vivéncias, tendo em vista que, no discurso de D (2) fica explicito a questdo do
preconceito desde tenra idade. Nestes enxertos € preciso considerar ainda o que seja
a Representacdo social, ja que ambos afirmam que género € uma construcao social.

O que é consenso entre os discursos é o fato que género é uma construcao
social e que podem assumir 0os mais diversos papéis na sociedade, mesmo
considerando a questdo do preconceito. Considerando o “ndo dito” (AD), vemos na
fala de D (1) “Imagino que seja mais ou menos iss0”, e ao final permanecendo em
siléncio, aguardando a proxima pergunta, deixando no ar um hiato de algo que queria
dizer, mas néo disse. Para nos ajudar compreender este siléncio e o que nao foi dito
recorro aos estudos de Orlandi (1996) assim, para a autora o termo incompletude deve
ser visto, ndo como algo que nao é inteiro, mas como “algo que nao se fecha” (Orlandi,
1996, p. Il), considerando o dizer como algo aberto, ou seja, que o sentido esta sempre
em curso. Enquanto D (2) explicita com dor qudo triste foi sua infancia por ja se auto
identificar LGBTQIAPN+ e demonstra envolvimento objetivo com a questao proposta
usando o verbo “ser” conjugado em primeira pessoa no presente do indicativo “sou”,
na frase “Eu sou uma crianga que me identifiquei como LGBT desde muito cedo,”
e de novo, “entao eu sofri bastante com isso” nos revelando neste discurso, as
mais diversas violéncias, como por exemplo socioecondmicas; que interferem no
processo de rompimento do desenvolvimento do publico LGBTQIAPN+ em e na
sociedade.

Nesta linha de construcdo ao analisar o discurso apresentado o estudo de
Arruda (2002) acerca da representacao social, nos ajuda a compreender os discursos
apresentados aqui, principalmente quando o D (2) explicita em seu discurso o
seguinte: “ja que sao construgoes que sao evoluidas socialmente de ano em ano.

Entao, em algum momento, vocé possa identificar de uma forma em outro, nao”.

A representacdo social seria uma forma de conhecer tipica dessas
sociedades, cuja velocidade vertiginosa da informagdo obriga a um
processamento constante do novo, que ndo abre espaco nem tempo para a
cristalizacdo de tradi¢Bes, processamento que se esteia no olhar de quem vé.
A representagdo social, portanto, ndo é uma cépia nem um reflexo, uma
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imagem fotogréafica da realidade: é uma traduc¢éo, uma versao desta. Ela esta
em transformaco como o objeto que tenta elaborar. E dindmica, moével. Ao
mesmo tempo, diante da enorme massa de traduc¢des que executamos
continuamente, constituimos uma sociedade de sabios amadores (Moscovici,
1961), na qual o importante é falar do que todo o mundo fala, uma vez que a
comunicacao é berco e desaguadouro das representacdes. Isto indica que o
sujeito do conhecimento é um sujeito ativo e criativo, e ndo uma tabula rasa
gue recebe passivamente o que o mundo lhe oferece, como se a diviséria

entre ele e a realidade fosse um corte bem tragado (Arruda, 2002, p.134).

Para analisar as entrevistas de D (1), D (2), P (1) e P (2) acerca da visao social
de género, a seguinte pergunta lhes foi feita: Qual sua visdo de género dentro da

estrutura social? E as repostas séo:

D (1) continua sendo, até hoje, o patriarcado. As vezes eu falo que a mulher
s6 por ter Utero ela ja é rebaixada a coisas que ela faz melhor do que homens
héteros cis. E eu vejo poucos aqui na universidade. Se tem, eles se
escondem, SA0 poucos que eu vejo que sao visiveis, Nndo se mostram mesmo
gays. Mulheres lésbicas, tem um na minha sala que eu olho e falo “ué”, ela é
toda diferente. Eu acho que as pessoas estédo tentando esconder o género,
tentando que esconder essa sexualidade para por causa do padrdo, por
causa do patriarcado.

D (2) A gente percebe que o género dentro da nossa sociedade é muito
importante [...] inclusive, isso é perceptivel mesmo dentro do nosso mundo
trans onde homens trans possuem uma maior representatividade que
mulheres trans dentro do mercado de trabalho. Entdo, para mim, género tem
um peso grande dentro da nossa sociedade, por conta disso.

E (1) Pra mim género dentro dessa sociedade € uma situagdo muito delicada,
porque ainda € levado para o biolégico, né? Que pela estrutura social ainda
€ um campo a ser labutado, porque é um tabu hoje devido as questbes
religiosas e principios politicos, inclusive, porque é um campo de debate que
veio a florar agora, e no campo social as pessoas sdo muito leigas pra poder
entender o que é a questdo de género e género, né? Entdo, ainda € um
campo a ser labutado.

E (2) A minha visdo, sendo bem sincera, deixo a desejar, deixo a desejar, que
eu ndo aprofundei, entdo assim, era pra cumprir mesmo as disciplinas, entdo
sou sincera, nao tenho conhecimento, entdo o que eu preciso ah é no
momento eu busco a informagcdo com as pessoas dentro da &rea que
conhecem, dentro desse quesito sou, pausa leiga vamos dizer assim.

Diante das respostas acima, é possivel observar que as (0s) discentes
concordam que a questdo de género na estrutura social é transpassada pela raiz do
patriarcado, isso esta marcado linguisticamente no uso das falas e palavras de D (1)
“continua sendo, até hoje, o patriarcado. As vezes eu falo que a mulher s6 por
ter Utero ela ja é rebaixada a coisas que ela faz melhor do que homens héteros
cis”. Enquanto D (2) “A gente percebe que o género dentro da nossa sociedade
€ muito importante [...] inclusive, isso é perceptivel mesmo dentro do nosso

mundo trans onde homens trans possuem uma maior representatividade que
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mulheres trans dentro do mercado de trabalho”. Nestes enxertos fica claro o
sexismo mesmo entre o publico LGBTQIAPN+.

A sociedade como um todo € patriarcal, e neste sistema, 0s homens possuem
privilégios sobre todas as demais categorias de género, principalmente no que se
refere a escolha das profissées. As mulheres e a comunidade LGBTQIAPN+ sé&o
submetidos aos homens tanto na esfera publica quanto privada. Assim sendo,
prevalece o direito patriarcal dos homens, tornando-se o suporte estrutural de
dominagdo masculina das duas esferas em um todo social. Por conseguinte,

entendemos:

[..] género é aqui, entendido como muito mais vasto que o patriarcado, na
medida em que neste as rela¢des sdo hierarquizadas entre seres socialmente
desiguais, enquanto o género compreende também relagbes igualitérias.
Desta forma, o patriarcado € um caso especifico de relagbes de género.
(Saffioti, 2004, p.30).

Ja nos discursos de E (1) e E (2) encontro a fala sobre a questéo das pessoas
leigas, sendo que E (1) se refere a parte da sociedade como “ainda € um campo a
ser labutado, porque é um tabu hoje devido as questdes religiosas e principios
politicos, inclusive, porque € um campo de debate que veio a florar agora, e no
campo social as pessoas sdo muito leigas pra poder entender o que € a questao
de género”. Enquanto E (2) refere-se a si mesma no tocante as questdes de género
na sociedade “eu busco a informagao com as pessoas dentro da area que
conhecem, dentro desse quesito sou (pausa) leiga vamos dizer assim”. Quanto

ao sentido de leigo temos a seguinte definicdo nos estudos de Almeida (2015, p. 254):

O termo ‘leigo’ tem sido usado nos mais diversos sentidos. Quem o usa,
porém, geralmente o faz como se o significado que ele lhe atribui fosse Unico
e universal. Observa-se esse fato tanto nas falas corriqueiras como em
contextos mais especificos, como o eclesial, ou ainda mais restritos, como o
meio académico. O desafio é este: 0 que se diz quando se diz ‘leigo’? A
resposta é clara: dizem-se tantas e tdo diferentes coisas... que o desafio
continua. E, para descrevé-lo, se usam termos e expressdes ao desalcance
da maioria: ‘polissemia’, ‘polivaléncia seméantica’, ‘pluralidade de
significados’. Como em tantas questdes, o caminho da histéria parece o mais
indicado para se obter e lancar alguma luz neste emaranhado semantico. As
palavras, alids, ndo tém um sentido em si, absoluto e imutavel. O significado
de uma palavra é seu uso na sentenca.l Além disso, seu sentido é sempre
socialmente e historicamente situado. Dai a necessidade de conhecer os
contextos histéricos e sociais em que atores diversos, em posi¢des, sob
inUmeros aspectos, diferentes, se relacionam e se relacionam com a
realidade, para poder captar as compreensdes que tém de si, dos outros e
das coisas que exprimem na linguagem.
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Outra questao evidente na fala de D (1) quanto a estrutura social e género é o
“medo” quando relata: “E eu vejo poucos aqui na universidade. Se tem, eles se
escondem, sS40 poucos que eu vejo que sao visiveis, ndo se mostram mesmo
gays. Eu acho que as pessoas estao tentando esconder o género, tentando que
esconder essa sexualidade para por causa do padrdo, por causa do
patriarcado”, para o autor Miskolci (2018, p. 6) este medo se explica pela questao

moral, implicita na sociedade, de modo que

Nesse campo discursivo de acdo fundado no medo e performado como
cruzada moral contra a chamada ‘ideologia de género’, a politica
compreendida como didlogo agonistico — o contraste de perspectivas
divergentes, mas com fins comuns — se transmuta em uma guerra que s6
pode terminar com a eliminagdo do adversario compreendido como inimigo,
no caso, uma espécie de doutrina enganosa a ameacar a familia brasileira.

Ainda no discurso de D (1) a mesma apresenta uma figura publica para justificar
as acoes preconceituosas e que refletem o medo no espaco escolar, assim a fala

segue:

D (1) Na escola que eu trabalhei o pessoal é da bancada de evangélicos. Eles
sempre pregam o que € fila de menina e fila de menino, é isso, coisa de
menina, isso é de menino, mais na escola, eu vejo muito isso. Agora, nas
escolas é que eu faco estagio, PIBID, é sempre a separacédo de género. O
corpo da crianca, ninguém procura entender se a crianga ja é, ja tem uma €
mudanca por dentro. Se ela se sente aquilo mesmo um género por fora ou,
como diria, Damares né? Meninas veste rosa e menino veste azul, mas
basicamente isso, até em Paranaiba.

Para E (1) a seguinte questdo: Por que com relacdo a sociedade, género era

visto mesmo, ainda € visto biologicamente, né? Homem, mulher, rosa, azul, né?

E (1) E, porque enquanto vocé fala, a primeira coisa que vem na minha
cabeca eu lembro do desgoverno, né? Aigreja, entdo assim, parece que vocé
da um branco total, e ai vocé fala assim, género social & preconceito,
entende?

No ambito dos embates em torno da “ideologia de género” apresentada no
discurso acima, a figura publica é da entdo ministra da Mulher, Familia e Direitos
Humanos do governo anterior (2019-2022). Vale aqui elucidar que Damares, se auto
apresentava como defensora da base moral do antigo governo de extrema-direita.
Neste contexto os estudos de Miskolci (2018, p. 6) ajuda a entender esse movimento

preconceituoso
O que tais grupos apresentam como perigo mefistotélico a ser evitado ou,

pior, combatido? A julgar pelas mensagens que circulam nas redes sociais,2
nos cartazes de protesto nas camaras legislativas a época das discussdes
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dos planos de educacdo ou mesmo contra a presenca de Butler no Brasil no
final de 2017, seriam ideias concatenadas no conceito de género, o qual
efetivamente abre condi¢cdes discursivas para demandar igualdade de
direitos a pessoas que permanecem no limbo da cidadania por seu género
ou sua orientagéo sexual (Miskolci, 2018, p. 06).

Para conhecer o discurso de discentes e egressos a respeito da compreensao
deles sobre a formacé&o do conceito de género, pedimos para responderem a questao:
Como vocé entende a formacdo do conceito de género dentro da historia
contemporanea? N&ao s6 o género biolégico, menino e menina, mas conceitos

mais amplos, como vocé acha que chegamos até aqui?

D (1) Sempre existiu essa forma de género, essa mudanca que tao discutido,
de ndo aceitar os padrdes. Mas eu acho que a midia, teve um papel muito
grande, principalmente esse momento para ca. E as lutas, né? Os manifestos
sempre foram muito importantes para essa visibilidade dessa formacédo que
a gente tem hoje.

D (2) Olha, por incrivel que pareca, ndo. Nao cheguei de fato a pesquisar
sobre isso, porque eu estou entrando agora como pesquisa de TCC em cima
do curriculo queer. Eu sei que esse conceito de género ndo é tdo antigo na
nossa sociedade, é uma coisa mais recente, principalmente também porque
€ o conceito de sexualidade também foi algo muito recente.

E(1) Eu lembro que a gente estudou um pouquinho na graduacéo, ndo dei
muito moral na época, né? Ai eu estudei um pouquinho no mestrado, assim,
bem distante, e agora eu estou voltando, né? Mas eu lembro que foi em 80,
1980 pra ca, depois do estudo da Judith Butler, né? Outros autores também.
Entre as discussdes entre o movimento feminista e o movimento
homossexual, e ai depois veio a teoria queer, que inclui todos os grupos, e ai
o Guacira Lopes Louro com a Scott, 0 que mais, a outra? Eu preciso ter mais
dominio de fala pra falar, mas eu sei que é esse de 80 pra ca que foi esse
fortalecimento. Em 2002 foi o primeiro artigo LGBT que teve no Brasil. Agora
o nome do autor eu ndo lembro.

E(2) Olha, eu ndo consigo assim dizer precisamente, dentro de um contexto
histérico a buscar € conceitos, a buscar autores né, eu ndo consigo
mencionar, a Unica coisa que eu sei € que houve muitas lutas né, pra si,
adquirir esses direitos né que ainda a uma luta muito longa pela frente né,
inclusive no governo anterior, dentro da escola, dentro mesmo de grupos
familiares né isso foi bem exacerbado essa discriminacdo, mas o que eu
penso é o seguinte, deve sim ser trabalhado tanto nés quanto pedagogos,
nés devemos buscar conhecimento, a prépria politica dentro escola, oferecer
também isso néo é trabalhado dentro do curriculo né.

Nota-se, a partir do trecho da entrevista da D (1) sua fala nos permite entender
gue ha uma forga reguladora da sociedade em relacéo a questédo da diversidade, pois
o trecho “de nao aceitar os padrées”, D (1), faz uso do verbo “aceitar” ou seja, fica
implicito nesta fala que o os padrdes, em relacdo a diversidade é um fazer que requer

uma interacdo para além das discussbes académicas, €é preciso romper com
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paradigmas sociais, valores e crengas em que ela, D (1), mesmo acredita, como ja
mencionado em sua fala no inicio desta entrevista. Em seguida no trecho exposto D
(1) faz uso de uma frase afirmativa, “Mas eu acho que a midia, teve um papel muito
grande, principalmente esse momento para ca. E as lutas, né?” A conjuncao
coordenativa adversativa, “mas” torna possivel afirmar que o “sujeito que fala”
encontra-se implicito em todo discurso. Neste trecho € perceptivel para a Analise do
Discurso que o ato de linguagem é um ato de comunicacdo, e este mostra a
possibilidade de agir por meio da linguagem, pois dizer € transmitir ao “outro” (aqui
representado pela figura da midia e todos envolvidos no movimento de luta)
informacbes sobre o objeto do qual se fala e, também, €& tentar agir sobre o
interlocutor, sendo uma forma e um meio de acéo, para fazé-lo reagir. Assim, o dizer
da discente passa a ter um sentido de “fazer” e “agir’ diante da questao apresentada
inicialmente, mesmo que de maneira implicita.

No trecho da entrevista realizada com D (1), fica subentendido que a industria
midiatica passa a “se preocupar” pelos individuos que sédo “marginalizados” por suas
“convicgdes e orientagdes” de vida que foge ao que podemos denominar “normal” e
que buscam, portanto, parecer “normais”, pois, a imagem mostrada na propaganda
utilizada por D (1), para conceituar diversidade, trata-se de movimentos sociais
preocupados com as questdes de género, como no trecho que se segue: “Os
manifestos sempre foram muito importantes para essa visibilidade dessa
formagcao que a gente tem hoje”, por meio da Andlise do Discurso pode-se
compreender a verdadeira fungcdo da propaganda em si, ou seja, determinar,
formulando hipéteses, por meio do interdiscurso, através da constituicdo de uma
formacéao discursiva. Essas competéncias, que podem ser mais ou menos comuns a
enunciador e a enunciatario, leva-nos a acreditar que quanto menor for o espaco de
ndo conhecimento entre ambos, melhor se darda a percepcdo dos enunciados
produzidos (Fiorin, 2002, p. 33).

Com o D (2), essa declaracéo reforca o implicito pressuposto de que a questao
de género é “importante”, necessario, mas na pratica a compreensao tedrica e
fundamentais para tais questfes se torna dificil em realiza-lo, por falta de preparo por
parte dos académicos, quando em sua fala assume o seguinte discurso: “Olha, por
incrivel que pareca, ndo. Nao cheguei de fato a pesquisar sobre isso, porque eu
estou entrando agora como pesquisa de TCC em cima do curriculo queer. ” A

conjungao coordenativa alternativa “olha” expressa a ideia de alternancia ou escolha,
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indicando fatos que se realizam separadamente. Logo a seguir aparecem 0s verbos
‘estar” e “entrar” marcando o percurso semantico das acdes nao realizadas e as
necessarias a realizacdo da construcéo de conhecimento, algo que este julga em sua
fala ser relevante na sua trajetoria na universidade.

Na resposta dada por E (1), evidenciamos caracterizado como um discurso
explicito baseado em evidencias acerca do periodo em que as discussdes de género
comecaram a ser debatidas, contudo temos a conjuncdo adversativa, “mas” o que
explicita ideias contrarias no mesmo discurso. Ainda em seu discurso a E (1)
representa de maneira positiva a escolha a partir da fala: “Mas eu lembro que foi em
80, 1980 pra ca, depois do estudo da Judith Butler”, temos a conjuncédo adversativa
‘mas” o que explicita ideias contrarias no mesmo discurso. Outro fato relevante que
este discurso nos traz é o nome da estudiosa Judith Buther, estd que sofreu
perseguicado em sua visita ao Brasil em 2017 como nos revela Miskolci (2018, p. 1)

A perseguicéo a filosofa Judith Butler em sua visita ao Brasil no final de 2017
revelou o poder do fantasma da chamada ‘ideologia de género’, um espectro
gue serve de eixo articulador de diferentes grupos de interesse que lutam
contra o avango dos direitos sexuais e reprodutivos.

Ainda em seu discurso a E (1) representa de maneira positiva a escolha por
continuar seus estudos e pesquisas sobre a tematica, expressa no seguinte discurso:
“Eu preciso ter mais dominio de fala para falar, mas eu sei que € esse de 80 para
ca que foi esse fortalecimento”. Neste mesmo sentido, E (2) apresenta em seu
discurso a necessidade de formacéao especifica para pedagogos trabalharem com as
guestBes de género, na escola, e ainda politicas publicas curriculares que promovam
0 ensino, rompendo com os paradigmas existentes, “mas o que eu penso € o
seguinte, deve sim ser trabalhado tanto n6s quanto pedagogos, nés devemos
buscar conhecimento, a propria politica dentro escola, oferecer também isso
ndo é trabalhado dentro do curriculo né”.

Neste ponto destaco que o PP do Curso de pedagogia da UEMS/Paranaiba ao
longo dos anos de sua criagdo em 2011 foi evoluindo, sim, evoluindo no que tange as
guestdes de género, tendo em vista, se abancarmos o PP de 2013 e 0 2021 veremos
gue foi criada uma disciplina especifica para as discussfes, dialogos, estudos e
pesquisas sobre género, e ao analisar as entrevistas € notavel o quao esta disciplina

impactou na formacéo de professores no Curso de Pedagogia UEMS/Paranaiba.
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Neste entendimento, Macenhan, Martinez e Tozetto (2019, p. 172) nos

esclarece que:

A construgdo da realidade é uma questdao que envolve varias areas do
conhecimento cientifico, a filosofia, a linguistica, a psicanalise, a sociologia e
a antropologia. Um debate importante sobre como o sujeito constréi a
realidade foi realizado sob a perspectiva da sociologia do conhecimento de
Schutz (1962) e sistematizada por Berger e Luckmann (1978), os quais
afirmam que é na socializa¢éo primaria que o primeiro mundo é formado para
construir e compreender a realidade.

Por este mesmo prisma, Bourdieu (2004, p. 156) compreende que sociologia
deve incluir a “percepgao do mundo social”’, ou seja, € importante a constituicdo das
visdes de mundo, que também colaboram para a elaborac&o do conhecimento. Assim
sendo, a formacéo da constituicdo e a maneira de agir do sujeito no campo a que
pertence € o0 que vai possibilitar a sua concep¢do do mundo que o atém. Neste
sentido, toda a realidade € estabelecida a partir das suas disposi¢des internalizadas
no inconsciente para atribuir estados de consciéncia de representacao do real.

Diante das analises acima, € possivel observar que ambos concordam que 0
curriculo diferenciado!’ para o curso de Pedagogia da UEMS/Paranaiba-MS é
importante e necessario no contexto da formacéo de professores.

No tocante a diversidade e género na sociedade sul-mato-grossense e na
UEMS, as questfes apresentadas a D (1) foram as seguintes, mesmo tais questdes
nao estando no roteiro de entrevista, contudo o dialogo aconteceu e as indagacoes se
fizeram pertinentes: No estado de Mato Grosso do Sul, como € que vocé acha que
isso se d&?

D (1). No estado de Mato Grosso do Sul, o agro, vamos dizer assim, a questao
de género ainda vejo muito escondido.

Preconceito ainda é muito grande, entdo assim, muita gente prefere ficar na
sua, ndo se mostrar o que é de verdade. Porque a palavra que resume a
classe LGBTQIA+ é o medo, principalmente no governo passado que todo
mundo tinha medo, medo de ser aquilo que verdadeiramente é.

E na universidade, vocé acha que a gente tem uma op¢édo melhor para
fazer esse acolhimento? Ou vocé ainda acha que mesmo ainda dentro da

universidade, a gente se sente inferiorizado que vocé coloca?

17 Entenda diferenciado neste contexto, pois ja apresentamos as diferentes mudancas nas disciplinas
do Curso de Pedagogia, para atender as necessidades acerca das discussfes sobre Género e
Diversidade.
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D (1) [..] existe muita exclusdo sim, por ser gay, por ser léshica. Por isso que
a gente tem um grupo formado por um amigo gay, uma lésbica, a gente se
une, porque as vezes o outro nem se reline, nem conversa com a gente para
compreender.

Entdo, pode-se entender que o preconceito que esses individuos tém em
relacdo ao grupo LBTQIAPN+ €& em razdo de qué? Falta de informacéo,
preconceito, o que vocé acha?

D (1) O pessoal segue conceitos biblicos, eu falo isso, eu principalmente no
Brasil. Eles leem a Biblia e interpretam da forma que eles querem, sendo que
relagbes entre homens, entre mulheres, existem desde muitos anos atras.
N&o fala sobre o gay, o LGBTQIA+ e a mais na Biblia, mas as pessoas elas
alimentam a informacé&o da forma que elas querem. Eu acho que essa parte
de preconceito € muito biblico, porque o Brasil € muito catélico né.

Entdo vocé acha que esse pessoal dentro da sala, isso tudo, é por conta
da questao dareligido? Mesmo estando inserido na universidade?

D (1) Questéo religiosa, a questdo de falta de informacdo. Sim, mesmo
estando inserido na universidade. Porque eu vi esse ano um certo
preconceito em relacdo ao professor nosso, abertamente gay. E aluna
simplesmente bateu de frete com ele diversas vezes, sendo que ela néo fazia
isso com outros professores. Ndo dava para entender o porqué. Sé poderia
ser pelo fato dele ser gay, pois ndo tem como, ndo tem explicacdo, ele ndo
fez nada demais, ele é novo, foi transferido, ele € novo em Paranaiba.

Nota-se, a partir dos trechos da entrevista de D (1) exposta, que sua fala nos
permite entender que ha uma for¢ca reguladora e classificatoria dos sujeitos na
sociedade sul-mato-grossense em relacdo a questdo da diversidade e género. Neste
trecho é perceptivel que na sociedade real, os agentes classificam os demais agentes
e a si mesmos por meio de “...] estratégias simbolicas de apresentacdo e
representacdo de si que se opdem as classificacfes e as representacdes (deles
mesmos) que os outros lhes impdem” (Bourdieu, 1996, p. 115) e tal afirmacgéo vem ao
encontro da fala de D (1) ao dizer que: “No estado de Mato Grosso do Sul, o agro,
vamos dizer assim, a questdo de género ainda vejo muito escondido.
Preconceito ainda é muito grande, entdo assim, muita gente prefere ficar na sua,
ndo se mostrar o que é de verdade”. E claro neste trecho a soberania de uma classe
elitista presente nas representagbes sociais como o “Agro”. E sua fala ainda nos
remete a categoria de medo ja anteriormente apresentada nesta analise ao relatar que
“[..] existe muita exclusdo sim, por ser gay, por ser lésbica. Por isso que a gente
tem um grupo formado por um amigo gay, uma lésbica, a gente se une, porque

as vezes 0 outro nem se reline, nem conversa com a gente para compreender”.
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Todo exposto no paréagrafo anterior leva a esta tese de que, ha uma forga critica
gue € impulsionada pelo curriculo para a conscientizacao da auséncia, ainda que nao
suficiente para mudar, de maneira imediata, a situacdo nas escolas. Mas ha essa
forca.

A luz dessas representagdes que os agentes possuem das “divisdbes da
realidade” cooperam para a “realidade das divisdes”, visto que o poder de dispor um
individuo, ou um dado grupo social, por meio de uma imagem aprovada pela cultura
popular como raca, etnia, familia, religido, género, classe, desvela a capacidade de
conferir significagdes (Bourdieu, 1996). Isso denota que as representacdes |...]
podem contribuir para produzir o que aparentemente elas descrevem ou designam,
ou seja, a realidade objetiva” (Bourdieu, 1996, p. 107). E arealidade e a representacéo
apresentada na fala de D (1) quanto a religido e suas significacbes, se tornam
pertinentes diante dos esclarecimentos de Bourdieu (1996), pois D (1) nos revela que
“O pessoal segue conceitos biblicos [...]. Eles leem a Biblia e interpretam da
forma que eles querem, sendo que relacdes entre homens, entre mulheres [..]
N&o fala sobre o gay, o LGBTQIA+ e a mais na Biblia, mas as pessoas elas
alimentam a informagéo da forma que elas querem”.

Para as autoras Macenhan, Martinez e Tozetto (2019, p. 173) ao ilustrar os
estudos de Bourdieu (1983) nos ajuda a compreende que:

Nesse contexto, a relacdo individuo e sociedade sdo analisadas como uma
espécie de histéria materializada e objetivada nas instituicdes sociais, bem
como a histéria é incorporada pelo agente social como sistema de
disposicdes para perceber, pensar, agir e construir uma representagdo sobre
dado objeto (Bourdieu, 1983), tendo como referéncia sua posi¢cdo no espaco
social ao qual pertence.

Tais contribuigdes ainda nos permite evidenciar no discurso linguistico de D (1)
“‘Questao religiosa, a questdo de falta de informagdo. Sim, mesmo estando
inserido na universidade. Porque eu vi esse ano um certo preconceito em
relacdo ao professor nosso, abertamente gay”. Para as autoras Macenhan,
Martinez e Tozetto (2019, p. 173), nos estudos de Bourdieu (1983) ressalvam que tais
atitudes preconceituosas ocorrem pois, as estruturas e praticas sociais reproduzem

esses comportamentos:

Desse modo, encontram-se entrelacadas a estrutura, a pratica e a
representacéo social, pois ambas ocorrem dentro de um sistema de posi¢cdes
sociais, ou seja, o0 campo (Bourdieu, 1983). Desse modo, as representacdes
materializam-se a partir das préticas sociais realizadas nas instituicdes.
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A imposicao das normas patriarcais e heterossexuais nos faz induzir que toda
pessoa que fuja dessa “normatizagao” néo exista em consonancia com sua identidade
de género e orientacdo sexual, para além de entrar em atrito com o que é tido
socialmente por aceitavel ou esperado.

Por isso, cada falante, por meio do falar que vem de si e que o retoma
determina-se como sujeito em relacdo ao outro e aos outros. Qual habilidade do
locutor se impor como sujeito € o que chamamos de subjetividade, ou seja, ela nada
mais é que a revelagdo no “ser” de uma caracteristica fundamental da linguagem.
Assim sendo, partimos da pressuposicdo de que empregar o verbo “ser’” pode
considerar uma habil maneira de sugerir 0 que se pensa sem termos que nos
responsabilizar por isso, tendo em vista que tal verbo poderia estar presente na cena
enunciativa ndo somente para introduzir o discurso de um terceiro, uma vez que 0
discurso é uma questéo de escolha do sujeito para produzir um efeito almejado.

Para conhecer o discurso dos discentes a respeito da formacdo académica,
disciplinas e curriculo, pedimos para responderem as seguintes questoes, e a ressalva
aqui € a mesma feita anteriormente, ou seja, algumas questdes ndo estdo no Roteiro
de Entrevista, todavia com o decorrer do dialogo as mesmas se fizeram pertinentes.
Para D (1): Com relacdo a Formacdo académica, dentro da sua formacdao
académica, teve alguma disciplina especifica que trabalhava a tematica de
género? D (1) responde: “Ainda ndo, acho que esta entrando agora no curriculo.
Na matéria de curriculo com a professora Lucélia, a gente vai trabalhar
especificamente e falar sobre género”.

JaparaD (2), E(1) e E (2). Quando na sua formacéo académica se falou

em género?

D (2) No terceiro ano a gente teve matérias relacionadas ao curriculo, que foi
guando me foi apresentado o curriculo queer, o curriculo negro e o curriculo
feminista. [...] e dentro desse quesito do curriculo queer que a gente trabalhou
bastante em questdo de género, inclusive, meu pré-projeto foi em cima de
género, numa personagem midiatica de uma producéo brasileira, como uma
travesti. Entdo, para mim, desde o terceiro ano, eu tenho essa representacao
de género e no quarto ano tem uma de umas matérias relacionadas a
diversidade, entéo.

E (1) Havia e ndo havia. Havia, trabalhou, mas trabalhou muito superficial.
Entdo, falou, mas ndo falou tdo claramente, porque eu tinha, lembro disso,
pra aprofundar e pra se identificar. E tinha uma disciplina no quarto,
diversidade. Todas, a professora trabalhou mais de género, género e questéo
racial
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E (2) Havia sim, mas como eu mencionei devido a rotina, trabalho, casa, na
época eu ndo tinha filho, trabalhava e participava de dois projetos violéncia e
participava também do projeto dentro da teoria histérico critica, trabalho e a
faculdade ao mesmo tempo, casa, no mesmo periodo eu casei entdo assim,
foi uma rotina bem, era bem seletivo, todo meu estudo eu direcionava para a
teoria histérico critica eu tinha que cumprir né, mas sim eu cheguei a ter a
disciplina sim.

No tocante ao periodo em que a tematica género € especificamente trabalhada,
os entrevistados concordam que a disciplina especifica de Género sera no quarto ano,
porém deixam claro o posicionamento da Prof 2 Lucélia, que trata das questdes de
género ja na Disciplina de Curriculo. D (2) pontua o quao este trabalho favoreceu a
ampliacdo de seu conhecimento acerca da tematica género, pois ao relatar que: “teve
matérias ao curriculo, que foi quando me foi apresentado o curriculo queer, o
curriculo negro e o curriculo feminista. [...] e dentro desse quesito do curriculo
gueer que a gente trabalhou bastante em questao de género”, e D (2) demonstra
envolvimento objetivo com a questdo proposta usando a palavra “foi” flexdo do verbo
“ser” no pretérito perfeito do indicativo, declarando que “foi quando me foi
apresentado o curriculo queer, o curriculo negro e o curriculo feminista”. E ainda
afirma que “e dentro desse quesito do curriculo queer que a gente trabalhou
bastante em questdo de género”, deixando explicito nos discursos a atuacéo
positiva da Prof? Lucélia no que diz respeito a preparacéo, formacéo e pratica por
parte dos discentes frente aos desafios das discussbes e acdes acerca da tematica
género. Quanto aos E (1) e (2) fica explicito que cada um teve uma percepcao
diferente quanto ao aproveitamento da disciplina, pois E (1) afirma “mas trabalhou
muito superficial. Falou, mas nao falou tdo claramente, porque eu tinha, lembro
disso, pra aprofundar e pra se identificar. E tinha uma disciplina no quarto,
diversidade. Todas, a professora trabalhou mais de género, género e questao
racial” E (1) faz uso de uma frase afirmativa negativa e de intensidade “né&o falou téo
claramente”, ou seja, “existe” “é real” em seguida a conjungdo coordenativa
adversativa, “mas” torna-se possivel afirmar que o “sujeito que fala” encontra-se
implicito em todo discurso. Para E (2) a disciplina e as discussdes sobre a tematica
género fica explicito que era mais para cumprir a disciplina sem se envolver ou
aprofundar nas questdes trabalhadas, “mas sim eu cheguei a ter a disciplina sim”.
Tendo em vista que se envolvia em outros projetos “e participava de dois projetos
violéncia e participava também do projeto dentro da teoria histérico critica,

trabalho e afaculdade ao mesmo tempo”. Neste trecho da entrevista vemos que as
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vezes sdo outros motivos que distanciam os futuros professores do aprendizado
acerca da tematica género, e isto ira refletir em sua pratica escolar, como nao saber
lidar com situacbes que necessitem um conhecimento mais profundo das questdes

postas, ja que tais questdes sdo sociais e culturais. Neste sentido Barros (2005, p 130)

Para além dos sujeitos e agéncias que produzem a cultura, estudam-se 0s
meios através dos quais esta se produz e se transmite: as praticas e o0s
processos. Por fim, a ‘matéria-prima’ cultural propriamente dita (os padrbes
gue estao por tras dos objetos culturais produzidos): as ‘visbes de mundo’, os
sistemas de valores, 0s sistemas normativos que constrangem os individuos,
os ‘modos de vida’ relacionados aos varios grupos sociais, as concepgoes
relativas a estes varios grupos sociais, as ideias disseminadas através de
correntes e movimentos de diversos tipos.

Em outras disciplinas, algum professor fala sobre género ou nunca nem
tocaram nesse assunto? Entdo, responde D (1), “como eu disse, a professora
Lucélia fala bastante, ela defende bastante essa bandeira de género”.

Ela leciona qual matéria para vocé?

D (1) Ano passado era politica educacional, esse ano ela dara aula de
pesquisa em educacdao Il e de curriculo. Ela pega muito no pé disso, ela, ela
puxa essa tratativa para a gente. Até porque, além do LGBTQIA+, ela puxa
a classe das mulheres, né? Os nossos direitos, os direitos das mulheres. Eu
acho que o professor Fernando comecou a falar alguma coisa sobre isso, no
ano de educacgédo néo formal, deve ter formacéo suficiente para explicar para
os alunos, estudantes, pois certas coisas que na escola ndo pode falar,
porque ndo pode falar nem sobre sexualidade na escola mais.

D (2). Agora no quarto ano esta tendo. A gente comegou 0 primeiro semestre
com questdes racial e agora a gente vai entrar para debater questfes de
sexualidade, género.

Vemos que a participacao da Prof® Lucélia referente as questdes de género se
mostra efetiva, condizente com o discurso e a pratica diferenciada na formacéo
docente dos discentes, assim como traz o enxerto apresentado no PP (Projeto
Pedagogico do Curso de Pedagogia-UEMS/ Paranaiba)

No contexto do Curso de Pedagogia da UEMS de Paranaiba foi incluida a
disciplina ‘Educacdo e Diversidade: raca, etnia e género’, no Projeto
Pedagdégico do Curso que esta em vigor desde 2013 e, na proposta de
reformulacdo do PPC, criou-se uma disciplina especifica sobre ‘Género,
Sexualidade e Educacao’, pois entendemos que ndo poderiamos silenciar
diante dos questionamentos que “[...] o trato pedagogico da diversidade traz
para o curriculo” e para os projetos pedagdgicos conforme afirma Gomes
(2007, p.11). (UEMS, 2021).

Como vocé acha que a temética género poderia ser trabalhada dentro do

curriculo do curso universitario da pedagogia, que vocé faz?
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D (1) Eu acho que poderia ser trabalhado na parte de psicologia, nos
parametros curriculares também cabe bastante, [...] as outras matérias que
s80 mais sobre pesquisa, sobre o mundo, eu acho que deveria enquadrar sim
género em alguma parte delas. Afinal, género, etnia sdo poucos trabalhadas
e tratadas dentro do curso.

D(2) Olha, de muitas formas mesmo, porque a gente, inclusive, tem uma
matéria relacionada a educacéo indigena, que dentro dessa matéria se pode
trabalhar género. Dentro, inclusive, de matérias relacionadas a estagio.
Entdo pedagogia tinha que ter essa base de género para poder trabalhar com
0 pessoal, entdo em si, 0 meu curso inteiro poderia ser trabalhado em cima
disso.

E (1) ndo tem como estudar mil anos de estudo dentro de um ano. Mas trazer
os grandes classicos e debates, oficinas, filmes, muitos dialogos, porque isso
faz bem é acolhedor, poder ter isso no Curso de Pedagogia.

E (2) Ah! (pausa) Dabel assim eu ndo consigo agora, nesse momento falar
assim, como pode ser trabalhado, mas na universidade, eu como pedagoga
eu acredito que muitos nao esta preparado, ndo esta capacitado para essa
discussdo, ndo s6 essa discussdo, tantas outras discussées como o0
feminismo, enfim ndo esta

Diante das respostas acima, é possivel observar que ambos discentes
concordam que o curriculo € importante e necessario no contexto escolar. No entanto,
aparece em seus discursos, implicito o pressuposto que o curriculo apresentado néo
favorece, ou ndo desenvolve, no processo ensino-aprendizagem, sua efetivacéo e que
falta interacao entre as diversas disciplinas estudadas no decorrer de suas formagoes.
Isto pode ser percebido na fala de D (1): “Eu acho que poderia ser trabalhado na
parte de psicologia, nos parametros curriculares também cabe bastante, [...] as
outras matérias que sdo mais sobre pesquisa, sobre o mundo, eu acho que
deveria enquadrar sim género em alguma parte delas”. Podemos ver claramente
que D (1) entende que género ndo pode ser visto como algo “solto”, nesta fala fica
claro que tal questao precisa ser trabalhada em dialogos com outras disciplinas, ou
seja, de maneira interdisciplinar. O mesmo posicionamento vemos nos dizeres de D
(2): “inclusive, tem uma matéria relacionada a educacéo indigena, que dentro
dessa matéria se pode trabalhar género. Dentro, inclusive, de matérias
relacionadas a estagio”. Seria importante observar na fala de D (2) o que néo foi
dito, como por exemplo a sugestdo de trabalhar género em estagio, dando margem
para que o formando, enquanto agente social na escola, possa desenvolver trabalhos
junto aos estudantes que comtemplem as questdes de género. Ja nafalade E (1) o
mesmo traz alguns exemplos de metodologias ativas que poderiam serem praticas
para falar acerca da tematica género sendo, “Mas trazer os grandes classicos e

debates, oficinas, filmes, muitos diadlogos, porque isso faz bem é acolhedor,
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poder ter isso no Curso de Pedagogia”. Enquanto E (2) deixa explicito em seu
discurso ndo saber como trabalhar com tais questfes, mas afirma de maneira explicita
que o publico universitario ndo esta “preparado” para tais enfrentamentos “eu acredito
gue muitos néo esta preparado, ndo esta capacitado para essa discussao, ndo
sO essa discussdo, tantas outras discuss6es como o feminismo, enfim néo
estd”. Ou seja, temos no discurso de E (2) questdes como tdo atuais ainda vistas
como tabus e complexas frente a sociedade.

E eis que surge um conceito importante para a compreensao analitica das falas
apresentadas, surge, ou seja, determinacdo. Neste sentido, Moreira (1989, p.22)

apresenta os estudos de Apple (1982) acerca do conceito determinacao:

Apple rejeita a visdo simplista de sociedade oferecida pelo modelo base-
superestrutura, que reserva a economia o controle quase total dos aspectos
culturais. Ele insiste em que se entenda determinacdo como um complexo
conjunto de relagBes: se, em Ultima instancia, € a esfera econémica que
estabelece limites para a esfera cultural, esta Ultima, no entanto, também
pressiona a primeira. Determinagdes ndo séo, entdo, apenas decorrentes de
condicdes materiais externas: praticas e significados ideoldgicos ativamente
criados e internalizados pelos individuos constituem também importantes
elementos destas determinacfes. Apple enfatiza que cultura e ideologia tém
alguma autonomia real e que a consciéncia do homem é mais que mero
reflexo das relacdes econdémicas.

Moreira (1989) ainda afirma em seus estudos que os determinantes sociais,
intrinsecos ao curriculo, ndo pode existir para atender a classe dominante, ou seja, é

preciso que haja um consenso entre esses agentes.

Ao Estado vincula-se a nocao de hegemonia, considerada como o processo
pelo qual as camadas dominantes tentam conseguir um consenso que seja
aceito pelos demais grupos da sociedade. Tal consenso precisa ser obtido
entre nuMerosos grupos que se opdem, o que significa que tera de incorporar
interesses de grupos diferentes (Apple, 1984). Educacédo, sendo parte do
Estado, constitui importante instrumento para a obtencdo deste consenso. No
entanto, Apple (1982-c, p. 29) enfatiza que, por ser a educag¢do um aspecto
do Estado, ndo se deve entender ‘que todos os aspectos do curriculo e do
ensino sejam redutiveis aos interesses de uma classe dominante’.

Para o D (2) surgiu a seguinte questdo: O que é mais tratado segundo sua opiniao?

D (1) O que mais é tratado é sobre politica. A politica sobre os nossos direitos
que conseguimos hoje em dia. E muito raro ouvir falar dentro da sala de aula
esses direitos que a gente tem e a gente tem que as pessoas precisam saber
deles para nado ocorrer, como citado, um desacato ao professor por ele ser

gay.

Nota-se, a partir do trecho da entrevista de D (1), em que expde: “A politica

sobre 0s nossos direitos que conseguimos hoje em dia. E muito raro ouvir falar
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dentro da sala de aula esses direitos que a gente tem e a gente tem que as
pessoas precisam saber deles para ndo ocorrer, como citado, um desacato ao
professor por ele ser gay”. Sua fala nos permite entender que ha uma forca
reguladora da sociedade em relacdo a questéo da diversidade e o professor gay em
sala de aula, posto que D (1) se refere a nivel superior, assim nos cabe refletir, o quéo
as representacdes sociais da classe dominante esta presente na esfera da formacéao
desses docentes. Existiria neste sentindo um conflito? Como este aluno pode
trabalhar as questbes de género na escola se este ataca um professor em sala de
aula, por ele ser gay? Temos aqui a clara representacdo da sociedade patriarcal,
heteronormativa e homofébica.
Acerca de tais representacoes Oliveira (2018, p.70) nos esclarece que:
A cultura estaria decididamente controlada e condicionada a ser
representacdo ideolégica e espelhamento de dois outros niveis mais
decisivos e determinantes da estrutura enleada ao poder e a luta, a saber, o
econdmico e o social. Sob tal perspectiva, na analise de Chartier, o
econdmico e o cultural formam niveis parte ou pelo menos bem delimitados
na estrutura social: de um lado teriamos o econdmico que é determinante, de
outro lado o cultural; determinado e encarado como esfera das

representacdes ideoldgicas estando alojado em limites bem delimitados e por
isso mesmo claramente reconheciveis.

7

Outro aspecto apontado no enxerto da entrevista € que, atualmente a
imposicao das normas patriarcais e heterossexuais nos faz induzir que toda pessoa
que fuja a esta “normatizagado” ndo exista em consonancia com sua identidade de
género e orientacao sexual, para além de entrar em atrito com o que € tido socialmente
por aceitadvel ou esperado. Vale ressaltar que nenhum discurso se enquadra
totalmente em um Unico tipo, tampouco esta é uma definicdo estanque ou tem a
intencao de julgar os sujeitos do discurso, haja vista que, precisamos considerar 0s
fatores socios historico dos sujeitos. Por outras palavras, Macenhan, Martinez e
Tozetto (2019, p. 174) nos esclarece que:

A interpretacdo das estruturas subjetivas e objetivas permite ao pesquisador
apreender, por meio da nocao de representacao social, aguela que um grupo
qgue compartilha experiéncias possui, visto que se compreende que 0S
agentes tendem a incorporar disposicdes de atos de percepcdo e de

apreciacdo, de conhecimento e de reconhecimento, proposicdo esta que
serve de subsidio para a nogcao de compreenséo de vida.

No tocante ao curriculo escolar a questdo segue: Dentro do curriculo escolar,
na salade aula, como vocé acha que deveria ser abordada a questédo de género?

Como vocé acha que deveria ser essa abordagem?
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D (1) Essa narrativa de género também se entraria nisso. As vezes, a crianca,
sobre brinquedos, principalmente isso, brinquedo de menina e menino, nao
ensino isso, aponto que é brinquedo, ndo imponho género, 0 mesmo
acontece com a situagdo das brincadeiras. Os meninos devem brincar de
cozinhar, limpar, pois isso fara parte da vida deles, pode brincar com a boneca
sim. E assim, essa separacéo de menino ou menina eu acho que deveria ser
cortada, tipo cores, forma de cozinhar, as vezes, as pessoas implicam com o
comportamento das criangas, pois pode ser uma crianca muito delicada e ja
falam que é gay.

D (2). Recentemente, eu fiz um pequeno plano de aula, é proposto para um
professor nosso, que a turma teria que fazer, relacionado por Jardim, seria 1,
2 ou 3 que deveria ter uma tematica de género ou a tematica de racas.

[...] usando um filme infantil que foi Rei Ledo, onde eu apresentaria diversas
formas de familia, ja que, por exemplo, o protagonista, o filhotinho, ele foge
da familia principal dele. Acaba sendo adotado por 2 homens. S&o animais,
mas eles representam dois homens. Um homem negro e um homem branco.
Isso é notorio. Tem diversas formas que pode estar usando midia
principalmente a gente.

E (1). Sujeitos. Eu trabalho com sujeitos. Pessoas. Ndo com menino, menina.
Pessoas. Grupos. Sempre de dois. Grupo dois ou trés. Sempre trabalho,
guando eu vou colocar de duplo, um menino e uma menina, eu hao deixo eles
escolherem. Se ndo, eles escolhem o coleguinha. Porque eles ja estdo
acostumados a ter aquele que tem mais familiaridade. Entdo, aquele que eu
percebo que eles ndo conversam, eu uno.

E(1) A teoria ndo funciona. Funciona. Aqui 6, foi o conhecimento teérico. Eu
contava o que eles me falavam. Eu dava aquela enxugada. Dava o meu
conteudo. A proposta. Dava aquilo que eles me davam naquele momento. E
cumpria meu objetivo. Entdo assim, talvez seja maior por esse significado.
Foi minha primeira experiéncia. E foi de um resultado t&o honrado.

E (2) é dentro da escola é, eu né eu vejo que ha essa necessidade desse
trabalho né, principalmente assim, de uma forma leve, por que a sociedade
ja traz certos esteredtipos, preconceitos né a gente vé, vivéncia isso muito,
Se uma crianga vé a outra com trejeitos, faz parte é o tema é o tema é uma
luta, entdo assim, as pessoas ah ndo demonstram interesse ah muitos né,
gue eu ja presenciei até mesmo dentro do grupo familiar no governo anterior
tinha uma questao dos banheiros né ai as pessoas onde ja se viu minha filha
entrar no banheiro que (pausa) ndo é assim, como vocé falar de algo que
vocé nado conhece né, entdo é bem complicado e onde falar ndo é dentro da
escola, dentro da escola

No trecho da entrevista realizada com D (1) e D (2), fica subentendido que a
industria midiatica passa a “se preocupar” pelos individuos que sdo “marginalizados”
D (2) traz a questdo de raca e das familias homoafetivas, “Acaba sendo adotado
por 2 homens. Sdo animais, mas eles representam dois homens. Um homem
negro e um homem branco”, por meio de filmes produzidos pela prépria industria
que segundo D (1) produz brinquedos “As vezes, a crianca, sobre brinquedos,
principalmente isso, brinquedo de menina e menino”, que ja impde uma

orientagdo sexual, sendo este para menina e outro para menino, ou seja, um projeto
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de vida que foge ao que podemos denominar “normal” e que buscam, portanto,

parecer “normais”. Em outras palavras, Oliveira (2018, p. 68) nos ensina que:

Em suma, a perspectivagdo cultural tem em mira uma histéria social dos usos,
das interpretacdes e das producdes de sentido indexadas as praticas
discursivas e aos comportamentos que as produzem. Dai a concentracdo nao
em divisBes sociais prévias identificadas a partir da diferenca de classes e
fortunas, e sim em torno das mdltiplas taticas, das condicdes e dos processos
gue concretamente possibilitam as operac6es de producéo de sentido.

Por outro lado, E (2) nos apresenta em sua pratica, mesmo que de maneira
implicita o uso do curriculo oculto para trabalhar as questdes de género e diversidade
em sala de aula, tendo em vista o trecho de seu discurso “A teoria ndo funciona.
Funciona. Aqui 6, foi o conhecimento tedrico. Eu contava o que eles me falavam.
Eu dava aquela enxugada. Dava o meu conteudo. A proposta. Dava aquilo que
eles me davam naquele momento. E cumpria meu objetivo”. Para
compreendermos o discurso de E (1) é preciso trazer o conceito de habitus de

Bourdieu, neste sentido, as autoras Macenhan, Martinez e Tozetto (2019, p. 173):

Para compreender as praticas realizadas, o conceito de habitus é
fundamental para entender as representacdes para Bourdieu, pois é o
conceito que articula as ideias e as praticas sociais. Se, de um lado, ele
permite prever uma determinada maneira de agir; por outro, é o lugar do ‘vago
e do fluido’ (BOURDIEU, 2004, p. 98). Essa parcela de indeterminacao
presente no habitus varia em uma escala composta por graus de codificacéo
e de indeterminacéo nas situa¢fes sociais.

E as autoras ainda complementam o significado de habitus conceituado

Bourdieu esclarecendo que:

E pelo habitus que se compreende a nogéo de representacéo social, pois |...]
torna possivel a realizacdo de tarefas infinitamente diferenciadas, gracas as
transferéncias analdgicas de esquemas, que permite resolver os problemas
da mesma forma, e as correcdes incessantes dos resultados obtidos,
dialeticamente produzida por esses resultados’ (BOURDIEU, 1994, p. 65).
Desse modo, o habitus articula “[...] os sistemas simbdlicos como estruturas
estruturadas (passiveis de uma analise estrutural)” e as estruturas
estruturantes, ou seja, a “concordancia das subjetividades estruturantes”
(BOURDIEU, 1998, p.8). Assim, compreende ao mesmo tempo o individual e
o social, a subjetividade e a objetividade (Macenhan; Martinez; Tozetto, 2019,
p. 174).

Nota-se, a partir do trecho da entrevista da E (2) exposta, que a fala nos permite
entender que ha uma forca reguladora da sociedade em relacdo a questdo da
diversidade, pois nesta fala, “a sociedade ja traz certos estereotipos, preconceitos

né a gente vé, vivéncia isso muito, se uma crianga vé a outra com trejeitos, faz
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parte, € o tema, e o tema é uma luta...”, desse modo, E (2) fornece um indicio
importante a esse respeito que foi silenciado pela pausa dada e pela afirmativa “se
uma crianga vé€” por meio da ampliacao da participacdo da questao “ser” e todos os
envolvidos na escola, e ndo mais uma questdo apenas dela enquanto agente
educador, visto ndo ser a “Unica” responsavel em trazer a questao da diversidade para
a “escola”.
O entrevistado D (2) ainda responde a mais outras duas questdes, sendo-as:
Vocé tem um conhecimento seisso é facil de trabalhar com as criancas. Vocé ja
fez? Deixa eu te perguntar uma coisa, vocé sabe se dentro dessa perseguicao
aconteceu alguma coisa, se a secretaria, se 0 municipio se posicionou a favor
ou contra?
D(2) E muito facil. Eu como LGBT dentro de estagio, inclusive, eu nem
precisei abordar esses temas com eles. As minhas criancas, basicamente,
elas chegaram em mim e perguntaram se eu ja tive ou se eu estava
namorando, na época que eu fazia estagio, com alguma menina e eu disse
que ndo. Dai elas viraram para mim, perguntaram e com menino tio vocé
esta? Elas sdo bem mais abertas a falar sobre isso do que com os adultos.
Eu vejo que o problema principal de professores para falar sobre essa
tematica séo os pais, e ndo em si, as criancas. E dificil, € porque tem casos

aqui na cidade que houve perseguicdo para cima de professores que
trabalharam sobre isso com criancas, entéo.

D (2). Nao, ndo existe um posicionamento para ajudar nossos casos.
Infelizmente ndo se tem ou a Secretaria dela se abstém ou elas colocam a
gente contra a parede, ndo tem.

De forma geral, ao analisarmos as respostas de D (2) percebemos que ha uma
diferenca entre o discurso apresentado sendo que D (2) aos ser questionado se €
dificil trabalhar questdes género com os estudantes 0 mesmo responde 0 seguinte:
“E muito facil. Eu como LGBT dentro de estéagio, inclusive, eu nem precisei
abordar esses temas com eles”, ja na conjungao conclusiva “entdo” ao final da fala
encontra-se a adversidade entre a proposta que “E dificil, é porque tem casos aqui
na cidade que houve perseguicdo para cima de professores que trabalharam
sobre isso com criancas, entdo”. Outros fatores negativos apresentados
explicitamente nos discursos de D (2) foram sobre relagcdes desiguais e de poder entre
professores e Secretaria de Educacgdo. Ainda, ha nos discursos também a afirmacgéo
gue o preconceito implicito ndo esta restrito a esfera da vida privada, mas nas

instituicdes sociais, como familia, que produzem e reproduzem as desigualdades.



163

E evidente na andlise apresentada que precisamos retomar em noOSSOS
espacos de formacado docente, de cidaddos questdes referentes a género, politica,

sociedade de direitos e deveres, tendo vista 0 que nos ensina Miskolci (2018, p.7)

O espectro ‘ideologia de género’ delimita um campo discursivo de acéo que
podemos reconhecer como unindo imaginariamente uma suposta ameaca de
retorno do comunismo ao pensamento académico feminista estabelecendo
um enquadramento da politica em torno do medo de mudancas na ordem das
relacbes entre homens e mulheres e, sobretudo, da extensédo de direitos a
homossexuais. DiscussGes macropoliticas sdo substituidas por uma retérica
gue traz a opiniao publica o diagnéstico de que a origem de problemas sociais

resulta de mudancas comportamentais que precisariam ser combatidas.

Com o objetivo de compreender a pratica dos egressos participantes da
pesquisa a seguinte questao foi elaborada e aplicada a ambos: A tematica género,
sendo ou ndo trabalhada, qual o impacto no exercicio da sua profissdo? De tal

modo que obtivemos as seguintes respostas:

E (1). Muito grande. Ela, eu acho, que a educacdo parte da identidade. E
como eu disse, género, identidade, daquilo que eu.... Ai, leva a autonomia. A
identidade leva a autonomia e vocé consegue tirar vozes que te cercam, né,
gue te ensinam e vocé comeca a se identificar. E na escola é a mesma coisa,
eu ndo abro méo de estudar género, eu trabalho, vou trabalhar, vamos
trabalhar género hoje, Nao, é nas entrelinhas que eu vou dando a minha, se
eu ndo posso trabalhar abertamente, vou trabalhar dentro de alguns
contextos que eu consigo trabalhar.

E(2) E o impacto nos, é esse impacto de ndo se trabalhar nds ja presenciamos
no nosso dia a dia, na nossa vivéncia, ah tanto é que eu trabalhei de uma
forma diferenciada o tema pascoa, ndo trabalhei de forma estereotipada,
numa escola, ndo posso citar o nome, e fui barrada , imagina género se
trabalhasse género dentro de sala de aula como é que os coordenadores, 0s
diretores, principalmente os pais recebem essa fala dessa crianca dentro de
casa, pra mim eu acredito que para tantos outros professores a vontade de
trabalhar existe, mas vocé fica presa, principalmente quem é contratado, fica
presa ao medo, ndo posso falar em certos conceitos, ndo posso trabalhar
certos temas.

Ao olharmos para os discursos apresentados acima por E (1) e E (2) é ébvio
gue precisa entender as entrelinhas, o implicito, pois estes nos revelam que o conceito
de discurso pedagdgico, Orlandi (1996, p. 16) propde uma figura que explica o
funcionamento desse discurso como podemos ver observar em relacdo ao
funcionamento da escola, e do aparelho ideoldgico social, considerando o que foi
descrito e observado na sequéncia discursiva apresentada até o momento pelos
entrevistados.

O apresentado nos possibilita notar que os ambientes de formacdo e de

educacao consiste em uma pratica ideoldgica religiosa, moral e patriarcal, as quais se
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apresentam em seus discursos, tendo como intengdo estratégica a ampliagdo da
manutencdo dos “valores sociais e morais” que lhes servem como modelo e,
consequentemente, essa pratica guia as diferentes a¢des dos envolvidos, bem como
o discurso exposto por E (1) “eu ndo abro méo de estudar género, eu trabalho, vou
trabalhar, vamos trabalhar género hoje, Nao, é nas entrelinhas que eu vou dando
aminha, se eu ndo posso trabalhar abertamente, vou trabalhar dentro de alguns
contextos que eu consigo trabalhar”. J& no discurso apresentado por E (2)
observa-se que essa é recorrente desde a acdo pedagdgica quanto na vida privada,
esta difundida entre diferentes integrantes do aparelhamento escolar, “eu trabalhei
de umaformadiferenciada o temapascoa, ndo trabalhei de forma estereotipada,
numa escola, ndo posso citar o nome, e fui barrada” nessas trecho da resposta a
afirmacéo “fui barrada” fica explicito a auséncia de conhecimento tedrico das questdes
apresentadas e deixa implicito pressuposto que as escolas, instituicdes de ensino que
seja nao foram preparadas para a discusséo acerca do que seja género. E ainda E
(2) nos apresenta a falta de preparo e a perseguicao da gestdo aqueles que “tentam”
fazer diferente “imagina género se trabalhasse género dentro de sala de aula
como é gque os coordenadores, os diretores, principalmente os pais recebem
essa fala dessa crianca dentro de casa, pra mim eu acredito que para tantos
outros professores a vontade de trabalhar existe, mas vocé fica presa,
principalmente quem é contratado, fica presa ao medo, ndo posso falar em
certos conceitos, nao posso trabalhar certos temas”, fica implicito subentendido
gue tais questdes mesmo sendo contemplada pelo curriculo oficial, este ndo foi
implementado na prética docente. De forma geral, percebemos que ha uma diferenca
entre o discurso dos documentos ja apresentados em discussfes anteriores a este
capitulo. Apesar de representarem de forma positiva a necessidade de discutir as
questdes de género, os participantes “reivindicam” explicitamente necessidades de
informacodes e formagdes acerca dessas questdes.

Por outras palavras, analisar um texto ndo é pretender dar conta apenas do
ponto de vista do sujeito interpretante, € conseguir captar os sentidos ocultos,
permitindo construir métodos que exponham o olhar despercebido do leitor & acdo
discursiva do sujeito falante. E compreender as representacdes, estratégias expostas
e também aquelas ocultas nas falas e acdes dos sujeitos.

Compreendemos que as mudancas no que refere as questdes da diversidade,

género, educacédo emancipadora, formacéo superior de qualidade, principalmente as
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formacg0Oes voltadas para a pesquisa acontecerao lentamente, ainda mais pelo recente
cenario politico apresentado para o futuro, mas ja iniciamos algumas provocacfes

proporcionadas por meio do nosso estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Iniciar uma conclusdo é como reiniciar a pesquisa, a folha em branco, os dados
verificados, enfim tudo me assusta como se estivesse escrevendo a primeira pagina.

Essa tese esta longe de ser concluida tendo em vista, o0 amplo leque de dados,
informacdes e estudos descortinado no percurso feito até aqui. E toda essa jornada
trouxe a tona fatos ligados a minha vida, no qual me vi transportada a um mundo novo,
pois meu mundo certo e imutavel ja ndo existia. Essa pesquisa permitiu-me uma
profunda critica do meu universo, de dentro e do curso de direito, de minha profissao
como um todo, da minha insercdo dentro da educacédo. A reflexdo sobre esse tema
me despertou duvidas sobre o que € ser docente e educar/formar cidadaos no cenario
gue se descortinou e que segue em profunda transformacao.

Foram essas reflexdes, que me levaram a construcdo desta tese e que
momentaneamente a dou como encerrada. Contudo, retomarei algumas das minhas
angustias vividas ao longo de todo esse processo.

Diante de todo 0 exposto nesta tese conclui-se a importancia dos estudos de
Chartier (1998) e Bourdieu (1994) no qual nos apresentam as representagcdes como
construcdes sociais das experiéncias histéricas, em que os individuos e 0s grupos
projetam suas visdes de mundo. Tais conceitos, interdisciplinares, contribui de forma
significativa na construgéo deste trabalho.

A primeira delas é com relacdo ao Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia
da UEMS de Paranaiba, ele prescreve a formacao docente voltada para as questdes
de género e diversidade? As praticas e os discursos das (0s) professoras (es)
dialogam com tal prescricdo? Tal prescricdo encontra respaldo legal em politicas
publicas para formacéo das (0s) professoras (es)? Serd que esses egressos, esses
discentes sabem o que significa isso? Com essas indagacfes passo a lembrar que o
Curso de Pedagogia, como demonstrado no primeiro capitulo desta tese, tem seu
curriculo atendido, sofreu mudancas em sua estrutura curricular ao longo dos anos,
ao que eu respondo, claro que sim, e construiu com estratégias curriculares para
trazer a formacéo de professores a teméatica acerca das questdes de género dentro
de um amplo estudo, tendo uma disciplina especifica para tal.

Deste modo, o curso de Pedagogia tem em seu Projeto Pedagdgico disciplinas
especificas da formacao docente, com formacao ampla, oportunizando entendimento

e discussdo acerca de varias tematicas, dentre elas as questbes de género
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LGBTQIAPN+. Assim sendo, constatou-se que, as Matrizes Curriculares se
encontram centralizadas na atuacdo pedagdgica, além dessas nos revelar nos seus
projetos educacionais a formacdo completa, e que atende todos os campos de
atuacdo do pedagogo, destacando a dissonancia da pratica e dos discursos dos
professores do Curso de Pedagogia/Paranaiba em relacdo a propria Instituicdo de
Ensino Superior, UEMS, tendo em vista que, essas matrizes curriculares se diferem
de outras da mesma instituicdo e se utiliza de estratégias para, nas mdultiplas
possibilidades de interpretacao do curriculo prescrito socialmente, possa-se trabalhar
com interpretacdes cientificas em um Estado conservador, dentro de um municipio
formado por individuos, em sua grande maioria, de formacéao religiosa conservadora,
0 curso de Pedagogia de Paranaiba, luta para fazer com que os discursos e as
condicbes humanas sejam respeitados.

Dai que entendemos porque retomada de aspectos histéricos da educacédo no
Brasil, na introducdo, no capitulo 1 trabalhou com os lugares de producédo e
enunciacdo das representacbes em disputa, no capitulo 2, como essas
representacdes manifestam-se nos documentos normativos dos Cursos de Pedagogia
e, centralmente, no da UEMS e de Paranaiba, para enfim, no ultimo capitulo, ouvir as
vozes, discentes e docentes que fazem-nos compreender que as estratégias de
trabalhar na formacéo docente, de um projeto de nacao, ainda que conformador das
opressoes (porque ndo ha ainda a vivéncia das/nas rela¢des escolares, vale a pena,
pois se compreendida, pela contradicdo, essa estratégia pode provocar 0s
professores atuantes na escola a buscarem formacé&o continuada para a libertagao da
opressao que acontece na concretude dos fenbmenos educacionais

Tendo realizado as entrevistas percebo ainda todo o “ranco” colonial trazido na
bagagem de nossa formac&o. E como se eu estivesse a ver a figura imprescindivel
para o Estado e ndo um profissional a servigco da justica social, como nos demonstra
Rawls (2000, p. 13): “[...] desigualdade social, e define a busca de equilibrio entre
partes desiguais, por meio da criacdo de protecfes (ou desigualdades de sinal
contrario), a favor dos mais fracos” Os discursos sdo todos polarizados, verificando
neste, fatos e informacdes relevantes para a construcdo de uma educacdo pautada
na justica social, nos instrumentos educacionais ndo podem continuar 0S mesmos
aplicados desde sempre.

Na minha tese deparei-me com outros autores, outros pensamentos que nao

agueles com os quais estava familiarizada. Percebi que existem outros pensamentos
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gue nao s6 o legal ou o positivado. Com os Estudos Culturais pude perceber que os
discursos ndo necessitam ser engessados, conceituais, porque 0S conceitos se
permeiam, as culturas se transacionam se hibridizam.

O ser humano ndo € mais aquele que vive isolado, sua cultura interage com
novas e outras culturas, transformando-se e construindo novos conceitos. Nao se
procura a rigidez, mas a flexibilidade, oportunizando o equilibrio das relacdes,
conforme Gramsci (2014, p.15): “Negociacao, resisténcia, luta: as relagdes entre uma
formacéao cultural subordinada e uma dominante, onde quer que se localizem nesse
espectro, sdo sempre intensamente ativas”.

Assim, que os discentes e egressos do curso de pedagogia se vé preparado ao
deparar com novos conceitos, novas culturas. Como se relacionar com o diferente?
Essa € a principal dificuldade que encontrei o enfrentamento que precisa ser
feito/conquistado € de uma transformacdo no espaco escolar, a Universidade cria
mecanismos de ajuda que facam com que discentes e egressas (0s) tenham uma
outra visao cultural, percebendo o diferente ndo como inferior, mas como um outro,
com capacidades e direitos. Parece ser importante, nesse contexto, oportunizar novas
metodologias de trabalho nas escolas, metodologias que l|he permitam
interagir/hibridizar nesse contexto, deixando os espacos de tensao e trabalhando com
novas visdes/percepcdes. E isso até agora ndo se oportunizou, ndo se realizou. Neste
sentido podemos pensar que a formacgao docente e a pratica docente séo necessarias
gue haja uma acdo consensual entre ambas para que o0s enfrentamentos
principalmente no tocante as questbes de género possam ocorrer, pois segundo
Arruda (2002, p. 123): “O universo consensual seria aquele que se constitui
principalmente na conversacéao informal, na vida cotidiana”.

A (o) discente, cursando a universidade, tem amparo do corpo docente e das
disciplinas que lidam com as questdes de género LGBTQIAPN+, mas a egressa (0),
atuando como docente, é deixado s6 pela secretaria, direcdo e coordenacao escolar,
tendo que lidar com condicOes diferentes dentro de sua sala de aula sem qualquer
amparo metodologico diferenciado. Resta-lhe trabalhar com o que aprendeu em sua
graduacéo, ou seja, tentar ensinar/modificar a cultura em sala de aula. E esse quadro
tem que reverter. Por isso serdo necessérias acdes institucionais para que o ensino
possa alcancar a todas e todos as (0s) excluidas (0s). E aqui é importante retomar
algumas das questdes elencadas na analise das entrevistas, como a escola como

reprodutora de preconceitos impostos pela sociedade, patriarcal, heteronormativa e
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religiosa, a midia como difusora de posicionamentos preconceituosos, a falta de
informacédo, e nestes contextos vemos varias representacdes sociais postas, assim
entendo que o estudo de Barros (2005, p.129-130) vem para nos esclarecer que: “Para
além dos sujeitos e agéncias que produzem a cultura, estudam-se 0os meios através
dos quais esta se produz e se transmite: as praticas e 0s processos”.

Ao concluir essa etapa da tese entendo que houveram alguns pontos que se
clarearam ao longo da pesquisa, tais como: as (0s) discentes do curso de Pedagogia,
além da formacédo basica, exigida do curso para um pedagogo, vai além, vez que cria
ferramentas, mesmo dentro de um cenario opressor/conservador vivido no governo
de 2019 a 2022, consegue criar estratégias para que as (0s) mesmas (0s) possam
adquirir “saber” e aprendam a dialogar com os saberes diferentes, no caso, os saberes
da questéo de género LGBTQIAPN+, através de acBes oportunizadas pela Instituicao;
modificando metodologia de trabalho em sala de aula, fazendo com que as aulas se
tornem mais participativas e suas avaliacbes tenham em conta as diferencas
identitarias de seus alunos.

Com relagcédo ao contraponto, vi, ao analisar as (0s) egressas (0s), que as (0s)
mesmas (0s), mesmo com toda a bagagem educacional e cultural apreendidos no
curso de graduacdo, estdo a deriva, presas (0s) em um sistema educacional opressor,
pautado em senso comum que hao consegue transacionar, hibridizar com cultura e
género distintos, que ainda insiste em dar continuidade a um tipo arcaico de ensino,
gue perpetua o binarismo e o conceito patriarcal de cultura, sem trocas, sem fortalecer
discursos dissonantes, sem permitir existéncia, mesmo existindo, da diferenca.

Mesmo sendo mais reservadas (0S), caracteristica essa nada desabonadora,
uma vez que a questao do “medo” esta tdo impregnada ao discurso, as entrevistadas
(os) demonstraram grande articulacdo em suas falas. Alguns das séries mais
adiantadas e egressas (0s), mesmo a despeito de falarem a respeito da dificuldade
de trabalhar género, ndo se mostraram em nenhum momento inibidos, suas ideias
eram sempre claras e logicas.

Chego a concluséo que as tensdes sofridas por elas (es), diariamente, fizeram
com que as articulagdes e trocas acontecessem com muito mais facilidade, por isso o
nao sofrimento, a aceitacdo de hibridizacdo espontanea com o sistema. N&o fizeram
em nenhum momento criticas diretas e ofensivas as (aos) docentes das salas de aula,
mas pelas falas narradas nas entrevistas, percebe-se que as criticas estdo todas

voltadas a gestéo, que néo sabe e ndo permite lidar com a nova situacao. Mas, mesmo
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assim, seu discurso é positivo e demonstram a importancia do conhecimento e de
algumas (alguns) docentes, que durante o curso fizeram a diferenca com seu discurso
inclusivo.

Desta maneira, para evitar a continuacédo da situacdo de exclusdo e éxodo
académico da populacédo LGBTQIAPN+ entendo que algumas medidas deveriam ser
implementadas, tais como: uma reformulacédo das politicas educacionais, de apoio e
inclusdo a comunidade LGBTQIAPN+, didlogos sérios e inclusivos, desvinculados do
senso comum e de comportamentos conservadores/religiosos; convénio entre a
Secretaria Municipal de Educacdo e a UEMS para cursos direcionados a essas
discussbes e inclusbes e projetos que atendessem especificamente ao
reconhecimento da questao de diversidade de género dentro da familia e do mundo
escolar.

Foram grandes as dificuldades para chegar até aqui, e ainda resta um trabalho
a ser feito através de novas pesquisas, que possam identificar o sujeito LGBTQIAPN+
inserido dentro da sociedade, com relacéo a trabalho, a vivéncia, se esse se encontra
inserido dentro do mercado formal, com carteira de trabalho assinada, ou se ainda
existe na informalidade, dentro dos muros da escola reduzidas (0s) a outra fungéo que
nao a de educadora e educador. A presente tese, como dito acima, nao finda aqui,
por que enquanto perdurar a situacdo discriminatoria da (o) LGBTQIAPN+, néo

poderemos falar de igualdade ou justica social.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido- TCL- Discente |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da pesquisa intitulada: FORMACAO DE PROFESSORES
PARA A EDUCACAO DAS QUESTOES SOBRE DIVERSIDADE DE GENERO: Priticas e
discursos dissonantes ante a perspectiva legal no Curso de Pedagogia UEMS Paranaiba/MS,
voluntariamente, sob a responsabilidade da pesquisadora Dabel Cristina Maria Salviano na qual
pretende estudar analisar ¢ interpretar praticas e discursos académicos na formagdo de professores e
>s documentos legais prescritivos do curso de pedagogia da UEMS Paranaiba — MS frente as
juestdes sobre diversidade de género.

Sua participa¢do ¢ voluntdria e se dara por meio de entrevista e gravagdo de dudio, que
scorrera em hordrio a ser definido atentando-se para a necessidade de cada participante, de maneira
assim a ndo atrapalhar de quaisquer manciras a vida pessoal e profissional dos envolvidos.

Caso concorde em participar. contribuird, e muito, para que possamos refletir quanto a

responsabilidade social que os cursos de licenciaturas tém perante a sociedade, tomamos o projeto
pedagégico das IES e o curriculo académico como um importante papel no ambiente formal e
informal, pois tais documentos sio ferramentas indispensaveis e essenciais ao conhecimento ¢ as
fransformagdes sociais, culturais e politica no ensino. Tanto o projeto pedagdgico, quanto o
surriculo devem ter uma base ¢ uma estrutura coletiva, inclusiva ¢ jamais neutra. Nossos encontros
serdio semanais ¢ abordaremos temas acerca da temdtica da pesquisa, ou seja, formacdo de
professores e seus discursos perante os documentos normativos (PPP), por meio de didlogos, cuja
dindmica explicarei por ocasiio do nosso primeiro encontro. Posteriormente apresentarei o roteiro
ie entrevista, que contera perguntas elaboradas a respeito de relatos a formaglio e atuagiio
profissional, bem como questdes especificas sobre formag¢do de professores, curriculo e a tematica
zénero.
Esclarecidas tais questdes. iniciarei as entrevistas, com a utilizagdo de gravador, de acordo com a
disponibilidade dos participantes. Apos a coleta total dos dados ¢é que iniciarei a transcrigdo das
:ntrevistas, que me servirio como Fontes citadas ¢ analisadas na tese. Busco nessa analise
investigar sobre Pesquisar sobre a necessidade de se consolidar as politicas publicas educacionais ja
:xistentes, com a releitura do instituto sob a égide da Constitui¢@o Federal, sobretudo, de principios
sasilares, como da dignidade da pessoa humana.

- Compreender como esté estruturado o curriculo do Curso de Pedagogia da UEMS a fim de

sromover a reflexd@o sob a necessidade de uma disciplina especifica voltada as discussdes de género.

Saliento que toda pesquisa que envolve seres humanos, pode causgr riscos, como incémodos,
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divergéncias religiosas, estresse ou irritagdo, decorrentes do cotidiano estressante de cada um,
porém, ocorrendo qualquer um dos incomodos descritos, podemos dar uma pausa, falar sobre outros
assuntos, tomar agua, ou ainda darmos por encerrada a entrevista e a retomarmos de acordo com a
disponibilidade dos (as) participantes, levando em consideragdo os prazos estabelecidos para
conclusdo da pesquisa.

Ao colaborar com a pesquisa os (as) participantes contribuiram para analise e interpretagdo das
praticas e discursos académicos na formagdo de professores e os documentos legais prescritivos do
curso de pedagogia da UEMS Paranaiba — MS frente as questdes sobre diversidade de género.

a . Reitero que a qualquer momento o (a) participante podera deixar a pesquisa se assim o(a)
mesmo(a) quiser, sem qualquer prejuizo ao(a) participante. De tal que modo que lhes sdo garantidos:

1.Garantia de Liberdade: E garantida aos sujeitos participantes a liberdade de se retirar a
qualquer momento da pesquisa e seus consentimentos de participagdo, sem qualquer prejuizo
pessoal.

2. Garantia de Confidencialidade: Os dados relativos a pesquisa advindos dos depoimentos
descritos serio analisados conforme a metodologia da pesquisa exploratdria, sem identificagéo dos
sujeitos participantes.

3. Garantia de Isengf@o de Despesas e/ou Compensacdes: Ndo hd despesas pessoais para os
sujeitos participantes em nenhuma etapa da pesquisa, como também ndo ha compensagdes
financeiras ou de qualquer outra espécie relacionadas a sua participagdo. Caso haja alguma despesa
adicional, esta serd integralmente absorvida pelo orcamento da pesquisa.

4. Garantia Cientifica Relativa ao Trabalho dos Dados Obtidos: Ha garantia incondicional
quanto a preservagdo exclusiva da finalidade cientifica do manuseio dos dados obtidos.

Eu, _ | fui informado e aceito participar da pesquisa
FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO DAS QUESTOES SOBRE
DIVERSIDADE DE GENERO: PRATICAS E DISCURSOS DISSONANTES ANTE A
PERSPECTIVA LEGAL NO CURSO DE PEDAGOGIA UEMS PARANAIBA/MS, onde a
pesquisadora Dabel Cristina Maria Salviano me explicoq como serd toda a pesquisa de forma clara

e objetiva.
Marilia, SP, 07 de mar¢o de 2023

" este documento sera redigido em duas vias..."
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ﬂ\:/c&\./‘l (fm.k/ Q)c&m-g/c

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome completo do pesquisador: Dabel Cristina Maria Salviano
Telefone para contato: (67) 98118-6997 E-mail: dabel_salviano@hotmail.com
Para sanar dividas a respeito da Etica na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica com Seres Humanos

(61) 3315-2150/ 3821

cns@saude.gov.br
Esplanada dos Ministérios, Bloco G, Anexo B, 1° Andar, Brasilia (DF)

CEP: 70058-900
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APENDICE B- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido- TCL- Discente Il

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da pesquisa intitulada: FORMACAO DE PROFESSORES
PARA A EDUCACAO DAS QUESTOES SOBRE DIVERSIDADE DE GENERO: Praticas e
discursos dissonantes ante a perspectiva legal no Curso de Pedagogia UEMS Paranaiba/MS,
voluntariamente, sob a responsabilidade da pesquisadora Dabel Cristina Maria Salviano na qual
pretende estudar analisar e interpretar praticas e discursos académicos na formagéo de professores e
os documentos legais prescritivos do curso de pedagogia da UEMS Paranaiba — MS frente as questdes
sobre diversidade de género.

Sua participagdo ¢ voluntéria e se dara por meio de entrevista e gravagdo de audio, que
ocorrera em horario a ser definido atentando-se para a necessidade de cada participante, de maneira
assim a néo atrapalhar de quaisquer maneiras a vida pessoal e profissional dos envolvidos.

Caso concorde em participar, contribuird, e muito, para que possamos refletir quanto a

responsabilidade social que os cursos de licenciaturas tém perante a sociedade, tomamos o projeto
pedagégico das IES e o curriculo académico como um importante papel no ambiente formal e
informal, pois tais documentos sdo ferramentas indispenséveis e essenciais ao conhecimento e as
transformagdes sociais, culturais e politica no ensino. Tanto o projeto pedagégico, quanto o curriculo
devem ter uma base e uma estrutura coletiva, inclusiva e jamais neutra. Nossos encontros dar-se-3o
semanais a contar do dia 20 de julho a 30 de julho do ano de 2023, tendo em vista que sera preciso
reestruturar o cronograma, observando a necessidade da aprovacdo pela Plataforma Brasil- Comité
de Etica/UNESP- Cémpus Marilia/SP. Ao passo que em nossos encontros abordaremos temas acerca
da tematica da pesquisa, ou seja, formagdo de professores e seus discursos perante os documentos
normativos (PPP), por meio de dialogos, cuja dindmica explicarei por ocasidio do nosso primeiro
encontro. Posteriormente apresentarei o roteiro de entrevista, que contera perguntas elaboradas a
respeito de relatos a formagéo e atuago profissional, bem como questdes especificas sobre formacio
de professores, curriculo e a temética género.
Esclarecidas tais questdes, iniciarei as entrevistas, com a utilizagdo de gravador, de acordo com a
disponibilidade dos participantes. Apds a coleta total dos dados é que iniciarei a transcrigdo das
entrevistas, que me servirdo como Fontes citadas e analisadas na tese. Busco nessa analise investigar
sobre a necessidade de se consolidar as politicas publicas educacionais j4 existentes, com a releitura
do instituto sob a égide da Constitui¢do Federal, sobretudo, de principios basilares, como da dignidade
da pessoa humana. Posterior & conclusdo da Tese que deverd ocorrer na segunda semana do més de
margo de 2024, as entrevistas serfio excluidas do gravador, mantendo assim somente o interesse
enquanto a pesquisa estiver em andamento.

- Compreender como esta estruturado o curriculo do Curso de Pedagogia da UEMS a fim de
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promover a reflexdo sob a necessidade de uma disciplina especifica voltada as discussdes de género.
Saliento que toda pesquisa que envolve seres humanos, pode causar riscos, como incdmodos,
divergéncias religiosas, estresse ou irritagdo, decorrentes do cotidiano estressante de cada um, porém,
OCORRENDO QUAISQUER um dos incomodos descritos, DAREMOS uma pausa, falaremos sobre
outros assuntos, tomar agua, ou ainda daremos por encerrada a entrevista e a retomarmos de acordo
com a disponibilidade dos (as) participantes.

‘Ao colaborar com a pesquisa os (as) participantes contribuiram para andlise e interpretagdo das
praticas e discursos académicos na formagfo de professores e os documentos legais prescritivos do
curso de pedagogia da UEMS Paranaiba — MS frente as questdes sobre diversidade de género.

a . Reitero que a qualquer momento o (a) participante podera deixar a pesquisa se assim o(a)
mesmo(a) quiser, sem qualquer prejuizo ao(a) participante. De tal que modo que lhes sdo garantidos:

1.Garantia de Liberdade: E garantida aos sujeitos participantes a liberdade de se retirar a
qualquer momento da pesquisa e seus consentimentos de participa¢do, sem qualquer prejuizo pessoal.

2. Garantia de Confidencialidade: Os dados relativos a pesquisa advindos dos depoimentos
descritos serfio analisados conforme a metodologia da pesquisa exploratéria, sem identificacdo dos
sujeitos participantes.

3. Garantia de Isenc@o de Despesas e/ou Compensagdes: Ndo ha despesas pessoais para os
sujeitos participantes em nenhuma etapa da pesquisa, como também néo ha compensagdes financeiras
ou de qualquer outra espécie relacionadas a sua participagdo. Caso haja alguma despesa adicional,
esta serd integralmente absorvida pelo orgamento da pesquisa.

4. Garantia Cientifica Relativa ao Trabalho dos Dados Obtidos: H4 garantia incondicional
quanto a preservacdo exclusiva da finalidade cientifica do manuseio dos dados obtidos.

Eu, _ fui informado e aceito participar da pesquisa
FORMACAO DET PROFESSORES PARA A EDUCACAO DAS QUESTOES SOBRE
DIVERSIDADE DE GENERO: PRATICAS E DISCURSOS DISSONANTES ANTE A
PERSPECTIVA LEGAL NO CURSO DE PEDAGOGIA UEMS PARANAIBA/MS, onde a
pesquisadora Dabel Cristina Maria Salviano me explicou como sera toda a pesquisa de forma clara e

objetiva.
Marilia, SP, 05 de julho de 2023

" este documento sera redigido em duas vias..."

e
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‘ ) | A .
Dlix weo. I

Assinatura do Pesquisador "~ Assinatura do Pa;/fticipante da,j’csqli/is/é

Nome completo do pesquisador: Dabel Cristina Maria Salviano

Telefone para contato: (67) 98118-6997 E-mail: dabel_salviano@hotmail.com

Para sanar dividas a respeito da Etica na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica com Seres Humanos

(61) 3315-2150/ 3821

cns@saude.gov.br
Esplanada dos Ministérios, Bloco G, Anexo B, 1° Andar, Brasilia (DF)

CEP: 70058-900
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APENDICE C- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido- TCL- Egresso |

Pr—

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da pesquisa intitulada: FORMACAO DE PROFESSORES
PARA A EDUCACAO DAS QUESTOES SOBRE DIVERSIDADE DE GENERO: Préticas e
discursos dissonantes ante a perspectiva legal no Curso de Pedagogia UEMS Paranaiba/MS,
voluntariamente, sob a responsabilidade da pesquisadora Dabel Cristina Maria Salviano na qual
pretende estudar analisar e interpretar praticas e discursos académicos na formacio de professores e
os documentos legais prescritivos do curso de pedagogia da UEMS Paranaiba — MS frente as questdes
sobre diversidade de género.

Sua participagdo ¢ voluntéria e se dar por meio de entrevista e gravagdo de audio, que
ocorrerd em horario a ser definido atentando-se para a necessidade de cada participante, de maneira
assim a ndo atrapalhar de quaisquer maneiras a vida pessoal e profissional dos envolvidos.

Caso concorde em participar, contribuird, e muito, para que possamos refletir quanto a

responsabilidade social que os cursos de licenciaturas tém perante a sociedade, tomamos o projeto
pedagégico das IES e o curriculo académico como um importante papel no ambiente formal e
informal, pois tais documentos sdo ferramentas indispensaveis e essenciais ao conhecimento e as
transformacgdes sociais, culturais e politica no ensino. Tanto o projeto pedagégico, quanto o curriculo
devem ter uma base e uma estrutura coletiva, inclusiva e jamais neutra. Nossos encontros serfio
semanais e abordaremos temas acerca da tematica da pesquisa, ou seja, formagdo de professores e
seus discursos perante os documentos normativos (PPP), por meio de didlogos, cuja dindmica
explicarei por ocasidio do nosso primeiro encontro. Posteriormente apresentarei o roteiro de entrevista,
que contera perguntas elaboradas a respeito de relatos a formacéo e atuagdo profissional, bem como
questdes especificas sobre formagéo de professores, curriculo e a temdtica género.
Esclarecidas tais questdes, iniciarei as entrevistas, com a utilizagdo de gravador, de acordo com a
disponibilidade dos participantes. Apés a coleta total dos dados & que iniciarei a transcric}ﬁo das
entrevistas, que me servirio como Fontes citadas e analisadas na tese. Busco nessa andlise investigar
sobre a necessidade de se consolidar as politicas publicas educacionais Ja existentes, com a releitura
do instituto sob a égide da Constituigfo Federal, sobretudo, de principios basilares, como da dignidade
da pessoa humana.

- Compreender como esta estruturado o curriculo do Curso de Pedagogia da UEMS a fim de

promover a reflexfo sob a necessidade de uma disciplina especifica voltada as discussées de género.

Saliento que toda pesquisa que envolve seres humanos, pode causar riscos, como incémodos,

divergéncias religiosas, estresse ou irritagdo, decorrentes do cotidiano estressante de cada um, porém,

1
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ocorrendo qualquer um dos incomodos descritos, podemos dar uma pausa, falar sobre outros assuntos,
tomar agua, ou ainda darmos por encerrada a entrevista e a retomarmos de acordo com a
disponibilidade dos (as) participantes, levando em consideragdio os prazos estabelecidos para
conclusdo da pesquisa.

Ao colaborar com a pesquisa os (as) participantes contribuiram para andlise e interpretagdo das
praticas e discursos académicos na formagdo de professores e os documentos legais prescritivos do
curso de pedagogia da UEMS Paranaiba — MS frente as questdes sobre diversidade de género.

a . Reitero que a qualquer momento o (a) participante podera deixar a pesquisa se assim o(a)
mesmo(a) quiser, sem qualquer prejuizo ao(a) participante. De tal que modo que lhes sdo garantidos:

1.Garantia de Liberdade: I garantida aos sujeitos participantes a liberdade de se retirar a
qualquer momento da pesquisa e seus consentimentos de participagdo, sem qualquer prejuizo pessoal.

2. Garantia de Confidencialidade: Os dados relativos a pesquisa advindos dos depoimentos
descritos serdo analisados conforme a metodologia da pesquisa exploratdria, sem identificagdo dos
sujeitos participantes.

3. Garantia de Isen¢do de Despesas e/ou Compensagdes: Ndo ha despesas pessoais para os
sujeitos participantes em nenhuma etapa da pesquisa, como também néo ha compensagdes financeiras
ou de qualquer outra espécie relacionadas a sua participagdo. Caso haja alguma despesa adicional,
esta sera integralmente absorvida pelo orgamento da pesquisa.

4. Garantia Cientifica Relativa ao Trabalho dos Dados Obtidos: Ha garantia incondicional
quanto a preservacdo exclusiva da finalidade cientifica do manuseio dos dados obtidos.

Eu, I i informado e aceito participar da pesquisa
FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO DAS QUESTOES SOBRE
DIVERSIDADE DE GENERO: PRATICAS E DISCURSOS DISSONANTES ANTE A
PERSPECTIVA LEGAL NO CURSO DE PEDAGOGIA UEMS PARANAIBA/MS, onde a
pesquisadora Dabel Cristina Maria Salviano me explicou como sera toda a pesquisa de forma clara e

objetiva.
Marilia, SP, 01 de junho de 2023

'" este documento ser4 redigido em duas vias..."
(

\ + 0 1
I L3N 0l >

V
Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante da Pesquisa

2
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Nome completo do pesquisador: Dabel Cristina Maria Salviano

Telefone para contato: (67) 98118-6997 E-mail: dabel_salviano@hotmail.com

Para sanar duvidas a respeito da Etica na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica com Seres Humanos

(61) 3315-2150/ 3821

cns@saude.gov.br
Esplanada dos Ministérios, Bloco G, Anexo B, 1° Andar, Brasilia (DF)

CEP: 70058-900
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APENDICE D- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido- TCL- Egresso I

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da pesquisa intitulada: FORMACAO DOCENTE — GENERO
E EDUCACAO NOS PROJETOS PEDAGOGICOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UEMS/PARANAIBA: PRATICAS E DISCURSOS DISSONANTES ANTE A PERSPECTIVA
LEGAL voluntariamente, sob a responsabilidade da pesquisadora Dabel Cristina Maria Salviano na
qual pretende estudar analisar e interpretar praticas e discursos académicos na formagdo de
professores e os documentos legais prescritivos do curso de pedagogia da UEMS Paranaiba — MS
frente as questdes sobre diversidade de género.

Sua participagdo € voluntdria e se dard por meio de entrevista e grava¢do de audio, que
ocorrera em horério a ser definido atentando-se para a necessidade de cada participante, de maneira
assim a ndo atrapalhar de quaisquer maneiras a vida pessoal e profissional dos envolvidos.

Caso concorde em participar, contribuird, ¢ muito, para que possamos refletir quanto a

responsabilidade social que os cursos de licenciaturas tém perante a sociedade, tomamos o projeto
pedagégico das IES e o curriculo académico como um importante papel no ambiente formal e
informal, pois tais documentos sdo ferramentas indispensaveis ¢ essenciais ao conhecimento e as
transformacdes sociais, culturais e politica no ensino. Tanto o projeto pedagogico, quanto o curriculo
devem ter uma base e uma estrutura coletiva, inclusiva e jamais neutra. Nossos encontros dar-se-30
semanais a contar do dia 01 de junho a 20 de novembro do ano de 2023, tendo em vista que, tendo 4
participantes, sera reservado uma semana para cada um, observando assim a necessidade de algum
imprevisto e ou necessidade de reagendamento da entrevista. Ao passo que em NoOssos encontros
abordaremos temas acerca da tematica da pesquisa, ou seja, formagdo de professores e seus discursos
perante os documentos normativos (PP), por meio de dialogos, cuja dindmica explicarei por ocasifio
do nosso primeiro encontro. Posteriormente apresentarei o roteiro de entrevista, que contera perguntas
elaboradas a respeito de relatos a formagéo e atuagéo profissional, bem como questdes esbeciﬁcas
sobre formagdo de professores, curriculo e a teméatica género.
Esclarecidas tais questdes, iniciarei as entrevistas, cem a utilizagdo de gravador, de acordo com a
disponibilidade dos participantes. Apos a coleta total dos dados é que iniciarei a transcri¢do. das
entrevistas, que me servirdo como Fontes citadas e analisadas na tese. Busco nessa analise investigar
sobre a necessidade de se consolidar as politicas ptblicas educacionais ja existentes, com a releitura
do instituto sob a égide da Constitui¢@o Federal, sobretudo, de principios basilares, como da dignidade
da pessoa humana. Posterior a conclus@o da Tese que deverd ocorrer na segunda semana do més de
margo de 2024, as entrevistas serdo excluidas do gravador, mantendo assim somente o interesse
enquanto a pesquisa estiver em andamento.

- Compreender como esta estruturado o curriculo do Curso dePedagogia da UEMS a fim de
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promover a reflexdo sob a necessidade de uma disciplina especifica voltada as discussdes de género.
Saliento que toda pesquisa que envolve seres humanos, pode causar riscos, como incomodos,
divergéncias religiosas, estresse ou irritagdo, decorrentes do cotidiano estressante de cada um, porém,
OCORRENDO QUAISQUER um dos incomodos descritos, DAREMOS uma pausa, falaremos sobre
outros assuntos, tomar dgua, ou ainda daremos por encerrada a entrevista e a retomarmos de acordo
com a disponibilidade dos (as) participantes.

Ao colaborar com a pesquisa os (as) participantes contribuiram para andlise e interpretacdo das
praticas e discursos académicos na formagéo de professores e os documentos legais prescritivos do
curso de pedagogia da UEMS Paranaiba — MS frente as questdes sobre diversidade de género.

a . Reitero que a qualquer momento o (a) participante poderd deixar a pesquisa se assim o (a)
mesmo(a) quiser, sem qualquer prejuizo ao(a) participante. De tal que modo que lhes sio garantidos:

1.Garantia de Liberdade: E garantida aos sujeitos participantes a liberdade de se retirar a
qualquer momento da pesquisa e seus consentimentos de participagdo, sem qualquer prejuizo pessoal.

2. Garantia de Confidencialidade: Os dados relativos & pesquisa advindos dos depoimentos
descritos serdo analisados conforme a metodologia da pesquisa exploratéria, sem identificagdo dos
sujeitos participantes.

3. Garantia de Isengdo de Despesas e/ou Compensagdes: Ndo ha despesas pessoais para os
sujeitos participantes em nenhuma etapa da pesquisa, como também néo ha compensagdes financeiras
ou de qualquer outra espécie relacionadas a sua participagdo. Caso haja alguma despesa adicional,
esta serd integralmente absorvida pelo orgamento da pesquisa.

4. Garantia Cientifica Relativa ao Trabalho dos Dados Obtidos: Ha garantia incondicional
quanto a preservacdo exclusiva da finalidade cientifica do manuseio dos dados obtidos.

Eu. | (i informado e aceito participar da pesquisa
FORMACAO DOCENTE - GENERO E EDUCACAO NOS PROJETOS PEDAGOGICOS DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UEMS/PARANAIBA: PRATICAS E DISCURSOS
DISSONANTES ANTE A PERSPECTIVA LEGAL, onde a pesquisadora Dabel Cristina Maria

Salviano me explicou como sera toda a pesquisa de forma clara e objetiva.

Marilia, SP, 03 de setembro de 2023

" este documento sera redigido em duas vias..."

[

Jold L v b

Assinatura do Pesquisador Assinatura‘do Parﬁcipa}lte da Pesquisa

2
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Nome completo do pesquisador: Dabel Cristina Maria Salviano

Telefone para contato: (67) 98118-6997 E-mail: dabel_salviano@hotmail.com

Para sanar dividas a respeito da Etica na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica com Seres Humanos

(61) 3315-2150/ 3821

cns@saude.qgov.br
Esplanada dos Ministérios, Bloco G, Anexo B, 1° Andar, Brasilia (DF)

CEP: 70058-900



ANEXO A - Roteiro de
entrevista

Pesquisadora: Dabel Cristina Mamnia Salviano

Entrevistados: Egressos e Discentes do Curso de Pedagogia

Quantos Entrevistados: (2 Discentes e 02 Egressos do Curso de Pedagogia

Objetive da Entrevista:

Identificar a wvisdo que estes discentes e egressos tém, com relagio ac Projeto

Pedagogico do Curso de Licenciatura em Pedagogia, no que diz respeito a formacio dos

discentes com relagiio ao conhecimento do que vem ser o conceito de género.
ROTEIRO

O que vocé entende por género?

Cual sua visio de género dentro da estrutora social?

Como o conceito de género se formon na histona contemporinea?

Quando na sua formagho académica se falou em género? Havia uma disciplina
especifica para trabalhar estd tematica?

Como a temdtica género pode ser trabalhada dentro do Cumicule do Curso
Universitinio?

E dentro do Curiculo escolar, como a temadtica género pode ser trabalhada?

A tematica género sendo ou ndo frabalhada qual o impacte no exercicio da sua
profissio? (Para os docentes)
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ANEXO B - Parecer Consubstanciado do CEP
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UNESP - FACULDADE DE

ﬁ%}' FILOSOFIAE CIENCIAS - € m“m
. oA CAMPUS DE MARILIA R

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMAGAO DOCENTE ;, GENERO E EDUCAGCAO NOS PROJETOS
PEDAGOGICOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UEMS/PARANAIBA: PRATICAS E
DISCURSOS DISSONANTES ANTE A PERSPECTIVA LEGAL

Pesquisador: DABEL CRISTINA MARIA SALVIANO

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 73578123.0.0000.5406

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 6.483.933

Apresentacao do Projeto:

O projeto intitulado "Formacgdo docente — género e educagdo nos projetos pedagdgicos do Curso de
Pedagogia da UEMS/Paranaiba: praticas e discursos dissonantes ante a perspectiva legal" foi submetido
para analise deste CEP em 27/09/2023 sob CAAE 73578123.0.0000.5406.

Esta sendo executado por uma doutoranda em Educacédo pela UNESP de Marilia, a fim de investigar a
formagéo de professores para a educagao sobre diversidade de género na Universidade Estadual do Mato
Grosso do Sul, e de escrutinar as politicas publicas voltadas para as questdes de género em cursos de
licenciaturas.

A pesquisa baseia-se em entrevistas semiestruturadas sobre a elaboragéo do projeto pedagédgico e os
planos de ensino, bem como sobre os eventos promovidos por aquela instituicéo, em torno das questdes de
género. Prevé ainda relatos sobre a atuagéo profissional dos entrevistados. A amostra sera composta por 4
participantes egressos do Curso de Pedagogia da UEMS, em entrevistas a serem gravadas em audio.

O projeto esta baseado em bibliografia sancionada pelo Frograma de Pés-Graduacdo em Educagéo da
UNESP e sua metodologia ndo fere a resolugdo vigente.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo primario: analisar e interpretar praticas e discursos académicos na formagao de professores, bem
como os documentos legais prescritivos do Curso de Pedagogia da UEMS

Enderego: Avenida Hygino Muzzi Filho, 737.

Bairro: Campus Universitario CEP: 17.525-800
UF: SP Municipio: MARILIA
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Paranaiba frente as questdes de diversidade de género.

Objetivos secundarios:

. Pesquisar a atual legislagdo educacional e as diretrizes curriculares que orientam a formagao docente nos
cursos de licenciaturas.

. Ampliar o estudo da questao de género a luz da Constituigdo Federal e seus reflexos, mormente negativos,
na esfera da efetivagado de direitos.

. Verificar se as politicas publicas de género garantem em sentido amplo a protegéo aos direitos humanos.

. Pesquisar sobre a necessidade de rever as politicas publicas educacionais j& existentes, sob a égide da
Constituicdo Federal, para garantir o exercicio de principios basilares como a dignidade da pessoa humana.
. Compreender como esta estruturado o curriculo do Curso de Pedagogia da UEMS, refletindo sobre a
necessidade de uma disciplina especifica voltada as discussdes de género.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Segundo a pesquisadora, a entrevista oferece riscos minimos, tais como incOmodos causados por irritagao,
cansaco ou divergéncias religiosas. Para sanar o problema, garante-se ao entrevistado a possibilidade de
interromper a sessdo a qualquer momento, para retoma-la posteriormente, ou desistir por completo.
Também consta do TCLE a garantia de confidencialidade.

Quanto aos beneficios, a autora acredita que a aprendizagem sobre a igualdade de género seja um fator de
aperfeicoamento do ensino e de consolidagéo da cidadania.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa pretende investigar se um determinado curso superior de pedagogia, situado na cidade de
Paranabaiba/MS, prepara seus alunos para lidar com questdes de género.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

O projeto de pesquisa "Formacgao docente — género e educagdo nos projetos pedagdgicos do Curso de
Pedagogia da UEMS/Paranaiba: préticas e discursos dissonantes ante a perspectiva legal" ndo obsta a
analise ética deste CEP. '

A folha de rosto foi preenchida adequadamente e assinada pelos responsaveis.

O TCLE esta a contento. )

Foram submetidas as autorizacdes da instituicdo de ensino onde se realizara a pesquisa, bem como de sua
instancia maior (a Secretaria Municipal de Educagéo).

Enderego: Avenida Hygino Muzzi Fitho, 737.
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UF: SP Municipio: MARILIA
Telefone: (14)3402-1346 E-mail: cep.marilia@ungsp.br

Péagina 02 de 04



199

‘
3
unesp

UNESP - FACULDADE DE
FILOSOFIA E CIENQIAS -
CAMPUS DE MARILIA

Continuagao do Parecer: 8.483.933

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Aprovado.

Consideracoes Finais a critério do CEP:
O CEP da FFC da UNESP de MARILIA, em reunido ordinaria de 23/10/2023, apds acatar o parecer do
membro relator previamente aprovado para o presente estudo e atendendo a todos os dispositivos das

Qe

mo

resolucdes 466/2012, 510/2016 e complementares, bem como ter aprovado o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido como também todos os anexos incluidos na pesquisa, resolve APROVAR a pesquisa
"FORMACAO DOCENTE ¢ GENERO E EDUCACAO NOS PROJETOS PEDAGOGICOS DO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UEMS/PARANAIBA: PRATICAS E DISCURSOS DISSONANTES ANTE A PERSPECTIVA

LEGAL".

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 27/09/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2194122.pdf 10:15:01
Outros Roteiro_Entrevista.pdf 27/09/2023 |DABEL CRISTINA Aceito

10:14:37 | MARIA SALVIANO
TCLE / Termos de | TERMO_DE_CONSCENTIMENTO.pdf 27/09/2023 |DABEL CRISTINA Aceito
Assentimento / 10:14:05 |MARIA SALVIANO
Justificativa de
Auséncia
Cronograma Cronograma_doutorado.pdf 27/09/2023 |DABEL CRISTINA Aceito
10:13:47 | MARIA SALVIANO
Projeto Detalhado / |PROJETO_DETALHADO.pdf 27/09/2023 | DABEL CRISTINA Aceito
Brochura 10:13:33 | MARIA SALVIANO
Investigador
Folha de Rosto folha_rosto.pdf 24/08/2023 |DABEL CRISTINA Aceito
17:50:03 | MARIA SALVIANO
Declaragao de DECLARACAO_SECRETARIAEDUCAC| 10/08/2023 |DABEL CRISTINA | Aceito
Instituicdo e AO.pdf 16:20:03 [MARIA SALVIANO
Infraestrutura
Declaracéo de DECLARACAO_INSTITUCIONAL.pdf 10/08/2023 |DABEL CRISTINA Aceito
Instituicdo e 16:15:45 | MARIA SALVIANO
Infraestrutura

Situacgao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Enderego: Avenida Hygino Muzzi Filho, 737.
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MARILIA, 04 de Novembro de 2023
Assinado por:
MEIRE LUCI DA SILVA
(Coordenador(a))
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Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul do Sul

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins, que fica autorizado, DABEL CRISTINA MARIA SALVIANO,
CPF:135.289.438-66, matricula: 7731022, professora desta institui¢do de ensino, atualmente
afastada cursando Doutorado em Educagio, na UNESP de Marilia- SP, ter acesso ao acervo da
biblioteca, documentos na secretaria, e acesso aos professores desta instituigdo para entrevista-

los, ambos para coleta de dados, a fim de concluir a sua pesquisa no doutorado.

Paranaiba-MS, 18 de abril de 2023

Sheila Apq
Portaria “P"/UEMS m3
Gerente/Uems Paruaib

Avenida Jodo Rodrigues de Mello , Jardim Santa Ménica — CEP: 79500-000 Paranaiba/MS - Telefone: (67)35031007
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ANEXO D - Declaracao Institucional Secretaria Municipal de Educacéo de
Paranaiba- Mato Grosso do Sul

PREFEITURA DE www.paranaiba.ms.gov.br

Pa ra naiba Ki Prefeituradeparanaiba

TERMO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Eu, Tanandra Aparecida Souza Paula Leal, portadora do RG n°® 001.573.448, inscrita no
Cadastro de Pessoas Fisicas sob o n° 021.017.361-01, Secretaria Municipal de Educagdo,
AUTORIZO, a senhora DABEL CRISTINA MARIA SALVIANO, portadora do RG n°
18.970.584 SSP/SP, inscrita no Cadastro de Pessoas Fisicas sob o n° 135.289.438-66, a realizar

pesquisa junto aos professores da Rede Municipal de Ensino de Paranaiba-MS.

Sendo me garantido que:

1) Os dados serdo usados unicamente para fins cientificos, junto ao programa de
Doutorado em Educagd@o da Universidade Estadual Paulista — Campus de Marilia.

2) Em nenhum momento da pesquisa os nomes dos participantes que constam nos
arquivos e/ou documentos serdo divulgados.

3) Ao final da pesquisa, sendo do interesse da Secretaria Municipal de Educagio,
teremos livre acesso ao conteido da mesma, podendo discutir os dados com o

pesquisador.

Desta forma, por estar de pleno acordo, dato e assino esta autorizag&o.

Paranaiba, 06 de julho de 2023.

Bl
T anan%ﬁ%‘ea a Souza Paula Leal

Secretdria Municipal de Educacgdo

Av. Juca Pinhé, 333 | Jardim Santa Mdnica | Paranaiba-MS | 67 3669.0000



