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ANDRADE NETO, M. L. Projeto grafico de livros didaticos da educa¢ao de jovens e adultos: analise sob
a perspectiva dos docentes de escolas de Bauru (SP) e de Avaré (SP). Bauru, 2016. Tese de Doutorado
— Programa de Pés Graduacdo em Design da Faculdade de Arquitetura, Artes e Comunicacdo da

Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho”.
RESUMO

O livro didatico é um importante e amplo tema de pesquisa. Para sua discussao é necessario
considerar diferentes areas de conhecimento, atores e usuarios. Seus estudos analisam os mais
diversos aspectos do objeto (contetidos textuais e visuais, sua concepgao, producao, difusio, seu
uso e impactos na sociedade) sob diferentes perspectivas (pedagdgica, histérica, politica, social,
econdmica e material). E um tema de pesquisa complexo, mesmo quando determinado um
recorte especifico, como no caso dos recursos didaticos da Educagao de Jovens e Adultos (EJA). A
EJA é uma modalidade da educagdo bdsica nas suas etapas fundamental e média, cujo Programa
Nacional do Livro Didatico da Educagao de Jovens e Adultos (PNLDEJA) atende aos brasileiros
que ndo tiveram acesso ao ensino regular na idade apropriada. Iniciado no ano letivo de 2008 pelo
Ministério da Educagao, o PNLDEJA tem como objetivo distribuir obras didaticas e promover a
qualidade grafica desses livros, tarefa que demanda o conhecimento dos seus usuarios e uma pos-
tura critica na analise e sele¢ao dos livros. Postura que nem sempre é observada, considerando que
muitos projetos graficos hd pouco tempo ainda se aproximavam dos desenvolvidos para os livros
didaticos do ensino para criancas. Esta pesquisa tem por objetivo analisar os critérios de avalia-
¢do do projeto grafico presentes no Guia do Livro Didatico da EJA visando propor recomendagdes
aos futuros programas, uma vez que discussoes proprias do Design contemplam a construgao
da mensagem visual. Para tanto, a Tese estd organizada em trés etapas: levantamento tedrico,
pesquisa de campo e apresentacio de resultados. E considerada uma investigacio teérico-pratica,
na qual s3o averiguadas informagdes sobre os conhecimentos e a familiaridade dos docentes com
a avaliagdo do projeto grafico dos livros didaticos da EJA. Com a pesquisa, desenvolvida com par-
ticipag¢ao de educadores, propde-se revisar os atuais critérios graficos do PNLDEJA para a analise

de futuros projetos desses livros.

Palavras-chave: design grafico; projeto grafico; livro didatico; EJA.






ANDRADE NETO, M. L. Textbooks graphic project for youngs and adults: analysis from the per-
spective of teachers on schools of Bauru (SP) and Avaré (SP). Bauru, 2016. Doctorate Research
— Program of Master and Doctor in Design, Faculty of Architecture, Arts and Communication, Sao

Paulo State University “Jalio de Mesquita Filho”.

ABSTRACT

Textbook is an important and comprehensive research field. To discuss it, we have to consider dif-
ferents areas of knowledge, players and users. The studies analyse the most diverses aspects of the
subject (textual and visual content, their design, production, dissemination, use and impact on
society) on differents perspectives (pedagogical, historical, political, social, economic and mate-
rial). It is a complex research theme, even when considering an specific focus, as in the case of
teaching resources of Youth and Adult Education (Educagio de Jovens e Adultos - EJA). EJA is
a modality of basic education on its primary and secondary stages, and the National Program
of Textbooks for EJA (Programa Nacional do Livro Didatico da Educagdo de Jovens e Adultos -
PNLDEJA) attend the Brasilians who did not have access to primary school at the appropriate
age. The Education Ministry began PNLDEJA on school year 2008. PNLDEJA aims to distribute
textbooks and promote the graphic quality of these books, a task that demands the knowledge of
their users and a critical analysis and selection of books. This attitude is not always observed, con-
sidering that many graphic designs still looks similar to those developed for the textbooks of child
education. This research aims to investigate the evaluation criteria of graphic designs in the EJA
Textbook Guide in order to propose recommendations for future programs; it is considered that
the discussions of design include the construction of the visual message. Therefore, the thesis is
organized in three stages: theoretical research, field research and presentation of results. This is
considered a theoretical and practical research, in which there are ascertained information about
the knowledge and familiarity of teachers with the graphic design evaluation of EJA textbooks.
Through this research, developed with the participation of educators, we propose to revise the

current graphics criteria of PNLDEJA to analyze future projects of these books.

Keyword: graphic design; graphic project; textbook; EJA.
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1INTRODUCAO

Asrapidas mudangas que caracterizam a sociedade contemporanea trazem grande impacto
no cotidiano. As diversas linguagens, por meio das novas tecnologias, fazem com que as habi-
lidades de leitura e escrita sejam essenciais nos mais diversos suportes de informagao, dos
mais tradicionais (livros, jornais, revistas, folhetos) aos mais recentes (caixa eletroénico, com-
putador, televisao digital, celular, smartphone, tablet), exigindo conhecimentos cada vez mais
sofisticados. A popularizagio das tecnologias de informacao e comunica¢ao — TICs — ampliou
a demanda por alfabetizagao. Ainda mais urgente é o fato de que as relag¢des sociais também
foram alteradas pelo letramento, estigmatizando e excluindo as pessoas analfabetas, o que
interfere na autoestima, na autonomia e no exercicio da cidadania.

No Brasil, ha 13,2 milhdes de pessoas de 15 anos ou mais nao alfabetizadas, uma taxa esti-
mada em 8,7% da populagao (IBGE, 2013, n.p.). Em outro estudo recente, a UNESCO (2013,
p.10) indicou que o Brasil aparece em 8° lugar entre os paises com maior nimero de analfa-
betos adultos — foram 150 paises avaliados. E uma divida antiga da sociedade. Além de uma
necessidade basica, a alfabetizacao também é um dever do Governo e um direito constitucio-
nal do cidadao.

A Educacao de Jovens e Adultos — EJA — desempenha um papel fundamental na resposta
aos desafios contemporaneos. Na “sociedade da informagao” destaca-se a alfabetiza¢ao como
uma possibilidade de reparagao das desigualdades que se mantém comuns na sociedade atual.
A EJA constitui um dos meios pelos quais é possivel equalizar as oportunidades de aprendi-
zagem aos cidadaos excluidos ou que nio tiveram acesso ao sistema escolar. Compreendida
enquanto processo de formagao continuada, a EJA precisa da visibilidade na sociedade (PAIVA,
MACHADO e IRELAND, 2007, p.27).

O termo “EJA” substituiu “supletivo” para referir-se a esta modalidade especifica da
Educagao Bésica' (BRASIL, 20003, n.p.), e em seu entendimento oficial, estabelecido pela Lei
n° 9394 de 20 de dezembro de 1996, é um direito comum a todos os cidadaos, “destinada aque-
les que n3o tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade prépria”. E uma educacgio formal e gratuita, que pode ser ofertada por meio de cursos e
exames, com vistas a certificagdo e conclusao das etapas de estudo, e que reconhece as expe-
riéncias e saberes da educagao informal (BRASIL, 1996, p.02). Para a UNESCO e MEC (2010,

p.05) o histérico do discente também é um fator importante no entendimento da EJA:

[...] adefinicio de educacao de adultos [...] engloba todo processo de aprendizagem, formal
ou informal, em que pessoas consideradas adultas pela sociedade desenvolvem suas capa-
cidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificacoes técnicas e profis-
sionais, ou as redirecionam, para atender suas necessidades e as de sua sociedade.

1A Educagdo Basica— EB—é entendida como o conjunto formado pela educagio infantil, ensino fundamental e ensino médio, e cujas
finalidades sdo “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996, p.07).
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Tendo em vista que a modalidade EJA é um segmento da Educagao Basica, seu componente
curricular minimo? - CCM - aborda contetdos comuns aos ensinos fundamental e médio regu-
lares. Tais contetidos s3o geralmente encontrados em um recurso de grande importancia para a
educacao do pais, o livro didatico — LD. Ele é objeto de um amplo campo de pesquisas, as quais
envolvem diversas areas de conhecimento, tratando de questoes complexas por seu carater edu-
cacional, social e politico. Embora sejam frequentes as criticas ao uso do LD como método de
ensino, nenhum dos estudos consultados condena totalmente o emprego deste material. Dessa
maneira, entre os varios aspectos que concorrem para melhoria da qualidade da Educacao de
Jovens e Adultos, estd também a oferta de materiais didaticos de qualidade adequados as caracte-
risticas da modalidade de ensino e seu publico.

O Programa Nacional do Livro Didatico para a Educagao de Jovens e Adultos - PNLDEJA - é
uma a¢ao do Governo que abrange Obras Didaticas de Alfabetizagio e Cole¢des Didaticas para
atender 2 modalidade EJA, sendo entendida como obra diditica no PNLDEJA “aquela especifi-
camente destinada a apoiar o processo de ensino-aprendizagem” (BRASIL, 2014c, p.18). E por
sua vez, compreende-se como cole¢ao didatica “o conjunto de volumes ordenados em torno de
uma proposta pedagdgica tnica [...] que envolva o conjunto dos contetidos de aprendizagem dos
componentes curriculares [...] na modalidade EJA” (BRASIL, 2014c, p.18), sendo que toda cole¢ao
didatica é obrigatoriamente composta pelos Livros do Aluno e os correspondentes Manuais do
Educador.

Ainda sobre as colegoes, em relagao a organizagao dos componentes curriculares, apresen-
tam-se basicamente dois tipos: as que organizam os componentes por disciplinas e as que pro-
poem uma abordagem interdisciplinar. No caso das cole¢oes didaticas organizadas por discipli-
nas encontram-se ainda as produzidas em volumes unificados (volume @nico) ou em volumes
integrados.

O PNLDEJA é executado em ciclos trienais alternados. Ou seja, a cada trés anos o Governo
adquire e distribui os livros para os discentes de determinada etapa de ensino — fundamental ou
médio — e complementa os livros reutilizaveis para a outra etapa.

Os critérios de inscri¢ao e o processo de aquisi¢ao das obras s3o especificados em um edital. Os
titulos inscritos pelas editoras sao avaliados pelo Ministério da Educagao— MEC —, e seu resultado
disponibilizado no Guia do Livro Didatico— GLD —, o qual apresenta resenhas das obras aprovadas
para escolha pelo docente.

De acordo com Brasil (2015¢, n.p.), o PNLD 2011 adquiriu e distribuiu 14.109.028 livros de ensino
fundamental e médio as entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado’ — PBA — e das redes
de ensino da educagao basica. O PNLDEJA 2012 complementou com 7.290.211 livros do ensino
2 Entende-se por componente curricular minimo “o conjunto de aprendizagens, constituido por disciplinas, contetidos programa-

ticos, praticas educativas, ou dreas de conhecimento integrantes do curriculo do ensino fundamental e do ensino médio” (BRASIL,
2012¢, p.06).

3 O MEC realiza desde 2003 o Programa Brasil Alfabetizado, voltado para a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos. O PBA apoia
técnica e financeiramente os projetos de alfabetiza¢do de jovens, adultos e idosos apresentados pelos estados, municipios e Distrito
Federal (BRASIL, 2014b, n.p.).
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fundamental; o PNLD 2013 repds mais 4.692.543 livros do ensino fundamental; e o PNLDEJA 2014
novamente adquiriu e distribuiu 14.951.374 livros de ensino fundamental e médio, completando o
triénio e investindo o valor de R$ 169.745.724,94 em 2014. Nas informagoes disponibilizadas sobre
o PNLD 2015 ainda n3o hd menc¢ao da EJA, sendo os tltimos dados oficiais do PNLD de 2014, até
0 momento.

O PNLDEJA 2104 teve grande importancia por se tratar da primeira ocasiao em que Colegoes
Didaticas destinadas a EJA ensino médio foram objeto de uma chamada publica (BRASIL, 2012c,
p.41).

Entretanto, em decorréncia da inconstancia no histérico na EJA, o seu material didatico ainda
permanece bastante diversificado. Um possivel recorte neste complexo cenario pode ser determi-
nado a partir das a¢oes do Governo Federal na regularizagao de LDs elaborados para atender ao
PNLDE]JA. Este Programa possui um Guia do Livro Didatico para a Educag¢ao de Jovens e Adultos

— 0 GLDEJA. O Guia é produzido para orientar a sele¢ao — realizada pelos docentes da EJA — dos
materiais didaticos que sao distribuidos pelo Programa. Os critérios utilizados para a analise gra-
fica dos livros presentes no GLDEJA 2014 s30 objeto de estudo desta Tese.

Em especifico, este estudo apoiou-se nas reflexdes e pesquisas desenvolvidas no Design para
analisar os critérios graficos estabelecidos no GLDEJA. Para tanto, referéncias da Pedagogia e da
Histéria da Educagdo foram consultadas como suporte para o entendimento amplo do LD e de seu
processo de produgao, buscando informagdes complementares a perspectiva projetual.

Estabelecido o contexto, torna-se oportuno esclarecer que esta Tese tem por objetivo analisar os
critérios de avaliagao do projeto grafico nos GLDEJAs visando propor recomendagdes aos futuros
programas.

O eixo principal do trabalho é a atuagao do design junto a educagao, naquilo que o compete: a
eficiéncia dos sistemas de informagdo. O recorte selecionado alinha-se com o compromisso da
UNESCO e MEC (2010, p.12), no “Marco de A¢ao de Belém*’, no qual propde desenvolver critérios
de qualidade para os curriculos, materiais de aprendizagem e metodologias de ensino; além de
oferecer maior apoio as pesquisas interdisciplinares para a educagao de adultos.

Considerando o objetivo proposto na Tese, seu método, fundamentado em raciocinio indutivo,
consiste em trés etapas: o levantamento tedrico, no qual sao estabelecidas as bases para a carac-
terizagao dos atuais critérios graficos do PNLDEJA; a pesquisa de campo, com a participagao dos
docentes da EJA no reconhecimento e revisao dos critérios; e a apresentacao dos resultados, sendo
que a avaliagao da etapa anterior fornece os subsidios para formulagao das diretrizes de escolha
do LD apresentadas neste trabalho.

A fundamentag3o tedrica, caracterizada como histdrico-exploratdria, foi dividida em trés temas
principais. O primeiro capitulo discute a respeito do LD, seu contexto histérico e politico, sua pro-
dugao e suainclusiao no Programa Nacional de Livro Didatico da EJA, subsidiando o entendimento
do cenario da pesquisa. No mesmo capitulo contextualiza-se a producao atual de livro didatico,

4 O Marco de Acio Belém é um documento que apresenta recomendagdes nacionais e internacionais para politicas piblicas da edu-
cacdo dejovens e adultos (UNESCO e MEC, 2010, p.03).
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apresentando e discutindo os critérios graficos no processo de sele¢ao. O segundo capitulo de
revisao apresenta brevemente a EJA, seu conceito enquanto modalidade da educagdo basica, sua
evolugao e sua importancia atual. O terceiro capitulo trata do Design de livro de maneira especi-
fica, focado nos critérios graficos encontrados no capitulo anterior, trazendo conceitos e métodos
de projeto de autores da Area.

No capitulo 4, relata-se o método da pesquisa de campo, de carater nao-experimental explora-
téria. Esta etapa de pesquisa é realizada em trés fases consecutivas: as entrevistas com docentes,
para registrar seu conhecimento dos critérios; o minicurso, visando expor conceitos de Design
aos docentes; e o grupo de discussao, para revisao dos critérios sob a perspectiva docente. Essas
informagoes estao organizadas em materiais, métodos, aspectos éticos e procedimentos adotados.

No capitulo 5, esta registrada a discussao da proposta de parametros e recomendagdes para os
critérios de projeto grafico de LDEJA. Por fim, no capitulo 6, as conclusdes desta pesquisa, sobre o
design paralivro didatico da EJA; a perspectiva docente a respeito dos critérios graficos utilizados
no PNLDEJA 2014; e também os possiveis caminhos para o Programa Nacional do Livro Didatico

para Educagao de Jovens e Adultos.
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2 OBJETIVOS

2.1 Tese da Pesquisa

Diante do exposto, é possivel pontuar algumas questoes: Como se caracterizam 0s projetos
graficos dos LDEJAs? Quais sdo os fatores limitantes desses projetos? Qual o conhecimento dos
docentes da EJA sobre esses projetos graficos? E por consequéncia, a questao da pesquisa é: Como
os docentes podem ter uma participa¢ao reflexiva quanto ao projeto grafico na sele¢ao dos futuros
livros didaticos da EJA?

2.2 Hipotese

A partir destes questionamentos foram elaboradas as seguintes hipéteses: o LD é um impor-
tante recurso no processo ensino-aprendizagem da EJA; o projeto grafico influencia diretamente
no processo ensino-aprendizagem; o LDEJA nao sera substituido por tecnologias digitais em
curto ou mesmo médio prazo; as recentes iniciativas e agdes do poder publico para EJA contribu-
iram para o interesse e publicacao de varias cole¢des de LD para a drea; o interesse do mercado
favorece melhorias na qualidade e na produgao dos LDEJA, e por consequéncia a melhoria dos
projetos graficos; a sele¢ao mais criteriosa dos livros pelos docentes favorecerd a qualidade das
futuras obras didaticas para a EJA.

O problema identificado para realizagdo da pesquisa esta nos critérios graficos utilizados pelos
docentes na escolha do LD no Programa Nacional do Livro Didatico para EJA, considerando as limi-
tagOes destes educadores em avaliar obras sob critérios pernitentes a area de Design. Especialistas
em design editorial podem produzir materiais didaticos com um projeto grafico mais adequado
de acordo com seus usudrios para submeter ao PNLDEJA, todavia, sao os docentes que irdo decidir
entre as obras disponiveis qual aquela mais adequada ao seu processo de ensino-aprendizagem.
Portanto, deve-se envolver o educador na revisao dos atuais critérios, apesar dessa revisio deman-
dar competéncias especificas do Design.

Assim, a hipétese principal desta investigagao se configura como: a partir da identificagao de
problemas de compreensao dos critérios pelos docentes é possivel adequar os parimetros grafi-
cos dos PNLDEJA. Tal ag3o pode ampliar a reflex3o sobre a informagao imagética e o repertdrio
visual ao apresentar conhecimentos do Design aos educadores. Uma vez que sao eles que esco-
lhem e atuam como mediadores na relacao entre o LD e o discente, é necessario compreender
quais sentidos esses docentes atribuem ao projeto grafico das obras didaticas. Defende-se que os
conhecimentos proprios do Design sdo estratégicos para experiéncia visual no processo de ensino

-aprendizagem e para a configura¢do visual de seus recursos educacionais.
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2.3 Objetivos

Estabelecido o contexto, torna-se oportuno esclarecer que esta Tese tem por objetivo geral: ana-
lisar os critérios de avaliagao do projeto grafico dos LDEJAs utilizados pelos docentes na sele¢ao
do PNLDE]JA, visando propor recomendagdes aos futuros programas. Cabe informar que nao se
trata de uma exposi¢ao tedrica generalizadora e abrangente sobre projeto grafico de livro didatico,
nem da discussio dos elementos componentes do objeto livro, contetidos que sao detalhados em
outras obras tematicas e em manuais técnicos.

Para tanto, foram propostos os seguintes objetivos especificos:

« Investigar a legislagao em vigor no pais (LDBEN e PCN) e sua relagao direta com a avalia-
¢do do projeto grafico;

« Conhecer a histdria do LD, e do LDEJA em especial, quanto a evolu¢ao de seus projetos
graficos;

« Identificar quais elementos do design constituem os critérios atuais de sele¢io dos LDEJA;

« Investigar a compreensao dos critérios pelos docentes da EJA.



3 LEVANTAMENTO TEORICO

3.1 Livro Didatico

Os primeiros registros oficiais do LD no Brasil s3o encontrados na década de 1930, “Para os efei-
tos da presente lei, s3o considerados livros didaticos os compéndios e os livros de leitura de classe.
$ 1° Compéndios s3o os livros que exponham, total ou parcialmente, a matéria das disciplinas”
(BRASIL, 1939, n.p.). Em defini¢des mais recentes, encontra-se que para o livro ser considerado
didatico, ele precisa ser usado de maneira sistematica no processo de ensino-aprendizagem de
um determinado objeto do conhecimento humano.

Em um entendimento mais abrangente Oliveira et al. (1984, p.11), afirmam que livro didatico
é todo livro adotado na escola. Bittencourt (1995, p.398) apud Moraes (2010, p.20) corrobora com
essa abrangéncia, “o livro didatico é toda obra produzida com a inten¢ao de ser material escolar,
ouseja, a de ser utilizado em sala de aula. O livro didatico e os denominados paradidaticos acabam
sendo, na verdade, livros didaticos”. Constituem assim um ‘género’ que reine muitos ‘géneros—
livros, cartilhas, manuais, paradidaticos, entre outros.

Todavia, Moraes (2010, p.20) propoe que LD é aquele que

[...] transpde o saber académico para conteddos curriculares [...] e que veicula o préprio
método e técnica de aprendizagem nao é qualquer livro adotado na escola, e sim, unica-
mente aquele que se propoe como instrumento ou ferramenta de ensino de um contetido
[...] estabelecido pelos programas curriculares.

Excluem-se, na pratica, todos os outros tipos de livros usados na escola. Consequentemente,
o entendimento do conceito de LD é amplo e varia conforme a perspectiva adotada. A defini¢ao
do préprio objeto, a qual é expressa em léxico variado, sem correspondéncia entre as diferen-
tes linguas, é outra dificuldade. “Etimologicamente, hd diversas origens para a sua designagao,
com termos baseados no contexto escolar (schoolbook), na forma material (mannuel, manual), na
autoridade do texto (text-book), na fun¢io (livro didatico), [...]” (MORAES, 2010, p.19). Todas essas
expansoes do conceito de LD tornam a pesquisa do tema bem complexa. Por isso o recorte da Tese
considera os aspectos apresentados, mas volta-se para obras didaticas especificas da EJA.

De acordo com Mello (2010, p.46), o livro didatico ou material didatico da EJA é entendido como
“objetos multidimensionais e complexos, que através de sua forma e contetidos revelam expres-
soes ideoldgicas, concepg¢des de educagao de jovens e adultos, de curriculo para EJA, de métodos
de ensino e aprendizagem parajovens e adultos”. Sendo que todos os materiais, recursos ou meios
que o professor utiliza com a finalidade de ensinar um determinado contetido escolar podem ser

chamados de material didatico (Ibid., p.240).
Embora se encontrem diferentes usos para os termos: livro didatico, obra diddtica, recurso
didatico, material didatico, livro texto, livro escolar, manual escolar e compéndio escolar, para

a Tese tais termos sao considerados como referéncia ao livro impresso destinado ou produzido
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especificamente com fins didaticos, atendendo as exigéncias do curriculo da educagio basica.
Portanto, o texto nao se aprofunda nas origens ou nas eventuais semelhangas e diferencas entre
as nomeagoes encontradas.

Bittencourt (1997) também caracteriza o LD, como uma “mercadoria”, a qual obedece a logica
de produgao e comercializa¢ao determinadas pela tecnologia disponivel e pelos interesses de mer-
cado; é entendido como um objeto da inddstria cultural; ou como um “depositario de contet-
dos escolares”, no qual o conhecimento académico é transposto para o conhecimento escolar de
acordo com o curriculo; como um “instrumento pedagdgico”, o qual apoia as estruturas e as con-
dicoes de ensino do docente; ou ainda, como um “importante veiculo portador de um sistema de
valores, de uma ideologia, de uma cultura” (BITTENCOURT, 1997, p.72 apud MORAES, 2010, p.20).

Em outra abordagem, a caracterizac¢ao do LD pode ser organizada pela perspectiva de sua utili-
dade. Para Choppin (2004, p.553) eles exercem quatro fungdes essenciais: Fungao referencial - na
qual o LD constitui o suporte dos contetidos educativos, técnicas ou habilidades que um grupo
social acredita que seja necessario transmitir as novas geragoes; Fung¢ao instrumental — propor-
ciona a pratica métodos de aprendizagem, ao propor exercicios ou atividades que visam a facilitar
a memorizagao dos conhecimentos, favorecer a aquisi¢ao de competéncias; Fun¢ao ideoldgica
e cultural — sendo o LD um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes
dirigentes. Instrumento de construgao de identidade, ele assume um importante papel politico;
Fung¢io documental - fornece um conjunto de documentos, textuais ou iconicos, cuja observagao
ou confrontagio podem vir a desenvolver o espirito critico do discente.

Por outro lado, é preciso reiterar a importancia politica dos LDs no processo de alfabetizagao,
sendo este um objeto material que pode representar as agoes do Governo, considerados os recur-
sos destinados para sua produgao, sua aquisi¢ao e sua distribui¢ao gratuita. Além do préprio
controle e regulagao do mercado editorial devido aos altos valores das compras realizadas pelos
PNLDs.

Como visto na introdugao, para o Programa Nacional do Livro Didatico “entende-se por Obra
Didética de Alfabetizagao de Jovens e Adultos, aquela especificamente destinada a apoiar o pro-
cesso de ensino-aprendizagem que envolve a aquisi¢ao do dominio da lingua escrita, numa pers-

pectiva de letramento” (BRASIL, 2014c, p.18). E por cole¢ao didatica

[...] o conjunto de volumes ordenados em torno de uma proposta pedagégica Unica e de
uma progressao didatica articulada que envolva o conjunto dos contetidos de aprendi-
zagem dos componentes curriculares correspondentes ao processo de Alfabetizacao, aos
Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio na modalidade EJA
(Ibid., p.18).

Toda colegao didatica é obrigatoriamente composta pelos LDs e pelos Manuais do Educador
correspondentes para cada componente curricular.
Na Tese, o livro didatico serd considerado para a EJA, somente quando seu contetido for des-

tinado especialmente a essa modalidade do Ensino Basico de acordo com os critérios do PNLD,
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excluem-se, portanto, obras adaptadas ou outros recursos como cartilhas ou apostilas. Em sua
forma mais comum, esse livro contém textos, imagens e infogramas, atividades e orientagdes, que
devem favorecer a aprendizagem (LAJOLO, 1996, p.03).

Além da questao do contetdo, o LD é caracterizado por ser um objeto coletivo, dirigindo-se
simultaneamente a dois leitores, o discente e o docente. Por meio da pesquisa tedrica observou-
se que os educandos e educadores da EJA possuem demandas especificas quanto a linguagem
grafica do LD. Esta deve ser adequada a amplitude da faixa etaria de seus usudrios. Portanto, nos
estudos consultados sobre projeto grafico de LD buscou-se observagdes em relagao as linguagens

utilizadas (verbal e visual), e sobre a sua materialidade (planejamento, produgao e impressao).

3.1.1 Breve historico do Livro Didatico no Brasil

Realizou-se uma breve revisao histérica sobre o livro didatico, buscando informacdes sobre a
evolugdo de sua avaliacao grafica. Além das fontes bibliograficas foram realizadas quatro visi-
tas ao acervo da Biblioteca do Livro Didatico — BLD - localizada na Faculdade de Educagao da
Universidade de Sao Paulo, no campus de Sao Paulo. Esta investigagao revelou que a produgao do
livro didético logicamente tem um forte viés pedagdgico, mas tao importante quanto este aspecto
é 0 econdmico, que envolve os autores, os editores, o setor grafico, e as entidades puablicas. S3o trés
os principais sujeitos para qual o LD se destina: o discente, que utiliza; o docente, que seleciona e
utiliza; e o Governo, que regulamenta e compra estes recursos didaticos.

A importancia do Governo no contexto fica evidente inclusive na perspectiva da produgio edi-
torial. Assim, além da evolugao das técnicas de produgao editorial e grafica, a obra didatica possui
caracteristicas bem especificas de mercado, em relagao a sua venda, tiragens, preco e, principal-
mente, 20s pardmetros para sua compra. A ampla presenca de ag¢des politicas para o livro didatico,
com especial atencao a sua produ¢ao, também pode ser observada em outros estudos do tema
(FREITAG, MOTTA e COSTA, 1993; OLIVEIRA, E., 2007; SILVA, M., 2012). A pesquisa sobre o LD
demanda essa analise do cenario politico-social, uma vez que qualquer pesquisa deste objeto esta
vinculada ao contexto geral do sistema educacional do pais.

Ha séculos que livros sao usados como material de ensino. Ao longo do tempo, esses livros foram
adaptados para uma constru¢ao mais apropriada de conhecimentos. De acordo com Oliveira et al.
(1984, p.12) “a partir da segunda metade do século XX que comega a surgir um verdadeiro fluxo de
conhecimentos entre as teorias e filosofias do ensino e a pratica da confec¢ao dos livros didaticos”.

E desde entdo, o progresso do livro didatico mantém-se associado a incorporagao das mudan-
cas sociais em seu contetido e em seu projeto grafico. O projeto grafico envolve todos os aspectos
formais e materiais relacionados a capa, tipografia, imagens, mapas, tabelas, grificos, diagrama-
¢do, suporte; que podem influenciar na compreensiao dos conteidos e na eficicia das praticas do
processo de ensino-aprendizagem.

Mas até que ponto essa “atualiza¢ao” pode ser observada? Ao longo do texto sera revelado que

essa questao evoluiu e atualmente é uma das preocupagdes dos reguladores do LD no palis.
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Quando investigada a histéria do LD, associam-se fases ou etapas inerentes ao processo de evo-
lugao do Ensino e da Educagdo no pais. As reformas no Ensino introduziram alteragdes no pro-
gramas ou curriculos que geraram a demanda por mudangas no processo de produgao dos livros.
Essa relagdo entre a histéria e politica é tao profunda que de acordo com Freitag, Motta e Costa
(1993, p. 11) a histdria “ndo passa de uma seqiiéncia de decretos, leis e medidas governamentais
que se sucedem, a partir da década de 1930, de forma aparentemente desordenada, e sem a cor-
recao ou a critica de outros setores da sociedade [...]”. Todavia para Costa et al. (2009) apesar dos
primeiros LD do Brasil datarem de 1809, apenas em 1929 sua produgao foi regulamentada no pais,
com a criagao do Instituto Nacional do Livro — INL -, érgao fiscalizador do LD. Como se trata de
um resgate historico abreviado, no texto optou-se pelo recorte a partir da criagao do INL. Periodo
em que a politica educacional tornou-se mais ampla e democratica.

Na década de 1930 a questdo da nacionalidade do livro didatico foi amplamente discutida. A
sociedade vivencia o crescimento das populagdes urbanas e, portanto, “de ampliac¢ao de ativida-
des culturais de toda espécie, inclusive a produgao e veiculagao de imagens” (CARDOSO, 2004,
p.42). No cendrio cultural, “O modernismo entra na sua segunda fase, e a questao da identidade
brasileira vem de fato para o primeiro plano” (MELO, 2011, p.152), valorizando a produgao local.
Quanto a linguagem grafica dos livros, surgem referéncias de projetos nacionais, como no caso do
trabalho de Santa Rosa (Figura 01) para a Editora José Olympio (PAIXAO, 1996, p.84; MELO, 2011,
p-177).

Figura 01— Exemplo de capas de livros desenvolvidas por Santa Rosa

%

@W&%M
MARCO ZERO
1 =

GRACILIANDO RAMOS

/[ f! ]
do Caveere
2kt A;i, ¥ % u 5’"
1.* voLuME — VIAGENS = %
e LIVRARIA /o/c G cpeia” Ep1TOM

LIVRARW JOSE OLYMPIO EDTORA

Fonte: (PAIXAO, 1996, p.84 e 86)

Ainda em 1931, a Companhia Editora Nacional - CEN - langou a cole¢ao ‘Biblioteca Pedagdgica



Brasileira® (Figura 02), e com esse projeto participou ativamente das discussdes em torno da

reforma da cultura por meio da “nova educagao” (BRAGANCA e ABREU, 2010, p.147).

Figura 02— Exemplo de livro didatico da CEN de 1936

Encuisn INTuiTivE METHOD

OBJECTS

Lesson N.° 7 (Seven)

OBJECTS

The book is on the table. The ink-well is on the
table. The map is on the wall. This is a duster. That
is the chalk. The paper is white. The chalk is white.
There are three desks in the class-room. There is one
book. The paper-basket is on the platform. The chair
and the table are also on the platform. The maps are
on the wall of this class-room. The teacher is standing
up in front of the boys. One pupil is standing. Nine
pupils are sitting on the benches and one is standing.
There are boys and girls in this classroom. The
penholder is near the pencil. There are two maps on
the wall.  Are the girls sitting or standing? The girls
are standing. The boy is also standing. The door is
not open, it is closed. The ruler is on the desk.

QUESTIONS

R R S SR =
o b Is the book on the floor? Is the ink-well on the platform?
Where are the maps ? Is the door open or closed?
Is there a duster in the class- : 5
i Where is the penholder ?
Who is standing up ? Is this the chalk?
How many boys are sitting ? Is the ruler on the floor?

PHONETIC DRILL

73 74
Name, same, game, lame,
Bee, see, flee, knee,
1 — The map 6 — The door 11 — The pencil Bill, mill, all, will,
2 — The bench 7 — The desk 12 — The pen Duck, buck, luck, tuck,
3 — The inkstand 8 — The chair 13 — The book
4 — The window 9 — The paper-basket 14 — The blackboard. ey
5 — The table 10 — The penholder 15 — The note-book
YY)

Fonte: (VASCONCELLOS, 1936, p.20 e 21)

De acordo com Paixao (1996, p.76), outra editora pioneira do segmento de LDs, a Melhoramentos,
tem suas obras adotadas na maior parte escolas publicas e privadas no ano de 1935 (Figura 03),
periodo em que a maioria dos LD utilizados ainda era de origem estrangeira — principalmente,

portugueses e franceses.
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Figura 03— Exemplo de livro didatico da Melhoramentos de 1935

homenagem aos que se sacrificaram pela independencia da
patria, escolheu a figura de Tiradentes para os represen- ;
tar. E assim declarou dia de festa nacional o 21 de Abril, ‘
anniversario do enforcamento do grande patriota que 4
morreu pela liberdade de sua Terra.

Tormada da Bastilha em 14 de Julho de 1789

Escola Tiradentes no local do supplicio — Rio de Janeiro :
| 2 |
i 14 DE JULHO 3

(A Fraternidade dos Povos)

Na manhi de 14 de Julho de 1789, o povo de Paris,
chefiado por um jovem advogado, Camillo Desmoulins,

4 P 24 s

poo=
o=

Fonte: (CINTRA, 1935, p.24 e 31)

Os discursos e projetos de nacionalizagdo do ensino culminam na legislagao de 1938 — “a pri-
meira preocupagao oficial com o livro didatico no Brasil” (OLIVEIRA et al., 1984, p.24). Assim, sur-
giu pela primeira vez uma defini¢ao oficial de livro didatico pelo Governo Federal no Decreto-lei

n°. 1006, de 30 de dezembro de 1938, que regulamentou o LD. No artigo 2° encontra-se que

[...] s3o considerados livros didaticos os compéndios e os livros de leitura de classe. § 1°
Compéndios sao os livros que exponham, total ou parcialmente, a matéria das disciplinas

constantes dos programas escolares. § 2° Livros de leitura de classe sao os livros usados para

leitura dos alunos em aula (BRASIL,1939, n.p.).

No mesmo Decreto, o Governo Federal estabeleceu que os livros didaticos fossem selecionados
pelos diretores e docentes, vetando o uso dos livros autorais — aqueles elaborados pelo préprio
docente — sem uma avaliagao pelos poderes publicos (BRASIL, 1939, n.p.). Essa reforma acabou
beneficiando a industria nacional do livro — consolidando o mercado didatico e em médio prazo
ampliando o acesso as obras (PAIXAO, 1996, p.80).

No Decreto também foi criada a Comissao Nacional do Livro Didatico — CNLD -, cujas atribui-
¢Oes nao se limitavam a tarefa burocritico-pedagdgica de avaliar os livros didaticos, mas incluiam
o papel de estimular a produgio, orientar a importagao e indicar livros para tradugao. No fim,
como destaca Bomény (1984, p.33) apud Freitag, Motta e Costa (1993, p.13) “essa comissdo tinha

muito mais a fun¢ao de um controle politico-ideoldgico que propriamente uma fungao didatica”.



Entretanto, o Decreto de 1939 recebeu tantos adendos e modificagdes que se tornou quase que
inoperante. Oliveira et al. (1984, p.32) exemplifica citando o artigo 1° “E livre, no pafs, a produ-
¢do ou a importagao de livros didaticos” e o artigo 3° do mesmo decreto “os livros didaticos que
nao tiverem autorizagao prévia, concedida pelo Ministério da Educagao, nos termos desta lei, nao
poderdo ser adotados no ensino das escolas [...] em toda Republica”. Enquanto o primeiro con-
cedia a liberdade aos autores e produtores, o terceiro artigo limitou o emprego desse recurso a
autorizagao prévia do Ministério.

No inicio da década de 1940, a CNLD - composta por cerca de sete pessoas — reconheceu a
inviabilidade para examinar todos os livros didaticos submetidos no intervalo de tempo previsto,
impossibilitando a publicagao de uma lista integral de livros aprovados. Foram realizadas mudan-
cas na CNLD como: ampliar a prépria Comissao em niimero de subcomissoes, atribuir a ela mais
ou menos responsabilidades, redimensionar fun¢des e hierarquias, as quais se mostraram efi-
cientes para o seu pleno desempenho. Porém, as preocupacdes com a produgao e o projeto visual
mal eram citadas nos Decretos e registros da época. Ainda mais com um Programa inédito e em
desenvolvimento (ANDRADE NETO et al., 2015, p.83).

Passados cinco anos, o Decreto-Lei n°. 8460, de 26 de dezembro de 1945, revisou as fung¢des da
CNLD e consolidou a legislagao sobre a produgao, importagao e uso do LD. O Governo assumiu o
controle sobre o processo de escolha, restringindo a decisao dos docentes entre obras pré-aprova-
das. “Gradativamente, tais fung¢des foram se descentralizando, com a criagao, em alguns Estados,
de Comissdes Estaduais do Livro Didatico” (HOFLING, 2000, p.05).

Em 1948, o editor Enio Silveira retorna 3 Companhia Editora Nacional, depois de um periodo
nos EUA, e propde aplicar mudangas de vanguarda nos projetos editoriais dos LDs. Mas é impe-
dido pelas restrigoes impostas ao LD no Brasil, por estarem subordinados a regras tao pouco fle-
xiveis nos diversos setores que definem os modelos na drea educacional (BRAGANCA e ABREU,
2010, p.259 e 260). Portanto, de maneira geral, entre as décadas de 1930 e 1960, “os materiais dida-
ticos seguiam estritamente os programas oficiais, mesmo quando estes eram falhos, indicando a
necessidade de se expedirem apenas os programas ‘minimos” (HOLANDA, 1957 apud OLIVEIRA
et al., 1984, p. 24). Restringindo a produ¢ao do LD aos modelos consolidados, pois no periodo,
aquele que se afastasse do programa dificilmente encontraria um editor.

Sobre o projeto grafico do periodo, observa-se o exemplo na Figura 04. Em suas paginas hi
um bloco tnico e justificado de texto; os titulos, subtitulos e legendas sao todos centralizados; e a
hierarquia das informacoes é evidenciada pela posi¢ao e diferenga de corpo entre as letras — caixa
alta e baixa. Quando hd imagens, estas podem ser pequenas e monocromaticas em meio ao texto
ou grandes ilustragdes em cores, que ocupam quase todo o layout da pagina. Elas sao valorizadas

no projeto do livro, uma vez que ainda nao sdo comuns devido as limitagdes graficas do periodo.
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Figura 04— Exemplo de projeto de livro didatico para criangas da década de 1950

PARA. Rwonnm
e tem o pomar do tio Chico? Por que Juquinha
é im%mdente? ps\xe féz éle no pomar? Que lhe acon-
tecen? Que féz tio Chico?
PARA APRENDER o
No comégo das frases e dos nomes proprios, sem-
re se escreve letra maitscula. Exemplos: Maria, Ju-
jinho. Eles foram 2 escola.
PARA FAZER
1.  Escreva aqui os nomes de seus pais:

Vocé ja sabe formar fr 7 Entao forme
uma:

. Copie éstes versinhos:

“S6 vinte e trés letrinhas
Nosso alfabeto contém.
Com cinco escrevo P-a-p-a-i.
Com cinco M-a-m-a-e também.
1v. ue, COM UmMa Cruz, as frutas que apare-
cem na histéria que vocé leu: .

1§y B

; V. Agora, escreva, sobre 0S pontinhos, 0s

»

Fonte: (SANTOS, 1956, p.16 €17)

Outro exemplo apresenta uma composi¢ao parecida de texto (Figura 05). Suas imagens s2o

monocromaticas — fotografias ou ilustragdes — e ocupam um tamanho consideravel no espago do
layout da pagina.

Figura o5— Exemplo de projeto de livro didatico para criangas da década de 1950

28 Aroldo de Azevedo

Introdugao 29

figura veio completar a “tri " i i é
i ;( - pletar a “trindade” da_geografia germénica: Ainda na segunda metade do século passado, comegaram
: ograf th

F o, (1844 d
g‘::;?’- h‘u’:’mn J.l (lhlll 1904), considerado o pai da geo- » o s¢_ 0§ franceses; desde entiio, passou a
i 1 utor de uma Anfropogeografia e de Fra ocupar um lugar todo especial no nvolvimento

Geografia Politica, principal fi : “ inista, é k
grafia Politica, principal figura da escola “determinista”. da rafia, em cuja lideranga continua até os nossos dias.

De infcio, sua maior figura foi Eusée Recius (1830-1905),

Reclus
Fuseo Tcroy (1830-1005) fol, sem nenbums divida, o walor figers
3 eogmiia francess, ua segusda metade do séoulo XIX.

5 Ratzel
Prsosnico Ravars, o o J
3. (I8H-A908) § comsblerado o crisdoc da Googratia

ntre 0s quais uma
Mas nio tardou
PAuL VIDAL DE LA
Geral, do Quadro
s de Geografia Hu-
stas” dentro da geo-

autor de uma série de trabalhos geogrifi
Nova Geografia Universal, em 19 volu
que surgisse a gléria da geografia f
Bracue (1845-1918), autor de um Af
da Geografia da Franca ¢ dos Princi)
mand, considerado o chefo dos “poss
grafia humani.

Dentro ainda do século: XIX o da
também: Oscan Prscinz, que
comparada; Fxaxaxpo vox Ricu
geogafia dos

1 ad
morfologia; o Evuann Su > ums : Z
mariolog o Suxss, autor de uma notivol obm — A Face da

cidncia alemd, destacaram-so

problemas de_geografia
.

Fonte: (AZEVEDO, 1957, p.28 € 29)



Na década de 1960, houve uma grande expansao da rede escolar, “o nimero de alunos no Ensino
Médio quase triplicou e no Ensino Fundamental, duplicou” (SILVA, M., 2012, p.808). A inclusao de
grupos sociais com um poder aquisitivo menor exigiu politicas de barateamento do material dida-
tico. Em 1961, o Governo comegou a subsidiar a produgao de livros didaticos. “Para as editoras este
era um grande negdcio. Depois de adequar seus produtos as exigéncias governamentais, todo o
estoque da produgao tinha um comprador garantido” (Ibid., p.808).

No mesmo periodo o LD era notadamente usado como um instrumento de formagao, além
de informacao, do docente. Sendo o recurso didatico predominante, e muitas vezes o inico, em
muitas salas de aula por todo o pais, seu uso era “massivo e pouco critico”, devido a precariedade
de formagao dos educadores (SILVA, M., 2012, p.817).

Quantoaprodugao grifica, adesconsideragao pelalinguagem visual como meio comunicadorde
conhecimentos prevaleceu nos projetos dos LDs, mesmo com o crescente uso de mensagens visu-
ais pelos novos meios de comunicagao de massa (MORAES, 2010, p.46). Em 1950 a TV Tupi entrava
em funcionamento e “A cultura visual n3o seria mais a mesma depois da televisio” (MELO, 2011,
p-245). O contetido imagético ganha ainda mais importancia na comunicagao, porém, enquanto a
produgao nacional de livros recebia incentivos e subsidios do Governo, ganhando novos projetos
(PAIXAO, 1996, p.109) , 0 LD nio era alvo da mesma atencio nesse periodo.

Ainda no inicio da década de 1960, o acréscimo das ilustragoes, mesmo as de contetdo banal,
pode ser considerado um indicador da evolugao da produgio visual e grafica nas obras didaticas.

De inicio, eram desenhos monocromaticos que introduziam o texto da unidade:

Se o0 assunto é uma menina estudiosa, a ilustracao € uma menina sentada a mesa de estu-
dos; se é um passeio de trem, imagem de pessoas descontraidas sentadas dentro do trem. E

redundante em relacdo ao titulo do texto, uma vez que nao acrescenta ou renova diferentes

leituras, e ndo tem a preocupacao de dialogar com o texto (BELMIRO, 2000, p.18).

Belmiro (2000, p.17) ainda relata que os livros ja apresentavam uma tendéncia para o uso de
cores no projeto grafico. Primeiramente na tipografia, em titulos, subtitulos, trechos do texto e
até mesmo como mancha de fundo para destacar informagdes (Figura 06). Nos dois exemplos a

seguir, pode ser observado o uso da cor para favorecer a hierarquia dos elementos do layout.
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Figura 06 —Exemplos de projetos de livros didaticos para criancas da década de 1960

A VIDA DE RELACAO

A ~ Orgiios dos movimentos.
B - Os sentidos. C - Fonagio.

A Orgios dos movimentos

1.%) ossos longos
a) Forma dos ossos. ...... 2.%) ossos chatos
3.°) ossos curtos

;.-)) 08308 :: cabega
*) oss0s do tronco
b) Descriglo. do eaqucicto... 3.%) ossos dos membros lulperiora
4.%) ossos dos membros inferiores
1) diartrose
2.%) anfiartrose
3.%) sinartrose
2. SISTEMA MUSCULAR:
a) Tipos de misculos. .. { ;:; m(ucu:l: f;:'m

" 1.%) elasticidade
b mmumxm{ N e

1.*) misculos da cabeca
humano. ... ... 4.%) msculos do abdome

S:') misculos dos membros superiores
6.%) misculos dos membros inferiores

Os 6rgdos dos ) do i hy sdo re-
presentados pelo sistema ésseo e sistema muscular.

Os ossos sdo 6érgdos passivos dos movimentos, ao passo
que os misculos sdo os érgdos ativos, porque gozam da pro-
priedade de se contrair.

Fonte: (DUARTE, 1961, p.37 e 211; HERMIDA, 1965, p.50 € 51)

Estrutura da lerra; solo e subsolo 211

Os granitos, por serem muito resistentes, sio usados nos
alicerces das construgdes, pontes, pedestal de estdtuas, pavi-
mentagdo de ruas. As vézes sdo coloridos como os de Itu,
Pelotas e Porto Alegre. Tdda a Serra do Mar, desde o norte
até o sul, apresenta granito em sua constitui¢io. Examinemos
os principais constituintes dos granitos.

O indigena

O negro

a) Os primeiros
povoadores

No tempo em que o Brasil foi
descoberto era muito comum apli-
car aos condenados a pena de de-
grédo, isto ¢, a de viverem em ter-
ras distantes, pois o rei tinha todo
o interésse em povod-las. Como o
Brasil recebeu muitos degredados,
houve quem afirmasse ter éle sido

2| FORMAGAO
DO POVO BRASILEIRO

O clemento branco

O ELEMENTO BRANCO

dra de Pedro Alvares Cabral. Eram
dois degredados, um dos quais se
chamava Afonso Ribeiro: deveriam
aprender a lingua dos indios e
oglcr informagdes sdbre a terra.

Logo depois do descobrimento,
outro degredado velo para o Bra-
sil, provavelmente com a expedi-
¢do de 1501, de Gaspar de Le-
mos. Ele foi encontrado mais tar-
de, por Martim Afonso de Sousa
na costa paulista, em Cn]na;léfa.

povoado pelos piores
de Portugal; entretunto, muitos dos
que tinham sofrido a pena de de-
grédo haviam cometido faltas sem
grande importincia,

Os primeiros portuguéses que fi-

caram no Brasil vieram na esqua-

4 Indios do Brasil.

Niio se conhece 0 seu
nome mas sabe-se que era homem
instruido, pois Pero Lopes de Sou-
sa, immito de Martim Afonso, o cha-
ma de “o Bacharel”.

Com as expedigdes exploradoras
embarcaram os que vinham ser.
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No ano de 1966 estabeleceu-se pelo convénio MEC/USAID (acordo entre os governos brasileiro
e americano) a criagao da Comissao do Livro Técnico e do Livro Didatico - COLTED -, com obje-
tivo de coordenar a produgao, edi¢ao e distribui¢ao do LD. O acordo implementou uma politica
de financiamento de obras didaticas (PAIXAO, 1996, p.158; OLIVEIRA et al., 1984, p.52; HOFLING,
2000, p.05), promovendo a distribui¢ao gratuita de livros aos estados mais carentes. De acordo
com Freitag, Motta e Costa, (1993, p.14 e 15) muitos foram os estudos que denunciaram o con-
trole americano sobre o mercado livreiro nacional, pois com esta “ajuda” caberia ao MEC apenas
responsabilidades de execugao e ao USAID o manejo — desde os detalhes técnicos da produgao e
distribuicao até a decisao de contetdos (elaboragao de textos, ilustragoes e editoragao).

No mercado editorial’, ao longo da década de 1960, as publicagdes da Editora Abril inovam ao
utilizar ilustragdes e fotografias em seus impressos. “Para muitos designers e diretores de arte
que se projetariam depois, a Editora Abril teria sido a escola de design editorial que nao havia no
pais, formando os profissionais de suas préprias publica¢des [...]” (MORAES, 2010, p.78). Com
o tempo, os editores e artistas graficos saidos da Abril passam a influenciar inclusive os proje-
tos dos livros didaticos. Os livros apresentavam novas caracteristicas editorais, tendo em vista
as inovagdes propriamente comerciais. "A comunica¢ao mais direta e informal com o aluno se
materializava [...] numa relagao entre texto e imagem e na presenca de jogos, histéria em quadri-
nhos, até entao inexistentes nos livros didaticos [...] que dominavam o mercado” (MORAES, 2010,
p.83 e 84). Outra mudanga aconteceu na estrutura dos LDs, trazendo seg¢des de exercicios com
espago para preenchimento de respostas, o que tornou os livros utilizaveis uma Ginica vez — con-
sumiveis. “O Professor também passava a receber um livro exclusivo, que se diferenciava do livro
destinado ao aluno por conter orientagao didatica, sugestdes de uso e as respostas dos exercicios
[...]7” (MORAES, 2010, p.84).

Entre as décadas de 1950 e 1970, surgiram diferentes métodos de ensino, assim como, escolas
experimentais, cuja ideia de um ensino centrado no discente e nas suas necessidades difundia-
se por todo o pais. Também foi um momento em que aumentaram os meios de acesso 2 litera-
tura, observando-se um crescimento expressivo de editoras especializadas em livros didaticos.
Principalmente, em fun¢ao dos investimentos do Governo nesse mercado (FREIRE, 2008, p.37).

A partir da década de 1970 ocorre um aumento de editoras sem precedentes no pais, e por con-
sequéncia, de livros didaticos. Nesse momento, S3o Paulo passa a ser referida como a cidade dos
LDs, por causa da grande concentra¢io de editoras do segmento — Atica, Civilizagio Brasileira,
Companhia Editora Nacional, FTD, Melhoramentos, entre outras (BRAGANCA e ABREU, p. 101).

Tal amplia¢do aconteceu, primeiramente, em fun¢io da expansio da rede de ensino puablica
e privada e da reestruturagao dos niveis do Ensino Bdsico e Superior, estabelecida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢iao Nacional - LBDEN - de 1961 (MORAES, 2010, p.53), além da

5 A atividade editorial é um dos elementos da cadeia produtiva do livro didatico, assim como a atividade autoral, o planejamento
grafico, as tecnologias de produgdo grafica, a fabricacio de papel, a distribuicdo e a comercializagdo. Todos esses aspectos s3o abor-
dados de maneira ampla no texto, porém sem um maior aprofundamento daqueles que ndo sdo diretamente relacionados ao recorte
da Tese.
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oportunidade no mercado pelo sistema de coedigao de livros com as editoras nacionais, com
recursos do Instituto Nacional do Livro — INL, criado por meio da Portaria Ministerial n° 35, de 11
de margo de 1970. O crescimento do nimero de obras aconteceu também pela curta vida ttil dos
LDs, provocada pela produgdo de obras consumiveis e pela necessidade de atualizagio de conte-
tdo (FREIRE, 2008, p.37). Na década de 1970, a Editora Saraiva veio a se firmar na area de LDs,
tornando-se uma das maiores desse segmento (PAIXAO, 1996, p.36).

Para Moraes (2010, p.170) essas mudangas ocorrem no contexto de crescimento da produgao de
bens culturais, seja em midias ja consolidadas ou nas novas, trazendo diferentes estéticas. Cores,
ilustragoes, fotografias, quadrinhos; a imagem se faz mais presente no cotidiano. As reportagens
fotograficas, a publicidade e a televisao, tém seu discurso apropriado pela industria cultural, o
que acaba influenciando o discurso pedagdgico, e, por conseqiiéncia, os novos materiais a serem
consumidos na escola (BELMIRO, 2000, p.19). S3o diversas estéticas, as quais se dirigem aos
mais diferentes publicos. “As linguagens da comunica¢ao de massa se apoiam principalmente no
desenvolvimento das tecnologias de obtengdo e reprodugio de imagem fotografica e cinemato-
grafica, criando novos parametros de realismo [...]” (MORAES, 2010, p.170).

Por consequéncia, observa-se a progressiva ocupagao do espaco das paginas dos LDs pelas ima-
gens. Para os autores (COUTINHO, 2006, p.55; BELMIRO, 2000, p.21), as imagens que desempe-
nhavam um papel secundario ou decorativo, passam a apoiar e complementar o contetido textual,
de maneira que chegam muitas vezes a substituir textos.

Na Figura 07, observa-se no ‘item C da revisao’ um exercicio de interpreta¢ao de imagem base-
ado no conhecimento do contetido anterior apresentado no livro, sem a presenca de textos auxi-
liares no enunciado; no segundo exemplo, o discente é instruido a nomear as imagens trazidas no

exercicio, relacionando contetdos visuais a contetidos verbais/textuais (Figura 08).

Figura 07— Exemplos de projeto de livro didatico para criancas da década de 1970

1. A atual populagdo brasileira & de habitantes.

e
A. RESPONDA:

2. Contamos com uma extenséo territorial de K
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k.
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LESTE OESTE .
| B. VOCE € CAPAZ DE EXPLICAR POR QUE. 2. EQUADOR — TROPICO DE CA-
Politicamente um Estado ¢ diferente de um Territério? FRICORMD, U

| RESPOSTA 3. BRASILIA (-"
| A

EXERCITE SUA CRIATIVIDADE:

ESCREVA, NO BALAO, UMA FRASE QUE EXPLIQUE ALGO APRENDIDO NESTA UNIDADE.
E. AO MESMO TEMPO, RELACIONADA COM A FIGURA.

o
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Fonte: (MEIRELES, 1974, p.14 €15)
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Figura 08 —Exemplos de projeto de livro didatico para criangas da década de 1970

Marque o certo, de acordo com a licdo:

D banana
Toté pega E] coco
[ caco
Ligue o desenho 2 palavra correspondente:
nuca cabo
banana caco
< .
nabo cuia
caneca coco
cano cubo |

Tudo tem nome: pessoas, animais e coisas.
Ponha nome nos desenhos que vocé vé:

TOTO

Toté é o cachorro de Fébio.
Fébio joga uma banana.
Toté pega a banana na boca e d4 a Fébio.

".,;',
/ﬁ\‘
\
Fébio joga uma caneta.
Toté pega a caneta. ):7

Fébio joga o coco.

Toté nao pega o coco.
Ele fica em cacos.

— 20 — —_21 —

——h

Fonte: (LIMA, 1976, p.20 e 21)

Entretanto, essa ampliacao do espago de elementos visuais, antes exclusivo da linguagem
textual, provoca criticas. A falta de qualidade grafica, as diversas inadequacgoes de uso, ou
muitas vezes, a polui¢io visual poderiam estar prejudicando a “construcio” de leitores. “E
como se fosse possivel perder o lugar da letra, da lingua, do texto, n3o acreditando na capaci-
dade do aluno de se locomover na pluralidade de linguagens” (BELMIRO, 2000, p.20).

Que se pode esperar, mais tarde, da capacidade de leitura—e da compreensao do texto—de
alunos tao mimados pela imagem? Alunos aos quais se ensina a lingua com tao abundan-
tes suportes visuais habituar-se-3o ao severo preto-e-branco dos textos? Serao, por sua vez,
capazes de exprimir-se sem o auxilio da imagem, quando isto lhes for exigido? (LINS, 1976,
p.137 apud BELMIRO, 2000, p.20).

Segundo Lins (Ibid., p.130) verificou-se uma redu¢ao da palavra em favorecimento da imagem,
o que ele chama de “delirio iconografico” “parecendo verdadeiras revistas de histérias em quadri-
nhos”. O autor critica exatamente a incorpora¢ao de uma maior quantidade de recursos visuais
—ilustragdes e quadrinhos — nos LDs, o que ele percebe como excessos na produgao da bibliografia
didatica nacional do periodo.
Independente da resisténcia diante do novo, observa-se que das varias mudangas nos projetos
dos livros, muitas acabaram realmente por dificultar a leitura e a legibilidade. O uso indiscri-
minado de cores, ilustragdes, fotografias, em projetos sem um planejamento e sem clareza de

objetivos nao conseguiram criar modos de convivéncia harmoniosa do discurso estético com o
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pedagdgico (BELMIRO, 2000, p.20). Como sintetiza Cardoso (2004, p.210) a década de 1970 “defi-
niu-se, por exceléncia, pela satura¢ao de imagens, pela poluicao visual, pelo bombardeio da publi-
cidade, pelo olhar como uma forma de consumir”. Momento do crescimento da oferta de bens
de consumo para a classe média e da intensificagao do marketing nas midias de comunicag3o.
Tratava-se do periodo da ditadura no pais, com uma escola de ideologia nacionalista e ainda vol-
tada para uma minoria.

Todavia, por ser um momento de transi¢ao da cultura visual, as experimentagdes naquele
momento permitiram a evolugao do projeto grafico dos LDs. As novas linguagens e estilos de ima-
gens que migraram dos quadrinhos ou desenhos animados aproximaram os livros dos seus usu-
arios, respeitando as referéncias trazidas da inddastria cultural (MORAES, 2010, p.64). Inclusive
as solugdes tipograficas “modernistas” encontradas em outros produtos impressos como livros e

revistas para publico adulto, aparecem agora em projetos de LDs.

[...] os livros deixam de apresentar apenas uma se¢ao de exposicao tedrica seguida de uma
sequéncia de exercicios, com alguns dos temas tratados passando a receber destaque na
forma de boxe, por exemplo, recurso importado diretamente das revistas. [...] A possibili-
dade de formatos maiores decorrentes das novas maquinas offset também aproxima o livro
do formato mais generoso das revistas. E o abandono do uso de capa dura com adocdo da
brochura, mais barata e facil de produzir, também torna o livro mais amigavel (MORAES,
2010, p.65).

Porém as novas possibilidades nao sao aproveitadas somente no sentido de melhorar os proje-
tos dos LDs. De acordo com Moraes (2010, p.66) o que se observa é o contrario, uma queda geral de
qualidade visual na producao de LDs da década de 1970; apresentando solugoes padronizadas que
seguem o modelo adotado para os LDs, no qual “as editoras buscavam um rendimento e produti-
vidade semelhantes aos de livros mais simples”.

As editoras ja consolidadas sao ligadas a uma tradi¢ao de cultura escolar isolada e impermeavel,
sem a influéncia de outros meios (MORAES, 2010, p.170). E por outro lado, as novas editoras do
periodo nao possuiam um grau muito alto de profissionalismo, além da falta de uma fonte forma-
dora de mao de obra qualificada, seja para as atividades da drea de edig3o de texto, como para o
planejamento e produgao grafica (Ibid., p.171).

A aposta exclusiva no conteddo textual e na autoridade dos autores, como elementos suficien-
tes para motivar o interesse de docentes pelos livros, sio outros dois aspectos da nao valorizagao
do projeto (Ibid.). Segundo Moraes (2010, p.68) a diagramagao recebia um tratamento “técnico”,
executado sem cuidados ergonémicos — conforto da leitura — nem estéticos. Também o alto custo
do papel de impressao era um fator na diagramacao: “Tratava-se de ocupar ao maximo a folha,
com o alargamento da mancha tipografica, a redugao das margens e o uso de corpos e entrelinhas
menores que o recomendado”.

Todavia, ainda na década de 1970, é possivel encontrar exemplos de livros bem diagramados e
ilustrados, cuja relagao entre texto e imagem esta baseada na escolha de linguagens visuais ade-

quadas. A renovacgao que a editora Atica, por exemplo, promoveu nos projetos graficos dos LDs,



apoiada na experiéncia de profissionais saidos de diferentes areas editoriais, que n3o a de livros
didaticos, é um exemplo de projeto adequado (MORAES, 2010, p.89).

Ary Normanha dirigiu o processo de renovagio de capas dos livros didaticos da Atica, contando
com a colaboragdo do designer e ilustrador Mario Cafiero nos principais projetos. Normanha foi

responsavel pela maioria dos projetos graficos que materializaram a imagem de modernidade da

editora (Figura 09).

Figura 09— Exemplo de livro projetado por Normanha
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® Solugdes como a de 4gua e sal, de gasolina e de latdo sdo misturas ﬂ?
homogéneas, pois suas partes ndo podem ser vistas separadamente.

CRPITUID)

REACOESIOUIMICASS

Aquecendo a 4gua, podemos separé-la dos slidos dissolvidos nela,
como por exemplo, o sal comum.

Nas salinas, o aquecimento é feito naturalmente pelo Sol.

Nos destiladores, podemos recolher a 4gua vaporizada e conden-
s4-la. E assim que obtemos 4gua pura ou destilada.

e O alambique é um aparelho usado, principalmente, para destilago
de bebidas.

Nas refinarias de petréleo e em outras inddstrias usa-se a destilagdo
fracionada. Através desse processo, cada uma das substancias que
compde uma mistura é separada de acordo com seu P. E.

A destilagdo fracionada é possivel porque, durante a mudanca de
estado fisico das substancias, a temperatura mantém-se constante.

® Nao podemos separar, por destilagdo fracionada, os componentes

de uma mistura azeotrépica, pois como seu P. E. é menor do que
o de seus componentes, esses irdo se evaporar juntamente com ela.

OCmins 0O

Condensador: aparclho em que se realiza a passagem de um vapor
para o estado liquido.

Como se formam as substancias?

| Controlado: fiscalizado, governado. Em condigdes naturais, em nossas atividades didrias ou nos labo-
‘ ratérios, muitas substancias estdao sendo continuamente transformadas
I‘ Ebuli¢do: fervura. em outras substancias.

1 128 129
|

il

Fonte: (MORETTI, 1979, p.128 €129)

Para Normanha (2010) apud Moraes (2010, p.100 e 101), as editoras, em geral, se acomodavam
na visao de que o contetido textual era motivo suficiente para adogao dos LDs, e elas n3o precisa-
vam ter despesas extras com projeto. Elas compreendem que, para manter-se no mercado bastava
convencer os gestores sobre a compra de determinado LD. O investimento em taticas de venda
aliada a falta de autonomia das equipes ou docentes na sele¢cao do LD favorecia o descaso sobre
a sua qualidade visual e grafica (OLIVEIRA, E., 2007, p.83). Porém, os livros da Atica se diferen-
ciavam exatamente por este motivo, ao fazer de seus livros portadores da visualidade mais bem
realizada do periodo. O que permitiu o convivio com objetos grificos de qualidade e ampliando as
referéncias, a cultura visual e o gosto de seu publico. “O sucesso comercial também tem influéncia

sobre as editoras concorrentes, levando-as a investir em design” (MORAES, 2010, p.172).

45



46

Essas mudangas transferiram o reconhecimento da qualidade de contetido de determinados
LD do autor individual para a “indistria editorial”. O autor tornou-se mais um membro da equipe
de varios especialistas que participavam da concepgao do livro, e sua autoridade pedagdgica
foi diluida. O Governo Federal interferia no processo de produgao destes livros apenas em dois
momentos: publicando pardmetros para o planejamento e depois selecionando e comprando os
livros produzidos (FREITAG, MOTTA e COSTA, 1993, p. 52).

Em 1971, 0 Decreto que instituiu a COLTED foi revogado, transferindo para o Instituto Nacional
do Livro® as atribuic¢oes da antiga comissao. Além disso, caberia ao INL desenvolver o Programa
do Livro Didético — PLID —, definindo diretrizes e regulamentando as relag¢des e convénios entre
as entidades publicas e particulares (autores, editores, tradutores, graficos, distribuidores e
livreiros). O PLID atendeu diferentes niveis de ensino: Programa do Livro Diddtico para o Ensino
Fundamental - PLIDEF -, Programa do Livro Didatico para o Ensino Médio— PLIDEM —, Programa
do Livro Didatico para o Ensino Superior — PLIDES —e Programa do Livro Didatico para o Ensino
Supletivo - PLIDESU (HOFLING, 2000, p.05). Sem o apoio financeiro dos americanos pela USAID,
o INL estabeleceu a produgao de coedigoes, uma medida visando a contribuic¢ao estadual para o
Fundo do Livro Didatico.

O fim do financiamento “externo” refletiu na producao e qualidade grafica dos livros. O PLD
adotou a seguinte sistematica (OLIVEIRA et al., 1984, p.59): as editoras enviavam os LD editados
a0 INL; estes mesmos livros eram submetidos a avaliacao do MEC; em posse dos resultados, o INL
divulgava uma lista de escolhidos as Secretarias de Educacao dos estados; estes, por sua vez, pro-
cediam a sele¢ao dos que melhor atendiam as suas necessidades; de volta ao INL, identificavam-se
os mais solicitados e dava inicio a produgao em coedigoes.

Com a exting¢ao do INL, o PLD passou a ser responsabilidade da Fundagao Nacional do Material
Escolar - FENAME’, pelo Decreto n° 77.107, de 04 de fevereiro de 1976. Os recursos provém do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao — FNDES — e das contrapartidas minimas esta-
belecidas para participa¢ao das Unidades da Federac¢do. Devido 2 insuficiéncia de recursos para
atender todos os discentes do ensino fundamental da rede publica, a grande maioria das escolas
municipais é excluida do Programa (BRASIL, 2015c¢, n.p.). No entanto, dentncias sobre a falta de

livros e venda dos livros gratuitos continuavam a surgir, mesmo com o redimensionamento e as

6“0 periodo de 71 a 76 foi talvez o de maior ressonéncia e atividade vivido pelo Instituto Nacional do Livro, criado [...] pelo Decreto-lei
n°93 de 21 de dezembro de 1937” (OLIVEIRA et al., 1984, p.57). “Remontam a 1937 as primeiras iniciativas desenvolvidas pelo Estado
Novo para assegurar a divulgacdo e distribuicdo de obras de interesse nacional e cultural, criando-se o INL [...]” (FREITAG, MOTTA e
COSTA, 1993, p.12).

7 A FENAME foi criada em outubro de 1967, absorvendo os programas desenvolvidos pela extinta ‘Campanha Nacional de Material
de Ensino’. A Fundacio tinha como finalidade bésica a producio e a distribuicdo de material didatico as escolas, mas, efetivamente,
ndo contava com organizacio administrativa nem recursos financeiros para desempenhar tal tarefa. Em decorréncia dessa situacio,
foiimplantado o sistema de co-edigdo entre o INL e as editoras nacionais, por intermédio da Portaria Ministerial n° 35, de 11 de marco
1970 (HOFLING, 2000, p.05).

8 Uma autarquia federal ligada ao MEC, cujas outras atribuicdes seriam: captar recursos financeiros para o financiamento do ensino
e pesquisa, prestar assisténcia financeira a projetos e programas voltados ao ensino fundamental piblico (FRACALANZA e MEGID
NETO, 2006, p.23).



trocas de comando do Programa (HOFLING, 2000, p.05).

No periodo de coedigoes com a FENAME, para que o livro fosse aceito no sistema, seu projeto
tinha de se conformar a alguns padroes “desde as caracteristicas de clareza e abrangéncia do con-
tetdo até detalhes de forma, cor, tipo de letra, etc.” (OLIVEIRA et. al., 1984, p.71). Ainda de acordo
com os autores (p.88), dentre os padrdes citados é interessante destacar que “ha o pressuposto de
que o livro deva conter ilustragdes; caso nao as contenha, perdera pontos na avalia¢ao”. Contudo,
a maneira como esse critério foi estabelecido permite observar que bastava a presenca de figuras
nos LD no periodo, sem preocupagdes com seus significados.

Essas regras acabariam tendo um enorme impacto no mercado, na medida em que passaram a
estabelecer os pardmetros dos livros potencialmente financiiveis pelo MEC. Elas criaram certos
padrdes de produgao e edigao de contetido a serem seguidos pela maioria dos editores. Em um
mercado de incertezas, imitar os produtos mais bem aceitos seria uma decisao sabia. Entretanto,
a reproducao de “modelos consagrados” permitiu pouco espago para a inovagao. Mesmo os auto-
res, sujeitos especializados no contetdo, tiveram de aceitar tais condicionantes externos como
determinantes na concepgao da “pedagogia”, da linguagem verbal e visual, e dos meios de pro-
dugo dos seus LD. De fato, sua dupla condi¢ao de livro com pouco status intelectual — quando
comparado aos de literatura —, mas de venda garantida, pesa em seu planejamento e produgao.

“Para ele se reserva primordialmente a sobriedade da transmissao de contetidos curriculares e a
consideragao de que seu ptblico n3o pediria mais que isso” (MORAES, 2010, p.43).

De maneira geral, no intervalo entre as décadas de 1950 e 1980, a questao da qualidade perde
importancia diante das discussoes sobre os custos do material didatico e as acusacoes de especu-
lagao comercial. Enquanto isso, no cendrio cultural dos anos 1980 o design grafico brasileiro se
aperfeigoa tecnicamente e amplia seu alcance (MELO, 2011, p.525), esse processo permite a reno-
vacao editorial e grafica do livro no pais.

No inicio da década de 1980 apareceu pela primeira vez explicitamente a vincula¢ao politica do
LD com a crianga carente (FREITAG, MOTTA e COSTA, 1993, p. 15). Momento em que foram langa-
das as diretrizes basicas dos PLD especificos (do ensino fundamental, médio e supletivo), as quais
pretendiam “colaborar no desempenho da politica governamental e cultural do pais, dando assis-
téncia ao alunado carente de recursos financeiros [...]” (MEC/FENAME, 1980, p.o1 apud FREITAG,
MOTTA e COSTA, 1993, p.16 — grifo nosso). Com isso, o PLD oficializou seu viés assistencialista,
alterando o foco antes voltado a ideologia politica do “nacionalismo” para o “assistencialismo”, ou
seja, mais uma vez o carater pedagdgico que poderia orientar o planejamento e a produg¢ao dos LD
¢ deixado em segundo plano.

Em 1983 foi criada a Fundagao de Assisténcia ao Estudante — FAE —, a qual absorveu alguns
6rgaos vinculados ao MEC, incluindo a FENAME. E por consequéncia, o PLID foi incorporado.

“Na ocasiao, o grupo de trabalho encarregado do exame dos problemas relativos aos livros didati-
cos propde a participa¢ao dos professores na escolha dos livros e a ampliagao do programa, com
ainclusio das demais séries do ensino fundamental” (BRASIL, 2015¢, n.p.), anteriormente, a sele-

cdo era realizada por representantes do Governo. Um aspecto do PLID, observado por Oliveira
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et al. (1984, p.122), refere-se a selecao que ocorria de maneira invertida: “ao invés de habilitar o
professor que escolhe e por em prética critérios proprios, sao as pessoas ‘entendidas’ que os expli-
citam deixando o professor apenas dizer — quando ouvido — que livro prefere. Ou simplesmente
rejeitd-lo, quando enviado pelos canais competentes”. O modelo centralizador dificultava a sele-
¢ao do LD pelas demandas pedagdgicas especificas dos docentes.

Em 1984, finalizou-se o sistema de coedi¢ao, sendo MEC exclusivamente comprador dos livros
produzidos pelas editoras participantes do PLID (HOFLING, 2000, p.06; FRACALANZA e MEGID
NETO, 2006, p.23). Isso provocou uma mudanga de postura na produgio das obras, pois as edi-
toras deixaram de receber o financiamento, exigindo maiores cuidados com o planejamento e o
custo das unidades, e, por consequéncia, com o projeto grafico. No exemplo (Figura 10), observa-
se o uso de imagem em cores na introdugao do contetdo, de recursos de linhas e caixas em cores
favorecendo a hierarquia das informagdes nas paginas, e o maior espago em branco — respiro

visual - quando comparado aos layouts dos primeiros LDs.

Figura1o—Exemplo de projeto de livro didatico para criancas da década de 1980

W [ VOCABULARIO

1 - Leia:

r
| PALAVRAS DE QUE VOCE QUER | COMO VOCE AS ENCONTRA

| DESCOBRIR O SIGNIFICADO | NO DICIONARIO

1
[ .
| divulgaram _ divulgar

construimos —— construir
repeliu > | repelir
sobrescrevi we—i sobrescrever
instalou ——— | instalar

2 - Copie as palavras abaixo em seu caderno, escrevendo, na frente, a forma como vocé deverd pro-
curar no dicionério para saber seu significado:

ANUNCIO NO JORNAL

Vira-lata amigo interrogou ~ decidiram - saudei ~ descobri - surgiram - amansou - auguraram - agiam - des-
procura dono pra prendeu - garantiu -
ndo ser sacrificado

3 - Em seu caderno copie as oragdes abaixo, trocando as palavras destacadas por sindnimos:
a) Os elefantes amestrados agradaram muito.

Giselda Laporta Nicolelis
b) Marcelo voltou da escola.

Quando o Marcelo voltou da escola, na hora do almoco, havia vrios recados ¢) O amestrador de caes chegou.
para cle. i ] i : d) € preciso levar chicotadas.
£ Tl pmesdsse Marglbietior voc gar og parsios ntares- o) Bom' o leve = garamtin o' oo 46 cifce!

imei 5 ) Muito obrigado, seu Carlos,
0 primeiro recado era do seu Carlos, dono de um circo, que se ofereceu para
transformar o Buscapé num artista, trabalhando ao lado de outros cachorros amestra-
dos.

~ Como é que o senhor ensina seus cachorros? — perguntou o Marcelo.

~ Néo sou eu que ensino, é o amestrador de cées.

- E como ele ensina? | E|

- De vérias formas. Com torrdes de actcar, com palavras e também... L ENIENDIMENTO/DO/TEXTO

- E também?

- As vezes, sabe como é, 0animal ndo aprende de preguica e precisa levar umas
chicotadas, s6 de leve, pra entender quem é que manda.

~ Ah, sei - disse 0 Marcelo. - Umas chicotadas s6 de leve.

£ - Faga uma frase em seu caderno com a palavra vira-lata.

1 - Responda em seu caderno:

~ Bem de leve — garantiu o dono do circo. ~ Eu estou sendo sincero com vocé, a) Qual o titulo do texto?
menino.

- Obrigado, seu Carlos, mas o vou dar o Buscapé para o senhor, ndo. Ele nun- b) O que foi anunciado no jornal?
ca apanhou na vida e também acho que ele néo est4 interessado em trabalhar em cir-
co. Ele sempre foi livre, sabe, ia precisar de muita chicotada pra aprender. ©) Quem fez o andncio?

~ Pense bem, menino.

~ Jé pensei, seu Carlos. Muito obrigado, mas eu ndo dou o Buscapé para o circo, d) Por que vérias pessoas telefonaram?
de jeito nenhum.
- Nada feito? — perguntou a mae. ~ Escreva em seu cadero a alternativa certa
- Nada feito. Vamos ver se no proximo eu tenho mais sorte. Uma pessoa anotou s telefonemas porque o menino:
ndo queria falar com ninguém;
ndo queria ficar sem o vira-lata
estava fora de casa.
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Fonte: (BRASIL,1983, p.40 € 41)

O Decreto-Lei n° 91.542, de 19 de agosto de 1985, cria o Programa Nacional do Livro Didatico -
PNLD - em substitui¢ao ao PLID. Seus objetivos sao substancialmente ampliados, estabelecendo
como meta o atendimento de todos os discentes do Ensino Fundamental das escolas publicas e
comunitarias do pais (HOFLING, 2000, p.06).

O PNLD?’ é uma estratégia de apoio a politica educacional implementada pelo governo brasi-

9 Em sua Tese, Cassiano (2007) faz um registro histérico do PNLD no periodo entre 1985 e 2007 e esclarece que em 19850 PNLD é uma
“politica adotada pelo Estado em relagdo ao livro didatico, na redemocratizagdo do pafs, que centraliza, no governo federal, planeja-
mento, avaliacdo, compra e distribui¢do gratuita do livro escolar para a maioria dos alunos da educacgio basica” (p.19).



leiro para atender a demanda de carater obrigatério legitimada na Constituigao de 1988, a qual
descreve como um dos aspectos do dever do Estado com a educagao o atendimento ao educando
no ensino fundamental, por meio de programa suplementar de material didatico (FRACALANZA
e MEGID NETO, 2006, p.21). Ao novo Programa atribuiu-se o controle da qualidade pedagégica e
fisica do LD, como sua reutilizagdo por no minimo trés anos apds sua aquisi¢ao. Também previra
a livre participagao das editoras privadas; e o envolvimento do docente nas agoes de analise e
selecao dos titulos, assim como na discussao de parametros definidores da qualidade, como guia
para aquisi¢ao pelo MEC. O fim da participagao financeira dos Estados garantiu maior liberdade
de escolha pelos educadores (BRASIL, 2015c¢, n.p.).

Como visto, com a implantagao do PNLD, ocorre um maior controle da produgao do livro
didatico pelo Governo e, portanto, a histéria do objeto se funde ainda mais a prépria histéria do
Programa.

No campo tedrico, no final da década de 1980, sdo estabelecidas discussdes sobre iconografia
didatica nos LDs com os avangos da semidtica (CHOPPIN, 2004, p.559). Entretanto, na pratica,
ocorre o contrario, o uso de livros descartaveis — iniciado em 1964 e mantido até a criagao do PNLD
— permitiu as editoras produzirem indiscriminadamente enormes quantidades de edi¢des de um
material didatico de qualidade técnica inferior, o qual era distribuido anualmente e financiado
pelo Governo.

Em sintese, Freitag, Motta e Costa (1993, p.31) descrevem que a discussao e os estudos da poli-
tica do LD no Brasil, entre as décadas de 1970 e 1990, podem ser organizados nas trés seguintes
tematicas: centralizacao versus descentralizagdo da politica do LD; qualidade versus quantidade;
e livros didaticos universais versus livros didaticos para os carentes.

Desde que o Governo Federal se dispds a fornecer gratuitamente os livros didaticos, a questao
da qualidade é discutida, considerando que milhoes de livros passaram a ser adquiridos por uma
mesma institui¢ao para a distribui¢gdo. Como exposto, foram criadas diferentes equipes - CNLD,
COLTED, INL e FENAME - especialmente encarregadas de avaliar a qualidade dos LD produzi-
dos. Todavia, os sistemas formais de avaliagio criados por essas equipes nao tiveram sucesso em
definir parametros que permitissem objetividade na classifica¢ao dos diversos aspectos do LD —
desde os contetidos até seus aspectos técnicos relativos ao projeto grafico. A falta de critérios mais
objetivos de selecao e distribui¢ao proporcionava decisdes menos pedagdgicas e mais politicas e
econdmicas. Por isso, o Programa mais recente — PNLD — atribui a escolha aos educadores.

Entretanto, de acordo com Freitag, Motta e Costa (1993, p.110) na pratica mais de um estudo
revelou que, até o inicio da década de 1990, os docentes faziam a indicagao dos seus livros basea-
dos em critérios bastante heterogéneos, o denominador comum a esta situag¢ao era exatamente
a indiferenga com o processo de ensino e aprendizagem. Em contradi¢3o ao descaso na escolha,
muitas vezes o LD era visto como uma tltima instancia ou critério absoluto de verdade, uma visao
estreita e caracteristica da falta de uma postura critica por parte dos educadores. Dessa maneira,
o projeto e a produgao grifica ainda eram de responsabilidade exclusiva das editoras, e, portanto,

voltados apenas aos interesses comerciais.
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Por outro lado, muitos docentes — devido a formagdo deficiente recebida, ainda somada a
impossibilidade de atualizagio adequada — passaram cada vez mais a depender dos LD. Esses
manuais se converteram de recursos auxiliares de ensino para elementos determinantes da pra-
tica pedagdgica em sala de aula (FRACALANZA e MEGID NETO, 2006, p.09). Situagao que traz a
pergunta, como esse profissional realizaria uma escolha critica? Considerando que os critérios
nao se relacionam diretamente com suas experiéncias no ensino, pareceu natural o distancia-
mento no decorrer dessas atividades. Tal sele¢3ao deveria refletir nao somente o pensamento dos
especialistas do Governo, mas também as ideias predominantes na comunidade de docentes que
visava atender. Assim como a linguagem grafica do contetido deveria ser um juizo de valor, ao
invés de simplesmente os aspectos estéticos gerais do livro.

Mesmo os discentes — enquanto usudrios — eram praticamente desconsiderados na elaboragao
de conteddo e projeto do LD. Outros estudos referentes ao mesmo periodo (FREITAG, MOTTA e
COSTA, 1993, p.85 e 86) mostraram que os conteidos dos LD estavam desvinculados da realidade
das criangas que atendiam, muitas vezes disfar¢ando, omitindo ou distorcendo os problemas
sociais das classes mais baixas e minorias.

Para Belmiro (2000), a década de 1990 apresenta um refinamento grafico, quando finalmente
ocorre uma maior seletividade dos materiais impressos. Na Figura 11, estdo presentes varios ele-
mentos indicadores do novo projeto grafico: o planejamento do uso de cores na hierarquia das
informagoes; o emprego de diferentes estilos tipograficos; a presenga de quadros diversos; a inte-
ragao entre texto e imagens; a linguagem de quadrinhos; a composi¢ao dindmica do layout — o
qual j& n3o possui uma leitura textual linear; o uso de coluna de informagoes secunddrias para
imagens e legendas; a presenga de um personagem posicionado no limite fisico da pagina — extra-

polando as margens da mancha grafica; entre outros.

Figura11—Exemplo de projeto de livro didatico para criancas da década de 1990

8. Vocé © seus pais costumam trocar bilhetes?
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ndo levara muito tempo pr 3. Voch achou a histéria eny
Ciement Freud 4. O que vocd acha qu

34 35

Fonte: (LUFT e CORREA, 1994, p.34 € 35)



Na Figura 12, as caracteristicas citadas anteriormente estao mais evidentes, no projeto explo-
raram-se novas possibilidades da linguagem visual e grifica, trazendo outras inovag¢des como: a
constante presenga de imagens — com mesmo peso do contetido verbal — e, por consequéncia, a
maior interagao entre textos e imagens; o uso de texturas na abertura de capitulos; o dinamismo
nas composi¢oes de paginas; o uso mais acentuado de cores na organizagao do layout, entre outros

elementos.

Figura12—Exemplo de projeto de livro didatico para criangas da década de 1990
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9

Fonte: (FARACO e MOURA, 1995, p. 144,145, 54 € 55)

Nas palavras de Belmiro (2000, p.22) “Depois do exagero visual préprio dos setenta, vivemos

[...] um momento de maior e melhor qualidade de coexisténcia entre linguagem verbal e visual
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nos livros didaticos”. As inovagdes nos materiais visuais sao consequéncias da grande revolugao
provocada pela apropriagao social das TICs. De inicio, com a disseminag¢do dos computadores
pessoais, os quais ampliaram o alcance e as possibilidades de processo de informagao; e durante a
década de 1990, com a interligagao de todos os computadores e a expansao da internet (FILATRO,
2009, p.43 € 44). A informatizacao altera os meios de informagao e de produgao grafica. Tendo o
design grafico suas bases conceituais ancoradas na evolugao das tecnologias digitais, estas pos-
sibilitaram superar os limites tradicionais em relagdo a diagramagao e a tipografia (CARDOSO,
2004, p.212). Portanto, as TICs alteraram as referéncias de qualidade dos impressos, o que, lenta-
mente, se refletiu nas edi¢des do PNLD.

O fim do século XX apresenta fortes mudangas no mercado do livro. No pais, o momento é mar-
cado pelo fortalecimento das grandes redes livreiras, pela presenca de grandes grupos editoriais,
inclusive internacionais, e pelo surgimento continuo de pequenas e médias editoras. “A partir
dos anos 1990 se percebe a maior inserc¢ao de grandes conglomerados no mercado editorial bra-
sileiro [...]” os quais retinem “em seus catalogos uma diversidade de linhas editoriais, que abran-
gem desde o segmento de livros didaticos e dicionarios até o de literatura” (BRAGANCA e ABREU,
2010, p.317). Embora as grandes editoras trabalhem com autores conhecidos pelo publico esco-
lar, as pequenas editoras tém conseguido se inserir nas vendas para o Governo. “Manati, Biruta,
Peirdpolis e Projeto sao exemplos de pequenas e médias editoras que tiveram titulos selecionados
[...]7” (BRAGANCA e ABREU, 2010, p.327).

Em 1993, a Resolugao CD/FNDE n° 6, regulariza os recursos para a aquisi¢ao dos LDs destina-
dos a rede publica de ensino (BRASIL, 2015¢, n.p.). No ano seguinte, o Governo cria programas
nacionais de avaliagao de obras didaticas. “Na época, o MEC nomeou uma comissao de especia-
listas em diversas areas do conhecimento para avaliar a qualidade do contetido programatico e os
aspectos pedagdgicos e metodoldgicos dos 10 titulos mais solicitados [...]” (SILVA, M., 2012, p.812).
O relatério apresentado no final dos trabalhos concluiu que era preciso um controle mais eficiente
da qualidade dos LDs. “Até esse momento a preocupagao do MEC juntamente com a FAE [...] era
apenas a de aquisigao e distribuigao gratuita dos livros as escolas” (FRACALANZA e MEGID NETO,
2006, p.35).

Assim, elaborou-se um documento de “Defini¢do de Critérios para Avaliacio de Livros
Didéticos”, o qual serviu como parimetro de andlise das obras voltadas ao ensino fundamental,
e posteriormente, do ensino médio. Os documentos com a divulgacao de resultados passaram a
ser denominados como Guias de Livros Didaticos — GLD — pelo MEC em 1996. Também nesse ano,
foram divulgados novos Pardmetros Curriculares Nacionais, indicando diretrizes para o desen-
volvimento do curriculo respeitando a regionalidade presente em todo o pais.

Por consequéncia, essas novas diretrizes trouxeram mudangas ao PNLD, o MEC iniciou um
processo de avaliacao mais criterioso e sistematico de analise das obras didaticas adquiridas. A
equipe de pareceristas passou a utilizar pardmetros ptblicos de avaliagao, os quais estao descritos
no GLD (SAMPAIO e CARVALHO, 2010, p.10; SILVA, M., 2012, p.812). Os critérios estabelecidos no

periodo foram apresentados no documento elaborado em 1994:



Para avaliar, pois, a producao utilizada pelos professores de todo Brasil foram estabelecidos

critérios que focalizam tanto os aspectos da producao fisica do livro, como os aspectos rela-
tivos a formulacdo metodolégica, a atualizacao e acerto da informacao cientifica, concebi-
dos em um projeto grafico que incorpore as diversas linguagens da era da imagem, em que

vivemos (DEFINI(;AO, 1994, p.09).

Assim, o livro era avaliado por duas perspectivas: os aspectos tedrico-metodoldgicos (psicolin-
guisticos) e o projeto grafico (projeto visual). No primeiro caso, o grupo de critérios era apre-
sentado de acordo com a especialidade da disciplina — portugués, matematica, estudos sociais
e ciéncias. No segundo, os projetos graficos dos LDs eram avaliados de acordo com sua legibili-
dade tipografica; a visualizag¢ao das hierarquias em suas paginas; e objetividade das ilustragdes,
as quais teriam de ser bem relacionadas com os textos, propiciadoras da melhoria da aprendiza-
gem. O estabelecimento desses parametros de natureza didatica abriu o mercado editorial para os
novos autores, aqueles mais familiarizados com as novas diretrizes.

Entretanto, os parametros graficos ainda nao incluiam uma andlise da linguagem grafica ado-
tada no projeto dos livros. Além disso, nem todos os especialistas envolvidos na sele¢ao possuiam
repertério para julgar com propriedade.

Por outro lado, observou-se uma evolu¢ao nas preocupagdes graficas referente a outros aspec-
tos: Fracalanza e Megid Neto (2006) trazem alguns exemplos do emprego desses critérios na pra-
tica, vistos no parecer do GLD de 1994. Sobre as ilustragdes, foram avaliados a nitidez, a presenga
de legendas, a relagdo entre os contetidos imagéticos e textuais, e na presenca de fotos, se foram

respeitados os créditos e direitos autorais. Os autores complementam:

Ainda quanto as ilustragoes, o Documento de 1994 destaca que, na maioria das vezes, as
figuras das colecoes analisadas sao apenas repeticoes de informacoes do texto que pouco
ajudam no seu entendimento ou na compreensao das atividades [...]. O parecer também
verifica: se as ilustragoes induzem a preconceitos e informacoes incorretas, se sao antropo-
morficas e, ainda, se apresentam propaganda ou logotipos de produtos com marcas comer-
ciais estampadas (FRACALANZA e MEGID NETO, 2006, p.56).

No periodo, o maior cuidado no uso dos recursos graficos provoca o refinamento projetual e
uma melhoria na coexisténcia entre linguagem verbal e visual nos LDs do ensino regular. A proé-
pria presenga do critério sobre aspectos visuais no processo de selegio é outro indicativo dessa
mudanga.

Em 1997 a FAE é extinta, ficando a execu¢do do PNLD a cargo do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacio — FNDE (HOFLING, 2000, p.o6; BRASIL, 2015¢, n.p.). Contudo, a
responsabilidade pela avaliagao pedagdgica dos livros permaneceu com a Secretaria do Ensino
Fundamental — SEF —, também do MEC.

De acordo com Sampaio e Carvalho (2010, p.23), o edital do PNLD de 1997 institucionalizou a

universalizagao do acesso ao LD no pais; implantou a avaliagao pedagdgica como pardmetro para

10 A FAE foi extinta pela Medida Proviséria 1549-27, de 14 de fevereiro de 1997.
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inclusao no GLD e estabeleceu a distribui¢ao continuada das obras em ciclos de trés anos. Esse
modelo foi sendo aprimorado nos PNLDs subsequentes.

Em 2002, o processo de avaliacao proposto no PNLD incorporou docentes de universidades
publicas, mas estes se submeteram aos critérios ja utilizados. No Guia do PNLD 2002, os crité-
rios foram apresentados como aperfeicoamento daqueles que haviam sido estabelecidos em 1995,
entretanto, permaneceram praticamente os mesmos, sem grandes mudangas (BOCCHINI, 2007,
p.09).

No ano seguinte, a avaliagao e a distribui¢ao de obras didaticas sao ampliadas para o Ensino
Médio, por meio do Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio - PNLEM —, criado
pela Resolugao CD/FNDE n° 38, de 15 de outubro de 2003 (BRASIL, 2015¢, n.p.).

Nos Programas subsequentes os livros de cada area seguem sendo avaliados por universidades
diferentes, mas permanecem praticamente os mesmos os editais e critérios de avalia¢ao para os
aspectos graficos (BOCCHINI, 2007, p.09).

Ainda de acordo com o autor, “Embora elementos da apresentagao do texto e do arranjo visual
das paginas possam desfavorecer a leitura e, por conseqiiéncia, a aprendizagem, o PNLD n3o tem
critérios eliminatérios quanto a esses elementos tao importantes” (Ibid.).

As poucas referéncias ao tema estao em critérios vagos, sem carater técnico e pouco adequados.
Como por exemplo, no caso tnica exigéncia tipografica encontrada no PNLD de 2007, na qual se
estabelecia que as letras fossem impressas em preto, evitando o mau contraste entre um texto
amarelo sobre fundo branco. “No entanto, como nada se diz sobre a cor e outras condic¢des do
fundo, varios livros recomendados pelo PNLD desafiam a paciéncia das criangas, dispondo letras
pretas sobre fundos escuros ou estampados, condig¢oes desfavoraveis a leitura” (Ibid.).

Na mesma edi¢ao do Programa — PNLD 2007 —, encontram-se outros itens vagos de avalia-
¢do, como “Funcionalidade do sumario na localizagio das informagoes” e “Adequagao e equili-
brio na distribuigao das imagens e dos textos escritos nas paginas” (GLD PNLD 2007, p.287 apud
BOCCHINI, 2007, p.09). Ou ainda: “A estrutura editorial e os aspectos graficos editoriais s3o ade-
quados? Sim ou Nao” (GLD PNLD 2007, p.30 apud BOCCHINI, 2007, p.09). Como é possivel obser-
var, a andlise dos aspectos graficos do LD era pouco considerada, gerando pardmetros superficiais
para selecao dos mesmos.

O edital do PNLD de 2007 introduziu uma inovagao ao normatizar a divulgacao dos LD por
meio da portaria MEC n° 2.963, de 24 de agosto de 2005, instituindo normas de conduta para
o processo de execugao dos programas do livro didatico. Nela determinaram-se as regras que
visavam evitar as interferéncias indevidas das editoras nas escolhas dos livros — como sorteio de
brindes, presenca de divulgadores durante o periodo de sele¢ao, entre outros. Segundo Sampaio
e Carvalho (2010, p.13), com essa regulamentagao “a acao das editoras para promover suas obras
se restringiria basicamente a distribuigao gratuita de amostras dos livros. Sem os divulgadores,
a disputa ficaria nos materiais impressos. Os livros falariam por si”. Além dos livros, o material
de divulgagao esta restrito a um catalogo com a descrigao das cole¢oes. Uma evolugao, no sen-

tido da valorizagao do contetdo e do direcionamento do planejamento grafico, que muitas vezes
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priorizava o aspecto estético em detrimento da fun¢io instrucional.
Também nesse ano, finalmente a Educagio de Jovens e Adultos é contemplada com um pro-

grama especifico, o Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizagao de Jovens e Adultos

- PNLA (Figura 13).

Figura13—Exemplo de projeto de livro didatico para EJA
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Fonte: (AOKI, 2013b, p.92 € 93)

O PNLA foi criado pela Resolu¢ao CD/FNDE n° 18, de 24 de abril de 2007. Nele determinou-se
a distribuigdo, a titulo de doagao, de obras didaticas as entidades parceiras do Programa Brasil
Alfabetizado — PBA —, “com vistas a alfabetizacao e a escolarizac¢ao de pessoas com idade de 15 anos
ou mais” (BRASIL, 2015c, n.p.). O PNLA foi expandido em 2009, quando se comega a atender aos
discentes jovens e adultos das redes publicas de ensino, além dos educandos das entidades parcei-
ras do PBA, criando o Programa Nacional do Livro Diddtico para a Educagao de Jovens e Adultos

— PNLDE]JA, por meio da Resolu¢ao CD/FNDE n° 51, de 16 de agosto de 2009.

A Resolu¢ao CD/FNDE n°. 60, de 20 de novembro de 2009, estabeleceu as novas regras para
participa¢ao no PNLD: a partir do ano seguinte, as redes publicas de ensino deveriam aderir ao
programa para receber os livros didaticos (BRASIL, 2015¢, n.p.).

Aversio atual do PNLD foi consolidada pelo Decreto n° 7.084/2010, o qual dispde sobre os pro-
gramas de material didatico do Governo Federal. Esse Decreto regulamentou muitas praticas

bem-sucedidas do Programa, alterando apenas algumas etapas de triagem e avaliagao dos livros,



56

sem grandes impactos no contetido e projeto grafico. Dentre os critérios consolidados no Decreto,
chamados de critérios fundamentais de exclusao, encontra um tnico referente ao aspecto grafico:
“adequagao editorial e do projeto grafico aos objetivos didaticos-pedagdgicos da cole¢ao” (BRASIL,
2010a, n.p.).

As alteragOes mais recentes do Programa estao presentes na Resolu¢ao CD/FNDE n° 42, de 28
de agosto de 2012, a qual regulamenta e atualiza o Programa Nacional do Livro Didatico para a
Educagao Basica e na Resolugao n° 22, de 07 de junho de 2013, que trata da distribuigao dos livros
(BRASIL, 2015c¢, n.p.). Pela primeira vez, no edital de 2012, o PNLD permitiu a inclusao de obras
multimidia, reunindo livro impresso e livro digital.

Atualmente, as caracteristicas de cada edi¢ao do PNLD siao definidas por edital especifico publi-
cado no Didrio Oficial da Unido. O edital também se encontra disponivel no site do FNDE, esta-
belecendo as regras para submissao de livros, prazos, e critérios de avaliagao. Geralmente esse
documento é publicado com mais de dois anos de antecedéncia — por exemplo, o publicado em

2013 refere-se ao ano letivo de 2015.

3.1.2 0 Programa Nacional do Livro Didatico

Conhecer as relagoes entre o poder publico e a produgao de materiais didaticos de qualquer seg-
mento da Educagao Basica é essencial para compreensio dos critérios exigidos no projeto grafico
dos livros submetidos ao Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD". O Programa, criado em
1985, representa “um marco nas relagoes entre Estado e Livro Didatico” (BRASIL, 2010e, p.13). No

Decreto de regulamentagao foram estabelecidas as caracteristicas basicas do Programa:

[...] a centralizacao da gestao, aquisicao e distribuicao de livros didaticos, o uso exclusivo
de recursos federais, a indicacao do livro didatico pelos professores, a distribuicao gratuita
dos livros didaticos para estudantes e professores e reutilizacao do livro. [...] responder a
questao da qualidade dos livros adquiridos; assegurar condi¢des operacionais e politicas
adequadas para a escolha, compra e distribuicao dos livros e estender sua oferta a toda a
Educacao Basica (BRASIL, 2010e, p.13).

Em 1995, 0 Governo estabeleceu a avaliagao pedagdgica dos livros inscritos no Programa. As
obras que apresentavam erros conceituais, desatualizac¢do, preconceito ou discrimina¢ao eram
excluidas do Guia do Livro Didatico. Consolidou-se sua importancia como “elemento de media-
¢do do processo de escolha dos professores ao trazer critérios de classificagio das obras e apre-
sentando resenhas criticas sobre as mesmas” (BRASIL, 2010e, p.13). Ao longo de suas versoes, o
Programa manteve essas caracteristicas basicas, apesar de ter passado por diversas formas de
execu¢ao, em diferentes 6rgaos do Governo. Atualmente, o PNLD tem por objetivo prover as esco-

las ptblicas de livros didaticos, diciondrios e outros materiais de apoio a pratica educativa e é

11 Por vezes o PNLD é apresentado pela imprensa como o maior programa do mundo, o que é um equivoco, pois de Acordo com
Braganca e Abreu (2010, p.353), no ano de 2005 as compras nacionais representaram apenas um terco das norte americanas e um
vigésimo das chinesas.



executado pelo MEC e pelo FNDE, com a participacao da Secretaria de Educagao Basica — SEB

(BRASIL, 20103, n.p.). O processo do programa acontece em etapas, apresentadas no Quadro o1.

Quadro o1—Sequéncia do processo do PNLD

Etapas do PNLD

01 - Inscricdo no PNLD (cadastramento das editoras ou titulares, pré-inscricio das obras e entrega dos
exemplares).

02 - Triagem, pré-analise e avaliacao pedagégica (cujos parametros sao estabelecidos no edital de cada edicao
do PNLD).

03 - Selecao ou escolha (realizada pelos docentes e gestores da educacio, por meio das resenhas presentes no
GLD, elaborado pela SEB).

04 - Habilitacao (realizada pelo FNDE, é referente a documentacao das obras).

05 - Negociacdo, Contratacdo, Producdo e Distribuicao (o FNDE é responsavel pelo contato com as editoras ou
titulares das obras).

06 - Controle de qualidade (realizado pelo FNDE e SEB durante todo o processo).

Fonte: (BRASIL, 20104, adaptado)

Para entender a avaliagao do LD no processo é preciso conhecer alguns detalhes. O edital com
as normas de inscri¢ao no PNLD é publicado pela SEB/FNDE. Apds a inscrigao das obras pelas
editoras, é realizada a etapa de triagem — etapa 02.

A etapa 02 tem um cardater eliminatdrio e examina os aspectos fisicos e atributos editoriais das
obras, em conformidade com os requisitos estipulados no edital. O FNDE mantém contrato com o
Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas do Estado de Sao Paulo (IPT/SP) para realizar as analises téc-
nicas da triagem. “Os parametros dessa analise s3o definidos por normas técnicas da Associa¢ao
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) e o controle é feito por meio de amostragem” (SAMPAIO
e CARVALHO, 2010, p.41). Trata-se de uma a¢ao que visa garantir a qualidade fisica do produto
antes de sua avaliacao de contetdo.

Ainda na etapa 02, a pré-andlise é de responsabilidade do FNDE. Nela é verificado se as obras
estao de acordo com as exigéncias de contetido divulgadas no edital.

Os livros aprovados nas duas avaliagdes anteriores sio encaminhados para andlise pedagdgica
— final da etapa 02. Nesse momento, os materiais didaticos s3o submetidos as equipes de parece-
ristas da SEB para avaliacao pedagdgica. Essa avaliagao é realizada por uma comissao técnica*
que observa os seguintes pardmetros: o respeito a legislacao, as normas e aos principios éticos; a
adequagao da abordagem tedrico-metodoldgica; atualizagao de conceitos e informacgdes; a ade-
quagdo e pertinéncia das orientagdes prestadas aos educadores; e a adequagdo da estrutura edito-

rial e do projeto grafico. Neste segundo momento, aps a andlise técnica da triagem, um diferente

12 O MEC/FNDE constitui a comissdo técnica integrada por especialistas com a finalidade de subsidiar a elaboracio do edital; realizar
a pré-analise e avaliagdo pedagdgica; orientar e supervisionar a sele¢do. As equipes de especialistas sao formadas por docentes do
quadro funcional de institui¢es plblicas de educacio superior e docentes da rede piblica de educagio basica (BRASIL, 2012¢).
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aspecto grafico do livro é avaliado - na qual se realiza uma anélise mais detalhada do contetido e
da organizacao visual.

As obras selecionadas s3o incluidas no Guia do Livro Didatico, o qual é elaborado por uma ins-
tituicao de ensino superior parceira da SEB e do FNDE. A indicagao dos livros é acompanhada
de uma resenha sobre o contetido geral, a abordagem tedrico-metodoldgica, a organizagao das
propostas didaticas e alguns comentarios breves do projeto grafico. Ou seja, é um texto resultante
da analise dos especialistas pautado nos critérios estabelecidos pelo Programa, os quais incluem a
qualidade técnica e do projeto grafico.

Finalizados os procedimentos, é de responsabilidade do FNDE disponibilizar o GLD para as
institui¢oes de ensino cadastradas. Por meio do Guia, os gestores escolares e docentes fazem a

escolha dos livros e registram os pedidos pela internet — etapa 03.

Embora os editais estabelecam que a escolha dos livros deva ser feita pela escola, garan-
tindo maior autonomia a unidade escolar, sio comuns os casos de escolhas unificadas por
delegacias de ensino ou até mesmo por municipio (SAMPAIO e CARVALHO, 2010, p.35).

Na etapa 05, a escolha e a distribui¢ao acontecem em um processo trienal”, de maneira inte-
gral, considerando todas as matriculas. E nos outros anos, de intervalo entre as edi¢oes do PNLD,
sao realizadas as reposi¢oes dos LDs para cobertura das matriculas adicionais. O FNDE negocia
valores com as editoras para aquisi¢ao das obras indicadas. Finalizado o processo, os LDs devem
ser sempre postados para a distribui¢ao, meses antes do inicio do ano letivo a que correspondem
(BRASIL, 20120).

A demanda pelos livros didaticos é, em teoria, determinada pela escolha exercida pelos docen-
tes no processo do PNLD. Portanto, os docentes deveriam ser o principal foco de ateng¢ao das
editoras, ou seja, serem considerados uma referéncia para o mercado. Situagao que nao acontece
na EJA, de acordo com os autores consultados (CASSAB e MARTINS, 2003, n.p.; FRACALANZA e
MEGID NETO, 2006, p.78; OLIVEIRA, E., 2007, p.83; SAMPAIO e CARVALHO, 2010, p.35; SILVA,
M., 2012, p.817). Se por um lado, é importante a preocupagao do Governo em avaliar os materiais
didaticos, a fim de evitar um mercado de obras de ma qualidade, por outro, as op¢des dos docen-
tes ficam reduzidas ao parecer prescritivo das cole¢oes no GLD. Todavia, cabe esclarecer que os
niveis de participagao e intervencao desses e dos outros atores envolvidos — ou que deveriam estar
—no processo decisério do PNLD nao sio discutidos em profundidade em virtude do recorte pro-
posto, voltado aos critérios graficos. O processo do PNLDEJA segue o modelo determinado no
PNLD (BRASIL, 2010a; BRASIL, 2012b), como descrito no presente texto, porém possui alguns
procedimentos especificos para a modalidade EJA (BRASIL, 2009b), os quais est3o detalhados no

item 3.2.2.

13 Distribuicdo integral: primeira distribuicdo de livros com carga plena, considerando a integralidade dos alunos do ano letivo pro-
jetado com base no ultimo censo escolar disponivel; Reposi¢ao: remessa adicional de livros para as escolas a fim de repor os livros
estragados ou nio devolvidos; Complementacao: remessa adicional de livros para as secretarias atenderem a novas escolas e novas
matriculas conforme a taxa de crescimento da localidade (BRASIL, 2012c¢).



3.2 Educacao de Jovens e Adultos

Como explica Mello (2010, p.41), 0 segmento da Educagao que tem como publico alvo adultos e
jovens analfabetos, ou com poucos anos de escolaridade, ja recebeu muitas nomeagoes —educagao
de jovens e adultos, educagao de jovens e adultos trabalhadores, educagao popular, educagao per-
manente, educagao continuada, educagao ou ensino supletivo e MOBRAL. Muitas dessas denomi-
nacoes continuam em uso ainda atualmente, sendo que o termo Educacao de Jovens e Adultos ou
EJA permanece pouco conhecido na populagao em geral, mesmo quando considerado os 16 anos
de carater oficial®.

Entretanto, assim como nesta Tese, os pesquisadores do tema (TAKEUCHI, 2005, p.32;
OLIVEIRA, E., 2007, p.34; MELLO, 2010, p.46) adotam a concepgao trazida pela LDBEN, descrita
como um segmento especifico da Educagao Basica formal, destinada ao jovem e ao adulto que nao
estudou na idade regular, com vistas a certificagao e conclusio de etapas de estudo, e que também
afere e reconhece, mediante exames, os saberes da educagio informal (BRASIL, 1996, p.14). Por
idade regular entende-se “faixa etaria superior a considerada prépria, no nivel de conclusio do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio” (BRASIL, 2010c, p.10). Sendo a idade minima de 15 anos
completos para o segmento do Ensino Fundamental e 18 anos completos para o Ensino Médio.

De acordo com Brasil (2000a, p.o1), como modalidade da Educacao Basica, a EJA mantém sua
identidade prépria ao considerar “as situagdes, os perfis dos estudantes, as faixas etdrias” e estd
pautada pelos principios “de eqiiidade, diferenga e proporcionalidade na apropriac¢do e contex-
tualizagao das diretrizes curriculares nacionais e na proposi¢ao de um modelo pedagdgico pro-
prio”. Esse segmento da Educagao promove a inclusao social baseando-se no conhecimento. A EJA

“representa uma divida social no reparada para com os que nao tiveram acesso e nem dominio
da escrita e leitura como bens sociais [...] Ser privado deste acesso é, de fato, a perda de um ins-
trumento imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia social contemporanea”

(BRASIL, 20003, p.11). Enfim, sua importancia social é indiscutivel, como se demonstra ao longo

desta pesquisa.

A EJA é oferecida por diferentes instituigdes — publicas, ONGs, organizagdes religiosas, orga-
nizagbes empresariais, movimentos sociais — e o estabelecimento de curriculos minimos para
cada uma das etapas, assim como o oferecimento de exames de certificagao, foram determinan-
tes no processo de organizac¢ao da modalidade. Seus cursos acontecem nos mais diversos meios:
presenciais, semipresenciais e a distincia, de educagdo regular ou de qualificagdo profissional,
exames supletivos do ensino fundamental, médio e até de supléncia profissionalizante (PAIVA,
MACHADO e IRELAND, 2007, p.24).

O contetido da modalidade deve oferecer, no minimo, uma formagao equivalente as nove

séries do Ensino Fundamental. Tendo em vista que a EJA é um segmento da Educagao Basica,

14 Informagado empirica baseada na experiéncia do autor da Tese. Como exemplo, é possivel citar o caso da atendente de uma Diretoria
de Ensino que desconhecia o termo.

15 A Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 05 de julho de 2000, estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢io e Jovens e
Adultos (BRASIL, 2000a), substituindo o uso do termo ‘supletivo.
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seu componente curricular minimo aborda contetidos comuns aos ensinos fundamental e médio
regulares. Dessa maneira, consideram-se componentes curriculares minimos para a modalidade:
anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano) — Letramento, Alfabetiza¢io e Alfabetizacao
Matemadtica, Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria, Geografia, Arte e Ciéncias; anos finais
do ensino fundamental (6° ao 9° ano) — Lingua Portuguesa, Matemdtica, Histdria, Geografia,
Arte, Ciéncias e Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol); e para o ensino médio (1° ao 3°
ano) — Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria, Geografia, Arte, Biologia, Filosofia, Sociologia,
Quimica, Fisica e Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) (BRASIL, 2012c, p.06).

Mais do que o contetido regulamentado para a formagao dos discentes desta modalidade, é pre-
ciso fornecer subsidios para que se afirmem como cidadaos ativos, criticos e integrados. Por isso,
a EJA possui uma estrutura flexivel, com tempo diferenciado de aprendizagem e a possibilidade
dos exames de certificagao. Ou seja, ela oferece condicdes vidveis para o acesso e a permanéncia
dos sujeitos nos estudos.

No “Marco de A¢ao de Belém” encontra-se que a aprendizagem na EJA abrange uma diversi-
dade de contetidos (aspectos gerais, questdes vocacionais, alfabetiza¢do e educagio da familia,
cidadania, entre outras dreas) que preparam os discentes com conhecimentos, capacidades, habi-
lidades, competéncias e valores necessarios para que exercam e ampliem seus direitos e cidadania
(UNESCO e MEC, 2010, p.08).

Os desafios para a constru¢ao dessas aprendizagens exigem uma organizagao de esfor¢os com
uma ampla agenda que contemple o financiamento publico, o aperfeicoamento da colaboragao
intergovernamental, a formagao de docentes, a ampliagao do acesso a cultura letrada, e a oferta
de materiais didaticos de qualidade (BRASIL, 2014c, p.14).

Portanto, s3o muitas as diferengas da EJA com o ensino regular, apresentando demandas espe-
cificas por contetidos, técnicas pedagdgicas apropriadas, e especializagio do seu corpo docente, o
que interfere diretamente no planejamento e produgao de seus materiais didaticos. Na tese tra-

balhou-se com o ensino presencial da EJA, oferecido em escolas ptblicas Municipais e Estaduais.

3.2.1Breve Historico da EJA

Muitas das agdes relativas a EJA no Brasil tém cerca de dez anos, entretanto o levantamento
histérico revelou que as primeiras iniciativas sistematicas com rela¢ao a modalidade surgiram a
partir dos anos 1930, quando a oferta de ensino publico primdrio, gratuito e obrigatdrio, tornou-
se direito de todos. “Com o fim da ditadura estadonovista, era importante nao sé incrementar a
produgao econdémica como também aumentar as bases eleitorais dos partidos politicos e integrar
ao setor urbano as levas migratérias vindas do campo” (BRASIL, 20003, p.47). As significativas
transformagdes do processo de industrializagao da sociedade brasileira geram demandas de for-

magao da mao de obra*.

16 (BRASIL, 20004, p.47; CASERIO e BARROS, 2004, p.15; OLIVEIRA, 2007, p.42; MELLO, 2010, p.41).



A Constitui¢ao de 1934 previa o Plano Nacional de Educagao, sob a responsabilidade do Governo
Federal, nela foi proposto o ensino primario integral, gratuito e de frequéncia obrigatdria e, pela
primeira vez, estendido aos adultos (CASERIO e BARROS, 2004, p.15).

Mas, foi somente a partir de 1940 que a Educagio de Adultos — EDA — consegue alcangar seu
espaco na histéria da educagao brasileira, quando surgem iniciativas significativas no dmbito
politico e pedagdgico. Na Constituigao de 1946, o Estado assumia a gratuidade do ensino primario
oficial para todos os que nao possuiam recursos (OLIVEIRA, E., 2007, p.42). O Fundo Nacional
do Ensino Primario — FNEPY era responsavel pela regulamentagao, pelo financiamento, compra
e distribuigao dos LDs da EDA. “No entusiasmo desse momento da Republica surgem intimeras
campanhas, que geralmente funcionavam em curto espago de tempo e eram fruto de parcerias do
Estado com a Sociedade Civil [...]” (Ibid).

Em 1947, 0 Servigo de Educag¢ao de Adultos— SEA - foi instalado. Era um 6rg3o do Departamento
Nacional de Educagiao do Ministério da Educagao e Satude, responsavel pela orientagio e coor-
denacio geral do ensino supletivo, no ambito nacional (CASERIO e BARROS, 2004, p.16;
ALFABETIZAGAO, 2008, p.25; MELLO, 2010, p.41).

Por ocasido da criagao do SEA, se encontram os primeiros registros da elaboragao de materiais
didaticos destinados exclusivamente para a EDA, por iniciativa do poder publico (OLIVEIRA, E.,
2007, p-43). Uma preocupagao do Governo era oferecer o Ensino com a “padronizag¢io de qualidade”
darede de Escolas supletivas, o que seria realizado por meio de um material didatico comum para
todas as experiéncias do pais. Nesse sentido, o SEA elaborou intimeros materiais didaticos: como
cartilhas de alfabetizagdo, de aritmética, de satde e higiene, e de atividades cotidianas - receitas,
instrugoes para tirar leite, guardar ovos, entre outras (Ibid.).

Nesse momento, o Governo lanc¢a a Campanha de Educacao de Adolescentes e Adultos - CEAA -,
mobilizando a opini3o publica, com a inteng¢ao de preparar mao de obra alfabetizada nas cidades,
de ampliar sua atuagdo para o campo, de integrar os imigrantes e de “formar” eleitores — aumen-
tando as bases eleitorais dos partidos (ALFABETIZACAO, 2008, p.25).

[...] estabelecida no pais entre os anos 1947 e 1954, entendia como educacao de adultos
qualquer plano sistematico ou assistencialista destinado a jovens e adultos, de oferta de
instituicoes publicas ou privadas, e suas funcoes basicas eram o combate ao analfabetismo,
o ensino supletivo e a realizacdo de exames de madureza (MELLO, 2010, p.41).

Essas a¢Oes denotavam a influencia internacional, articulada pela Organizagao das Nagoes
Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO -, que “denunciava a desigualdade
entre os paises e apelava para que houvesse uma unido de esfor¢os no sentido de alfabetizar
os adultos, defendendo, dessa forma, uma proposta de ‘educacio de massas” (CASERIO e
BARROS, 2004, p.16).

17 O Fundo Nacional do Ensino Primario, instituido em 1942 e regulamentado em 1945, teve como objetivo realizar um programa de
ampliagdo da educagio primaria, incluindo o ensino supletivo para adultos, estabelecendo que “25% dos recursos de cada auxilio
deveriam ser aplicados num plano geral de Ensino Supletivo destinado a adolescentes e adultos analfabetos” (HADDAD, 2000, p.17).
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O II Congresso Nacional de Educagio de Adultos realizado em 1958 é considerado um
marco para experiéncias politicos-pedagdgicas na Educa¢ao de Adultos. Surgem novas con-
cepcodes que ampliam o campo da EJA. Sob influéncia dos movimentos de cultura popular, sao
enfatizadas as dimensoes politicas dos processos educativos, a “conscientiza¢ao’ das cama-

das populares sobre a necessidade de engajamento na transformacgao da realidade social
(MELLO, 2010, p.43).

Durante o congresso, Paulo Freire apresenta e defende uma Educacdo que prepara o sujeito

para a participacao social, o qual entende e valoriza a realidade de que esta inserido, provo-
cando a revisao tedrico-metodoldgica e da postura infantilizadora presentes nos materiais

didaticos de adultos (OLIVEIRA, E., 2007, p.44).

Apds a realizagao do congresso, registra-se um significativo crescimento na produgao de mate-
riais diddticos utilizados no ambito da Educa¢do Popular (Ibid, p.33), a exemplo das cartilhas

“Viver e Lutar”, “Saber e Viver” e do conjunto didatico denominado “Mutirao” (Figura 14).

Figura14—Paginas da cartilha Mutirao
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Fonte: (MOVIMENTO DE EDUCAGAO DE BASE, 1960, p.05 € 44)

No inicio dos anos 1960, a proposta de alfabetiza¢ao de adultos de Freire, de visao socialmente
compromissada, contagia os movimentos populares de educagao. “A efervescéncia politico-social
do periodo compés o cendrio propicio a experimenta¢ao de novas praticas de alfabetizacio [...]”
(ALFABETIZAGCAO, 2008, p.26). Hi4 uma ruptura com os modelos de cartilhas existentes anterior-
mente e o incentivo a elaboragdo de varios materiais didaticos para EDA (OLIVEIRA, E., 2007,
p-45).

Mais recentemente conhecidos como supletivos, os cursos de madureza surgiram no contexto

da politica desenvolvimentista de Juscelino Kubitschek. Na cidade de Sao Paulo,



Em 1962, o Curso Santa Inés, que ja produzia seu material didatico na forma de apostilas
mimeografadas em substituicao aos livros, formou a Sesil—Sociedade Editora do Santa Inés
Ltda., para melhorar a qualidade grafica e atender ao aumento do nimero de alunos [...].
Aproveitando a experiéncia didatica e o reconhecimento de que o curso e os professores
usufruiram, a Atica [editora] foi criada inicialmente para difundir comercialmente essa pro-
ducao didatica (MORAES, 2010, p.83).

Em 1964, foi instituido o Programa Nacional de Alfabetizagao - PNA -, do MEC, o qual previa a
disseminagado por todo o Brasil de programas de alfabetiza¢ao, tendo como principal referéncia
o educador Freire, que sistematizou um método de educagao para populacao adulta — “Método
Paulo Freire” (BRASIL, 20004, p.49 e 50). O Programa foi coordenado pelo préprio professor a
convite do governo (CASERIO e BARROS, 2004, p.22; ALFABETIZAGAO, 2008, p.26). Nessa época,
a educagao de adultos passou a ser reconhecida, havendo a exigéncia de um novo tratamento
pedagdgico e didatico, além do acesso a todo cidadao aos conhecimentos universais e de cons-
cientizagao politica.

O golpe de 1964 interrompe a efetiva¢ao do PNA. O “modelo de desenvolvimento” adotado pelos
novos governantes entendeu como ameaga a ordem tais planos e programas. Todos os progra-
mas, movimentos e campanhas de alfabetizac¢do e educagao popular foram extintos ou fechados
(BRASIL, 20003, p.50; CASERIO e BARROS, 2004, p.22; ALFABETIZAQAO, 2008, p.26). Contudo, a
existéncia do analfabetismo continuava. A resposta do regime militar consistiu primeiramente na
expansao da Cruzada — a¢ao promovida por entidade religiosa, entre 1965 e 1967. Depois, devido
a acordos internacionais e as pressdes locais, criou o0 Movimento Brasileiro de Alfabetizagao —
MOBRAL®, pela Lei n° 5379, de 15 de dezembro de 1967 (ALFABETIZACAO, 2008, p.28).

“O avango conceitual e metodolégico da alfabetizagao de adultos foi interrompido pela politica
do governo militar e, com ele, as experiéncias dos movimentos populares” (OLIVEIRA, E., 2007,
p.46). O ensino supletivo foi implantado com recursos escassos e sem uma adequada formagao de
docentes. Se por um lado, ampliou oportunidades educacionais para os jovens e adultos excluidos
do ensino regular criando um programa nacional, por outro, ficou estigmatizado como educagao
de baixa qualidade (ALFABETIZACAO, 2008, p.28).

O governo militar depositou, principalmente no material publicado, as expectativas para “com-
bater o analfabetismo”. O material didatico do MOBRAL abordava temas cotidianos dos trabalha-
dores, porém possuia uma abordagem tecnicista, o qual preparava a mao de obra do pais, retroce-
dendo quanto ao contetido conscientizador e critico proposto por Freire.

Nos dois projetos graficos da Figura 15, a seguir, observa-se a presenga da imagem, assim como
nos LDs do ensino regular do mesmo periodo. Apresentam fotografias e/ou desenhos em duas
cores. Ja o texto é monocromatico e sua hierarquia ocorre pelo tamanho e posi¢ao das informa-
¢Oes tipograficas. O layout do primeiro possui uma coluna de texto que varia de tamanho nas pagi-
nas, sendo que nao ha um padrao de respiro visual na composi¢ao, ou mesmo uma grade de layout
evidente. No segundo exemplo hd duas colunas de informagdes, uma com o texto principal e a

18 Sob a responsabilidade do Departamento Nacional de Educagdo — DNE, 6rgdo do MEC, o MOBRAL previa a celebragdo de convé-
nios com entidades ptblicas, nacionais e internacionais, para a sua execucio (CASERIO e BARROS, 2004, p.22).
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outra com imagens e legendas, percebe-se uma inten¢ao de organizagao, entretanto nao ha equi-
librio visual na distribui¢ao das informagdes nas paginas. Ambos sdo layouts que se distanciam
doslivros de ensino infantil em relagdo a sua linguagem visual, porém estes projetos nao possuem

o mesmo cuidado com a qualidade editorial e grafica dos exemplos de LDs das Figuras 07 e 08.

Figura15—Capa e paginas de livros para o Mobral da Editora José Olympio
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/)

férga de nosso corpo, procura-
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¢ ferramentas,

Instrumentos ¢ ferramen-
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© homem no seu trabalho,

O homem primitivo. dis-
punha apenas da forca de seus
bragos para realizar trabalho.
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MATERIAL EXPERIMENTAL
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do orden: dem fer filhos
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pelo crescimento humano.
~ Hum! Que frutas bonitas e gostosas! (€ o
impressgo recebida pelo sentido da visdo
e pelo sentido do olfato). A formaggo de um mdico & longa, dispen-
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Pt exercer uma certa funcdo.
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Todo o nosso corpo frabalha dirigido pelos Caparelho circulatéro tem o funcéo de ga-
nervos. O cérebro dé as ordens ¢ 0s nervos con- rontir o circulagdo do sangue.

duzem as ordens que o cérebro dé.

Tudo que fozemos é dirigido e controlado pe- PAOLOMGANO:E; DEEKNDENDO A-VIDA
1o cérebro, com ou sem a nossa vontade.

Cada parte do cérebro controla uma parte A satde no existe & too. Ela tem que ser de-
do corpo e estas partes estdo ligadas 0o corpo fendida dos inimigos, que 550 0s micrbios e os
pelos nervos. vermes St
N »

Fontes: (EIRAS etal., 1971, p.10 €11; BETHLEM, 1972, p.18 €19)

Diferente dos exemplos anteriores, na Figura 16, os dois layouts aproximam-se dos projetos de

livros de ensino infantil pela linguagem visual.

Figura16—Capa e paginas de livros para o Mobral da Editora Abril
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= 3
[ Complete a frase: | Forme palavras:

1
|

5 % S

Fontes: (BARCO e CORDEIRO, 1974, p.104 e 105; COUTINHO (coord.), [197-], p.14 € 15)

Na Figura 17, apresentam-se layouts coloridos, que exploram a relagdo entre texto e imagem,

uma caracteristica dos projetos graficos da década de 1970.

Figura17—Capa e paginas de livros para o Mobral da Editora Bloch
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E horério nota
As verduras da horta.

Hoje é dia de feira.

E O hino do pais.

Navios no mar.

EEERR
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Fontes: (CUNHA e VAZ, [197-]a, p.28 € 29; CUNHA e VAZ, [197-]b, p.28 € 29)

O ensino de adulto foi reestruturado a partir de 1970 e recebeu um grande investimento para
financiar uma massiva campanha de alfabetizac¢ao de adolescentes e adultos. Até a sua extingao
em 1985, com um funcionamento muito centralizado, o MOBRAL nio parou de crescer atingindo
todo o territério nacional e diversificando sua atua¢io (BRASIL, 2000a, p.50; ALFABETIZACAO,
2008, p.28).

Na transi¢ao a democracia 0o MOBRAL foi substituido pela Fundag¢ao Nacional para a Educagao
de Jovens e Adultos — EDUCAR -, a qual manteve uma estrutura nacional de pesquisa e produ-

cdo de materiais didaticos, porém oferecendo maior autonomia aos seus parceiros — Estados,
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Municipios e ONGs - na defini¢io de seus projetos politicos-pedagdgicos (CASERIO e BARROS,
2004, p.26; OLIVEIRA, E., 2007, p.49; ALFABETIZACAO, 2008, p.28).

Neste periodo o material didatico destinado a EJA passa a ser produzido pelas mais diferentes
instituigdes e grupos. Foi um momento que marcou a retomada de produgoes de materiais dida-
ticos comprometidas com o processo de alfabetiza¢ao no ambito dos movimentos populares. Na
segunda metade da década de 1980, com a reducao da idade minima do educandos da EDA, a area
passou a ser denominada Educagao de Jovens e Adultos — EJA (OLIVEIRA, E., 2007, p.34).

De acordo com Mello (2010, p.44), em 05 de outubro de 1988, por meio da Constituigao Federal,
o ensino fundamental é constituido como direito publico subjetivo, inclusive para jovens e adul-
tos. Com a oficializa¢ao da responsabilidade do Estado, a EJA é inserida no quadro de prioridades
de alguns governos, o que desencadeia um processo de reorganizagao e reestrutura¢ao nos ambi-
tos das secretarias e das redes de ensino, e, por consequéncia no planejamento e produgao dos
LDEJAs (OLIVEIRA, E., 2007, p.49).

Com a extin¢ao da EDUCAR em 1990, a atribui¢ao da EJA foi descentralizada para os munici-
pios ou delegada as organizagdes sociais, os quais perderam o financiamento (OLIVEIRA, E., 2007,
p.5L; ALFABETIZAQAO, 2008, p.31). Novamente perde investimentos, comprovando que a EJA nao
era uma prioridade na Educagao Basica.

Na década de 1990, a legislagao educacional formulada incorpora as novas definig¢oes sobre o
tema. A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LBD) 9394/96 (BRASIL, 1996) reconhece
a EJA como uma modalidade da educa¢io basica em suas duas etapas: a fundamental e a média.
A se¢ao da EJA na LDB é composta por dois artigos (BRASIL, 1996, p.14): “Art. 37. A educagao de
jovens e adultos serd destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade prépria”; e “Art. 38. Os sistemas de ensino manterao cur-
sos e exames supletivos, que compreenderao a base nacional comum do curriculo, habilitando
ao prosseguimento de estudos em carater regular”, cabendo destacar que “§ 2° Os conhecimen-
tos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais serio aferidos e reconhecidos
mediante exames”.

Assim, desde meados dos anos 1990, a Unido passou a influenciar as politicas e praticas de
educacao de jovens e adultos dos demais agentes por meio da difusdo de propostas curricula-
res e programas de formacao de professores, distribuicao e apoio a aquisi¢ao de livros didaticos,
realizagdo de exames, bem como pelo cofinanciamento de programas previamente modelados
(ALFABETIZAQAO, 2008, p.44).

Somente com a aprovac¢ao da Lei n° 9394 de Diretrizes e Bases para Educagao Nacional - LBDEN

-, de 20 de dezembro de 1996, que ocorre uma nova institucionalizagao da EJA. A LBDEN orienta
os sistemas de ensino estabelecendo uma base comum de curriculos e de exames de certificagao.
Também nesse ano, o Programa de Alfabetizag¢ao Solidaria — PAS -, idealizado pelo MEC e coor-
denado pelo Conselho da Comunidade Solidaria, propde o combate ao analfabetismo no Brasil
(CASERIO e BARROS, 2004, p.36).

No final dos anos 1990 registra-se a existéncia de duas colegdes de LDEJA: a “Educagao de Jovens



e Adultos — Ensino Fundamental - séries iniciais”, publicada pela Editora Educarte de Curitiba e a
“Viver, Aprender” (Figura 18), elaborada pela A¢ao Educativa de Sao Paulo, uma ONG que atua na

drea da Educacio e juventude (OLIVEIRA, E., 2007, p.55).

Figura18—Paginas do livro Viver, Aprender

Histoérias de migrantes

Prepare um depoimento contando o motivo da saida de seu lugar de
origem e como foram suas andancas até chegar ao lugar onde vive. Se
vocé nao for migrante, peca um depoimento a um parente ou amigo.

a4

Para preparar seu depoimento, retome a lista dos lugares por onde
passou. Releia também as respostas que deu &s perguntas sobre os
motivos que o levaram a sair de seu lugar de origem, as recordagoes
de sua trajetéria, sua chegada e adaptagao a um novo lugar.

Planeje o que contara aos colegas e por onde comegaré sua apresen-
tagéo.

Depoimento de wum migrante 3 Unidade 2:
Patricio Carvalho, 47 anos, é operdrio da ‘zéé-— Onde eu vivo

construgao civil, casado, mineiro de nascimento e
morador da cidade de Sao Paulo. Leia o que ele Retratos do Brasil
nos conta sobre sua experiéncia neste depoimento. :

Sou nascido em Minas Gerais. Vim pra Sio Paulo em 1954, na época
em que morreu Getilio Vargas. Me criei no interior do estado, perto do
norte do Parana. Tempo de muita fartura. Aqui pra Sdo Paulo mesmo, pra

capital, eu vim em 1970. Depois voltei pra Minas, e de 14 vim de novo pra

regido de Ribeirdo Preto. Mas ai tava tudo muito fraco, nio era como no
comego. Nio tinha mais fartura. A miséria ja tava rondando a porta.
Eu sempre achava que vindo pra $ao Paulo ia ficar rico. Era o sonho, o
povo todo falava. Sao Paulo tava na cabega de todo mundo. Eu trabalha-
va na roga, vida sofrida, sem futuro e sem conforto, um lugar abandona-

do. Ai peguei e falei: vou pra Sio Paulo, logo-logo tou rico. E me mandei.

Larguei aquela dureza e vim enfrentar outra vida. Ilusio, pura ilusdo.

Ouro Preto, MG

124} Viver, Aprender 1 Viver, Aprender 1 131}

Fonte: (VOVIO (coord.), 1998, p.124 €131)

A colegao “Viver, Aprender” tornou-se Material Didatico oficial para EJA. Em 1998, o MEC
compra os direitos autorais da A¢ao Educativa. “O material é distribuido de forma maciga para
o Programa Alfabetiza¢3o Solidaria — PAS [...] também foi disponibilizado para os Municipios e
Estados [...]” (OLIVEIRA, E., 2007, p.55).

Na década de 2000, 0 Governo “institui o Programa Recomego — Programa de apoio aos Estados
e Municipios para a Educagao Fundamental de Jovens e Adultos” (OLIVEIRA, E., 2007, p.58). A
implantagdo garantia recursos para a elaboragdo e impressdo de material diddtico para a EJA,
como também a aquisi¢ao de cole¢des de LDEJAs dos anos iniciais do EF.

Como a LDBEN nio foi especifica sobre a EJA, o Conselho Nacional de Educagiao - CNE - criou
as normas sobre a dura¢ao minima dos cursos e a idade minima de ingresso, fixando as Diretrizes
Curriculares para a Educagao de Jovens e Adultos, pela Resolu¢io CNE/CEB n°1, de o5 de julho de
2000 (BRASIL, 2000b). Com a resolugao, oficializa-se a valorizagao dos processos de aprendiza-
gem formais e informais — escolares ou extraescolares.

Observa-se que desde a década de 1930, foram registradas diferentes a¢des do governo, algumas
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com importantes resultados, porém nenhuma continua e efetiva. Entende-se, portanto, que a EJA
tem sido retomada exaustivamente por programas, normas e Leis, a cada mudanga politica, ape-
nas no papel. E até o momento, a minima atengao que o livro didatico recebeu permanece em
breves registros, sem mengdes ao seu projeto grafico ou aos parametros de sua selegao.

Em 2002, finalmente encontram-se alguns registros mais detalhados sobre a produgao didatica.
A Secretaria de Educagao Basica encomendou a cole¢io didatica “Viver, Aprender”, destinada aos
anos iniciais do EF, com sua impressao apoiada pelo FNDE e distribuidos gratuitamente. As equi-
pes, contratadas pelo MEC, elaboraram também materiais didaticos para a preparag¢ao dos jovens
e adultos 20 ENCCEJA® (ALFABETIZAGAO, 2008, p.47). No ano seguinte, é langado o Programa
Brasil Alfabetizado, o qual traz novo folego politico a alfabetizagao na EJA.

Em 2004 a EJA passou a ser responsabilidade da recém-criada Secretaria de Educagio
Continuada e Diversidade — SECAD. Com ela, o MEC reuniu a gestao dos programas de apoio a
alfabetizagao e ensino fundamental de jovens e adultos. Nesse periodo, a produgdo didatica rece-
beu outra perspectiva, com a elabora¢ao de um material didatico de cariter interdisciplinar e fle-

xivel, a cole¢ao Cadernos de EJA (Figura 19), lancada em 2007 (MELLO, 2010, p.90).

Figura 19— Exemplo de paginas da Cole¢ao Cadernos de EJA

Texto 3 / Regionalidades

12 .

Em algumas regibes, para tornar os
alimentos menos perecfveis, misturavam-
nos com a farinha de mandioca. obtendo
pratos como a farinha de peixe seco, soca-
da em pildo, que assim podia agiientar por
muito tempo, utilizada pelos bandeirantes
em suas expedicdes.

O processo de produgdo da farinha de
mandioca comega no plantio das manivas.
Depois da colheita da raiz (tubérculo), a
mandioca é levada direto da roca para a
casa de farinha, onde ¢ descascada e colo-
cada na dgua para amolecer e fermentar
ou pubar. Em seguida, é triturada ou rala-
da em pildo ou no ralador, também chama-
do de caititu. A mandioca ralada vai cain-
do em um cocho, sendo depois prensada
no tipiti (tipi = espremer e ti = liquido, na
lingua tupi) para retirar um liquido vene-
noso chamado manipueira (4cido anfdri-
co). Depois de peneirada e torrada, a fari-
nha estd pronta para o consumo.

0 liquido que sobra da pubagem tem
um alto teor alcodlico. No Pard, esse liqui-
do, depois de ser submetido a agédo do sol
ou do fogo para retirar sua toxidade, é
usado no preparo do tucupi, espécie de
molho muito apreciado na cozinha amazé-
nica, como 0 famoso pato no tucupi.

A massa da mandioca, que decanta
durante a pubagem, é utilizada como goma
para engomar roupa ou para a fabricagdo
de alimentos como mingau, papa, sequi-
Tho, bolo, tapioca.

Cultura e Trabalho

A farinha de mandioca é usada em
vdrios tipos de farofa, pirdo, beiju e entra
como ingrediente em uma grande quanti-
dade de receitas da culindria brasileira.

A casa de farinha ajudou a fixar o
homem 2 terra, transformando a mandio-
ca num importante alimento, responsavel
pela diminui¢io da fome em algumas regi-
Oes brasileiras.

Fonte» Fundag3o Joaquim Nabuco
waww fundaj govbe

Adivinhas do folclore
sergipano acerca da mandioca

Rustragio: Aky

Cultura e Trabalho 13

Fonte: (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2007, p.12 e13)

Porém, a EJA permanecia contando apenas com programas pontuais de apoio a produgao

19 Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos



didética, excluida das edigdes do PNLD. A distribui¢do efetiva e regulamentada pela legislacao
ocorre somente com a criagao do Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizagdo de
Jovens e Adultos — PNLA. Com o objetivo de avaliar e distribuir gratuitamente obras didaticas as
entidades parceiras® visava a alfabetizagdo de pessoas com idade de 15 anos ou mais (BRASIL,
2010e, p.14). O PNLA representou um avango das politicas publicas para EJA, mesmo que nem

todos os estudantes dessa modalidade estejam contemplados.

[...] o PNLA teve o mérito de colocar em pauta o direito ao livro didatico de jovens e adultos
em processo de escolarizacao. Chamou a atencao do mercado editorial para essa modali-
dade educativa e suas especificidades e estabeleceu padrdes de qualidade sobre a produ-
¢ao e circulacdo de materiais didaticos para a alfabetizacao, exigindo dos editores e auto-
res a correcdo conceitual, a coeréncia metodoldgica e a observancia de preceitos legais
(ALFABETIZACAO, 2008, p.143).

No ano de 2009, o Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizag¢ao de Jovens e Adultos
— PNLA foi ampliado para atender a Educagdo Basica e passa a ser denominado Programa Nacional
do Livro Didatico para Educacao de Jovens e Adultos - PNLDEJA. Neste novo programa, além das
entidades parceiras do PBA, sio atendidas as turmas regulares de alfabetizagiao na Educagao de
Jovens e Adultos das redes ptiblicas de ensino (BRASIL, 2009b, p.02). “Esta iniciativa reveste-se de
importancia especial, pois representa a primeira ocasi2o em que Obras Didaticas de Alfabetizac¢ao
e Colecoes Didaticas destinadas a EJA foram objeto de uma chamada publica” (BRASIL, 2010e,
p.14). Consequentemente, 0 novo programa tem a possibilidade de assegurar aos discentes da EJA
acesso a materiais didaticos de qualidade.

Como visto, a histdria recente da alfabetizac¢do e educa¢io de jovens e adultos no pais é marcada
pela redefini¢ao do eixo centralizagao-descentralizagdo das politicas educativas. E neste contexto,
as organizacoes civis continuam ocupando um lugar importante na promogao da alfabetizagio de
jovens e adultos junto ao ensino publico.

Sobre o uso atual do material didatico, os empregos sociais da lingua escrita s3o explorados em
aula, em sua diversidade de modos de ler e de suportes de textos. O livro didatico, agora especi-
fico, permanece auxiliado pelo uso do jornal, do livro, das revistas e até de contetidos publicitarios
(FREIRE, 2008, p.37 e 38). Na Figura 20, apresenta-se um exemplo de boleto de energia inserido

em meio ao texto.

20 Sao consideradas entidades parceiras aquelas que estabelecem parceria com o MEC, por intermédio da SECADI, na execucdo das
agoes do PBA, quais sejam: Estados, Distrito Federal, Municipios, entidades da sociedade civil organizada e institui¢des de ensino
superior (BRASIL, 2009b, p.02).
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Figura 20—Paginas com exemplo diversidade de suporte de texto

l

; } . UNIDADE 2  CIDADANIA E LEITURA

Todos os campos sao utilizados na fungao Cadastramento de Contas.
Aprofundando o tema . S : . ] i
Os campos 6,7, 8 e 9 sao utilizados, periodicamente, na fungao Atualizar Contas. A informacao
sobre Meta de Consumo foi objeto de correspondéncia especifica enviada anteriormente. Entretanto,
Desvendando i ! o =
/ESElerropulo as empresas a divulgam como parte da conta mensal de energia.
os segredos s'c Fique atento também para eventuais alteragoes na meta fixada, em razao de caracteristicas es-
peciais da ligacao de energia ou em decorréncia de revisoes solicitadas.

Dts do Emsaato Cont Raarcte s

da conta de luz 02AG02005 | AGO2005

O Sistema de Acom-  Jeceei
panhamentodoConsumo  sersmem
de Energia - SACE - é um
programa estadual de re-
dugdo e racionalizagao do
uso de energia que atua
no estado de Sao Paulo.
Cada estado procura se or-
ganizar da melhor forma
possivel para controlar o
uso de energia elétrica.

!‘ Trabalhando com texto

Todos nés precisamos entender bem alguns itens que aparecem nas contas que temos para
pagar ou para receber.

Observe atentamente a conta de luz abaixo, que é de uma familia que mora na cidade de
Sao Paulo.

Para auxiliar o enten-
dimento da fungao Cadas-
tramento de Contas e da
atualizagao de dados da
fungéo Medicoes, obser-

ve na figura a sequir os
campos cujo contetdo
sera utilizado no SACE:

Nome do consumidor.

Endereco: rua, niimero, complemento, municipio.

Cédigo de Identificagéo do Consumidor: o nome deste campo pode variar, mas o conteddo
refere-se ao nimero que identifica o consumidor perante a empresa distribuidora.

Namero do medidor: identifica o medidor que est instalado na unidade consumidora.
Fator de multiplicagdo a ser aplicado no célculo do consumo mensal de energia.

Consumo medido pela distribuidora no més.

Valor registrado pelo medidor no ato da leitura.
Data da leitura efetuada.

© ® N e w oA W N oe

Mensagens de interesse do consumidor.

Classificagdo da Unidade Consumidora: classe de consumo em que a energia & fornecida,
sequindo a legislagdo correspondente.

Fonte: Disponivel em: <http://www.energia.sp.gov.br/Sace/help/conta_luz.htm>. Acesso em: 28 jul. 2006.

152 153

Fonte: (OLIVEIRA, T., 2007, p.152 €153)

Apesar de aproximadamente 85 anos desde as primeiras acdes oficiais para a EJA, muitos pes-
quisadores ainda relatam que o segmento tem sido frequentemente considerado como uma edu-
cagdo “marginal” no conjunto do sistema educativo do pais, cujo cardter compensatdrio é vincu-
lado as populagdes de baixa renda (PAIVA, MACHADO e IRELAND, 2007, p.107; OLIVEIRA, E.,
2007, p.59; ALFABETIZA(;AO, 2008, p.47; UNESCO e MEC, 2010, p.20; MELLO, 2010, p.22).

Portanto, no que se refere a agdes do Governo, notou-se em determinados periodos a omiss3o,
e em outros, propostas de campanhas, projetos e programas que acabaram sem alcangar os objeti-
vos tragados. Em paralelo encontram-se as experiéncias desenvolvidas pela sociedade civil, cujos
movimentos aconteceram isoladamente, sem uma articulagio necessaria para a equalizagio do
ensino de educagao basica para todo o pais. Casério e Barros (2004, p.39) sintetizam “Seja qual for
adire¢ao que se analise, o importante é ressaltar que o trabalho com adultos tem se dado de forma

insatisfatéria”.

3.2.2 O Programa Nacional do Livro didatico para a EJA
A producao de materiais didaticos para a EJA divide opinides de pesquisadores, editores, ges-
tores de politicas pablicas e docentes. Por um lado, defende-se que as obras sejam elaboradas

visando o protagonismo dos docentes, a experiéncia dos discentes, e a cultura local. Por outro,
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LDs com maior direcionamento, que representam um apoio para muitos educadores da EJA, cuja
formacao nao é especializada.

Como reflexo de sua diversidade, a produ¢io dos materiais didaticos para a EJA envolveu ind-
meras iniciativas: lideres locais, comunidades locais, movimentos sociais (como o Movimento
dos Sem Terra — MST), movimentos religiosos, sindicatos (como a Central Unica do Trabalhador

- CUT), organizagOes ndo governamentais, empresas educativas, fundagdes educacionais, secre-
tarias municipais e estaduais da educagao (MELLO, 2010, p.27), além dos érgaos e projetos do
governo federal. De acordo com Choppin (2004, p. 560), “os livros didaticos constituiram-se e con-
tinuam a se constituir como poderosos instrumentos de unificagao, até mesmo de uniformizagao
nacional, lingiiistica, cultural e ideolégica”, além do seu carater eminentemente politico.

Alids, o livro didatico da EJA sofreu uma série de transformagoes em relagio ao seu contetido
e projeto. Tais modificagdes sempre ocorreram em sintonia com a prépria histéria da sociedade.
Essa evolu¢ao acompanha as diferentes praticas pedagdgicas, mas principalmente as ag¢des poli-
ticas que ocorreram desde o seu surgimento, sendo possivel observar a evolugao do processo,
mesmo com tantas demandas ainda por serem atendidas. Em especial sobre uma dessas deman-
das, notou-se que em nenhum momento foi encontrado o registro do envolvimento dos docentes
na discussao do processo de sele¢ao dos projetos graficos no PNLD.

Assim, o campo da EJA é bastante amplo, heterogéneo e complexo. Portanto, outro aspecto a
ser considerado para compreender a caracterizacao da produgao didatica destinada a EJA é aja
citada auséncia de uma continuidade do segmento nas agdes e politicas para a Educagao Basica.

“Entenda-se que tal continuidade se refere a organizagao sélida e continuada do processo ao longo
do tempo, do espago, do curriculo, das relagoes decorrentes e da prépria cadeia de produgao do
material didatico” (MELLO, 2010, p.28). A legislagao atual sobre a EJA reconhece o direito a edu-
cagdo, porém, diferente dos outros segmentos da EB, faculta a estados e municipios adotarem
maneiras flexiveis de organizag¢do desse ensino.

Todos esses fatores, a descontinuidade de agdes politicas, a variedade de cursos, os diver-
sos produtores de recurso diddticos, dificultam a caracteriza¢do da produgao didatica da EJA.
Principalmente porque a escassez de recursos didaticos regulares é uma constante da histéria
educacional (MELLO, 2010, p.22). Dai a importincia do PNLDEJA, como uma referéncia de pro-
dugdo e da qualidade geral dos LDs oferecidos a EJA.

O processo de execugao do PNLDEJA de 2014, 0 mais recente até o momento, mantém as
etapas gerais estabelecidas no PNLD do ensino regular (ver item 3.1.2), com apenas, algu-
mas diferengas. Primeiramente, além do MEC, SEB e FNDE, participam da execucao do
PNLDEJA a Secretaria de Educacao Especial — SEESP; a Secretaria de Educa¢ao Continuada,
Alfabetizacao e Diversidade — SECADI*; e as Secretarias de Educac¢ao dos Estados, Municipios

e Distrito Federal.

21 Criada em 2004, a Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade — SECAD —em 2011 se tornou a Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizacgio, Diversidade e Inclusdo—SECADI, incorporando a antiga Secretaria de Educagdo Especial —SEE.
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Dentre as atribuicoes, compete a SECADI: promover a pré-analise e a avaliacao pedagogica

dos livros didaticosinscritos parao Programa, e elaborar o Guia de Livros Didaticos. Compete

as secretarias/6rgaos de educacao dos Estados, dos Municipios e do Distrito Federal: orien-
tar o processo de escolha dos livros pelas escolas e docentes. Para escolas participantes atri-
bui-se a viabilizacdo da escolha dos LDs, com a participacao efetiva dos docentes no pro-
cesso. E, por consequéncia, cabe aos educadores: participar da escolha dos titulos para a

respectiva escola, dentre aqueles relacionados no guia de livros didaticos distribuido pelo

FNDE; e observar a proposta pedagogica e a realidade especifica da sua escola para realizar
aescolha (BRASIL, 2009b, p.04 e 05).

Outra diferenca refere-se a adesao, as entidades beneficiadas pela primeira vez no programa
deverdo preencher um termo especifico, disponibilizado pela SECADI.

Os tipos de livros didaticos aceitos no Programa sao detalhados no edital, “As colegbes de obras
aceitas no PNLD 2014 devem atender aos seguintes contetdos:” (BRASIL, 2012c¢, p. 04 a 06)

Categoria 1 - obra diddtica destinada a alfabetizagdo de jovens e adultos: contetido de alfabeti-
zagao (Letramento e Alfabetizagao e Alfabetiza¢io Matematica).

Categoria 2 — cole¢ao didatica destinada aos anos iniciais do ensino fundamental na moda-
lidade de Educacio de Jovens e Adultos: contetido de alfabetizac¢do e contetido do 2° ao 5° ano
(Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria, Geografia, Ciéncias e Arte). Estes altimos podem ser
divididos em volumes por componentes curriculares minimos ou multisseriados.

Categoria 3 — obra didatica regional destinada aos anos iniciais do ensino fundamental EJA:
contetdo especifico (Histdria Regional e Geografia Regional).

Categoria 4 — colecao didatica destinada aos anos finais do ensino fundamental EJA: conte-
tdo do 6° a0 9° ano (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Arte e Lingua
Estrangeira Moderna — Inglés e Espanhol). Podem ser divididos em volumes por componentes
curriculares minimos ou multisseriados.

Categoria 5 —cole¢ao didatica, destinada ao ensino médio EJA: contetido do 1° a0 3° ano (Lingua
Portuguesa, Arte e Lingua Estrangeira Moderna—Inglés e Espanhol - Matematica, Fisica, Quimica
e Biologia, Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia). Podem ser divididos em volumes por com-
ponentes curriculares minimos ou multisseriados.

E o manual do educador, que deve trazer orientagao tedrico-metodoldgica e de articulagao dos
contetidos do livro entre si e com outras areas do conhecimento, nao podendo ser uma cépia do
livro do discente com os exercicios resolvidos.

Para que os LDs possam exercer um papel relevante no processo de ensino-aprendizagem da
EJA é preciso conhecer todos esses fatores citados: Os contetidos e suas abordagens; O perfil dos
usudrios, considerada a diversidade de ptblico, com diferentes idades, culturas, experiéncias e
condigdes sociais; A falta de formagao especifica dos educadores; A flexibilidade de organizagao e
duragdo do curso; As diferengas entre cursos regulares ou profissionalizantes, e ainda diferencgas
entre presenciais, semipresenciais e a distincia; Como também a diversidade de entidades que
podem oferecer esses cursos. Todos estes aspectos também sao relativos ao projeto grafico de um

livro que até pouco tempo era simplesmente adaptado do ensino para criangas.



3.2.3 Os critérios grifico editorais do PNLDE]JA

S3o recentes as iniciativas do MEC que buscam fomentar a producdo de obras didaticas ade-
quadas a perspectiva dos usuarios da EJA. Mais do que um processo inicial de alfabetiza¢io, “A
EJA busca formar e incentivar o leitor de livros e das multiplas linguagens visuais juntamente com
as dimensoes do trabalho e da cidadania” (BRASIL, 2000a, p.09). Assim, atribui-se ao docente o
convencimento do discente a leitura do texto didatico, o qual geralmente acontece por meio dos
aspectos relacionados ao contetido textual. As linguagens visuais, aparentemente, nao sao explo-
radas na compreensao ou explicagao dos conceitos.

Considerando que o docente é soberano ao decidir qual papel o LD assumird em seu planeja-
mento didatico, a omissao dos critérios de projeto grafico-editorial no processo de sele¢ao e com-
pra dos programas de LD priva o préprio educador de refletir sobre a linguagem visual. Muitas
vezes isso acontece por desconhecimento, ou até mesmo desinteresse dos educadores. Por conse-
quéncia, tais critérios, considerados eliminatérios pelo MEC, podem nao configurar no discurso
dos docentes. E tal auséncia é significativa na tentativa de compreender como esse fator influen-
cia na sele¢ao do livro didatico e sua importancia em todo o processo. Dessa maneira, os usuarios
docentes est3o diretamente envolvidos na investigagao dos critérios graficos.

Arelagaodos discentes com o LD é ambigua, pois a0 mesmo tempo em que o livro nao representa
um objeto que pertenca ao seu universo cultural e simbélico — na fase de letramento —; 0 acesso a
ele “[...] significa a garantia de que estdo realmente frequentando a escola e que estao de posse de
um suporte de conhecimento legitimado pela sociedade” (OLIVEIRA, E., 2007, p.75). Portanto, na
escola o livro é incluido ao seu cotidiano, e o uso de linguagens visuais familiares pode facilitar
esse processo. Cassab e Martins (2003, n.p.) entrevistaram educadores sobre a importincia dessa
linguagem para o LD e relatam criticas ao excesso de informagao, as quais “ndo vem ao encontro
do interesse do aluno”.

Desse modo, é preciso avaliar com mais rigor o contetido visual dos LDs, para que se tornem
ajustados as expectativas e necessidades dos discentes e docentes. O emprego da linguagem
visual na educagdo necessita de maior propriedade. Pois, “Uma maior experiéncia visual significa
uma compreensao mais ficil dos significados assumidos pelas suas formas” (COUTINHO, 2006,
p.54), sendo a linguagem visual um importante fator no processo de ensino-aprendizagem, e na
pratica docente. Ainda mais se considerado que os atuais recursos visuais de comunicagao com
fins pedagogicos permanecem avaliados com critérios, no minimo insuficientes para a reflexao e
compreensao dos efeitos que produzem, como Dondis (2007, p.17) ja relatava hd quase nove anos.
Desde 2010 constam no GLD os pardmetros para avaliagao do LD, porém, na pratica percebem-se
minimas alteragGes nos critérios graficos ao longo das edigdes do Guia.

Quanto ao primeiro Programa de Livro Didatico para a Modalidade EJA, o PNLA 2008, sobre a

avaliagdo do projeto grafico se encontra:

Considerando, particularmente, o fato de ser um livro destinado a alfabetizandos, os livros
analisados precisam revelar funcionalidade e corre¢ao no que diz respeito a seus aspectos
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graficos e editoriais. Assim, cabe observar, por exemplo, a funcionalidade do sumario, para

que alfabetizandos e alfabetizadores localizem as informacoes sobre as quais trabalharao

nas turmas e em casa. Além da auséncia de erros de revisao ou impressao, a avaliacdo con-
siderou a qualidade visual e a adequacao do tamanho das letras e dos espacos disponibili-
zados para o alfabetizando realizar as atividades, bem como o cuidado em indicar as fontes

de onde textos e fotografias eram extraidos (BRASIL, 2008b, p.17, grifo nosso).

O guia traz 19 resenhas dos livros aprovados no Programa. Nelas encontram-se observagoes
sobre a qualidade grafica de cada obra avaliada, como por exemplo:
— Obra didatica de Alfabetizagao Vida Nova’ Editora FTD, 2007:

O projeto grafico-editorial é cuidadoso, com um sumario que ajuda a localizacio das infor-
macoes. A impressao e revisao sao isentas de erros graves, e o livro apresenta boa qualidade
visual. As imagens sao acompanhadas de titulos, legendas e créditos, quando necessario,
e o espaco disponibilizado para a realizacao das atividades é adequado (BRASIL, 2008b,
p.14, grifo nosso).

Em outras resenhas, apesar do texto vago, encontram-se alguns detalhamentos da avaliagao:
— Obra didética de Alfabetizac¢ao ‘Construindo a Cidadania’, Editora DCL (Difusio Cultural do
Livro Ltda.), 2007:

[...] Os espacos disponibilizados para a realizacao das atividades, pelo aluno, sao adequa-
dos, embora o livro devesse ter uma melhor qualidade de sua programacao visual, no que
se refere ao tamanho das letras, principalmente em se tratando de um material dirigido
também para adultos (BRASIL, 2008b, p.42, grifo nosso).

— Obra didatica ‘Alfabetiza¢ao: um caminho para a cidadania’, Editora Educarte, 2007:

O projeto grafico-editorial da obra é de 6tima qualidade: as imagens sao atraentes ao
aluno pelo seu colorido. De forma geral, ha equilibrio entre as imagens, quadros, tabelas,
textos e nimeros. O tamanho da letra é adequado a leitura; e os espacos sao apropriados
a realizacdo das atividades, inclusive para aquelas que propoem o registro dos calculos
(BRASIL, 2008b, p.101, grifo nosso).

E apenas em duas resenhas apresentam um detalhamento mais objetivo da avaliagao grifica
realizada:

—Obra didética de Alfabetiza¢io ‘EJA - Educacio de Jovens e Adultos’, Editora Atica, 2007:

[...] observa-se que as letras do livro sdo relativamente pequenas e ha muitas atividades
em uma mesma pagina, o que acarreta em uma sobrecarga visual e dificulta a leitura e
identificacao das informacoes. (BRASIL, 2008b, p.42, grifo nosso).

—Obra didatica de Alfabetizagao ‘Alfabetiza Brasil’, Editora Desenvolvimento Educacional, 2007:

O projeto grafico editorial do livro é muito bom. A forma apresentada do design das
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imagens, das fotos e dos textos e sua distribuicao sao bastante corretas, inclusive sub-
dividindo por cores, nas margens das paginas, os blocos de cada unidade. A formatacao
e tamanho das fontes utilizadas atendem bem ao uso adequado do livro, assim como o
espaco disponibilizado para a realizacao das atividades. Por ser adotada uma abordagem
tematica, o sumario segue também essa linha, facilitando a identificacdo dos temas trans-
versais tratados [...] (BRASIL, 2008b, p.83, grifo nosso).

De maneira geral, na edi¢ao de 2008, encontram-se comentarios vagos, qualificando os crité-
rios simplesmente por bom ou ruim, sendo que em trés resenhas nao havia qualquer referéncia ao
projeto grafico nas respectivas avaliagdes.

No Programa seguinte, PNLA 2010, a avalia¢ao do projeto grafico é citada em dois momentos
do texto de apresentac¢ao do Guia:

“Os critérios de qualificagdo das obras s3o organizados em cinco: [...] o quarto determina os
aspectos que as obras devem atender quanto a estrutura editorial e aos aspectos grafico-edito-
riais;” (BRASIL, 2010f, p.15, grifo nosso).

“Nas resenhas sao feitas observacoes sobre a qualidade grafica da obra [...] como, por exemplo:
tamanho da letra e espacamento, qualidade da impressao e ilustragoes, distribui¢ao das infor-
magGes na pagina” (BRASIL, 2010f, p.17, grifo nosso).

Em todas as suas sete resenhas mantém-se a tendéncia a classifica¢ao dicotémica (bom ou
ruim, adequado ou inadequado):

— Obra didatica de Alfabetizagao ‘EJA — Educagao de Jovens e Adultos’, Editora Moderna, 2009:

“Quanto a qualidade grafica, podemos dizer que o tamanho das letras é adequado a leitura por
pessoas em fase de alfabetizagdo; as imagens e as ilustragdes presentes no livro enriquecem o
texto e ampliam as possibilidades de leitura” (BRASIL, 2010f, p.28, grifo nosso).

— Obra didética de Alfabetizagio ‘Vida Nova’ — edi¢ao atualizada, Editora FTD, 2009:

Quanto a qualidade grafica, de um modo geral, o livro apresenta uma boa formatacao, com
espacos adequados para o registro das respostas das atividades pelo alfabetizando e letras
em tamanho adequado; as ilustra¢oes sao bem distribuidas nas paginas e enriquecem
a leitura dos textos, oferecendo elementos novos ou complementares de reflexdo para o
publico de jovens, adultos e idosos (BRASIL, 2010f, p.57, grifo nosso).

Entretanto, em uma das resenhas observa-se maior detalhamento:
— Obra didatica de Alfabetizagao ‘EJA - letramento e alfabetiza¢ao linguistica e alfabetizagao

matematica’, Editora Atica, 2009:

O tamanho das letras nos textos e nas atividades do Livro do Alfabetizando facilita a leitura
e o espaco adequado destinado a resolucao das atividades, favorecendo a qualidade gra-
fica da obra. A ressalva ao tamanho das letras ocorre apenas quando a obra reproduz o
suporte original de alguns textos. Nesses casos, os textos tendem a apresentar as letras
em tamanho muito reduzido, o que torna mais dificil a leitura para alfabetizandos em
fase inicial da aprendizagem (BRASIL, 2010f, p.36, grifo nosso).

No PNLDEJA 2011, o texto do Guia traz as seguintes informagdes sobre a avaliacao do projeto



grafico:

As resenhas comentam a proposta pedagodgica, o encaminhamento metodoldgico, a maneira

de abordagem, os critérios de organizagao dos contetidos e a composi¢ao grafica (BRASIL, 2010e,

p.08, grifo nosso).

“O processo avaliativo das obras/cole¢bes didaticas foi realizado em trés etapas: triagem, pré

-analise e avaliagao pedagdgica. A triagem atendeu a critérios técnicos [...] relativos a estrutura

editorial do livro [...]” (BRASIL, 2010e, p.23, grifo nosso).

Na triagem: [...] Projeto grafico-editorial (trata da adequacdo da estrutura editorial a pro-
posta didatico-pedagdgica da obra, observando a qualidade das imagens e das impres-
soes, os espacos disponiveis para respostas dos alunos, dentre outros aspectos) (BRASIL,

2010€, p.24, grifo nosso).

O Guia do PNLDEJA 2011 traz ainda em anexo uma “ficha de avaliagio e sele¢ao de obras e cole-

¢oes didaticas”, na qual sao detalhados os critérios para sele¢ao. Nela constam cinco grupos de

critérios, sendo trés de graficos (Quadro 02):

Quadro 02 —Critérios da etapa de selecao PNLDE]JA 2011

Critério 10: Estrutura editorial e projeto grafico

10.1 Apresenta com clareza elementos explicativos para compreensao do projeto grafico.

10.2 Apresenta projeto grafico adequado a proposta didatico-pedagogica.

10.3 Revela no projeto grafico preocupagdes com a recepgao da obra pelo piblico da EJA.

10.4 Apresenta sumario cuja organizacao facilita a rapida localizagdao dos conteldos [...].

Critério 12: Caracteristicas de ergonomia visual no projeto grafico em seus elementos tipograficos e de
layout

12.1 Apresenta legibilidade tipografica quanto ao: formato e tamanho da fonte; espacamento entre letras,
palavras e linhas; alinhamento do texto.

12.2 Apresenta legibilidade de layout no que se refere a dimensdes e disposicao do texto principal, das
ilustracOes, dos textos complementares, dos espagos em branco; uso e largura das margens e colunas.

12.3 Apresenta titulos e subtitulos claramente hierarquizados por meio de recursos graficos compativeis e
utiliza contraste de cor do texto e de fundo.

12.4 Permite leiturabilidade com uso adequado de pontuagao, tamanho das frases e paragrafos, uso de
recursos na apresentacao de informacgoes complexas (como a distribuicao em tépicos), hierarquizagao da
informacao.

12.5 Possui impressao que nao prejudica a legibilidade no verso da pagina.




Critério 13: Uso da iconografia

13.1 Apresenta ilustragdes que exploram as varias fun¢oes que as imagens podem exercer no processo
educativo, e nao somente o papel estético ou reforcador do texto principal.

13.2 Apresenta clareza, correcao e adequacado das ilustragoes, imagens, tabelas [...].

13.3 Indica a escala adequada dos fenomenos representados nas ilustracoes de carater cientifico.

13.4 Apresenta mapas com legenda dentro das convencoes cartograficas, indicando orientagao para o uso
adequado dos pontos cardeais e colaterais, de escalas e de limites definidos.

13.5 Apresenta ilustragoes acompanhadas dos respectivos créditos e, quando pertinente, de informagoes a
respeito das técnicas utilizadas para sua elaboracao.

13.6 Apresenta graficos e tabelas com titulos, fonte(s) e datas.

13.7 Apresenta legendas sintéticas e com cores definidas para ilustracoes, imagens, mapas e tabelas.

Fonte: (BRASIL, 2010€, p.205, adaptado)

A presenca dessa ficha de avaliagao pode auxiliar aos docentes no reconhecimento das avalia-
¢oes fornecidas nas resenhas. Entretanto, a n2o familiaridade com os termos técnicos apresen-
tados, tanto nas resenhas, como na ficha, deve causar confusio e até prejudicar o processo de
selecao.

Nas 21 resenhas do Programa ainda observam-se alguns textos vagos, todavia, ha visivelmente
uma maior consideragao com os aspectos graficos em varias resenhas, como por exemplo, nesses
dois casos extremos:

— Obra didética de Alfabetiza¢ao ‘Novo Tempo’, Editora Fapi, 2009:

O projeto grafico apresenta elementos explicativos suficientes para sua compreensao, tais
como: titulos, subtitulos e legendas, revelando preocupacao com a recepg¢ao da obra pelo
publicoda EJA. O sumario da obra facilitaa rapida localizacao das unidades e das atividades
propostas (BRASIL, 2010e, p.56).

— Obra didética de Alfabetizag¢ao ‘Viver, Aprender’, Global Editora, 2009:

A estrutura editorial e o projeto grafico da obra sdo adequados ao trabalho com jovens e

adultos. A sua formatacao permite leiturabilidade, com uso adequado de pontuacao,
tamanho das frases e paragrafos, uso de recursos na apresentagao de informagdes comple-
xas (como a apresentacao em tdpicos) e hierarquizacao da informacao. Apresenta ilustra-
coes que exploram funcoes que as imagens podem exercer no processo educativo, e nao

somente o papel estético ou reforcador do texto principal. [...] As legendas sao sintéticas,
com cores definidas para ilustracdes, imagens, mapas e tabelas. Observa-se legibilidade de

layout no que se refere a dimensoes e disposicao de textos principais, das ilustra¢oes, dos

textos complementares e dos espagos em branco. Ha utilizacao adequada do contraste de

cor do texto e de fundo, e a impressao nao prejudica a legibilidade no verso e anverso das

paginas. [...] A obra explora, pelas imagens, o aspecto “visualiza¢ao’, na perspectiva de con-
tribuir para a construcao do pensamento critico dos alunos. A linguagem adotada é clara e

adaptada a realidade dosjovens e adultos, sem infantilizacao, reducionismo e simplificagao

(BRASIL, 20108€, p.71, grifo nosso).
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Aedigao mais recente, PNLDEJA 2014, apresenta as seguintes informagdes sobre a avaliagao do
projeto grafico:

“Nas resenhas, sao apresentadas as propostas pedagdgico-metodoldgicas, a forma de aborda-
gem, os critérios de organizagio dos contetidos e da composi¢ao grafica” (BRASIL, 2014c, p.10,

grifo nosso).

O processo avaliativo das obras/colecoes didaticas se desdobrou em trés etapas: a triagem,
a pré-analise e a avaliacdo pedagogica. A triagem observou exigéncias técnicas, definidas
no Edital, relativas a estrutura editorial do livro, [...] a avaliacdo pedagdgica consistiu na
submissao das colegoes aos critérios eliminatérios [...] organizados em quatro blocos: [...]
4) Aspectos graficos e editoriais: refere-se a adequacio da estrutura editorial da obra a
proposta didatico-pedagégica, observando aspectos como a qualidade das imagens e da
impressao, a pertinéncia das ilustra¢oes, e a auséncia de erros de impressio e revisao,
entre outros (BRASIL, 2014c¢, p.23, grifo nosso).

O Guia de 2014 também apresenta em anexo a “ficha de avaliagao e selegao de obras e cole¢des
didaticas”, na qual constam maiores detalhes dos critérios para selecao. Nela constam apenas

cinco critérios, os quais foram sintetizados em relagao a edigao anterior (Quadro 03):

Quadro 03— Critérios da etapa de selecao do PNLDEJA 2014

Aspectos Graficos — Estrutura e aspectos graficos editoriais

Apresenta uma estrutura editorial e um projeto grafico adequados aos objetivos didatico-pedagogicos
propostos?

Respeita as convencdes e normas da lingua portuguesa, estando isenta de erros de revisao e/ou de impressao?

Observa, no projeto grafico, as caracteristicas de ergonomia visual em seus elementos tipograficos e de
layout?

Contém os elementos pds-textuais, com indicacdo de leituras complementares e glossario, e com as
referéncias bibliograficas segundo as normas da ABNT?

Utiliza ilustragGes claras, precisas, de facil compreensao, capazes de intrigar, problematizar, convidar a pensar,
despertar a curiosidade, atendendo adequadamente a finalidade para as quais foram elaboradas?

Fonte: (BRASIL, 2014c, p.236, adaptado)

Nas 18 resenhas do Programa, uma n3o apresenta comentarios sobre o projeto grifico, nas
outras se observam uma maior presenca de detalhamento nas avaliagdes, assim como na edigao
anterior. Encontram-se exemplos de resenhas mais genéricas:

— Obra didatica Vida Nova’, Editora FTD, 2013:

Do ponto de vista grafico, a obra é adequada ao publico da EJA, apresentando sumarios, tex-
toseimagens de facil visualizagao. Os titulos e subtitulos foram hierarquizados propiciando,
ao leitor, compreensao de seu ordenamento, inclusive, promovendo boa visualizacao das
secOes e textos. As imagens veiculadas pela obra exercem uma funcao pedagoégica, sem
incorrer em infantilizacoes (BRASIL, 2014c¢, p.52 € 53).
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— Obra didatica ‘Tempo de aprender’, Editora IBEP, 2013:

Apresenta uma estrutura editorial e um projeto grafico adequados aos objetivos didatico
-pedagdgicos propostos, considerando a compatibilidade entre as op¢oes tedrico-metodo-
|6gicas, a faixa etaria e o nivel de escolaridade da EJA (BRASIL, 2014c, p.182).

Como também resenhas pautadas em somente um aspecto da andlise:

— Obra didatica ‘Alfabetiza Brasil’, Editora Terra Sul, 2013:

As imagens, em sua maioria sao apropriadas, uma vez que relacionam-se com as praticas
histérico-sociais vivenciadas pelo ptblico-alvo. Eimportante destacar que asimagens esto
acompanhadas dos respectivos créditos e/ou informacoes a respeito das fontes. Por outro
lado, nas imagens que ilustram algumas profissdes sao retratados apenas profissionais do
género masculino. Seria importante acrescentar também imagens de mulheres, uma vez
que elas vém conquistando espacos, oportunidades e direitos no mercado de trabalho con-
temporaneo (BRASIL, 2014c, p.65, grifo nosso).

E resenhas com avaliagbes mais amplas, atendendo aos pardmetros graficos propostos:
— Obra didatica ‘EJA’, Editora Moderna, 2013:

A obra possui uma estrutura editorial e um projeto grafico adequados em funcio do

publico a que se destina. HA um bom formato e tamanho da fonte, espacamento ade-
quado entre letras, palavras e linhas, alinhamento do texto e harmonia no leiaute das

paginas. Também estd adequada quanto as dimensoes e disposicao dos textos na pagina,
uso e largura das margens e colunas, apresentando titulos e subtitulos claramente hierar-
quizados por meio de recursos graficos compativeis. A impressao permite a legibilidade no

verso da pagina. Os textos complementares estao dispostos de maneira a nao prejudicar a

identificacdo, o fluxo da leitura e o entendimento do texto. Da mesma forma, textos longos

sao apresentados de forma a nao desencorajar a leitura, lancando mao de recursos de des-
canso visual (BRASIL, 2014c, p.77, grifo nosso).

— Obra didética ‘Alcance EJA’, Editora Positivo, 2013:

O projeto grafico é de boa qualidade e favorece a legibilidade, em virtude do tamanho das

fontes e do espacamento entre as letras, palavras e linhas. A obra apresenta uma lingua-
gem clara, um texto coeso, uma estrutura de facil compreensao e uma editoracdo bastante

legivel. Os recursos iconograficos estdo bem apresentados: fotos, reproducoes de quadros,
graficos, mapas e esquemas sao organizados em quantidade necessaria e dialogam com

os textos verbais. Titulos e subtitulos sdo destacados, facilitando a leitura e a visualizacdo

dos temas mais significativos de cada capitulo. No Livro do Aluno, encontram-se diferentes

sugestoes de obras e enderecos de sites para leitura, referéncias bibliograficas pertinentes

e relacionadas ao publico da EJA, bem como sugestoes de atividades que extrapolam os

espacos escolares. Os textos mais longos sao apresentados de forma a ndo desencorajarem

a leitura, lancando-se mao de recursos de descanso visual. Observa-se o uso de diferenes

[diferentes] recursos na apresenta¢ao de informacgdes complexas, tais como a distribuicao

em topicos e a hierarquizacdo da informacao. Entretanto, o contraste entre cor de fundo,
cor de texto e luminosidade, algumas vezes, produz confusao entre o texto complementar,
as secoes e o texto principal, podendo comprometer o fluxo da leitura, requerendo, por-
tanto, atencao especial do professor (BRASIL, 2014c¢, p.193 €194).
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Os critérios discutidos na presente Tese também constam no Edital de convocagao da edi-
¢ao do programa correspondente. No caso investigou-se o Edital do PNLDEJA 2014 (BRASIL,
2012¢), para identificacao e posterior andlise dos critérios.

Em relacdo as informacdes disponiveis no GLDEJA 2014, observou-se que, além dos para-
metros ja apresentados, constam maiores informagdes no Edital. Nele especificam-se catego-
rias de cole¢des didaticas de acordo com a organizacao de contetdos - livros de Alfabetizagao,
de Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, do Ensino Médio, e do Manual do Docente
(BRASIL, 2012¢, p.o2 a 04). Exemplificam critérios de exclusdo relacionados a construgao
do livro — paginas faltantes, trocadas, invertidas, falhas de impressao, entre outras (BRASIL,
2012¢, p.27). Como também especificagdes técnicas como: formato do livro, construgio da
capa, do miolo, nimeros de paginas, e tipos de acabamentos (BRASIL, 2012c¢, p.108 e 109). No

detalhamento do critério dos “aspectos graficos editoriais”,

A proposta didatico-pedagdgica de uma colecao deve traduzir-se em um projeto grafi-
co-editorial compativel com suas opcoes tedrico-metodolégicas, considerando-se, dentre
outros aspectos, a faixa etaria e o nivel de escolaridade a que se destina. Particularmente,
na EJA os materiais elaborados podem apresentar projetos inovadores que promovam
salto qualitativo tendo em consideracdo os nexos entre os aspectos grafico-editoriais e os
contelidos de aprendizagem, de modo a potencializar a aprendizagem de jovens e adultos
(BRASIL, 2012¢, p.48).

Em relacdo as caracteristicas de “ergonomia visual no projeto grafico em seus elementos
tipograficos e de layout” apresenta:

- Legibilidade do ponto de vista tipografico quanto ao formato e tamanho da fonte; do espa-
camento entre letras, palavras e linhas; do alinhamento do texto;

- Legibilidade do ponto de vista do layout envolvendo os elementos texto, ilustracoes e
espacgos em branco de modo a integrar harmonicamente, texto principal, ilustracoes, tex-
tos complementares e as varias intervencoes graficas que conduzem o leitor para dentro
e para fora do texto principal. O projeto visual deve apresentar cuidados quanto ao for-
mato, dimensoes e disposicao dos textos na pagina; uso e largura das margens e colunas;
apresentacao de titulos e subtitulos claramente hierarquizados por meio de recursos
graficos compativeis; uso de contraste de cor do texto e cor de fundo; luminosidade e cor.
Os textos complementares nao devem prejudicar a identificacao, o fluxo da leitura e o
entendimento do texto principal. Também é desejavel que textos mais longos sejam apre-
sentados de forma a nao desencorajar a leitura, lancando-se mao de recursos de descanso
visual;

- Leiturabilidade: uso adequado dos recursos de linguagem que revelem preocupacao com

pontuacao, tamanho das frases, tamanho dos paragrafos, uso de recursos na apresentacao
de informacdes complexas como a distribuicao em tdpicos, hierarquizagao da informacao;

- Impressao que nao prejudique a legibilidade no verso da pagina (BRASIL, 2012¢, p.50).

Ainda em caso de parametros graficos comuns ao PNLD, independente da modalidade, encon-

tram-se normas mais especificas publicadas. O quadro 04, a seguir, traz os detalhes dos critérios



de qualidade fisica do livro didatico da etapa de triagem apresentados na Resolugao n° 3, de 23 de

marc¢o de 2005 (BRASIL, 2005, n.p.).

Quadro 04— Detalhamento dos critérios da etapa de triagem

Parametros construtivos do livro didatico

Especifica: tipos de grampos; gramatura do papel do miolo e capa;

LTI oHIIE) opacidade do papel do miolo e capa; alvura do papel do miolo.

Pré-producao

Padronizagao Especifica: niimero de paginas e nimero de cores de impressao.

Dados obrigatédrios: selo do programa; hino nacional; ficha
Conteldo catalografica; ISBN; histéria do livro (quando exigido); mensagem
para o professor.

Especifica: tipos de montagem do miolo (grampeado, colado,
costurado); vinco de manuseio na capa; distancias minimas entre

a mancha de texto e o corte trilateral; distancia minima entre

a mancha de texto e a lombada; plastificacao de capa (quando
Producao Acabamento exigido); verniz na capa (quando exigido).

Restringe: folhas faltando; folhas fora de sequéncia; folhas
invertidas; folhas soltas; folhas repetidas; refile irregular; dobras ou
rugas; rasgos; picotes irregulares; defeitos na plastificacao ou verniz;
outras nao conformidades que afetam a qualidade.

Restringe: impressao clara; com falhas; com duplagem; fora de
Impressao registro; sobreposicao; sujeiras, manchas ou decalques; outras nao
conformidades que afetam a qualidade.

Restringe: capa e/ou miolo com sujeira de manuseio; capa e/ou
Pés-produgao | Transporte miolo rasgado ou perfurado; capa e/ou miolo deformado por acao de
agentes liquidos; outras nao conformidades que afetam a qualidade.

Fonte: (BRASIL, 2005, n.p., adaptado)

Finalizado esse levantamento, foram estabelecidos os critérios graficos do PNLD para modali-
dade EJA. Somadas as informagdes préprias do Design, sobre planejamento e concepgao do pro-

jeto grafico dos livros didaticos, realizou-se posteriormente a discussao desses critérios (item 5.1).

3.3 Design do Livro Didatico

Dada a sua importancia, o LD é um amplo campo de pesquisa também no Design. Para enten-
dé-lo sao necessarios conhecimentos interdisciplinares, por sua fun¢ao educacional, por sua his-
téria, pela sua abordagem em diferentes campos de estudo, e a sua prépria diversidade de fontes.
Nas pesquisas consultadas encontram-se analises do proprio objeto — o livro didatico — ou de seus
conteudos.

De acordo com Choppin (2004, p. 549), os livros didaticos despertam o interesse entre os pes-
quisadores desde a década de 1970. Ao longo desse tempo, a histéria dos LDs passou a constituir
um dominio de pesquisa em pleno desenvolvimento, e o autor comenta que “seria pouco realista

pretender tragar um estado da arte exaustivo sobre o que foi feito e escrito e, mais ainda, do que
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se pesquisa e se escreve atualmente pelo mundo”. Porém o autor ainda relata que as caracteristi-
cas formais das obras didaticas permanecem pouco investigadas. Diferente do ensino infantil, as
discussoes sobre a qualidade do LDEJA s3o muito recentes no ambito publico. A participagao da
EJA em pesquisas sobre LD ainda é dificil de ser dimensionada.

O design do livro didatico como objeto de pesquisa também nao é muito comum em congressos
académicos de Design, como revelam os nimeros apresentados: no VI Congresso Internacional
de Pesquisa em Design — CIPED - realizado no més outubro de 2011, de 333 artigos publica-
dos, apenas trés tratavam diretamente de LDs e nenhum especifico da EJA. No XXI Congresso
Brasileiro de Pesquisa e Desenvolvimento em Design — P&D Design — realizado em més setembro
de 2014, num universo de 322 artigos, quatro tratavam de LDs e sendo um deles sobre LDs para a
EJA. O VI Congresso Internacional de Design de Informagao — CIDI - realizado em setembro de
2013, do total de 188 trabalhos, apresentou trés artigos abordando o livro didatico, todos voltados
a educago infantil. Fato reiterado pela pesquisa na qual se revelou que do total de 2221 traba-
lhos publicados nas edi¢oes do Congresso Brasileiro de Pesquisa e Desenvolvimento em Design, o
P&D Design — Anais de 2002 a 2010 — apenas 07 artigos (0,31%) abordavam livro didatico, nenhum
especifico da EJA. E do total de 1532 trabalhos do Congresso Internacional de Pesquisa em Design,
o CIPED - Anais de 2002 a 2011 — apenas 01 artigo (0,06%) foi encontrado, também nao abor-
dando a EJA (ANDRADE NETO et al., 2012). Mesmo nos estudos sobre LD das outras Areas de
Conhecimento consultados, pouco se comenta especificamente do projeto grafico.

Sobre as pesquisas recentes de Design relacionadas ao tema, além dos estudos encontrados
foi possivel identificar dois grupos de pesquisa j& consolidados. Um deles, de acordo com Couto
e Portugal (2011, p.o1) é o Laboratdrio Interdisciplinar de Design/Educagao - LIDE, “em funcio-
namento desde 1997 no dmbito do Programa de Pés-graduagao em Design do DAD/PUC-Rio”. O
outro é um Grupo de Estudo no Curso de Design da UFPE, “cujo enfoque de investigacao cienti-
fica aborda o uso da Linguagem Grafica no Ambiente Educacional” (COUTINHO, 2006, p.55).

Moraes (2010, p.11) comenta a falta de pesquisas sobre a materialidade e visualidade do livro
didatico. O autor questiona em sua Dissertagao o papel do livro como recurso na formagao dos
repertdrios visuais dos discentes e sua eficiéncia nesse sentido, além de discutir alguns fatores
envolvidos no planejamento visual do LD, o qual é caracterizado como mercadoria e produto
material e simbdlico. Ainda sobre as dificuldades para a pesquisa de livro didatico, menciona
a auséncia de acervos e bibliotecas especificos e a dispersao das fontes e de trabalhos, os quais
abordam aspectos muito particulares e diversos, havendo poucas obras de sintese sobre o objeto
(MORAES, 2010, p.21). O autor cita a iniciativa LIVRES, banco de dados criado em 1994 pelo grupo
de pesquisa da Universidade de Sao Paulo; a tese pioneira de Bittencourt (1993), na qual ha uma
analise dos LDs do periodo entre 1810 e 1910; e, de maneira geral, o conjunto de trabalhos dispo-
niveis atualmente, os quais abordam aspectos da génese do livro didatico no pais, suas transfor-
magoes em relagdo as demandas sociais e politicas, sua contribui¢io na difusdo do conhecimento,
seu papel como veiculo de ideologias, seu desenvolvimento e sua materialidade, e até seu carater

de mercadoria.



De acordo com Mello (2010, p.24), os balancos sobre as pesquisas voltadas a EJA revelam um
espaco reduzido dedicado a andlise dos materiais didaticos, que sao compreendidos como apenas
um elemento do bojo de projetos mais amplos, nao sendo objeto de uma atengao particular. O
levantamento para sua Tese ainda revelou que s3o escassos os trabalhos que abordam a questao
da produ¢io de materiais didaticos especificamente para a EJA. Ainda em seu estudo, o autor
observou a precariedade das condi¢des de produc¢io e o reduzido envolvimento de profissionais
do campo da edigao e do design. Ele relatou que o LDEJA poderia ser, basicamente, de duas cate-
gorias: as obras elaboradas especificamente para a EJA, e as obras adaptadas para a EJA. “As obras
adaptadas formam a maioria das obras destinadas a EJA e s3o obras propostas inicialmente a um
publico escolar distinto, em geral da escola regular, e que sofreram adequagdes editoriais para
serem destinadas a EJA” (MELLO, 2010, p.240). Do ponto de vista material, as capas, a encaderna-
¢do e o papel eram de menor custo econdmico nos livros que analisou. Chegando ao extremo de
encontrar redugdes e simplificagoes em contetidos de textos e imagens.

Freire (2008, p.40) faz algumas observagdes sobre a qualidade do projeto grafico dos livros dida-
ticos, “[...] seu planejamento e produgao estao ‘engessados’ ha décadas”; sobre a capa, “seus layouts
nem sempre sdo adequados ao publico que se destina [...]”; sobre as imagens, “Verificamos ainda,
exercicios mal elaborados, com ilustracdes dificeis de identificar e compreender [...]”, prejudi-
cando o processo de ensino e aprendizagem verbal e também visual. A conclusao da pesquisa de
Freire (2008, p.91) “é que as pessoas envolvidas na produgao dos livros didaticos trabalham sepa-
radamente”, o processo é compartimentado entre o autor, o ilustrador e o designer — no papel de
diagramador - sem que haja uma discussio e um planejamento de contetido, tanto verbal como
visual, entre esses profissionais.

Coutinho, Lopes e Cadena (2011, p.06) realizaram um diagndstico sobre o contetido textual e
visual dos LDs: “Percebemos por meio da analise destes artefatos, o trabalho de elaboragio e de
colaboragao de designers e ilustradores na configuracao do livro, sendo que qualquer decisao
tomada interfere na compreensao do seu conteido”. Entre as suas conclusdes, destacam que o
design da informagao ainda é utilizado sem consciéncia de suas possibilidades praticas e tedricas,
por parte de seus usudrios, sugerindo a necessidade de uma maior integragao entre os profissio-
nais envolvidos na produgao e no uso do livro didatico.

Outro estudo sobre LDs consultados investigou as exigéncias e tolerancias do PNLD quanto
aos elementos que incidem na legibilidade visual. Foram analisados aspectos da materialidade

— formato, papel de capa e miolo, impressao e acabamento - e elementos do projeto grafico - com-
posi¢ao da pagina, tipografia, uso de imagens (BOCCHINI, 2007, p.02). Tal pesquisa auxiliou na
categorizagao dos elementos componentes do livro didatico e na decisdo pelo recorte escolhido.

Os estudos recentes tém diversificado temas do objeto LD, abordando desde sua concepgao -
autoral ou grafica—, sua produgao, sua difusao e seu uso, até suas relagdes com as politicas publicas,
com os curriculos escolares, com a cultura contemporanea e com a industria editorial. Também
sao contempladas as inovagdes como: os servigos de apoio suplementar aos docentes e discentes,

viabilizados em larga escala pelo avancgo da tecnologia, por exemplo, no caso do uso da internet

83



84

como plataforma de oferta desses servigos; o impacto dos avangos tecnoldgicos na produgao dos
LDs e de materiais associados encontrados em outros suportes (audiovisuais, softwares, CD-ROM,
jogos, sites, e-books), sendo que atualmente, estes ainda s3o funcionalmente indissocidveis do
livro impresso, e geralmente compdem conjuntos multimidia.

Todavia, no cenario amplo do setor de editoras observam-se mudancas na produgao para um
novo contexto, ocasionando a crescente digitalizagdo e a oferta de servigos de apoio e comple-
mentagao aos contetidos educacionais impressos. Enfim, o desenvolvimento do mercado de livros
digitais no Brasil acontece em um ritmo ainda indefinido e dependera da evolugao das vendas de
leitores digitais, mantendo o tradicional impresso como o principal recurso didatico da EJA por
mais tempo.

Por meio do Design, as pesquisas ainda podem oferecer uma valiosa contribui¢ao no planeja-
mento grafico desses livros, pois, apesar da adog¢ao de novas midias, todos os estudos encontra-
dos no levantamento tedrico, dos mais anteriores aos mais recentes, demonstram a permanéncia
desse recurso didatico na Educagao.

Familiarizado com as premissas que condicionam e caracterizam a produ¢ao do LD no Brasil,
o designer, em conjunto com os responsaveis pela produgao, tem condigdes de inovar, no sentido
de reconhecer seus reais usuarios, incluindo suas necessidades pedagdgicas e comunicacionais
como parametros de projeto. Pesquisas para melhoria do projeto e produgao grafica, as quais
envolvam discentes e docentes, podem fornecer tais informagoes para inovagao do LD.

Para tanto, o Design pode contribuir com informagdes mais detalhadas na formulagao do
GLD, com diretrizes que induzam a diversidade e a competi¢ao pela qualidade. Por meio de seus
métodos, partindo do projeto pedagdgico, é possivel contextualizar o contetdo, as linguagens e
os meios de comunicag¢io, ou suportes, com as demandas de formagao e, principalmente, as dos

usuarios.

3.3.1 Design e Material Didatico

O Design na Educagao é um rico objeto de estudo e tem aberto muitas possibilidades de atua-
¢do para o designer, reafirmando a vocagao interdisciplinar da sua drea de conhecimento, como
no caso do Design Instrucional — DI -, “entendido como o planejamento, o desenvolvimento e
a utilizagao sistematica de métodos, técnicas e atividades de ensino para projetos educacionais
apoiados por tecnologias” (FILATRO, 2007, p.32). O DI é um ramo de atuagao que utiliza saberes
da Pedagogia e do Design para atender especificamente demandas da educagao e aborda os mais
diversos aspectos do projeto de materiais didaticos.

Diferente das tradicionais habilitagdes de Design mais amplas, o DI ainda é uma especialidade
em formagao, surgida das necessidades de materiais didaticos para as mais diversas abordagens
de ensino, e mais recentemente, atendendo as demandas do Ensino a Distancia. Dessa maneira,
pode ser entendido como um curso técnico especifico. Entretanto, propde algumas abordagens

interessantes sobre projeto didatico, as quais podem complementar o processo de Design do LD.



O desafio da obra didética estd em valorizar e transmitir “ainda no impresso” as sequéncias de
aprendizagem. No Design esses projetos sao abordados pelo DI. “Desde o seu surgimento como
ciéncia da instrugao, o design instrucional esteve vinculado a produgao de materiais didaticos,
mais especificamente a produ¢ao de materiais impressos” (FILATRO, 2007, p.32). De acordo com
Batista (2008, p.142), o termo Design Instrucional é uma tradug¢ao do inglés, e “significa projeto
ou desenho instrucional, pedagdgico, didatico, educacional”. Para Renneberg et al. (2008, p.12)
o DI tem a tarefa de “gerenciar o conhecimento desde sua base, no momento abstrato de sua
concepgao, até a defini¢ao do Design Visual, estabelecendo uma ponte com os conhecimentos
pedagdgicos [...]”, Farbiarz et al. (2006, n.p.) complementa “abarcando [...] a formacao visual do
curso, mas também a interagao entre autores e leitores e a utiliza¢do do potencial tecnolégico da
midia que o transmite.”

Sao muitos os modelos de DI, e no geral, incluem as mesmas etapas (BATISTA, 2008, p.152).
No modelo de Filatro (2007) as fases de andlise e avaliagiao preveem o envolvimento dos docentes,
como fornecedores de informagdes relativas aos objetivos pedagdgicos do projeto. Entretanto, na
presente Tese, a participacao dos educadores ocorre no sentido de revisar os parimetros graficos
do projeto e nao os pedagdgicos.

Com o DI é possivel levantar e analisar os problemas relacionados ao projeto dos recursos dida-
ticos, pois sua metodologia se apropria de praticas e teorias do Design e, procura adequa-las as
novas demandas de educacdo da sociedade da informacao. Todavia, as inovagdes relativas aos LD

— em seu formato padronizado — dificilmente poderdo ocorrer por iniciativa apenas das editoras.
Ao longo do tempo, tais mudangas foram acompanhadas de altera¢es na regulamentac¢ao pelo
Governo Federal, as quais também acabam por padronizar e centralizar as decisoes de contetido
e projeto dos LD.

Cabe destacar que parte da importancia atribuida ao LD pelo Governo decorre da percepgao de
que é possivel compensar — vias politicas assistencialistas — as desigualdades criadas pelos siste-
mas econdmico e social, inclusive na modalidade EJA. Dessa maneira, revela-se que a produgao
de contetidos do LD e a determinagao de seu projeto dependem de um conjunto de fatores e inte-
resses, muito além dos pedagdgicos. E esses fatores precisam ser considerados no planejamento
e projeto dos livros.

O projeto grafico do LD inclui também, além dos autores, discentes e docentes, o papel do
designer ou do projetista. No momento em que o designer é envolvido na elaboragao e na avalia-
¢do dos materiais didaticos, ha possibilidade de se construir mensagens visuais compreensiveis,
tanto do ponto de vista grafico quanto informacional, atuando como mediador da comunicagao
entre o contetdo e o leitor. Todavia, é preciso considerar que tais informagdes se dirigem simul-
taneamente aos dois usuarios — o docente e o discente —, sendo que o projeto de design nao deve
se ater somente ao objeto, mas também aos sujeitos. Conhecer o processo de percepcao visual dos
usudrios é imprescindivel para qualidade visual e grafica dos LDs.

Sobre projetar para os diferentes ptublicos do LD — discentes, docentes, diretores, Governo,

autores e editores —apesar das variadas demandas, os resultados de Design podem encontrar
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solucoes de comunicagio que atendam necessidades diversas, utilizando-se de “uma base
minima e comum de repertério e cultura que permite que a informacao qualificada consiga
falar a pablicos heterogéneos” (MORAES, 2010, p.172). Uma vez que apesar de somente docen-
tes e discentes serem os usudrios finais, as decisdes para aprovagao e selegao do projeto gra-
fico passam pelos autores, editores, Governo e gestores da educagao —direta ou indiretamente.

De acordo com Sampaio e Carvalho (2010, p.12), para os autores “o desafio de planejar e
desenvolver por escrito sequéncias de aprendizagem que trazem informagoes e atividades
nao é uma tarefa simples”. E essa complexidade também deve ser considerada no projeto gra-
fico editorial, pois o livro, enquanto meio de comunicagao, tem diversas formas de expressao.

Nesse sentido, observa-se que os recursos visuais também sao componentes essenciais na
aprendizagem, e pela grande presenga de imagens no cotidiano, considera-se a linguagem
visual como necessdria as praticas de educacao (FARBIARZ e FARBIARZ, 2004; COUTINHO,
2006; DONDIS, 2007; DOMICIANO, 2010; AMARAL e FISCHER, 2013). A familiaridade do
aprendiz com a informagao grafica é um aspecto fundamental na compreensio da mensa-
gem, principalmente quando direcionada para um publico com pouca ou nenhuma experién-

cia com o letramento.

Justamente nesse mundo [...] esta inserida uma escola que aparentemente nao resolveu
a compreensao e o ensino do fendmeno visual para o conjunto de seus frequentadores
nem sabe como prepara-los para compreender o processo de construcao dessas imagens
(MORAES, 2010, p.176).

Também a falta de formag3o especializada dos docentes tem impacto sobre a qualidade visual e
grafica dos materiais didaticos da EJA, pois educador é responsavel pela sele¢ao e posterior orien-
tagao no uso desses recursos em aula.

Quanto aos usudrios finais, é imprescindivel que a organizagao da EJA, a formacao de seus edu-
cadores e os seus materiais didaticos considerem adequadamente as condigoes singulares de vida
e trabalho das pessoas, jovens, adultas e idosas, além da pluralidade étnica e cultural que caracte-
rizam a populagao brasileira (PAIVA, MACHADO e IRELAND, 2007, p.76).

Sao condigdes especificas para o projeto dos LDs, uma vez que “[...] o adulto se caracteriza fun-
damentalmente pelo autodirecionamento, decorrente de uma maturagao organica [...] que o faz
um ser independente e autdnomo” (FILATRO, 2009, p.95), modificando as relagées com o docente
no processo ensino-aprendizagem. As experiéncias acumuladas, somadas a sua expectativa
quanto a aplicagao do conhecimento em seu cotidiano geram diretrizes de comunica¢ao comple-
tamente distintas daquelas empregadas em Materiais Didaticos formulados para o publico infan-

til (Figuras 21 e 22).



Figura 21—Exemplo de projeto de LD para criangas

Pontos cardeais

Leia a musica abaixo. Se souber, cante-a:

Os pontos cardeais

Norte, Sul, Leste e Oeste
S0 os pontos cardeais
Eles servem na orientagio
E s6 prestar muita atengio

O Sol nasce no nascente
Ele morre no poente

O nascente € o Leste

E o poente o Oeste

Com a mio direita

Apontada para o Leste
A esquerda pro Oeste
Na frente o Norte e atrds o Si

* COUMRSES, oo,
Mésica. 1 CD. © 1976 by Musibeds Ediors Musical Uda.

. N

F50 Sclimdes, Amaosss, 2003

As direcdes Norte, Sul, Leste e Oeste sdo
referenciais terrestres de orientagdo chamados
de pontos cardeais e estes estao representados c
na rosa-dos-ventos.

> S
\‘:& % Hora de registrar

Em seu caderno, responda as questdes abaixo:
“ Como utilizamos o Sol para estabelecer os pontos cardeais?
g Em que os pontos cardeais nos auxiliam?

ﬂ De que forma eles podem ser representados?

o o
r‘{ + Maos a obral

Junto com seu
professor e colegas, va
até o pétio da escola em
um dia ensolarado.

Apds escolherem
um lugar no pétio, vocés
véo observar a posi¢ao
do Sol. Em seguida,
utilizando as informagdes
da dltima parte da
musica, fagam uma cruz
no chdo e identifiquem
nela os pontos cardeais.

Fonte: (TIMBO, 2007, p.80 e 81)

Figura 22— Exemplo de projeto de LD para jovens e adultos

Cw&ulol »Aloﬂuﬁouodmﬁo

0 poema, 0 autor identifica e localiza 0s objetos que estavam no seu antigo quar-

10. Para isso, ele usa alguns pontos de referéncia, como, por exempio, a porta
de entrada.

Os pontos de referdncia também sdo Uteis no dia-a-dia. Quando uma pessoa se
desloca de casa para a escola, para o trabalho ou para fazer compeas, identifica
alguns pontos de referéncia que a orientam no trajeto: © nome das ruas, das aveni-
das, a padaria, o banco, a praca, o hospital, os seméaforos.

W0 Sol como poate de referénde p—

Observando a natureza, as pessoas notaram
Que todas as manhas o Sol aparece ém uma certa
posicio do e a0
0o lado 0posto. Apumoossasobsofmon elas
percederam que poderiam sé odentar pelo Sol, ou
seja, que 0 Sol poderia ser um ponto de referéncia.

O significado da palavra orientagdo — posicio-
namento em relagdo ao leste, ao onente, de onde

Quando vooh val a um lugar a

alguém ou consultar um guia de ruas, mommmummooo
Que 0 ajude a chegar 14

Ao so deslocar em busca de um lugar ou 6e um objeto, uma série de questdes
em relacdo & localizagao do odjeto procurado vem & sua mente.

Veja 0 quanto isso é comum. Quando alguém Ihe pede para pegar aiguma coisa
Que voch ndo sabe onde Se encontra, normalmente pergunta: “Onde esta?",

Geraimente, a resposta fomece um conjunto de roferéncias para que vocé consi-

Informagdes que possam orientd-lo, Que sejam pontos de referdncia para que vocs che-
Quo. Essas referéncias incluem nomes de ruas e de localidades, como pragas @ jardins.

Todos o3 dias, dois irmdos
saem de casa NO Mesmo ho-
rério, mas seguem destinos
difecentes. Paulo, o de cakca
azul, vai para a escola e Sil-

) Quais pontos de referdncia vocs utilizou <ada um dos. ?
b) Em aigum ponto dos trajetos, os irmdos passam pelas mesmas ruas? Explique.
¢) Qual dos percursos fol © mais curo? E o mais longo?

Descreva o percurso Gue vood costuma fazer de casa para a escola. Se mudar o cami-
nho, 08 Pontos de referdncia serdo o8 mesmos?

6

NV

m:mwh $ %0 posale, ’°'°°‘°"“' %%““m‘wmi‘m’”
wm.wlumom«wﬂo ”WWM"“M
pontos cardeals.

Entre 08 pontos Norte, Sul, Leste @ Oeste ficam 0s pontos colaterais. Sio eles:
Nordeste (entre Norto ¢ Leste), Noroeste (entre Norto @ Oeste), Sudeste (entre Sul o
Leste) e Sudoeste (entre Sul ¢ Oeste).

Se vook ohar para o céu, em hordrios Giterentes, percebera que o Sol, com o
passar das horas, Weoempos-ooouim dmdoalwcoqwuw
vimenta. Esse apar Sol, pois na
Terra que gira a0 redor dele.

Durante o ano, é possivel notar que a trajetéria do Sol no céu vai se moddicando.
mmomﬂmeom&ommommmb
W A orieatosBo por outros corpos colestes

Durante a noite, quando nao & vero
PR ik ol possivel Sol, pode-se orientar pela Lua e por

A Lua aparece e desaparece no horizonte na mesma posicao que o Sel, ou seja,
SUrGe NO leste @ @ pOe NO 00ste. Assim, a Orentacio pela Lua 6 feita da mesma forma
Qque com o Sol.

Para que um observador oriente-se pelas outras estrelas, ele deve levar em consi-
deracao a sua localizagdo. Soammmwmmsu por exemplo, onde

esta Brasi, a éa 6o Cruzeiro do Sul. So estiver no
. as sioa cdo da Ursa Maior e a estrela Polar,
Que faz parte dessa constelagdo.
WA bissole
As estrelas antigos 10 6, 05

mwmmmowamuamn Em alto-mar, mtmnuun-eos
pontos de referéncia,

A prética da navegagao para lugares mais distantos exigiu aparelhos para uma
orlentagdo mais precisa, Alguns deles foram inventados, outros foram aperfeigoados
ou adaptados para essa finalidade,

&

Fonte: (CASTELLAR e MAESTRO, 2001, p.06 e 07)
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De acordo com Farbiarz et al. (2006, n.p.) o ato de leitura em si, pressupde o preenchimento
de lacunas pela inteligéncia do leitor. “Somente quando elementos retirados de uma realidade de
referéncia do leitor dao sentidos aos elementos de referéncia potencializados pelo autor a conver-
géncia do leitor com o texto se realiza.”

Freire (1967, p.17) ja trazia essas consideragdes ao afirmar que a aprendizagem acontece em um
contexto determinado pela interacao entre o sujeito e o objeto, e leva a tomada de consciéncia que
permite transformar o mundo. Sendo assim, a tecnologia tem um potencial transformador da
sociedade, desde que seja apropriada ao publico a que se destina.

E mais, somam-se ao perfil cognitivo, as limitagdes fisicas como fatores condicionantes do pro-

jeto do livro.

Um terco dos analfabetos brasileiros tem mais de 60 anos e alguns dos condicionantes de
sua participacdo em atividades educativas sao conhecidos, como, por exemplo, as dificul-
dades de visao que limitam a aprendizagem de grande parte dos adultos e idosos. Por isso,
todo programa de alfabetizacao precisa desenvolver, junto com os 6rgaos e profissionais do
sistema de salde, estratégias de diagndstico de acuidade visual e distribuicao de 6culos aos
aprendizes que deles necessitarem (ALFABETIZAGCAO, 2008, p.122).

Além desses desafios, Coutinho (2006, p.54) ressalta que “Os atuais recursos visuais de comuni-
cagao que vém sendo utilizados com fins pedagdgicos sdo apresentados com critérios, no minimo
insuficientes para a valida¢ao e compreensao dos efeitos que produzem”. Logo, ndo considerar a
intervengao do designer no desenvolvimento de projeto graficos do LD restringe a possibilidades
de comunicacgao desses livros.

Tal preocupacao é compartilhada pelo MEC, o qual busca consolidar uma politica de produgao

de obras didaticas de qualidade para a EJA, superando

[...] o antigo quadro das produgoes caracterizadas, por vezes, pela infantilizacao, pela mera
reducdo de contelidos da Educacao Basica regular, pela baixa qualidade do projeto grafico
-editorial e, de modo geral, por propostas inadequadas sob a perspectiva didatico-pedagé-

gica, [...] (BRASIL, 2014c, p.15).

No estudo de Takeuchi (2005, p.157) relata-se que as duas cole¢des de EJA analisadas “foram
elaboradas a partir de materiais pré-existentes, configurando-se como um subproduto”, ou seja,
tratava-se de livros do ensino infantil adaptados. Por motivos como esses, a qualidade e a distri-
bui¢ao dos LDEJA passaram a ser acompanhadas pelo Governo Federal em 2007, por meio PNLD.

Ainda de acordo com o autor (Ibid.) encontra-se que nao havia uma ampla produgao de LDs para
EJA nas grandes editoras sediadas em Sao Paulo -local onde sua pesquisa se concentrou - fato que
se replicava no restante do pais. Tal situa¢ao pode ser entendida pelo aspecto econdmico, uma vez
que a EJA n3o formava um mercado consumidor de livros didaticos, sendo seu publico, em sua
ampla maioria, com baixo poder aquisitivo (MELLO, 2010, p.26). Somente com os investimentos
recentes do Governo e a criacao do PNLDEJA que este cendrio comega a mudar, despertando inte-

resse do mercado e ampliando investimentos na produgao das obras. Com a regulamentagao, as
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informagdes contidas nos livros e sua configuragao passam a receber maior atengao.

3.3.2 Design para projeto de Livro Didatico

Para se compreender o papel do projeto grafico como critério de escolha do livro didatico, é
conveniente refletir acerca de alguns conceitos de Design Grafico, os quais estao presentes no
processo de selecao do PNLDEJA, em analise.

O designer grafico trabalha com signos de ordem variada: a palavra escrita (em seu sen-
tido verbal e visual/tipografico), a ilustracao (desenhos, fotografias) e as outras unidades
visuais do layout (pontos, linhas, planos, formas, texturas). Além dos suportes (materiais e
formatos) e de seus processos de producao. Esse conjunto de signos é articulado para criar
contextos de transmissao de significados e para estimulara adesao de uma audiénciaa essa
mensagem (NETTO, 2009, p.59).

O fato do livro ser um objeto de informag¢ao complexo que possui diferentes demandas implica
que os seus designers precisam dominar questoes como conceito, leiturabilidade, estilo, composi-
¢do, organizacao, ou seja, ter propriedade ao desenvolver projetos graficos.

O projeto grafico é entendido como planejamento das caracteristicas grafico-visuais de um
impresso (VOLLMER, 2000, p.88). E o conjunto de elementos — organizacio visual, aspectos edi-
toriais e técnicos — que caracterizam um meio de comunicagao grafico.

Samara (2010b) organiza o projeto grafico por seus elementos, apresentando cada um deles.
A forma e o espago — unidades, estratégias compositivas e construgao de significados; Os funda-
mentos da cor - identificagdo, interagdes, sistemas de cor e significados; A tipografia — estrutura,
estilo, composicao e diagramacao, e contraste de cores; As imagens — materiais e métodos de pro-
dugdo, contetdo e conceito; E finaliza com o planejamento da integragao desses elementos na
estrutura da pagina.

Nesse planejamento, além dos seus componentes, estao envolvidos os aspectos editoriais e téc-
nicos. Os editoriais estao relacionados as questdes de contetdo, estilo e linguagem visual. Sobre
o contetido, Samara (2011, p.13) comenta que “E possivel atribuir qualquer forma visual a uma
ideia. A tarefa do designer, em colaboragao com o editor, é determinar qual serd a melhor forma”.
Geralmente o editor define o tipo de publicagao que serd desenvolvida. A organizagao de sequ-
éncias de contetidos e a sua distribui¢ao na pagina seguem um estilo e uma linguagem visual
estabelecidos para a publicagao. No caso dos livros didaticos, por exemplo, esses fatores devem ser
diferenciados para o ptblico infantil e para o adulto. Ambos podem tratar da alfabetizag3o, entre-
tanto, enquanto o LD regular recorre ao universo infantil, o da EJA possui um publico maduro
com maior experiéncia, exigindo, portanto, diferentes projetos (Figura 17).

Quanto aos aspectos técnicos, todo projeto a ser impresso segue um fluxo de trabalho de
impressao, e o designer recebe e fornece informagdes e arquivos em diferentes momentos desse
processo (BANN, 2012, p.26). Sao decisdes de projeto: a pré-produgio — procedimentos de prepa-

ragdo da arte-final para a impressao, estabelecendo o formato, o nimero de cores e a organizagao
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das paginas — imposi¢ao — (HASLAM, 2010, p.172); o suporte — os livros devem sua forma fisica a
qualidade do papel, a qual varia com o formato, as caracteristicas e estrutura do suporte (Ibid.,
p.191); 0 processo de impressao — a opgao por determinado processo demanda conhecimentos
especificos e tal decis3o é tomada em conjunto com outros profissionais envolvidos, editores,
autores, técnicos graficos; e o tipo de acabamento — o qual envolve decisdes sobre a encadernagio,
a capa, o uso de verniz, laminag3o, cortes especiais, entres outros (BANN, 2012, p.152). Enfim,
todas essas etapas que devem ser previstas e planejadas pelo designer responsavel pelo projeto do
livro em desenvolvimento.

Além do projeto grafico, também estd presente nos critérios o termo layout. De acordo com
Hurlburt (2002, p.o8) layout é “aidéia, a forma, o arranjo ou composi¢ao de uma pagina impressa”.
Para a sua construgao trés fatores s3o determinantes: o estilo, a forma e o contetido.

O estilo é entendido como “o conjunto das qualidades de expressao caracteristico de um autor
na execugao de um trabalho”, ou seja, a soma da experiéncia acumulada com o gosto pessoal e o
talento do designer (Ibid., p.44). A respeito da forma, o autor apresenta questdes técnicas, sobre a
composic¢ao — simétrica e assimétrica —, sobre o equilibrio visual, os contrastes de tamanho e cor,
e o uso de grades. Quanto ao contetdo, palavras e imagens, o autor traz reflexdes acerca da tipo-
grafia, da fotografia e das ilustragoes.

A descri¢ao dos componentes de um layout auxilia no planejamento de sua construgao. Assim
como no caso do projeto grafico, sio muitos os fatores que influenciam nesse desenvolvimento.
Sao quatro os elementos fisicos do layout: tipografia, imagens, espacos em branco e fios, caixas
ou blocos tipograficos.

As imagens s3o usadas para convencer, instruir, como também orientar leitores, contar histé-
rias e exprimir conceitos (MARSHALL e MEACHEM, 2010, p.11). Em algumas situagdes as ima-

gens sao a inica maneira de comunicar uma mensagem.

A maioria dos autores tem mais familiaridade com palavras que com o design e as explana-
cOes visuais, portanto, tendem a ilustrar suas ideias por meio do texto, mesmo em casos em

que essas ideias poderiam ser mais bem compreendidas por meio de imagens (HASLAM,
2010, p.110).

Sao varios os métodos disponiveis de producao de imagens, e sua linguagem precisa ser apro-
priada ao contetido, a mensagem e, principalmente, ao ptblico ao qual se deseja comunicar. Como
visto no histdrico dos livros, até os anos 1960, havia poucas figuras no miolo, sendo composto
basicamente de textos, cuja varia¢ao acontecia apenas na diversidade de fontes tipograficas. Na
década de 1970 acontece a expansao do uso de ilustragdes e cores nos livros. Na década de 1980,
sao incluidas as fotografias monocromdticas em meio ao corpo do texto, e ao longo dos anos 1990,
essas fotografias ganham cores e alta resolugao. Enfim, no inicio do século XXI as paginas dos
LDs se aproximam da nova linguagem digital - com a presenca de muitas imagens, blocos de texto

e caixas explicativas, simulando o ambiente visual do hipertexto (Figuras 23 a 26).



Figura 23—Exemplo de projeto de livro didatico para criancas da década de 2000

CANTIGAS DE ONTEM
E DE HOJE

P &

CANTE ESTA CANTIGA COM SEU PROFESSOR E COLEGAS:
ALECRIM

Cantiga popular

ALECRIM, ALECRIM DOURADO,
QUE NASCEU NO CAMPO
SEM SER SEMEADO.

O, MEU AMOR!

QUEM TE DISSE ASSIM,
QUE A FLOR DO CAMPO
£ O ALECRIM?

" VOCE JA CONHECIA ESSA CANTIGA? EM QUE
SITUAGOES ELA £ CANTADA?
 VOCE CONHECE A FLOR CHAMADA ALECRIM?

* CIRCULE NO TEXTO TODAS AS VEZES QUE APARECE A
PALAVRA ALECRIM.

3 (3)
QUANTAS VEZES VOCE CIRCULOU? 'L_Jl

:\‘) %

TRANSCREVA A PALAVRA ALECRIM NOS QUADRINHOS
ABAIXO:

OO0 000

i |
\ - ., S,

)
+ QUAL E A PRIMEIRA LETRA DESSA PALAVRA? { )
+QUAL E ULTIMA LETRA DESSA PALAVRA? | _J"
- HA LETRAS QUE SE REPETEM? (-

+ QUANTAS LETRAS TEM ESSA PALAVRA? L |
6

Fonte: (CAMPEDELLI, 2007, p.60 e 61)

Figura 24 —Exemplo de projeto de livro didatico para criangas da década de 2000

. MESMO SENTIDO, SENTIDO CONTRARIO

DESCUBRA COMO CRUZAR A CHEGADA.
ATENGAO AO SENTIDO DAS SETAS!

INHO? SERA QUE HA OUTRO?
LEGAS ENCONTRARAM.

@ simBoLOS E siNAIS

@) MARCELA E SEUS AMIGOS RECORTARAM E COLARAM ALGUNS
SIMBOLOS.

VOCE SABE O QUE ELES SIGNIFICAM?

LIGUE CADA SIMBOLO A FOTO CORRESPONDENTE.

o
&

nrmooucio

TR TSR %O Ao

SO _PRA CONVERSAR
QUE SIMBOLOS SAO ESTES? 0 QUE INDICA CADA UM DELES?

- | o | o

5
i

E
E
]

Fonte: (DANTE, 2008, p.08 e 09)
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Figura 25— Exemplo de projeto de livro didatico para criancas da década de 2010

2 e L s
ida;. T .quais
_A‘l'tbielq de ad,‘c‘o‘\d quanidades \0

Ha 4 peixinhos em cada aquario.

Quantos peixinhos hd, no total?

Em Matemética, podemos representar esta situagao por meio
de uma adigdo ou de uma multiplicacdo.

Adigao Multiplicacao
4+4+4=12 3X4=12
s fator pu‘x!um
fator

Entdo, no total, hd 12 peixinhos.
A multiplicagio pode ser escrita de

duas maneiras: o ?i'(',"’ X (vezes)
ndica yma
3X4=12 ou 4 Multiplicana
plica
X 3 Cdo.
12

=4

A sala de aula tem 6 fileiras
com 5 carteiras cada uma.

Quantas sdo as carteiras,
no total?

Para calcular o total
de carteiras podemos fazer:

6 X 5 = 30
fileiras ’ carteiras no
carteiras em total
cada fileira

Na loja de Seu Antenor,
5 balas custam 1 real.

Marina comprou 15 balas.
Quanto ela gastou?

Para saber quanto Marina
gastou, podemos fazer:

5 balas - 1 real

X X3

3
*15 balas - 3 reais”

Marina gastou 3 reais.

Fonte: (SHIMABUKURO, 2010, p.170 €171)

Figura 26 — Exemplo de projeto de livro didatico do PNLDEJA de 2014

ARTOATEFONOADONE AP0 1D TAA

LINGUA PORTUGUESA

Cultivando relagdes

A Angelo Trezzini, A leitura de uma carta recebica do campo (1867). Oleo sobre tela, 59,5 X 79 cm.

Fundag&o Cariplo, Mildo, Italia.

TEMAS | Até bem pouco tempo atrés, muita gente ndo

o tinha aces_so a}elefone. computador lou oyltro meio

cm:_mil de comunicagao. As cartas eram muito utilizadas
para manter contato com pessoas distantes.

Substantivo préprio ~

SbatanivG Comi Observe os elementos que compdem a

imagem e leia o titulo dessa pintura. O que
ela mostra? Voceé ja viu ou presenciou alguma
cena como a mostrada nessa tela? Converse
sobre essas questdes com os colegas e com
o professor. Ouga também a opinido deles.

e i A 1840 o P o

ot robit A 1645 g P m10n 10t o 108

|

U0 A carta pessoal
O escritor brasileiro Rubem Alves escreveu: ’'e )
Para isto se escrevem as cartas de amor. s

Nao para dar noticias, ndo para contar nada, ndo

para repetir as coisas por demais sabidas, mas para

que mdos separadas se toquem, ao tocarem a mesma
folha de papel.

Rubem Alves

O escritor, educador e filéso-
fo Rubem Alves nasceu em Boa
Esperanca (MG), em 1933. Seus
textos tratam de temas ligados
existénciahumana, a educagio
e a religido. Escreveu também

ALVES, Rubem. Cartas de amor. O retorno  te ki et
O s de amor O fetormo e (emo.  itos livros infantojuvens.

27. ed. Campinas: Papirus, 2008. p. 44.
Retina-se com um colega e discutam sobre estas questdes.
¥ Vocés ja escreveram ou receberam uma carta ou mensagem de amor?

Como se sentiram?

73 Segundo Rubem Alves, por que as cartas de amor so escritas?
Vocé concorda com ele?

[EX Apresentem para os outros colegas e para o professor o que vocés discutiram
€ ougam com atengao o que eles pensam sobre o texto.

Antes dp ler o texto a seguir, observe como ele esta disposto no papel e
responda: E possivel saber de que assunto ele trata?

| sampa, 25 de margo de 2002
T o ]
- 1.A,Jsl.erzl bem cheguei em casa e j4 me deu uma. baicvaij

saudade de vocé. E imp: ant
0cupa ¢ invade 05 meus se
Jjuntos, ou nZo vejo mais nada ao redor, porque vocé _
ipa todo o meu foco de visdo, ou ento vejo tudo

diferente: as cores mudam, se intensificam, percebo

5igo suportar o semp!

_— A um novo encontro, para o qual sempre estou

BARBOSA, Jacqueline Peixoto. Carta de solicitagdo e carta de reclamagio. Sio Paulo:
FTD, 2005. p. 12. (Colegiio Trabalhando com s Géneros do Discurso: Argumentar).
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Na composi¢ao das paginas, e por consequéncia dos livros, as imagens possuem grande peso
visual e simbdlico, portanto, s3o elementos primordiais do layout, assim como as informacgdes
textuais. Em todas as estratégias de composigao criar contraste entre os elementos é crucial, e
isso se aplica as imagens também. “Junto com o contraste global da composi¢ao [...] combinar dif-
erentes modos de imagem é eficaz na criagao de tensio e vivacidade no layout” (SAMARA, 2010b,
p.20). E como visto anteriormente, a imagem é considerada pelos docentes como um fator de
atragao dos discentes para a leitura.

Atualmente, o contetido visual é visto como inerente ao textual e essencial a comunicagao
dos LDs. “Em alguns livros, o leitor pode ter varios pontos de entrada na pagina, ao contrario
da pagina tradicional” (MORAES, 2010, p.40). Essa linguagem visual, menos rigorosa que nos
textos académicos, aproxima o leitor e ressalta o carater pedagdgico, estimulando a leitura e
compreensao.

Em relagdo aos elementos tipograficos, Willberg (2007, p.09) descreve a tipografia como “o
design com tipos de letras”, envolvendo a concepg¢ao das letras, a sua diagramagao em palavras e
textos, o projeto e a configuragao geral — a qual inclui a escolha do formato do suporte, dos tipos,
das cores, da composi¢ao das paginas, e o planejamento das relagoes entre letras, palavras e linhas
do texto.

Dessa maneira, o conhecimento da tipografia proporciona fundamentos para uma construgao
de mensagens concisas e consistentes (CLAIR, 2009, p.151), possibilitando comunicar significa-
dos além dos contetudos verbais do texto. Para Rocha (2005, p.52) “A qualidade intrinseca de uma
boa tipografia acaba transparecendo e conduzindo inconscientemente o leitor a desfrutar confor-
tavelmente a leitura do texto [...]"”.

Silva, P. (2012, p.56) comenta que principalmente trés aspectos ergondmicos devem ser con-
siderados como requisitos na execu¢ao de projetos graficos: a visibilidade, a legibilidade e a
leiturabilidade.

O primeiro se refere a relagao texto e fundo, no qual de acordo com Iida (2005, p.297) “o melhor
contraste é conseguido com preto sobre fundo branco”, ou seja, o autor indica que é preciso asse-
gurar um bom contraste entre os elementos visando uma visualizagao eficiente.

Sobre a legibilidade®, Iida (2005, p.296) recomenda: o “uso de fontes mais simples”; evi-
tar o uso de textos inteiros em caixa alta; usar fontes serifadas em textos longos; além de fazer
recomendagdes sobre as dimensoes da fonte, as proporgdes entre altura e largura no desenho da
letra, e sobre 0 espagcamento e comprimento de linhas.

Também trata de questdes de leiturabilidade, “Estudos realizados com diversos arranjos de
material impresso demonstram que a facilidade de leitura depende criticamente do espagamento
entre linhas. Linhas muito longas e pouco espagadas entre si provocam o embaralhamento visual”
(Ibid., p.294). As linhas homogéneas no texto formam um padrao de listras, cuja configuragao pro-
voca desconforto visual e ilusdes de 6tica. Para evitar tal padrao recomenda-se o uso de paragrafos

22“Em tipografia legibilidade é a qualidade dos caracteres de uma familia ndo se confundirem entre si. A facilidade ou qualidade de
leitura é nomeada como leiturabilidade [...]” (WILLBERG, 2007, p.09).
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frequentes ou a separagao do texto em colunas (Figura 27). O emprego de imagens ou a alternan-

cia de tamanhos da fonte também facilitam a leiturabilidade (Ibid., p.295).

Figura 27— Exemplos de variacoes de espagamentos

Espago excessivo entre Este € um texto falso. Nele pode-se observar o
palavras. O olho nao se tipo que foi usado na composicdo. A primeira vista
At e liahe. percebem-se os tons de cinza, depois se pode veri-

ficar a legibilidade do tipo e como ele é percebido

Espaco insuficiente entre Este & um texto falso. Nele pode-se observar o tipo
as palavras. Elas ndo estdo que foi usado na composicdo. A primeira vista per-
claramente separadas uma cebem-se os tons de cinza, depois se pode verificar
das outras. A é z 1

a legibilidade do tipo e como ele é percebido pelo
Linhas muito longas com Este é um texto falso. Nele pode-se observar o tipo que foi
'::{f;iiiidéi :’t‘;'fnzegl . Usado na composicio. A primeira vista percebem-se os tons
dallnhs =6 nidS da [k de cinza, depois se pode verificar a legibilidade do tipo e
se suibte & dificultado. como ele é percebido pelo leitor. Pode-se medir com que
Um tipo pequeno com Este é um texto falso. Nele pode-se observar o tipo que foi usado na composicdo. A primeira vista per-
ampla entrelinha. O caminho cebem-se os tons de cinza, depois se pode verificar a legibilidade do tipo e como ele é percebido pelo
de retorno se torna facil leitor. Pode-se medir com que largura ou estreiteza ele corre na pagina. Examinando-se mais de perto

ara o olho. . P wee s e Ziae
P é possivel identificar os caracteres individuais e suas caracteristicas. Quando comparamos tipos com

Fonte: (WILLBERG, 2007, p.30)

De acordo com Moraes (2010, p.33), a pagina de texto é antes de tudo visual, mesmo quando
destinada apenas a leitura de contetido verbal, sem a presenca de imagens ou de outros ele-
mentos graficos. A formacao do texto pela tipografia tem determinada estrutura construtiva,
com peso visual, direcionamento do olhar e hierarquia, além de suas caracteristicas de estilo.
Os planos visuais formados pela jun¢ao das linhas compo6e a mancha grafica. Esses planos sao
distribuidos na superficie do papel, estabelecendo uma relagao de posicionamento e propor-
¢do entre eles. O préprio suporte possui sua textura, sua gramatura e acabamento, além do
contraste formado com a cor da tinta.

A percepcao da linguagem visual e sua compreensao do contettdo dependem também da
atengdo, da motivagao, da curiosidade, da memoria e da aprendizagem. O leitor precisa ser
estimulado, e sua experiéncia é determinante na decodificagao da mensagem (FREIRE, 2008,
p.24). Em livros de alfabetizacao, o projeto grafico deve ser funcional, de maneira a auxiliar
o leitor a compreender e interpretar todo o texto contido na pagina. Ainda quanto ao estilo,
encontram-se estruturas visuais aparentemente mais complexas, com grande niumero de ele-
mentos, mesmo nos livros dos alfabetizandos, um reflexo da presenca crescente e ja estabele-
cida da TICs na cultura visual e nas relagdes sociais em geral.

As configuragoes das paginas de texto dos livros e sua organizagao sequencial nao sao arbi-
trarias, seja pela sua forma ou por seu significado, pois foram “Produzidas numa época deter-

minada, por pessoas e institui¢oes determinadas, [...]” utilizando meios materiais disponiveis
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naquele dado momento, construindo sentidos (FREIRE, 2008, p.37).

Assim como no caso do projeto grafico em geral, “Quando se fala em design de livros, deve-
se considerar o tratamento dispensado ao objeto como um todo, desde a sua concepgao tri-
dimensional (tamanho, papel, encadernagio) até a sua impressao, diagramacao e ilustra¢ao”
(CARDOSO, 2005, p.176).

Sendo o LD um género de livro com especificidades relativas ao seu carater de uso, seu
projeto também ¢é atendido pelos métodos proprios do design de livro, possuindo as mesmas

exigéncias de comunicagao visual dos produtos graficos em geral.

Conseqlientemente, o designer pode gerenciar a linguagem visual utilizada na elaboracao

de livros, para facilitar o processo perceptivo, minimizando obstaculos que dificultam a lei-
tura e a compreensao. Se o designer, durante o projeto, tiver conhecimentos dos mecanis-
mos de construcao de significados desses elementos, o receptor compreendera melhor seu

contelido verbal e nao verbal (FARBIARZ e FARBIARZ, 2004, p.01).

Dessa maneira, uma vez que nao foram encontradas recomendagdes ou obras especifi-
cas sobre o projeto de livros didaticos, consultaram-se estratégias sobre o Design de Livro
(MUNARI, 1981; HENDEL, 2003; FAWCETT-TANG, 2007; FARBIARZ et al., 2008; DOMICIANO,
2010; HASLAM, 2010; SAMARA, 2010b; SAMARA, 2011; TONDREAU, 2009). Considerando que
as questoes da construgao visual do livro sao bastante discutidas em Design, cabe esclarecer
que nao houve intenc¢ao de reproduzir sua extensa revisao — encontrada em obras de referén-
cia—mas sim, de observar estratégias que podem subsidiar as reflexdes sobre o projeto grafico
dos LDs.

Os métodos consultados propostos para o Design de Livros organizam o planejamento e
construc¢ao do objeto em um processo continuo ou em etapas. Para Hendel (2003, p.o1) “O
design do livro é uma arte que tem suas proprias tradigdes e um corpo relativamente pequeno
de regras aceitas”. Essas “regras” sao na verdade convengdes que se consolidaram ao longo
dos anos do desenvolvimento do design de livro. Seu projeto é uma grande responsabilidade,
pois “Cada escolha feita por um designer causa um efeito sobre o leitor. Este efeito pode ser
radical ou sutil [...]” (HENDEL, 2003, p11). Quanto ao contetdo, a interferéncia do projetista
deve ser cuidadosamente planejada, evitando que o texto seja transformado a ponto do desig-
ner se tornar coautor da obra (Ibid., p.16).

Hendel (2003) apresenta uma estratégia de projeto continua. No inicio o designer planeja o
formato, as margens e se familiariza com o contetido. Em posse do contetdo, ele identifica os
detalhes do texto — paragrafos; algarismos; versal e versalete; travessdes; citagdes, tipo de titulo,
télios; anterrosto e folha de rosto; o restante da matéria pré-textual (copyright, epigrafe, sumd-
rio); e a matéria pos-textual (notas, bibliografia, indice). Todos esses elementos sio testados em
diferentes composi¢des na tipografia ji definida. E o projeto do livro é desenvolvido a partir dos
resultados dessas experimentagoes.

Para Haslam (2010, p. 23) “Os designers experientes desenvolvem livros por meio de varias
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abordagens. Essas s3o comuns ao design grafico e podem ser classificadas em quatro grandes
categorias: documentagao, analise, conceito e expressao”. A abordagem pela documentagao é o
registro e a preservagao das informagdes por meio de textos e imagens. Ela conserva ideias e per-
mite que sobrevivam a memoria e o discurso humano. E pode ser o principal objetivo editorial e
do design da obra (Ibid., p.24).

Na abordagem analitica os livros trazem informagdes factuais complexas — mapas, graficos,
diagramas, tabelas, indexagdes, entre outras (Ibid, p.25). Ela exige uma estrutura editorial
organizada, valorizando o sequenciamento e a hierarquizagao do contetdo.

A abordagem conceitual tem como base a ideia central que a mensagem retém. Ela pode
ser utilizada como estratégia de projeto em colecdes, determinando “linhas mestras” para os
escritores e designers (Ibid, p.27).

A abordagem expressiva é orientada pela subjetividade do autor, ou do designer. E a expres-
sao visual do conceito ou emogao proposta no contetido. Nesse tipo de projeto é preciso admi-
nistrar a tensao entre o texto original do autor e as ideias individuais do designer. Nao raro,
ele se torna coautor nessas abordagens (Ibid, p.26).

Em sua estratégia Haslam (2010) apresenta todos os elementos que devem ser considerados
no projeto do livro, organizando-os em trés grupos: a paleta do designer, tipografia e imagem,
e manufatura. Ele propde um método segmentado, o qual favorece o acompanhamento da
evolugao do projeto, diferente de Hendel (2003) que tem um carater continuo e mais empirico,
o qual demanda uma minima experiéncia prévia em design de livro.

Na paleta, encontram-se recomendagoes e exemplos de formato, de grades, e de composi-
¢Oes tipograficas —na qual discute a disposi¢ao das fontes na estrutura de grades e colunas —e

dos elementos tipograficos em especifico — formas, tamanhos e contrates de cores.

Um designer que tem intencao inicial de criar um livro usando uma Unica familia tipogra-
fica podera descobrir que o texto contém muitas datas, niimeros e fracdes ou lista de nomes.
Seaescolhainicial ndo incluir uma fonte que tenha caracteres especiais ou versaletes, talvez
nao seja adequada [...] (HASLAM, 2010, p.98).

Sobre a tipografia e imagem, o autor (Ibid., p.101) examina como ambas s3o utilizadas para
comunicar uma mensagem ao leitor. Para tanto, ele apresenta exemplos de estrutura editorial —
discorrendo sobre sumdrios, folio, estratégia de hierarquia do contetdo, legendas, notas, entre
outros. Também aborda a comunicagao por meio de imagens no projeto dos livros e sua impor-
tancia como elemento da composi¢ao da pagina. Ainda nesse tema, Haslam (2010) traz uma varie-
dade de abordagens para o layout. Comenta sobre as decisdes para o posicionamento exato de
todos os elementos da pagina. Apresenta projetos que priorizam o texto e outros que priorizam a
imagem, como por exemplo, livros de arte, de fotografia e infantis ilustrados.

Quanto as capas e sobrecapas, ele lista os elementos que geralmente devem ser incluidos na
capa, na quarta capa e na lombada. Também apresenta informacdes técnicas e artisticas ineren-

tes ao projeto. E finaliza com uma reflexao sobre exemplos de estilos de capas e suas abordagens



— conceituais, expressionistas, ilustradas, fotograficas, tipograficas (Ibid., p.160).

Sobre a manufatura, Haslam (2010, p.172) oferece informagdes para que o designer se familia-
rize com as etapas de pré-producao, impressao e pds-impressao, e dessa maneira, tenha maior
propriedade para decidir sobre a confec¢ao do resultado final.

Domiciano (2010) propde um método que contempla etapas das estratégias anteriores, apre-
sentando uma sintese que favorece o entendimento geral do design de livro. “O designer de livros
deve primeiramente conhecer bem o texto” (Ibid., p.126). Em seguida, ele precisa levantar dados
importantes, como o publico leitor — faixa etdria, nivel cultural ou outras particularidades — e as
limita¢des técnicas e econdmicas da produgdo. A partir destas informagdes, o processo de criagao
e execugao do livro se desenvolve nos seguintes passos: a escolha do formato; a escolha da tipo-
grafia; o uso e tratamento das imagens; o projeto da capa — o qual muitas vezes é realizado por
outro designer, dada a sua complexidade; e a produc¢ao do livro em si - seu planejamento grafico,
editoragao, impressao e acabamento.

As estratégias trazidas mostram a complexidade do planejamento e processo do design de livro
(quadro o5). O grande niumero de fatores e suas variaveis sao determinantes na qualidade final
do LD. Por isso, exigem do designer uma experiéncia pratica e conhecimento empirico, além das

reflexdes sobre ato de projetar.

Quadro 05— Etapas do Design de Livros pelos autores

Domiciano Haslam Hendel

Levantamento do contetido Planejamento (paleta do
designer): formato, grade,
composicao tipografica
LimitacBes técnicas e econdmicas | (Iayout), elementos tipograficos

Levantamento do contetido
Levantamento do publico

o IS (tipografia) Identifica especificidades do texto
Escolha do formato - . Planejamento do formato
Organizacao do contetido
Escolha da tipografia (tipografia e imagem): estrutura Escolha da tipografia
editorial, uso de imagens,
Uso e tratamento de imagens abordagens para layouts, capas e L
sobrecapas Teste de composicoes

Projeto da capa

Planejamento grafico

Manufatura: pré-producao,

. - .. ~ Desenvolvimento do livro
impressao e pds-impressio

Editoracao

Impressao e Acabamento

Fonte: (DOMICIANO, 2010; HASLAM, 2010; HENDEL, 2003, adaptado)

Os métodos apresentados auxiliam ao organizar a construgao do livro, entretanto, cada obra
tem caracteristicas bem peculiares. E como os préoprios autores (DOMICIANO, 2010, p.125;
HASLAM, 2010, p.23; HENDEL, 2003, p.24) afirmam, o design depende do livro a ser desenvolvido

— seja ele literario ou diddtico —, cada caso é nico e suas solu¢des podem nio funcionar em uma

obra diferente. Entretanto, a organizagao desse processo pode auxiliar no desenvolvimento e na
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avaliagdo da qualidade grafica dos projetos.

Dos trés métodos apresentados, o de Haslam parece o mais adequado para auxiliar no desen-
volvimento das recomendagdes, pois traz uma sequéncia detalhada que favorece a aprendizagem
do processo de projeto de livros por iniciantes, diferente de Hendel ou Domiciano que s3o mais
sintéticos, e demandam experiéncias prévias para seu pleno entendimento. Dessa maneira, a
apresentagao dos conceitos técnicos presentes na sele¢ao aos docentes tem como base principal a
perspectiva de Haslam, complementada por outros autores.

Sendo o designer mediador do processo de leitura, ele deve considerar os objetivos e interesses
dos autores e editores do livro, como igualmente as reais necessidades e caréncias do publico
usuario. A pressao econdmica, produtiva, ou de tempo geralmente incorre produtores no erro do
preconceito. Deve-se, portanto, utilizar conhecimentos prévios, calcados no perfil de grupo de
leitores, para estabelecer o projeto adequado para o LD.

Para Moraes (2010, p.47) “além dos aspectos puramente funcionais, o design do livro pode se
ocupar de objetivos motivacionais, criando formas para interessar e prender a atengao do leitor a
partir da emogao e as referéncias ao universo do leitor”.

Dessa maneira, “ndo considerar a intervencao do designer nos processos de produgao de senti-
dos do livro restringe o desenvolvimento e a produgao de livros que participem mais solidamente
da formagao do leitor no Brasil” (FARBIARZ e FARBIARZ, 2004, p.08). As reflexdes sobre os ele-
mentos graficos, em geral limitadas as questdes de estéticas ou de legibilidade, s3o mais amplas,
necessitando de linguagens voltadas a um publico com um vasto repertério visual, a qual condi-

ciona o interesse e a capacidade de leitura.
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4 MATERIAIS E METODOS

4.1 Materiais

O levantamento de campo envolveu procedimentos especificos em etapas distintas, os quais

estao descritos nos itens 4.2 e 4.3. Cada procedimento demanda materiais proprios, sendo eles:

1) Todos os Guias dos Livros Didaticos do PNLD da modalidade EJA (2008, 2010, 2011 e 2014),
sendo que o mais recente é a referéncia em todos os procedimentos com docentes;

2) Um ou mais livros didaticos utilizados pela EJA com resenha presente no PNLDEJA 2014;

3) Carta de Autorizagao de Pesquisa (Apéndice A e Anexos A e B);

4) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), de acordo com modelo disponibilizado
pelo Comité de Etica em Pesquisa da FAAC/UNESP (UNESP, 2013) (Apéndice B);

5) Formularios para entrevistas individuais — questionario —, realizadas com uma amostra de
educadores da EJA. De acordo com Marconi e Lakatos (2009, p.86) ele possui uma série orde-
nada de perguntas e é limitado com extensio e finalidade. E um instrumento que deve apre-
sentar informagdes claras e objetivas sobre as inteng¢des da pesquisa (Apéndice C);

6) Formularios de registro, para anota¢des do pesquisador no grupo de discussao. O formula-
rio de registro é um instrumento de coleta de dados que consiste em uma lista formal para
observagoes do pesquisador (MARCONI; LAKATOS, 2009, p.100). Neles constam quadros
com as informagdes necessirias ao procedimento. Este instrumento permite organizar e
sintetizar os dados observados durante a realizagao da coleta (Apéndices D e E);

7) Gravador eletronico de dudio, para registro das entrevistas e dos grupos de discussao;

8) Certificado de participagao do minicurso fornecido pelo NUPECAM - grupo de pesquisa ao

qual a Tese esta ligada — para os docentes e gestores da EJA participantes (Apéndice F e G).

4.2 Métodos

Os procedimentos para o desenvolvimento da Tese, fundamentada em raciocinio indu-
tivo, foram realizados em trés momentos: Levantamento Tedrico, Levantamento de Campo e
Apresentacao dos Resultados e da Proposta, sendo o inicio de cada passo condicionado pela ana-
lise do anterior.

O Levantamento Tedrico consta de uma pesquisa bibliografica dos trabalhos ja realizados sobre
o tema capazes de fornecer dados atuais e relevantes. O estudo da literatura pertinente ajuda no
planejamento do trabalho, evita duplicagdo e previne erros (MARCONI e LAKATOS, 2009, p.12).
Caracterizada como histérico-exploratdria, esta parte da Tese foi organizada em trés principais
temas: Livro Didatico, EJA e Design de Livro, visando conhecer e revisar as contribuigoes culturais
ou cientificas, focada naquelas que tratavam do projeto grafico dos livros didaticos para EJA e da
evolugdo dos pardmetros de avaliagdo grafica do PNLDEJA.

A pesquisa de campo é de cariter nao-experimental exploratdria, por nao “manipular
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deliberadamente as variaveis” e “examinar um tema ou um problema de pesquisa pouco estudado”
(SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2006, p.99) — quando considerado que esta investigagao acontece
sob a perspectiva da area de Design. Foi uma investigagao de abordagem qualitativa com o obje-
tivo de testar a hipdtese da pesquisa, organizada em trés etapas — entrevistas, minicurso e grupo
de discussao. De acordo com Sampieri, Collado e Lucio (2006, p.15), 0o modelo qualitativo “da pro-
fundidade aos dados, a dispersao, a riqueza interpretativa”, permitindo coletar e registrar experi-
éncias do entrevistado ou usuario com maior detalhamento. No caso, valorizou-se a experiéncia e
a cultura dos docentes no sistema educacional. Um modelo de pesquisa adequado quando obser-
vados os estudos citados (CASSAB e MARTINS, 2003; CHOPPIN, 2004; TAKEUCHI, 2005; MELLO,
2010; MORAES, 2010; UNESCO e MEC, 2010; COUTINHO, LOPES e CADENA, 2011; ANDRADE
NETO et al,, 2012).

Quanto aos Resultados, os dados colhidos a cada etapa serviram de base para o inicio da fase
posterior. Por exemplo, os dados das entrevistas, depois de organizados, subsidiaram o planeja-
mento do grupo de discussao. Esse condicionamento entre as etapas permitiu linearizar todas as
abordagens com docentes previstas, direcionando a analise dos resultados para a discussao das
diretrizes grafico editoriais do PNLDEJA 2014. Para tanto, foi utilizada uma anélise de contetido
na modalidade qualitativa.

A Proposta é o momento final do projeto, quando os dados provenientes das etapas anteriores
estao sintetizados. Nela foram indicadas diretrizes para futuros projetos de LD na EJA. Também
foram discutidas possibilidades de agoes relativas aos métodos de andlise do projeto grafico pelos
docentes, e até alternativas para sua divulgag¢ao junto aos educadores da EJA, como no caso do
minicurso oferecido, o qual contribuiu para a formagao dos docentes, visando a uma melhor acui-

dade na sele¢ao e no uso dos LDs sob a perspectiva visual.

4.2.1 Aspectos Eticos

Tendo em vista que o presente estudo envolveu abordagens com seres humanos, foram con-
templadas as diretrizes descritas pelo Conselho Nacional de Satde (BRASIL; CNS, 2012, n.p.) e
pela Norma ABERGO (ABERGO, 2003, n.p.). Os procedimentos da pesquisa foram submetidos
e aprovados por um Comité de Etica em Pesquisa sob o CAAE 44447515.5.0000.5663 (Anexo C).
Também foi adotado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido no inicio das etapas com
participacao de voluntarios. As coletas foram realizadas exclusivamente pelo pesquisador respon-

savel pela investigacao, determinando este procedimento como padrao nas abordagens.



4.2.2 Procedimentos

O Levantamento de Campo ocorreu na jurisdi¢ao das Diretorias de Ensino das Regides de Bauru
(SP) e de Avaré(SP)*, devido a proximidade geografica das duas cidades, a qual permitiu reali-
zar todos os procedimentos pessoalmente. A decisao dos locais também se justifica pelo contato
prévio do pesquisador responsavel pela Tese com institui¢oes publicas de Ensino Fundamental e
Médio em ambas as cidades, viabilizando a pesquisa.

Para os procedimentos realizados com os docentes voluntarios, primeiramente, elaborou-se
uma carta de autorizag¢ao. Nela foram expostos investigagdao aos responsaveis pela EJA — dire-
tores, coordenadores ou gestores — os objetivos dessa. Esse recurso oficializou a autorizagio e o
apoio para a realizac¢do das atividades previstas. E facilitou a aplicagdo da coleta, pois o apoio da
institui¢ao ofereceu mais tranquilidade e seguranca aos voluntdrios e ao pesquisador. Também
durante esse contato inicial com os responsaveis foi realizada uma rapida entrevista para deter-
minar quais institui¢des seriam mais adequadas as atividades propostas.

No momento seguinte da pesquisa, as sessdes com usudrios foram iniciadas com o esclare-
cimento das inteng¢des do projeto e a descrigao e duragao das trés atividades a serem realizadas.
Logo depois, apresentou-se o TCLE, para o preenchimento, e o pedido de autorizagao para o regis-
tro de dudio. Com os sujeitos devidamente informados, foram iniciadas as etapas 4.2.3.2, 4.2.3.3
e 4.2.3.4, descritas a seguir. E importante destacar que as etapas de coleta aconteceram de acordo
com a disponibilidade dos docentes, privilegiando as rotinas escolares.

Quanto aos resultados, realizou-se uma analise comparativa dos dados coletados nas entrevis-
tas e das informagdes do grupo. Foram discutidas as percepg¢des em relagao aos conceitos encon-

trados no marco tedrico a fim de gerar consideragdes para a revisao dos critérios atuais.

4.2.2.1 Procedimentos da Selecao do Objeto do Estudo

Considerada a diversidade de materiais didaticos da EJA, adotou-se o Guia do Livro Didatico da
EJA 2014 como referéncia e seus critérios graficos como objeto de estudo, pelo seu carater oficial
e seu alcance nacional. Primeiramente realizou-se a leitura de todos os quatro GLDs publicados
para a modalidade EJA, buscando conhecer e observar a evolugao dos critérios grafico editoriais
no processo. Para isso, além do texto de apresentacao do processo contido nos Guias, também
foram consultadas todas as resenhas de obras didaticas. Nessa leitura houve atengao especial as
citagdes e comentarios referentes aos aspectos grafico editoriais. Esses trechos destacados do
texto foram submetidos a uma analise cuidadosa de seu contetido, buscando identificar os pari-
metros utilizados pelos avaliadores — autores das resenhas. Os parametros e comentarios encon-

trados estao organizados no item 5.1.

23 Ajurisdicdo da Diretoria de Ensino de Bauru retine 17 municipios. A Diretoria de Ensino de Avaré reline 07 municipios segundo
informagdes da Secretaria de Estado da Educagdo. Disponivel em: <http://escola.edunet.sp.gov.br/pesquisas/Resul_Mapa_Diretoria.
asp?ID_DIR=090>. Acesso em 28 set. 2011.
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Por meio da consulta a0 GLDEJA mais recente foram comparados os critérios grafico-edito-
riais do processo atual com a citagdo de parametros e comentdrios sobre os aspectos graficos nas
resenhas de todas as edigdes. Tal analise traz informacdes sobre a evolugao e o uso dos critérios
do PNLDEJA 2014.

4.2.2.2 Procedimentos Metodolégicos das Entrevistas

Essa primeira etapa da Pesquisa de Campo foi uma entrevista do modelo estruturada, cujo
roteiro previamente estabelecido com questdes padronizadas permite que elas sejam comparadas
em seu proprio conjunto, oportunizando “a obteng¢ao de dados que nio se encontram em fontes
documentais” (MARCONI e LAKATOS, 2009, p.83).

Todas as entrevistas mantiveram o seguinte protocolo: o esclarecimento dos objetivos do
estudo; a aplicagao do TCLE; por fim, a realiza¢io da atividade.

A escolha dos profissionais participantes foi uma amostra por conveniéncia, na qual “s3o sele-
cionados os individuos [...] porque possuem um ou varios atributos que ajudam a desenvolver uma
teoria” (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2006, p.274) e nao probabilista, “ndo podem ser objetos de
certos tipos de tratamento estatistico” (MARCONI e LAKATOS, 2009, p.38). Nao sendo, portanto,
a intengao desta pesquisa projetar seus resultados na populagao investigada, e sim averiguar a
percep¢ao sobre o fato, conhecer o que os docentes pensam e acreditam sobre o tema.

Compdem o universo da pesquisa as escolas ptblicas de ensino fundamental e/ou médio das
duas cidades selecionadas, as quais ofereceram curso presencial de EJA no ano letivo de 2015; e
sao aptas a participarem do PNLDEJA. Em Bauru ha duas escolas que atendem a essas caracte-
risticas — uma estadual e uma municipal. Optou-se pela estadual, na qual atuam 21 docentes na
EJA atendendo a 220 discentes no total. Em Avaré s3o 06 escolas — sendo 03 estaduais e 03 muni-
cipais. Optou-se por uma estadual, na qual atuam 16 docentes na EJA, atendendo a 91 discentes no
total. O critério de sele¢ao dos sujeitos foi a docéncia na EJA no ano de 2015. Buscou-se o nimero
maximo de voluntarios nas duas escolas — totalizando 16 participantes, trés no pré-teste e 13 na
coleta. Optou-se pela anilise em profundidade, na qual a experiéncia do usudrio nao especialista
entrevistado trouxe as informagoes necessarias para revisao dos critérios.

Na elaborac¢ao do questionario algumas recomendagdes foram respeitadas. O instrumento
deveria apresentar informacdes claras e objetivas sobre as intengdes da pesquisa; nao deveria
haver ambiguidade na redagao de textos, evitando qualquer comprometimento dos resultados
(MARCONTI; LAKATOS, 2009, p.87). O questiondrio (Apéndice C) utilizou 02 conjuntos de assun-
tos: informagdes individuais e conhecimento dos critérios graficos. Além do nome e da idade, a
escolaridade, o tempo de atuac¢ao como docente, o tempo de atuagao na EJA, e a experiéncia em
processo de selecao do PNLDEJA compdem os dados individuais levantados. Cabe esclarecer que
a pergunta sobre a participa¢ao do docente no processo de escolha, nao foi excludente, uma vez
que a experiéncia n3o foi um condicionante a participa¢ao no processo.

Quanto aos critérios, buscou-se verificar a familiaridade e o entendimento dos contetidos por

meio de perguntas abertas. As perguntas abertas possuem maior complexidade, induzindo o
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participante a uma breve reflexao sobre o assunto para entio indicar sua resposta. Elas “permitem
ao informante responder livremente, usando linguagem prépria, e emitir opinides” (MARCONI e
LAKATOS, 2009, p.89).

Foi realizado o pré-teste antes das atividades de coletas com os usuarios, possibilitando estimar
o tempo do procedimento, a clareza e objetividade das instrugdes e das questdes, algum possivel
desconforto ou objecao em relagdo a alguma pergunta e, até mesmo, se algum tema importante
fora omitido (BELL, 2008, p.121). Este procedimento proporcionou univocidade as atividades
garantindo resultados mais confidveis. E importante ressaltar que niao houve modificacdes sig-

nificativas nas questdes, mantendo-se o formuldrio aprovado pelo CEP (BRASIL; CNS, 2012, n.p.).

4.2.2.3 Procedimentos do Minicurso

No momento das entrevistas os voluntarios docentes foram convidados a participar de uma
atividade denominada “Discussao dos critérios de projeto grafico dos livros didaticos da EJA”
(Apéndice H). Seu objetivo foi oportunizar uma reflex3o sobre a avaliagao dos projetos de acordo
com os procedimentos do Guia do Livro Didatico para escolha do material.

O levantamento teérico dos conceitos técnicos encontrados nos critérios foi a base para o
desenvolvimento do contetido do minicurso oferecido aos docentes da EJA.

Com duragao de 50 minutos no maximo, nele houve uma breve exposi¢ao dos critérios e con-
ceitos de Design envolvidos, de maneira que a importancia do projeto grafico fosse reconhecida
e apropriada pelos docentes. Posteriormente, os docentes foram convidados a discutirem o tema,

como descrito na etapa 4.2.2.4.

4.2.2.4 Procedimentos dos Grupos de Discussao

Nesta abordagem foi realizada uma sessao de grupo de discussao. Um método que Sampieri,
Collado e Lucio (2006 p.389) descrevem como “reunides de pequenos ou médios grupos (cinco a
dez pessoas), onde os participantes conversam sobre um ou varios temas em um ambiente des-
contraido e informal, sob a condu¢ao de um especialista”. Nessa etapa da pesquisa foi realizada
uma conversa conduzida, cujo tom de didlogo entre os participantes favoreceu a expressao de
opinides espontaneas sobre as percepg¢oes investigadas.

Apés explicagio da sessao foram propostas questdes que incentivaram a argumentagao entre
voluntdrios. Todos foram incentivados pelo pesquisador a se manifestarem. Provocando a discus-
sao coletiva e o julgamento individual de todos os critérios, como também suas possiveis mudan-
cas. Ao se extinguirem as manifestagdes sobre uma questao, a seguinte foi, e assim por diante, até
o0 esgotamento dos critérios.

Esse procedimento adotou um modelo de entrevista semiestruturada, pois de acordo com
Sampieri, Collado e Lucio (2006, p.381), o pesquisador tem a liberdade de introduzir ou induzir
mais questoes para obter maior informagao sobre o tema desejado. Os tépicos abordados cons-
tam no formulario de registro utilizado como referéncia durante a sessdo. Na medida do pos-

sivel, todos os procedimentos foram controlados, evitando que alguma davida ou desconforto
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descaracterizasse os resultados.

Os dados obtidos foram analisados segundo os pardmetros estabelecidos na pesquisa do
Levantamento Tedrico e discutidos em relagao aos conceitos encontrados no Levantamento de
Campo. Tais consideragdes permitiram identificar e revisar os critérios. Todos esses procedimen-

tos forneceram subsidios para o planejamento e possiveis mudangas nos futuros GLDEJA.

4.2.2.5 Procedimentos da Analise de Resultados do Grupo de Discussao

A andlise dos dados dessa etapa foi realizada pelo método de Anilise de Contetido (BARDIN,
2011), que é o conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, visando compreender critica-
mente o sentido das informagdes coletadas, observando sua frequéncia, seus significados e
relagdes.

Esse método é estruturado nas seguintes etapas (Ibid.):

. Organizacao da andlise — nas fases de pré-anilise, leitura flutuante e exploragio do
material;

« Codificagao;

« Categorizagao;

« Inferéncias.

Durante a pré-andlise o material foi organizado e transcrito, sistematizando as ideias iniciais.
Também nessa fase foram separados formularios das entrevistas considerados validos de acordo
com os critérios da pesquisa.

Na fase de leitura flutuante realizou-se a leitura inicial dos dados, obsevando a hipétese e os
objetivos, visando a formula¢ao de parimetros para a posterior codificagao.

Sampieri, Collado e Lucio (2006 p.494) descrevem que “A codificagiao possui dois planos ou
niveis: no primeiro, codificam as unidades em categorias; no segundo, comparam-se as catego-
rias entre si para agrupa-las em temas [...]”. Assim, o primeiro nivel foi realizado nas fases de
explorac¢ao do material e de codificacio dos dados. Na exploragao foram detectados os indices e
indicadores e determinadas as categorias. O indice “pode ser a mengao explicita de um tema em
uma mensagem” (BARDIN, 2011, p.126), ou seja, uma palavra-chave ou ideia especifica expressa
no discurso; e os indicadores “a frequéncia deste tema de maneira relativa ou absoluta” (Ibid.), ou
as unidades destacadas do conjunto de informagdes que apresentam uma palavra ou uma ideia
especifica relativa ao tema.

Finalizada a organizagao da analise, iniciou-se o tratamento dos dados por meio da codificagao
e categorizagao. Quando as operagoes de pré-analise sao convenientemente concluidas, as etapas
de andlise correspondem apenas a aplicacao sistematica das decisdes tomadas (BARDIN, 2011,
p.127).

Na codificagdo os resultados brutos foram tratados para permitir a identificagao das caracteris-
ticas pertinentes a seus contetdos. Nessa etapa realizou-se a distin¢ao das unidades no conjunto
da resposta — por recorte, agregacao e enumeragao — de acordo com os parametros estabelecidos

nas etapas anteriores. O nivel semantico dos recortes serviu de base para identificar as unidades
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de registro destacadas. Em seguida, essas informagoes foram organizadas de acordo com as cate-
gorias encontradas.

Para Marconi e Lakatos (2009, p.134) “Categoria é a classe, o grupo ou o tipo em uma série classi-
ficada. Para o estabelecimento de categorias [...] devem ser observados certos principios de classi-
ficagao”. Estas devem ser exclusivas, para evitar o conflito na organiza¢io dos dados; assim como
todos os dados devem ser classificados. De acordo com Baptiste (2001) apud Sampieri, Collado e
Lucio (2006, p.496), “As categorias podem surgir dos dados ou serem impostas pelo pesquisador,
mas sempre devem estar relacionadas com os dados”. A tese apresenta uma classificagao qualita-
tiva, pois “sua organizagao foi baseada na presenca ou auséncia de uma qualidade, caracteristica
ou ideia” (MARCONI e LAKATOS, 2009, p.136).

Na etapa de categorizagao foram constatadas as semelhangas nas unidades de discurso, as quais
foram reorganizadas em grupos. Procedeu-se a sistematizagao dos indices encontrados e seus
respectivos indicadores. Apresentou-se, assim, os resultados em quadros e tabelas, os quais per-
mitem uma visualizagao mais clara para a andlise das caracteristicas das informagdes coletadas.

Ainda nessa etapa, as categorias foram derivadas em temas, baseando-se em suas proximida-
des de ideias. “Descobrir temas implica em localizar padrdes que aparecem repetidamente entre
as categorias. [...] Os temas s3o a base das conclusdes que vao emergir da analise” (SAMPIERI,
COLLADO e LUCIO, 2006, p.504).

Uma vez organizadas as categorias e temas, suas frequéncias, significados e relagoes foram dis-
cutidos a luz das informagdes trazidas na fundamentagao tedrica na etapa de inferéncias. Como
resultado da leitura critica das informacgoes coletadas, essa etapa permitiu interpretagdes a partir

dos relatos docentes a respeito do PNLDEJA e, especialmente, de seus critérios graficos.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 Discussao dos critérios graficos editoriais do PNLDE]A 2014

Para realizagdo dessa andlise foram consultadas todas as normas referentes ao processo do
PNLD vigentes até o momento. Finalizado esse levantamento, foram identificados os critérios
presentes ao longo das edi¢oes do Programa.

No Guia do PNLA 2008 (BRASIL, 2008b, p.17) encontra-se um texto sobre os critérios, cujo con-
tetdo sintetiza quais pontos deveriam ser observados no LD:

« Funcionalidade e corregao dos aspectos graficos e editoriais;

« Funcionalidade do sumario; auséncia de erros de revisao ou impressao;

« Qualidade visual;

« Adequagio do tamanho das letras e dos espagos disponibilizados para o alfabetizando
realizar as atividades;

« Indicagao das fontes dos textos e fotografias.

Os parametros apresentados nessa edi¢ao podem ser organizados em dois tipos: aqueles muito
gerais que dao margem as diversas interpretagdes e, portanto, propiciam uma avaliagdo vaga —
qualidade visual, por exemplo; e aqueles muito restritos, os quais induzem o docente a valorizar
mais esses quesitos, uma vez que proporciona uma avaliagao mais precisa e objetiva — adequagao
do sumario, por exemplo. Por outro lado, o processo jd apresenta parimetros que possibilitam ao
docente uma sele¢ao com maior carater técnico —tamanho das letras. No conjunto geral, entende-
se que o processo ainda nao pareceu suficiente para sele¢io do LD com as melhores qualidades
graficas editorias.

No Guia da edigdo seguinte (BRASIL, 2010f, p.17), subentende-se que foram mantidos os mes-
mos critérios pela leitura das resenhas, sendo que nao hia um tépico especifico sobre o assunto,
como no GLD anterior e encontra-se apenas uma rapida mengao a eles na apresentagao do pro-
cesso. Constam nesse trecho do Guia:

« Qualidade grafica da obra;

« Tamanho das letras e espagamento;

« Qualidade da impressao e ilustragoes;

« Distribui¢ao das informagdes na pagina.

A simplificagao dos pardmetros trazidos no texto pode ter facilitado a sele¢ao dos aspectos gra-
ficos, pois essa edi¢ao do GLD trouxe somente um critério vago — qualidade grafica da obra. Os
outros trés possuem um maior carater técnico. No entanto, em muitas resenhas encontravam-se
apenas observagdes bem especificas: sobre o sumario, erros de revisdo e até a indicagao de fonte
bibliografica de textos; nio mencionando os mais recentes aspectos graficos da edi¢ao de 2010.

O Guia do PNLD 2011 (BRASIL, 2010e, p.205) trouxe em anexo uma “ficha de avaliagio e sele-
¢do de obras e colegdes diddticas”, na qual constam na integra os critérios graficos para selegao.

Entre os processos, esse é o que apresentou maior detalhamento e rigor em relagao aos aspectos
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investigados. Sao trés grupos de parametros, divididos em subitens:

« Estrutura editorial e projeto grafico — clareza para compreensao do projeto grafico / pro-
jeto grafico adequado a proposta didatico-pedagdgica / adequagdo do projeto ao publico
da EJA / sumario;

« Caracteristicas de ergonomia visual no projeto grafico em seus elementos tipograficos e
de layout - legibilidade tipografica / legibilidade de layout / hierarquia de informagdes
e contraste de cor do texto e de fundo / leiturabilidade / impress3o que nio prejudica a
legibilidade no verso da pagina;

« Uso da iconografia — conteido adequado das imagens / clareza e correcao das imagens /
escala adequada em imagens de carater cientifico / respeito as convengdes cartograficas /
fonte das imagens / legendas das imagens.

Essa edi¢ao do GLD propds uma avaliagdo grafica de maior cardter técnico ao utilizar conceitos
mais especificos. Dessa maneira, 20 mesmo tempo em que o novo processo favoreceu uma analise
mais objetiva, o uso de termos desconhecidos dos docentes pode ter dificultado a sele¢ao do livro.

Por fim, o Guia do PNLD 2014 trouxe uma versao sintetizada dos critérios graficos da edigao
anterior. Nele foram avaliados:

« Estrutura editorial e projeto grifico — apenas se sao adequados, sem todo detalhamento
anterior;

« Convengoes e normas da lingua portuguesa - relativo a erros de revisdo e impressao;

« Ergonomia visual — elementos tipograficos e de layout;

« Elementos pés textuais — indicagao de leituras complementares, presenga de glossarios e
das referéncias bibliograficas;

« Imagens —a sua adequagao e a relagao do seu contettdo com o texto.

Estes pardmetros também apresentaram um carater técnico, e por consequéncia, novamente
exigem o conhecimento dos termos empregados na avaliagao. Essa hipétese volta a ser discutida
nos resultados das entrevistas realizadas com os docentes nos itens 5.2 e 5.3.

Em outra andlise, por meio da leitura das resenhas, os critérios foram identificados e quantifi-
cados. Os resultados encontram-se na Tabela 01, a qual traz os comentarios e parametros graficos

citados pelos avaliadores nas resenhas das quatro edi¢oes do Programa.



Tabela 01—Quantidade de pardmetros e comentarios encontrados

Parametros/comentarios encontrados nas

Nimero de citagoes

resenhas dos GLDE]As 2008 2010 2011 2014
_Qpl,gllzldade geral do projeto grafico editorial 17 (90%) 04 (57%) 17 81%) 09 (50%)
Qualidade de impressao (presenca de erros) 09 (47%) 01 (14%) 01 (05%) 03 (17%)
Qualidade de revisao (erros de digitacdo) 07 (37%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
Sumario (organizacao e/ou eficiéncia) 11 (58%) 0 (0%) 06 (29%) 06 (33%)
Layout (composicao de textos e de imagens) 04 (21%) 03 (43%) 10 (48%) 11 (61%)
Layout (espaco em branco suficiente para 14 (74%) 06 (86%) 03 (14%) 0(0%)
atividades) R K ° °
It_:))(/folg (hierarquia—uso de cores e/ou caixas de 02 (11%) 01 (14%) 09 (43%) 11 (61%)
Tipografia (caracteristicas—tamanho, forma, 07 37%) 06 (86%) 10 (48%) 10 (56%)
caixa baixa e alta) K K K K
Tipografia (espagamento, alinhamento, o o o o
tamanho de linha) 01 (05%) 01 (14%) 04 (19%) 06 (33%)
Tipografia (ergonomia, legibilidade, o o o o
leiturabilidade, contrastes) e ol (i) 07 E) B0
Tipografia (hierarquia textual —titulos, 01 (05%) 0 (0%) 10 (48%) 06 (33%)
subtitulos) ° ° ° °
Imagens (caracteristicas —estilo, cor, definicao, o o o o
entreloutras) 06 (32%) 0 (0%) 08 (38%) 11 (61%)
Imagens (identificacdo por legendas e créditos) 06 (32%) 0 (0%) 04 (19%) 05 (28%)
Imagens (adequacao de seu contetido) 03 (16%) 06 (86%) 08 (38%) 14 (78%)
Qualidade do papel 02 (11%) 0 (0%) 03 (14%) 0 (0%)
N3o tras comentarios sobre o PGE 03 (16%) 0 (0%) 0 (0%) 01 (06%)
Total de resenhas por edi¢ao do GLD 19 07 21 18

Fonte: (BRASIL, 2008b; BRASIL, 2010f; BRASIL, 2010€; BRASIL, 2014¢, adaptado)

Na primeira edigao do Programa os comentarios considerados vagos, relativos a qualidade
geral da obra, estavam presentes em quase todas as resenhas — 90% delas. Em 2014 esses comenta-
rios diminuiram para a metade. Esse fato pode ser um indicativo da melhoria do processo quando

observada a reduc¢io da tendéncia a classifica¢ao dicotémica (bom ou ruim, adequado ou inade-

quado) na avalia¢do, dando espago aos aspectos mais objetivos nas resenhas.

No PNLDEJA 2014, o critério “Apresenta uma estrutura editorial e um projeto grafico adequa-
dos aos objetivos didatico-pedagdgicos propostos?” utilizado pelos docentes da EJA manteve a

classificacao dicotomica. Entretanto, propde ao docente que se estabeleca uma relagio entre o

projeto grafico-editorial e os objetivos de ensino-aprendizagem.
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Quanto aos parimetros muito especificos encontrados — qualidade de impressio, de revisao,
do sumdrio e do papel utilizado na confecgao — ao longo das edigdes, no geral, houve uma redugao
de citagOes. Trata-se de outra importante mudanga no processo, pois esses aspectos ja sao consi-
derados obrigatdrios em etapas de sele¢ao anteriores, permitindo aos docentes escolherem entre
obras pré-selecionadas com uma qualidade minima, que em teoria, ja nao apresentam erros nesse
sentido.

Em contrapartida, no PNLDEJA 2014, o critério “Respeita as convengdes e normas da lingua
portuguesa, estando isenta de erros de revisao e/ou impressao?” ainda propde aos docentes que
avaliem a qualidade técnica do material, somente pela resenha, ou seja, sem o acesso aos LDs sub-
metidos a essa analise.

Sobre o layout, os comentarios das primeiras edi¢des concentram-se, basicamente, na ques-
tao do espago em branco suficiente para resposta dos discentes. Nas duas tltimas edigdes esse
aspecto da lugar as avaliagoes da hierarquia das informagdes e comentarios sobre a composi¢ao
dos textos e imagens na pagina. Estas avaliagOes sao parametros de maior carater técnico para a
escolha do LD no processo, favorecendo a qualidade grafica.

De maneira geral, quando comparada a @ltima edi¢ao com suas trés anteriores percebe-se uma
valorizacdo quanto ao uso da tipografia; sendo ela um aspecto grafico das obras que demanda
grande atenc¢ao do docente, ja que incluem livros de alfabetizagdo, pois a sele¢ao pela tipografia
mais adequada é determinante na atividade de ensino.

O critério “Observa, no projeto grafico, as caracteristicas de ergonomia visual em seus elemen-
tos tipograficos?” do PNLDEJA 2014 propde ao docente que avalie o projeto grafico sobre uma
perspectiva especifica, que atende as questdes de layout e tipografia observadas. Porém, alguns
termos especificos utilizados no critério dificultam o seu entendimento pelos docentes.

Quanto ao uso das imagens, a tendéncia observada na tipografia se repete. Um ponto positivo
para o GLD, uma vez que foram vdrios os estudos encontrados — apresentados no levantamento
tedrico desta Tese — que defendem a importancia da imagem no processo de ensino-aprendiza-
gem. Essa valoriza¢do, portanto, ndo sé possibilita a selegao de LDs de melhor qualidade grafico

-editorial como também beneficia a prépria atividade de ensino, convidando o docente a reflexao
sobre o uso das imagens.

O critério “Utiliza ilustragdes claras, precisas, de facil compreensao, capazes de intrigar, proble-
matizar, convidar a pensar, despertar a curiosidade, atendendo adequadamente a finalidade para
as quais foram elaboradas?” do PNLDEJA 2014 traz uma importante reflexdo ao docente sobre o
uso dasimagens. Seu texto apresenta as caracteristicas desejaveis e favorece a andlise pelo docente.

Finalizando, ainda observou-se que em duas das quatro edi¢des havia resenhas sem comenta-
rios sobre o projeto grafico editorial, omitindo, dessa maneira, as informag0es necessarias para o

julgamento desse aspecto da obra em questao.
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5.2 Resultados e Discussoes das Entrevistas

As entrevistas foram realizadas nas duas Escolas Estaduais, nas cidades de Avaré e Bauru. Por
meio do agendamento prévio com as respectivas gestoras responsaveis pela EJA e ficou definido
que os procedimentos ocorreriam no horario de aula de trabalho pedagégico coletivo— ATPC —dos
docentes da EJA nas proprias instituigdes.

Em Avaré, as entrevistas foram realizadas nos dias 18 e 19 de agosto de 2015 — com inicio as
17h3omin, durando cerca de 50 minutos cada. Das seis docentes entrevistadas — todas com forma-
¢ao de nivel Superior -, nenhuma participou ou conhecia o processo de selecao de livros didaticos
da EJA promovido pelo PNLDEJA 2014.

Em Bauru, as entrevistas foram realizadas no dia 15 de setembro de 2015, com inicio as 17h20min,
durando cerca de 50 minutos. Colaboraram sete docentes, todos com formagao de nivel Superior.
Nenhum dos voluntarios participou ou conhecia o processo de selegao de livros didaticos da EJA
promovido pelo PNLDEJA 2014. Foram perguntados formacao, idade, tempo de magistério e de

atuagao na EJA de cada voluntario (Quadro 06):

Quadro 06 — Perfil dos voluntarios

Avaré Bauru
Voluntario V1 v2 | v3 | v4 | v5 | v6 | V7 v8 v9 | v10 | v11 | vi12 | v13
Formacao ES ES ES ES ES ES ES ES ES ES PC PG ES
Idade 43 29 62 23 44 26 45 38 35 36 45 42 35

Tempo de

- 10 10 30 2 20 5 20 9 8 10 3 19 6
Docéncia (anos)

Tempo de
docéncia na EJA 2 7 10 1 7 1 15 3m 1 2 2 5 2
(anos)

Conhecimento

anterior do N N N N N N N N N N N N N
PNLDEJA

Participacao

anterior no N N N N N N N N N N N N N
PNLDEJA

Legenda: Ensino Superior (ES) / P6s Graduacdo (PG) / Meses (m) / Sim (S) / Nao (N)
Fonte: (O AUTOR, 2016)

Dos voluntarios, a participante de mais idade possui 62 anos, com 30 anos de magistério e a
participante mais nova possui 23, e leciona ha dois anos. O participante v7 relatou mais tempo
de docéncia na EJA — 15 anos e o v8 atua ha apenas trés meses. No caso, a maioria dos voluntarios
tem até dois anos de docéncia. Todos os voluntarios afirmaram desconhecer o PNLDEJA, e, natu-
ralmente, nenhum deles havia participado do Programa anteriormente. De acordo com as duas

gestoras nao havia no quadro de suas escolas nenhum docente que ja houvesse participado do
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processo do PNLDEJA.

Quanto aos procedimentos de aplicagao das entrevistas, nos trés dias de atividades seguiu-se
a mesma rotina e algumas reagdes comuns foram observadas. Primeiramente, apresentou-se a
pesquisa realizada para Tese, assim como seus objetivos e procedimentos. Para tanto, foi entregue
o resumo da Tese, além das explicagdes orais. Nas trés ocasides de coleta, a principal davida foi
quanto a experiéncia no processo de escolha do PNLDEJA. Todavia, esclareceu-se que nao havia
restri¢oes nesse sentido, uma vez que a selegao deve ser realizada por todos os docentes da moda-
lidade, independentemente de sua familiaridade com o PNLDEJA. Em seguida, foram explicados
os procedimentos e expostos os materiais — GLDEJA impresso, TCLE e questionario.

Apresentados os objetivos, os docentes receberam o TCLE. Depois de uma breve leitura, nao
houve dificuldades, davidas ou objecdes e todos concordaram em participar assinando o docu-
mento. O questiondrio foi entregue, e pedida uma leitura do texto inicial. Nesse momento, foi
possivel observar que os voluntarios apresentavam algumas davidas. Depois da leitura do texto
resumido sobre o PNLDEJA e seus processos, presente no formuldrio, os docentes foram incenti-
vados a perguntarem sobre dificuldades remanescentes quanto ao preenchimento do formulario.

Apbs os esclarecimentos, os participantes foram convidados a responder. Cada um a seu tempo,
todos demonstraram interesse e envolvimento na atividade. A principio, observou-se alguns
voluntarios apreensivos, preocupados em responder corretamente as perguntas. Acredita-se que
foram influenciados pela postura comum na pratica de ensino, cuja relagio com certo e errado
é prépria dessa atividade; como também foram influenciados pela rotina de formagao que estao
sujeitos na escola ou na Diretoria Regional de Ensino, na qual esses educadores se sentem —ainda
que de maneira velada — “obrigados” a responder sempre o que se espera como “o correto”. Por
isso, novamente foi esclarecido que a inteng¢2o dessa etapa de pesquisa é exatamente conhecer a
percepcao deles do processo. Assim, toda opiniao era bem vinda e nao havia uma resposta correta
esperada. Esse aspecto do procedimento recebe maior énfase na explicagio nos momentos poste-
riores da pesquisa. Também durante as primeiras questoes, pediram auxilio para entendimento
dos critérios e o Guia foi fornecido para leitura das resenhas e simula¢io da escolha. No restante
do procedimento, os voluntarios trocaram informagoes e discutiram duvidas que surgiam em
relacao aos conceitos perguntados — projeto grafico, ergonomia visual, layout.

Como resultado da primeira questao - referente ao conhecimento e uso do critério 55 “Apresenta
uma estrutura editorial e um projeto grafico adequados aos objetivos didatico-pedagdgicos pro-

postos?” — houve respostas muito proximas, como pode ser observado no quadro o7.



Quadro 07—Questao sobre o uso do critério grafico 55 no PNLDEJA 2014

A Sra. (Sr.) teria condicoes de escolher qual o melhor livro didatico usando o CRITERIO 55 na leitura das
resenhas apresentadas no Guia? Por qué?
Vi N3o tenho acesso ao LD, temos que preparar as aulas com pesquisas, internet. Os alunos
também n3o tem acesso aos livros.
2 Usaria. Porque hoje os alunos aprendem mais facilmente por meio de imagens, estas
influenciam muito no processo ensino-aprendizagem.
W . .
= V3 Usaria. Porque aborda as letras, o espacamento e o contraste, adequados aos discentes que
>
< usamo LD.
v4 | Embranco
v5 | Nao. Por ndo ter acesso ao material.
v6 | Nao.Pornao ter acesso ao material.
v7 | Nao. Por considerar um critério muito simples. A escolha deve ser mais aprofundada.
v8 | Nao.Pordesconhecer o processo.
VO N3o. Por considerar a resenha e apenas uma imagem da capa, presentes no GLDEJA 2014,
insuficientes para uso do critério na escolha.
=5
bl
& | v10 | N&o.Apenas pela leitura das resenhas fica impossivel analisar os aspectos graficos.
m
v11 | Possivelmente. Por conhecer o perfil dos discentes da EJA.
v12 | Nao. Porque as informacoes na resenha sao insuficientes. Seria preciso o LD em maos.
V13 N3o. Porque seria preciso analisar juntamente aos objetivos propostos no curriculo do estado
deSP.

Fonte: (O AUTOR, 2016)

Nos resultados observou-se que nove dos 13 voluntarios responderam que o uso do critério na
leitura das resenhas nao é suficiente para realizar uma escolha de livro entre as obras ofereci-
das no GLDEJA. Desses nove, trés — v5, vé6 e v8 — justificaram que desconheciam o processo do
PNDLEJA; outros trés — v9, v10 e vi2 — consideraram apenas as informagdes da resenha insufi-
cientes para a sele¢ao; e vi3 disse que sua escolha seria orientada pelo curriculo do Estado. Dos 04
voluntarios restantes entre os 13 participantes, apenas trés comentaram poder utilizar o critério
grafico 55 em sua escolha de LD. Essa primeira questao revelou que o critério grafico 55 nao seria
utilizado pela maioria dos entrevistados, devidos as dificuldades encontradas em seu texto e pela
andlise realizada exclusivamente por meio das resenhas dos LDs. O desconhecimento em relagao
ao PNLDEJA favoreceu a negativa em relagao ao uso. Todavia, a informagao sobre o texto dos
critérios apresenta um primeiro indicio da hipdtese apresentada nesta Tese. No Grupo de dis-
cussio esses aspectos foram retomados buscando maiores detalhamentos sobre a percep¢ao dos
docentes.

Na segunda questao — referente ao conhecimento e uso do critério 57 “Observa, no projeto gra-
fico, as caracteristicas de ergonomia visual em seus elementos tipograficos e de layout?” — nesse

caso foram obtidas respostas ainda mais préximas, como pode ser observado no quadro o8.
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Quadro 08 —Questao sobre o uso do critério grafico 57 no PNLDE]JA 2014

Novamente, a Sra. (Sr.) teria condicoes de escolher qual o melhor livro didatico usando o CRITERIO 57 na
leitura das resenhas apresentadas no Guia? Por qué?

vl N32o. O critério nao é suficiente.

v2 | Nao. Pornao conhecer os termos utilizados na descricdo do critério.

w v3 | Nao. Por ndo conhecer os termos utilizados na descrigao do critério.
E
v4 | Nao. Pordesconhecer o processo.
v5 | Nao. Por ndo ter acesso ao material.
v6 | Nao. Porndo ter acesso ao material.
. N3o. Por considerar os termos muito complexos. Principalmente, ao se pautar no perfil dos
discentes na escolha.
v8 | Nao.
- N3o. O livro é escolhido somente pelo aspecto estético, nao considerando esses elementos,
= apenas citados nas resenhas.
S
=
& | v10 | Nao.Apenas pela leitura das resenhas fica impossivel analisar os aspectos trazidos pelo critério.

v11 | Possivelmente. Por conhecer o perfil dos discentes da EJA.

v12 | N3o. Porque as informacdes na resenha sao insuficientes. Seria preciso o LD em maos.

N3o. Porque seria preciso analisarjuntamente aos objetivos propostos no Curriculo do estado

vi3 de SP.

Fonte: (O AUTOR, 2016)

Nos dados constam que 12 dos 13 voluntarios responderam que o critério 57 é inadequado para
realizar a escolha de livro entre as obras oferecidas no GLDEJA. Desses 12, quatro — v1, v9, VIO e
vi2 — consideram que o critério é insuficiente para escolha; trés — v4, v5 e v6 — reafirmam desco-
nhecer o PNDLEJA; e outros trés — vz, v3 e v7 — relatam o desconhecimento dos termos utilizados
na descrigao do critério. O voluntario restante respondeu positivamente, complementando que
poderiam utilizar esse critério em sua escolha de LD por conhecer o perfil dos discentes. Como na
anterior, observa-se que questao revelou que o critério grafico 57 nao seria utilizado pela maioria
dos entrevistados. Novamente, o desconhecimento em relagio ao PNLDEJA é uma visivel influén-
cia na negativa em relacdo ao uso. A informacao sobre as dificuldades em reconhecer os termos
trazidos no texto do critério — estrutura editorial, projeto grafico, ergonomia visual, elementos
tipograficos e layout — apresentou outro indicio da hipdtese apresentada nesta Tese.

O préximo grupo de questdes tratou exatamente do conhecimento dos termos anteriormente
citados — referentes ao texto dos critérios 55 e 57. Houve grande diversidade de respostas, como

pode ser observado nos quadros 09 e 10.



Quadro 09—Questdes sobre os termos presentes no critério grafico 55

Critério 55

Estrutura editorial Projeto grafico

Imagens e linguagem visual de acordo com o

vl Contetido de acordo com o curriculo. P h
conteldo legivel.

Exemplos de esquemas graficos para que os

v2 Esquema da obra, resumo do livro. . L ,
discentes desenvolvam seus préprios graficos.

v3 | Em branco. Em branco.
. Maneira com que os textos e imagens sao
< v4 | Estrutura do texto projetado. . q g
projetados.
. Organizacao e distribuicao do texto no espaco | Proposta de como apresentar visualmente o
do livro. material.
e Todo o processo que envolve a producio da Ainteracdo e a organizacao dos elementos
obra. verbais e visuais da obra.
. A linguagem usada para comunicacdo comos | O conjunto dasimagens, desenhos, graficos
discentes. (muito complexo).
v8 | Naosoube. N3o soube.
- Forma como se estrutura a argumentagdoea | Figuragao,a qual representa e demonstra
explicacao dos contelidos textuais. simbolicamente o contetido textual.
Como o livro é estruturado, quanto ao - . .
=) . . - Preocupacdo da transmissao da leitura da
= v10 | conteldo, abordagem de temas, ilustracoese | . .
= . imagem pelo leitor.
& atividades.

. - Apresentacao do contetido de forma
v11 | Tamanho do livro e forma de apresentacao. P ¢

compreensivel.
V12 Forma ou ordem com que os contetidos sao Forma como o livro foi impresso, suas
abordados na obra, atividades e exercicios. ilustracOes, esquemas e graficos.
Forma como a informacao é distribuida no ~
vi3 N3o soube.

livro.

Fonte: (O AUTOR, 2016)

Das 13 respostas, sete — V4, V5, V6, V10, V11, V12 e V13 — apresentaram concepgoes adequadas da
defini¢ao de Estrutura Editorial - sendo ela: o estilo da configuragio da obra definido pelo editor
e pelo designer. Os outros seis restantes no responderam, ou indicaram conceitos diversos dife-
rentes do significado do termo. Quanto ao Projeto Grafico, cinco —v1, v4, v5, v6 e vi1 — explicaram
o termo adequadamente — sendo sua defini¢ao adotada na Tese: planejamento das caracteristicas
grafico-visuais de um impresso, ou seja, o conjunto de elementos (organizagao visual, aspecto
editorial e técnico) que caracterizam um meio de comunica¢ao impresso. Sobre as respostas dos
dois termos é possivel observar que alguns voluntarios recorreram ao seu conhecimento das pala-
vras que compoe o termo para descrever seu entendimento, por exemplo: na estrutura editorial

“estrutura do texto apresentado” e no projeto grafico “maneira com que os textos e imagens s3o

projetados”. Nos dois casos é possivel notar que as dificuldades anteriores com o texto do critério
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55 — mostrado no Quadro 07 — confirmaram-se, sendo retomados os problemas de compreensao

dos critérios pelos docentes.

Quadro10—Questdes sobre os termos presentes no critério grafico 57

Critério 56
Ergonomia visual Elementos tipograficos Layout
vl | Naosoube. Nao soube. N3o soube.
v2 | Naosoube. Nao soube. As letras utilizadas.
v3 | Naosoube. As letras utilizadas. Elaboracao final do texto.
\ Estudo da viabilidade do Apresentacao de imagens - -
% v4 presentacao e imagens, Apresentacao de umaideia
z produto. referéncias visuais.
. do imagens, element L
Estudo que analisa se os Sgo nagens, elementos Estudo e organizacdo de
X o7 | visuais, que enriquecem e o .
v5 | livros e materiais visuais sao ideias e conteidos no
adequados complementam o assunto suporte (papel)
q ' ouideia. P Papey.
v6 | Naosoube. Nao soube. N3o soube.
v7 | Naosoube. Nao soube. N3o soube.
~ Conteldos trazidos de casa -
v8 | Naosoube. p N3o soube.
ja preparados.
Organizacdo do texto e
v9 | Naosoube. N3o soube. imagens nas paginas dos
livros.
- - Apresentacio de uma
Preocupacio na estética da . . - ;
A . Estilos de fontes utilizadas pagina do livro, com
v10 | distribuicio deimagense . ! . .
3 . no livro. imagens, infograficos e
= textos em um livro.
= textos.
o
Apresentacao visual do
v11 | livro,tamanho da letra, Parte escrita. Parte visual e de formatacao.
facilidade de compreensao.
Forma como os textos sdo
V12 distribuidos na pagina, Tamanho de letras, tiposde | Distribuicdao do texto ou
tamanho de letras e cores letras, ilustragdes e cores. figura na pagina.
utilizadas.
Relacionado ao conforto ~ Os tipos de fontes, cores e
vi3 | . Nao soube. ) o .
visual. disposicao de imagens.

Fonte: (O AUTOR, 2016)

Sobre o entendimento do termo Ergonomia Visual, apenas quatro - vs, vi1, vi2 e vi3 — dos 13
participantes apresentaram concepgdes adequadas — sendo a defini¢ao de Ergonomia Visual ado-
tada na Tese: o conhecimento dos fatores que determinam a eficiéncia e o conforto na leitura
de informagdes. Os outros sete participantes nao souberam responder o significado do termo.
Quanto aos Elementos Tipograficos, também quatro — v3, v10, v11 e vi2 — explicaram o termo ade-

quadamente — sendo entendida como: as letras, considerando seu desenho (leitura e legibilidade)
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e sua composi¢ao. Os outros seis participantes nao souberam responder o significado do termo.
E sobre o termo Layout, seis voluntarios - vs, v9, v10, V11, vi2 e V13 — responderam com conceitos
adequados — sendo o Layout: a ideia, a forma, o arranjo ou composi¢ao de uma pagina. Sobre as
respostas dos trés termos é possivel observar que aproximadamente a metade dos voluntarios
desconheciam totalmente seus conceitos. Nos trés casos notou-se que as dificuldades anteriores
— oriundas do Quadro 08 — com o texto do critério 57 também foram confirmadas, trazendo mais
indicios sobre os problemas de compreensao dos critérios pelos docentes.

Todos os termos aqui apresentados foram retomados no minicurso para que as davidas fos-
sem esclarecidas antes do inicio do grupo de discussio, realizado posteriormente. O GD focou na
eficiéncia dos critérios para o julgamento dos aspectos graficos dos livros disponibilizados para a
selecao no PNLDEJA.

O terceiro grupo de questdes traz um espago para avaliacao do PNLDEJA — referentes a percep-

cdo docente — suas respostas podem ser observadas nos quadros 11 e 12.

Quadro 11—Sugestoes sobre o processo de escolha no PNLDEJA 2014

Sugestoes a respeito dos critérios para facilitar a escolha
vl | Naosoube.
v2 | Facil interpretacao, com valor bem visivel.
. v3 | Relacionar textos verbais e ndo verbais.
I v4 | N3o teve acesso ao processo.
v5 | Contato com os LD com antecedéncia.
ve As informagoes a respeito do LD devem chegar aos docentes para que haja condicdes de
realizar uma escolha eficiente.
v7 | Usaruma linguagem muito simples, e figuras menos complexas.
v8 | Naosoube dizer no momento.
v9 | Simplicidade, de forma que o visual ndo se torne mais importante que o contetido (textual).
3 | v10 | Contatocom osLD paraescolha.
=
© . . L . . .
I Analisar principalmente o ptblico a que se destina, seu nivel de conhecimento, suas
necessidades inclusivas, os objetivos que desejam alcangar—refere-se ao discente.
V12 Contato com os LD para escolha. Abordagem pedagédgica, proposta de ensino. Figuras claras e
inteligiveis.
v13 | Incluirum resumo ilustrado com as habilidades e competéncias de cada capitulo.

Fonte: (O AUTOR, 2016)

Nessa questao as repostas foram bem diversas. Do total de participantes, trés — vs, v10 e vi2 —
consideram que os LDs deveriam ser disponibilizados para realiza¢ao da escolha. Outros dois —v2
e v7 — comentam que a linguagem utilizada nos critérios graficos deveria ser mais simples, faci-

litando a compreensao. Outras contribui¢des dos voluntdrios referem-se a divulgagio — vé6 —; ao
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perfil do discente como fator para escolha — vi1 —; e uma revisio nas informagdes da resenha — vi3.
Essa primeira etapa de reflex3o sobre a deciso sobre os aspectos grificos no PNLDEJA trouxe
alguns pontos sensiveis a serem comentados.

Como visto no levantamento tedrico, o envolvimento docente pode fornecer informagoes que
contribuam para a melhoria do PNLDEJA. Primeiramente, a possibilidade de distribuir amostras
de todos os livros pré-aprovados para realizagao da escolha possui logistica e aspectos econdmicos
inviaveis, considerando que se trata de um programa de alcance nacional em um pais de dimen-
soes continentais. Uma possibilidade seria dispor arquivos digitais com algumas paginas dos
livros didaticos constantes no GLD ou ainda utilizar links de hipertexto no site do PNLDEJA, criar
aplicativos para dispositivos eletronicos ou QR code. Quanto a linguagem utilizada, a adequagao
de termos técnicos, ou o facil acesso a essas informagdes mais especificas, favoreceriam a escolha.
Consideragoes sobre o perfil discente da EJA e melhorias nas resenhas também podem contribuir
nesse sentido, uma vez que o projeto grafico, apreciado por meio dos critérios aqui discutidos,
influencia diretamente na pratica docente. Assim, oferecer recursos de escolha mais adequados

favorece uma sele¢ao mais consciente e critica das obras didaticas.

A @ltima questao (Quadro 12) solicitou a opiniao dos voluntarios sobre o tema, que apresenta-

ram respostas muito préximas.

Quadro 12—0Opinides sobre o processo de escolha no PNLDEJA 2014

Entendimento da importincia da qualidade visual e graficado LD

"l Muito importante.

v2 | Eoprimeiro critério a seravaliado.

v3 | Degrande importancia. Principalmente para o discente da EJA.

<
g . - . .
P v4 | Muito importante. Por facilitar a aprendizagem do discente.
. Fundamental. Devido a grande presenca da imagem no cotidiano, a preocupacao com a
qualidade grafica deve atrair e interessar o discente.
v6 | Fundamental. Podendo influenciar no contetido e na percepcao estética.
v7 | Fundamental. Para facilitar o processo de ensino-aprendizagem.
V8 Quanto mais informacoes claras e objetivas, melhor, pois o discente tem maior interesse por
imagens.
- Devido a importancia da imagem no cotidiano, o visual é importante, porém nao deve ser mais
g importante que o contetido (textual).
3
o

v10 | Muito importante. Umaimagem pode ter mais conteido do que um texto.

v11 | Importante. Porém nao podem sobrepor outros objetivos do material.

v12 | Muitoimportante. Por estar relacionada a motivacio do discente e do docente.

v13 | Importante. Porque estimula o discente no estudo.

Fonte: (O AUTOR, 2016)
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Todos os participantes consideraram a qualidade visual e grafica do LD importante. Nas res-
postas encontram-se desdobramentos, por exemplo, a qualidade visual e grifica como fator de
motivagao ou recurso didatico para EJA. ObservagOes sobre o interesse discente também estao
presentes no levantamento tedrico da Tese. Entretanto, essa relacao exclusiva entre a qualidade e
atengao discente limita a percepg¢ao da importancia dos aspectos graficos. O PGE — projeto grafico
editorial - envolve os elementos formais, materiais e a propria linguagem visual adotada nos LDs.
Estes elementos influenciam diretamente a compreensao de contetidos e a eficicia do processo
de ensino-aprendizagem. Portanto, deveriam constar nos critérios de sele¢ao das obras didaticas.

De maneira geral, o resultado da entrevista mostrou que seriam necessarios mais esclareci-
mentos sobre o processo do PNLDEJA para o grupo. Porém, o desconhecimento do processo em
si, ja foi um importante resultado. Indicou que essa agao do Governo e seus parceiros, apesar de
muito bem planejada no papel, precisa ser mais eficaz na pratica.

Ainda nesse sentido, o estudo dos critérios, combinado as impressdes dos docentes, revelou
que ndo sio necessarias grandes mudangas. Entretanto, sem o envolvimento docente e sua efe-
tiva participagao, todas as melhorias desejadas e necessarias ao segmento da EJA dificilmente
ocorrerao.

Com a conclusio dessa etapa de entrevistas, foi possivel diagnosticar o atual conhecimento dos
critérios graficos. Em seguida, realizou-se o minicurso visando nivelar os participantes para um
julgamento critico na préxima etapa. O grupo de discussdo embasou-se nos resultados obtidos
nas entrevistas e no minicurso. As perguntas propostas aos grupos trouxeram maiores informa-

¢Oes a respeito da percepc¢ao docente sobre os critérios no processo de selecio do PNLDEJA 2014.

5.3 Resultados e Discussoes dos Grupos

Nos dias 25 e 26 de agosto de 2015 em Avaré, e no dia 22 de setembro em Bauru, foram realiza-
dos os minicursos e Grupos de Discussio. O tempo das duas atividades foi de aproximadamente
70 minutos por dia de coleta. Novamente, houve o agendamento prévio com as respectivas ges-
toras para a realizagao da pesquisa durante a aula de trabalho pedagégico coletivo — ATPC - dos
docentes da EJA nas proprias instituigdes.

Em Avaré apenas a voluntdria vs, da primeira etapa, nao participou do minicurso e nem do
grupo de discussao. Em Bauru, devido a outra atividade paralela relacionada a ATPC, quatro dos
sete voluntarios — v9, v10, V11 e vi2 — também nao participaram.

O minicurso foi realizado por meio da exposi¢ao oral pelo pesquisador responsavel com auxilio
de uma apresenta¢ao impressa. Durante a explicagdo, os docentes foram convidados a interagi-
rem. De maneira geral, além dos comentarios sobre o contetido, surgiram algumas perguntas
que foram esclarecidas de imediato. Ao fim do procedimento, o pesquisador solicitou dos docen-
tes uma devolutiva da atividade. Todos responderam positivamente. Em Avaré, a voluntaria v3
comentou que conversar sobre as informagoes do PNLDEJA auxilia no processo de escolha e

possibilita uma decis3o mais consciente para sele¢ao de livros. Em outro dia, v2 afirmou que as
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explicagbes oferecidas ajudardo na exploragio mais efetiva da linguagem visual em suas aulas.
Em Bauru, v7 refor¢ou a importancia da oportunidade de reflexao oferecida pelo curso.
Finalizado cada minicurso, foram iniciadas as respectivas etapas de grupo de discussdo. No dia
25 de agosto a atividade comegou as 17hosmin e teve a duragao de 22 minutos. No dia 26 de agosto
a atividade iniciou as 17h36min, com durag¢ao de 28 minutos. No dia 22 de setembro o inicio foi as
17h19min e durou 48 minutos. Nos trés dias foram utilizados os mesmos procedimentos, e assim

que os docentes concordavam com a gravagéo, eram apresentados (O] questionamentos.

5.3.1Anadlise de Conteiido dos Resultados do Grupo de Discussio

Essa etapa da pesquisa iniciou-se com a pré-analise dos dudios, todos os arquivos de som gera-
dos apresentaram-se validos. As gravagoes foram transcritas e em seguida, realizou-se a leitura
flutuante dos documentos gerados. Apés essa familiarizagao com contetido, houve a exploragao
do material momento em que foram elaboradas as cinco categorias de anilise identificadas na lei-
tura dos dados. Em seguida determinaram-se os temas internos para cada categoria. Esses temas
forneceram informagdes para a defini¢ao dos indices e seus respectivos indicadores presentes

nos resultados. O Quadro 13 sintetiza os critérios definidos neste primeiro momento da analise:

Quadro 13— Categorias de Analise e seus respectivos Temas

Categorias de Analise Temas

1A—Percepcao geral da qualidade visual e grafica

1. A percepcao da importancia da qualidade grafica
1B—Impacto dos critérios graficos na escolha do LD

2A—Conhecimento prévio sobre o PNLDEJA

2. Conhecimentos prévios do processo de selecao do

PNLDEJA

2B—Conhecimento prévio sobre os critérios graficos
presentes no PNLDEJA

3. Arelagao entre os aspectos graficos e o processo de
ensino-aprendizagem

3A—0s elementos graficos como recurso para o
processo de ensino-aprendizagem

4.Sugestdes de melhorias para o processo de selecao
do PNLDEJA

4A— Aspectos destacados do processo

5.0 impacto das atividades realizadas para esta Tese
na percepcao do processo de selecio do PNLDEJA

5A — Reflexdes criticas sobre o processo de sele¢do
dos LDs

Fonte: (O AUTOR, 2016)

Estabelecidas as categorias e os temas, suas unidades correspondentes foram destacadas nas
respostas, prosseguindo com as etapas de codificagdo, categorizagao e inferéncia. Visando orga-
nizar a grande quantidade de informagdes geradas nessas etapas o texto foi separado em itens

correspondentes a cada categoria.



5.3.1.1 Categoria 1—A percepcao da importancia da qualidade grafica

Compdem esta categoria as questdes o1 — Qual a importincia da qualidade visual e grafica do
livro didatico? — e 03 — Qual a importancia dos critérios graficos no processo de escolha do livro
didatico? — propostas no grupo de discussao, sendo seus temas representados pelo indice e seus
respectivos indicadores. Apds a leitura de cada conjunto de respostas obtidas, seguiu-se a elabora-
cao dos indices e o destaque dos indicadores.

O tema 1A — Percepgao geral da qualidade visual e grafica — apresentou dois indices: a impor-
tancia da qualidade visual e a atragdo exercida pelos elementos graficos no ensino. Os dois indices
estao presentes nas respostas de todos os participantes da atividade. Notou-se a estreita relagao
entre os dois indices, uma vez que a importancia da qualidade visual e grafica percebida foi justi-

ficada por ser considerada um fator de atragao do interesse discente (Quadro 14).

Quadro 14—indices e indicadores originados do tema 1A

1A—Percepcao geral da qualidade visual e grafica

indice 01: Aimportincia da qualidade visual
Indicadores:

v3—“Ede grande importancia porque é um plblico que envolve tanto alunos mais jovens quanto alunos mais,
com uma idade mais avancada”.

v6—“Eu acho que ela é essencial porque ela vai ajudar no entendimento... do texto, para facilitar até mesmo
em relagao ao conteddo, né?”.

v13 —“E muito importante, né? A qualidade visual é muito importante”.

v8 —“Significativa”.

Indice 02: A atragao exercida pelos elementos graficos no ensino
Indicadores:

v1—“Euacho assim, que a..., que essa qualidade visual, ela vem trazer o aluno, porque primeiro nds vemos,
né? E depois n6s vamos ver se gostamos da informacao. Entao, eu acho que essa linguagem visual, primeiro
ela ganha-se o aluno, depois ele, por curiosidade ele vai ver o que estd dizendo 1a?”.

v6—“Se ele nao tiver uma qualidade visual, grafica, ele ndo fica atraente para o aluno, ele ndo consegue
desenvolver, chama atencao, nao desenvolve as atividades...”.

v2—“Eimportante porque no caso dos alunos, principalmente do EJA, tém muita dificuldade, tanto na
escrita quanto na interpretacao. Entao, hoje em dia tudo é visual, principalmente, se trabalhar com grafico e
desenho”.

v8 —“Eu acho que é pela parte atrativa mesmo. Primeiro impacto é chamar atencao. Chamar atencao do aluno
[...] chamar, préximo passo prender. Porque, é o despertar, né? O despertar de uma... de uma curiosidade, seja
por uma figura, uma qualidade visual”.

v7 —“Prender também, prender atencao dele, né?”.

Fonte: (O AUTOR, 2016)

Esses resultados corroboram com as informagdes trazidas no levantamento tedrico. A respeito
da linguagem visual como um componente essencial no processo de ensino-aprendizagem. Mais

do que despertar o interesse, os elementos graficos podem desfavorecer o entendimento do texto
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e, por consequéncia prejudicar a aprendizagem. Pois a percepg¢ao da linguagem visual e a com-
preensdo do conteiido dependem, além da atenc¢ao, da motivacao, da curiosidade, da memoria e
da aprendizagem (FREIRE, 2008, p. 24). Deve-se considerar sempre o perfil discente da EJA, que
é composto por um grupo muito diverso, inclusive com individuos que possuem limitag¢des cog-
nitivas e fisicas — mais especificamente visuais. A conscientizagao dos docentes a respeito desses
aspectos do processo do PNLDEJA deve ser incentivada. E reflexdes nesse sentido deveriam cons-
tar em orientagdes sobre o processo de escolha ou mesmo nos proprios critérios.

O tema 1B - Impacto dos critérios graficos na escolha do LD - apresentou trés indices (Quadro

15).

Quadro 15—Indices e indicadores originados do tema 1B

1B —Impacto dos critérios graficos na escolha do LD

indice 01: Os elementos graficos do LD como recurso de ensino-aprendizagem

Indicadores:

V1—“o0aluno[...] mesmo sendo do EJA, enquanto tem uma coisa que atrai, é visual [...], ele vai ter um interesse
maior, né?”.

v7—“Agora, a questao da imagem, como eu trabalho com biologia, eu preciso muito de imagem, né?[...]. Eu

acho que ainda falha muito, né? Por exemplo, ja tem muita coisa que... podia colocar... é o que vocé falou, por
causa de economia ndo é colocada tantas imagens. Eu acho que ainda tem essa deficiéncia”.

Indice 02: A relag3o entre os critérios graficos e o curriculo
Indicadores:

v1—“a gente tem que tomar um certo cuidado, com essa linguagem, com esses graficos, para que a gente
esteja trabalhando com o contetido que precisa, né? Do curriculo [...]".

v13—“Eutambém me atenho mais a questdo da... do contetido, do curriculo, primeiro, o que eu vou trabalhar,
depois, né? De como... de como é a parte visual. De como é feita. Mas é... € muito importante para gente, né?”.

v8—“Porque se fossemos pensar s6 em ilustracoes tanto faria, né?”.

indice 03: Sobre o uso dos critérios na escolha

Indicadores:

v4—“Para o melhor livro... para selecionar o mais [...] eficiente”.

v6—“Facilitar exatamente o processo. E nao ser uma escolha as cegas, né? Escolher porque vocé acha que esse
esta mais bonito... e esse nao €”.

v2—“Eu dou preferéncias pelas imagens, né? Pelos graficos, na hora de escolher. Para fazer a escolha”.
v7—“Para mim, o que eu acho que seria mais interessante, seria muito mais a parte [...] explicativa do
contelido que eu vou trabalhar do que realmente os termos técnicos [...]. Ou talvez, usando uma linguagem
mais simples, ndo usando termos t3o técnicos, mas usando uma linguagem mais simples, para reforcar isso,
talvez, ajudaria bastante para... para escolher. Eu acho. Nao os termos técnicos, uma linguagem mais popular.
Uma linguagem mais simples.”

v8-“[...] como eu desconhecia, todos esses critérios graficos, para mim nio fazia a menor diferenca. Antes

desses esclarecimentos. S6 que agora eu comecei a ter uma outra... visdo. [...] como a maioria dos professores
nao tem acesso a essas informacgdes [...] Se soubesse o que ta decidindo [utilizaria]”.

Fonte: (O AUTOR, 2016)

O indice o1 — Os elementos graficos do LD como recurso de ensino-aprendizagem — aborda
novamente a importancia do PGE como fator de atragao e interesse discente, além de seu papel

como recurso didatico. Esses dados somam-se as reflexdes trazidas no tema anterior.
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O indice 02 — A relagdo entre os critérios graficos e o curriculo — trouxe a preocupagao docente
em relacionar os aspectos graficos avaliados com o contetido programatico de suas disciplinas.
Revelou a importancia do modelo pedagdgico adotado para o planejamento da linguagem gra-
fica, e, por consequéncia, a importancia da presenca desta relag¢ao nos critérios elaborados para o
processo de selecao do PNLDEJA. No critério 55 — Apresenta uma estrutura editorial e um projeto
grafico adequados aos objetivos didatico-pedagdgicos propostos? — ha esta preocupagdo. Apesar
de n3o aparecerem comentarios especificos desse assunto na etapa de entrevistas, ele apresentou-
se de maneira recorrente no grupo de discussao.

O indice 03 — Sobre o uso dos critérios na escolha — mostrou uma mudanca de postura dos
docentes que antes indicaram a n3o inteng¢ao de uso dos critérios graficos. Como observado nas
respostas da etapa anterior de entrevista nos Quadros 07 e 08, e nas informagdes de v8 — “[...]
até entao eu... como eu desconhecia, todos esses critérios graficos, para mim nao fazia a menor
diferenca. Antes desses esclarecimentos. S6 que agora eu comecei a ter uma outra... visao”. Tais
mudancas sao indicios de que uma maior divulgagao, quando aliada as orientagdes sobre o pro-
cesso, podem torna-lo mais eficaz, incentivando uma participacao reflexiva do docente quanto as
questdoes do PGE no PNLDEJA. Em momentos da entrevista notou-se a valorizagao implicita des-
sas questoes pelos educadores: v2 — “Entao, hoje em dia tudo é visual, principalmente, se trabalhar
com grafico e desenho”. A atividade permitiu a conscientizagio docente a respeito da qualidade
grafica como recurso. Tal a¢ao deve ser incentivada e continuada, favorecendo o processo de esco-
lha para os educadores.

Essas questoes abordaram exatamente o papel da estrutura e dos aspectos graficos no processo
de ensino-aprendizagem. Em geral, os voluntarios reafirmaram a importancia desses aspectos,
ao comentar sobre sua influéncia no interesse, no entendimento e, principalmente, no processo
de aprendizagem discente. Além disso, mostraram mudangas na percepgao sobre o uso dos crité-
rios graficos na sele¢ao do LD no PNLDEJA quando comparado aos resultados da primeira etapa

de entrevista.

5.3.1.2 Categoria 2—Conhecimentos prévios do processo de selecao do PNLDE]A

Compde esta categoria a questao 02 — Os senhores ja conheciam os critérios de estrutura e
aspectos graficos editoriais? — proposta no grupo de discussao, novamente os temas internos deri-
varam do contetdo obtido nas respostas a essa questao.

O tema 2A — Conhecimento prévio sobre o PNLDEJA — apresentou um indice: Desconhecimento
sobre o PNLDEJA (Quadro 16). Seu resultado corrobora com a entrevista anterior — Quadro 06 —,
na qual ja havia indicios desse desconhecimento. A voluntaria vé6 é bastante enfitica a esse res-
peito “Nao participam todos e nao é avaliado. Quer dizer... eu escolho esse livro por qué?”. Como
visto, o processo do PNLDEJA é complexo e exige um consideravel conhecimento pelos docentes e
gestores. Estratégias de divulgacao do programa, assim como orientagoes ou realiza¢ao de mini-
cursos podem sanar essas dificuldades. Especificamente em relagao ao recorte dos critérios grafi-

cos, essa nao familiaridade prejudica ainda mais seu emprego correto durante a selecao realizada
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nas edi¢des do PNLDEJA. Uma tnica voluntdria — v4 — afirmou ter algum conhecimento muito

superficial do programa, porém em seguida mencionou que desconhecia os critérios em analise.

Quadro 16—indice e indicadores originados do tema 2A

2A-Conhecimento prévio sobre o PNLDEJA

indice 01: Desconhecimento sobre o PNLDEJA
Indicadores:

v2—“Do EJA nao, eu conheco do Ensino Médio”.

v4—“Ah, eu nao lembro, de nada mais, mas eu ja cheguei a ver, mas eu nao lembro”.
Fonte: (O AUTOR, 2016)

O tema 2B - Conhecimento prévio sobre os critérios graficos presentes no PNLDEJA — apre-
sentou dois indices: desconhecimento sobre os critérios graficos e a imagem como um fator de
escolha do LD (Quadro 17). A nio familiaridade com os critérios é consequéncia direta do desco-
nhecimento do programa. E as mesmas medidas de divulgagdo e orientagao sao eficazes nesse
caso. Entretanto, o segundo indice traz um novo aspecto para discussao: o papel da imagem como
fator de decisao na escolha. Este indice confirma as informagoes trazidas no levantamento ted-
rico: a imagem é considerada pelos docentes um fator de atragio dos discentes para a leitura. Tal
postura minimiza o processo de sele¢ao ao desconsiderar outros aspectos graficos decisivos como,

por exemplo, a propria legibilidade e leiturabilidade tipograficas.



Quadro 17—indices e indicadores originados do tema 2B

2B -Conhecimento prévio sobre os critérios graficos presentes no PNLDEJA

indice 01: Desconhecimento sobre os critérios graficos

Indicadores:

v3—“Nao conhecia [...]. Porque nés ndo [...] tinhamos nocao dessa posicao”.
v1—“Eundo também”.

v4—“Nao, do processo nao [...]. Nao é avaliado”.

v6—“Acesso a nada do que se refere aisso, né? [...] um verdadeiro deserto no que se refere ao EJA. Esses
aspectos... né? Ainda mais que... quando ja tem a avaliacdo do livro didatico... normal, do ensino médio, do
ensino fundamental... essa avaliagao, ela ja é feita na maioria das vezes sem nenhum critério [...]. Nao [é
avaliado] exatamente nesses critérios”.

v13—“Nao, também nio. Desconheco”.

v8—“Nao conhecia”.

indice 02: Aimagem como um fator de escolha do LD
Indicadores:

v6—“Nem tem material. Quando chega esses critérios na hora de escolher os livros didaticos por primeiro, é...
normalmente eles tendem a escolher aqueles que eles acham que tem mais imagens [...]. Mas olha, esse aqui
vai chamar mais atencao deles”.

v4—“As vezes a imagem nem esta trazendo algum conteido”.

Fonte: (O AUTOR, 2016)

Essa questao trouxe dados sobre a nao familiaridade dos voluntarios com o programa. Aspecto
comum aos entrevistados que possibilitou obter informagoes destituidas de possiveis julgamen-
tos prévios do PNLDEJA, e permitiu um retorno mais confiavel sobre os resultados do minicurso.
Também observou-se o uso da imagem como pardmetro exclusivo no avaliagao do projeto gréfico,

resultado recorrente nas etapas de entrevistas e grupo de discussao, o qual empobrece o processo

e refor¢a a necessidade de a¢des de valorizagao dos aspectos graficos como fator de decis3o.

5.3.1.3 Categoria 3—A relacdo entre os aspectos graficos e o processo de ensino-aprendizagem

Compde esta categoria a questao de nimero 04 — Qual o papel da estrutura e dos aspectos grafi-
cos no processo de ensino-aprendizagem na EJA? — do grupo de discussao, sendo seu tema 3A - Os

elementos graficos como recurso para o processo de ensino-aprendizagem. Nele foi identificado

um indice: O papel atribuido aos elementos graficos na aprendizagem da EJA (Quadro 18).
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Quadro 18—indice e indicadores originados do tema 3A

3A-0s elementos graficos como recurso para o processo de ensino-aprendizagem

indice 01: O papel atribuido aos elementos graficos na aprendizagem da EJA
Indicadores:

v3—“[...] éimportante, vocé [...] juntar os processos graficos com o visual, né? Com o aprendizado... porque vai
chamaratencao do aluno”.

v1—“no meu caso, um grafico, uma charge, eu posso fazer meu aluno a pensar além daquilo o que muitas
vezes eu estou querendo passar... na minha aula”.

v6—“Nossa, para EJA, com certeza. Ainda mais, né? Tem alunos que sairam ha um ano... da escola... dois anos...
a gente tem uma aluna que tem sessenta e pouco anos [...] ela esta acostumada com método mais tradicional,
ela tem dificuldade, entdo, vocé nao tem esse material de apoio [...] se tivesse imagem... se tivesse um projeto
bem montado, seria bem mais facil”.

v7—“Sim, muito. No EJA é assim, quanto mais simples, mais voltado para aquele primeiro... [...] [referindo-se
a livro didatico - TIMBO, A. Hoje é dia de geografia: 3° ano EF. Curitiba: Positivo, 2007]... é... que era 0 mais
infantil... [...] € melhor”.

v13—“E nés temos muitas pessoas assim, acima dos 45 anos que... que ja entdo vieram de uma época em
que[...]aaulaeralousaeogiz...[..] quanto mais simples a linguagem, quanto mais figuras tiver [...] para
ilustrar..”.

Fonte: (O AUTOR, 2016)

Ao longo dos resultados notou-se a recorréncia da atratividade discente pelas imagens. Esse
fato reitera a grande presenca da imagem no atual contexto social e cultural. Porém, como afir-
mado anteriormente, este aspecto n3o deve ser a Gnica referéncia para a selecao do LD. Outros
voluntdrios comentam sobre o papel da imagem como recurso no processo de ensino-aprendiza-
gem: v1 “no meu caso, um grafico, uma charge, eu posso fazer meu aluno pensar além daquilo o
que muitas vezes eu estou querendo passar”; v7 “acho que ainda falha muito, né? Por exemplo, j&
tem muita coisa que [...] podia colocar [...] no é colocada tantas imagens [...]Eu acho que ainda
tem essa deficiéncia”; e v8 “Um dos critérios também que a gente pega [...] aquele livro “massudo”
[...] todo “carrancudo”, né? De paginas e paginas escritas, e fala [...] dificil trabalhar com isso aqui”.

De maneira geral, as respostas a essa questao voltaram-se somente para a imagem, nao con-
templando a intengao inicial de extrair mais impressoes dos participantes sobre o projeto grafico
de LDs. Todavia, na etapa anterior — pré-teste — uma das voluntarias comentou sobre a importin-
cia do PGE por se referir a “como o livro é apresentado”, uma vez que tal aspecto permite saber
se o livro é adequado ao publico que se destina. Outra respondeu “porque permite escolher um
livro que tenha clareza nas letras, no tamanho e no espagamento e tudo isso deve ser levado em
considera¢io, pensando nos alunos da EJA”, “talvez para nds isso nio tenha tanta diferenca, no
contetido, mas os alunos da EJA vao sentir”. Nesse ponto o comentario da docente revela que em
geral nao hd uma preocupagao dos educadores nesse sentido, mas reconhece a importancia dos
critérios e da escolha para o processo de ensino-aprendizagem e para sele¢ao de livros adequados
aos alunos.

Esse resultado confirma a demanda pela conscientizagdo acerca da importancia do PGE na sele-

¢do enouso do LD como recurso em sala. Tal demanda pode ser atendida com mais oportunidades
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de reflex3o sobre o tema, seja no aprimoramento do PNLDEJA ou na promogao de atividades de

orientagao.

5.3.1.4 Categoria 4 —Sugestoes de melhorias para o processo de selecao do PNLDEJA

Compde esta categoria a questdo de nimero o5 — Quais seriam as melhorias possiveis para
facilitar o processo de analise dos aspectos graficos dos livros didaticos? — do grupo de discussao.
Nessa categoria determinou-se um tema interno: Aspectos destacados do processo. Nele encon-

traram-se quatro indices por meio dos seus respectivos indicadores (Quadro 19).

Quadro 19—indices e indicadores originados do tema 4A

4A—-Aspectos destacados do processo

indice 01: Divulgacio mais eficiente do processo do PNLDEJA
Indicadores:

v3 —“isso para gente esta sendo muito bom porque nds nao... Tivemos muita informacao nova, que nés nao
conheciamos”.

vl —“Verdade [concordando]”.
v2—“E, infelizmente, eu ndo tive acesso, né? A essa escolha”.

v6 - Acho que precisa mesmo ser divulgado, chegar até a escola, porque ndo chega. Nao acontece aqui na
escola.

v7—“Agora, a EJA tem um processo diferente um pouco, né? Por exemplo, nés nao tivemos, eu ndo escolhi o do
EJA".

indice 02: Maiores orientacdes sobre o processo do PNLDEJA
Indicadores:

v3—“Entao, se, todos os professores tivessem essa orientagao, seria muito interessante. Porque nés nao temos
[...]. Agente olha o livro, sabe né? O que... 0 que esta sendo é... chamativo, né? Mas nos falta, no EJA, esse
material para trabalhar”.

v1—“Verdade [concordando]. E porque que nem quando a gente tem o mesmo direcionamento, né [...]? N6s
caminhamos praticamente juntos”.

v6—“[...] Quando chega vocé nao tem um tempo para isso, né? Porque a escola, ela vive em funcdo de coisas
que muitas vezes nao da o devido valor e o tempo para isso, né? Ah, escolhe isso aqui, olha isso aqui [...]. Por
exemplo, olha aqui, vamos analisar essas imagens... ela facilita a leitura ou nao? Ah, esse é melhor do que
esse... euacho que seria bem melhor”.

indice 03: Tornar mais acessivel a linguagem utilizada para caracterizacio dos critérios grificos
Indicadores:

v4—“acaba escolhendo pelo euacho, ndo pelos critérios que deveriam ser avaliados”.

v13—“Também diminuir o uso de termos técnicos [...] E ai que retomo a questao, menos termos técnicos”.
v7—“E, uma linguagem precisa ser extremamente simples”.

v8 —“E objetiva, né?”.

Indice 04: Possibilitar o acesso aos LDs para avaliacao
Indicadores:

v8 —“Porque se voceé so tiver a sinopse, elas costumam ser muito pedantes, né?[...] Sim, o acesso ao livro
pessoalmente seria até mais facil”.

v13—“E” [concordando]. [...] Ndo tivemos o acesso ao livra”.
Fonte: (O AUTOR, 2016)
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O indice o1 - Divulgagdo mais eficiente do processo do PNLDEJA - indica a necessidade de
oportunidades de familiarizagdo com o programa, além da publica¢io no site do MEC e da con-
vocagao para a participagao no processo. O indice 02 — Maiores orientag¢des sobre o processo do
PNLDEJA - apresentou uma demanda que deriva da anterior: a preocupacao docente em receber
mais informagoes. Esse indice evidenciou o reconhecimento da importancia dos critérios para o
processo de selegao do PNLDEJA, visto que 0s recursos visuais sa0 componentes essenciais para a
aprendizagem, e que os critérios graficos permitem avaliar aspectos de comunicagao e pedagdgi-
cos dos livros. A partir dessa perspectiva é imprescindivel agucar a capacidade de discernimento
dos educadores para a selecao dos LDs.

O indice 03 — Tornar mais acessivel a linguagem utilizada para caracterizagao dos critérios
graficos — apresenta uma das maiores dificuldades com o processo. O texto dos critérios nao é
familiar aos docentes como revelado anteriormente pelos Quadros 09 e 10. Sugestdes de simplifi-
cagdo da linguagem foram recorrentes ao longo das sessoes de grupo. Tais mudangas demandam
a revisao dos textos utilizados nos critérios, mas também retomam as questdes sobre valoriza-
cao dos aspectos avaliados nesses critérios e sobre as orientacdes para o processo. O indice 04 —
Possibilitar o acesso aos LDs para avaliagao (ao invés de realizar a escolha somente pelas resenhas
do GLD) — é um ponto sensivel do PNLDEJA ja discutido pelos resultados do Quadro 11, ao se refe-
rir as limitagOes logisticas e financeiras dessa mudanca sugerida.

A categoria 4 tratou essencialmente da complexidade do processo de selegao pelo programa,

revelando que é preciso um consideravel conhecimento dos profissionais participantes.

5.3.1.5 Categoria 5— O impacto das atividades realizadas para a Tese na percepcao do processo de
selecao do PNLDEJA

Compde esta categoria a questao de nimero 05 — Quais seriam as melhorias possiveis para
facilitar o processo de andlise dos aspectos graficos dos livros didaticos? — dessa etapa da pesquisa,
sendo seu tnico tema 5A — Reflexdes criticas sobre o processo de sele¢ao dos LDs. Nas respostas

encontrou-se apenas um indice e seus respectivos indicadores (Quadro 20).



Quadro 20— indice e indicadores originados do tema 5A

5A—Reflexaes criticas sobre o processo de sele¢ao dos LDs

indice 01: Mudanca da percepcio sobre o processo do PNLDEJA
Indicadores:

v3-"porque [...] n6s nao tinhamos esse conhecimento. Volto a falar. Entao tudo para gente foi novo, né?
Novo, e, interessante. Entao, nds vamos direcionar agora...”.

v1—“Exato [concordando]. Ter olhar para esse... olhar novo que despertou. Né? A importancia, porque
a gente até sabe da importancia, mas muitas vezes também a gente acaba esquecendo ou deixando de
lado a linguagem visual”.

v3 —“Mesmo porque se nés nao fazemos a escolha do livro direcionado para este piblico, do EJA, nés
fazemos para... escolhnemos o livro para ensino médio... fundamental... entao, isso vai nos dar uma
abrangéncia muito maior na escolha”.

v6—“Com certeza. Facilitou muito a explicacao”.
v4—J4 estou vendo com outros olhos [...] eu vou ser mais critica”.

v2—“Sim, eu gostei, né? De aprender os conceitos e os termos, porque muitas vezes aparecem no Guia e
a gente fica confuso, né? Entao, a gente tenta acertar pelo contexto. E agora ficou mais claro um pouco,
entender, né?[...] Entao, acho que ao invés dela fazer a leitura da escrita, uma leitura visual € muito mais
interessante para aprender”.

v8—“Quais s3o os processos ideais da estruturagao de um livro [...] do layout do livro [...] a qualidade”.

v7 —“Agora a gente vai ter mais... mais ferramenta para escolher o livro [...] Vai ser melhor até na
argumentacdo [...] porque a gente o dia que precisar argumentar alguma coisa, a gente pode até pegar o
seu trabalho [...] Vocé tem como argumentar porque”.

Fonte: (O AUTOR, 2016)

No @ltimo indice - Mudanga da percep¢ao sobre o processo do PNLDEJA — foram observadas
trés principais contribui¢des: a melhoria no entendimento do processo e sua consequente valori-
zagao, o relato de que as escolhas futuras serdo mais conscientes e criticas, e o reconhecimento da
importancia da linguagem visual no processo de ensino-aprendizagem. Esses resultados demons-
tram que nao basta revisar os critérios sem a participagao docente. As contribuicdes extrapolaram
o recorte determinado na Tese e trouxeram diversos aspectos que interferem direta e indireta-
mente na avaliagao do processo do PNLDEJA.

Dessa maneira, entende-se que a estrutura editorial, o projeto grafico, a ergonomia visual -
relativa ao layout e aos elementos tipograficos — e o proprio uso da iconografia, s3o caracteristicas
muito especificas do livro para que sua avaliagao seja realizada sem um preparo anterior. Os atu-
ais textos dos critérios graficos do programa podem ser revisados de modo a facilitar o processo
de escolha. As recomendagdes elaboradas encontram-se na conclusao, que traz a sintese dos resul-

tados dessa Tese.

129



130



6 CONCLUSOES

Essa Tese foi iniciada com a seguinte questao: Como os docentes podem ter uma participagao
reflexiva quanto ao projeto grafico na selegio dos futuros livros didaticos da EJA? Como conclusao
principal, entendeu-se que é necessario aproximar o processo de selecio das demandas docen-
tes encontradas, com essa postura é possivel adequar os critérios graficos e o PNLDEJA. Todavia,
tais mudangas sé acontecerao com o envolvimento docente e sua efetiva participagio, ou seja,
com a aproximagao o educador ird se apropriar do processo realizando escolhas mais conscientes
sobre os diversos pardmetros, inclusive os graficos editoriais. Um dos problemas encontrados no
processo de selecao é anterior a decisao docente. As obras selecionadas nas etapas de triagem e
pré-andlise devem ter seu projeto grafico avaliado por uma equipe interdisciplinar que inclua ao
menos um designer especialista em Design Editorial. Dessa maneira, os livros constantes no GLD
ja estariam previamente ajustados em relac¢ao a sua qualidade grafica e editorial.

Confirmou-se que o LD, especialmente o seu projeto grafico, é um importante recurso no pro-
cesso ensino-aprendizagem da EJA. Também que a sele¢ao mais apurada dos aspectos graficos
favorece a qualidade das obras e a atividade docente. Encontrou-se que os elementos de apresen-
tagao do texto e o arranjo visual das paginas sio fatores de atra¢ao dos discentes, somando-se a
presenca de imagens. A linguagem visual nos LDs é inerente a verbal, essencial a comunicagao e,
portanto, um recurso eficiente para o convencimento discente a leitura dos textos.

Em amplo sentido, foi possivel observar a grande repercussao sobre a questao do letramento
da populacao, trazendo consequéncias sociais, politicas e econdmicas, mas a impressao que a pes-
quisa deixou foi da inconstincia nas a¢des politicas propostas ao longo da histéria da EJA e de
seu livro didatico. A¢oes que, em sua maioria, permaneceram apenas nos discursos e no papel. O
letramento é um dever do Governo e um direito do cidadao. Principalmente, por se tratar de um
grupo ainda muito excluido da sociedade e muitas vezes carente da prerrogativa de cidadao em
relacdo aos seus direitos e sua autonomia. E com o levantamento tedrico fica estabelecido que a
educagao do cidadao global tem um papel crucial a desempenhar para equipar os discentes com
competéncias para lidar com o mundo dindmico e interdependente do século XXI.

Preocupagdes com a EJA foram exaustivamente retomadas a cada mudanga politica, entretanto,
poucas praticadas. O PNLDEJA tem grande importdncia nesse sentido, por ser oficial e incluir as
demandas da EJA nos planos de recursos didaticos do Governo. O Programa envolve um conside-
ravel valor financeiro, e diante da atual crise econdmica e social, percebe-se uma oportunidade
para revisar e evoluir seus processos, mantendo os investimentos nesse setor da educagao.

Entre as contribui¢oes do Design, enquanto area de conhecimento, muito se discute sobre
o seu papel social, e ha uma evolugao do interesse e do nimero de pesquisas nesse segmento.
Entretanto, constatou-se que ainda s3o minimas as pesquisas dedicadas a alfabetizag¢ao de Jovens
e Adultos. Também se identificou essa grande oportunidade, considerando o grande ntumero de
cursos de Design Grafico, os quais podem contribuir em todas as etapas de desenvolvimento e

avaliagao dos recursos didaticos.
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Um possivel campo de a¢do para o designer é no tema do livro didatico. Inserido no complexo
sistema de fatores politicos, econdmicos e ideoldgicos, o LDEJA tem importancia estratégica
como recurso educacional no pais. Também ha de se considerar a recente abertura de mercado
para editoras, criada com as edigoes do PNLDEJA. Portanto, essa produgao deve ser cada vez mais
consciente e critica, aproveitando as regulamentagdes para promover a qualidade das obras, cum-
prindo com a fung¢do social do Design, principalmente, quando consideradas as demandas dos
grupos atendidos pela EJA.

Os materiais didaticos, sejam impressos ou digitais, devem ser adequados ao seu publico, nao
somente em contetido, mas na forma de sua apresentagao — na sua materialidade, no estilo de sua
linguagem visual, ou seja, no seu projeto grafico. A pesquisa realizada revelou que s3o poucas as
informagoes disponiveis especificas sobre o projeto grafico de livros didaticos, menos ainda de
livros para o segmento da EJA. Um indicativo de que ainda ha um amplo campo de pesquisas para
o tema.

Ao envolver o docente na pesquisa sobre o processo de selegcao dos livros, encontrou-se uma
série de dificuldades, como previsto, mas também um grande interesse e disposi¢ao dos volunta-
rios e gestores. O processo do PNLDEJA é complexo e exige um consideravel conhecimento pelos
docentes, mas espera-se que a agao contribua para a valoriza¢ao do Programa, o qual é certamente
um importante passo na qualidade do material didatico utilizado na EJA.

As avaliagoes dos critérios realizadas pelos docentes deixam contribuic¢des para o design de
LDEJA, para revisao dos proprios critérios e sugestoes de mudangas. Esses resultados estao orga-

nizados a seguir.

6.1 Design para livros didaticos da Educacio de Jovens e Adultos: uma sintese

Como visto ao longo da Tese nao foi encontrado um modelo ou método de Design especifico
para livros didaticos, pois seu projeto tem mais especificidades que os livros em geral. O da EJA,
em especial, envolve demandas bem caracteristicas desse segmento da educagao.

Seguindo a organiza¢ao de Haslam (2010) foram adicionados novos pardmetros para o projeto
de livro didatico da Educagao de Jovens e Adultos, visando auxiliar designers e editores: no plane-
jamento e na organizagao de contetidos no design de livros didaticos para a EJA.

Na etapa de planejamento, somam-se aos estudos de formato, grade, layout e tipografia:

« O levantamento do perfil dos usuarios — direcionado a dois leitores simultaneamente: o dis-
cente e o docente, porém atende a trés sujeitos: o discente que utiliza, o docente que seleciona e
utiliza, e 0 Governo que regulamenta e compra. Os discentes possuem diferentes idades, experi-
éncias, niveis de letramento, cognitivos, capacidade visual, também as diferentes culturas e con-
digbes sociais, por isso o projeto grafico precisa ser funcional, auxiliar os leitores iniciantes, e
despertar a atengao, a motivagao e o interesse para a aprendizagem. Os docentes sao responsaveis
por avaliar os aspectos fisicos e editorias, seu contetdo e organizagao, decidindo pela adogao do

livro nas escolas;



« Refletir as mudancas culturais — acompanhar as evolugdes na comunicagio e na tecnologia
para manter préximo da linguagem cotidiana dos estudantes, favorecendo a sua formagao e
informacao;

« Explorar diferentes linguagens visuais — O LD é usado junto a outros suportes de leitura em
aula. E importante diversificar os estilos de layout e tipografia utilizados no livro, comunicando
significados além do verbal para favorecer a formacao visual discente;

« As obrigacoes e restri¢coes do PNLDEJA — na edi¢ao vigente publica-se o edital com as reco-
mendagOes para aprovacao e qualidade minima das obras.

Na etapa de organizagao de contetidos — somam-se a estrutura editorial, uso de imagens, abor-
dagens para layouts, capas e sobrecapas:

« Os objetivos dos autores e editores — as estratégias de ensino-aprendizagem adotadas preci-
sam ser respeitadas também na linguagem visual e esses profissionais tém um papel fundamental
junto ao designer nas decisoes de projeto;

« A organizagao didatico-pedagégica do curso — a EJA possui diferentes modalidades (presen-
cial, semipresencial e a distancia, além dos cursos de educagao regular ou profissionalizante) e
cada uma delas tém especificidades de projeto;

« Seu carater politico-social — todo LD desenvolvido para PNLDEJA tem carater didatico, social,
politico, cultural e econémico, todos esses aspectos interferem em sua avalia¢o, e, por consequ-

éncia, no projeto grafico.

6.2 A perspectiva docente sobre os aspectos visuais e graficos no PNLDEJA 2014

Com a Tese observou-se que ha duas perspectivas possiveis: os critérios presentes no PNLDEJA
que sio efetivamente usados pelos docentes e os parimetros “criados” pelos docentes para a sele-
¢do — presencga de imagens, decisdes subjetivas, a desconsiderag¢ao dos elementos graficos, entre
outros. Na pesquisa, encontrou-se somente a segunda situag¢ao, em parte porque os entrevistados
nunca tiveram contato com o processo do Programa, mas também pela falta de interesse na sua
divulgacao e no seu funcionamento, seja pelos responsaveis do Governo ou pelos educadores.

Dessa maneira, na sele¢ao, quando acontecia com a participagao docente, os critérios graficos
editoriais eram desconsiderados.

A reflex3o sobre o tema permitiu o registro das percep¢des docentes, com destaque para algu-
mas demandas: sobre a divulgagao, a linguagem dos critérios, as influéncias do perfil discente e
sobre reconsiderar o uso exclusivo de resenhas no processo de escolha.

« Divulgag¢ao: Mesmo que nenhum dos voluntarios tenha participado do PNLDEJA, esperava-se
que alguns tivessem uma familiaridade com o processo. Entretanto, além do desconhecimento,
observou-se o minimo impacto dos critérios graficos na escolha do LD. A imagem mostrou-se
como Unico parametro grafico para escolha, postura que empobrece o processo. Somente apds
as discussoes sobre o PNLDEJA, promovendo o entendimento docente, que foram incentivadas
decisdes mais criticas a esse respeito. As reflexdes ainda mudaram a percepgao docente sobre o

papel da linguagem visual no processo de ensino-aprendizagem, relacionando-a com o contetido
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programatico e percebendo-a como um fator de interesse e entendimento discente. O ideal seria
ampliar a oferta de informativos, orientagdes ou mesmo introduzir minicursos para atender essa
demanda, pois fica clara a preocupagao docente nesse sentido. E mais, proporcionar uma capa-
citagao docente, pois eles devem ter ciéncia da necessidade de um bom projeto grafico, para que
possam reconhecer suas possibilidades como recurso didatico;
« Linguagem dos critérios: devido as dificuldades encontradas nos textos dos critérios graficos,
sua importancia nao era considerada na escolha. Menos da metade dos voluntarios conhecia os
“termos técnicos” utilizados na descrigao dos critérios. S3o caracteristicas muito especificas de
um livro e sua avaliagio demanda conhecimentos anteriores. Esses parametros precisam de fun-
damentag3o e clareza em sua exposi¢ao. Uma possibilidade é oferecer diferentes meios de acesso
para consulta do detalhamento de critérios. Modificar essa percepgao ird valorizar os aspectos
graficos no processo do PNLDEJA e nas aulas. Cabe destacar que nao basta revisar os critérios sem
a participagao docente, pois tais critérios devem ser relacionados com as experiéncias no ensino.
« Influéncias do perfil discente: a linguagem visual utilizada no livro didatico precisa estar vin-
culada a realidade discente, ajudando a despertar e manter seu interesse, pois toda estratégia que
auxilie no combate a evasao escolar é bem vinda.
« Reconsiderar o uso exclusivo de resenhas: a principio, é preciso salientar que a avaliagao das
obras exclusivamente por meio de resenhas é invidvel. Minimamente, seria necessario oferecer
comentarios mais detalhados, com exemplos, e auxiliados pela disponibilidade de paginas do

livro para consulta e avaliagao.

6.3 Possiveis caminhos para o PNLDEJA

O desenvolvimento tecnoldgico tem um potencial transformador e amplia muito as possibi-
lidades quando se vislumbra o futuro. Entretanto, algumas solugdes encontram-se disponiveis
atualmente e podem ser adotadas ja na préoxima edi¢ao do PNLDEJA. Como por exemplo, permitir
o0 acesso a arquivos digitais com algumas paginas dos livros didaticos constantes no GLD, durante
o periodo de selegao; utilizar links de hipertexto no site e nos editais do PNLDEJA com explica¢des
e detalhamentos dos pardmetros para escolha; criar aplicativos para dispositivos eletrdnicos ou
QR code que direcionem os usudrios para sitios de informagao do processo; oferecer orientagdes e
cursos a distancia. Entretanto, nenhuma dessas alternativas serd uma solu¢ao enquanto os educa-
dores permanecerem sobrecarregados e sem voz em relagao ao processo do PNLDEJA, pois como
ha muito se discute no Design: a tecnologia deve usada em prol do usudrio e nunca o contrario.

Quanto aos critérios graficos editoriais, o emprego da linguagem visual na educagao terad cada
vez mais espago e, por consequéncia, seu reconhecimento como recurso didatico entre os docen-
tes. Revisar os critérios graficos é uma maneira de auxiliar os educadores na compreensao da
influencia desses aspectos em suas atividades. Nas questdes da estrutura editorial e do projeto
grafico, promover reflexdes sobre a influéncia do estilo e da composigao de textos e imagens para o
processo de ensino-aprendizagem, visto que a escolha de uma linguagem visual familiar desperta

e mantém o interesse discente. Sobre a ergonomia visual, com foco nos elementos tipograficos e
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de layout, trazer maior detalhamento sobre o impacto do conforto, do uso de cores e contrastes,
da hierarquia e organizagao, e das condicoes de legibilidade e de leiturabilidade. Sobre as ima-
gens, manter as reflexdes sobre sua adequagao aos usudrios leitores, suas possibilidades simbé-
licas, seus diversos suportes, a sua relagao com o contetido do texto e suas possibilidades como
recurso pedagégico, beneficiando a atividade de ensino, uma vez que ja eram consideradas como
o principal fator de interesse discente.

Por fim, os resultados dessa avaliagao promoveram reflexdes e discussdes além da atuagao téc-
nica do Design para o projeto grafico de LDEJA, enfatizando a importincia do envolvimento dos
usuarios — docentes e discentes — também nas decisoes de melhorias do projeto geral dos LDs e na
percepgao da sua qualidade.

As futuras pesquisas do tema devem abordar questionamentos referentes a necessidade de
uma equipe interdisciplinar com a inser¢ao do profissional de design na avaliacdo dos projetos
graficos das obras, ao invés de postergar a observagdo técnica de aspectos graficos editoriais para

o momento de sele¢ao realizada pelos docentes.
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faculdade de arquitetura, artes e comunicacao

Bauru, 16 de abril de 2015.

A Diretora

Assunto: Autorizacdo de Pesquisa
Senhor(a) Gestor(a) Educacional,

Em virtude do projeto de Doutorado em Design da UNESP, intitulado Projeto grafico de livros
didaticos da Educacdo de Jovens e Adultos: andlise sob a perspectiva dos Docentes,
solicitamos a Vossa Senhoria, autorizar a realizacdo de entrevistas com docentes da
modalidade EJA.

Esclarecendo que estdo previstas trés etapas. A aplicacdo de um breve questiondrio,
procedimento que dura em torno de quinze minutos. O oferecimento de um minicurso, de
aproximadamente meia hora, no qual sdo apresentados conceitos de qualidade visual e
grafica de livros didaticos. E, por fim, uma atividade de grupo de discussdo, de
aproximadamente vinte minutos. Todas as atividades serdao desenvolvidas em momentos de
permanéncia do professor, portanto, fora da sala de aula. Serdo abordados docentes por
meio da explicacdo das intencdes da pesquisa e da garantia de sua privacidade. Ndo sdo
previstos desconfortos e/ou riscos no procedimento, sendo o sujeito livre para recusar a
participacdo em qualquer momento da pesquisa. Os dados obtidos sdo para fins
exclusivamente académicos e cientificos, sem causar qualquer constrangimento ou 6nus aos
docentes ou a diretoria, sendo tal projeto submetido a um Comité de Etica em Pesquisa para
apreciagao das atividades, conforme recomendag¢do do Ministério da Saude.
Respeitosamente,

,ff'/ - //@@W

Mariano Lopes/ée Andrade Neto Prof2. Dr2. Paula da Cruz Landim
/
Pesquisador Orientadora

Contato: Mariano L. Andrade Neto — (14) 98164 8370 / NUPECAM — (14) 3103 6062
unesp ¥

Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, 14-01 CEP 17033-360 Bauru-SP
Fone (14) 3103-6062 FAX (14) 3103-6054






Unesp “ UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

@ FACULDADE DE ARQUITETURA, ARTES E COMUNICACAO
= PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM DESIGN

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Em atendimento a Resolucdo 466/12 — CNS)

NOME DO PARTICIPANTE:

DATA DE NASCIMENTO: _ /  / GENERO: M ( ) F( )
CIDADE: ESTADO:
Eu, ,

declaro, para os devidos fins ter sido informado verbalmente e por escrito, de forma suficiente a
respeito da pesquisa: PROJETO GRAFICO DE LIVROS DIDATICOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
ANALISE SOB A PERSPECTIVA DOS DOCENTES. O objetivo dessa pesquisa é investigar a percepcdo dos
critérios graficos de selecdo dos livros didaticos pelos docentes da EJA, para tanto, esses dados serdo
coletados por meio de entrevistas, contribuindo para o planejamento grafico dos futuros livros. Ndo sado
previstos desconfortos e/ou riscos, uma vez que as atividades simuladas sdo tipicas e comuns da
Atividade Diaria de qualquer individuo e, além disso, serdo esclarecidas todas as varidveis da pesquisa,
antes, durante, e apds sua execucdo. O projeto de pesquisa serd conduzido por Mariano Lopes de
Andrade Neto, do Programa de Pés-Graduacdo em Design, orientado pela Prof2. Paula da Cruz Landim,
pertencente ao quadro docente da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Faculdade
de Arquitetura, Artes e Comunica¢do/UNESP/Bauru. Estou ciente de que este material serd utilizado
para apresentacdo da Tese observando os principios éticos da pesquisa cientifica e seguindo
procedimentos de sigilo e discricdo. Fui esclarecido sobre os propdsitos da pesquisa, os procedimentos
que serdo utilizados e riscos e a garantia do anonimato e de esclarecimentos constantes, além de ter o

meu direito assegurado de interromper a minha participacdo no momento que achar necessario.

, de de 2015.

Assinatura do participante/RG:

Me. Mariano Lopes de Andrade Neto (Pesquisador Responsavel)/RG: 33.274.165-5

NUPECAM - FAAC — UNESP Sec¢do de Pés-graduagdo — FAAC — UNESP
Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, s/n Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, s/n
Bauru — SP - CEP: 17033-360 Bauru —SP - CEP: 17033-360

Telefone: (14) 3103-6062 Telefone: (14) 3103-6057

E-mail: mlaneto@gmail.com E-mail: spg@faac.unesp.br
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PROJETO GRAFICO DE LIVROS DIDATICOS DA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS: ANALISE SOB A PERSPECTIVA DOS DOCENTES

No Guia dos Livros Didaticos do PNLD EJA (Programa Nacional do Livro Didatico da
Educacao de Jovens e Adultos), disponibilizado pelo MEC, todos os docentes sdo convidados a
participar da sele¢do do livro para compra pelo MEC.

A partir das resenhas do Guia, que os gestores e docentes da EJA fazem a escolha das
obras didaticas. Nas resenhas constam as propostas pedagogico-metodoldgicas, a maneira de
abordagem dos conteudos, os critérios de organizacdo das informacdes e da composicdo
grafica de todos os livros aprovados.

O Guia contém uma FICHA DE AVALIACAO E SELECAO DE OBRAS E COLECOES
DIDATICAS, nela constam, entre outros, os aspectos graficos para avaliacdo do livro no processo
de escolha.

GRUPO Ill - ASPECTOS GRAFICOS

CRITERIO 5 - ESTRUTURA E ASPECTOS GRAFICOS EDITORIAIS

Considerando a compatibilidade entre as opgoes tedrico-metodologicas,
a faixa etaria e o nivel de escolaridade da EJA, a Colegdo

55, Apresenta uma estrutura editorial & um projeto grafico adequados aos objetivos didatico-
pedagogicos propostos?

3%. Respeita as convengies & normas da lingua poriuguesa, estando isenta de eros de revisdo elou de impresséo?

5T, Oleerva, no projeto arafico, as caracierisiicas de ergonomia visual em seus elementos ipograficos e de layout?

38. Contém oz elemenios pos-textuais, com indicagdo de leituras complementares e glossario, e com as
referéncias bibliograficas segundo as normas da ABMT?

58 Utlliza lustragies claras, precisas, de facil compreens3o, capazes de infngar, problematizar, convidar a
pencar, despertar a curiosidade, atendendo adequadaments a finalidade para a5 quais foram elahoradas?

TOTAL

_egendz: §=5IM; P=PARCIAL: N=NAQ; A=AUSENTE.

Os critérios especificos da ESTRUTURA E ASPECTOS GRAFICOS EDITORIAIS s3o discutidos
nessa pesquisa.

NUPECAM - FAAC — UNESP Sec¢ao de Pos-graduagdo — FAAC — UNESP
Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, s/n Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, s/n
Bauru — SP - CEP: 17033-360 Bauru —SP - CEP: 17033-360

Telefone: (14) 3103-6062 Telefone: (14) 3103-6057

E-mail: mlaneto@gmail.com E-mail: spg@faac.unesp.br
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PROJETO GRAFICO DE LIVROS DIDATICOS DA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS: ANALISE SOB A PERSPECTIVA DOS DOCENTES

Nome do participante:
Data de nascimento: __ /  / Género: M( ) F( )
Cidade: Estado:

Escolaridade:

Tempo de atuacdo como docente:

Tempo de atuagao como docente da EJA:

A Sra (Sr) ja conhecia o processo de escolha do livro pelo PNLD EJA (Programa Nacional do Livro
Didatico):S( ) N()
Ja participou desse processo:S( ) N{( )

Caso tenha participado, quantas vezes:

No Guia dos Livros Didaticos do Programa Nacional do Livro Didatico da Educacdo de Jovens e
Adultos (PNLD EJA) é apresentada a FICHA DE AVALIACAO E SELECAO DE OBRAS E COLECOES
DIDATICAS, nela constam os critérios que auxiliam na comparagdo e escolha do livro. Os
aspectos graficos sdo um desses critérios. Eles sdo o tema dessa discussdo. Sao critérios de
escolha especificos sobre a ESTRUTURA E ASPECTOS GRAFICOS EDITORIAIS dos livros didaticos.

Por exemplo, o CRITERIO 55 a seguir: Apresenta uma estrutura editorial e um projeto gréafico
adequados aos objetivos didatico-pedagdgicos propostos? (Por gentileza, releia atentamente

este critério e em seguida responda a questdo 1)

1. A Sra. (Sr.) teria condicdes de escolher qual o melhor livro didatico usando o CRITERIO 55 na

leitura das resenhas apresentadas no Guia? Por qué?

NUPECAM - FAAC — UNESP Secao de Pds-graduagdo — FAAC — UNESP
Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, s/n Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, s/n
Bauru —SP - CEP: 17033-360 Bauru —SP - CEP: 17033-360

Telefone: (14) 3103-6062 Telefone: (14) 3103-6057

E-mail: mlaneto@gmail.com E-mail: spg@faac.unesp.br
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Outro critério apresenta diferentes apresenta diferentes aspectos graficos do livro didatico, o
CRITERIO 57, a seguir: Observa, no projeto grafico, as caracteristicas de ergonomia visual em
seus elementos tipograficos e de layout? (Por gentileza, releia atentamente ao critério)

2. Novamente, a Sra. (Sr.) teria condi¢des de escolher qual o melhor livro didatico usando o
CRITERIO 57 na leitura das resenhas apresentadas no Guia? Por qué?

Prezado participante, nas préximas questdes, pedimos a gentileza de escrever qual o seu
entendimento dos seguintes conceitos, encontrados nos critérios citados, apds a consulta as
resenhas presentes no Guia que foram entregues junto a este questiondrio.

CRITERIO 55. Apresenta uma estrutura editorial e um projeto grafico adequados aos objetivos
didatico-pedagdgicos propostos? (Por gentileza, releia atentamente ao critério)

3. 0 que é ESTRUTURA EDITORIAL para a Sra. (Sr.)?

4. 0 que é PROJETO GRAFICO para a Sra. (Sr.)?

NUPECAM - FAAC — UNESP Secao de Pos-graduagdo — FAAC — UNESP
Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, s/n Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, s/n
Bauru —SP - CEP: 17033-360 Bauru —SP - CEP: 17033-360

Telefone: (14) 3103-6062 Telefone: (14) 3103-6057

E-mail: mlaneto@gmail.com E-mail: spg@faac.unesp.br
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CRITERIO 57: Observa, no projeto grafico, as caracteristicas de ergonomia visual em seus
elementos tipograficos e de layout? (Por gentileza, leia atentamente ao critério)

5. 0 que ¢ ERGONOMIA VISUAL para a Sra. (Sr.)?

6. O que sdo ELEMENTOS TIPOGRAFICOS para a Sra. (Sr.)?

7.0 que é LAYOUT para a Sra. (Sr.)?

8. Quais sugestdes a Sra. (Sr.) tem, em relacdo aos critérios, para facilitar o processo de andlise
e de escolha da qualidade visual e grafica dos livros didaticos?

9. Para a Sra (Sr.) qual a importancia da qualidade visual e gréafica do livro didatico?

Agradecemos pelo tempo disponibilizado e pela colaboracdo. Contamos a sua participacao nas
proximas etapas da pesquisa, conforme explicado pelo pesquisador. OBRIGADO!

Me. Mariano Lopes de Andrade Neto , de de 2015
NUPECAM - FAAC — UNESP Secao de Pos-graduagdo — FAAC — UNESP

Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, s/n Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, s/n

Bauru —SP - CEP: 17033-360 Bauru — SP - CEP: 17033-360

Telefone: (14) 3103-6062 Telefone: (14) 3103-6057

E-mail: mlaneto@gmail.com E-mail: spg@faac.unesp.br



unesp “ UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

@ FACULDADE DE ARQUITETURA, ARTES E COMUNICAGAO
= PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM DESIGN

PROJETO GRAFICO DE LIVROS DIDATICOS DA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS: ANALISE SOB A PERSPECTIVA DOS DOCENTES

Cadigo dos voluntarios do Grupo de Discussdao Local Data__/ [/

COD. Nome do participante:

S1.

S2.

S3.

S4.

S5.

S6.

S7.

S8.

S9.

S10.

Outras anotagoes
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Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, s/n Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, s/n
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Telefone: (14) 3103-6062 Telefone: (14) 3103-6057

E-mail: mlaneto@gmail.com E-mail: spg@faac.unesp.br
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Questdes para o Grupo de Discussdao Local: Data_ / /

Horario de Inicio: Término:

Questoes

Qual a importancia da qualidade visual e grafica do livro didatico?

Os senhores (as) ja conheciam os critérios de estrutura e aspectos graficos editoriais?

Qual a importancia dos critérios graficos no processo de escolha do livro didatico?

Qual o papel da estrutura e dos aspectos graficos no processo de ensino-aprendizagem na EJA?

Quais seriam as melhorias possiveis para facilitar o processo de andlise dos aspectos
graficos dos livros didaticos?

As informacGes e reflex6es dessa nossa atividade poderiam ajudar no processo de
selecdo dos livros didaticos?

Outras anotagoes
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Discussao dos critérios de projeto grafico dos livros didaticos da EJA

Me. Mariano Lopes de Andrade Neto
Tema

Critérios de projeto grafico editorial para sele¢do dos livros didaticos da EJA

Objetivo

Proporcionar ao docente uma reflexdao sobre os projetos de livro e uma apropriagdo de conceitos
elementares de planejamento e projeto grafico. Estimular o pensamento critico a respeito da
tematica.

Metodologia

Exposicdo verbal acompanhada de exposicao dos topicos e exemplos apresentados em livros
didaticos. Emprego de questionamento para estimular o didlogo posterior.

Conteudo Programatico

1. Consideracges sobre o Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacdo de Jovens e Adultos
2. Apresentacdo dos critérios de projeto grafico editorial para sele¢do do livro no PNLDEJA 2014

3. Conceitos elementares de planejamento e projeto grafico de livros

4. Questionamentos

5. Bibliografia utilizada/recomendada

Recursos

Quadro negro, impressos e livros.
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ANEXOS






GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
DIRETORIA DE ENSINO DA REGIAO DE BAURU

Bauru, 23 de abril de 2015.

Ao pesquisador Mariano Lopes de Andrade Neto

Assunto: Autorizacgiio de Pesquisa

Senhor Pesquisador,

Autorizamos a realiza¢io das atividades da sua pesquisa de Doutorado em Design da UNESP
com docentes da modalidade EJA.

Observado que todas as atividades podem ser desenvolvidas em momentos de permanéncia do

professor na escola, entretanto, sem prejudicar os hordrios de sala de aula.

Atenciosamente,

Diretor de Escola






PREFEITURA DA ESTANCIA TURISTICA DE AVARE
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO

Avaré, 17 de abril de 2015.

Ao pesquisador Mariano Lopes de Andrade Neto
Assunto: Autorizagiio de Pesquisa
Senhor Pesquisador,

Autorizamos a realizacfio das atividades da sua pesquisa de Doutorado em Design da
UNESP com docentes da modalidade EJA.

Observado que todas as atividades podem ser desenvolvidas em momentos de
permanéncia do professor na escola, entretanto, sem prejudicar os horarios de sala de

aula.

Atenciosamente,
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PROJETO GRAFICO DE LIVROS DIDATICOS DA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS: ANALISE SOB A PERSPECTIVA DOS DOCENTES

Pesquisador: Mariano Lopes de Andrade Neto

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 44447515.5.0000.5663

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.092.401
Data da Relatoria: 03/06/2015

Apresentagao do Projeto:

O Projeto de Pesquisa apresenta de forma clara e objetiva a problematica de investigagdo. O texto
apresenta fundamentagao tedrica que retrata o estado da arte dobre o tema objeto de pesquisa. A
metodologia apresentada descreve todas as etapas da pesquisa e a forma de coleta de dados.

Objetivo da Pesquisa:
O objetivo desta pesquisa é realizar uma investigagao sobre "os critérios de avaliagdo do projeto grafico no
Guia do Livro Didatico da EJA visando propor recomendagdes aos futuros programas. Considerando que

discussodes proprias do Design contemplam a construgdo da mensagem visual".

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Nao ha riscos previstos ha metodologia apresentada.
Os beneficios estdo associados a reflexao no processo de selecdo dos livros didaticos para o EJA.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O Projeto de Pesquisa esta bem escrito e apresenta detalhadamente todas as etapas do processo de
investigacdo. Os Materiais e Métodos descrevem todas as etapas a serem percorridas nesta investigacao
cientifica: levantamento tedrico, levantamento de campo (Carta de Autorizagdo de Pesquisa, Definicdo do
Grupo de Pesquisa, Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, Formulario/Questionario, Mini Curso) e
analise dos resultados.

Endereco: Avenida Engenheiro Luiz Edmundo Carrijo Coube n° 14-01

Bairro: VARGEM LIMPA CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
Telefone: (14)3103-6055 E-mail: sta@faac.unesp.br
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Continuagdo do Parecer: 1.092.401

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
O TCLE apresentado esta adequado.

Recomendagoes:
Nao ha recomendacgdes.

Conclusé6es ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
O projeto de pesquisa e os procedimentos metodoldgicos adotados atendem aos principios éticos de uma
pesquisa cientifica.

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

Consideragées Finais a critério do CEP:

O CEP-FAAC acata o parecer do relator e aprova o projeto.

BAURU, 03 de Junho de 2015

Assinado por:
Luis Carlos Paschoarelli
(Coordenador)

Endereco: Avenida Engenheiro Luiz Edmundo Carrijo Coube n° 14-01

Bairro: VARGEM LIMPA CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
Telefone: (14)3103-6055 E-mail: sta@faac.unesp.br

Péagina 02 de 02



