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Apresentacao

A formagio de professores para a educac¢io bésica constitui missdo especial da Unesp
que destina aproximadamente um terco de suas vagas da graduagio para os cursos de
licenciatura. Estes cursos atendem as diferentes dreas e niveis de conhecimento e estdo

geograficamente distribuidos por quase todo Estado de Sao Paulo.

Sdo inimeros os desafios neste campo de formagao e atuagio profissional, que inclui
necessariamente a melhoria da qualidade da educagio bésica oferecida as criangas e jovens
paulistas. Embora houve avancos significativos relacionados ao atendimento da clientela
no ensino fundamental, quase totalmente universalizado, persiste a baixa qualidade e o

acesso aos demais niveis de ensino ainda é insuficiente.

A Unesp, por meio dos projetos do Programa Nucleos de Ensino, iniciado em 1987,
oferece aos estudantes e docentes espago propicio para vivenciar a realidade da escola
publica, qualificando as préticas pedagégicas e colhendo importantes elementos para o
aperfeicoamento dos respectivos cursos. Também, por meio da parceria com a Universi-
dade as escolas publicas podem acessar variados instrumentos que podem complementar

e facilitar o complexo trabalho de educar as criangas e jovens.

O Livro Eletronico publicado anualmente com textos produzidos a partir dos projetos
desenvolvidos adquiriu tamanho expressivo como conseqiiéncia do crescimento do Pro-
grama. Em 2012 foi constituido Conselho Editorial para avaliar e propor melhorias nas
publica¢ées dos Nicleos. Uma inovagido adotada foi transformar o Livro numa Coletanea

composta de 7 volumes, cada um relacionado a um eixo temdtico.

A presente Coletinea é resultado dos projetos desenvolvidos no ano de 2010 e este
Volume 1 aborda as Praticas Pedagdgicas no Contexto Social. Temos a expectativa de que o
novo formato facilite o acesso dos leitores aos relevantes contetidos gerados pelo trabalho

dos docentes e discentes da Universidade e professores das escolas publicas parceiras.

Pfﬁé Drua. SM Zﬂ/m%/é pmé

Pro-Reitora de Graduagéo

@b/ L. José Bris Bﬂféfﬂbé Oé/a’/w

Assessor da Pro-Reitoria de Graduacao
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Resumo:

A Relacao Professor-Aluno:

A Experiéncia da Amizade na Sala de Aula

Alonso Bezerra de Carvalho' (UNESP — FCL/Assis)
Carolina Pavdo e Pamela Tosta’

Raquel Giglio e Danieli Correa’
Pedro Rodolfo Morelli e Fabiola Colombani*

O presente artigo pretende trazer algumas reflexdes e resultados das
atividades que foram desenvolvidas numa escola publica estadual na ci-
dade de Assis. O projeto teve a finalidade de estudar e implementar dis-
cussoes visando uma compreensio de como na atualidade se conduzem
as agdes educativas, tendo como objetivo principal verificar como no
processo de formagio e atua¢ido de professores e alunos se estabelecem
as relagdes humanas. Do ponto de vista metodolégico, inicialmente foi
realizado um diagnéstico com professores e alunos visando constatar
sobre quais valores as suas ag¢des, suas escolhas e decisdes estdo assen-
tadas, tomando o tema da amizade, do ponto de vista filoséfico, como
uma possibilidade para compreender as questdes atinentes a rela¢do
professor-aluno. Ao trazer para o centro das discussdes o didlogo e as
relagdes entre professores e aluno na sala de aula, quisemos fazé-lo com
o objetivo de pensar a escola como um espago potencializador, sim, de
amizade, onde o amigo pode servir de mediador para que o outro se
sinta acompanhado em suas descobertas e reflexdes, tornando as bar-
reiras das inevitdveis diferencas entre professores e alunos tao insignifi-
cantes, que as relagcoes acabam fluindo de forma positiva e significativa.

Palavras-chave: relagio professor-aluno, amizade, sala de aula, ética, experiéncia.

Introducao

Na escola se estabelecem rela¢oes as mais diversas, mas a sala de aula é o cendrio onde

se manifestam e sdo vivenciadas as mais diferentes concep¢des de mundo, de sociedade e

1

Coordenador do projeto. Doutor em Filosofia da Educagdo com Pds-Doutorado em Ciéncias da Educagéo pela

Universidade Charles de Gaulle, Lille, Franga. Professor do Departamento de Educacédo da Unesp/Assis e do Programa

de Pés-Graduagao em Educagéo da Unesp/Marilia. E-mail: alonsoprofessor@yahoo.com.br.

2 Alunas bolsistas em 2009.

3 Alunas bolsistas em 2010.

4 Colaboradores em 2009 e 2010.
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de homem. Cumpre indagar se essas concepgdes, que foram formuladas e transformadas
ao longo da histéria do pensamento e da a¢do humana, podem ser observadas na pratica
pedagdgica. Pretendemos tratar das relagoes humanas — a amizade em particular - que
ocorrem na ag¢do pedagogica, procurando garantir a compreensio de como as pessoas se
conduzem diante dos seus semelhantes, seja como “ser individual” e “ser social”, como bem

define o socidlogo francés Emile Durkheim. Em Educagio e Sociologia, Durkheim afirma

que, em cada um de nds, existem dois seres que, embora ndio possam ser
separados sendo pela imaginacio, ainda assim néo deixam de ser distin-
tos. Um é constituido de todos os estados mentais que ndo se relacionam
sendo conosco mesmo e com os acontecimentos de nossa vida pessoal: é o
que se poderia chamar de ser individual. O outro é um sistema de ideias,
sentimentos e de hdbitos que exprimem em nds, nio a nossa individuali-
dade, mas o grupo ou os grupos diferentes de que fazemos parte; tais sio
as crengas religiosas, as crengas e as prdticas morais, as tradigoes nacionais
ou profissionais, as opinioes coletivas de toda a espécie. Seu conjunto

forma o ser social. Constituir este ser em cada um de nds — tal é o fim da

educagio (1978, pp. 82-83).

Nesse aspecto, quisemos saber em que medida a escola leva em consideragdo os valores
que os personagens que ali atuam trazem do seu meio social, do lugar em que vivem, das
relagdes que sio estabelecidas no seu cotidiano. Dentro desse horizonte: como se constro-
em as suas relagdes de amizade? Se a amizade é algo que tem valor para eles, como a escola

trabalha e vivencia esse tema?

Do nosso ponto de vista, concebemos a ideia de que é preciso tomar o cuidado para
que as relagbes entre as pessoas sejam menos hostis e se crie as condi¢oes para que valores
como a amizade facam parte da nossa vida, evitando-se conseqiiéncias danosas a convi-
véncia, por exemplo, no ambiente escolar, de tal maneira que a solidariedade e o sentimen-
to de afei¢do, simpatia, estima e ternura entre as pessoas tomem o lugar do desrespeito e

da indiferen¢a em relagio ao outro.

O mundo contemporineo talvez nio esteja atento a um conjunto de fatos que demons-
tram uma degradagio de valores, que pode levar a um profundo ceticismo em rela¢do a

nossa propria existéncia € a convivéncia com o outro.
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Nessa perspectiva, tivemos a preocupagio de fazer reflexdes sobre o que somos, o
que queremos de nés nesse mundo e o que estamos fazendo de nés mesmos e com os
outros. Para essa tarefa, procuramos compreender o sentido e o papel da ética em nos-
so tempo, pois ela pode nos apontar qual o sentido que estamos dando a nossa vida.
Embora sejamos seres cognoscentes, politicos, estéticos, éticos, estamos com dificul-
dade de decidir e escolher o que queremos, seja como individuo seja como pertencente

a uma coletividade.

Se a modernidade, como compreende Max Weber, postulava o poder da razao, do co-
nhecimento racional, esse mesmo processo tornou o mundo, como conseqiiéncia impre-
vista, desencantado, sem condi¢des de justificar a possibilidade de um valor dltimo deter-
minar a situagio existencial e sagital do homem. Viveriamos numa época de politeismo
dos valores (Cf. Weber, 1967, pp. 38-39). Enfim, o que temos visto atualmente ¢é a neces-
sidade de levarmos em consideragio a existéncia de um universo plural, ou melhor, que a

unica universalidade € a pluralidade.

Foi nesse contexto que consideramos importante, no desenvolvimento do projeto, pro-
blematizar a rela¢do entre ética e educagio, tendo a amizade como fio condutor, no sentido
de observar como ela se exprime ou pode ser experimentada e refletida na sala de aula, ten-
do em vista seus desdobramentos e manifesta¢io no imagindrio e na conduta daqueles que
freqiientam o ambiente escolar: alunos e professores. Partimos da ideia de que deveriamos
tratar a ética ndo como um campo ou uma drea capaz de sanar os conflitos, os dilemas e
os enigmas que constituem a existéncia humana, mas que proporcione as condi¢ées ou
elementos para garantir a formacdo de cidaddos que tenham atitudes criticas em relagao a

si mesmo, a sociedade e a0 mundo, no sentido definido por Marilena Chaui. Para ela,

a palavra “critica” vem do grego e possui trés sentidos principais: 1) capa-
cidade para julgar, discernir e decidir corretamente; 2) exame racional de
todas as coisas sem preconceito e sem pré-julgamento; 3) atividade de exa-
minar e avaliar detalbadamente uma ideia, um valor, um costume, um

comportamento, uma obra artistica ou cientifica ( CHAUI, 2003, p-18).

Ao retomar essas reflexdes, quisemos trazer para o centro das discussdes o didlogo e as
relagbes entre professores e aluno na sala de aula, e o fizemos com a finalidade de pensar
a escola como um espago potencializador, sim, de amizade, onde o amigo pode servir de
mediador para que o outro se sinta acompanhado em suas descobertas e reflexdes. A con-
clusdo a que chegamos é de que esse didlogo, se feito de forma horizontal, possibilita uma

experiéncia em que as relagdes humanas podem ser construidas de uma maneira nova, tor-
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nando as barreiras das inevitdveis diferencas entre professores e alunos tao insignificantes,

que as relagoes acabam fluindo de forma positiva e significativa.

Sabemos que nio é a mesma coisa ser aluno e ser professor: um estd diante do outro,
do ponto de vista da sala de aula. Pode ser catastréfico construir estratégias para superar as
distancias, a hierarquia e a representacio social. No entanto, pertencem ao mesmo grupo,
4 mesma convivéncia, a0 mesmo ambiente e o professor acaba sendo o amigo mais expe-

riente que serve de mediador entre a sala de aula e o mundo extraclasse.

o jaum es institucionalizado ula pode ser um lu a trans-
Embora seja um espaco instit lizado, a sala de aula pode ser um lugar para trans
gredirmos e edificarmos uma maneira inovadora de nos relacionar. Para além dos contet-
dos que ai circulam, é possivel que a comunidade escolar, sobretudo professores e alunos,

criem e inventem ocasides para experimentar novos didlogos e novas relagoes.

Seres inacabados que somos, o desafio posto aqueles que querem intensamente fazer de
sua existéncia uma obra de arte, estd em se abrir ao outro. Nio para anuld-lo e submeté-
-lo a desejos e ordens, porém no sentido de nos fazer mais humanos e sensiveis, com-
partilhando dores e sofrimentos bem como as alegrias. Reconhecendo esse permanente
conflito e o cardter agdnico da vida é que nos tornard um “outro” para o “outro”, a ser con-
siderado, ouvido, respeitado. E a amizade, no seu sentido mais profundo e original — philia
- pode ser tomada como a agio mais decidida na dire¢io do outro. E, portanto, a mais
decididamente ética. Pois o amigo ¢ sempre mais do que simplesmente o outro. E sempre
mais que um outro. E o outro que queremos préximo, e toda uma ética da aproximagio e

da proximidade deve se constituir em resposta ao seu chamado.

E costume considerar a sala de aula como um “momento privilegiado em que se proces-
sam o ensino e a aprendizagem, confronto de ideias entre professor e aluno, entre alunos
e alunos, busca do aprimoramento de técnicas para maior racionaliza¢do da transmissao
de conteudos” (Novaski, 1995, p.11). Entretanto, tradicionalmente utilizados como cam-
pos inerentes ao ato pedagdgico, o ensino e a aprendizagem constituem ocasides tensas e
inquietantes, mas que bem cuidadas sdo fontes para criarmos maneiras novas de rela¢oes
existenciais. E a sala de aula pode ser pensada como um lugar rico para isso, mas sempre
buscando ultrapassa-la. Pois, para que serve uma sala de aula se nio for capaz de nos trans-
portar além de suas portas? Essas reflexoes, questoes e posturas estiveram presentes desde o

inicio do desenvolvimento do projeto.

Do ponto de vista metodoldgico, iniciamos as nossas atividades tendo como de partida
a realiza¢do de um levantamento exploratério de dados e informagdes de forma que nos
proporcionasse apreender e compreender a fun¢io da amizade, os valores que a envolvem

e sua relagdo com a ética na sala de aula, ou seja, nas relagdes existentes entre alunos e
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professores e destes entre si e, assim, nos ajudasse e nos orientasse nas a¢oes e reflexdes
realizadas. Posteriormente, e fundamental nesse processo foram as leituras de textos refe-
rentes a amizade, a educagio, e a ética, bem como aqueles que fazem a interface entre esses
temas. Nessas leituras, destacamos as ideias dos autores sobre a rela¢do entre a amizade,
a educagio e a ética, intencionando a reflexdo sobre os problemas da pratica pedagégica
contempordnea, com a finalidade de compreender as praticas pedagégicas e redimensio-
nar a a¢do educativa. Essas reflexdes foram realizadas a partir de questdes éticas de nossos
tempos que sdo experimentadas no processo de formagio e nas relagées humanas e sociais,

principalmente as suas repercussoes na sala de aula.

O levantamento exploratério dos dados e informagdes foi recolhido por meio de ques-
tiondrios e observagoes das atitudes de professores e alunos, com o objetivo de compreen-
der as crengas, desejos e valores que norteiam suas agdes. A partir da sistematiza¢do e da
interpreta¢do dos dados coletados e das leituras realizadas, que visou diagnosticar, avaliar
e comparar os conteidos morais que orientam as relagdes entre alunos e professores, e a
influéncia dessas relagdes na educagdo do ponto de vista ético, tendo como fio condutor
o tema da amizade, propomos atividades que, acreditamos, favoreceram as discussoes e
reflexdes, no sentido de despertar maneiras novas de relacionamentos e de convivéncias

na sala de aula.

Predominantemente, as atividades que foram realizadas centraram-se em discussio em
grupos a partir de textos e exibi¢do de filmes atinentes aos objetivos do projeto e dina-
micas de grupo, visando compreender em que medida, grau e intensidade ainda pode ser
experimentado na atualidade um valor como a amizade nos termos definidos pelo campo
filoséfico ou se devemos ja considerar como coisa do passado e que hoje apenas devemos
nos preparar para uma existéncia e um estilo de vida onde as relagdes entre as pessoas

tornaram-se liquefeitas.

A escola onde foram realizadas as atividades era constituida de 13 funcionérios, 74
professores e aproximadamente 800 alunos e atendia da 52 série ao Ensino Médio. Nas
atividades realizadas, as temdticas norteadoras se fundaram no campo da ética, exploran-
do-a na perspectiva da amizade e sua presenga nas préticas pedagégicas que se efetivam

na escola, especialmente na sala de aula.

Para os propdsitos desse artigo, o percurso que pretendemos seguir toma como ne-
cessario uma compreensdo sobre o que pode ser entendido por ética e sua relagdo com
a questdo dos valores; em seguida, apresentar alguns dados obtidos junto aos alunos, no
sentido de apreender o sentido e o significado que o tema amizade tem nos dias hoje,

tomando a sala de aula como espago revelador dessa experiéncia e sua relevincia para os
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personagens que ali vivem. Por fim, esperamos contribuir com a ideia de que a sala de
aula ¢ lugar de encontro e que as conclusées apresentadas nos discursos filoséficos talvez
possa ser fonte de inveng¢des de relagoes humanas renovadas, tornando o ambiente esco-

lar bom, agradével e prazeroso.

Reflexées Sobre Ftica

Sabemos que a ética parece ter se tornado assunto permanente nas discussdes atuais.
Nio hd esfera de atuagdo humana que o tema néo tenha sido debatido ou até mesmo
tomado como expediente para se tentar compreender o existir do homem. Essas tenta-
tivas vém sendo marcadas e determinadas decisivamente pela questdo da alteridade. A
filosofia e, de modo geral, todo campo de pensamento, a educagio inclusive, viu-se na
obrigacdo de responder adequadamente a esse problema — o da alteridade — em seus di-
versos aspectos. Assim, ao tornar-se a alteridade um dos temas por exceléncia em nosso
mundo - um problema maior em termos tedricos -, a principal decorréncia é a de que o
outro adquiriu, com isso, paulatinamente, o papel de grande personagem das principais
defini¢bes no campo da ética, delimitando em grande medida os contornos das relagdes

humanas do mundo contemporineo.

A questdo da responsabilidade, dos direitos humanos, da moralidade, da diversidade
cultural, do cuidado, da defesa das minorias, do respeito, do didlogo, tudo isso, ao longo do
ultimo século e nos primeiros passos do atual, foi, por diferentes pensadores e em diferen-

tes dreas, redefinido e reinvestido a luz da figura do outro (ou do Outro) - da alteridade.

Nesse texto, e a partir das atividades realizadas concretamente, gostariamos de ir um
pouco mais longe. Queremos situar e articular o tema da alteridade com algo que pode
ou precisa ser vivenciado, atualizado e experimentado nas mais diversas situa¢oes de nossa
existéncia. E desejamos falar sobre isso a partir de um lugar bem especifico: o ambiente
escolar, a sala de aula. Nesse aspecto que uma reflexdo sobre a amizade, nos termos apre-
sentados nos discursos filoséficos, favorece ir um pouco mais além das discussoes referen-

tes a0 Eu e ao Outro, tdo comuns quando se fala sobre a ética.

Desse ponto de vista, o reconhecimento da alteridade serd sempre menos, serd sempre
uma emog¢ao e uma aquisi¢io afetiva menor em intensidade e em importincia do que fazer
um amigo. Entender o outro, compreender o outro, aceitar o outro pode ser, talvez, sempre
fundamentalmente menos valioso do que fazer um amigo. Pois, afinal, eticamente, qual o
projeto mais importante e fundamental: o de conseguir reconhecer e representar-se esse
outro que, de todo modo, se apresenta e se percebe, ou o de poder, quem sabe, fazer dele

efetivamente um préximo, chegar ao ponto de verdadeiramente encontrar nele um amigo?
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Nenhum ambiente talvez revele melhor os rumos dessa temdtica do que a prépria
escola, nas expectativas dos seus alunos, naquilo que efetivamente se deseja, eticamente

talando, e isso ja na infancia.

Haveria um desejo no mundo contemporineo em fazer brotar elementos propicios e
respostas que possam colaborar nas decisdes e no sentido que atribuimos as nossas formas
de comportamento e de vida, enfim, a4 nossa prépria existéncia. Por isso, muito se tem
falado, escrito e debatido sobre ética. Sofremos uma violenta inflagio do termo “ética”.
Tanto o grande publico, como os especialistas, tém falado e interrogado demasiadamente
sobre quais os valores ou doutrinas sdo tomados hoje como fios condutores das atitudes
humanas. E suficiente ficarmos atentos as mensagens veiculadas nos jornais, tv, radio e
internet para encontrarmos assuntos abordando tal crise de valores, ou a necessidade de se
estabelecerem novas posturas para os homens, uma vez que as atuais ja nio condiziriam as

exigéncias de uma sociedade democritica, livre e justa.

Os gregos nos ensinaram que a ética - etimologicamente vinda de ezhos -, diz respeito
aos usos e costumes de um dado grupo, isto ¢, aquilo que é adotado como guia das agdes
de determinada coletividade, bem como 4 maneira de agir, o jeito de ser de um individuo,
o que indicaria o seu cardter, a sua indole, o seu temperamento (CHAUI, 2004; LIMA
VAZ,2000). Enfim, a ética trata das coisas humanas e sua rela¢io com o outro, que pode
ser tanto uma pessoa, a natureza, as coisas, o mundo e Deus. E esse aspecto o mais es-
sencial se quisermos refletir e colocar a ética em ato, isto ¢, como nos conduzimos diante

do existir.

Nesses termos, a ética tornou-se um assunto de profundos debates, repercutindo em
amplas esferas da sociedade. Como trata dos valores, observamos que no campo da educa-
¢d0 o tema da ética tem ocupado uma grande parte das discussoes, trazendo-nos algumas
questdes que pretendem compreender os anseios e as expectativas que parcela significativa

dos personagens que nele militam querem ver realizadas ou respondidas.

A sala de aula é lugar onde circula valores. Podemos tomar como expressio desse mo-
vimento, entre outros, a questao do funcionamento dos estabelecimentos escolares, sobre-
tudo como eles sdo administrados, as situagdes cotidianas que exigem uma resposta e uma
solu¢do minimamente satisfatérias aos docentes, as familias e aos alunos. O cotidiano de
uma escola, ndo apenas do ponto de vista de quem a dirige, pode ser considerado como um
“inferno ético” (OBIN, 2007). As tensdes e os dilemas que existem ali podem ser compre-
endidos a partir de trés vertentes: a primeira, quanto ao respeito das leis, dos regulamentos
— o direito; a segunda, quanto ao cumprimento dos deveres — a moral - e, terceiro, no que

concerne 4 vivéncia de certo nimero de valores relativo ao que ¢ bom fazer — a ética. Tudo
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isso junto se movimentando no ambiente escolar revela uma realidade que se assemelha,
a principio, ao inferno de Dante. No pértico desse lugar estaria escrito: “vés que entrais
aqui, abandonais toda a esperan¢a’, simbolizando, assim, a dificuldade dessa passagem
sem retorno entre o universo da harmonia, da disciplina e do mundo da discordincia, das

tensoes entre as pessoas, seus interesses e seus valores.

No entanto, as situagdes mais problemdticas encontradas numa escola nio sio de or-
dens administrativas, financeiras ou técnicas, quando solicitam respostas e decisdes dos

agentes que nela freqiientam.

O mundo presente talvez nio esteja atento a um conjunto de fatos que demonstram
uma degradacio de valores, que pode levar a um profundo ceticismo em relagdo a nossa
prépria existéncia e a convivéncia com o outro. O que somos, o que queremos de néds
nesse mundo e o que estamos fazendo de nés mesmos e com os outros? K nesse aspecto
que a ética pode ser retomada como campo de reflexdo, pois ela pode nos favorecer na
compreensdo sobre o sentido que estamos dando ao nosso viver. Embora sejamos seres
cognoscentes, politicos, estéticos, éticos, estamos com dificuldade de decidir e escolher
0 que queremos para as nossas vidas, seja como individuo seja como pertencente a uma

coletividade.

O tema dos valores aparece ligado, desde a filosofia grega, 4 ideia do Bem. E a ética
contemporanea acrescenta a ideia de como viver segundo o Bem a questio de como bem
vivre ensemble, ou seja, de como viver com os outros. Essa exigéncia pressupde o respeito,
a tolerincia, a solidariedade, etc, como valores fundadores de uma rela¢do ao outro em
termos de paz, de reconhecimento e de confianga mutuas, sem hierarquia nem exclusio.
Esses valores sdo igualmente constitutivos dos lagos privilegiados que unem as pessoas em

sua vida privada, em suas relagdes de amizade e de amor.

A tarefa do professor tem uma responsabilidade diante dessa nova realidade, uma res-
ponsabilidade, segundo Arendt, adulta, cidada e educadora. “Seria necessirio compreender
que a tarefa da escola ¢ de ensinar as criangas o que é mundo, e nio lhe inculcar a arte de
viver” (in GUILLOT, 2001, p. 73-4). Nesse mundo se manifesta uma violéncia nas formas
mais variadas: fisica, psiquica, moral, social e econémica. Sutil e simbolicamente ela é a
expressio latente ou brutalmente manifesta de um grupo ou de um individuo de pretender
impor e afirmar universalmente suas convicgdes, recusando o outro, enfim, o debate. A
violéncia ¢é a negacio da palavra - ela confisca a humanidade. Historicamente, a violéncia
institucional — pensemos na escola — se inscreve nas formas duras e visiveis caracterizadas
pela l6gica da recusa e do fechamento antes de “evoluir” em dire¢do a formas mais fluidas

e invisiveis, caracterizadas por uma légica da inser¢io controlada das diferencas. E a hu-
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manidade, em suas diversas tradi¢ées, ndo encontrou senio dois meios, que juntos, previne

e reprime a violéncia: o direito e a educacao (Cf. GUILLOT, 2001, p. 75).

No caso da Educagio, ela aparece como o tnico processo susceptivel de preparar a pa-
lavra partilhada em diregio a verdade e a justica. E a alternativa é o didlogo. “Estabelecer
e restabelecer o didlogo com aquele ou aquela que é a Gnica démarche humana capaz de
recordar as ‘partes geladas da humanidade’, de forma que possa restituir a dignidade da
pessoa, restaurando seus direitos — e seus deveres” (Alain in: GUILLOT, 2001, p. 76). A
Escola, espago privilegiado para essa experiéncia, deve ser, assim, nao o tribunal da violén-

cia, mas a tribuna para o exercicio da razio.

Nesse aspecto, a importincia da presen¢a e da mediagido do conhecimento, do re-
conhecimento e do aprendizado pelo outro, e do respeito, da tolerincia e do didlogo
a partir da sala de aula, pode contribuir na cria¢io de uma convivéncia social de outro
nivel que, sem atribuir a escola o papel de redentora da sociedade, pode favorecer trans-
formagoes significativas em nossas atitudes. Ou seja, o conhecimento, em todos os seus
aspectos, e o aprender, por decorréncia, sio acontecimentos de natureza social. O espe-
rado, portanto, é que se aponte para a importincia central do outro, inclusive para o es-
tabelecimento efetivo de um processo de construgio cognitiva, processo este que, sem a
presenca do outro, permanece parcial, precario, ou mesmo irrealizado de todo. Para essa
nova experiéncia podemos colocar o tema da amizade em nosso horizonte educacional,
de forma que ele possa despertar desejos, sentimentos e disposi¢des jamais vividos, pen-
sados e ditos, tornando a pritica docente um momento privilegiado e revestido de toda

sua importancia €tica.

No texto Filosofia da Amizade: uma proposta, o filésofo alemio Konrad Utz (2008) de-
fende que o tema amizade, sempre tratado como “um fendémeno especifico dentro da
ética”, tem um potencial maior. Segundo ele - indo além de Aristételes -, amizade é um
conceito que “parece capaz de servir como fundamento para toda a Filosofia Pritica” e,
isso, por dois motivos: 1. conseguiria reconciliar universalismo e particularismo éticos e.
2. conteria uma solugio do problema da intersubjetividade. E na perspectiva do segundo

motivo que abordaremos a seguir a questdo da amizade.

Amizade, Sala de Aula e Pritica Docente

O tema da amizade ¢ tratado desde longa data no campo da filosofia, embora a palavra
mesma que, na época cldssica e notadamente em Aristdteles, designa a amizade, philia,
parece ndo ter entrado em uso corrente sendo por volta do dltimo terco do século V a.C,,

época a qual ela é familiar a Herédoto, Euripides, Tucidides. Antes desta data, é, sendo
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incomum, ao menos raro: nem Homero, nem Hesiodo, nem os Liricos, nem Esquilo, nem
Séfocles a empregava, e os testemunhos que a atribuem aos filésofos pré-socraticos nio
merecem nenhum crédito: eles visivelmente retraduziram na lingua do seu tempo o pen-
samento que eles atribuiam a suas fontes. E na sociedade democritica contemporinea do
século V. a. C. que os lagos de parentesco, fundamento da velha aristocracia, se véem cada

vez mais substituidos pelos lagos de “amizade”.

Platao, Epicuro, Séneca, Cicero, Montaigne, Descartes, Voltaire, Kant, Nietzsche,
Adorno, Foucault, Deleuze sio alguns dos mais proeminentes expoentes da temdtica
(BALDINI, 2000). Mas é em Aristételes que iremos encontrar uma exposi¢do sobre a
amizade que repercute até os nossos dias. No seu tratado da amizade — livros VIII e IX de
Etica a Nicomaco -, sua preocupacio principal é trazer para a terra a amizade que Platio,
a seus olhos, transportou para as esferas inacessiveis, - e irreais, - e substitui-la por essa

“amizade perfeita”, toda humana, que é a amizade dos virtuosos.

Enfatizando o cardter pragmatico, Aristételes considera a amizade — a philia - como
uma das virtudes mais significativa do existir humano. Segundo ele, podemos falar em
trés teorias sobre a amizade, diferenciando-se somente pelo fim visado: aquela dirigida
ao bem, ao agraddvel e ao util. A amizade fundada na utilidade considera apenas o bene-
ticio ou o proveito que pode ser tirado, isto ¢, a afei¢do pelo outro estd nas vantagens que
sdo esperadas, tendo em vista o interesse préprio, o que denota nio uma reciprocidade,
mas um amor a si préprio. A amizade agradével, por seu lado, estd inspirada no prazer
que o outro proporciona, tendo em vista apenas o deleite pessoal. Em ambas, a “amizade
nasce somente de circunstincias acidentais e nao de qualidades essenciais do individuo
amado. Nio se ama o outro pelo que ele é, mas pelo que ele pode proporcionar, ofere-
cer. A amizade assim construida pode ser reconhecida como fragil” (ARISTOTELES,
1988, p. 33-4).

Na sua Etica, ele propde que a amizade que tende ao bem é perfeita e virtuosa, de-
vendo ser a preferida de todos; mais rara e mais lenta para se formar, é duradoura, dado
que pertence aos homens virtuosos considerar os amigos como a si mesmo e o prazer que
experimentam reside nas a¢des que exprimem uma natureza que visa sempre o bem do
outro. Essa semelhan¢a de natureza se funda numa rela¢do de confian¢a e de um reconhe-
cimento reciproco: os homens bons e virtuosos sio agradéveis e uteis uns aos outros (Cf.
ARISTOTELES, 1988, p- 34-5). A vida em comum € a caracteristica mais relevante da
amizade perfeita, pois aqueles que estio em estado de fraqueza ou indigéncia tém necessi-
dade de ajuda e aqueles que sdo ricos gostam de se sentirem rodeados de pessoas, visto que
a soliddo ¢ algo que incomoda e aflige. Como disposi¢do duradoura, gostar de seu amigo é

gostar do que é bom por si mesmo, o que pressupde, portanto, uma igualdade, uma partilha
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da existéncia. Mas qual ¢ a atualidade dessa discussdo nos nossos dias? E possivel construir

relagdes de amizade na sala de aula? No ambiente escolar?

No levantamento exploratério realizado com alunos da escola onde o projeto foi desen-
volvido®, com a finalidade de verificar o que se entende por amizade e suas repercussoes
tanto nas relagdes humanas bem como nas relagdes de ensino-aprendizagem, os dados

revelam que ¢ possivel notar a expectativa positiva que o tema pode provocar.

Quando perguntados o que eles entendem por amizade, as respostas mais freqiientes
entre os alunos a compreende como estando ligada a confianga, ao amor e 4 unido, sendo
que a maioria disse que tém amigos e que nunca, quase nunca ou sé de vez em quando foi
deixada de lado em suas relagdes na escola. Além disso, considera a amizade algo impor-
tante, pois favorece a boa convivéncia, possibilita a criagdo de novos vinculos, proporciona
uma vida feliz, alegre e prazerosa, contribui para a partilha das tristezas e alegrias, criando

um espirito de confianga, enfim, ela é essencial na vida das pessoas.

No que se refere aos professores, os alunos, na sua grande maioria, consideram que ¢é
possivel o estabelecimento de uma relagio de amizade com eles, visto que pode promover
a boa convivéncia na sala de aula, facilitando o ensino-aprendizagem e o interesse nas au-
las e a construgdo de um respeito mutuo. A consequiéncia direta deste quadro, como uma
parcela significativa respondeu, apontaria na dire¢io de um melhor desempenho escolar,
pois a atengdo recebida contribui no desejo maior de aprender, favorecendo a realizagio
das atividades escolares e, por conseguinte, a obtengdo de boas notas, tornando o ambien-
te agradédvel e as aulas fluindo melhor, proporcionando uma tranqiilidade, facilitando a
compreensio do conteido, na participagio e conflanga na aprendizagem, situagdes que
vai de encontro com os poucos que consideram a amizade esse tipo de relagio mais como
interesseira, visto que ndo se pode misturar as coisas, e que o desempenho independe dessa

convivéncia, mas do esforgo pessoal.

Pelos dados preliminares, apresentados e debatidos com os professores e alunos, é pos-
sivel perceber que a amizade ocupa um espago importante na vida das pessoas e os discur-
sos filos6ficos puderam nos ajudar a aprofundar a reflexdo e contribuir para se olhar com
mais ateng@o as coisas que acontecem no ambiente escolar, especialmente na sala de aula,
mudando atitudes que levem a experimentagido de novas formas de vida. Isso significa uma

nova postura ética — de professores e alunos.

Para aprofundarmos esse debate e bem explorar a temadtica, fizemos apresenta¢io de

filmes, com posterior discussao. Um dos primeiros filmes exibidos tanto a alunos e profes-

5 Foram aplicados 223 questionarios entre alunos do ensino fundamental e do ensino médio, sendo 104 meninas e

119 meninos.
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sores e qwue gerou boas discussoes foi 4 Lingua das Mariposas, que tem como foco a rela-
¢do professor-aluno. Institui a imagem do professor humano, caloroso, préximo e paciente.
Mostra-nos a atitude do profissional da educagio como aquela do erudito, que 1€, pesquisa

> > )

conversa regularmente com muitas pessoas e é admirado pela comunidade.

O filme nos mostra Don Gregério como uma figura impar dentro do contexto edu-
cacional da época retratada (o filme se passa no periodo brevemente anterior a Guerra
Civil Espanhola). Fica claro para o espectador que a atitude desse educador contrasta com
posicionamentos mais fortes e autoritirios dos demais professores da época - antes de
conhecer Don Gregoério, o menino Moncho tem medo de ir a escola e fala em fugir para a

América; receia que possa ser punido com severidade pelo futuro professor.

Além disso, a preocupacio em ensinar e cativar as criangas nio se restringe a demons-
trar todo o conhecimento obtido a partir de leituras e pesquisas. Don Gregério representa
o educador integro, que se percebe como referéncia (e que, nem por isso, se envaidece) e
que, ciente de suas responsabilidades a partir de entdo, se mostra sempre sereno, altivo e
elegante. Mais que teorias, ele ensina a seus alunos novas posturas perante o mundo, onde
as pessoas devem se respeitar, ter sensibilidade e jamais abandonar seus ideais (Cf. MA-
CHADO, 2010). Além desse filme foram exibidos outros tais como: 1. Promessas de um
Novo Mundo, que retrata a histéria de sete criangas israelenses e palestinas em Jerusalém
que, apesar de morarem no mesmo lugar vivem em mundos completamente distintos,
separados por diferengas religiosas. Com idades entre 8 e 13 anos, raramente elas falam
por si mesmas e estdo isoladas pelo medo. Neste documentirio, suas histérias oferecem
uma nova e emocionante perspectiva sobre o conflito no Oriente Médio. 2. Amigas de
Colégio, filme sueco, que conta a histéria de uma adolescente, Agnes, que se mudou com
a familia para uma pequena cidade sueca chamada Amal, o lugar mais chato da terra,
segundo ela mesma. Agnes nio consegue fazer amigos no colégio e sua companheira na
sala é uma garota que vive em uma cadeira de rodas. Para complicar ainda mais as coisas,
ela estd apaixonada por Elin, uma garota do colégio, porém o tnico a saber desta paixdo
é seu computador, onde ela faz todas as suas anota¢des. No dia de seu aniversrio, Agnes
nio percebe que a irma mais velha de Elin descobre suas anotagdes e faz uma aposta com
a irmi: se ela deixar Agnes beiji-la, pagard a irma 20 cronas(moeda sueca). Este € s6 o

comeco de uma série de situagdes vividas por essas adolescentes nesta pacata cidade.

Em todos eles, a preocupagio sempre foi de abordar o tema da amizade, agdo que de-

senvolvemos também a luz de textos previamente selecionados.

A diregdo das atividades nos levou a pensamos e propormos uma nova experiéncia de

pratica docente, sobrelevando para tanto a dimensio ética nas relagdes humanas na escola,
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sobretudo na sala de aula. A ideia ou pergunta que rapidamente veio as nossas cabegas é
se hd possibilidade de uma rela¢do amical entre professor e aluno. Se a amizade ¢ ter uma
vida em comum, que elemento une os dois personagens? E evidente que h uma diferenca
entre ambos, na vestimenta, no vocabuldrio, na idade, nos interesses, etc. Essa experiéncia,
aparentemente estranha, pois baseada entre pessoas diferentes, nos fez refletir sobre a
compreensio da amizade como uma virtude, isto ¢, algo que nos possibilita a revelagio de
pontos de vista, de crencas, desejos, sentimentos e utopias distintas. Para tanto, a barreira
hierdrquica pode e deve ser ser superada, em que professores e alunos tenham o ato corajo-
so de circularem, de “voarem” no terreno um do outro, de recriar uma espécie de sociedade,
de comunidade, sem demagogias e hipocrisias. Desta forma, acreditamos ser possivel a

diminui¢do das lacunas que causam os conflitos educacionais.

Um dos grandes estudiosos da filosofia — e também professor — nos sugere reflexdes
e elaboragdes de préticas renovadas no campo da agio docente. Numa entrevista, Jean-

-Pierre Vernant nos ensina:

¢ necessdrio deixar de ser professor para poder sé-lo. Isto significa obri-
gatoriamente que toda relagio social... implica um cimento, que é a
amizade. Este elemento fundamental é o sentimento de wma cumpli-
cidade, de uma comunidade essencial sobre as coisas mais importantes.
Na relagdo do professor com seus alunos estd o fato da partilha de uma

certa imagem do que se deve ser alguém, de ter em comum uma forma

de sensibilidade e de acolhimento ao outro (VERNANT, 1995, p. 194).

Consideragoes Finais

-

E verdade que os objetivos propostos e desenvolvidos pelo projeto nio se esgotam
jamais. Nesse sentido, as ideias trazidas nesse texto, a partir dos dados e das atividades
realizadas, tiveram a preocupagio nio somente de articular ética, amizade e educagio, mas,
sobretudo, pensar que saidas sdo imagindveis para problemas que insistem em permanecer
habitando o ambiente escolar. A partir do momento que olharmos para outras dimensdes
da vida humana, ampliando o nosso horizonte, de maneira que o outro seja levado em
considera¢do como elemento constitutivo de nossa existéncia, podemos favorecer a inven-
¢do de novas priticas pedagégicas, mas mais do que isso, inovar as nossas posturas e ati-
tudes. Aqui defendemos que os discursos filoséficos sobre a amizade podem ser tomados

como exortagdes que nos conduziriam, no minimo, a uma pré-disposi¢do para aceitar o
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outro, a uma disponibilidade para conhecé-lo, para agradd-lo, de maneira também a ser-
mos bem-vindos e bem aceitos. Nessa dire¢ao, a amizade, como disposi¢do de cariter, nos
termos compreendidos por Aristételes, cuidaria de estabelecer um pacto de reciprocidade,
de afei¢do e de generosidade no sentimento; como se, acompanhadas por amigos, as pessoas
se revelassem mais capazes para melhor agir. A amizade, assim compreendida, acarretaria

o reconhecimento de si nos atributos do outro.

Dito de outra forma, e como os dados da pesquisas e as discussdes promovidas indica-
ram, a criagdo de novas de formas de vida, e de novos estilos de existéncia, é uma possibili-
dade que circula no meio escolar. Portanto, o professor deveria estar atento para responder
aos apelos — nem sempre verbais - que emergem no ambiente da sala de aula. Essa respon-
sabilidade significa que ele deve ir além dos contetdos, transportar-se para além da sala de

aula, abrindo-se para a dimensdo ética que, via amizade, nos conduz e nos leva ao outro.

Nesse sentido, pensar ou exercer uma nova relagio entre professor e aluno, jd na sala de
aula, tomando o tema amizade como elemento provocador, pode colaborar na formulagao
de saidas significativas para, por exemplo, a violéncia, a indisciplina e os conflitos que se
manifestam no ambiente escolar. Isto nos permite concluir que a sala de aula pode ser
lugar de encontro ético-politico e de instaura¢do de atitudes novas e, com isso, edificar
novos vinculos com o Outro, reconhecendo-o como o nosso amigo que, como o fim de
nossos sentimentos, crengas e desejos, pode contribuir na elaboragio e experimentagio
de significados diferentes ao nosso existir. Deste modo, a escola torna-se um espaco de
crescimento, onde as praticas, também docentes, se configuram em bases democriticas,

humanizadoras e plurais.
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“A linguagem teatral é a linguagem humana

por exceléncia, e a mais essencial”. (Boal, 2000)

Resumo: O presente artigo é um retrato teérico e pratico de uma agio educativa
nio formal, apoiada pelo PROGRAD, que visou criar um espago de
debates criticos em uma institui¢do que atendia adolescentes que cum-
priam medidas sécio-educativas. Neste espago os adolescentes poderiam
resignificar os processos de subjetivacdo que assolavam e os deixavam a
mercé das vulnerabilidades sociais. O referido trabalho pode ser dividido
em trés momentos. Numa primeiro com a nossa revisao bibliogrifica
que foi necessdria para nos fortalecermos teoricamente e compreender-
mos melhor as questdes que envolvem a vulnerabilidade social e as for-
mas de combaté-la. Dessa forma, o estudo da concep¢io de sociedade,
constitui¢do da juventude, processos de subjetivacdo, vulnerabilidade
social e a¢do educativa critica fizeram-se necessarias. Num segundo mo-
mento, edificamos nosso trabalho metodologicamente de forma a atin-
gir nossos objetivos - estabelecer em um espago uma prixis de agao/
reflexdo/acgao sobre a realidade social vivenciada por um grupo de jo-
vens em estado de vulnerabilidade. No terceiro momento, relatamos
a pratica, sempre a referenciando as teorias que nos sustentava. Para
tanto, apresentamos um relato de algumas oficinas teatrais que foram
desenvolvidas e resignificaram as problematicas sociais (violéncia, en-
volvimento com drogas, hiperconsumismo, pobreza, capital cultural etc)
junto a esses jovens. Concluimos que o jovem através de uma construgio
coletiva pode vivenciar novos processos de subjetivacdo e se abrir para
possiveis mudancas e transformagoes sociais em sua vida.

Palavras-chave: adolescéncia; psicologia; educagio; subjetividade; teatro do oprimido;
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I - Introdugao

I. 1. Tudo Que é Sélido se Desmancha No Ar: A Producao da
Subjetividade na Contemporaneidade

Partimos da premissa que o sujeito ¢ um produto sécio-histérico constituido a partir
dos contatos estabelecidos com o mundo dos instrumentos materiais e com os fendéme-
nos culturais que o cercam. Para apropriar desse mundo cabe ao homem experimentar e
imprimir atividades que reproduzam os tragos essenciais da cultura em que vive. Essas
atividades ao serem reproduzidas so resignificadas e incorporadas ao mundo interno do
homem. Esse processo dialético de experimentagio, reprodugio, incorporagio e resigni-
ficagdo dos elementos culturais possibilitam ao homem constituir um mundo préprio,

singular e subjetivo.

O mundo subjetivo pode ser compreendido como um espago intimo individual atra-
vés do qual o sujeito se relaciona com o mundo externo social. Essa interacio resulta
em impressoes individuais, sentimentos, pensamentos e emogdes que sdo resignificas e
colocadas no mundo para servir como base das relagbes interpessoais do sujeito. Dessa
maneira os acontecimentos cotidianos (mundo externo) influenciam o mundo interno
(subjetividade) do sujeito e vice-versa, em um processo continuo que se pode chamar de

processos subjetivagio.

O cotidiano, referenciado pelo mundo contemporineo, fomenta subjetividades marca-
das pelas celeridades nas transformagdes tecnoldgicas e sociais. Enquanto as mudangas na
drea tecnoldgica permitem encurtar as comunicagdes, acelerar o desenvolvimento cientifi-
co, aumentar a produgio, as mudangas na drea social criam processos de subjetiva¢do que

aumentam a distdncia entre os sujeitos.

A sociedade capitalista, disciplinadora e controladora exige certas posturas (normas de
conduta, modismos, lazeres, padroes de pensamentos) que sio mudadas conforme as de-
mandas economicas e politicas. Na sociedade contemporanea as posturas mais valorizadas
dizem respeito a competitividade, a ganéncia, ao hedonismo, a apologia a voluptuosidade,
ao hiperconsumismo, ao hiperindividualismo, enquanto valores relacionados a0 mundo

relacional e coletivo sdo colocados em segundo plano.

Na sociedade contemporinea o individuo usa suas aquisi¢des financeiras e culturais
para obter o maximo de prazer, mesmo que para isso tudo ao seu redor deva ser despreza-
do, destruido ou transformado para enfrentar os novos tempos. Por isso a contemporanei-

>

dade é vista como a era da destrui¢do e da transformacio das institui¢des sélidas.
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Essas transformagoes sdo tao céleres, intensas e profundas nas institui¢ées,' que hd um
arsenal subjetivo presente na atualidade como a globalizagdo, as comunicagdes eletrdnicas,
a mobilidade, a flexibilidade, a fluidez, a relativizagdo, os pequenos relatos (em oposigio a
metanarrativas da modernidade), a fragmentagio, as rupturas de fronteiras e barreiras, as

fusdes e que impedem o sujeito de vivencid-las e digeri-las racionalmente.

De um modo geral, essas instituicbes nem sempre sio explicdveis, racionais, pois se-
) ) )
em o fluxo de uma sociedade que se transforma constantemente, ou nas palavras de
’

Bauman (2005) se liquidifica.

As orientagdes racionais, que outrora eram oferecidas por organizagdes/institui¢des s6-
lidas, tais como a escola, a ciéncia, a familia, etc., hoje sdo postuladas pela midia, pelo ma-
rketing, pela economia neoliberal, pela internet, e outras vias. Como esses novos espagos,
geralmente sio configurados virtualmente, nio permitem o contato diretamente com o
outro, o debate é limitado, o conflito pode ser finalizado no apertar de um botéo e o sujeito
ficar & mingua de um sistema que tudo define. Augé (2005) afirma que os novos espagos
contemporaneos ndo sio vivenciados como antes, sio lugares de passagens, onde nio hi
tempo para efetivarmos fortes vinculos e reflexdes, ou seja, a sociedade contemporinea é

marcada pela fabricagio de nio lugares. 2

Por tudo isso, a subjetividade contemporanea estd sendo transformada por desenvolvi-
mentos tecnolégicos em virtude da descontinuidade com a ordem das coisas precedentes.
H4 aceita¢do do fragmentado, do descontinuo e do caético. H4 mudanga o tempo todo.

Como descreve Bauman (2005), a sociedade atual é liquida.

Dessa forma, podemos indagar entdo, quais sio as subjetividades produzidas neste tur-
bilhdo de mudangas dia apés dia? Qual é a sensagio de seguranga que o individuo tem no

amanha? Quais sio as referéncias e os valores dos sujeitos contemporaneos?

Diante disso, pode-se afirmar que as subjetividades hoje sdo desreferencializadas. O
homem contemporaneo ao tentar preencher seu vazio interior (ji que nio conta com as

referencias institucionais) com subjetividades que, por serem tio efémeras, ndo consegue

1 Cabe lembrar que estamos falando de instituicdo enquanto processo de validagéo de regras e condutas
e ndo de organizagao social (geralmente confundida com instituicdo) que é o lugar fisico em que processas
as normas institucionais.

2 Na sociedade contemporanea os lugares - espacos antropoldgicos que robusteceram nossa historia,
identidade e relagdes humanas - vao se perdendo, desaparecendo, substituidos por ndo-lugares - espacos
fugazes, descartaveis, materializados pela velocidade e pelo consumo, tais como as auto-estradas,
supermercados, aeroportos, centros comerciais, fast-food e quiga, alguns centros educativos. Sao estes
0s nao-lugares que correspondem a um espago fisico, mas também a forma como os atores sociais ai
se relacionam, correspondem a uma ldgica funcional cuja preocupacgéo € tornar cada vez mais rapida a

movimentagao da sociedade e a satisfagdo das necessidades.
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estruturar uma identidade substancial. Assim sua subjetividade, némade, flexivel nio lhe
oferece seguranga para lidar com o mundo externo. Enquanto o homem moderno ti-
nha suas referéncias bem centradas nas Organizag¢des, o homem contemporineo nio tem
orientagdes, segue apenas o fluxo determinado pelas mudangas socioecondmicas. Paira no
ar a inseguranca. O homem contemporineo lida com o medo do imprevisto o tempo todo.
Sua identidade é fragmentada estd presa a uma sociedade impiedosa, acelerada e produ-

tora de subjetividades efémeras.

I. 2. Juventude Acelerada: A Constitui¢ao da Adolescéncia na
Contemporaneidade

Diante de tantas mudangas os jovens, que ainda estdo constituindo sua identidade a
partir deste contexto sociocultural, parecem ser os individuos da camada populacional que

mais sofrem com os processos de subjetivagdo da contemporaneidade.

“Os jovens, enquanto atores formados no cendrio da contemporaneidade
sdo portadores privilegiados das tendéncias que ai se despontam. Sobre
eles incidem radicalmente a experiéncia do tempo dado nos dias de hoje
¢ as possibilidades de elaboracio e resposta a crescente aceleragdo da vida,
dentre outras condicoes dadas ao sujeito contemporineo.” (BUCHIANE-
RI, 2012, P4).

Justo (2005) no mesmo sentido ird afirmar que os adolescentes tém como uma das
fungdes sociais a portabilidade dos germes das mudangas que processam os saltos de uma
geragdo para outra, o que fazem deles os porta-vozes da intensifica¢do das tendéncias que
se despontam na contemporaneidade. Isso faz do adolescente a expressio do aumento do
ritmo de vida, da plasticidade e multiplicidade, constituindo-se como um sujeito mével no

plano psicoldgico e social.

Outra questdo que faz o adolescente ser tdo maledvel diante das mudangas sociais diz
respeito a ele estar vinculado a uma fase que segue os ditames da sociedade capitalista.
Para Aguiar et al. (2001) a adolescéncia é uma etapa do desenvolvimento humano criada
historicamente pelo homem, nas relagdes sociais, enquanto um fato, e passa a fazer parte
da cultura enquanto significado. Portanto, a adolescéncia nio ¢ um periodo natural do

desenvolvimento, e sim um momento significado e construido pelos homens.

Segundo Vygotsky (1984) o individuo se constréi a partir do meio social no qual estd

inserido. Interagindo com os demais, o individuo participa ativamente tanto na constru-
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¢do e na transformacdo do ambiente social, como também na de si mesmo. Entende-se,
portanto, que a natureza humana ¢, desde o inicio, essencialmente social, na medida em

que ela se origina e se desenvolve na e pela atividade pratica dos homens.

De um modo geral, a criagdo da adolescéncia foi uma medida necesséria para resolver
um problema social-econémico da recente ordem social industrial capitalista que se esta-
belecia no mundo ocidental. A sociedade tinha um problema a ser resolvido. Se por um
lado a ciéncia e a tecnologia se desenvolviam, por outro havia a necessidade de construir
uma mao-de-obra especializada para acompanhar este avanco. Assim, a adolescéncia foi

estabelecida como uma etapa de preparagio do individuo para o mercado de trabalho.

I. 3. Adolescéncia e Vulnerabilidade Social: As Marcas de uma
Sociedade Liquida

Como vimos até aqui, a adolescéncia (mesmo que artificialmente criada para atender
a uma demanda de mercado) é uma fase social com repercussdes na subjetividade e no
desenvolvimento do sujeito. Ela pode ser interpretada como uma etapa construida pelos
homens e associada a marcas do desenvolvimento social vigente. Essas marcas caracteri-
zardo a adolescéncia enquanto fendmeno social resultante, principalmente, das demandas

socioecondmicas e culturais.

Apesar dos avancos da estrutura socioecondémica nas sociedades ocidentais nio hi
como sustentar a ideologia do sistema que afirma que tais avangos oferecem oportunida-
des trabalhistas iguais para todos. Nestas sociedades, o mercado de reserva de trabalhado-
res e a criagdo de um contingente de desempregados, pobres e renegados a mercadologia
leva grande parte da populagio e, principalmente, os mais jovens, que ainda nem entraram
no mercado, a ficarem ao capricho dos determinantes da sociedade capitalista. Além disso,
as institui¢des modernas (familia, educagio, satde, religido etc.), que outrora eram lugares
sélidos que orientavam, apoiavam, e, de certa forma, equacionavam os problemas psicosso-
ciais desse contingente renegado, hoje se tornaram obsoletas diante de uma sociedade que
valoriza as celeridades das transformagdes, o individualismo e a aniquilagio dos sélidos em
favor do provisério e do adaptivel. A sociedade contemporanea conduz o homem ao fluxo

das determinagdes provisérias da economia.

Sdo justamente aqueles que ndo conseguem participar desse jogo mercadolégico que
estardo mais vulnerdveis as mudancas sociais que, atualmente, instigam o surgimento de

um sujeito hiperconsumista, hiperindividualista e extremamente competitivo.

A vulnerabilidade retrata um estado de instabilidade. A vulnerabilidade social indica a

possibilidade de algo ou alguém ter sua condi¢do de vida, em relagdo a sociedade da qual faz
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parte desfigurada. Pode-se caracterizar a vulnerabilidade social com exemplos préprios da
vida humana e seus relacionamentos. Desse modo, crises econémicas, recessao, desemprego,
educagio deficitdria e preciria, abandono e falta de cuidados com a infancia, juventude e
velhice, violéncia, caréncia de seguridade social, falta de higiene e saide publica, constituem

situagdes que tornam o viver comum de qualquer ser humano, intensamente vulneravel.

A vulnerabilidade aqui é compreendida como a condigdo de risco em que uma pessoa
se encontra. Um conjunto de situagdes mais, ou menos problemiticas, que situam a pessoa
numa condigdo de caréncia cognitiva, financeira e psiquica, impossibilitando-a a respon-

der com seus préprios recursos as demandas que a cerceia e a afeta.

Sem possuir essas caracteristicas boa parte da populagio, principalmente os jovens po-
bres e excluidos (que ainda estdio num processo mais intenso de incorporagio de sub-
jetividades contemporineas e fora do mercado), nio participam mais efetivamente da
sociedade quando a comparamos ao grupo de jovens mais abastados financeiramente e
de adultos que foram incorporados ao mercado de trabalho. Sua participagio se resume
a submissdo em subempregos e em acessos limitados a educagio. Este contexto cria uma
aura de rebeldia e agressividade que servird como subsidio aos jovens para responder as

adversidades sociais que constelam seu universo.

Esse contexto se torna mais complicado se o analisarmos sob a 6tica da realidade poli-
tica, social e econdmica brasileira, j4 que é comumente sabido que grande parte dos ado-

lescentes brasileiros estd em situagio de vulnerabilidade social.

Para Kaztman (2005), as populagdes vulnerdveis com relagées precirias de trabalho,
tém dificuldades para acumular capital social, seja: individual, coletivo ou civico, esta di-
ficuldade é expressa em niveis de qualidade de vida inferiores. Este contingente popu-
lacional ¢ isolado das correntes predominantes da sociedade, quer seja pelo mercado de

trabalho, pela sua localiza¢do no espago geogrifico ou ainda por uma baixa escolarizagio.

Em su sentido amplio la categoria de vulnerabilidad refleja dos condicio-
nes: la de los “vulnerados”, que se assimila a la condicion de pobreza es
decir que ya padecen uma caréncia efectiva que implica la imposibilidad
actual de sostinimiento y desarrollo y uma debilidad a futuro a partir de
esta incapacidad y la de los “vulnerables” para quienes el deterioro de sus
condiciones de vida no esta yamateralizado sino que aparece como uma

situdcion de alta probabilidad em um futuro cercano a partir de las con-

diciones de fragilidad que los afecte. (KATZAM, 2001, p. 04).
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Segundo Ambramovay (2002), a vulnerabilidade social pode ser representada como um
resultado negativo da relagio entre a disponibilidade dos recursos materiais ou simbdlicos
dos atores, sejam eles individuos ou grupos, e o acesso a estrutura de oportunidades sociais
economicas culturais que provém do Estado, do mercado e da sociedade. Esse resultado se
traduz em debilidades ou desvantagens para o desempenho e mobilidade social dos atores.
Portanto, a vulnerabilidade social implica na falta de ativos materiais e emocionais que

levam individuos ou grupos a sofrerem altera¢oes bruscas em suas vidas.

A vulnerabilidade social se manifesta nos planos estrutural e subjetivo. No plano estru-
tural, é caracterizada por uma mobilidade descendente provocada por eventos socioeco-
noémicos ou ao impedimento ao acesso a insumos estratégicos e, no plano subjetivo, pelo
incremento de sentimentos de incerteza, inseguranga, de nio pertenca a determinados

grupos, de fragilidade individual.

Segundo Katzman (2001) os lugares vulnerdveis sdo aqueles, nos quais os individuos
enfrentam riscos e a impossibilidade de acesso a condi¢des habitacionais, sanitarias, edu-

cacionais e trabalho e de participagio e acesso diferencial a informagao.

Diante de tudo isso, os jovens que sofrem vulnerabilidade social tém que criar estraté-
gias para lutar contra situagdo tdo adversa. A educagdo formal e ndo formal® pode contri-

buir com seus saberes para amenizar tal situagio.

O Teatro do Oprimido: Uma A¢ao Que D4 Voz Ao Oprimido

O teatro do oprimido é um método teatral que retine exercicios, jogos e técnicas tea-
trais elaboradas pelo teatrélogo Augusto Boal. Os seus principais objetivos sio a demo-
cratizagdo dos meios de produgio teatrais, o acesso das camadas sociais menos favorecidas
e a transformacio da realidade através da dialégica.* O teatro do oprimido é uma técnica
que trabalha o sujeito no sentido de resolver suas problemadticas psicossociais. Através da
pratica de jogos, exercicios e técnicas teatrais, procura estimular a discussdo e problema-
tizar questdes do dia-a-dia do sujeito, com o objetivo de fornecer uma maior reflexdo das

relagdes de poder, através da explora¢io de histérias entre opressor e oprimido. Tem sido

3 A educagéao formal pode ser definida por todo sistema educativo institucionalizado, cronologicamente graduado e
hierarquicamente estruturado, que se estende da escola primaria até a faculdade. A educagéo nado-formal diz respeito a
toda atividade organizada e sistematizada, realizada fora da estrutura formal de educacéo, para promover determinados
tipos de aprendizagem, seja no plano cognitivo ou emocional.

4 Podemos entender a dialégica como um ato da educagdo em comunhéo, efetivado através do didlogo que o
educador (problematizador) entre seu ato cognoscente e a cognoscibilidade dos educandos. A dialégica se da a partir da
nogao de recepgao/compreensao de uma enunciagéo o qual constitui um territério comum entre o locutor e o locutario. Pode

se dizer que os interlocutores ao colocarem a linguagem em relagdo frente um a outro produzem um movimento dialégico.
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utilizado como um instrumento de educagio nio formal ao estabelecer temdticas sociais
para a discussdo coletiva. O teatro do oprimido estimula também a criatividade e a capa-

cidade critica ao propor alternativas para lidar com as questdes do cotidiano.

O teatro do oprimido pode ser visto como uma estratégia da educag¢do nio formal que
evidencia o desenvolvimento, a cria¢do artistica e o acesso cultural aos sujeitos. Nao é um
teatro no qual o artista interpreta um papel de alguém que ele nio é; é o teatro no qual

cada um representa seu préprio papel, organizando e reorganizando sua vida.

Os pressupostos conceituais do teatro do oprimido giram em torno de cultura, cidadania
e opressdo em uma sociedade dividida em classes sociais. O teatro do oprimido é um movi-
mento teatral e modelo de pratica cénico-pedagégica que possui caracteristicas de militan-
cia e destina-se 4 mobiliza¢do do publico, vinculando-se ao teatro de resisténcia. O oprimi-
do seria aquele individuo despossuido do direito de falar, do direito de ter a sua identidade,

do direito de ter uma individualidade. Questdes que serdo resgatadas nas encenagoes.

O teatro do oprimido tem como preocupagio bdsica atentar e lutar contra os meca-
nismos de opressio que atingem boa parte da populagio. A dramaturgia encenada é uma
espécie de tradugdo feita por artistas sobre os problemas vividos pelo povo. Essa tradugao
merece ser debatida, analisada, refutada ou reinterpretada. Dai nasce o teatro-férum, onde
a barreira entre palco e plateia é destruida e o didlogo implementado. No confronto, o
oprimido fracassa e o publico ¢ estimulado, pelo coringa (o facilitador do teatro-férum),
a entrar em cena, substituir o protagonista (o oprimido) e buscar alternativas para o pro-

blema encenado.

Segundo Boal (2005), o teatro-férum consiste na montagem e apresentagdo de uma
peca teatral baseada nos problemas vivenciados pelos participantes e levada a discussao
publica. A plateia participa diretamente em cena, substituindo a personagem oprimida e
propondo alternativas de a¢do. As interven¢des da plateia sdo analisadas em suas estraté-
gias de mudanca das relagées de poder e opressdes apresentadas. A intervengio é peda-
gégica caminha no sentido de desenvolver um aprendizado coletivo e construir o teatro

como instrumento de participagdo e transformagio social.

No teatro-forum uma questio é levantada pelo elenco aos espectadores. E apresentado
um problema objetivo, através de personagens opressores, que entram em conflito por cau-
sa de seus desejos e vontades contraditérias. Nesta luta por seu objetivo, o oprimido fracas-
sa e os atores devem ao representar suas alternativas para os problemas encenados, através
da intervencio direta no espetdculo, substituindo o personagem oprimido. O teatro-férum

constitui-se em instrumento facilitador da discussio dos problemas sociais.
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“Nao basta produzir ideias: necessdrio é transformd-las em atos sociais,

concretos e continuados. (...) Arte e Estética sio instrumentos de liberta-

¢do.” (BOAL, 2000, p. 19).

O coringa é personagem primordial no teatro-forum. E ele que coordena o grupo,
narra a cena e provoca os espectadores e atores a se envolverem na encenagio. O coringa
evita todo o tipo de manipulagio e de indugio do espectador, ndo decide nada por conta
prépria, enuncia as regras do jogo e incentiva a participac¢io da plateia na reflexdo conjunta
com os atores do espeticulo do teatro-férum. Exercendo uma fun¢io pedagégica, o corin-
ga, assume o papel de conciliador, mediador. Ele pode interromper uma agéo do ator e do
espectador quando verificar que as solugdes propostas para o jogo sdo fantasiosas. Nesses
casos, o coringa, deverd estimular os espectadores a encontrar a solu¢des mais ativas na luta

contra as formas de opressdo social.

O espectador ¢ incentivado a interromper a ficgdo observada, sempre que julgar incoe-
rentes ou irreais, ou mistificadoras ou ineficientes ou idealistas as soluc¢des vistas em cena,
situando-se este teatro, portanto, nos limites entre fic¢do e realidade, e o espectador entre
pessoa e personagem. Nesse teatro, o individuo representa o seu préprio papel, analisa suas

proprias a¢es, questiona e reorganiza a sua vida dentro de uma nova visdo de mundo.

Existem muitas formas e estilos em teatro, e todas sdo boas e dtimas,
mas todas tém igualmente suas limitacoes: o Teatro-Forum se aplica ao
estudo de situagoes sociais bem claras e definidas (...). As solugoes propos-
tas pelo protagonista dentro da estrutura da peca que servird de modelo
ao debate-forum devem conter pelo menos uma falha politica ou social
que deverd ser analisada durante a sessio de forum. Estes erros devem
ser expressos claramente, e cuidadosamente ensaiados, em situagoes bem
definidas. Isto acontece porque o Teatro-Férum ndo é teatro-propaganda,
ndo é o velho teatro diddtico; ao contrdrio, é pedagdgico, no sentido de

que todos aprendemos juntos, atores e plateia. (BOAL,2000, p. 28)

H4 nesta proposta uma estreita cumplicidade com a plateia ¢ esta relagdo que possi-
bilita um rico debate sobre a situa¢io de opressio e as possibilidades de mudanga desta
situagdo. Neste jogo teatral, o objetivo ndo é ganhar ou perder, mas sim proporcionar aos

jogadores a aprendizagem no e com grupo. E importante destacar também que, neste
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jogo, os participantes come¢am a conhecer o arsenal dos opressores e as possiveis titicas
e estratégias dos oprimidos. O férum retrata uma maneira de aprendermos uns com os
outros. Enfim, este jogo impulsiona todos a refletirem e agirem em relagio as situagdes de

opressdo que se fazem presentes no cotidiano.

II. Explanando a Intervengao: A Praxis Em Si

IL. 1. Arte de Dirigir o Espirito Na Investigacao: Objetivos e
Metodologia

Uma intervenc¢io que busca o compromisso social de transformar os saberes, que nor-
malmente sdo naturalizados por uma estrutura socioecondmica, e que visa capacitar o
sujeito para lidar com a vulnerabilidade social que o assola, deve, necessariamente, criar
estratégias que reveja e reflita sobre a influéncia do mundo externo sobre os processos

subjetivos do sujeito.

A criagao de estratégias teve como objetivos estabelecer em um espag¢o uma praxis
de acao/reflexdo/agao sobre a realidade social vivenciada por um grupo de jovens em
estado de vulnerabilidade. Através da encenacio e reflexdo em cima de tematicas vin-
culadas a vulnerabilidade social, tais como, violéncia urbana e doméstica, relagoes pa-
rentais, banalizagao do sexo, exploragiao do trabalho, drogadicéo, exploragio, violéncia
urbana e doméstica, desemprego etc, possibilitamos aos jovens a reconstrucao de seus
processos subjetivos e elucubragiao de novas respostas que deveriam ser dirigida a um

mundo tao desigual.

A utilizacdo do teatro-férum nos pareceu o melhor instrumento para viabilizar a
construcio de um sujeito critico e com capacidade de criar novas subjetividades para
rearticular sua realidade. Portanto, a montagem de pecas de teatro-férum (modalidade
mais praticada entre as técnicas do teatro do oprimido) para lidar com adolescentes que
enfrentam problemas sociais pareceu ser uma estratégia critica e eficaz, além de enfatizar

uma préxis vinculada a transformagio social.

IL. 2. Encontros Pertinentes: Explicando Nossos Procedimentos
Junto ao Grupo

A intervengio aconteceu entre o més de margo até dezembro de 2010 junto a um grupo
de jovens (cerca de 15 pessoas) de uma institui¢do educativa (nio formal) que cumpriam
medidas socioeducativas. Os encontros ocorreram semanalmente, por duas horas em mé-

dia, durante cerca de dez meses.
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Esses encontros denominados por nds de oficinas consistiam em desenvolver junto
com o grupo de adolescentes reflexdes sociais que fossem proferidas no teatro-férum. Os
espectadores (o grupo era dividido em atores e espectadores) eram convidados a entrar em
cena e a atuar teatralmente, nao apenas usando a palavra, mas revelando seus pensamentos,
desejos e estratégias fisicas. Durante as oficinas as temadticas sociais eram trabalhadas atra-
vés de técnicas de improvisagdo corporal, expressoes sem o uso da fala, confecgio de carta-
zes, formagio rodas de conversa e exibi¢io de videos e musicas e relacionados as situagdes
de vulnerabilidade social que envolvia o grupo. Apds o encerramento de uma extenuante

reflexdo em cima de uma temadtica, a mesma era encenada e reinterpretada pelo grupo.

II1. Resultados e Conclusées: O Resgate Tedrico
nos Pormenores de Nossa Pratica

III. 1. Estratégias Educativas Nao Formais na Recondug¢ao do
Pensar Critico: O Teatro-Férum Resignificando os Processos de
Subjetivacao do Adolescente

De um modo geral, o teatro-férum utilizado nesse trabalho foi um ato que buscou criar
condigbes reflexivas junto aos adolescentes com a intengéo de capaciti-los a lidar de forma

critica com as situagdes de vulnerabilidade social que os importunavam.

As atividades ocorreram em salas de atividades da institui¢do que os adolescentes ti-
nham que comparecer semanalmente para cumprir as medidas socioeducativas. Essas sa-

las eram semelhantes a salas de aula de uma escola tradicional.

Para iniciar o trabalho posiciondvamos as cadeiras em circulo, tornando o ambiente
mais propicio a realizagdo dos exercicios, dos jogos, dos ensaios e mesmo das apresen-
tagdes, além de tornd-lo mais condizente com a proposta dialégica do teatro-férum. Tal
posicionamento favoreceu uma maior circulagio fisico-espacial na sala de aula: um corpo
ativo, criativo, irreverente, livre do controle e da rigidez quase imével que prende o sujeito

fica quando estd sentado numa cadeira, atrds das carteiras e dos colegas.

A encenagio e reflexdo em cima de temdticas vinculadas a vulnerabilidade social, tais
como, violéncia urbana e doméstica, relagdes parentais, banaliza¢do do sexo, exploragao do
trabalho, drogadigio, exploragio, desemprego etc., eram feitas pelos atores, mas a palavra
final (conclusio do debate) era dada pelo publico (formado pelo restante do grupo de ado-
lescentes). A ideia era transformar o ator e espectador em elementos ativos. Na encenagio,

as formas sutis ou declaradas de dominagio e exclusio postadas pela sociedade eram en-
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cenadas, questionadas e reinterpretadas, proporcionando ao sujeito outras maneiras de ver

o mundo e as relagdes sociais.

Essa forma de trabalho no inicio causou certa estranheza ao grupo de adolescentes,
ja que este ndo estava acostumado a dialogar e ter grande liberdade em outras atividades

desenvolvidas na institui¢dio em que cumpria medidas sécio-educativas.

O debate era mediado por um ator (mediador do grupo, no caso o estagidrio), que na
técnica do teatro do oprimido é denominado como “coringa”, que como vimos anterior-

mente tem a fungio de narrar a cena e provocar os espectadores a se implicarem com a pega.

Nos primeiros encontros refletimos sobre a concepgio que cada participante tinha de

si, associado essa concepgio aos valores e preconceitos sociais estigmatizantes.

Nos outros encontros tratamos de temdticas sociais que geralmente sdo tratadas pela
sociedade de forma limitada. A violéncia, o uso de drogas, gravidez precoce, consumis-
mo, desemprego, namoro e educagdo precdria foram os principais temas trabalhados. Os
didlogos dos adolescentes comecaram a versar sobre a possibilidade de discriminagio das
drogas, o submundo das drogas, a possibilidade de discriminar o aborto, a violéncia como
produto lucrativo do sistema econémico (a industria das armas, da seguranca). Comecava-

mos a sentir que os didlogos ganhavam musculatura em termos racionais e criticos.

Ao longo do processo os adolescentes foram se envolvendo mais nas montagens das
encenagdes e representavam de forma mais natural os papeis que viviam em seu cotidiano.
Isso possibilitou ao coringa provocar mais debates e cobrar dos participantes (atores e es-
pectador/plateia) uma postura mais critica e responsével frente as demandas sociais que o

grupo insistia em colocar como um problema dos outros e nunca de si.

Em nossas encenagdes instigdvamos os sujeitos a romper com os processos naturalizan-
tes de sua condi¢@o social, mostrando que a vulnerabilidade social ¢ criada por uma ordem
socioeconomica desestruturante, na qual os mais frageis serdo dominados e colocados
num segundo plano. Para mudar essa condi¢io executdvamos exercicios psicolégicos que
fortalecia o grupo psiquica e cognitivamente e o preparava para responder as injusticas
sociais que ocorriam no mundo externo. As atividades de colagens, que envolvia pesquisas
em revistas (andlise de fotos e leitura de artigos), a apresentacio de filmes, a improvisagio
corporal, a confec¢io de cartazes, formagao rodas de conversa e exibi¢ao de videos e mu-
sicas e relacionados as situagdes de vulnerabilidade social serviam como atividades com-

plementares ao teatro-férum e enriquecia a incorporagio de elementos criticos ao grupo.

Com esses atos, o processo de subjetivacio que perpassavam pelos adolescentes era

questionado, resignificado e utilizado para lidar com as problemiticas que envolviam a
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vulnerabilidade social. Essa era uma forma de conquistar novos saberes que fortalecia o
sujeito para repensar o mundo exterior opressivo e criar condigdes favordveis para levd-lo

a sua transformagio pessoal, politica e social.

Durante as encenagdes algumas discussdes pairavam sobre o papel da educagio na
sociedade contemporanea. Mostrdvamos aos adolescentes que apesar da educagio ser ide-
oldgica e responder aos apelos do neoliberalismo (ou seja, hoje a educagio ¢ técnica e me-
nos reflexiva, pois hé a necessidade de uma formagao mais ripida e mais tecnoldgica para
atender as demandas do capital) é através dela que temos um acesso, ainda que restrito, ao
capital cultural. Somente com esse capital é que podemos nos fortalecer racionalmente e
reinterpretar o mundo. Com essas a¢des construiamos ferramentas cognitivas e psiquicas
para o desenvolvimento mais participativo do sujeito em sua sociedade e os munia de ma-

teriais para encontrar suas préprias solugdes para seus problemas sociais.

Com esta modalidade tinhamos como principio transformar o espectador em prota-
gonista da acdo teatral e tentar, através dessa transformagio, reinterpretar a sociedade,
mostrando que essa fomenta a desigualdade e postula valores destrutivos que devem ser

revistos e denunciados.

Assim, nas encenagdes os adolescentes se sentiam cada vez mais 4 vontade para de-
bater suas subjetividades negativas, tais como seus atos de violéncia, suas hipocrisias nas
relagdes interpessoais, o uso da opressio fisica e mental na relagdo com sujeitos mais
frageis etc. Para ilustrar esses debates, em uma atividade, os adolescentes retrataram as
conseqiiéncias que o uso indiscriminado das drogas pode causar a suas familias e assim
foi possivel perceber que os elementos que usavam no debate eram aqueles propagados
pela midia — limitados, preconceituosos e pouco reflexivos, ou quais conseguimos reba-
ter com elementos mais criticos. Em outra atividade, os adolescentes se emocionaram
quando trataram da hipocrisia que os envolvia no convivio com os outros (geralmente,
atentando para o pouco afeto que existia nessas relagdes). Acusaram a sociedade ser
hiperindividualizante e hedonista, na qual o que vale é a ascensdo social e a obtengio
de prazer a qualquer custo, enquanto a integracio social seria algo menor, desvalorizado

por seu mundo contemporineo.

Com essas reflexdes construiamos possibilidades de incorporag¢io de novos discursos e
praticas voltadas para o desenvolvimento relagoes mais igualitirias — um ganho no desen-
volvimento dos processos subjetivos dos adolescentes. As consideragoes conseguidas com
essa modalidade demonstrava que no geral os adolescentes no teatro-férum estreitavam
os relacionamentos interpessoais e adotam uma postura critica frente a opressdo das insti-

tui¢des sociais (familia, policia, escola, emprego, midia).
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No que tange os comportamentos de acordo com o contexto (familia, escola e amigos)
os adolescentes puderam reconhecer que agem de formas diferenciadas e que muitas vezes
se sentem mascarados por conta do meio em que vivem e que tentam ndo ser capturados
por estes contextos. As reflexées em cima dessas questées evidenciaram aos adolescentes

que eles agiam de forma hipdcrita e robotizadas conforme as prescri¢oes sociais.

Este grupo especifico se mostrou de forma bastante positiva no que se refere aos
debates proferidos no teatro-férum. Entretanto, notamos que por se tratar de um gru-
po que era avaliado constantemente, j4 que cumpriam medidas sécio-educativas, pelos
técnicos da institui¢do, evitavam confrontos diretos de opinides com os outros atores e/

ou espectadores.

Podemos considerar que nossa intervengio teve um papel educativo mais voltado para
o desenvolvimento da racionalidade, uma vez que as questdes emocionais nio eram tio
aprofundadas, talvez pelo fato dessas questdes se distanciarem do universo intimo desse

grupo de adolescentes.

Com nossa agio educativa procuramos incorporar principios flexiveis capazes de con-
templar as particularidades pessoais e culturais, escolares e sociais, tendo como alvo os
processos de desenvolvimento, personalizagio, socializagio, humanizac¢do e produgio de

novas subjetividades.

No ambiente formal das reunides, nem sempre as pessoas se sentem desinibidas para se
manifestarem, o que prejudica a discussio de temas importantes. Na vida cotidiana, obser-
vamos situagdes de opressio, discriminagio e preconceitos nao discutidos e, muitas vezes
ndo resolvidos. Promover a participagio dos sujeitos exige a procura de novas linguagens
que favorecam ao didlogo entre instituicdo e participantes criando novos espagos onde
a expressao criativa dos individuos seja estimulada. Portanto, a técnica do teatro-férum
empregada como um método educativo dialégico proporcionou uma maior compreen-
s@o e participagio ativa desse grupo de “renegados”, “excluidos” do sistema e possibilitou
a construgdo de novos discursos para lidar com uma sociedade que estigmatiza, aliena ,

exclui e ignora.

De um modo geral, nossa intervengio serviu para o sujeito singular se expor num espa-
¢o coletivo, indeterminado e perigoso, onde ele pode elaborar novos elementos subjetivos
e conceber novas respostas para a situagio de vulnerabilidade social que o assolava. Além
disso, o sujeito pdde buscar novas oportunidades, se abrir para possiveis mudangas e trans-

formagdes sociais.

Com as encenagdes proferidas no teatro-férum os adolescentes apreenderam que nio

precisam se submeter ao saber e ao poder ideolégico, eles podem resignificar os processos
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de subjetivacdo que lhes sdo enviados, evitando, assim, serem impavidos, apdticos, au-
todeterminados, mas sim devires abertos a novas significacées em suas relagoes com as

realidades externas.

Durante as atividades teatrais observamos a importincia do didlogo na construgdo das
encenagdes e na elabora¢io de novos processos subjetivos. Com os jogos os adolescentes
compreenderam, na pritica, ouvir o outro, respeitar as opinides diferentes e criticar de

forma construtiva.

(..) o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que
se solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a
ser transformado e humanizado, nio pode reduzir-se a um ato de depo-
sitar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca

de ideias a serem consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 1987,p.79).

Com esse projeto entendemos que temos o compromisso de desenvolver estratégias
educativas que desvele os preconceitos, as opressoes, as discriminagdes e as faldcias ideol6-
gicas que estdo ocultas nas situa¢oes de vulnerabilidade social. Esse trabalho nos mostrou
que ¢ possivel produzir de forma critica e coletiva novos processos de subjetivacdo que
irdo ancorar os adolescentes em sua lida com as situagdes de vulnerabilidade social e na

transformacio de sua realidade.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AGUIAR,M.J.A; BOCK, A.M. B; OZELLA, S. A orientagio profissional com adoles-

centes: um exemplo de pritica na abordagem sécio-histérica. In: BOCK, A. M. B;

GONCALVES, M. G. M; FURTADO, O. (orgs.). Psicologia Sécio-Histérica: uma
perspectiva critica em psicologia. Sao Paulo: Cortez, 2001. cap. 9. p. 163-178.

AUGE, M. Nao-lugares. Lisboa: 90°, 2005.

AMBROMOWAY,Miriam, et al. Juventude, violéncia e Vulnerabilidade Social na
América Latina; desafios para politicas publicas. Brasilia. UNESCO. BID. 2002. 192 p.
BAUMAN, Z. Vida Liquida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2005.

BOAL,Augusto.Jogos para atores e nao-atores.32 Ed. rev. . e ampliada, Rio de Janeiro,
Civilizagio brasileira, 2000.

BOAL,Augusto.Teatro do oprimido e outras poéticas politicas.7> Ed. rev. e ampliada,
Rio de Janeiro: Civilizagio Brasileira,2005.

progrady

"'91UBIS8|OPY Op |B100G @ eARlgNg 0B3INLIISUOY) B Jesua -y

3%



[BIDOG01X81UOT) OU sedIbobepad sedljeld e | SWN|OA

0S

* Pré Reitoria de Graduacéo - Nucleos de Ensino da UNESP e

BOCK, A. M. B; FURTADO, O; TEIXEIRA, M. L. T. Adolescéncia: tornar-se jovem.
In:

. Psicologias: uma introdugao ao estudo de Psicologia. Sio Paulo: Saraiva, 2001.
cap. 20. p. 290-306.
BUCHIANERI, L.G.C. Velocidade e tédio: o paradoxo da adolescéncia no mundo

contemporineo, Assis, S.P. Tese de doutorado. Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis

- UNESP, 2012, 119 f.
FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

JUSTO,].S. O ficar na adolescéncia e paradigmas de relacionamento amoroso na contem-
poraneidade. Revista do Departamento de Psicologia — UFE, Rio de Janeiro; v. 17 - n°
1,9.61-77, Jan/jun. 2005.

KAZTMAN, Ruben. Seducidos y abandonados: el aislamento Social de los pobres
urbanos. CEPAL, n°75, Dez/2001.
VIGOTSKI, L.S. A formagio social da mente. Sio Paulo: Martins Fontes, 1984.

prograd



* Pré Reitoria de Graduacéo - Nucleos de Ensino da UNESP e

Entre Arquivos e Individuos:

Aspectos da Memoria Escolar
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Resumo: A pesquisa tem como objetivo tragar um perfil de funcionamento
desta institui¢do escolar e verificar os elementos que identificam esta
escola publica estadual do municipio de Assis/SP como diferencia-
da ou de referéncia. Para isso, é preciso analisar uma conjuntura de
dados, principalmente, para saber se tal atribui¢do ndo ¢ uma cons-
trugdo simbdlica e mitica. Neste artigo, centraremos esforgos nos fa-
tores que sdo observados na organizagio dos arquivos escolares, como
questdes de género, religiosidade, organizagio institucional, motiva-
¢do profissional e relagbes de poder bem como trechos de narrativas
que representam o idedrio de membros da equipe escolar. Utilizar os
arquivos como ferramenta ¢ auxiliar na construg¢ao da meméoria, uma
vez que compreendemos que hd uma dialética entre a linguagem e
os conjuntos documentais. Além disso, os arquivos poderio indicar
partes da histéria que ndo sdo apreciadas como, por exemplo, por
alguns alunos. Torna-se necessirio, entender e analisar a linguagem
diplomatica dos arquivos e o que tem a dizer, sobre a histéria desta
escola e aqueles que vivem o seu cotidiano. J as narrativas nos colo-
cam diante da tessitura de sentidos atribuidos aos espacos de traba-
lho de professores e gestores, por exemplo. Tais sinais sdo indicadores
que podem compor uma memdoria mais coesa e condizente com a
realidade escolar.

Palavras-chave: histéria da educagdo, memoria escolar; identidade; arquivos escolares

Introdugao

Durante um curso de licenciatura da Unesp de Assis no ano de 2007, os alunos ou
futuro professores vinham nos falar de uma escola publica estadual onde faziam estdgio
e que a comunidade escolar tinha uma maneira peculiar de se tentar conduzir as rela¢oes

didaticas. Partindo destes relatos, procuramos compreender de que maneira isto ocorria,
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e comegaram a nos explicar. Um dos pontos assinalados nesta explica¢do foi a iniciativa
de pensar a pesquisa, sua organizagio e divulga¢io ao término do ensino médio, ou seja, a
escola, por meio de seus professores, fomentavam uma espécie de Trabalho de Conclusio

de Curso (T'CC) na Educagio Bisica.

Estas informag¢des nos pareceram indices ou pistas de que algo de diferente ou, pelo
menos, uma tentativa de diferenciar se apresentava. Concomitantemente a estas novas
informagdes, estivamos amadurecendo a ideia de organizar um Grupo de Pesquisa, algo
que se concretizou no Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Linguagem, Ensino e Nar-
rativas de Professores (GEPLENP). Sendo assim, organizamos nossas a¢des, a amadu-
recemos e, finalmente, submetemos uma proposta de pesquisa ao programa Nucleo de
Ensino da Unesp (PRGRAD). Logo, em 2008, tinhamos duas realidades: Grupo de

Pesquisa e projeto.

Portanto, este artigo representa parte dos resultados do projeto intitulado “Memé-
ria escolar, praticas de leitura e tecnologia: Construindo. registrando e compartilhando”
(2008 e 2009), apoiado pelo Programa Nicleo de Ensino da UNESP. Podemos dizer que
tal projeto nasce no ambito das discussdes do GEPLENP encontra-se vinculado pelas
temdticas de pesquisa e pela integrag¢do de seus membros a linha de pesquisa intitulada

“abordagens pedagdgicas e ensino de linguagens” do Programa de Pés-Graduagio em

Educa¢io da UNESP/Marilia (PPG/Educacio).

O objetivo deste projeto foi tragar o perfil desta escola estadual de ensino fundamental e
médio no municipio de Assis/SP, utilizando a Histéria Oral e alguns procedimentos, como
entrevistas, por exemplo, além de uma investiga¢do em parte dos arquivos escolares. Dis-
cussdo mais detalhada a respeito das estratégias metodoldgicas e de procedimentos surge ao
longo deste texto. Porém, é necessario assinalar como se deu o desenvolvimento da pesqui-
sa, isto €, como consistiu esta relagio pesquisadores e pesquisados ou o encontro, para fins

especificos, da universidade com a escola, preocupagdo anunciada no projeto citado acima.

Nesse sentido, a partir do momento que decidimos compreender melhor o perfil da
referida escola, por motivos que sucintamente apresentamos no inicio desta introdugio,
entramos em contato com a institui¢ao, agendamos reunido inicial com membros da equi-
pe escolar (gestores e professores) para apresentar o projeto. A partir desta reunifo, foi
organizado cronograma de agdes que previam entrevistas com professores, funciondrios e
investiga¢do do acervo escolar. Foram realizadas aproximadamente dez entrevistas, além
de outras reunites que visaram detalhamentos acerca do projeto e sua execugio, discussoes
de textos tedricos que norteavam nossas preocupagdes no ambito do Grupo de Pesquisa

e que eram discutidos e disponibilizados a escola e treinamentos sobre a importancia da
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memoria e dos arquivos pelos alunos bolsistas do Programa Nucleo de Ensino da Unesp

aos alunos do escola estadual em questao.

Dessa forma, podemos sintetizar nesta introdugdo os caminhos que percorremos na

>
discussdo que ora se apresenta, dividindo-a em fundamentagio teérica, objetivos do pro-
jeto inicial, metodologia do projeto inicial, discussdes e resultados, consideragdes e refe-

réncias bibliograficas.

Fundamentagao Teérica

Dessa articulagio proposta pelo projeto e pela anilise de entrevistas com o apoio de bi-
bliografia especifica em Educagio, Histéria da Educagio e Meméria, ponderamos acerca
da construcdo da meméria. Hoje os estudos sobre composi¢ao da meméria de determina-
dos grupos sociais ou estudos sobre formagio de centros de memdoria mostram o indicativo
do quio preocupados estamos na busca de uma identidade ou de como essa identidade foi
formada'. Sabe-se que na histéria oficial perpetua uma visao diferente da histéria vivida.
Assim sendo, a meméria coletiva, embasada no sentimento da histéria oficial, se sobrepde

as subjetivacdes e aos anseios da memoria individual®.

Diante de tal indicativo procura-se compreender o que foi dito por Michel de Cer-
teau’, sobre o que a Histéria ndo consegue alcancar, daquilo que “ndo ¢ dito” ou o “que
fica por de trds da Histéria”. A busca de uma narrativa que visa entender um grupo
especifico de um determinado todo, objetivando estabelecer um entendimento de como
tal grupo tornou-se diferenciado e de como ele estd inserido ou visto pela sociedade, po-
dendo proporcionar a identificagio de como os seus tragos marcam de maneira singular

ou geral aquela sociedade®.

Nesse sentido, os estudos sobre meméria, inscrita, no nosso caso, nas narrativas de pro-
tessores, gestores e funciondrios administrativos, que, por sua vez nos coloca nas discussoes
da histéria da educagio e nos auxilia para desvendar e compreender com mais acuidade os
detalhes que identificam o perfil desta escola publica. A utilizagio do conceito de memd-

ria, antes incomum, tornou-se uma vereda comum de utilizagio.

Entretanto, atualmente, mesmo aqueles que foram pioneiros deste método sinalizam

que um conjunto maior de ferramentas deve ser utilizado para pesquisar e compreender as

1 POLLACK, Michael. Memoéria e Identidade Social. Em: Estudos Histéricos, vol. 5. Rio de Janeiro: FGV, 1989

2 DECCA, Edgar S. de. 1930 O Siléncio dos Vencidos. Sao Paulo: Brasiliense, 2004.

3 CERTEAU. Michel de. A Escrita da Histéria. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1982 e FOUCAULT, Michel. A
arqueologia do saber. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1987.

4  ELIAS, Nobert & SCOTSON. Os estabelecidos e os Outsiders. Rio de Janeiro: Zahar, 2000.
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lacunas ndo preenchidas ou nio ditas pela Histéria’. Algumas dessas ferramentas que po-
dem ser utilizadas sdo os conjuntos totais de arquivos gerados por esse grupo®. Essa massa
documental pode ser composta das mais varidveis tipologias de arquivos: textual, de dudio,

audiovisual, fotogréfico, tridimensional (objetos)”.

Ainda assim, os arquivos nio podem responder ou preencher todos os questiona-
mentos, uma vez que a histéria ndo pode ser reconstruida com exatidio embora eles
auxiliem em significativos avangos, método de aplicagdo da pesquisa ao grupo a que se
visa estudar. Conceitos de dreas com a Psicologia, a Literatura e a Sociologia podem
também somar forgas para ampliar esse leque investigativo a fim de compor uma me-

moria coletiva mais ampla e completa.

Ao compormos uma memoria devemos levar em consideragio que a memoria coletiva
¢ similar as memorias que funcionam em nosso cérebro®, ou seja, cada informagio indi-
vidual é apresentada como uma espécie de neurénio, a rede neural constituida por cada
neurdnio ¢ responsavel pelo funcionamento de todo esse sistema; a memdéria também
funciona assim. E como se cada meméria individual fosse um neurdnio que armazena in-
formagdes tGnicas e impares e na jungio de todas essas memorias pode-se estabelecer uma
memoria coletiva, contudo, para se ter uma memoria coletiva mais homogénea o discurso

oficial da histéria entra em ag¢io’.

O Discurso Oficial da histéria tem a fun¢io do Hipocampo, que é o responsével por
selecionar o que entra e o que se emprega para a constru¢do da memoria coletiva e assim a
histéria constituida dessa memoria serd prescrita. Utilizamos o termo clinico, uma vez que
essa histéria pode ser dirigida de acordo com as vontades das institui¢oes envolvidas para
analisar e constituir a histéria e a meméria do referido grupo. Dessa maneira, a meméria
serd guinada ao discurso oficial que os dirigentes das instituigdes querem que seja visuali-
zado na histéria oficial do grupo. Nesse ponto como proposto, outras ferramentas e outras
disciplinas irdo auxiliar numa nova interpretagio dessa histéria e apontardo outros fatores

que estdo por trds daquilo que se quer mostrar como uma histéria “oficial”.

5 FERREIRA, Marieta de Moraes & AMADO, Janaina. Usos e Abusos da Histéria Oral. Rio de Janeiro: FGV, 2002.

6 GOULART, Silvana. Patriménio documental e histéria institucional. Sdo Paulo: Associagéo de Arquivistas do Estado
de Sao Paulo, 2005 e FREITAS, Sénia Maria. Histéria Oral: possibilidades e procedimentos. Sao Paulo: Humanitas,
2002.

7 As tipologias aqui descritas seguem as normas da NOBRADE e s&o elencadas segundo a sugestéo da obra de
CAMARGO, Ana Maria de Almeida; GOULART, Silvana. Tempo e circunstancia: a abordagem contextual dos arquivos
pessoais. Procedimentos metodolégicos adotados na organizagao dos documentos de Fernando Henrique Cardoso.
Edicao bilinglie: portugués — inglés. Sao Paulo: Instituto Fernando Henrique Cardoso, 2007.

8 FERREIRA, Marieta de Moraes & AMADO, Janaina. Usos e Abusos da Histéria Oral. Rio de Janeiro: FGV, 2002.

9 DECCA, Edgar S. de. 1930 O Siléncio dos Vencidos. Sao Paulo: Brasiliense, 2004.
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Os conjuntos documentais sdo inseridos, @ medida que minucias sdo encontradas nos
documentos complementam as falas dos entrevistados e o discurso institucional. Nessa
perspectiva, de um lado temos a andlise da ordem da linguagem feita por autores como
Bakhtin e por outro encontramos Chartier e Bourdieu, que podem elucidar, problemati-
zando em uma perspectiva dialética partes ocultadas pela histéria oficial e trazer a tona

informagdes de como estas sdo ressignificadas no processo histérico-social.

No ambito dessa pesquisa que analisa aspectos da memoria escolar, procura-se desco-
brir os indicadores que fazem desta escola um diferencial da rede publica de ensino de
Assis. Para isso, é preciso analisar outra conjuntura de dados, principalmente, com a finali-
dade de saber se tal diferencial atribuido a escola ndo é uma constru¢io simbdélica e mitica
para destacar que essa foi transferida de uma regido central (imagem positiva) para uma
regido periférica (imagem negativa) e pelo fato de ter funcionado como escola padrio por
algum tempo e, com isso, possibilitando, talvez, a a¢io da memoria e das representaces
(Chartier, 1991) de um suposto modelo de exceléncia agir sobre o cotidiano, no que diz

respeito 2 modulagdo de hdbitos e discursos. Reflexo direto na praxis.

A partir dos resultados de algumas entrevistas de professores e gestores, notamos certa
ostentacgio e orgulho de pertencer aquele lugar. H4 também outros fatores que podem ser
observados na anilise da linguagem e poderdo ser mais explorados e comprovados pela
organizagdo dos arquivos, como as questoes de género, religiosidade, organizagio institu-

cional escolar, motivagio profissional e relagoes de poder.

Para compreender melhor nossa op¢io tedrica recorremos a Terry Cook (2001), que
promove discussio acerca da teoria arquivistica. Ainda nesse sentido deve ser feita referén-
cia ao livro recente de Camargo e Goulart (2007) sobre o arquivo de Fernando Henrique
Cardoso, que também explora essas fronteiras ténues entre o pessoal e o institucional,

entre o publico e o privado.

E vilido reiterar que esse trabalho ¢ realizado sob uma perspectiva hibrida, isto ¢
abrange instrumentos de diversas dreas do conhecimento, tais como: Educagio, Hist6-
ria, Letras, Arquivistica e Psicologia. Esse cardter multifacetado e hibrido se faz possivel
devido ao fomento e subsidio teérico e metodolégico do GEPLENP, no qual ocorrem
grandes ensaios onde afinamos as discussdes tedricas para ressoar em um método que
melhor corresponda a essa perspectiva global. Assim, as discussdes tedricas equalizam
uma melhor maneira para que os instrumentos das diversas dreas se apresentem com

uma grande harmonia tedrica.

As discussdes levantadas pelos pesquisadores sio emaranhadas quanto os fios da me-

moria que interligam e conectam um estudo ao outro. Desse modo, as anélises sdo feitas
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sob as perspectivas dos trabalhos sobre linguagem, histéria e meméria. Tal apontamento é
levantado por Paul Thompson (2002), quando destaca como o pesquisador utiliza a His-
téria Oral como ferramenta, a qual ird proporcionar uma interagio entre pesquisador e
entrevistado, na medida em que o segundo retrata sua histéria e a0 mencionar sua vivéncia,

reflete acerca da sua prépria condigdo enquanto sujeito inserido na sociedade.

Sem duvida, os arquivos ofereceram excelente oportunidade de desvendar o cotidiano,
sustentado pelas memérias individuais e coletivas e pelas representagdes sociais sobre a
escola; contudo, ndo nos restringimos apenas a esta possibilidade de investigac¢io do perfil,
mas as entrevistas, que nos disponibilizaram narrativas acerca da percep¢io e da agdo dos
professores, gestores e funciondrios no espago escolar, possibilidade concreta de perceber-
mos como a histéria da educagio é descrita e articulada por estes sujeitos, além de verifi-
carmos como suas vozes, muitas vezes, silenciadas ou interpretadas de forma equivocada
pelo discurso hegeménico ganham espago e, consequentemente, um novo significado so-

bre a profissdo e sobre si parecem surgir.

Além disso, ao ser ouvido o entrevistado sentiu-se valorizado, ji que se tornou prota-
gonista do processo histérico-social diante das suas experiéncias e pontos de vista. Parecia
reconhecer sua posi¢io singular de sujeito. Ao ressaltarmos a importincia do protagonis-
mo do sujeito e o resgate de seus trajetos nos referimos as histérias de vida como possi-
bilidade de resgatar e valorizar esses aspectos nos integrantes da escola. Isso consistiu em
outra tentativa de se compreender mais cuidadosamente o perfil da escola, por meio de

relatos e histérias de vida.

Objetivos do Projeto Inicial

Como objetivo geral, o trabalho teve o propésito de analisar aspectos desta escola e tra-
¢ar um perfil desta institui¢do de ensino. Os objetivos especificos consistiram nos seguintes
pontos: a) Refletir sobre a memoria dos docentes da escola e sua relagio diante do seu
trabalho; b) Produzir e organizar material relativo 4 memdria da escola; ¢) Por meio da or-
ganizag¢do do fundo arquivistico, auxiliar na produgdo de um banco de material diddtico de
cunho interdisciplinar e transdisciplinar; d) Difundir os trabalhos de maneira processual,
visando uma interagio efetiva com a tecnologia e com os géneros textuais, medida que con-
tribui para um melhor conhecimento de praticas e de representacées de alunos, professores
e comunidade; e) Concorrer para a formagio do estudante por meio da maior visibilidade
de sua escola e consequente produgio da sensagio de bem estar de ocupar aquele espago;
t) Aprimorar o desempenho de estudantes e de professores por meio da demonstragio dos

trabalhos desenvolvidos por via de imagens (produtos audiovisuais) e transcri¢des.
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Metodologia do Projeto Inicial

Como jd foi dito, este artigo busca refletir parte dos resultados de uma pesquisa mais
ampla. No entanto, é preciso se ter a nogdo mais geral sobre o que chamamos de projeto

inicial.

Os procedimentos metodoldgicos da pesquisa envolvem: 1) Interagio tedrica e prética
dos envolvidos na pesquisa; 2) Anilise tedrica e prética acerca do espago a ser pesquisado;
3) Estabelecimento das formas de registros e de interveng¢io — organizagio dos resultados
— catalogacio geral do material, divulgagio e disponibilizagio; 4) Recolhimento e anélise
dos depoimentos de funciondrios e professores, com base em autores como Catani (1996,
2003), Nora (1993), N6voa (1992), Pollak (1989, 1992), Bakhtin (1995), Chartier (1991),
Foucault (1994), Certeau (1982), Thompsom (1992, 2006), Bosi (1981), Brait (2005),
dentre outros. Logo, a pesquisa configurou-se pela diversidade teérica e praticas necessa-

rias para o reconhecimento da unidade escolar.

A pesquisa do acervo permitiu levantar hipéteses sobre as motivagdes e intengdes que
levaram a escola em questdo a tornar-se uma escola dita diferenciada na Rede Publica de
Ensino. O exame preliminar dos estudos histéricos e biogrificos (os entrevistados), pro-
curando identificar os arquivos que podem apontar e até esclarecer quais sdo esses fatores
diferenciais — sobre os quais visamos transmitir ao préprio corpo da escola, como se deu a

constru¢io de uma memoria e de uma identidade comum.

Tanto os campos da Histéria e da Arquivologia quanto os campos da Educagio ten-
dem a reflexdes, no campo conceitual, sobre a construgdo da meméria. Portanto, a andlise
dos tipos documentais acumulados, associada aos seus conteidos e das entrevistas orais,
consiste uma prética de trabalho que permite compreender o significado dos arquivos para
a pesquisa social, podendo ser utilizados para compreender uma trajetdria institucional,
redes de relagdes e de sociabilidade entre grupos, formas de representagio social, processos
de produgio intelectual e de formagido de ideias, niveis de articula¢io politica e ideolégica

€ tantas outras temdticas que nos preocupam no tempo presente.

Goulart (2005) aponta em “Patriménio documental e histdria institucional”, que mui-
tas vezes a organicidade dos arquivos se dd por pessoas que o fazem sem o conhecimento
tedrico, todavia, de uma maneira inconsciente ou simplesmente por seguir um habito ji
sedimentado na institui¢do e quando tem a percep¢io do trabalho bem feito e sua grande
importincia o faz bem e novos mundos se abrem para aqueles que dedicam a vida a orga-

nizagdo dos acervos.
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Discussoes e Resultados

Bakhtin (1995) aponta para a natureza social do signo linguistico, portanto, este signo
pode ser caracterizado de maneira ideoldgica e linguistica também, captando aspiragoes
do discurso dominante. Utilizado na “luta de classes”, na qual cada grupo, de acordo com
seu interesse, preenche a palavra, considerada o nico signo neutro, de sentidos particu-
lares e coletivos para garantir a posi¢io favorvel e dominante em detrimento das demais

« »
na arena .

Nesse sentido, vivéncia de professores e funciondrios da escola pesquisada transportou-
-nos por meio de seus depoimentos aos discursos de muitas épocas. Pudemos apreender
nas falas de professores e funciondrios — ha mais tempo na escola que os alunos — o pen-
samento de autoridades politicas, refletindo e transmitindo, portanto, no discurso uma
forma discreta e ocultada do discurso dominante sobre seus préprios discursos, muitas
vezes, por um lado, valorizando e assumindo como seu o idedrio do senso comum, por
outro, demonstrando uma representagio limitada de como a escola (curriculo, posi¢do go-
vernamental, fungio das metodologias ao longo da histéria da educagio) se articula social

e culturalmente, estando na maioria das vezes a servigo de um discurso dominante.

Verificamos preocupagio secunddria, com questdes disciplinares e pautada pela com-
paracdo dos tempos, algo que nos dd impressio de uma visdo sincronica e pontual da
da histéria da educagio. Parece ndo haver dimensio maior do papel da escola, da pro-
fissdo docente, dos debates pedagégicos em relagdo as préticas escolares como parte das

pr’paticas culturais.

O que queremos dizer, a partir dos trechos selecionados, é que os métodos, os sentidos
de profissionaliza¢do docente e de construgio de conhecimento cientifico tanto nas me-
morias do profissional da educagdo quanto em suas priticas contemporineas encontram-
-se pautados de maneira reducionista e distantes de uma discussdo tedrica e de folego
acerca do campo educacional e das ciéncias da educagido. Constatagdo que pode nos su-
gerir uma dificuldade de se pensar a prépria profissio e o seu lugar enquanto funciondrio,
gestor e professor na engrenagem de produgio de sentidos culturais. A escola e seu fun-
cionamento parecem girar em torno da disciplina, da ordem, da fun¢do messianica do pro-
fessor, a influéncia da religido em territério supostamente laico e da prética pela pritica,
desconsiderando a importéncia da teoria (conhecimento cientifico) na reflexdo da pritica.

O local das contingencias.

Vejamos a seguir um pouco destas discussoes a partir de trechos de narrativas:
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Os métodos de ensino... Eram aqueles métodos assim... Bastante fiscaliza-
dos eu acho... Era a mesma rotina: aula da matemdtica, aula de ciéncias,
aula de portugués, aula de Histdria, aula de canto, aula de Geografia...
Entdo a nossa sala era, a nossa turma, que veio assim de uma forma
bastante fechada, desde a primeira serie... [...]|Do meu grupo de primeira
serie, ser 0 mesmo de segunda, de terceira... E eu fiz até a quarta serie em
uma escola que so tinha o primdrio, entdo nos cursdvamos o primdrio
nessa escola, e automaticamente agente passava pra outro prédio, aonde
tinha o gindsio. Enfim... a classe foi como um todo... Sem modificar o
grupo de alunos... E a nossa classe sempre foi assim uma classe quieta e
disciplinada... Entdo eu ndo tive grandes lembrangas de indisciplina, de
punigdo por indisciplina. Eu me lembro somente de um faro... [...[Mas
por que? Porque jogamos cascas de mexerica no pdtio! Quer dizer, ndio

era... Nem de longe o que a gente vé hoje! (Entrevistado A)

Eu nio me imaginava professor. Me tornei professor no decorrer dos anos,
atuando.O aprendizado da sala de aula, o preparo das aulas, erc. A
academia ndo nos forma para isso. Somos formados para atuar como

pesquisadores e nio como professores. (Entrevistado B)

A professora do primeiro ano [..]. Ela era muito carinhosa. Quando eu
chorava, ela ia ld e me dava atengio... Conversava... E eu peguei muito
amor naquela professora, eu fui encontrar com ela muitos anos depois na

igreja que eu freqiiento... Ainda orei por ela nesse dia!

Ainda imbuidos por alguns conceitos de Bakhtin (1995), assinalamos a polifonia como
forma de nos auxiliar na andlise dos testemunhos, pois a presenca de multiplas vozes na
composi¢io do discurso dos sujeitos nos permite situar os diferentes tempos e meméorias
que organizam a gestdo escolar e as praticas docentes. Assim, diante de tais consideragdes,
pudemos encontrar elementos que legitimam e refratam a realidade construida, configu-
rando um processo dialético na exposi¢do de tais pontos de vista. Ao apresentar um ponto
de vista, em processo de formagio, os docentes nos colocaram diante de situagées com suas

particularidades que ajudaram a compor e elucidar o enredo do cotidiano escolar.
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O que nos pareceu ainda foi que as tentativas de camuflar a histéria no oficial encon-
tram-se como estratégia de manutengdo da representagio de exceléncia da escola procura.
Sdo reflexos desta ideia de exceléncia o arquivo fotografico, selecionado por representante
da equipe escolar, sobre eventos civicos e patridticos, procurando construir uma imagem e
um sentido de ordem, respeito, envolvimento em causas nobres, remontando um passado

glorioso, de aparéncia e representagio ideal de espago escolar.

Aparentemente, os sujeitos que compdem esta escola puiblica estadual ndo percebem
que assimilaram as vozes da histéria oficial, fato que aparece em suas a¢oes de uma forma
velada. Portanto, a memoria da escola é constituida por todos esses elementos, ficando
uma histéria recortada e desenhada aos moldes de um conto de fadas, com inicio claro e
final feliz, onde aqui o meio é simbolizado na verdade por todas as narrativas retiradas,

camufladas ou ocultadas e arquivadas.

Outro fator considerado nessas analises foi que em uma etapa posterior deveremos uti-
lizar pardmetros comparativos para verificarmos o quanto do valor imaterial da escola estd
presente na sociedade assisense e também em outras escolas. Para tanto, outras institui-
¢oes devem ser visitadas, seus acervos arquivisticos devem ser observados e suas histérias
revistas, com a finalidade de verificar se a institui¢do ora em andlise influenciou as outras
unidades escolares da cidade ou se sua organiza¢io documental difere das demais, caso a

resposta seja positiva verificar estes outros cotidianos com mais acuidade.

No campo teérico foram realizadas discussdes que direcionaram as anélises dos arqui-
vos para o contexto histérico, na época em que foram gerados. Os entrevistados deixaram
perpassar em suas falas a falta de percepgio do mundo externo que os rodeia e como isso
influenciava em seu cotidiano. Dessa maneira, muito foi discutido sobre a Histéria da
Educagio e todas as transformagdes que ela passou no aspecto legal e vivido nas dltimas
trés décadas, principalmente, o que cada mudanca de Lei acarretou na vida cotidiana da
escola e daqueles que 14 frequentavam e quais as alternativas ou resisténcias (Foucault)

foram empreendidas para a garantia de autonomia e identidade pessoal e institucional.

Dessa forma, a parte organica da histéria também estd observada e entrelagada com
a histéria da escola, para verificarmos como os fatores externos ajudaram a constituir o

simbolo mitico presente na escola.

Podemos, desse modo, colocar que muito do método utilizado de maneira consciente
ou inconsciente para a construgio de uma memoria coletiva ou de uma histéria oficial estd
sendo revista pelo trabalho realizado por esse Grupo de Estudos, uma vez que essas and-
lises ndo se centram em uma s6 perspectiva, pois abrange diversas dreas do conhecimento

de uma forma verticalizada, onde cada drea contribui com seus tedricos para desmembrar
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as diversas histérias e memorias composta em uma unidade escolar. Também ndo temos
a pretensdo de esgotar os aspectos que constitui os sentidos da escola. Assim, poderemos
fazer “um jogo de escalas'™, partindo de andlises da micro-histéria para dimensionarmos
e compreendermos os efeitos que a macro-histéria da educagio causou na cidade de Assis
e, sobretudo, como experiéncias em comunidades distintas, como no caso da escola pes-
quisada fomentaram um elemento constitutivo para legitimar as experiéncias educacionais
realizadas no Estado de Sao Paulo, ja que elas foram incorporadas por meio dos anos pelos

discursos de docentes e gestores.

Consideragoes

Compreendemos que hd uma dialética entre linguagem e conjuntos documentais, os
quais se complementam, dando indicios de que a memdria escolar se tornard mais fide-
digna. Outro aspecto a ser assinalado é a manuten¢do da memdria e/ou organizagio dos
arquivos numa escola, feitas via de regra, pelas secretdrias, aparecendo neste contexto, ou-

tros personagens dessa memoria.

Além disso, os arquivos indicardo partes da histéria que nido querem ser apreciadas,
como, por exemplo, os alunos que representam problemas a ordem hegeménica, principal-

mente, quando forem egressos.

Outro fator importante diz respeito as dimensdes que se pode alcangar no trabalho de
organizagio dos arquivos, j4 que os novos protagonistas (secretdrias e agentes organiza-
cionais) passam a fornecer outras informagdes acerca da institui¢do de ensino que contri-

buem para o processo de amplia¢do da realidade escolar.

Ademais, a organizagdo do ambiente de trabalho desses funciondrios revaloriza o espa-
¢o e renova as relagdes de pertencimento, ji que neste lugar, o privado e o publico se con-
fundem. Pudemos constatar que a realidade em questio torna-se multifacetada na medida
em que relacionamos arquivos e individuos para a composi¢do da memdria desta escola,

memoria esta de componentes variados que resultam em um perfil hibrido e heterogéneo.

Os arquivos a que tivemos contato além de resultarem em meméorias, fatos da escola e
seu cotidiano, desvendam um modo de ser desta escola que camufla periédicos de estudos
e catilogos. O ndo dito mencionado por Foucault (1987) que para nés representa mais
do que apenas folhas esquecidas a um canto qualquer sdo resquicios preciosos, poderosas
terramentas de investigacdo do tema proposto. Buscando atris e através dessas portas ¢

que procuramos descrever aspectos do perfil da institui¢do escolar em questio.

10 REVEL, Jacques (org.). Jogos de Escala. Rio de Janeiro: FGV, 1998.
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Sobre as narrativas docentes, verificamos alguns aspectos: apego ao passado, valorizan-
do-o por meio da recorréncia discursiva de que outros tempos foram melhores do que o
tempo presente; compreensio limitada do funcionamento do campo educacional (escola,
politicas) em articulagdo com a cultura e com as inteng¢des politicas e econémicas; repre-
sentacdo de profissionalizagio docente e de fun¢io social e cultural de escola pautada em

paradigmas do senso comum e da religido.

Um dos pontos pretendidos neste artigo foi assinalar para o fato de que nio hd como
compor uma memoria escolar centrada somente na meméria docente, também ¢é preciso
entender, estudar e analisar a linguagem diplomadtica dos arquivos. Estes possibilitaram
que vozes marginalizadas e ocultadas pelo discurso do cotidiano docente e influenciado

pelo discurso hegemonico tivessem evidéncia.

O que tem a dizer, opinar, sugerir ou contar sobre a histéria desta escola aqueles que
vivem o seu cotidiano fora da sala de aula e da sala dos professores? Serd o mesmo discurso
dito pelos secretirios, agentes organizacionais e alunos? Como emanam do discurso dos
docentes, dos funcionarios e do corpo diretivo as representacoes de poder, religiosidade,

género e sexualidade no espago escolar?

Como bem apontou Artiéres (2001):

[...] ‘arquivamos nossas vidas para responder a uma injungio social [...].
Mas nio arquivamos nossas vidas, ndo pomos nossas vidas em conversa
de qualquer maneira, [...] fazemos um acordo com a realidade, manipu-
lamos a existéncia: omitimos, rasuramos, riscamos, sublinhamos, damos

destaque a certas passagens™ .

Assim, pudemos mensurar o quanto da vida pessoal dos docentes, dos funcionarios
e dos alunos foi trazida a escola e ao quanto isso foi aos poucos ou de maneira abrupta
tornando-se parte do cotidiano da escola. Esses vestigios podem ser indicadores de como
a palavra pode ser a chave numa anilise conjunta das vérias disciplinas mencionadas para
compor uma memoria mais coesa e mais condizente com a realidade escolar. E nao s6 uma

memoria subjetivada pela palavra docente.

Thompson (1992), diz que:

11 Artieres, Philippe. Arquivar a Prépria Vida, Estudos Historicos, Rio de Janeiro, vol.
11, n° 21.
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“[...] ingressar na vida de outras pessoas, é uma experiéncia humana,
profunda e comovente. E podem realizar-se em qualquer lugar — pois
toda comunidade carrega uma histéria multifacetada de trabalho, edu-
cagdo, vida familiar, e relagoes sociais a espera de alguém que as tragam

para fora™

Dessa forma, pesquisas como esta aqui apresentada, contribuem para um desenvolvi-
mento de estimulos tanto para quem pesquisa como para quem faz parte da comunidade

pesquisada e também dos arquivos gerados por eles.

Contribui, sobretudo, para trazer a tona o “ndo dito” e com ele subjetividade e narrati-
vas silenciadas por uma ordem hegeménica. Talvez, constitua possibilidades de refratar o
campo que nos encontramos e as representagdes sociais e culturais que o editam de forma
reprodutora e instrumental para um contingente considerdvel de professores, gestores,
agentes organizacionais, alunos e comunidade em geral. Possibilidade de refazer sentidos
e atribuir novos sentidos para ele, olhando para além do senso comum e dos ditames im-

postos por ele.
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Jogos e Brincadeiras:

O Resgate da Tradicdo Local e Regional

Resumo:

Palavras-chave:

SILVA, Luciene F., Doutora, Faculdade de Ciéncias —
Departamento de Educagao, lucienebtos@ig.com.br

FUMES, Barbara, P, Licenciada, Faculdade de Ciéncias —

Departamento de Educagdo Fisica, barbarafumes@terra.com.br

FUMES, Débora, P. Licenciada, Faculdade de Ciéncias —

Departamento de Educagao Fisica, deborafumes@terra.com.br

FERRARI, Laura F., Licencianda, Faculdade de Ciéncias —

Departamento de Educagdo Fisica, lauraferrai_89@hotmail.com

Este artigo resulta de um projeto do Nucleo de Ensino da FC/
UNESP desenvolvido pelas autoras em 2009 e 2010, na escola
municipal “Dirce Boehmer Guedes de Azevedo” de Bauru-SP. O
projeto teve como finalidade oferecer aos alunos da escola vivén-
cias ladicas, com o objetivo de proporcionar o desenvolvimento
educacional de criangas do primeiro e segundo ano do Ensino
Fundamental. Foi realizada uma entrevista inicial a fim de investi-
gar se a cultura de jogos tradicionais permanecia presente. Partiu-
-se da hipétese que o problema decorresse da falta de estimulo e ou
vivéncia da cultura lddica. Os resultados do projeto, obtidos através
das entrevistas iniciais, das observac¢bes das vivéncias e das meto-
dologias ludicas, como o desenvolvimento de representac¢io atra-
vés de desenhos realizados pelas criangas ao final das intervengoes,
confirmaram que muitos jogos tradicionais permanecem inseridos
na cultura infantil, e que a incidéncia de alguns diminuiu. Pode-se
concluir com o projeto, que as criangas mantinham as caracteris-
ticas ladicas que lhes sdo préprias e que precisavam de espagos e
de tempo para a manifesta¢do do lidico. Também se concluiu que
a sistematizacdo das atividades ocorridas semanalmente, para se
atingir objetivos educacionais de outra natureza, ficou favorecida
quando a cultura do brincar foi garantida neste espago sociocultu-
ral sem o componente “obrigagio”.

Lazer — Educagio, Ludicidade, Brincadeiras, Infincia, Educag¢io
Fisica.
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Histdrico

Este projeto do Niicleo de Ensino se desenvolveu no ano de 2009 e teve continuidade
em 2010. Teve forte vinculagdo com a pesquisa e extensio e esteve relacionado com o
Projeto “Lazer — Educagio”, com o Grupo de Estudos e Pesquisas em Lazer — Educagio
— GEPLE e com os trabalhos de conclusio de cursos dos (as) alunos (as) bolsistas que

desenvolviam propostas na drea de “Estudos sobre o Lazer — Educagio” para o desenvol-

vimento de criangas, em fase escolar.

O projeto atendeu duas turmas de primeiro ano do Ensino Fundamental em 2009,

dado que estas criancas jd estavam ingressando mais cedo na escola.
A supervisio foi feita pela Coordenadora do Projeto.

Para dar aprofundamento as questoes ligadas as pedagogias lidicas o projeto em an-
damento em 2009, em 2010 ampliou a sua atuagio junto a toda a comunidade escolar.
Seguiu intervindo com os alunos do segundo ano do Ensino Fundamental e iniciando
atividades com os alunos ingressantes em 2010, no primeiro ano do Ciclo I do Ensino

Fundamental.

Também se atuou com a comunidade escolar como um todo, privilegiando aproxima-

¢do dos gestores e professores junto a temdtica.

Desenvolvimento do Trabalho

A partir do objetivo do projeto que foi o de oferecer aos alunos das escolas publicas par-
ticipantes do Projeto Jogos e Brincadeiras: O Resgate da Tradigdao Local e Regional a
oportunidade de vivenciar o componente liadico da cultura, de se desenvolverem por meio
do lazer- educagio, de terem a educagio para o lidico e de também proporcionar oportu-
nidade de aprofundamento de estudos por parte dos discentes dos cursos de Licenciatura
em Educacio Fisica e Pedagogia da FC/UNESP, o projeto se realizou tendo em vista a

indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensao.

Foi produzido um artigo que apresentou os resultados alcangados no ano de 2009, que
concluiu uma primeira fase muito interessante e rica e, portanto, se optou pela sua con-
tinuidade, estendendo os estudos e atendendo novas turmas da mesma escola, no ano de
2010. Porém, ampliando suas atividades para toda a comunidade escolar com a proposta

de educagio para o lazer.

O desenvolvimento do projeto se justificou, pois, as criangas estdo adentrando para o

primeiro ano do Ensino Fundamental, com seis anos de idade e com isso, perdendo gran-
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des oportunidades de contato com a cultura lidica, que é imprescindivel para o desenvol-

vimento integral delas no meio sociocultural em que vivem.

Ha necessidade de se tratar a crianga, a partir de suas caracteristicas e peculiaridades,
despertando e desenvolvendo nelas a ludicidade, prépria da cultura e, que cada vez mais, se
esvai do ambiente escolar, sobrando apenas o espago restrito das aulas de Educagio Fisica
para tal e que nem sempre atinge tal finalidade, uma vez que sendo sistematizadas possuem
objetivos definidos e metodologias apropriadas. Tal organizagio impede a manifestagio
ladica espontinea com a qual se pode contar em situagdes de vivencia do lazer, ja qué este

proporciona o desenvolvimento, o descanso e o divertimento. (DUMAZEDIER, 1999).

Com o projeto se estimulou o brincar, o jogar, recuperando a cultura lidica de um de-
terminado espago sociocultural, no caso, a cidade de Bauru regido. Sem perder o prazer,
sobretudo, que se constituiu na tonica do projeto. Enquanto as criangas brincavam e jo-
gavam eram estimuladas a assumir posturas solidarias, cooperativas e de adotarem outros

comportamentos sociais adequados 2 faixa etdria.

Os encontros semanais ocorreram de fevereiro a novembro de 2009 e de margo a de-
zembro de 2010, nas dependéncias da escola, com duragdo de 04 (quatro) horas semanais,
com atividades de jogos e brincadeiras tradicionais, aos alunos do primeiro ano do Ensino
Fundamental de uma escola piblica municipal da cidade de Bauru. Participaram do pro-

jeto em torno de 120 (cento e vinte) criangas.

Esses encontros foram ministrados por alunos (as) de graduagio dos Cursos de Licen-
ciatura em Educagio Fisica e Pedagogia (bolsistas e voluntdrios), supervisionados e orien-

tados pela coordenadora proponente do projeto - docente do Departamento de Educagao

da Faculdade de Ciéncias — UNESP.

Nos encontros semanais na FC/UNESP foram desenvolvidos os contetidos estudados
durante as reunides especificas e também as do GEPLE — Grupo de Estudos e Pesquisas

em Lazer - Educagio, no Projeto “Lazer- Educagio”.

A coleta de dados (diagnéstico de conhecimentos do grupo) foi realizada por meio de
questiondrio sobre o conhecimento das criangas a respeito da cultura de jogos e brincadei-

ras locais e da regido de Bauru — SP, aplicado individualmente pelos bolsistas do projeto.

Todo material didatico utilizado nos encontros com as criangas foi produzido pela
professora e bolsistas e distribuido aos alunos da escola participante. Os alunos receberam
uma caixa de brincar, com o material didatico basico que incluia um brinquedo da area de
interesse fisico — esportivo: (corda, bola e peteca), interesse artistico: (canetas, lapis colo-

ridos, papéis coloridos, purpurinas, fitas, pincéis); interesse intelectual, (livro de histérias);
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interesse turistico, (livro de histérias de lugares e passeios DVDs.), interesse social, (jogos
de baralho, mico, meméria, quebra-cabeca, bafo com figurinhas, sete marias /bugalhas e
palitos); interesse manual (massa de modelar, tesoura, barbante, cartolinas, tnt, copos, pa-

litos de sorvete, novelos de 13, cola lavavel e tintas lavaveis).

O ingresso da crianga na escola se dd cada vez mais cedo. O adiantamento de um ano
para o inicio da vida escolar na rede publica estadual paulista, fez com que a escola se tor-
nasse, ainda mais, um local de dificil permanéncia da crianga, pois, suas caracteristicas nao
sdo levadas em conta no sistema atual de ensino, que visa a preparagio para o futuro e nio
a vivéncia da infancia enquanto fase com caracteriza¢do prépria e de suma importancia
quando vivida naturalmente para a vida dos sujeitos, seja em seus aspectos bio-psico e

socioculturais indissociadamente.

As observagoes feitas por Friedmann (1996) e Kishimoto (2003) sobre a diminui¢io do
tempo e do espago para o brincar, sobretudo, nas grandes cidades e nas mais capitalizadas,
brasileiras, é possivel notar que as criancas oriundas de classe mais desfavorecida eco-
nomicamente tém ainda maiores restri¢ces para a vivéncia do lidico, dada as limitagoes

materiais, bem como de equipamentos de lazer no espago onde vivem.

Trata-se de uma problemadtica abrangente, que tem vincula¢do com o desenvolvimento

histérico, politico-econémico em que vive a sociedade brasileira. (LIBANEO, et. al., 2007)

Porém, dado o papel que tem a Universidade publica que deve produzir conheci-
mentos que ajudem na compreensio de fendmenos e que a partir disso possam sofrer
modifica¢des positivas para que o cidaddo de qualquer fase de vida e de classe usufrua

dos direitos constitucionais.

Neste artigo apresentamos os resultados da condi¢io infantil do grupo estudado e com

o qual se interferiu, visando o desenvolvimento humano através da ludicidade.

Vivemos numa sociedade que nio prioriza o ser humano em sua esséncia, e descon-
sidera a sua cultura em muitos aspectos. No sistema atual de ensino paulista, as criangas
estdo limitadas aos “espagos” que a escola lhes oferece e que direta ou indiretamente mol-
dam seus comportamentos, que naturalmente sio expressivos e dindmicos, mas se tornam
cada vez mais “iméveis” e “silenciosos”. Com o propésito de preparar os alunos para que
se tornem cidaddos configurados ou padronizados pela sociedade vigente, organizada a

partir do modelo socioeconémico capitalista e neoliberal. Ou seja, produtivos, eficientes,

individualistas e competitivos. (LIBANEO, et. al., 2007)

A escola vista historicamente esteve e estd ligada a preparagido para o futuro, deixando
de valorizar o momento presente de vida. Na escola n@o se vive a fase infantil intensamen-

te, em que as criangas utilizem o prazer para assimilar o mundo.
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Obviamente que tal assimilagdo se relaciona intimamente com o desenvolvimento edu-

cacional que € sociocultural. (FREIRE, 1994, MARCELLINO, 2007).

No caso deste projeto, se observou que a cultura lidica vem sendo deixada de lado,
uma vez que ¢é considerada como atividade “ndo séria” no mundo capitalista, e ndo pro-
missora de conhecimentos dos tipos instrumental ou técnico/tecnolégico, ndo apenas na
escola, mas na sociedade como um todo. (MARCELLINO, 2007). Sendo assim, negando
o ludico, a escola, que visa a formagdo do homo faber, o homem que trabalha e nio se di-
verte, nega também a crianga, cabendo a ela, passar a maior parte de seus dias sentada em
carteiras, aprendendo as disciplinas que poderdo contribuir para que tenham um futuro
mais promissor do ponto de vista do trabalho, enquanto forma de obten¢do de “espago” na

sociedade o que se relaciona diretamente com a questio material. (CAMARGO, 1998).

Ja 0 homo ludens, o homem que se diverte, se caracteriza por ser relaxado, natural, pela
valorizagdo que d4 ao tempo e ao presente; ¢ espontineo e nio possui rotina nem discipli-
na rigida. Quanto mais novas as criangas, mais ludens elas sio, a4 medida que vio crescen-
do, suas caracteristicas de homo faber vio sendo refor¢adas socialmente com a inclusio de

comportamentos ligados a obrigacio, induzidas pelas institui¢oes sociais como um todo.

(CAMARGO, 1998; HUIZINGA, 2000).

Apéds o periodo feudal houve a necessidade da criagio de algo que diferenciasse as
classes sociais. Entdo passou a ser simbolo da nobreza o viver lidico, cabendo a classe
trabalhadora as atividades bragais. Com o passar tempo, os trabalhadores foram conquis-
tando direitos que reorganizaram o tempo social, com a inclusio de jornada semanal de

trabalho, férias e finais de semana remuneradas que possibilitou o tempo livre para o lazer.

(CAMARGO, 1998).

Apesar da conquista ao direito de lazer garantida constitucionalmente:

“[...] sdo direitos sociais a educacdo, a saide, o trabalho, a moradia,
0 lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecio & maternidade e

a inféncia, assisténcia aos desamparados, na forma dessa constituicdo.”

(BRASIL, Constituicio Federal, 1988).

A classe popular se esbarra na falta de acesso a equipamentos de lazer. Tradicionalmen-
te, havia na rua uma opgao, que se tornou muito perigosa dado ao aumento da violéncia, e

nos domicilios, cada vez menores, nio se dispde de espago para a manifesta¢do da ludici-

dade. (FRIEDMANN, 1996).
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Antigamente, a rua era tida como prolongamento da casa e era o espago em que as
criangas brincavam enquanto os seus pais trabalhavam. Porém, desde essa época, jd se

tinha a preocupagio em tirar as criancas das ruas, devido a violéncia crescente com a ur-

banizagdo desregrada. (KISHIMOTO, 2003)

As brincadeiras que se davam nas ruas eram atribuidas as criangas pobres, filhas de
familias de classe trabalhadora. Pelo fato de serem locais perigosos e que contribuiam
para despertar os aspectos marginais negativos nas criangas. Ja os filhos de familias mais
favorecidas economicamente eram proibidos de irem para a rua e, portanto tinham que

brincar dentro das casas, nos quintais e ou nos clubes, com brinquedos industrializados.

(KISHIMOTO, 2003)

No projeto do Nucleo de Ensino as criangas sofriam com a falta de varios bens socio-
]

culturais e com o “desprezo” das autoridades municipais e governamentais caracterizado

pelas condigbes precdrias em que se encontrava a comunidade, desde a falta de saneamen-

to bésico, de asfalto, de iluminagio e de equipamentos de lazer, entre outros, restando as

tamilias recorrer a projetos assistencialistas, que nio favorecerdo a saida de sua condigao

socioeconomica e transposi¢do das barreiras socioculturais.

A incorporagio das vivéncias de lazer na escola se deve a um processo de abertura,
quando, projetos de ensino, pesquisa e extensdo que envolve as Universidades e os cursos
superiores de Licenciatura em Educagio Fisica e Pedagogia, que por sua natureza se apro-
priam do lidico e do lazer- educagio contribuem nio para a preparagio instrumental das

pessoas, para o mundo do trabalho e para a produgdo econémica, mas para a formagio e

desenvolvimento do ser humano para a vida. (MARCELLINO, 2008).

A infincia idealizada, em que os compromissos e as obrigacdes estariam ausentes, ¢
utdpica na realidade de hoje, pois, nao existe tempo e espago para a criagao de uma cultura
infantil pelas préprias criancas, devido a formagio que se dd a ela para ser um adulto pre-

coce, preparando-a para o futuro, fazendo com que essa cultura se submeta ao interesse da

sociedade capitalista. (MARCELLINO, 2007; LIBANEOQ, et. al., 2007)

O ser humano ¢ ludico, portanto, pensar em uma forma de desenvolvimento que nio
o respeite, proporciona desinteresse e ou desmotivagio perante as vdrias situagoes que se
vive durante a infancia, nos vérios espagos socioculturais. Além disso, o poder de fixa¢io de
conhecimentos que o lidico proporciona se constitui em um meio de aprendizado bastan-
te significativo, pois vivéncias lddicas se transformam em registros emocionais positivos

que sio lembrados por muito mais tempo.

Ressalta-se que diferentemente dos objetivos da escola que, muitas vezes, propoe jogos

aos alunos com a finalidade de fazé-los liberarem as “energias” e se “acalmarem”, ficando
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mais comportados e disciplinados, ou com intuito compensatério, ao contrario, o enfoque
no projeto foi o de alcance da liberdade, da autonomia, do extravasamento, da frui¢io e
da criatividade. Com objetivo educacional e de satide inseparadamente interferiu na aqui-

si¢do de conhecimento de si e do mundo que as cercava e de aquisi¢do da cultura lidica.

Nio se pode dizer que as criangas estdo vivendo o lidico apenas por estarem envolvidas
em atividades recreativas, mas a manifestagdo corporal é um aspecto que permite a cons-

tatagdo da ludicidade. (FRIEDMANN, 1996). Kishimoto (2005) afirma que ¢ necessdrio

que haja intengdo de brincar por parte da crianga para que se caracterize o ato de brincar.

O jogo para a crianga se constitui em forma de comunica¢do com o mundo e também
de expressio, sendo ttil ao desenvolvimento humano e para a Educagio, quando se pode
> >
atuar com a crianga “inteira”, pois ela pode assumir papéis sociais que simulam a realidade,
fixando a cultura do seu meio. Tem forte poder de estimulagdo da criatividade, quando
)

observada a capacidade de criagdo de brinquedos feitos de sucata, madeira, pano, entre
outros. (FRIEDMANN, 1996).

Os jogos tradicionais infantis sio elementos culturais e folcléricos, fruto da criagio hu-
mana de longas datas que sdo transmitidos de pessoas para pessoas de maneira informal,
dadas pelas manifestagdes cotidianas dos individuos. Tais jogos sio incorporados na cultu-
ra infantil e podem sofrer modifica¢ées de cultura para cultura. Porém, essas modificagoes
se ddo nos seus elementos especificos (nimero de jogadores, materiais utilizados, espagos,

etc.), porém suas caracteristicas gerais sio preservadas. (FRIEDMANN, 1996).

No projeto do Nicleo de Ensino se utilizou da classificagdo de jogos, de Friedmann
(1996) para a proposi¢io das atividades, sempre tendo em vista a pesquisa realizada ante-

riormente sobre os conhecimentos a respeito dos jogos tradicionais, dos alunos.

Friedmann (1996) destaca o jogo com um fim em si mesmo, quando se brinca, pelo
prazer proporcionado, e 0 jogo como meio educacional, praticamente extinto das escolas,
que pode ser usado como instrumento de trabalho educacional, pois, ao brincar, o aluno
se expressa e manifesta fases e formas de compreensdo da realidade, havendo contribuigao
para o desenvolvimento das habilidades cognitivas e favorecendo a compreensio por parte

dos educadores das melhores metodologias a serem utilizadas.

Para Kishimoto (2003), as criangas brincam com jogos tradicionais pelo prazer, jd que
se trata de uma forma livre e espontinea, pois os jogos sdo transmitidos com liberdade,

tazendo com que possuam um fim em si mesmo e, portanto, individualmente acessado.
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Metodologia

O projeto teve seu inicio em 2009, quando houve contato com a dire¢do da escola
“Dirce Boehmer Guedes de Azevedo” que, prontamente se disponibilizou & participar da

proposta do projeto do Nucleo de Ensino.

Foi apresentado o projeto “Jogos e brincadeiras: o resgate da cultura local e regional” e

o termo de consentimento a diregao.

O grupo se encontrava semanalmente com os alunos do primeiro ano do Ensino Fun-
damental durante quatro horas, nas quais se desenvolviam atividades que foram, inicial-
mente, de levantamento da cultura lidica por meio de uma entrevista, procurando investi-
gar a realidade do grupo, quanto aos seus conhecimentos/cultura. O roteiro utilizado para

captacio de dados, estd descrito a seguir.
1) Do que mais vocé gosta de brincar?
2) Com quem vocé costuma brincar?
() pais, avés, tios
() amigos
() irméos, primos

() outro

3) Onde vocé brinca?
() narua
() na escola
() em casa

() outro

4) Vocé brinca com brinquedos?
() sim
() ndo

5) Qual seu brinquedo favorito?

Quanto as observag¢des das vivéncias, estas foram realizadas simultaneamente as inter-

veng¢des com as criangas. Eram observadas as manifestagdes ludicas, as expressdes, os com-
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portamentos e as relagdes socioculturais estabelecidas entre as criangas. Tudo devidamente

anotado em didrio de campo.

No momento da intervengio, optou-se por realizar observagdes nas aulas propriamen-

te ditas e também nos hordrios de intervalo. Tal técnica de pesquisa, segundo Marconi e

Lakatos (2008):

[...] é uma técnica de coleta de dados para conseguir informagoes e uti-
liza os sentidos na obten¢io de determinados aspectos da realidade. Nio
consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fend-

menos que se deseja estudar. (p. 76)

E ainda:

A observagdo ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito
de objetivos sobre os quais os individuos nio tém consciéncia, mas que

orientam seu comportamento (p. 706).

Foram observadas, durante as intervengoes e também nos intervalos, no “recreio”, as
manifestac¢oes ludicas, as expressoes, os comportamentos de familiaridade, desprendimen-
to e de aprendizagem, bem como as relagdes sociais entre as elas e a cultura individual e

coletiva de jogos, brinquedos e brincadeiras.

No momento da conclusio da fase inicial do projeto (novembro de 2009), foi solicitado
as criangas que realizassem um desenho de forma espontinea que demonstrasse a ativi-
dade que mais gostavam dentre as vivenciadas no projeto. Os métodos utilizados foram
relacionados para que se procedesse a uma andlise mais apurada e aproximada da realidade
que se investigou e interviu para compreensio das praticas pedagdgicas com o lazer- edu-

cagdo com criangas dessa fase do ensino regular.

Em 2010, o projeto em continuidade interferiu com outros alunos e também teve como
objetivo promover aos docentes da escola parceira, bem como, ao corpo gestor (diretor,
vice-diretor e coordenador pedagédgico) e funciondrios da unidade, nos hordrios livres,
oportunidades de conhecimento sobre o Lazer-Educacio e Educagio para o Lazer, atra-

vés de exposicdes orais e vivéncias, visando:

1 — Interferir na melhoria do entendimento sobre o tempo social, o tempo disponivel

e o Lazer;
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2 — Proporcionar acesso a conhecimentos relativos ao Lazer — Educagio, com intuito
de abordagens de pedagogias ludicas (jogos, brinquedos e brincadeiras, lazer e danga, la-
zer e saude, lazer e terceira idade, lazer e natureza, lazer e contemporaneidade e festas e

folclore).

A fim de disseminar o Lazer-Educa¢io no ambiente escolar. Assim, os discentes ela-
boraram material expositivo para o grupo que teve poucas oportunidades de participagio,
devido a falta de tempo na escola para atividades conjuntas. Mas, a aproximagio junto
as temadticas ocorreu durante o desenvolvimento das atividades com as criangas, pois, os

professores estavam presentes acompanhando os alunos.

O cronograma incluiu para os alunos do primeiro ano: Pesquisa de conhecimento de
brinquedos e brincadeiras; interven¢do com jogos de saldo; intervengio com jogos de brin-
quedos construidos; intervenc¢do com jogos de perseguir, procurar e pegar; intervengao
com jogos de rodas, interven¢do com jogos de correr e pular; intervencdo com jogos de

agilidade destreza e forca.

Para os alunos do segundo ano o cronograma proposto e desenvolvido abordou: inter-
vengdo com jogos de saldo, interven¢do com jogos de rodas, intervengio com jogos perse-
guir, procurar e pegar, interven¢io com jogos de brinquedos construidos; interven¢do com

jogos de correr e pular e intervengdo com jogos de agilidade destreza e forga.

Com os professores, gestores e funciondrios, a proposta apresentada e parcialmente

desenvolvida, constou inicialmente das temdticas:

Tematicas

1. Apresentagio do projeto/da equipe

2. Introdugio ao lazer/ trabalho e sociedade
3. Ladico

4. Importancia do brincar

5.Jogos, brinquedos e brincadeiras
6. Festas e Folclore

7. Lazer e Natureza

8. Lazer e Terceira Idade

9. Lazer e Contemporaneidade

Descri¢ao dos Resultados

A partir do desenvolvimento do projeto via realizagio de diagndstico, das observagdes
realizadas e das vivéncias proporcionadas, pudemos identificar a presen¢a do componente

lddico no grupo participante.
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Observou-se nos sujeitos participantes do projeto que a fungdo da vivéncia lidica no
tempo livre com atividades ditas “sérias”, ndo sdo favoraveis para o desenvolvimento delas,

pois estas se manifestaram muito interessadas pela livre participagio ladica.

O desenvolvimento do projeto que ocorreu via Nicleo de Ensino da FC/UNESP, com
énfase no entendimento sobre a cultura dos jogos tradicionais, com enfoque educacional
e ludico, demonstrou que é possivel propiciar lazer-educag¢do sem altos investimentos fi-
nanceiros, visto que as atividades realizadas se trataram de jogos de cariter popular e de

intenso envolvimento lidico (MARCELLINO, 2007). Nio estamos aqui enaltecendo o

sucateamento das atividades, mas explicitando a nio relagdo do lazer com a mercadoria.

Além disso, as atividades vivenciadas no projeto permitiram a convivéncia e as relagdes
sociais entre os participantes. O contato face a face através da ludicidade proporcionou a
expressdo de sentimentos muitas vezes exaltados e que se manifestaram com poucas res-

tricdes pelas criangas, ou seja, de forma livre e espontinea.

Ao brincarem, os meninos e meninas se envolviam nas vivéncias e se perdiam no tem-
po e no espago. Para Marcellino (2007), a atividade lidica ndo ¢ apenas uma vilvula de
escape, mas também uma forma de transcender os elementos culturais. Portanto, houve
um enriquecimento da ludicidade dos participantes, visto que as atividades possibilitaram

ir além do que se vivia cotidianamente.

A escola onde se realizou o projeto possuia a “hora do parque”, que nio tinha duragio
de uma hora, mas de trinta minutos aproximadamente. Somados a isso eles tinham o
horario de intervalo/recreio de vinte minutos reservados para alimentacio e higiene, nao

restando tempo para as manifestacoes ladicas.

Assim, fora da escola o desenvolvimento da crianga se detém as relagbes que possui
com outras pessoas e institui¢cdes sociais, sofrendo forte impacto dos meios mididticos e,
por isso, o estimulo ao lazer deve ser feito desde muito cedo. (FRIEDMANN, 1996) E,
cabe aos educadores, sobretudo da Educagio Infantil, atuarem com essa finalidade. Sendo
assim, pedagogos e professores de Educacio Fisica e Artes, entre outros, se fazem pre-

mentes nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Conclusoes

Concluiu-se que o envolvimento das criangas nos jogos realizados no projeto foi evi-
denciado em todas as atividades confirmando as respostas das criangas, “que gostam” das
atividades realizadas, e também que elas eram muito lidicas e que apenas precisavam de

espagos, de tempo e de estimulos para a manifestagio desta ludicidade.
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As turmas do periodo da manhi eram mais assistidas do que as do periodo da tarde,
tinham aulas de Educagio Fisica e participavam de um maior nimero de projetos sociais.
Isso pode ser um dos motivos pelos quais as criangas do matutino responderam ter gosta-
do mais dos jogos de brinquedos construidos. Outra hipétese é a de que por se tratar de
brinquedos e eles terem como “presente” os objetos construidos e por serem criangas ca-
rentes sem condi¢des materiais para possuir brinquedos industriais, a escolha dessa op¢ao.
Jd a turma do vespertino respondeu ter gostado mais dos jogos de correr e pular, devido ao

menor tempo disponivel para o parque e atividades extra-classe.

Para os discentes do curso de Educagio Fisica, o projeto do Nucleo de Ensino contri-
buiu para o estabelecimento de contato com a escola, com as criangas e demais membros
da comunidade escolar e para a materializagio de propostas de ensino-aprendizagem que
se concretizaram, alcangando os objetivos propostos, pois a experiencia¢do ultrapassou as
expectativas, ou seja, de relages mais lineares, se chegou a outras de grande complexidade.
Também, todas as atividades ligadas ao ensino foram amparadas pelos estudos de teorias
que ajudaram na compreensio da escola, do desenvolvimento das criancas, do lazer-edu-

cacdo e do contexto sécio-econdmico.

Quanto a educagio para o lazer com os professores, grupo gestor e funciondrios, os

resultados foral parcialmente alcancados.
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Experiéncias Literarias: Tateios e Reflexdes

em uma Intervencdo Pedagdgica

Cyntia Graziella Guizelim Simoes Girotto, Priscila
Rodrigues Sonsim, Lizbeth Oliveira de Andrade,
(Departamento da Didatica — FFC - Unesp — Marilia/ PROLEAO - Grupo de

Pesquisa: Processos de leitura e escrita — apropriagdo e objetivagdo).

Resumo: A partir da leitura de textos literdrios e da contagio de histérias, como
momentos ricos para amplia¢do das experiéncias infantis em sua ima-
ginagdo criadora, pode-se verificar o interesse e disposi¢do de crian-
¢as para a leitura. Neste texto, tecemos algumas consideragdes sobre as
possibilidades de contato com produgdes literdrias cldssicas e contem-
pordneas entre criangas de institui¢des publicas destinadas a educagio
tormal, sendo duas filantrépicas com atendimento de apdio pedagdgico
e uma de educagio infantil regular. Trata-se de uma pesquisa do Nu-
cleo de Ensino que envolveu o planejamento e orientagio intencionais,
junto a criangas, na promogdo do leitor de literatura infantil. Embo-
ra os dados dos momentos de leitura e contagio de histérias tragam
elementos muitas vezes inesperados — o que também denota dado a
ser investigado, indicio de pesquisa a ser compreendido —, a recepgio e
produgio infantis, por meio de diferentes linguagens durante a retextu-
alizagdo, permite perceber a evolugio da formagio do leitor mirim em
suas atitudes diante dos materiais e suportes da cultura escrita.

Palavras-chave: Leitura e contacdo de histdrias, atividade literaria, mediagdo, forma-
¢do de leitores.

Introdugao

Um dos aspectos de grande interesse no ambito pedagdgico e das politicas piblicas de
educagio tem sido, em nosso pais, a questdo da formagio de leitores e escritores. Muitos
trabalhos (Prado e Condini, 1999; Evangelista et al, 1999) ressaltam a importancia dessas
conquistas na constru¢ido da cidadania, subjetividade e consciéncia de si mesmo como
sujeito histdrico, capaz ndo somente de se transformar por meio da experiéncia das letras
e das idéias que, em uma sociedade grafocéntrica como a ocidental, circulam e adquirem

legitimidade, principalmente pelos meios impressos, como também de atuar nesta rede
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infinita de escritos e discursos, transformando-os e recriando a prépria realidade em que

vivemos € que produzimos.

Diante dessa relevéncia, trazemos, aqui, parte dos resultados de uma pesquisa do Nu-
cleo do Ensino — “Criangas, leitura e literatura: a agio dos mediadores no aprendizado da
linguagem escrita’ — em interface a uma outra em andamento, cujas agdes destinam-se ao
repensar das politicas publicas voltadas para a formagio de leitores. Trata-se do projeto
aprovado pela “Rede de Universidade Leitoras” (com sede em Almeria, Espanha) intitu-
lado “As estratégias de leitura com livros do Programa Nacional de Biblioteca na Escola
— uma politica publica para formagio de leitores autdonomos, vinculado ao grupo de pes-
quisa PROLEAO (Processos de leitura e escrita: apropriagdo e objetivag¢io). Além disso,
para este texto, apoiamo-nos também nos dados gerados, num primeiro momento, pela
pesquisa “A Literatura na escola: espagos e contextos — a realidade brasileira e portuguesa”
(FAPESP/CNPq/ 2006 — 2010), que evidenciou a pouca circulagio do livro literdrio nas
escolas e a utiliza¢do do texto literrio pelos professores como pretexto para ensinar con-

teddos diversos, perdendo de vista o letramento literdrio de seus alunos.

Assim, o presente texto ¢ fruto de reflexdes oriundas de uma pesquisa de nosso trabalho
junto ao Nucleo de Ensino, em que buscamos repensar nossos “tateios” no planejamento,
desenvolvimento e mediacio de atividades de leitura literdria voltadas a formagao de lei-

tores mirins em seu processo de humanizagio.

Discutimos aqui, portanto, ainda que de forma indireta, sobre as implica¢bes peda-
gégicas do letramento literdrio, questdes referentes ao modo como a leitura e o livro de
literatura infantil podem ser trabalhados pelos professores e seus alunos em sala de aula e
a influéncia dessas praticas no processo de atribui¢do de sentidos das criangas ao que seja
o ato de ler, bem como em relagdo a sua prépria identidade de leitores em formagio no

contexto do desenvolvimento de sua imaginagio criadora.

Cabe dizer ainda que o projeto de pesquisa, inicialmente, foi colocado em pritica em
uma escola piblica de Ensino Fundamental, com o objetivo de levar as criangas atividades
que estimulassem a leitura e a escrita com base na vivéncia de situagdes ricas e diversifi-
cadas, voltadas 4 formagio da competéncia leitora por meio de atividades literarias. Essas

atividades foram baseadas em estudos e pesquisas sobre estratégias de leitura.

Dada a continuidade do projeto, no ano de 2010, realizamos, ainda, nossas atividades
em duas institui¢des filantrépicas, que oferecem apoio pedagdgico para as criangas aten-

didas nesses espacos, bem como em uma instituicdo de educacio infantil'. Neste texto

1 No decorrer do texto, um codigo, descrito por trés letras, sera utilizado para substituir os nomes das
instituicdes parceiras da pesquisa, como forma de manter o sigilo de informagdes e o anonimato dos

sujeitos participantes.
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procuramos trazer os dados relativos de parte das atividades realizadas nesses espagos

educativos.

Os Alicerces Teoricos

A crianga brinca, imagina, elabora, vive a sua vida como se tudo fosse baseado no faz
de conta, em uma reprodu¢io da vida do adulto, por isso Vygotskii nos diz sobre como a

crianga ao realizar o jogo de papéis, significa e compreende o mundo a sua volta.

Durante este desenvolvimento da consciéncia do mundo objetivo, uma
crianga tenta, portanto, integrar uma relagio ativa nio apenas com as
coisas diretamente acessiveis a ela, mas também com o mundo mais am-
plo, isto ¢ ela se esforca para agir como adulto. (VYGOTSKY apud
LEONTIEV, 1988, p.121)

Depreendemos que esta fantasia, este mergulhar no mundo do faz de conta, portanto,
nio tem a fun¢io meramente terapéutica, como apregoam algumas vertentes tedricas,
como a psicandlise, uma vez que a crianga nio apenas brinca para resolver seus conflitos
emocionais e/ou cognitivos, nem tampouco “brincar por brincar” instintivamente, Esta
atividade ¢ baseada na imitag¢do da realidade, e tem por aliadas a imaginagio e a fungdo
simbdlica e faz com que a crian¢a rompa com as limitagdes com que se depara no mundo
concreto. Ela recria as agbes com regras definidas revelando o seu olhar diante do visto e
vivido em seu entorno. O jogo de faz-de-conta, nesta medida, favorece o desenvolvimento
dos processos psiquicos como a meméria, o pensamento, a percep¢ao, a vontade, dentre
outros, colaborando para que elabore andlises, sinteses, generalizagdes primdrias, identifi-
cando e destacando as propriedades principais dos fendmenos que a cercam, sintetizando-

-as para sua melhor compreensao.

Vygotsky fundamenta nossa compreensio, em “A imagina¢io na infincia”.

Jd dissemos que ¢ incorreta a visdo comum que separa a fantasia e a rea-
lidade com wma linha transponivel [...] a imaginacio néo é um diverti-
mento ocioso da mente, uma atividade suspensa no ar, mas wma fungio

vital necessdria. (Vygotsky, 2009 p.20)

Dai decorre ser fundamental repensarmos as agoes destinadas aos pequeninos na Edu-

cagdo Infantil. A diregdo da oferta dos materiais e das media¢des num espago pensado

progrady

d

v

OX9|joy © SOI91e| Selieia}lT seldualiadx

reuwdn We S20Xo

18



[PIDOGOIX81U0T) OU sedifobepa  sedneld e | SWN|OA

8

* Pré Reitoria de Graduacéo - Nucleos de Ensino da UNESP e

intencionalmente para o desenvolvimento da inteligéncia e personalidade infantis deve
ganhar valor nas discussdes sobre a formagdo de nossas criangas. Vygotsky novamente
alicer¢a nossa preocupagio e nos desafia a refletir sobre tais questdes, fundamentais a agéo

docente de qualidade na Pedagogia da Infancia.

[...] a atividade criadora da imaginagdo depende diretamente da rique-
za e da diversidade da experiéncia anterior da pessoa, por que essa expe-
riéncia constitui o material com que se criam as construgoes da fantasia.
Quanto mais rica a experiéncia da pessoa, mais material disponivel para

imaginagio ela tem. (Vygotsky, 2009, p.22)

No livro “La ensefianza escolar y el desarrollo psiquico” de Vasili Davidov, traduzido
do russo por Marta Shuare, o autor cita um comentirio de S.Rubinstein, que diz res-
peito a agdo do(a) professor(a): afirma que cabe a ele(a) dispor aos(as) alunos(as) uma
riqueza de experiéncias necessdrias para o seu desenvolvimento psiquico. “[...] el proceso
pedagégico, como actividad del educador, forma la personalidad infantil en desarrollo

en la medida em que el pedagogo dirige la actividad del pequefio y no la sustituye” (

DAVIDOV, 1988, p.58).

A crianga deve se sentir desafiada e estimulada quando se vé em contato com um novo
conteudo, para assim compreender e obter éxitos. E esse mesmo estimulo e entusiasmo

que desperta e favorece sua imaginagio.

E uma das melhores formas de estimular a imaginagio na crianga é por meio da leitura;
e para nos, sio os livros de literatura infantil, considerados como arte, parte da riqueza da
cultura humana, também capazes de criar um mundo prazeroso, em que a crianga encon-

tra o apoio necessdrio para desfrutar cada vez mais da imaginagio.

A literatura infantil, a partir de a¢des intencionalmente planejadas e estruturadas com
base tedrico-metodoldgica definida e comprometida com o aprendizado e desenvolvi-
mento infantil, tende a contribuir de forma grandiosa para a formagdo do leitor auténo-
mo, fornecendo elementos ricos no estabelecer conexdes, semelhangas com seu entorno,
elaboragdes e confrontos de idéias. Nessa medida, consideramos a crianga como ser ativo
no seu percurso evolutivo, em que sua “vida mental-afetiva” fora da escola é coadjuvante e

essencial nesse processo.

Desse ponto de vista, podemos afirmar com Elié Bajard: “A aprendizagem deve [...]

levar em conta tanto a dimensdo cognitiva, quanto a dimensio afetiva e sociorrelacional”

(BAJARD, 2002, p.63).
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Atividades como: contagio de histérias, brincadeiras, desenhos, leituras, dentre outras,
utilizando diversos livros adequados a cada faixa etdria, faz do livro de literatura infantil
uma espécie de brinquedo capaz de desenvolver, além dos sentidos, também a inteligéncia,
a criatividade, a afetividade e o senso critico da crianga, desde que ela possa estar ativa-
mente inserida em préticas sociais, em que a imaginacéo e atividade criadora possam ser

estimuladas, nesse caso, pelos mediadores de leitura.

Falar de leitura pressupde, entio, falar de mediagio, segundo (GIROTTO E SOUZA,
2010, p.52-53) baseadas no ponto de vista vigostskiano, “[...] a aprendizagem ¢é resultado
da interagio de sujeitos”, e se dd com a mediagdo do professor ou sujeito mais experiente,
por meio de um “[...] ensino colaborativo como orientagdo para o processo de aprendiza-

gem e desenvolvimento.”

Alguns tedricos afirmam que a mediagdo de leitura acontece por sujeitos que léem,
discutem, promovem e facilitam um didlogo entre texto e leitor. Sujeitos estes elencados
como pais, que léem para os filhos em voz alta, ou compram livros para a biblioteca do-
méstica, professores que trabalham com praticas de leitura nas escolas, bibliotecdrios que
atualizam acervos e promovem programas de leitura nas bibliotecas publicas e particu-
lares, entre outros. Alguns autores atribuem a fun¢io de mediagio também ao espago, e
neste sentido, o entorno criado nas institui¢des com as quais trabalhamos no ano de 2010,
apresentaram-se como espagos especificos de leitura e atividade literdria e promogio da

imaginagio criadora.

Neste texto, olhamos para a literatura como o material que sustenta a leitura; e a elabo-
ragdo da Hora do Conto? , como momento que pode contribuir para o incentivo a imagi-

nagio e a formagio do leitor mirim.

E necessdrio trazer para essa reflexdo nossa compreensio sobre o ato de ler, ja que é base
orientadora de nossas a¢oes junto as criangas nas atividades direcionadas ao letramento

literario®. Para isso, faremos uso das palavras de Elie Bajard:

Ler é compreender, é, portanto, construir sentido. Mas construirmos sen-
tido na leitura do jornal, durante a proclamagio do Evangelho, na re-
citagio de um texto, na audicio de wma mensagem oral, na producio

de um texto escrito, na leitura de uma imagem, de uma paisagem, do

2 Momento destinado a leitura ou contagado de histérias, normalmente com horario e local fixos.
3 Por letramento literario entendemos como Arena (2009, p.6) , “condigdo pela qual os alunos e os
homens, de modo geral, possam tornar-se apreciadores dos géneros literarios e por meio deles alcar ao

dominio de outros géneros com semelhante grau de laboriosa elaboragéo.”
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mundo [construimos sentido a partir de nossas necessidades, e a partir
de diversas situacoes em que estamos inseridos, por meio inclusive de

diferentes suportes de textos com seus géneros de discurso diversos] etc.

(BAJARD, 2002, p.81).

Deve-se esclarecer, ainda que, na compreensio desse autor, hd uma diferenca entre ler
(leitura silenciosa) e dizer (transmissdo vocal do texto escrito, diferen¢a fundamental e que
justificam as op¢oes metodolégicas em nossa pratica nos locais escolhidos para a implan-
tacdo do projeto. Tradicionalmente, fala-se de leitura em voz alta e de leitura silenciosa

sem efetuar critica a essa nomenclatura.

Bajard (2002), fundamentado em Paul Zumthor (2000), fala-nos da coexisténcia de
duas atividades diferentes: o tratamento visual do texto, a ‘leitura solitiria e puramente
visual’, identificada como leitura no sentido estrito; e a ‘transmissio vocal do texto escri-
to’, que se opde de maneira mais forte, irredutivel, a leitura de tipo solitirio e silencioso.
A relevancia dessa distingdo, segundo Bajard (2002), reside nas préprias diferencas entre
essas duas modalidades, como, por exemplo: enquanto uma implica numa instincia tnica
diante do texto, um interlocutor separado do outro, reduzido a soliddo, na outra, o corpo
de um mediador se interpde entre texto e o interlocutor, instaurando-se um ato unico de
participagio com co-presenca. Se a leitura silenciosa se constitui como uma pritica literd-
ria, a transmissdo vocal do texto escrito constitui uma pritica que comporta um determi-

nado grau de representagio, portanto, de teatralidade, dentre outras distingdes.

Tais pressupostos foram fundamentais para o encaminhamento pratico das atividades.
Além disso, preocupamo-nos com a sele¢io adequada das narrativas, respaldando-nos em
outros autores, como Barros (2003), sobre os gostos literdrios das criangas, e Zilberman
(1994, p.23), sobre a qualidade estética da obra..

Atualmente, os contetdos dos livros de literatura infantil* so ricos, mas ¢ muito impor-
tante essa selecdo pelo(a) professor(a), principalmente quanto a diversificagdo de temas,
que proporcionam as criangas leitoras, conhecimento, informagio e prazer, contribuindo
para que a literatura infantil seja considerada indispensavel ao desenvolvimento do “gosto”
pela leitura na infancia. O gosto e as atividades de leitura devem surgir em decorréncia de
um processo gradativo de trabalho de incentivo a leitura, no qual a crianga, paulatinamen-

te, descubra o prazer da leitura.

4 Aqui falamos de literatura e nao dos paradidaticos que tem unicamente a intengéo de ensinar valores e
atitudes ou trazer informagdes sobre dado tema das ciéncias naturais ou humanas, por exemplo, como o

intuito de ensinar conteudo das disciplinas escolares.
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O incentivo a leitura, em relagdo ao gosto e ao prazer, torna-se cada vez mais necessario,
devido ao fato de que as préticas valorizadas pela midia, como: assistir 2 televisio, navegar
na internet, jogar video game, por exemplo, lideram as preferéncias das criangas. Portanto,
promover a leitura nos dias de hoje, desde a infincia, é um dever tanto dos educadores,

quanto dos pais.

Na sequéncia, apresentamos parte dos resultados gerados em nossa pesquisa .

A Pesquisa de Campo

O livro de Elie Bajard, Caminhos da escrita: espagos de aprendizagem, foca a importan-
cia do incentivo 2 leitura e mostra passos de como aperfeigoar este habito. Mudangas no

espago fisico, estimulo dos pais, assuntos que despertem o interesse sdo alguns dos passos.

Apés algum tempo de estudo, estamos a implementar algumas dicas do escritor em
prética, buscamos organizar as atividades da forma mais diversificada possivel, além, ¢

claro, de fazer com que fosse proveitoso o tempo com as criangas nas institui¢des parceiras.

E perceptivel o engajamento delas nas atividades, demonstrando o quanto participar
ativamente desse processo de interlocu¢do permite resgatar as suas experiéncias anteriores
necessdrias ao proprio ato de ler, concebido como questionamento voltado 4 compreensao
em que as conexdes do leitor com o texto advém do entrelagar do seu conhecimento pré-
vio (de mundo, linguistico e textual) 4 nova informagio, bem como base de estimulo a sua
imaginacio, a sua criatividade.

-

E necessdrio esclarecer que cada lugar em que ocorreram as atividades as situagdes
decorrem de maneiras distintas, uma vez levada em conta a faixa etdria e a situagdo dis-
tinta de cada ambiente. Os encontros sempre ocorriam com duas bolsistas, uma ficava
responsavel pela leitura ou contagio, enquanto a outra auxiliava na produ¢io de dados.
Ap6s a leitura, faziamos alguma atividade, que trabalhasse, além das linguagens verbais,
as ndo-verbais, ou seja, as visuais como: modelagem, pintura, desenho, recorte, colagem,
dramatizacdes, dentre outras, sempre referentes a histéria — consideradas promotoras do

desenvolvimento infantil.

Fortalecer a idéia de que nossa agdo, como mediadoras, necessita de sélidas bases tedri-
cas, fez com que a cada encontro a documentagio pedagdgica dos processos criados emer-
gisse como apoio a nossa reflexdo e auto-avaliagio, retomando sempre os autores estuda-
dos. Assim, também como pesquisadoras e professoras em formagio, lutamos, com e como

as criangas, para o nosso letramento literdrio, tacitamente, para a nossa humanizago.

A seguir, um pouco mais sobre as atividades nesses espagos.
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Na institui¢io denominada, aqui, por AMC, os encontros foram as sextas-feiras no
periodo da tarde, e o publico-alvo eram criangas e adolescentes de 2 a 17 anos, o que difi-
cultou na hora da escolha das histérias e preparac¢io das atividades, representando grande
desafio para nds, uma vez que os acima de 7 anos também se dispunham a participar

dessas atividades.

O principal objetivo neste local foi o de despertar o interesse pela leitura literdria e po-
der apresentar histérias de formas diversificadas, pensando sempre na formagio do leitor,

e, concomitantemente, no despertar e/ou ampliar a criatividade, a imaginagdo.

Foram trabalhados livros como: Que histiria ¢ essa?; Na minha escola todo mundo
€ igual; A pequena vendedora de fisforos; Sopa de botio de osso; Leo e Albertina; Sete historias
para sacudir o esqueleto; O sapo Bocarriao; A colcha de retalhos; Jodo Boboca ou Jodo Sabido; Um
caldeirio de poemas 2; Vi Nana; Orelha de Limdo; Viviana a rainha do pijama; dentre outras.
As atividades desenvolvidas foram musicas; mantras’; brincadeiras como Caga ao tesouro

ou Cabra cega; Desenhos; e outros.

Também foi feito com as criangas um “Livro da Vida”, uma das técnicas de Freinet.
Sua pedagogia é centralizada na crianca e baseada sobre alguns principios como: sen-
so de responsabilidade; senso cooperativo; sociabilidade; julgamento pessoal; autonomia;
expressdo; criatividade; comunicagio; reflexdo individual e coletiva; afetividade. Vale es-
clarecer que o Livro da Vida® funciona como um didrio da turma, registrando a livre
expressdo (texto, desenho e pintura). Esta atividade permite que as criangas exponham
seus diferentes modos de ver a atividade e a vida. Foi elaborado por uma das pesquisado-
ras: um grande livro com folhas coloridas e ,ao final de cada encontro, uma das criangas,
com a ajuda das demais, fazia o relato do dia. Como nio tinhamos muito tempo, e logo
as criangas comegavam a se dispersar, as ilustragdes do Livro eram feitas em encontros
especificos, nesses dias as criangas liam o livro para relembrarem o que foi feito e depois
podiam ilustrar as pdginas da forma que desejassem. Levamos materiais como revistas;
jornais; lpis de cor; canetinhas; cola e tesouras. Percebemos que essa é uma atividade da

qual as criangas gostavam muito, até mesmo os mais velhos gostavam de ajudar.

5 Mantra € uma palavra em sanscrito e seu significado é: man- mente e tra- significa controle. Assim
mantra, € a combinagao de sons que nos da o controle da mente, nos sintoniza com a freqiiéncia do amor,
nos traz recolhimento e tranquilidade (SHRIVIDVA, 2009)

6 O Livro da Vida é uma das técnicas da Pedagogia Freinet, neste caso foi confeccionado por uma
das bolsistas juntamente com as criangas da instituigdo parceira um grande livro feito com papel color
set e depois, espiralado; neste as préprias criangas faziam os relatos dos encontros e das atividades

desenvolvidas, podendo também ilustrar da forma que desejassem, com pinturas, colagens, desenhos, etc.

progrady



* Pré Reitoria de Graduacéo - Nucleos de Ensino da UNESP e

Figura 1: Livro da vida.

Abaixo ¢ descrito um dos encontros para ilustrar como essas atividades se materializa-

vam.

Dia 21 de maio de 2010, as criangas sentaram-se em roda para ouvirem a leitura do
livro, mas antes de iniciar uma nova atividade, um dos garotos sentou-se no lugar da
pesquisadora para ler no livro da vida de duas atividades que ainda ndo tinham sido ilus-
tradas. O mesmo garoto explicava, com a ajuda de outras criangas, o que ¢ o livro da vida,
pois haviam chegado novas criangas na Institui¢do. Depois, fizeram as ilustra¢des dessas
atividades, e, em seguida, foi apresentado o livro que tinha sido trabalhado neste dia; Usa-
remos as palavras de um dos garotos, que descreveu essa atividade no livro da vida. Serdo
encontrados alguns erros gramaticais, mas optamos por transcrever da mesma forma que

ele escreveu.

“ No dia 21/05/2010 comegomos o dia fazendo trabalho de recorte, pintura e colagem. Utili-

zamos jornais, revistas para a ilustragio do livro da vida, relembros a miisica do Epé.”

Escolhomos figuras adequadas para as representacies das historias que vimos nos dias 7 e 14

do 5.

Vimos tambem a historia Ida e Volta que  fala sobre um perssonagem que ndo aperece na histo-

ria, o livro comega pelo fim e termina pelo comego, nds narramos a historia através das ilustracoes

”(MEN, 10 anos).
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Figura 2 : Imagem do Livro da Vida na atividade descrita.

Em seguida, escreveu o nome de todos(as) que participaram neste dia - dez criangas.
A ilustragdo foi feita em um outro dia. Desenharam um homem no alto com um chapéu
vermelho, dois chuveiros e uma drvore entre eles, na parte de baixo da folha, colaram um

par de ténis recortado de uma revista e um vaso com flores da mesma revista.

Durante os encontros trabalhamos com criangas diferentes, pois, por ser uma institui-
¢do filantrépica, que também funciona como abrigo, hia uma grande rotatividade de crian-
¢as. Em um dia, recebemos duas irmis que tinham acabado de chegar de Rondénia, ti-
nham costumes diferentes e a forma de falar também, enfim, expressavam em suas atitudes
uma cultura diversa das demais criangas. Tinham 10 e 11 anos. No inicio, apresentaram-se
timidas, todavia, paulatinamente, manifestaram a vontade de participar e de, inclusive, es-
crever no Livro da Vida. O contato com a cultura escrita pareceu-nos muito restrito, uma
vez que liam e escreviam com dificuldades: a mais velha, em dada ocasido, quis escrever,
mas sua atitude de sujeito aprendiz denotava grande necessidade de ajuda. Foi interessante
organizarmos um trabalho de “amigos da ajuda”: os mais experientes passaram a ajuda-las,

tanto na leitura, quanto na escrita.

Embora o nosso objetivo com as diversas linguagens, apés a leitura e contagio de

histdrias, estivesse destinado 2 retextualizagio’ — de forma a garantir a compreensio da

7 A textualizagdo funciona, de modo geral, quando o escritor se pde a produzir um texto original. Ele
comecga com alguma(s) idéia(s) e usa o seu acervo de palavras, expressdes idiomaticas, regras gramaticais,
padrdes retéricos e suas experiéncias passadas como leitor e escritor. O leitor e ouvinte (pensando
no momento em que as criangas escutam, léem e objetivam sua compreensdo por meio de diferentes
linguagens) consitiuem-se em co-participantes de uma espécie de retextualizagdo, na medida em que todo
texto pode ser, a principio, desdobrado em uma série de novos textos. De certo modo, todo texto é ao

mesmo tempo varios textos, ja que a sua interpretagao varia de acordo com o leitor. Sabemos que a nogéo
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histéria, ora com foco nos elementos da narrativa, ora na agdo das personagens, ora na
trama e estrutura da histéria, dentre outros aspectos retomados — trabalhar a linguagem
escrita, por meio da produgio textual, nesta documentacdo pedagégica — Livro da Vida
—fez com que as criancas ampliassem as suas experiéncias com a enunciagio discursiva,
permitindo-lhes vivenciar a autoria; uma escrita com destinatdrios explicitos, objetivo e
desafio definidos. Vamos transcrever a descri¢ao da atividade feita por essa garota de 11
anos nesse momento de cooperagio com um amigo do grupo, o livro trabalhado no dia foi

Amanbhecer Esmeralda, de Ferréz.

3/8/2010 AMANHECER ESMERALDA

PRIMEIRO FOI LIDO O LIVRO DEPOIS CADA UM CONTOU A HISTORIA
*COMI AS FIGURAS ” (MENINA de 11anos).

*[...] com as figuras.

Embora utilizasse a letra de forma e maidscula, algumas letras nos nomes das criangas
participantes da atividade foram escritos de forma espelhada. Essa experiéncia e o esfor¢o
da garota representou uma valoragio a nossa interven¢io pedagdgica com as atividades
literdrias, pois ndo somente sentiu-se movida a atuar com/na linguagem escrita, mas, em
outros momentos, pudemos perceber como se motivou a ler e escrever outros géneros

textuais.

O Livro da Vida tornou-se nio somente fonte de prazer e motivagao para escrever e ler,
mas instrumento de comunicagio entre as criangas, e mais, um elo de compromisso mituo
na construcio da identidade leitora dos diferentes componentes do grupo. De tal forma

que, inclusive, o registro de um tnico dia, passou a ser redigido a muitas maos.

de que é possivel criar efeitos semelhantes em leitores diferentes deve ser tratada com a maior cautela,
pois é raro 0 caso em que dois leitores, mesmo de um poema, romance ou de um livro de literatura infantil,
irdo interpreta-lo da mesma maneira. O mesmo leitor pode interpretar um texto de modo diferente a cada
vez que o ler, especialmente se a releitura acontece em intervalos distantes. Para nés, um leitor € quase um
textualizador, € co-parceiro do escritor. Assim, todas as atividades aqui assinaladas néo sao apenas um
pretexto para trabalhar a ludicidade ou “preencher o tempo” sem articulagdo com o foco narrativo; precisam

notoriamente ser pensadas em articulagédo a compreenséo textual.
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Figuras 3 e 4: Alguns dos momentos de descricdo das atividades feitas por mais de uma crianga.

Como na institui¢do anterior, na HON, havia grande flutuagdo de participantes, nem
sempre residentes da cidade. Mesmo com tal diversidade, desenvolvemos atividades in-
teressantes, nas quais sempre éramos correspondidas. Os ali presente participavam com
grande interesse, ndo s6 as criangas que estavam em tratamento, mas também seus acom-
panhantes, pais, avés, tias, tios, irmdos e outros. Os encontros ocorriam na brinquedoteca
8, um espago colorido, com diversos brinquedos, livros, massinha de modelar, tinta, jogos

dentre outros materiais.
Descreveremos, entdo, um dos encontros ocorrido - o dia 18 de Setembro de 2010.

Chegamos as oito horas e trinta minutos, havia apenas trés criangas, dois irmdos, um de
doze anos e um de oito, que estavam concentrados na construgio de um prédio, com brin-
quedo de encaixe: um deles utilizava brinquedos em forma de um mini serrote e o outro,

um martelinho, para auxiliar a construgio; o garoto de 12 anos estava com soro na veia e

8 A Brinquedoteca é um espaco que visa estimular criangas e jovens a brincarem livremente, pondo em

pratica sua propria criatividade e aprendendo a valorizar as atividades ludicas. (MALUF, 2004)
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um apoio, no qual o plasma de soro ficava pendurado. A terceira crianga era uma menina
de aproximadamente sete anos, que desenhava em um papel; anunciei nossa chegada e

relatei o que estdvamos fazendo ali, que estariamos contando uma histéria.

Neste dia, o livro escolhido foi, SEU SONINHO CADE VOCE? de Virgine Guérin,
tradug¢do de Eduardo Brandio. Convidei-os para participar, sentei em uma das cadeiras
para comegar - sem sucesso, pois nenhum dos trés parou sua atividade para ouvir a his-
téria. Continuei mesmo assim: ao abrir o livro e comegar a leitura, a menina que estava
desenhando parou com sua agdo no desenho e sentou-se a minha frente, continuei e na

segunda pdgina os dois irmdos também se mostraram interessados e pararam a construgio.

Participaram o tempo todo da contagio, e ficaram deslumbrados com o efeito do livro —
ja que como livro-brinquedo, com movimentos e sobressaltos dos personagens da histéria,
trazia a possibilidade constante do inesperado a cada pagina virada. O livro fala de um
Jacaré, Jacé, que depois de ter almogado junto com seus amigos da floresta resolve tirar um
cochilo, porém todos dormem e apenas Jacé é que nio encontra o soninho, procura em
todos os lugares, atrds de moitas, no rio etc., ndo o encontra, a inica coisa que consegue ¢
atrapalhar o sono dos demais, depois de todas estas buscas os animais ficam com pena de
Jacé e, entdo, resolvem cantar uma cangio de ninar para ele, que cai no sono rapidinho, e

todos podem dormir em paz. Até que Jacé comeca a roncar e ninguém mais dorme.

Diante de tal histéria, nossa atividade foi a de encontrar “o seu soninho”. Criamos
um objeto que se passou por “seu soninho” na imaginagdo criadora das criangas, e, entio,
brincamos de encontri-lo; todos participaram, uma das criangas escondia o “soninho”,
enquanto as outras duas esperavam fora da brinquedoteca, e assim que escondia a crianga

falava para as demais que podiam entrar, e dava dicas assim:
- Estd quente, est frio.

E foi assim até que alguém encontrasse o seu “soninho”, e quem o encontrasse primeiro,
iria escondé-lo. O garoto de oito anos nido se apresentou animado e brincou apenas por
alguns minutos, depois voltou ao colo da mie, ja o mais velho e a menina brincaram virias

vezes e nés também participamos da brincadeira junto com as criangas.

Na institui¢do ICC alguns dos livros usados foram; Flicts; Chapeuzinho vermelho; Vira

Lata; Como ¢ que eu era quando era bebé?; A Fada Fofa e os Sete Anjinbhos.

No dia em questdo, aqui, como exemplo, oito de setembro de 2010, o livro usado foi
FADA FOFA E OS SETE ANJINHOS. Neste local, criamos o hdbito de levar a colcha de
retalhos, que é um elemento sempre presente na contagio de histérias; chegamos e fomos

recebidas com as inimeras perguntas das criangas:
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-Qual a histéria de hoje?
-Posso ver o livro?

-Vocé trouxe alguma surpresa?
-Qual 0 nome da histéria?

Essas entre outras tantas questdes emergem sempre nos momentos de roda, nio so-
mente a inicial, mas nos momentos de pré-leitura/contagio, durante a leitura/contagio e/
ou apo6s a leitura/contagdo. Nessa institui¢do de educagdo infantil, o nimero de criangas
mantem-se em equilibrio, ¢ sempre de 18 a 20 e, em decorréncia do projeto, ja estdao acos-

tumadas com a nossa presenga, ja nos identificam como “as mogas que contam histdrias”.

Depois dos interrogatérios frequentes, abrimos a colcha de retalhos e todos sentaram-
-se diante da pesquisadora, contadora de histérias daquela tarde. Foi apresentada a capa
com a seguinte pergunta: “do que serd que a histéria vai falar?”, com o intuito de trabalhar
a predi¢do, ativando o conhecimento prévio das criangas. As respostas traduzem as expe-
riéncias desses pequenos com o mundo do faz-de-conta: de uma mulher bruxa boa, de

princesa, de animais e florestas.

Depois das hipéteses levantadas, foi dito o nome do livro; neste dia contamos a his-
téria que era a seguinte: uma fada fofa, que mora no alto de uma colina, que de tdo alta
os anjinhos foram morar na casa dela; os anjinhos eram traquinas e viviam brincando,
baguncando e se divertindo junto com a fada, que também gostava de uma farra; esta vivia

fazendo magicas com o auxilio de sua varinha de condao.

Nossa brincadeira diante de tal histéria foi a seguinte: levamos os materiais para pre-
parar massinha junto com eles, porém nio dissemos que todos aqueles ingredientes se
transformariam em massinha de modelar. A bacia virou um caldeirio, os ingredientes
eram madgicos e, entdo, irfamos fazer uma po¢io de fada e ver no que se transformaria.
Ingrediente por ingrediente, eles apalparam, sentiram o cheiro e o gosto (sal, suco, farinha
de trigo, 6leo, dgua). Assim, com o auxilio de todos, comegamos a misturar aquela pogio,
até ficar “quase” pronta. Dividimos para todos, forramos o chdo com papel pardo e fala-
mos para que cada um terminasse de fazer a sua po¢ao. Depois de mais alguns minutos
amassando, perceberam que nossa pog¢io da fada havia se transformado em massinha, e
cada qual pode brincar com a sua. Sentiram o cheiro e falamos que nio poderiam comer,
mesmo tendo cheirinho de uva. Buscamos estimular as vérias formas de percepgdes, sen-
tidos, interpretagdes e conexdes, que poderiam fazer, estimulando também a respectiva

imaginagdo criadora.
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Apontamentos Finais

A partir da perspectiva da formagdo de leitores, por meio das experiéncias literarias,
focando o despertar do prazer pela leitura, nossas atividades, voltadas também a imagi-
nagio criadora, resultaram em processos de superag¢ido por parte das criangas. Em nossos
tateios e reflexdes, cremos que a atitude, o comportamento do leitor em seus modos e
gestos durante o ato de ler, denotaram uma crianga leitora mais engajada, porque cheia de
necessidades e motivos, ndo somente para ler, mas para ressignificar atos de escrita com

autoria, representando uma I'CIlOVﬁ(;ﬁO em seu contato com a cultura escrita.
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O Conhecimento das Profissionais de Bercéario Sobre a

Estimulacdo do Desenvolvimento da Crianca ae 0 a 18 Meses

Resumo:

Fabiana C. F. de Vitta’

Alessandra Tiemi Horimoto®

Mirela Mendes Rodrigues’

Juliana de Fatima Lopes’

Michele Queiroz Baioni’

Ana Cristina dos Santos de Abreu’
Andréa Regina de Oliveira Tejo Spina’
Alberto de Vitta*

Um servigo de qualidade no bergdrio tem relagdo direta com o conhe-
cimento das profissionais acerca do desenvolvimento da crianca de 0 a
18 meses. Este trabalho avaliou a eficicia de um programa de educagio
visando melhorar o nivel de informagio de profissionais de institui¢oes
educacionais de Marilia sobre formas de estimular o desenvolvimento
da crianga de 0 a 18 meses. Apéds aprovagio da Secretaria Municipal de
Educagio de Marilia (SME), 39 profissionais de institui¢des de Edu-
cagdo Infantil preencheram o termo de consentimento e responderam
a um protocolo de identificagio pessoal. A pesquisa constituiu-se de
aplicacdo de pré e pds-testes, com questdes de multipla escolha, antes e
depois de um programa de educacio sobre desenvolvimento da crianga
de 0 a 18 meses e formas de faciliti-lo. A andlise dos dados consistiu na
comparagdo em cada questdo, entre o pré e o pés-teste, através do testes
estatisticos de Wilcoxon e Qui-quadrado de McNemar. Os resultados
mostraram que o programa foi efetivo no aumento de informagdes sobre
formas de estimular o desenvolvimento global da crian¢a, embora nio se
garanta mudangas de comportamento em relagdo a educagio das crian-
cas. E necessario, portanto, inserir na formagdo dos profissionais, temas
relativos a relagdo das atividades oferecidas na rotina com a promogio do
desenvolvimento global da crianga.

Palavras-chave: programa de educagio, desenvolvimento infantil, ber¢ério.

1 Professora Assitente Doutora do Departamento de Educagao Especial da Unesp — Campus de Marilia
— Coordenadora do projeto desenvolvido no Nucleo de Ensino.

2 Alunas do curso de Terapia Ocupacional da Unesp — Campus de Marilia.

3 Pedagogas, coordenadora dos bergarios na Secretaria Municipal de Educagao.

4 Professor Assistente Doutor do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Sagrado Coragéo.
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Introducao

A qualidade das atividades nas quais as criangas de 0 a 18 meses se envolvem ¢é de fun-
damental importincia para seu desenvolvimento. Os primeiros anos de vida do bebé que,
por conta de mudangas sécio-culturais, atualmente freqiienta instituicdes de Educagio
Infantil — denominadas creches — sdo diretamente influenciados pelas relages estabeleci-

das entre sua condi¢io biolégica e o ambiente.

No Brasil, foi s6 a partir de 1998 que a creche passou a fazer parte das estatisticas dos
6rgaos oficiais. Institui¢des de guarda para criangas, cujas familias ndo podiam possibilitar
um minimo de qualidade nos cuidados didrios, existem desde o final do século XIX no
Brasil; tomando, com o correr do tempo, variados formatos, adotando diferentes nomes e
objetivos, mas sempre vinculadas a um cariter assistencial. A creche foi introduzida para
cuidar dos filhos das mulheres que trabalhavam fora e foi influenciada diretamente pelo
pensamento médico e, mais tarde, pelo assistencialista. O cuidado principal relacionava-se

as condi¢des de funcionamento que garantissem a saide das criangas.

Na década de 70, mudangas ocorreram na forma de organizac¢io da creche, marcados
pela criagdo da Coordenagido de Prote¢do Materno Infantil pelo Ministério da Satde que
tinha, como um dos principais objetivos de prote¢do materno-infantil, a prote¢io a crianca
em idade pré-escolar. No fim da década de 80 e década de 90, o atendimento & crianga de
zero a seis anos passou a ser garantido por lei, distinguindo-se a Educagio Infantil, agora

parte do sistema de ensino, dos cuidados de saide e assistenciais, oferecidos pelo Sistema

Unico de Satde (AMORIM, YAZLLE E ROSSETTI-FERREIRA, 2000; KRAMER,
2006; CAMPOS, FULLGRAF, WIGGERS, 2006).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional (LDB), n° 9394, promulgada em
dezembro de 1996, implanta de forma mais sistematica as creches e pré-escolas, antes vin-
culadas 2 assisténcia social, ao sistema educacional, acarretando necessidade de mudangas
na organizagio do trabalho desenvolvido. Define a Educagio Infantil como constituida
pela creche ou entidades equivalentes para criangas de zero a trés anos e pela pré-escola,
para as de quatro a seis anos (MAZZILLI ET AL.,2001; FULLGRAF, 2001). Segundo
Campos et al. (2011, p.22) “ a principal mudanga trazida para o quadro legal foi, sem du-

vida a incorporagio das creches ao setor educacional”.

No entanto, como ressalta Santos (1998, p.18)

por tradicdo, pertencer i categoria de instituigdo educativa é tarefa mais

Jdcil para a pré-escola do que para a creche, historicamente assistencial,
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mesmo que ambas atendam criangas da mesma faixa etdria; as diferen-
¢as repercutem nas suas estruturas, formas de funcionamento, qualifi-
cagdo dos profissionais, no modo de se relacionarem com as familias e,

principalmente, nos seus conceitos e fungaes.

Muitos trabalhos (OLIVEIRA, 2002; ROSEMBERG, 2002) sugerem que a Edu-
cagdo Infantil estd em busca de sua identidade, assim como de seu lugar na educagio
bésica e na estrutura administrativa das diferentes instincias de poder. Quando se enfoca
a educacio na faixa etdria de zero a trés anos, essa discussdo torna-se mais dificil, posto
que a atengdo a essas criangas enquanto sujeito de direitos, que devem ser fornecidos por
institui¢des educacionais organizadas, é ainda mais recente. Rossetti-Ferreira, Amorim,

Oliveira (2009) confirmam essa idéia

A drea de educagio infantil vive hoje intenso processo de revisio de con-
cepoes e de selegio e fortalecimento de prdticas pedagdgicas mediadoras
da aprendizagem e desenvolvimento das criangas em creches e pré-escolas.
Em particular, a discussio sobre como orientar o trabalho junto as crian-

¢as de até trés anos em creches tem se mostrado prioritdria (p.438).

Kappel, Kramer e Carvalho (2001) observam que grande parte da discussdo a respei-
to da educagio na faixa etdria correspondente a creche versa sobre o tema da dualidade
cuidado x educagio, ou seja, sobre os objetivos e as atividades propostas nos espagos ins-

titucionais.

A forte influéncia, na drea da educagio infantil, de uma histéria higienista, de priori-
zagdo de cuidados de saude, e assistencialista, que ressalta o auxilio a populagées de risco
social, tem feito com que as propostas de creches e pré-escolas oscilem entre uma énfase

maior ou no cuidar ou no educar, apresentando dificuldades para integrar as duas tarefas

(OLIVEIRA, 2002, p. 46).

O Artigo 29 da LDB (NISKIER, 1997, p. 39) define que

a educagdo infantil, primeira etapa da educacio bdsica, tem por fina-
lidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisicos, psicoldgico, intelectual e social, complementando a

agdo da familia e da comunidade.
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Essa afirmativa vincula o desenvolvimento integral aos cuidados inerentes a essa fai-
xa etdria, j4 que a Educacio Infantil deve complementar a a¢do da familia, ou seja, deve
prover os cuidados necessdrios para seu desenvolvimento. Como ressalta Kuhlmann Jr.

(1999), educar a crianga é uma agio integrada ao cuidd-la:

preocupar-se em assistir, preocupar-se com o cuidado, com a guarda
da crianga ndo seria “desviar-se” da oportunidade de “proporcionar
uma educagio de qualidade”, como faz supor o documento (v.1, p.
7) [...] As instituicoes educacionais, especialmente aquelas para a pe-
quena infincia, se apresentam a sociedade e as familias de qualquer

classe social, como responsdveis pelas criangas no periodo em que as

atendem (p. 60).

Virios autores (OLIVEIRA E FERREIRA, 1986; CAVICCHIA, 1993; BEE, 1997;
DE VITTA, SANCHEZ E PEREZ, 2000; KAPPEL, KRAMER E CARVALHO,
2001; VITTA, 2004) concordam sobre a importancia dessas institui¢des para o desenvol-
vimento da crianga, principalmente se este atendimento educacional for de boa qualidade,
considerando o nimero de criangas atendidas pelo adulto, as relagoes estabelecidas entre
institui¢do, crianga e familia, as condig¢des fisicas e materiais, a formagdo dos recursos hu-

manos, dentre outros.

Oliveira (2002) concorda com essa afirmativa e destaca que

as criangas pequenas que se beneficiam de um servigo de qualidade ten-
dem a desenvolver mais o raciocinio e a capacidade de solugio de pro-
blemas, a ser mais cooperativas e atentas aos outros e a adquirir maior
confianga em si. Grande parte desses efeitos positivos persiste e contribui
para suscitar-lhes uma atitude positiva com relagio a aprendizagem esco-

lar e favorecé-la com o sucesso em seus estudos posteriores (p. 85).

Um servi¢o de qualidade no bergirio tem relagio direta com o conhecimento que as
profissionais tém acerca do desenvolvimento da crianca de 0 a 18 meses. Nas creches, a
bergarista podera assumir o papel de alguém que ‘cuida’ ou ‘toma conta’ das criangas ou
de educadora, que contribui ativamente para seu desenvolvimento global. O adulto, ao

exercer seu o papel de mediadro na educagio da crianga, precisa entender como se or-
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ganiza o desenvolvimento psiquico infantil (LIMA, 2008). Para Oliveira (2002) é papel
do professor oportunizar experiéncias e aprendizagens, respeitando as caracteristicas do
desenvolvimento infantil através de uma programacio adequada de atividades, permitindo

as criangas internalizar regras de comportamento e formas de organizagio.

E importante ressaltar também, que, a partir do momento que as bercaristas conhecem
o desenvolvimento normal de criangas de 0 a 18 anos, elas tém possibilidade de identificar
em tempo, atrasos neste desenvolvimento. Ou seja, se ¢ com ela que a crianga passa a maior
parte do dia, serd ela quem podera verificar a ocorréncia de eventuais disttirbios nesse de-
senvolvimento. A bergarista bem informada sobre os estigios do desenvolvimento normal
poderd, além de estimular corretamente a crianga nas atividades de rotina, encaminhi-la a

profissionais adequados para avaliagdo e tratamento, se for o caso.

No entanto, alguns estudos (COLELLO, 1993; DAMIANI E BARROS, 1992)
apontam para a inconsisténcia destas institui¢bes na organiza¢io de contetidos que ob-
jetivem estimular o desenvolvimento normal da crianga. A atuagio das profissionais nos
bergdrios €, na maioria das vezes, baseada na experiéncia pessoal, j4 que nio possuem for-
magcio qualificada para trabalhar com essa faixa etiria (DE VITTA, 2004; OLIVEIRA,
2001). As leis e as pesquisas na drea nio afetaram necessariamente a pritica, pois a for-

magcio dos profissionais que atuam na educagio infantil (com criangas de 0 a 3 anos) traz
consigo muitos problemas a serem resolvidos (CAMPOS, FULLGRAF, WIGGERS,
2006; KRAMER, 2006).

Campos, Fillgraf, Wiggers (2006) realizaram um estudo sobre a produgio de conheci-
mento na drea de educagio infantil entre 1996 e 2003 e verificaram que, em menor escala,
foram realizados trabalhos com o objetivo de verificar mais de perto a pritica de profes-
soras e educadoras em institui¢ées de educagdo infantil. Em relagdo a estudos sobre a
criangas de 0 a 3 anos, estes observaram a “falta de clareza das educadoras sobre seu papel,
o que as leva a confundir as competéncias da creche e da familia, ndo distinguindo entre o
espago publico e o privado” (p. 104). As referéncias para a prética junto a esta faixa etdria
sdo encontradas na casa, usada como modelo, principalmente entre as profissionais que
auxiliam as professoras nos cuidados com a crianga. Os problemas relativos 4 formagio dos
profissionais que atuam na educagio infantil, especialmente nas creches, sio confirmados

no estudo realizado por Campos et al. (2011).

Diante do exposto, o presente trabalho se propoe a avaliar a eficicia de um progra-
ma de educagio visando melhorar o nivel de informagio de ber¢aristas de instituicdes
educacionais de Marilia sobre formas de estimular o desenvolvimento da crianga de 0

a 18 meses.
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Metodologia

Participantes

Foram sujeitos 39 funciondrias que atuam no bergirio das institui¢des de Educagio

Infantil vinculadas a Secretaria de Educa¢io da cidade de Marilia.

Procedimento de Coleta dos Dados

A coleta dos dados ocorreu em 4 passos distintos:

Passo 1: Contato com os participantes.

Foi enviado a4 Secretaria Municipal de Educagio (SME) documento explicando os
objetivos da pesquisa e solicitando autorizagio por escrito para sua realizagdo junto as pro-
fissionais do bergério de Institui¢des de Educagio Infantil. Com a autorizagio, o trabalho
foi encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Sagrado Coracdo

- Bauru, sob o protocolo 203/09.

Em seguida, os diretores das institui¢oes nomeadas pela Secretaria Municipal de Edu-
cagio foram informados sobre o projeto, seus objetivos e procedimentos. O mesmo acon-
teceu com os profissionais que lidam com criangas de zero a 18 meses, que foram convida-
dos pessoalmente a participar da pesquisa. Na ocasifo, foi esclarecido que as informagoes
tornecidas por eles serdo exclusivamente para fins de pesquisa, havendo sigilo em relagao
a identidade dos participantes. Junto a este documento, foi encaminhado um protocolo de
informagdes pessoal e profissional, que permitiu coletar dados sobre idade, escolaridade,

tempo de trabalho na drea de Educagio Infantil.

Passo 2: pré-teste

Foi aplicado no grupo de participantes, no inicio do programa de educagio, um ques-
tiondrio com questdes fechadas respondidas imediatamente em uma folha a parte. Estas
questdes versavam sobre os comportamentos motores da crianga de 0 a 18 meses e formas

corretas de estimuli-los.

As participantes apenas receberam a folha de respostas, sendo que as questdes foram

teitas verbalmente pela pesquisadora. Tal procedimento teve por objetivo garantir que a
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leitura das questdes fosse a mais semelhante possivel para todas e que estas pudessem dar

uma resposta rapida, de modo a colocarem realmente o que pensavam.

Em seguida pediu-se as profissionais que entregassem a pesquisadora a folha de res-

postas para serem comparadas com o pds-teste, ao final do programa.

Passo 3: Programa de educagio

O programa de educagio, cuja andlise ¢ objeto desta pesquisa destinou-se as profissio-
nais de creches de Marilia que trabalham junto a criancas de 4 a 18 meses e propos-se a
fornecer conceitos sobre o desenvolvimento motor na infiancia e formas de facilitd-lo no
ambiente de creche, levantando pontos de reflexdo acerca de atitudes e comportamentos

diante desta populagio.

A primeira aula promoveu uma discussio sobre o papel do bergdrio na Educagio In-
fantil e a rela¢do entre cuidado e educagio nesta etapa. No segundo encontro, a partir do
binémio cuidado x educagio, iniciou-se a discussdo sobre o papel das atividades desen-
volvidas no rotina da institui¢do no desenvolvimento psicomotor da crianga. Nas duas
ultimas aulas, através de filmes sobre o desenvolvimento da crianga, os participantes foram
conduzidos a discutir as habilidades adquiridas na fase do bergério e os fatores que inter-

ferem nesta aquisigéo.

Nesta etapa, foi aplicado no grupo um programa de educagio baseado na pedagogia
tradicional, por meio de quatro aulas expositivas, com o uso de slides (datashow) e videos.
A periodicidade, definida pela Secretaria Municipal de Educagio, foi quinzenal, com aulas

de duas horas.

Passo 4: pés-teste

O pés-teste foi aplicado ao final da tltima aula, seguindo o mesmo procedimento do

passo 2, sendo que apds seu término, foi discutida questdo por questio.

O uso de pré e p6s-teste, segundo De Vitta et al. (1995), além de permitir a caracteri-
zagdo do nivel prévio de informagio desta populagio sobre o assunto a ser desenvolvido no
programa, possibilita que os préprios participantes identifiquem pontos a serem aborda-
dos no curso, fiquem alertas para a discussdo dos mesmos durante a aula e se auto avaliem

apés o processo de ensino.
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Procedimento de analise dos dados

A andlise dos dados foi feita a partir da comparagdo individual, em cada questio, entre
o pré e o pos-teste, 0 que mostrara se houve mudangas em rela¢ao ao conhecimento prévio
sobre o assunto. Em seguida, as questdes foram categorizadas por temas facilitando a visdo
geral sobre o conhecimento prévio do grupo e as mudangas ocorridas apés a aplicagao do

programa de ensino. Os dados foram analisados através do testes estatisticos de Wilcoxon

e Qui-quadrado de McNemar.

Resultados e Discussao

As profissionais participantes desta pesquisa tém, em sua maioria (80,91%), mais de 26
anos e ensino superior completo (92,6%). Quanto ao tempo na Educagio Infantil, 81,5%

exercem hd mais de 5 anos, sendo que 48,14% trabalham no bergério hd menos de 2 anos.
Os resultados da diferenga entre o pré e pés-experimento podem ser vistos na Tabela 1.

Tabela 1. Medidas descritivas da frequéncia de acertos, em dois momentos de avaliagio.

Medida descritivas Momentos de avaliagio Valor de p
Pré-teste Pés-teste
Valor minimo 12 16
Mediana 17 22 p<0,01
Valor méximo 23 24

Conforme se observa na Tabela 1 as profissionais tinham um bom conhecimento pré-
vio sobre o assunto, ja que metade delas acertou mais que 17 questées (mediana). E possi-
vel verificar na Tabela que houve melhora significativa (p<0,01) nos resultados gerais, pois

no pés- teste, mais da metade acertou 22 questdoes.

Os dados obtidos em relagdo ao nimero de acertos e erros, no pré e pds-testes, por

profissional e o resultado do teste podem ser observados na Tabela 2.

TABELA 2. Frequéncias de mudangas das respostas obtidas no pré/pés-testes segundo
profissionais e resultado do teste de Qui-quadrado de Mc Nemar

i Respostas pré/pds-testes Nivel descritivo
bergaristas ™ ¢/¢ E/C  C/E%  E/E do teste
B1 20 2 0 3 P>0,05
B2 16 8 0 1 P<0,01
B3 19 3 1 2 P>0,05
B4 18 5 1 1 P>0,05
B5 16 7 1 1 P>0,05
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B6 15 8 0 2 P<0,01
B7 19 4 1 1 P>0,05
BS 15 3 5 2 P>0,05
B9 15 6 0 4 P<0,05
B10 17 6 0 2 P<0,05
B11 19 2 0 4 P>0,05
B12 13 8 0 4 P<0,01
B13 12 7 3 3 P>0,05
B14 15 8 1 1 P<0,05
B15 12 11 0 2 P<0,05
B16 16 5 2 2 P>0,05
B17 17 6 1 1 P>0,05
B18 18 5 1 1 P>0,05
B19 21 3 0 1 P>0,05
B20 16 7 0 2 P<0,05
B21 19 1 1 4 P>0,05
B22 15 5 1 4 P>0,05
B23 14 8 0 3 P<0,01
B24 14 9 0 2 P<0,01
B25 14 5 3 3 P>0,05
B26 16 7 0 3 P<0,05
B27 18 4 2 1 P>0,05
B28 18 3 1 3 P>0,05
B29 16 6 0 3 P<0,05
B30 17 5 2 1 P>0,05
B31 23 1 0 1 P>0,05
B32 15 8 0 2 P<0,05
B33 14 9 0 2 P<0,01
B34 17 4 1 3 P>0,05
B35 15 8 2 0 P>0,05
B36 14 2 4 5 P>0,05
B37 17 4 1 3 P>0,05
B38 17 5 3 0 P>0,05
B39 17 7 0 1 P<0,05

E possivel verificar que em 38% das participantes as mudangas ocorridas mostraram-se
significativas (p>0,05) em relagio ao programa de educagio, sendo que em 15% o nivel de
significincia foi menor que 0,01. De Vitta, Sanchez e Perez (2000) encontraram dados

semelhantes em sua pesquisa.

Segundo Zapater et al. (2004) e Lopes (1995) as aulas expositivas sdo de grande impor-
tancia para as profissionais jd que valorizam suas experiéncias e conhecimento prévio, alem

de que proporcionam uma maior aquisi¢do de informagées, favorecendo anilises criticas,
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por meio de questionamentos e problematizagoes, e conseqiientemente contribuindo na

produgio de novos conhecimentos.

Apenas duas profissionais (B8 e B36) apresentaram declinio na aprendizagem apds a
intervengdo. Uma possivel explicagio para esse resultado pode relacionar-se a auséncia nas

aulas do programa. Macarini, Martins e Vieira (2009) encontraram dificuldades seme-

lhantes em sua pesquisa, na viabilizagdo de um curso para profissionais da creche.

Vectore (2003) afirma que é importante a capacitagio do educador para que compreen-

da, através da pritica reflexiva, dados referentes a sua atuagio profissional.

A Tabela 3 mostra o nimero de acertos e erros, no pré e pés-testes, por questao.

TABELA 3. Frequéncias de mudangas das respostas obtidas no pré/péds-testes segundo

as questoes.

Respostas pré/pds-testes

bergaristas C/C E/C C/E% E/E
Q1 38 1 0 0
Q2 16 2 14 7
Q3 33 5 0 1
Q4 14 22 0 3
Qs 20 18 0 1
Q6 11 18 1 9
Q7 32 5 2 0
Q8 23 3 6 2
Q9 8 16 3 12
Q10 12 21 3 3
Q11 12 25 0 2
Q12 6 26 1 6
Q13 37 2 0 0
Q14 23 16 0 0
Q15 37 2 0 0
Q16 20 10 3 6
Q17 1 7 1 30
Q18 37 2 0 0
Q19 37 1 1 0
Q20 37 2 0 0
Q21 32 7 0 0
Q22 38 0 1 0
Q23 39 0 0 0
Q24 38 1 0 0
Q25 35 1 3 0
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Nesta Tabela é importante destacar que as colunas referentes aos resultados C/C e
E/C sio considerados favoraveis ou desejaveis, pois as participantes que acertaram no
pré continuaram corretas no pés e as que erraram no pré, passaram a acertar no pés. Sao
consideradas indesejdveis as respostas das colunas C/E — que as participantes acertaram

no pré e erraram no pés — e E/E, com resposta errada nos dois momentos.

De acordo com os dados obtidos, constata-se que as questdes que apresentaram pro-
blemas foram as 2,6,9 e 17.

Na questdo 2, muitas participantes (14) que haviam respondido corretamente no pré-
-teste, passaram a errd-la no pés. O enunciado da questio era: “Todas as agoes realizadas
com a crianga irdo fornecer experiéncias de aprendizagem, desde que sejam intencionais e pla-
nejadas para isso.” Na discussdo desta questdo, verificou-se que a questao possibilitou duas
interpretagdes por parte das profissionais, sendo a primeira relativa a a¢oes realizadas nos
contextos educacionais, que para permitirem aprendizagens especificas, devem ser inten-
cionais e planejadas — esta afirmagio foi tratada de forma destacada durante o programa
de educagio. No entanto, também no programa, ficou claro que todas as experiéncias pelas
quais a crianga passa permitem aprendizagem (podendo esta ser inclusive negativa) e esse
entendimento fez com que parte das participantes entendessem a questdo como errada.

Conclui-se que a formulag¢ido da questdo foi erronea permitindo tal confusio.

As questdes 6 e 9 tém sua andlise semelhante, na medida que ambas provocaram mu-
dangas desejaveis, principalmente da resposta errada no pré para certa no pés. No entanto,
ambas mantiveram nimero alto de erros no pés-teste, havendo necessidade de verificar

seu enunciado.
Q6 - O bico da mamadeira oferecida deve ser ortodintico, de silicone, niimero 1.

Q9 - O bico da mamadeira oferecida deve ser ortodontico, de silicone, niimero 2. Para as
criangas que tomam mamadeira com liguido engrossado, o furo deve ser aumentado, possibilitan-

do que a crianga sugue de forma adequada.

As questdes tratam especificamente do bico da mamadeira e as profissionais, na andlise
final das questdes mostraram nio terem conhecimento especifico sobre o assunto, sendo que

o programa também nio foi eficiente em proporciona-lo, inclusive por sua especificidade.

A questdo 17 mostrou-se a mais complicada, pois 30 profissionais a erraram no pré e
continuaram a errar no pés-teste. Seu enunciado era 4 crianga deve ser alimentada em uma
cadeira que néo dé apoio completo — ela deve ir com o corpo para frente para comer.” Na andlise
parece ter ficado dificil entender o significado do enunciado, embora o assunto tenha sido

tratado durante o programa.
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E importante ressaltar que o questiondrio usado no pré e pés-testes como instrumento
para verificar as mudangas nas respostas das participantes, ou seja, o programa de educa-
¢do mostra-se eficiente também por levar as profissionais a pensarem em sua prética, pois
apresenta questdes com comportamentos que devem ou nio estar presentes na rotina do
ber¢irio. Dessa forma, com uma aten¢io mais apurada para cada questio era possivel acer-
ti-la pela logica, mas ainda assim suscitava nas participantes, entendimento de algumas
situagbes comuns no dia-a-dia, para as quais no se dava a importincia devida. Durante
as aulas, eram feitas perguntas especificas, muito parecidas com aquelas apresentadas no

questiondrio.

Consideragoes Finais

O programa mostrou-se efetivo na melhora do conhecimento sobre formas de estimu-
lar o desenvolvimento global da crianca. E importante destacar que, embora se consiga a
efetividade na mudang¢a do conhecimento das profissionais em relagdo aos assuntos pro-
postos, ndo se garante mudangas de comportamento em relagdo a educagio das criangas.
Dessa forma, hd necessidade de organizagio de programas de formagio continuada espe-
cificos para cada drea do desenvolvimento e para cada tipo de atividade que faz parte da

rotina do bergério.
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O Padrao de Escrita Manual nas Primeiras Séries

do Ensino Fundamental: Fatores Determinantes

Resumo:

Palavras-chave:

Introdugao

da Qualidade da Escrita

Ana M. Pellegrini’, Samuel de Souza Neto', Cynthia Y. Hiraga’,

Luiz E.B.T. Dantas?, Bruno N. Alleoni’, Daniel T. Gama®,
Paulo R. H. Rochd’, Ana L. G. Fraihd®

O ato de escrever é uma atividade manual humana bastante com-
plexa que envolve uma combina¢io dos componentes perceptivo,
motor, cinestésico e cognitivo. A aquisi¢do da escrita ¢ o primeiro
desafio encontrado pela crianga no inicio do processo de esco-
larizagdo. Neste capitulo, apresentamos dados da vérios estudos
sobre a aquisi¢do da escrita no contexto de uma escola piblica. No
primeiro, foram identificadas pelas professoras as empunhaduras
de 517 criangas (4 a 9 anos de idade), a inclinagdo do papel e a
pressdo do lapis sobre o papel ao registrar os tragos. No segun-
do, foi verificado se as criangas que apresentam empunhadura nio
eficiente apresentariam dificuldade de coordenagio motora. Fi-
nalmente, no terceiro foi feita avaliacdo de aspectos quantitativos
da escrita manual: tempo de escrita e pressao sobre o papel, dados
obtidos com a escrita de um pangrama sobre uma mesa digitaliza-
dora. Os resultados indicam que as criangas com dificuldade mo-
tora apresentam empunhadura menos eficiente em comparagio
com as sem tais dificuldades. As professoras apresentaram maior
consisténcia na escrita independentemente do tipo de letra utili-
zado (bastdo, cursiva livre e cursiva restrita).

escrita manual, empunhadura, pressio, velocidade.

Na medida em que mais cedo as criangas vao sendo expostas ao ambiente escolar, mais

cedo se faz necessario respeitar as diferencas individuais relativas ao curso do desenvolvi-

1 Docentes do Instituto de Biociéncias, UNESP/RC.

A 0N

Alunos do Curso de Pés-graduagédo em Desenvolvimento Humano e Tecnologias, IB/JUNESP.
Alunos de graduacgao - Curso de Educacéo Fisica, bolsistas NE/PROGRAD.
Docente da EEFUSP, em programa de Pés-Doutorado no IB/UNESP.
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mento humano (HAYWOOD & GETCHELL, 2005). Aos dois anos de idade, criangas
aprendem a segurar o ldpis para desenhar, fazer tragos, colorir figuras, etc. Com a entrada
da crianga na escola, novas habilidades vio sendo apresentadas, novos desafios vio con-
duzindo a crianga para a aprendizagem formal que terd inicio quando de seu ingresso na
educagio basica. De maneira geral, o desenvolvimento humano em suas vérias dimensoes,

cognitiva, afetiva, emocional, motora vai galgando novos patamares (PAPALIA, OLDS
& FELDMAN, 2006).

A expressio, registro e transmissio de ideias dos alunos ao longo dos anos escolares e
de formagio profissional ocorrem através da escrita manual. A escrita é uma habilidade
manual tipica do ser humano, indispensével para que o individuo se integre e se adapte
ao meio social. O ato de escrever é uma atividade manual humana bem complexa que
envolve uma combinag¢io dos componentes perceptivo, motor, cinestésico e cognitivo. Por
exemplo, para escrever, do individuo é exigido um planejamento, habilidades gramaticais,
monitoramento da dire¢do da escrita e coordena¢do motora. Sob o ponto de vista motor,
escrever exige um alto nivel de coordenag¢do dos membros efetores caracterizados por um
fluxo continuo de movimentos sinuosos (MEULENBROEK & VAN GALEN, 1988).
Mais especificamente, escrever envolve um contato apropriado da mio com a caneta e esta

com a superficie da escrita.

De modo geral, as criangas das 1* séries do ensino fundamental despendem até 50%
do dia na escola em tarefas de escrever, algumas delas feitas com restri¢do de tempo. A
capacidade de a crianga escrever de forma legivel, com rapidez, e eficiéncia permite ao
aluno alcangar comunicagio escrita funcional e, com ela, avangar na carreira académica
e/ou profissional. Neste contexto, as dificuldades de escrita ou “disgrafia” constituem um
distarbio ou dificuldade na produgio da linguagem escrita que ¢ relacionada 2 mecanica
da escrita (HAMSTRA-BLETZ & BLOTE, 1993). As diferentes facetas dos individu-
os e do contexto escolar demandam que o estudo do ato de escrever e das dificuldades
encontradas nesta habilidade seja visto de diferentes dngulos e em diferentes estdgios do

processo de aquisi¢ao.

Além disso, a falta de um corpo de conhecimento que dé suporte as agdes do professor-
-alfabetizador, no desenvolvimento da escrita manual em sala de aula, é constantemente
citada nas reunides de trabalho (HTPC) dos professores. Central a produgio da escrita
manual estd a forma de como a escrita se apresenta: em letra tipo bastdo e cursiva. Para
uma escrita de qualidade devemos considerar ainda a empunhadura do lpis, a posi¢do do

papel sobre a superficie de apoio, a velocidade de escrita, entre outros aspectos.
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Desenvolvimento

A escrita manual requer o uso de um instrumento para registro em papel, ou superficie
ndo rigida, de tragados tipicos dos simbolos da lingua em que a mensagem ¢ transmitida.
O manuseio do instrumento, lipis ou caneta, requer coordenagio e controle na movi-
mentagido dos dedos de modo que o produto da escrita transmita ao leitor a mensagem/
informagio intencionalmente registrada (ROSEMBLUM, WEISS & PARISH, 2003).
A empunhadura do lipis utilizada pelo sujeito ao escrever deve nio s6 garantir firmeza no

registro do tragado, mas ter impacto na velocidade de execugio da escrita e pressio sobre

a superficie onde o tragado ¢ registrado (SCHNECK,1991).

Nos primeiros anos escolares, a crianga tem contato com o ldpis colorido para atividades
de desenhar. Aos poucos este lipis, também conhecido como “jumbo”, é substituido pelo
lapis de cor preta, que, sendo mais fino, permite maior controle e dominio necessarios para
a escrita manual. A maneira como a crianga segura o ldpis pode também estar relacionada
com a legibilidade e velocidade com que expressa seus pensamentos ou copia textos em seu

caderno (BURTON & DANCISAK, 2000). E preciso considerar ainda que nem todas as

maneiras de segurar o ldpis sdo eficientes em termos de velocidade e gasto energético.

Em estudo anterior (PELLEGRINI et al, 2008), foram identificadas as empunhaduras
de 120 criangas (60 do Pré III e 60 do 1° ano do Ensino Fundamental) e foi verificada a
influéncia da coordenagio motora destas criangas na qualidade da escrita, em especifico do
tipo de empunhadura empregado pela crianca. A identificagio da empunhadura e da méo
preferida para a escrita foram feitas pela coordenadora e bolsistas do projeto do Nucleo
de Ensino na sala de leitura especialmente preparada para a coleta de dados. As criancgas
foram fotografadas, escrevendo a ldpis o primeiro nome em um caderno. A tarefa foi exe-
cutada sobre uma mesinha semelhante aquela onde elas faziam as atividades em sala de
aula. Uma placa, contendo o nimero da crianga no estudo era colocada perto da mio que
segurava o lapis, para identificagio da crianga na foto uma vez que a foto registrava apenas

a mio executando a tarefa.

A identificagdo das empunhaduras utilizadas pelas criangas foi feita tendo como refe-
réncia o trabalho de Schneck & Henderson (1990). As seguintes empunhaduras do lapis

para o ato de escrever foram identificadas:

Tripé Dinamico (TD): lapis estabilizado contra o lado radial do terceiro digito pela
polpa do polegar, com a polpa do dedo indicador no alto do eixo do lapis, polegar estabi-
lizado em total oposi¢do, punho levemente estendido, quarto e quinto digitos flexionados
para estabilizar o arco metacarpofalangeal e o terceiro digito, movimentos Gnicos da mao,

instrumento solto no espaco aberto, antebrago apoiado sobre a mesa.
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Tripé Estdtico (TE): instrumento estabilizado em dire¢do ao lado radial do terceiro
digito pela polpa do polegar e com a polpa do dedo indicador no alto do eixo do lapis,
polegar estabilizado em total oposi¢io, punho ligeiramente estendido e a mao se movendo
como uma unidade, quarto e quinto digitos flexionados para estabilizar o arco metacar-
pofalangeal e o terceito digito, a falande distal do dedo anelar se mantém apoiada lateral-

mente no lapis, antebrago solto na mesa.

Quddruplo (QR): lipis seguro com os quatro dedos em oposi¢io, movimento do punho

e dedos, antebrago posicionado sobre a mesa.

Polegar Cruzado (PC): dedos fechados levemente na palma da mio, l4pis mantido con-
tra o dedo indicador com o polegar cruzado sobre o ldpis em dire¢do ao dedo indicador,

movimento do dedo e punho, antebraco posicionado sobre a mesa.

Tripé Lateral (PL): lapis estabilizado contra o lado radial do terceiro dedo com a pol-
pa do indicador no topo do eixo do lapis, polegar aduzido e apoiado sobre ou abaixo em
qualquer lugar ao longo da borda lateral do dedo indicador, punho levemente estendido,
quarto e quinto dedos flexionados para estabilizar o arco metacarpolafangeal e terceiro
dedo, movimento localizado dos dedos do tripé e movimentos do punho em golpes longos

e horizontais, antebrago apoiado sobre a mesa.

As caracteristicas das varias empunhaduras tém diferente impacto na legibilidade e na
velocidade da escrita. Sendo assim, as professores demonstraram preocupagio com o im-

pacto do tipo de empunhadura empregado pelos seus alunos, na escrita manual.

Estudo 1

No inicio de 2009, quando da apresenta¢do dos resultados do estudo realizado em
2008 sobre a empunhadura, as professoras e os gestores da escola consideraram necessério
avaliar a empunhadura e a coordenagio motora das criancas de 4 a 9 anos de idade que
frequentavam a escola, num total de 517 criangas. Atendendo solicitagdo das professoras,
os docentes da UNESP, vinculados ao Nucleo de Ensino, assumiram o desafio de elaborar
uma ficha para avaliagio da empunhadura do ldpis e de orientar na identificagdo das possi-
veis empunhaduras. Cada professor recebeu uma planilha para cada aluno onde registrava
suas observagdes sobre a empunhadura e como a crianga orientava o papel na escrita. Em
um curto espago de tempo, entre 7 e 10 dias, todos os professores tinham concluido a
avalia¢do individual de seus alunos. Esta atividade foi muito importante, pois a partir dai
os professores passaram a se preocupar com a forma como os alunos seguravam o lapis e

escreviam no caderno/papel.
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Os resultados da avaliagdo dos tipos de empunhadura identificados pelas professoras
(TL, PC, QR, TE, TD) sio apresentados na Figura 1A em func¢io das empunhaduras
consideradas menos eficientes (TL, PC QR) e, na Figura 1B, as eficientes (TE, TD). O
grupo de criangas na faixa etdria mais avancada foi aquele que apresentou maior frequ-
éncia no uso das empunhaduras nio adequadas (QR, PC e PL). Essas empunhaduras
sdo consideradas como as menos eficientes na produgio de uma escrita de boa qualida-
de (BURTON & DANCISAK, 2000). Contudo, hé diversos estudos que mostram nio
haver necessariamente associa¢do entre a empunhadura do ldpis e a qualidade da escrita

(GRAHAM & WEINTRAUB, 1996).

A B

EmTL ®PC OQR OTE OTD BMENOS EFICIENTE OEFICIENTE
100% [—] 100% -
g S0% 1 s 80% -
% 70% E 0% -
< 60% 7 % 60% -
’fs 50% '-‘é 50% -
g 40% - S 40% -
< 30% A g 30% A
g 20% - g 20% A
~  10% - =~  10% -

0% 0%
4e5 6e7 8e9 4as 6a7 8a9
Faixa Etaria Faixa Etaria

Figura 1. (A) Frequéncia relativa de participantes, em cada faixa etaria, de acordo com as formas de empunhadura.
TL (Tripé Lateral); PC (Polegar Cruzado); QR (Quadruplo); TE (Tripé Estatico); TD (Tripé Dinamico). (B) Frequéncia
relativa de participantes em cada faixa etaria agrupados em empunhadura eficiente e menos eficiente.

Para obter uma visdo geral das formas de empunhaduras adotadas pelas criangas, os
resultados das empunhaduras Tripé Estético e Tripé Dindmico foram agrupados como
eficiente e os resultados das demais empunhaduras como menos eficiente e apresentados
em funcio da faixa etdria (4 ¢ 5,6 ¢ 7,8 ¢ 9). Chamamos a atengio para os resultados do
grupo das criangas com idade entre 8 e 9 anos que apresentou a maior freqiiéncia de em-
punhadura menos eficiente (31%), enquanto que o grupo da faixa etdria mais jovem, 4 e 5

anos, apresentou a menor frequéncia (18%) de empunhadura menos eficiente.

Com respeito aos resultados da orienta¢do do caderno ou papel adotada pelas criangas
na escrita, os resultados indicaram variagdo em fun¢io da faixa etdria (Figura 2). As crian-
¢as do grupo da faixa etdria mais avangada, 8 e 9 anos, sdo as que mais inclinam o caderno
ou papel em dngulo nio adequado para escrita, ou seja, cerca de 25% (i.e., além dos 45°
considerando 180° como referéncia maxima). O grupo da faixa etiria mais jovem, 4 ¢ 5,
é aquele que menos inclina o papel (11%) além do limite considerado adequado. Para o
grupo de 6 e 7 anos, a freqiiéncia de criangas que inclina o papel além do considerado

adequado foi de 16%.
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ENAO ADEQUADA OADEQUADA
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4e5 6e7 8e9
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Figura 2. Frequéncia relativa de participantes em cada faixa etaria conforme
a posicao do papel para a escrita. Foi considerada posi¢gdo adequada quando a inclinacao
do papel era de até 45 graus em relagéo a borda da mesa.

Os resultados indicam que, de modo geral, as criangas apresentam uma empunhadura
de lapis esperada conforme apontado pela literatura, ainda que a maior frequéncia de
criangas com empunhadura nao adequada fosse apresentada pelas criangas em idades mais
avancadas. Além disso, essas criancas (8 e 9 anos) apresentaram maior dificuldade em co-

locar o papel numa inclinagio que favorecesse o ato de escrever quando comparado com o

apresentado pelas criangas mais jovens.

Em suma, os resultados sugerem que a forma da empunhadura influencia a posi¢do do
papel na escrita. No presente estudo, a maioria das criangas mais jovens apresentou a for-
ma de empunhadura e posi¢io do papel adequadas para a escrita. As criangas mais jovens
parecem nio sé receber instrugdo de adultos nesses quesitos como também a utilizam no
seu cotidiano. E possivel que o grupo na faixa etaria mais avancada tenha apresentado
maior frequéncia de criangas com empunhaduras e posi¢do do caderno ou papel menos
adequados pelo fato de serem mais independentes, por dominarem a escrita, e dessa forma

terem monitoramento pouco constante dos adultos nesses qUCSitOS.

Estudo 2

Diante dos resultados apresentados pelas professoras, foi levantada por elas a possi-
bilidade dos alunos que nio apresentavam uma escrita de boa qualidade serem alunos
que apresentavam dificuldades motoras (i.e., dificuldades na coordenagio motora). Assim,
uma vez que, ao longo dos anos, através do Programa dos Nucleos de Ensino da Pré-Rei-
toria de Graduagio da UNESP, desenvolvemos uma série de estudos sobre a coordenagio
motora de criangas nesta mesma escola, (ver PELLEGRINI et al.; 2008), decidimos ve-
rificar em nossos arquivos se as criancas com dificuldades motoras avaliadas por uma das

baterias de teste Movement Assessment Battery for Children 1 ou 2 (MABC e MABC-2),
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propostas por Henderson ; Sugden (1992) e Henderson, Sugden ; Barnnet (2007) respec-
tivamente também apresentavam problema na forma de segurar o lapis . Além da empu-
nhadura, a velocidade da escrita e a for¢ca empregada pela crianga em direcio a superficie
foram também avaliadas pelas professoras. Um aspecto relevante a ser mencionado ¢ que
as professoras avaliaram as caracteristicas associadas a escrita sem conhecer quais criangas

apresentavam dificuldades motoras.

Os resultados (ver Figura 3 abaixo) mostram que independente da idade cronolégica,
o grupo de criangas com dificuldades motoras apresentou maior frequéncia de empu-
nhadura do lapis considerada menos eficiente (50%), enquanto que o grupo com desen-
volvimento tipico (ou sem dificuldades motoras) apresentou a menor frequéncia (19%)
de empunhadura do ldpis considerada menos eficiente seguido do grupo em risco para

apresentar dificuldades motoras (23%).

BMENOS EFICIENTE OEFICIENTE

100% -
o0 | B
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70% -
60% -
50% -
40% -
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20% -
10% -
0%

Frequéncia Relativa

DM RISCO DT
Grupo

Figura 3. Frequéncia relativa de participantes em cada grupo (DM, com dificuldades motoras;
Risco, em risco para apresentar dificuldades motoras; DT, desenvolvimento tipico)
de acordo com a eficiéncia da empunhadura utilizada.

Quanto a velocidade da escrita (Figura 4), as professoras avaliaram se a velocidade
estava adequada ou nio, de acordo com o processo de escolariza¢io da crianga naquela
série. De interesse para o presente estudo foi o grupo com dificuldades motoras apresentar
maior propor¢io de criangas com velocidade de escrita inadequada (22%), enquanto que
os grupos em risco de dificuldades motoras e de desenvolvimento tipico apresentaram 6%

e 8%, respectivamente. A velocidade inadequada significa que a crianga apresentava certa

lentiddo na escrita.
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Figura 4. Frequéncia relativa de participantes em cada grupo
(DM, com dificuldades motoras; Risco, em risco para apresentar dificuldades motoras;
DT, desenvolvimento tipico) de acordo com a adequagéo da velocidade na escrita.
Com respeito a for¢a utilizada sobre a superficie na escrita, os resultados apresentados
na Figura 5 indicam que o grupo com dificuldades motoras tem uma maior proporgio de
criangas utilizando for¢a excessiva sobre a superficie (33%) do que o grupo em risco (15%)

e do que o grupo com desenvolvimento tipico (9%).

BEXCESSIVA BINSUFICIENTE 0OADEQUADA
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Figura 5. Frequéncia relativa de participantes em cada grupo
(DM, com dificuldades motoras; Risco, em risco para apresentar dificuldades motoras;
DT, desenvolvimento tipico) de acordo com a forga empregada sobre a superficie para a escrita.

De modo geral, os resultados indicam que as dificuldades na coordenagdo motora das
criangas (identificadas pela bateria de testes MABC ou MABC-2) se associam com em-
punhaduras menos eficientes para escrita, lentiddo na escrita e for¢a excessiva sobre a
superficie ao escrever. Em suma, identificar problemas na coordenagio motora geral das
criangas e examinar caracteristicas que compdem o ato de escrever pode ser dtil aos profes-

sores na promogio de um processo de alfabetizagdo sob uma perspectiva multidisciplinar.
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Estudo 3

Nos anos de 2009 e 1010, focalizamos a aquisi¢do da escrita manual no primeiro ano
do ensino fundamental. Em especifico, buscamos identificar os fatores que determinam
a qualidade da escrita manual. Para tanto, com a autoriza¢do dos pais ou responsiveis

(T.C.L.E.), as criangas foram avaliadas em virios aspectos da produgio da escrita.

Participaram do estudo todos os alunos que tiveram autorizagio dos pais ou responsa-
veis apds ciéncia do estudo e concordancia dada no TCLE e as professoras destes alunos.
Trés classes (ATP, ATV e ATM) eram formadas por criangas do 1° ano que estavam sen-
do alfabetizadas pela primeira vez. Uma classe (ATR) era formada por criangas em média
um ano mais velhas que as das demais classes e que tinham sido iniciadas no processo de
alfabetizagdo no ano anterior, mas que nio tinham obtido éxito na aprendizagem da escri-
ta manual. A participagio desta classe no estudo foi discutida com as professoras e com a
coordenagio da escola e considerada importante na busca de indicativos das dificuldades
destas criangas quanto ao dominio da escrita manual. Os dados das criangas foram cole-

tados primeiro e os das professoras ao final.

Para fins de avalia¢do da escrita um pangrama foi utilizado. O pangrama consiste de
uma frase com virias palavras que contém, no seu conjunto, todas as letras (vogais e con-
soantes) do alfabeto, sendo neste estudo o portugués. Para fins do presente estudo, o pan-
grama elaborado foi: Um pequeno jabuti xereta viu dez cegonhas felizes. As palavras deste
pangrama foram escritas em ordem aleatéria, em trés condi¢oes experimentais: letra bas-
tdo, cursiva livre e cursiva com restricio. A ordem de realizagio da tarefa de escrever era
contrabalancada entre os participantes, com a ordem bastdo(B) — cursiva restrita (CR)
ou cursiva livre (CL), balanceada entre os participantes do estudo sendo B-CL-CR ou
CL-CR-B. Para cada uma das condi¢es experimentais, foi elaborado um modelo que
continha as palavras a serem copiadas, escritas sobre uma unica linha na condi¢io cursiva
livre, com linhas de referéncia paralelas, semelhante as linhas encontradas em caderno de

caligrafia, e com duas linhas para referéncia na escrita em bastio.

Os participantes escreviam as palavras em cada uma das condi¢bes sobre uma mesa
digitalizadora (tablete) Wacon, utilizando uma caneta prépria que registrava os tragos
no papel de modo que o executante tinha informagao visual do tracado por ele feito.
Estes registros permitiram através do software Mowalyzer acompanhado do software
Neuroscript a identificagio da velocidade da escrita e da pressio sobre a supertficie do
conjunto de palavras de acordo com o modelo. Na Figura 6, sdo apresentados a média
e o desvio padrio da velocidade de escrita (em segundos) das palavras do pangrama, de

cada um dos grupos. A legenda dos grupos indica AT para Aluno, periodo da Tarde e a
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ultima letra a inicial do nome da professora do respectivo grupo. A legenda GPR indica

o grupo de professoras.

500 - O Bastao

450 - T OCursiva Livre

400 - B Cursiva Restrita

350 -
= 300 - .
2 250 -
5
~ 200 -

150 -+

LT
100 - J_
0 T T T T
ATP ATV ATM ATR GPR
Grupo

Figura 6 - Média e Desvio padrédo do tempo (s) para a escrita das palavras do pangrama nos trés tipos de letra
(Bastao, Cursiva sem restricdo e Cursiva Restrita) por grupo de alunos e professores.

Como pode ser observado, de modo geral, o tempo gasto para escrever em letra tipo
bastio é menor do que em letra cursiva, com exce¢io do grupo ATP. Este resultado é ex-
plicado pelo fato desta forma de escrita ser a primeira que as criangas aprendem e domi-
nam. S6 depois do domininio da escrita em letra bastdo, as criancas passam para a escrita
cursiva. Se por um lado o grupo ATP é o mais avan¢ado no dominio da letra cursiva, o
grupo ATR, embora tenha sido introduzido a escrita manual um ano antes que os demais,
apresenta um bom dominio da letra tipo bastdo, mas muito pouco da letra cursiva, con-
siderando o tempo que leva para copiar as palavras do pangrama. O desvio padrio deste
grupo (ATR) no tempo de execugio da letra cursiva é também bem elevado em compara-

¢do com o dos demais grupos.

A escrita cursiva com restri¢do requer maior controle na produgdo dos tragados e por-
tanto mais tempo do que nas demais condi¢ées de escrita, resultado este observado na
producio das criangas, mas diferente dos resultados das professoras que apresentaram
pouca diferenca na velocidade entre as trés condi¢oes. Resultados de Analise de Variancia
da varidvel tempo de execugio da tarefa com os fatores Grupo e Condi¢io indicaram nao
s6 os fatores principais como também a interagdo grupo X condi¢io terem alcangado nivel
de significancia (p< .05). Como esperado, independente da condigio, os professores foram
mais rapidos do que todos os grupos de alunos. Os grupos ATP e ATM executaram a

tarefa em menor espaco de tempo do que o grupo ATR.
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Para fins de andlise das diferencas de pressdo na escrita entre grupos e condigdes, foi
realizada Anilise de Variancia (ANOVA) com os fatores grupo (ATP, ATV, ATM, ATR e
GPR) e condigio (“Bastdo”, “Cursiva Livre” e “Cursiva Restrita”), com medidas repetidas

neste dltimo fator. Os resultados indicaram ter a condi¢io alcangado nivel de significincia

(F

2,92

= 83,616, p < 0,01) Resultado do post hoc teste Tukey para n ndo iguais indicou dife-
renga significativa para a condi¢do, sendo que a condi¢io Bastdo foi realizada com menor
pressio do que as condi¢des Cursivas (Bastio = 688 + 147, Cursiva Livre = 816 + 141 ¢
Cursiva Restrita = 823 + 146). A interag¢do grupo x condi¢io, também alcangou nivel de

significancia, (F,, = 2,415, p < 0,03), resultados estes que podem ser visualizados na Fi-

8,92
gura 7. Os resultados do teste de Tukey para n nio iguais indicaram diferenca significativa
entre as condi¢des bastdo e cursivas (tanto livre quanto restrita) nos grupos ATP, ATM e

ATR (p < 0,01) e no grupo de professoras (GPR) diferenca significativa foi detectada ape-

nas entre a condi¢do bastdo e a condi¢do cursiva restrita (p < 0,01). Analise dos resultados

de cada professora em relagdo a seus alunos indicou que apenas os alunos da professora “P”

tiveram média de pressdo muito préxima a média de pressio exercida pela professora desta
classe nas trés condi¢des. Andlise semelhante foi feita com base nos dados da pressio exer-
cida pela ponta do ldpis sobre a superficie na medida em que os tragados sdo registrados.
A Figura 6 apresenta a média e desvio padrio das palavras do pangrama, de cada um dos
grupos. Da mesma forma como na Figura 6, a legenda dos grupos indica AT para Aluno,
periodo da Tarde e a ultima letra a inicial do nome da professora do respectivo grupo de

alunos. A legenda GPR indica o grupo de professoras que participaram do estudo.

1200 - @ Bastdo

O Cursiva Livre
1000 |

800 - % {

600 -~

B Cursiva Restrita

Pressao

400 F

200

ATP ATV ATM ATR GPR

Grupo

Figura 7. Média e desvio padréao da pressao exercida no tablete durante a escrita
de cada grupo nas trés condi¢cdes experimentais.
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Consideragoes Finais

Este estudo focalizou aspectos qualitativos da escrita relativos 2 empunhadura do ldpis,
sua relagdo com a presenca de dificuldades motoras e, por tltimo, aspectos quantitativos da
escrita manual, em especifico o tempo de execugio e a pressio do lapis sobre o papel. Ten-
do em vista os dados apresentados neste estudo, algumas conclusdes podem ser formula-
das com base no conjunto de resultados das condi¢des e varidveis dependentes analisadas.
A presenca de dificuldades motoras em atividades da vida didria se manifestam também
na escrita manual. Este resultado era de certa forma esperado uma vez que a escrita ma-

nual se encontra entre as habilidades da vida diaria.

De modo geral, a velocidade na execugio da escrita nas diferentes condi¢des reflete a
demanda da tarefa e o nivel de desenvolvimento do sujeito ao escrever (aluno ou profes-
sor). Tal diferenga desaparece quando em foco apenas os resultados das professoras uma
vez que dominam igualmente as trés formas de escrita analisadas no presente estudo, a
saber: bastdo, cursiva livre e cursiva restrita. Por outro lado, a pressio do ldpis sobre o papel
ndo mostrou o mesmo potencial que permitisse diferenciar entre participantes e condi¢oes
de execugio da tarefa (bastdo, cursiva livre e cursiva restrita). Outras varidveis relativas a
produgio da escrita devem ser exploradas de modo a esclarecer as mudangas que ocorrem
do iniciante na aprendizagem desta tarefa para o experiente. Estas informagdes podem
ser de grande valia para os professores responsaveis pela aquisi¢do da escrita manual pelas

criangas em nosso contexto social.
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Resumo:

Palavras-chave:

Monteiro Lobato na Sala de Aula:

Leituras de Memodrias da Emilia

Bruna Tairine Silva - Orientanda-Bolsista
Maria Antonia Granville — Orientadora (in memoriam)

IBILCE-UNESP

Neste artigo, apresentam-se os resultados do projeto “Monteiro Lo-
bato na sala de aula: leituras de “Memérias da Emilia”, realizado no
periodo de marco a dezembro de 2010, com trinta e seis crian¢as na
faixa etdria dos nove aos dez anos, matriculadas no quarto ano, alunos
de uma escola municipal publica da cidade de Sao José do Rio Pre-
to, interior de Sdo Paulo. Foi uma intervenc¢io na realidade escolar
(sala de aula), com o intuito de contribuir para a formagio do leitor/
publico-leitor proficientes e criticos. Trabalhou-se a obra de Montei-
ro Lobato “Memérias da Emilia”, sob o enfoque da primeira tese de
Jauss (1994: 28) e sob a 6ptica dos estudos de Bakhtin (“dialogismo”)
empregando, para isso, o “roteiro de leitura” proposto por Granville
(2007; 2008). Dessa forma, em um primeiro momento, comentam-se
os referenciais tedricos que fundamentaram o projeto desenvolvido;
em um segundo momento, os métodos utilizados e os resultados ob-
tidos junto aos aprendizes. Por fim, tecem-se consideracoes a respeito
das reagdes, expectativas reveladas e comentarios feitos pelos alunos
com rela¢do ao livro em estudo, e apresentam-se algumas sugestoes
para leitura da obra no ensino fundamental.

Memoérias. Leitura. Sala de aula.

Introdugao

A leitura deve ser bem desenvolvida em sala de aula, de modo a que desperte o gosto e

o interesse das criangas pelos livros que lhes forem propostos.

Por meio de “Memorias da Emilia”, os alunos do terceiro ano do ensino fundamental,

participantes do projeto, tiveram a oportunidade de entrar em contato, de forma prazerosa

e em intera¢do/didlogo com fatos e personagens de Monteiro Lobato, com as memdrias

de Emilia.

No projeto desenvolvido, a bolsista propds-se a desenvolver estratégias de leitura, para

ajudar os alunos no enfoque do tema e no trabalho com o género textual “memdrias”,
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visando a um melhor desempenho escolar dos aprendizes. Para isso, foi escolhido o livro
“Memoérias da Emilia”, cria¢io literdria de Monteiro Lobato, para que o publico-alvo
tivesse contato principalmente com as histérias da Emilia, e o fizesse de um jeito fécil e
divertido, em interagdo com a personagem principal, narrando-lhes suas lembrancas de
um modo diferente e engragado e trabalhando, junto aos alunos, com inteligéncia e humor,
alguns conceitos sobre o género memdrias. Dessa forma, foram explorados os conceitos
de “tempo histérico” e foco narrativo apropriados ao género focalizado (primeira pessoa
do singular), além de se deixar claro aos aprendizes o préprio conceito de ‘memérias” en-
quanto um processo de autointerrogacio do individuo, 2 medida que, apelando para a me-
moria, vai reconstituindo o seu passado e refletindo sobre ele. Assim, & propor¢do que vai
recordando suas origens, como nasceu, em que familia, como cresceu e se desenvolveu até
o estdgio em que se encontra atualmente, a protagonista das “Memérias”, a boneca Emilia,
vai ressignificando o seu presente e possibilitando ao leitor conhecé-la melhor, bem como
as suas artimanhas, no sentido de convencer o Visconde de Sabugosa e servir-lhe como

7. « z ..t »
secretario para escrever suas Memorias”.

Ainda com relagio ao tempo em que as “Memérias da Emilia” sdo relatadas por ela,
convém lembrar ao leitor que o tempo desse género textual deve estender-se, conforme
nos ensina Dona Benta, desde o nascimento até a morte do narrador. Emilia contrapde-
-se a esta dimensdo temporal, pois, argumentando contra esse discurso, assim retruca:
“..ndo pretendo morrer. Finjo que morro, sé. As ultimas palavras tém de ser estas: ‘E

entdo morri...’, com reticéncias. Mas é peta. Escrevo isso, pisco o olho e sumo atrds do
armdrio (...). Serd a Unica mentira das minhas Memérias.” (“apud” COSTA & FANTI-
NATT, 2004, p. 113-114).

Esse “trapacear” com as personagens do Sitio e com o préprio leitor, uma das caracte-
risticas marcantes da boneca Emilia, aponta, segundo Costa (1998, p. 2), para dois aspec-
tos: para o poder criador da fic¢do em “fantasiar” a realidade e para a atualizagio de “um
discurso modelar memorialistico, j4 que as memérias podem- e estdo recheadas de falsi-
dades. Alids, como a prépria boneca o coloca em “Memérias da Emilia” (apud COSTA &
FANTINATI, 2004, p. 114):

Quem escreve memdrias arruma as coisas do jeito que o leitor fique fa-
zendo uma alta idéia do escrevedor. Mas, para isso, ele nio pode dizer a
verdade, porque sendo o leitor fica vendo que ele era um homem igual aos
outros. Logo, tem de mentir com muita manha, para dar idéia de que

estd falando a verdade.
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E Emilia completa este comentdrio com o seguinte conceito filoséfico sobre a verda-

de: “Verdade é uma espécie de mentira bem pregada, das que ninguém desconfia.” (apud

COSTA & FANTINATTI, 2004, p. 114).

Estabelecem-se, assim, as condi¢bes para induzir-se o leitor as armadilhas textuais das
“Memoérias”, que se ampliam quando Emilia convence o Visconde a escrever as “Memo-
rias” dela, mas “memérias”, como comenta Costa (1998, p. 2), ndo sdo biografia, e, sim,

autobiografia. Logo, deveriam ser escritas pela prépria Emilia.

Outra passagem que merece destaque ¢ o tratamento dado pela protagonista a um so-
nho que ela teve: Emilia sonhou que era atriz de Hollywood, e narra este sonho com uma
veracidade tal, que acaba dando ao leitor a impressio de que o sonho se transformou em
realidade. E, ante os protestos do Visconde de que aquele sonho ndo poderia entrar nas
“Memoérias “da boneca, por nido corresponder a realidade, Emilia contesta e o ameaga: se
ndo continuar como seu secretdrio, escrevendo o que ela lhe diz para escrever, ird arrancar-
-lhe as palhas.” Temeroso, o Visconde concorda em continuar a secretarid-la. Mas, ao
final do sonho, Emilia se transforma em estrela de cinema, e o Visconde, coitado, vai para

uma lata cinematogréfica. E ela conclui: “Tudo quanto vi em sonho foi exatamente como

acabei de ditar (...), foi o que aconteceu.” (apud COSTA & FANTINATT, 2004, p. 115).

Essas e outras peripécias da boneca Emilia, em suas “Memérias”, foram trabalhadas
com os alunos de ensino fundamental, Ciclo I, que participaram do projeto. E, como,
como a prépria narrativa ja se inicia com uma questio interrogativa: “O que é um livro de
memorias?”, trabalhou-se, com as criangas, o conceito de “memérias” e as caracteristicas do

género memorialistico, a partir do relato e das reflexdes da protagonista.

Apresenta-se, entdo, a seguir, o projeto desenvolvido em sala de aula, junto a alunos do

Ciclo I do ensino fundamental de uma escola publica de Sdo José do Rio Preto, SP.

O projeto “Monteiro Lobato na sala de aula” foi desenvolvido em uma escola municipal
da regido de Sdo José do Rio Preto, durante o ano letivo de 2010. Inicialmente, foi discu-
tida com a orientadora a faixa etdria das criangas que participariam do trabalho; logo em
seguida, foi selecionado o material a ser trabalhado na sala de aula e a escolha dos capitu-
los. Na seqiiéncia, a estagidria- bolsista deu inicio ao projeto, juntamente com a professora

titular da classe.

O projeto teve como objetivos gerais: 1- dar continuidade a formagio do leitor critico
e 4 do competente usudrio da lingua materna; 2- colaborar com a professora de lingua

materna, no componente leitura.

Como objetivos especificos, estabeleceram-se os seguintes: 1- descobrir por que motivo

a boneca Emilia resolveu escrever suas “Memérias”; 2- analisar os didlogos da Emilia com
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o Visconde de Sabugosa, seu secretdrio; 3- discutir o papel do narrador na estrutura a obra;
4- posicionar-se com rela¢io 2 Emilia, a0 modo como ela elabora as suas “Memérias”, e
quanto ao papel do Visconde enquanto secretirio da boneca; 5- levantar caracteristicas
do género textual “memorias”; pesquisar a existéncia de outros “livros de memdrias” e
apresenti-los a classe, sob a forma de breves semindrios; 6- discutir o posicionamento das
personagens, principalmente o da Emilia; 7- (Re)elaborar, individual, coletivamente e/ou
em duplas, o texto (re)escrito anteriormente; 8- ativar o conhecimento prévio dos alunos

sobre o género textual “Memorias” e a contextualizagdo do assunto estudado.

Pressupostos Tedricos

Ha mais de duas décadas desde os estudos de Smith (1982) acerca do processo de lei-
tura, os especialistas no tema vém alertando os professores para a necessidade de ativarem
o conhecimento prévio dos alunos (aqui entendido como conhecimento de mundo, co-
nhecimento de organizagio textual e conhecimento linguistico), se tiverem como objetivo
a formagio de leitores proficientes na lingua materna. Pesquisas como as realizadas por
Kleiman (1983, 2001 e 2004) comprovam que, na sala de aula da educagio bdsica, raras
vezes os professores ativam o conhecimento prévio dos alunos, quando lhes propdem um
texto para leitura, limitando-se a perguntas superficiais, que nio solicitam percepgio, ob-
servacdo e compreensio do leitor para fornecer as respostas ao que lhe foi perguntado,
bastando-lhe “treinar o olhar” e localizar nos pardgrafos do texto, as respostas esperadas
pelo mestre. Este, por sua vez, reproduz o modelo de leitura apresentado pelos livros dida-
ticos que, na sua maioria, com o intuito de facilitarem ao professor o preparo e a organiza-
¢do e suas aulas, jd trazem um roteiro de compreensio do texto que é seguido “ipsis literis”
por esse profissional. Em consequéncia, os alunos pouco ou nada avangam no processo de

leitura e ainda estdo longe do tio esperado leitor proficiente na lingua materna.

Os estudos citados e as intervengdes efetuadas por Granville (2007 e 2008) nas estra-
tégias de leitura comumente adotadas na sala de aula de educagio bisica (ciclos I e II do
ensino fundamental) tém evidenciado que é necessirio ao professor ter bem claros os con-
ceitos de leitura e processo de leitura e conhecer os fatores de natureza cognitiva, histérica,
cultural e social que participam desse processo, se ele quiser formar leitores proficientes e
criticos. Nessa dimensio, a leitura se manifesta como um ato individual e coletivo, simul-
taneamente, e o processo de leitura como um todo complexo, de que participam elementos
sociais, culturais, histéricos e cognitivos, que interagem uns com os outros durante a leitu-
ra de um texto/obra. E, se o texto proposto for literdrio, essa complexidade aumenta, uma
vez que esse género textual solicita a presen¢a de um leitor suficientemente preparado para

“dialogar com ele” e trazer a tona os significados mais expressivos, que subjazem nas suas
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“camadas” mais profundas. Portanto, a percep¢io do leitor e a sua capacidade de processa-
mento do texto devem ser estimuladas pelo professor, se a sua meta for a formagio de um

leitor ndo sé proficiente, mas também critico.

Granville (2007 e 2008), como ja foi citado, propde estratégias de leitura derivadas de
dois eixos bésicos: ativagdo do conhecimento prévio do aluno e discussio do texto, impli-
cando nessa discussdo o levantamento de hip6teses/previsdes e o estudo de pistas lexicais

e contextuais que possam ensejar a compreensio do texto pelos alunos.

Levada para a sala de aula, a metodologia tem demonstrado sua eficiéncia na leitura
e no desenvolvimento da compreensio leitora de textos de diferentes géneros. Em 2009,
por exemplo, sob a orienta¢do de Granville, a proponente deste projeto desenvolveu, com
36 alunos de terceiro ano da rede publica municipal de ensino de Sao José do Rio Preto/
SP,um estudo sobre a obra de Monteiro Lobato “Emilia no pais da Gramatica”, publicada
pela Editora Globo. Por meio desse, os alunos passaram a compreender a metalinguagem
usada pela professora titular nas aulas de lingua materna (lingua portuguesa) e os concei-
tos trabalhados por ela nos momentos de “reflexdo sobre os usos da lingua”. Além disso, o
didlogo prazeroso que as criangas estabeleceram com a obra literdria contribuiu bastante

para que elas chegassem a compreensio esperada.

No projeto aqui exposto, pretendeu-se trabalhar com a obra literaria de Monteiro Lo-
bato “Memérias da Emilia”. Os participantes foram os mesmos de 2009: alunos de quarta
série/quinto ano, sendo 23 meninas e 13 meninos, com idade entre 10 e 11 anos, filhos de

familias das classes econdmicas C e D.

Como referenciais tedricos de apoio, elegeram-se os estudos de JAUSS (1994), em
especial, a sua segunda tese (exposta mais adiante) e o dialogismo de Bakhtin (1997), jd
que, no dizer de Zilberman (1989: 4),“... a relagio dialégica entre o leitor e o texto é o fato

primordial da literatura...”.

Entre as sete teses de Jauss (1994) sobre a recepgio do texto literario pelo publico-leitor,

destaca-se, na opinido da proponente, a segunda, que se refere ao “saber prévio do puiblico-
) b )

-leitor” sobre o texto/obra em questio, principalmente ao seu “horizonte de expectativas”

(JAUSS, 1994: 28) que determina a sua recepgio a obra. Assim considerado, o texto lite-
rario dialoga com o leitor (no plano individual do “ato de ler”) e com o publico-leitor (no
plano coletivo do “ato de ler”) e desperta-lhes lembrancas, suscita-lhes expectativas e os
“conduz a determinada postura emocional”, antecipando-lhes, dessa forma, um horizonte

geral da compreensio do texto ou da obra literdria como um todo (JAUSS, 1994: 28).

O dialogismo de Bakhtin (1997, p. 298), ou melhor, as relagdes dialdgicas apontadas

por ele em “Estética da criagdo verbal”, partem da premissa de que
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a obra [ literdria), assim como a réplica do didlogo, visa & resposta do
outro (dos outros), a uma compreensio responsiva, ativa, e, para tanto,
adota todas as espécies de formas: busca exercer uma influéncia diddtica
sobre o leitor, convencé-lo, suscitar sua apreciacio critica, influir sobre

émulos e continuadores etc.

De fato, foi o que se pdde observar, ao longo do projeto desenvolvido, quanto a inte-
ra¢do dos alunos com as “Memérias de Emilia”, quanto as suas atitudes responsivas e po-
sicionamentos assumidos com relagdo ao relato, a2 boneca Emilia, ao Visconde e aos fatos
narrados pela protagonista, a propor¢ao que a leitura de cada um dos capitulos se efetuava

na sala de aula.

Na dimensio apontada por Bakhtin, dois planos da obra de Monteiro Lobato “Memé-
rias da Emilia” foram considerados: o da contextualiza¢io interna das “Memdrias” (que
implica as partes componentes da obra e enseja ao leitor entrar em contato com o mundo
ou o universo memorialistico da boneca Emilia, nela representado), e o da contextualiza-
¢do externa, que permite ao leitor conhecer a época em que a obra foi escrita e divulgada
ao publico, bem como os valores do seu tempo. No caso de “Memérias da Emilia”, os alu-
nos leitores entrardo em contato com o género textual “memorias” e com a obra “Robin-
son Crusoe” de Daniel Defoe, ja que ela ¢ citada, nos capitulos iniciais, pela personagem
Visconde de Sabugosa. Como complemento para as atividades previstas para a sala de
aula, contemplaram-se as estratégias propostas por Granville (2007 e 2008), cujo “roteiro

didatico” é apresentado em “Materiais e método”, mais adiante.

Metodologia

Materiais

Foram utilizadas xerocépias dos capitulos do livio de Monteiro Lobato “Memérias
da Emilia”, para que os alunos pudessem 1é-los gradativamente, em dupla, a medida que

avan¢avam no estudo da obra.

Também foram usados cartazes, transparéncias e folhas de sulfite e de papel pautado
para as atividades previstas: ilustragces dos capitulos, reescritas, “hand outs” sobre cada
um dos capitulos estudados, elaborados coletivamente pelos alunos, sob a orientagio da

pI‘OpOI’lCI’ltC.
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Método

Sujeitos:

Participaram do projeto trinta e seis alunos do quinto ano (antiga quarta série) do ensi-
no fundamental de uma escola publica municipal localizada na periferia da cidade de Sao

José do Rio Preto, interior do estado de Sdo Paulo.

Os alunos eram provenientes de familias das classes C e D e estavam na faixa etdria

dos 9 20s 10 anos.

Procedimentos do trabalho com a leitura

A metodologia observada, em continua intera¢io com as criangas, foi sugerida por

Granville (2007 e 2008), e compreendeu:

1. Chamada de aten¢do/motivagdo para o tema/assunto da aula, a qual podera ser efe-
tuada por meio de um cartaz ou de uma transparéncia sobre a turminha do Sitio. A

capa do livro, ampliada e colorida, serviu como “Chamada de aten¢o”;

2. Ativagdo do conhecimento prévio dos alunos: o que eles ja conheciam a respeito das

personagens de Monteiro Lobato;
3. Contextualizagao do tema/assunto e do autor no tempo e no espago;

4. Distribui¢io do texto (capitulo) as criangas, para:

4.1. Levantamento de hipéteses sobre o que poderia ocorrer no primeiro capitulo (as

criangas eram deixadas a vontade, para levantamento de suas hipSteses/previsdes);

4.2. Primeira leitura silenciosa, em duplas, para ciéncia sobre o capitulo e poste-
rior verifica¢do sobre as hipdteses/previsdes que se concretizaram e as que nio se

realizaram;

4.3. Estudo de pistas contextuais referentes ao vocabuldrio ainda desconhecido pelas

criangas;

4.4. Compreensio do texto pelas criangas, dirigida por meio de indagacées sobre
o “enredo” da narrativa; conhecer a narrativa; descobrir por que motivo a boneca
Emilia resolveu escrever suas “memorias”; analisar os didlogos da Emilia com o Vis-
conde de Sabugosa, seu secretdrio; discutir o papel do narrador na estrutura a obra;
posicionar-se com relagio 2 Emilia, a0 modo como ela elaborou as suas “memérias”,
e o papel do Visconde enquanto secretirio da boneca; levantar caracteristicas do

género textual “memdrias, tais como: o rever do nosso caminhar pela vida, auxiliados
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pela memdria, tal como a boneca Emilia o fez; a interagdo entre passado, presente e
atemporalidade, tal como ocorre no livro: os tempos verbais presentes nas “Memé-
rias da Emilia” interagem uns com os outros, ao longo da narrativa. Assim sendo, o
passado, concretizado nas origens e fatos ja ocorridos com a protagonista), o presen-
te (materializado em seus conflitos com o Visconde de Sabugosa e no préprio fluxo
da trama narrativa) e o atemporal (representado no sonho da Emilia), dialogam uns
com os outros; as reflexdes presentes ao longo do relato da boneca protagonista,
que nos ensejam rever o nosso préprio nosso caminhar até o estdgio em que nos
encontramos, tal como Emilia, ao recordar-se de acontecimentos vivenciados por

ela; a pesquisa (pds-leitura) sobre o género “memdrias”.

5. Atividades pés-leitura. Granville (2007 e 2008) sugere as seguintes: bingo de pa-
lavras estudadas no capitulo; familia de palavras estudadas; dominé de palavras, re-
produgdo (coletiva ou em duplas) de uma passagem significativa, sob o ponto de vista
de uma personagem escolhida coletivamente pelas criangas; relatos orais referentes as
memorias de cada um dos participantes; dramatizagdo de um trecho ou capitulo do
livro em que o conceito do género textual em estudo se evidencie aos alunos; pesquisa

A « YO »
sobre o género textual “memorias”;

6. Verificagdo (oral) da aprendizagem de novos conceitos sobre a obra estudada e, em

especial, sobre o género em estudo”;

7. Fecho da aula, com a recapitulagio (oral) dos conceitos trabalhados (tempo crono-
légico, tempo psicolégico, presente/passado, foco narrativo e fungio do narrador) e a
simultinea constru¢io de um quadro sindptico coletivo, com a participagdo dos alunos
e com o registro de conceitos trabalhados durante o desenvolvimento da leitura do

capitulo selecionado.

Com base nesse “roteiro”, no primeiro contato com as criangas, foi-lhes apresentado o

livro “Memorias da Emilia”. Feita a apresentacio, solicitou-se que elas falassem sobre o
que conheciam sobre a “Turma do Sitio” e foi- lhes apresentada, a seguir, a obra de Mon-
teiro Lobato. A bolsista contextualizou o autor e o livro, explicando um pouco da trajetéria

de vida e da producio literaria do escritor para as criangas.

Logo no inicio das aulas, as criangas foram organizadas em duplas para a distribuigdo

das xerocépias dos capitulos selecionados. Era realizada, entdo, a “chamada de atengdo”
para o capitulo/assunto selecionados para aquele encontro e sobre o que elas achavam que
iria acontecer no capitulo proposto. A seguir, efetuava-se a leitura silenciosa. Na sequéncia,
a aluna-bolsista fazia uma leitura em voz alta, compartilhada com os alunos, perguntando-

-lhes quais eram as palavras que eles ndo conheciam, assinalando-as e indicando-lhes
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pistas contextuais, para que eles pudessem depreender o significado mais apropriado a
cada uma no contexto do capitulo em estudo e para que conferissem, mais tarde, com o
auxilio do diciondrio, os significados indicados por eles e listados na lousa pela bolsista.
Em seguida, como eles sempre solicitavam a licencianda que os deixassem colorir as figu-
ras em branco e preto das xerocépias do capitulo selecionado para aquela aula, entregues a
eles logo no inicio das atividades preparadas para o dia, era-lhes concedido um espago de

tempo para essa atividade.

Ao término de cada capitulo, era realizada uma recapitulagio (oral) dos conceitos tra-
balhados e a simultinea constru¢do de um quadro sindptico coletivo, com o registro dos
principais passeios e dos principais personagens e localidades citados por Emilia, tais como:
Popeye, Capitio Gancho, Hollywood. Eram efetuadas, também, algumas atividades “p6s-
-leitura”, como a ilustragdo do capitulo, transformando-o em “histéria em quadrinhos”,
reescrita (coletiva ou em duplas) do capitulo sob o ponto de vista de uma personagem es-
colhida coletivamente pelas criangas e ilustragdo dos capitulos. Geralmente, desenvolvia-
-se por encontro/aula, uma ou duas atividades desse teor, pois nem sempre havia tempo

disponivel para desenvolver todas as modalidades citadas.

Ap6s leitura e comentdrios sobre todos os capitulos do livro, foi feita uma atividade
final, por meio de um questiondrio com perguntas sobre tudo que foi estudado e sobre

o projeto.

Ao término do projeto, foi realizada, também, como atividade ludica, um “bingo de
palavras”, com palavras-chave estudadas durante o desenvolvimento do projeto, e foi pro-

posta aos alunos uma pesquisa sobre o género textual estudado em “Memérias da Emilia”.

Resultados obtidos

O projeto obteve resultados positivos, pois todos os objetivos propostos foram alcan-
¢ados, tais como: dar continuidade a4 formagio do leitor proficiente e 4 do competente
usudrio da lingua materna escrita; ler o livro “Memérias da Emilia”; conhecer as “aventu-
ras” da “turma do Sitio” e a narrativa; descobrir por que motivo a boneca Emilia resolveu
escrever suas “Memérias”; analisar os didlogos da Emilia com o Visconde de Sabugosa,
seu secretdrio; discutir o papel do narrador na estrutura a obra; posicionar-se com relagio
a Emilia, a0 modo como ela elabora as suas “Memorias”, e o papel do Visconde enquanto
secretdrio da boneca; levantar caracteristicas do género textual “memérias”; pesquisar a
existéncia de outros “livros de memorias” e apresentd-los a classe, sob a forma de breves
semindrios; discutir o posicionamento das personagens, principalmente o da Emilia; ree-

laborar, individual, coletivamente e/ou em duplas, o texto (re)escrito anteriormente; ativar
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o conhecimento prévio dos alunos sobre o género “Memérias” e contextualizar, no tempo/

espaco, o tema estudado.

A proposta de leitura foi bem recebida pelas criangas, pois proporcionou- lhes uma
maior compreensio do conteido. Elas avangaram nesse processo, gracas a metodologia
adotada e as estratégias de leitura empregadas, e interagiram bem com a obra, que, de certa
forma, como o comenta Bakhtin (1997, p. 299), ensejou e estimulou as posi¢oes responsi-
vas dos alunos, suas criticas as peripécias e/ou trapagas da Emilia, ao longo da narrativa,
e suas “briguinhas” com o Visconde, de quem eles sentiram pena, tamanhas foram as exi-

géncias da boneca ao seu Secretrio.

Quanto as “manifestagdes” dos alunos sobre o projeto desenvolvido, a maioria foi po-
sitiva, pois eles prestavam aten¢io no momento da leitura, tentavam entender as palavras
desconhecidas por meio da contextualiza¢do. Também receberam bem a bolsista, quando

o projeto lhes foi proposto.
Expdem-se, a seguir, alguns depoimentos de alunos participantes do projeto:
1. Gostei do projeto, porque ele ajuda no desempenho da leitura.
2. As hbistorias sio muito legais e divertidas, e Monteiro Lobato faz historias divertidas.
3. Aprendemos mais sobre as historias que Monteiro Lobato fez.
4. Gostei de ter conhecido mais a Emilia.
5. Ajudou a aprender e ler melhor.
6. A cada capitulo, eu ia me interessando mais.
7. Achei muito interessante e legal.
8. A gente treina a leitura.
9. A minha leitura ficou melhor.
10. Foi legal compartilhar a leitura com meus amigos.

11. Ajudou-me a ler melhor e descobrir o significado de palavras que eu nem sabia que

existiam.

Conclusao

Os resultados obtidos evidenciaram-se positivos para o trabalho, na sala de aula, com o

livro “Memérias da Emilia” de Monteiro Lobato e para a adogio da metodologia de leitu-
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ra contemplada (GRANVILLE, 2007/2008). Ainda apontaram para a recepgio favorével
dos alunos com relag¢io ao projeto desenvolvido e para o envolvimento deles com o enredo
da obra, com as personagens do “Sitio”, com o autor e, principalmente, com a dindmica de
leitura. Todos os objetivos foram alcangados, em especial, os especificos, o que permite a
bolsista afirmar que esse projeto obteve sucesso. Também se revelou positivo com relagio
a teoria de Jauss (1994), principalmente quanto a segunda tese desse especialista, referente
a importancia do saber prévio do publico-leitor para a recep¢do e compreensio da obra
proposta e s suas expectativas quanto a esta. Também se concretizou, em sala de aula, o
comentdrio de Bakhtin (“apud” Zilberman, 1989: 4): ... a relagio dialégica entre o leitor

e o texto ¢ o fato primordial da literatura...”.

Com relagio aos alunos, eles passaram a gostar mais das aulas de leitura, e a professora
titular teve a oportunidade de conhecer algumas estratégias de trabalho com o texto lite-

rario infantil que lhe permitiram, inclusive, aplicd-las a outros géneros textuais.

Necessdrio se faz informar que as estratégias de leitura aplicadas derivaram de dois
eixos bdsicos: ativagdo do conhecimento prévio do aluno e discussio do texto, implicando
essa discussdo o levantamento de hipéteses/previsoes e o estudo de pistas lexicais e con-

textuais que pudessem ensejar a compreensio do texto pelos alunos.

Enfim, o trabalho desenvolvido, além de ter auxiliado muito as criangas, também foi
muito importante para a estagidria, pois contribuiu para a sua formacio, para que ela
conhecesse estratégias e metodologias diferentes de leitura, além de entrar em contato
com a teoria de Jauss (1994) e o a de Bakhtin (2003). Ainda ajudou a professora titular
da classe a trabalhar a leitura com os alunos por meio de estratégias até entdo nao conhe-

cidas por ela.
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Geometria Euclidiana:

Construcdes e Atividades Experimentais

Rita de Cassia Pavani Lamas

Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas de Sao José do Rio Preto

Resumo:

Palavras-chave:

rita@ibilce.unesp.br

Nos trabalhos resultantes dos projetos do Nucleo de Ensino da
UNESP até 2010, coordenados pela autora deste trabalho, a én-
tase foi dada a utilizagdo de modelos concretos para o ensino da
Geometria Euclidiana plana no ensino fundamental via o de-
senvolvimento de atividades experimentais, com excegio de LA-
MAS (2008). Este trabalho tem por objetivo estender o uso de
tal metodologia para o ensino da Geometria Espacial conside-
rando o conhecimento prévio da Geometria Plana. As atividades
sdo propostas para alunos do nono ano do ensino fundamental,
mas podem ser aplicadas no ensino médio dependendo do nivel
de conhecimento dos alunos. Em particular, serdo apresentadas
as construg¢des das figuras poliédricas, denominadas por abuso de
linguagem, tetraedro e cubo, via atividades experimentais baseadas
na teoria axiomdtica da Geometria Euclidiana Espacial (CAR-
VALHO, 1999). Tais figuras foram introduzidas em LAMAS
(2008). Tais construgdes tém por objetivo auxiliar na visualizagio
espacial do aluno durante a resolugio de um problema, de maneira
que no ensino médio ele possa abstrair para demais aplicagoes.
As atividades experimentais e os problemas propostos permitem

introduzir um novo conceito ou refor¢ar conceitos anteriores.

atividades experimentais, geometria espacial, figuras poliédricas.

1. Introdugao

Os projetos do Nucleo de Ensino da UNESP, na drea de geometria, coordenados pela

autora deste trabalho e desenvolvidos de 2004 a 2010 foram desenvolvidos em escolas

municipais e estaduais de Sdo José do Rio Preto, com titulos distintos. Em cada ano

houve uma certa adaptagdo no projeto: nimero de salas a ser desenvolvido o projeto,

alteragdo da escola parceira, dinimica do projeto. No entanto, o objetivo geral sempre

foi ensinar os contetidos de geometria no ensino fundamental, de forma que os alunos
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compreendessem os contetdos de forma agraddvel. Em particular, a énfase foi dada a
utiliza¢do dos chamados modelos concretos para introduzir um certo conceito ou pro-

priedade da geometria plana.

Foram desenvolvidos e confeccionados os modelos de geometria apropriados para o
desenvolvimento do conteido em sala de aula e/ou oficinas extra sala, assim como as ati-
vidades experimentais para a aplicagdo dos modelos. Entre esses destacam-se os modelos:
areas de figuras planas, congruéncia de tridngulos, relagdes métricas no tridngulo retingu-
lo, comprimento da circunferéncia e Tales no tridngulo. Todas as atividades experimentais
foram baseadas na teoria axiomatica da Geometria Euclidiana Plana (BARBOSA,
2004) . Os projetos contaram com a participagio de estagidrios bolsistas da Licenciatura
em Matemitica do Instituto de BioCiéncias, Letras e Ciéncia Exatas de Sdo José do Rio

Preto e dos professores de matematica das escolas parceiras.

No entanto, os estagidrios atuaram também no ensino da geometria espacial e uma das
dificuldades apontadas pelos alunos durante a resolu¢do de problemas foi na visualizagao
dos elementos necessdrios para a obten¢io da solugio. Isso motivou o trabalho aqui pro-
posto. Cabe observar que, para a solugio de tais problemas é fundamental o conhecimento

adquirido em relagio a geometria plana.

Neste trabalho serdo apresentadas, em particular, as construgdes das figuras poliédricas
(chamadas de tetraedro e cubo) via atividades experimentais e problemas envolvendo-as.
As construgdes sio adaptadas de [7]. Os materiais utilizados nas construgdes sio linha (de

pipa) e canudos de refrigerante.

A aplicagio efetiva dessas atividades nas aulas de matemadtica serd realizada durante o
desenvolvimento do projeto do Nicleo de Ensino de 2011 intitulado: Materiais Didaticos
para o Ensino de Geometria no Ensino Fundamental. As atividades ja foram experimentadas
pelos alunos bolsistas do niicleo em 2010, através de oficinas ministradas pela coordena-

dora do projeto.

2. Objetivos

O trabalho tem por objetivo apresentar uma proposta para a constru¢io do tetraedro e
do cubo (apenas as figuras poliédricas) via atividades experimentais e problemas envolven-

do-as. Uma figura poliédrica € a reunido de um nimero finito de poligonos planos tais que:

(a) A intersecg¢do de dois poligonos é vazia, ou é um vértice ou é um dos lados dos

poligonos.

(b) Cada lado de um poligono é comum a dois e somente dois poligonos.
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(c) Dois poligonos contendo um lado comum nio sio coplanares.

Por abuso de linguagem, as figuras poliédricas recebem os nomes dos poliedros corres-
pondentes. Esses sio formados nio por poligonos, mas pela unido de regides poligonais
com caracteristicas especificas. Para mais detalhes ver Lamas (2008). Por exemplo, a figura

piramidal regular é chamada de tetraedro.

3. Metodologia

A metodologia é baseada no desenvolvimento de atividades experimentais a serem uti-
lizadas em sala de aula, para alunos do nono ano do ensino fundamental, como apresen-
tadas a seguir, as quais levardo os alunos a construir as figuras citadas, com o objetivo de
utilizd-las na visualizagdo de propriedades ou elementos que auxiliaram resolver proble-

mas propostos durante as aulas de geometria.

4. Atividades Experimentais e Problemas

Atividade 4.1: Construgao do tetraedro regular

Objetivo: Construir o tetraedro regular (figura poliédrica) utilizando canudos.
Conceitos utilizados: Congruéncia de segmentos e de tridngulos.

Materiais: Canudos e linha (de pipa)

Passos:

1°) Corte seis canudos congruentes. Para canudos medindo até 8cm, corte 1m de linha

(de pipa).

2°) Passe a linha através de trés pedagos de canudos. Caso a linha fosse amarrada for-

maria um tridngulo (Figura 1a). No entanto, ndo amarre.

3°) Passe a linha do ultimo canudo no primeiro canudo novamente (Figura 1b) e em

seguida insira em 2 canudos consecutivos (Figura 1c). Justifique.
4°) Continue a construgio seguindo as instrugdes nas figuras de 1d a 1f.
5°) Puxe a linha e dé um né unindo o final e o inicio da linha.
6°) Esta figura assim construida é rigida? Justifique.

7°) Registre o numero de arestas, vértices e faces do cubo.
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Os canudos na figura 1f representam as arestas laterais do tetraedro e arestas da base.
Neste caso, devido a particularidade de todos os tridngulos serem congruentes, qualquer
um deles pode ser considerado como base do tetraedro. Em geral, as piraimides recebem
nomes particulares, pirdimide quadrangular, pentagonal, hexagonal, etc, dependendo do

poligono escolhido como base.

d)

Figura 1 - Esquema sequencial para o tetraedro.
Problema 1: Considerando que:
- Uma reta é perpendicular a um plano se é ortogonal a toda reta contida no plano;

- Uma reta é perpendicular a um plano se é ortogonal a duas retas concorrentes do

plano;
- Por um ponto dado, se pode tracar uma tnica reta perpendicular a um plano dado,
P p ¢ perp P

qual é a reta perpendicular ao plano de um dos triangulos (T), considerado base, pas-

sando pelo vértice V do tetraedro?

Problema 2: Considerando que uma reta perpendicular ao plano é perpendicular a

toda reta do plano que passa pelo ponto de interse¢do da reta com o plano, determine o
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comprimento do segmento VO, chamado de altura do tetraedro, com O sendo o ponto de

interse¢do da reta do problema 1 com o plano da base T.

Atividade 4.2: Construg¢iao do Cubo

Objetivo: Construir o cubo.

Conceitos Utilizados: Congruéncia de Segmentos.

Passos:

1°) Corte 12 canudos congruentes (de preferéncia de mesma cor).

2°) Insira a linha (de pipa), sem amarrar, segundo a numeragio na ordem crescente e o

sentido, como ilustra a figura 2. Essa figura foi adaptada de [7].
3°) Puxe as duas extremidades da linha (inicial e final) e dé um né.
4°) Esta figura assim construida ¢ rigida?

5°) Registre o nimero de arestas, vértices e faces do cubo.

17 —b 5 12
1 18
7|/|r6 2 4|13 =
v
3, 14

k 8 9 10 15_)

Figura 2: Esquema para a construcdo do cubo.

Problema 3: Utilize canudo para unir os pontos médios das arestas laterais do seu
tetraedro. Que figura vocé obteve? Qual a relagdo entre essa figura e a base do tetraedro?

Justifique a sua resposta. Repita esse problema para o caso do cubo.

Problema 4: O segmento unindo dois vértices ndo pertencentes 4 mesma face do cubo

chama-se diagonal do cubo. Determine a diagonal do cubo que vocé construiu.

Problema 5: Obtenha uma férmula matemdtica para um cubo de aresta a e diagonal D.
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Problema 6: Encontre a distincia do ponto médio da diagonal da base superior ao
vértice mais distante do cubo de aresta a, como indicado na figura (3). Sugestdo: construa

com canudinhos as diagonais de 3 faces obtendo um triangulo eqilatero.

Figura 3 — Representacdo do segmento a ser medido.

Problema 7: Dé uma relagio entre o comprimento da metade da altura do cubo de

aresta a e o comprimento da metade de um lado da sua base.

5. Resultados

Durante as oficinas ministradas pela coordenadora do projeto do nicleo de 2010 e
autora deste trabalho, os estagirios construiram o tetraedro e o cubo como proposto nas
atividades 4.1 e 4.2 e resolveram os problemas propostos. Na nossa visao, tais constru-
¢oes auxiliardo na visualizagio espacial dos alunos do nono ano do ensino fundamental
possibilitando uma melhora no desempenho desses na solugio dos problemas da geo-

metria espacial.

A construgio da figura poliédrica permite visualizar o seu interior, fato que auxilia na
visualiza¢do de elementos necessdrios para a solugdo de um problema. Por exemplo, na
solugdo do problema 1, obtendo o centro do tridngulo da base do tetraedro (interse¢io
das medianas do tridngulo), o uso de duas folhas A4 pode auxiliar a visualizar a reta per-
pendicular a esse plano (Figura 4). As folhas estio representadas pelos paralelogramos
em vermelho e azul cujo Angulo entre eles ¢ de 120°. Essa constru¢io auxilia também na

obtengdo da solugdo para o problema 2.

Seja o tetraedro de aresta a. O encontro das medianas do tridngulo da base ¢ o baricen-
tro do tridngulo (O), o qual coincide com a projegio do vértice (V) do tetraedro. Assim, a

altura do tetraedro h = VO, é obtida do Teorema de Pitigoras como segue.
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h2

179

..,
..,
Q 120° treaa,,

Figura 4: Representacao da reta perpendicular ao plano da base do tetraedro.

O problema 3 permite retomar a diferenca entre figuras semelhantes e congruentes.
Para o problema 5 sdo representadas as diagonais da base e do cubo (Figura 5). Neste caso,
a diagonal D do cubo é a hipotenusa do tridngulo retingulo de catetos a e d,com d sendo
a hipotenusa do tridngulo retingulo de catetos medindo a, sendo esta a medida da aresta

do cubo.
O Teorema de Pitdgoras ¢ aplicado inicialmente para encontrar d,

d’= a’+ a®

d=a\/§.
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Substituindo em D*= d*+a? D= a\/§.

Para o problema 7, utilizando um tridngulo (Figura 6 ) o aluno visualiza facilmente o
uso do Teorema de Pitigoras.

1>
s
=
-
| B
1D
a .
| 5
| P
"’0 ““
,).-,E——-‘-_-_- —_—— - -
a’/ 3’*. B
. .
- K %
/, d .'000 =
“
Z

Figura 5: Representacao da diagonal do cubo.

Figura 6: Representacdo dos segmentos a serem medidos.

Nas atividades 4.1 e 4.2 surge também a questdo da rigidez no tetraedro e no cubo. Nas
oficinas houve a necessidade de retomar sobre a rigidez no tridngulo para que pudessem

deixar os cubos rigidos. Foi proposta a atividade 5.1. Isso foi o que motivou indicar o uso
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de canudos de mesma cor na atividade 4.2 (1° passo). Os canudos introduzidos para esse

fim, com cor distinta da inicial, distinguem as arestas do cubo destes.

Atividade 5.1

1. Construa um tridngulo inserindo a linha (de pipa) em trés canudos.
2. Construa um poligono qualquer com exce¢io do tridngulo.

3. Os dois poligonos sio rigidos? Justifique.

4. Dé aplicagio desta propriedade no cotidiano.

Essa atividade, além de auxiliar nas atividades 4.1 e 4.2, mostra uma aplicagio do caso

de congruéncia de tridngulos (Lado-Lado-Lado (LLL)).

A verificagdo da rigidez do tridngulo pode ser introduzida na atividade 4.1 solicitando
que amarre a linha (inicial e final) sem cortd-la. Isso evita gastar um tempo na construgio

desse tridngulo novamente no 4° passo.

6. Conclusoes

Refor¢amos aqui que as construgdes aqui propostas auxiliaram na resolugio dos pro-
blemas propostos durantes as oficinas com os estagidrios. No entanto, foi fundamental o
conhecimento dos resultados da geometria plana. Sem esses, tais problemas nio seriam
resolvidos. Desta forma, indicamos que antes de desenvolver tais atividades e problemas
em sala de aula, se verifique se os alunos tém tais conhecimentos. Em havendo necessidade

sugerimos o desenvolvimento de atividades experimentais para a geometria plana, como

por exemplo, as propostas em LAMAS & MAURI (2006) e LAMAS et al (2007).
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Resumo:

Turismo Pedagdgico: Conceitos e Aplicagao

Claudemira Azevedo Ito

Docente do Departamento de Geografia da Faculdade
de Ciéncias e Tecnologia — FCT Presidente Prudente.
Luan Ferreira Castro, Nivea Damaceno Noel Silva
UNESP — Discentes do Curso de Geografia da Faculdade

de Ciéncias e Tecnologia- FCT Presidente Prudente.

Estas reflexes sdo frutos do trabalho realizado na EMEIF Ettore Ma-
rangoni em Presidente Prudente. Esta atividade foi aplicada a salas de
terceira série, com visitas monitoradas a lugares de interesse turistico da
cidade de Presidente Prudente. Buscou-se a proximidade entre turismo
pedagégico e processo ensino aprendizagem, pois na pratica do turismo
estd presente o processo de aprendizagem. Ao visitar um lugar, o turista
entra em contato com suas singularidades: Expressoes artisticas, folcléri-
cas, geografia e histéria, entre outros, que podem estimular e enriquecer
o arcaboug¢o de conhecimento e conceitos deste individuo. A visita¢do
planejada, organizada e reflexiva de lugares histéricos, turisticos ou de ca-
racteristicas comuns pode auxiliar na compreensio e reflexdo de muitas
dreas de conhecimento, seja ela uma disciplina escolar, temas transversais
e temdticas interdisciplinares. A pratica do turismo pedagdgico desen-
volvido sob os preceitos da aula-passeio idealizada por Freinet ajuda os
alunos a entenderem a complexidade da realidade: as relagées sociocultu-
rais e histéricas que transformam a paisagem e os espagos. Assim o aluno
passa a refletir sobre o seu cotidiano, a realidade local, aprende a observar
e analisar o espago vivido. Passa a perceber que o espago é construido e
reconstruido pela sociedade, e que esta é composta por agentes que in-
teragem entre si. E, o mais importante, é compreender o seu papel neste
contexto, o seu lugar enquanto cidaddo, seus direitos e deveres e suas
possibilidades de contribuir na transformagio desta sociedade.

Palavras-chave: Freinet, turismo pedagdgico, ensino degeografia, aula-passeio.

1. Conceito de Turismo Pedagégico

Muitos autores discutiram o conceito de turismo, que diante da complexidade do tema

enveredaram por diferentes critérios de andlise, desde as motivagdes que geram os deslo-
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camentos e sua intensidade, assim como se formam os principais fluxos turisticos. Desta
forma, pode-se analisar o turismo por suas caracteristicas enquanto atividade econémica
e suas atribui¢des quanto aos impactos na economia local, regional ou nacional. Dai sur-
giram as preocupacdes dos efeitos do turismo na balanga comercial dos paises, investi-
mentos do poder publico e do setor privado, geragido de emprego e renda, arrecadagio de
impostos e tributos, ou seja, uma andlise baseada de dados estatisticos com destaque aos
indices de cardter econdmico, visando o aumento dos fluxos turisticos, a manutengio das
taxas de lucro dos investidores do setor, assim como, as estratégias de planejamento e or-

ganizagdo do mercado turistico.

Entretanto, as ciéncias humanas tém estudado o turismo contemporineo a partir do
dado pritico, de que trata-se de hdbito de consumo, criado e estimulado a partir das con-
quistas sociais dos trabalhadores do século passado. Segundo Boyer (2003) ¢ a partir da
evolugdo das leis trabalhistas no que diz respeito as folgas e férias dos trabalhadores é que
surge o maior impulso ao desenvolvimento do turismo, especialmente o turismo de massa.
Este autor chama a aten¢do para a perspectiva de andlise do turismo a partir das diferen-
¢as de poder aquisitivo das camadas sociais, pois a elite foi a precursora do consumo do
turismo, mas foi logo imitada pelos trabalhadores na medida em que conseguiam a regu-

lamentagdo das folgas e férias remuneradas.

O turismo do século 20, turismo de grande niimero, nio engendrou realmen-
te um novo discurso, ou renovou a visio de mundo. Ele reforcou o esquema
do desenvolvimento turistico com suas trés fases: Invengdo de distingido — di-
fusdo e apropriagio dos modelos por camadas inferiores — em seguida novas
invengoes de distingoes. Quanto mais forte é a imitagio, maior é a necessida-

de de inovar — como na moda a analogia se impoe.(BOYER, 2003, p.63.)

Neste processo de popularizagio do turismo aparecem dois elementos fundamentais:
A imitagdo dos hdbitos de consumo da elite, a qual dispunha de certa monopolizagio por
conta do preco elevado do lazer e do turismo até as primeiras décadas do Século 20. O
segundo elemento ¢ a reivindica¢do dos trabalhadores pelo tempo de lazer, do descanso,
do refazer as forgas fisicas, assim como, o tempo necessirio para que a classe trabalhadora
pudesse se aproximar das artes, esportes e das viagens — elementos que contribuiriam para

a melhoria da formagio intelectual dos trabalhadores.

Antes destas reivindicagdes sociais, as viagens de turismo eram usadas como instru-
mento pedagdgico, inclusive a formagio dos jovens ingleses era complementada por via-

gens na Europa, com o objetivo de conhecer outras culturas e povos.
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No Século 16 comegou a haver um incremento nas viagens particulares
(ndo-oficiais). Nesta época nio havia meios de comunica¢io, a ndio ser
a escrita e mesmo o livro néo era algo de circulacdo maciga: a forma de

conhecer o mundo, outras culturas, outras linguas era viajando.

(grifo nosso). (BARRETO, 2003, p.47.)

Estas viagens, chamadas de “Tours”, eram praticadas pelos jovens da aristocracia bri-
tanica com fins educacionais, e realizadas com a companhia de preceptor ou individual-
mente. Os jovens seguiam em viagem com os conselhos dos pais e orienta¢des dos Guides,

» o«

os quais exaltavam as virtudes pedagdgicas das viagens que “forma a juventude”, “abre o

espirito”, afasta o preconceito” e, leva a conhecer os outros povos”. (BOYER, 2003, p.57).

Esta pritica, posteriormente, fez disseminar o interesse dos pais em enviar seus filhos

para todo tipo de viagem escolar, intercimbio de jovens, cursos e estigios no exterior.

Ito (2009) afirma o turismo entendido como pritica social pode e deve ser associado
com a construgio de saberes. Viajar e visitar lugares, longe ou perto, curta ou longa dura-
¢do, a trabalho ou lazer, ndo importa, a necessidade de viajar é criada pela sociedade. Kri-
ppendorf (2003) afirma que as pessoas viajam por uma grande quantidade de motivagoes
e, ele alerta que “[...] diversas motivagdes permanecem no dominio do inconsciente ou do
subconsciente e ndo podem vir a tona por perguntas assim tdo simples”. As pesquisas ela-
boradas por Krippendorf, na Alemanha, apontam dados reveladores sobre as motivagoes
das viagens de turismo, a maioria aponta razdes como: “ desligar, relaxar; fugir da vida
didria, mudar de ambiente; estar em contato com a natureza’, assim como comparecem
“recuperar as forgas; ir a0 encontro do sol; comer bem; fazer o que quiser, ser livre”. (KRI-
PPENDORE2003, p.44), isso mostra o descontentamento com o cotidiano do ambiente

urbano industrial com suas imposi¢cdes de comportamento, horérios e responsabilidades.

Entretanto, a lista de motiva¢ées aponta também interesses como: “comunicar-se. Via-
jar é alargar o préprio horizonte; viajar é partir para a descoberta de si mesmo”, isto de-
monstra a busca de conhecimento, “desejo de descobrir”, “ de ir conscientemente ao en-

contro de outros seres humanos, outras regides e culturas” (KRIPPENDORF;2003, p.51).

Silva e Nascimento (2006) procuram diferenciar o turismo cultural do pedagégico, e

buscam em Andriolo e Faustino (1999) a seguinte explicagio:

o turismo cultural é aquele resultante da exploragdo da heranga e do pa-

triménio cultural. Jd o turismo pedagdgico seria o que serve as escolas em
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suas atividades educativas que envolvem viagens. Néo obstante possuir
momentos de lazer, nio é realizado com este fim. (SILVA & NASCI-
MENTO, 2006) p. 4).

Silva e Nascimento (2006) afirmam que o “turismo pedagégico deve ser entendido
em sua vertente de conhecimento e construgio de respeito a culturas distintas, passadas

e presentes, como elemento fundamental da formacio global de criangas e adolescentes”.

Vinha et 4/ (2005) apontam como principio bdsico do Turismo pedagégico:

A possibilidade de ampliacio das demandas dos estudantes, pois na es-
cola em geral, centra suas atividades nas demandas dos professores, es-
quecendo-se que os estudantes precisam de envolvimento ativo para a
construgdo do conbecimento e da formagio da cidadania. Na educacio
infantil, damos as criangas, diversos materiais como blocos, areia, para
construirem; tempo para brincar; propomos passeios; depois, pelo resto de
sua escolaridade, retiramos tudo isso e queremos que elas sejam criativas,

profissionais competentes. (VINHA et al, 2005,p.2).

Beni (2002) define turismo pedagdgico como sendo a retomada da prética da realiza-
¢do de viagens culturais, organizadas por colégios e universidades da Europa e Estados
Unidos, e algumas escolas de elite no Brasil. Nestas viagens os estudantes seguem orien-
tados e acompanhados por professores e especialistas da institui¢do de ensino, e executam

programas de visitas a atrativos histérico-culturais.

Neste sentido, o processo ensino aprendizagem ganha refor¢o na medida em que o
estudante aumenta a sua percep¢io do objeto de estudo, pois a metodologia de ensino
utiliza simultaneamente vérios sentidos. Ao mesmo tempo em que ouve as explicagdes do
professor, o aluno mantém contato direto com a paisagem, de tal sorte, que pode observar
mais detalhes, questionar, vivenciar o espaco — sentir seus odores, ouvir seus ruidos, conhe-

cer seus habitantes e seus costumes.

Dessa forma, sem minimizar a importéncia do professor no processo ensino aprendi-
zagem, valoriza-se o aluno, tornando-o o centro da construcido do seu conhecimento, cujo
processo pode ser ainda enriquecido, com o contato com a alteridade: conhecer o outro,
culturas, povos, grupos sécias com regras e costumes préprios. Alem do que todo o proces-
so devera ser norteado por principios pedagégicos pautados na interdisciplinaridade, uma

vez que os lugares e as paisagens sdo palco de estudos de diversas ciéncias.
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Dessa forma, Raykil e Raykil (2005, p.7) afirmam:

Viajar, conbecer pessoas e lugares possibilita ao aluno justamente o que é
proposto pelos PCN'S, a cidadania ativa que s6 se dd mediante a vivencia
que se tem com objeto de estudo. S se ama o que se conbece, é um jargdo
popular que se enquadra nesse contexto, ‘conhecer” as belezas naturais,
a riqueza cultural ou os problemas do pais somente através de contextu-
alizagoes superficiais em sala de aula néo caracteriza a cidadania ativa.

Para intervir positivamente é preciso literalmente conbecer, in loco.

Bonfim (2010, p.117), apoiando-se em diversas reflexdes de Demo e Freire, aponta

para necessidades da mudan¢a no enfoque da educagio, “trata-se da passagem de um
« . . ”» « » .

processo de “ensino aprendizagem” para um processo de “aprender a aprender”, onde o pri-

meiro tem como caracteristica o repasse de lotes de conhecimento, e o segundo privilegia

a atitude do questionamento construtivo numa relagio tedrica e pratica’.

2. Aula-passeio e a Pratica de Freinet

Um dos primeiros educadores a perceber a importincia da ampliagio do ensino apren-
dizagem para fora do ambiente escolar foi Célestin Freinet. Sua obra “Lés dits de Ma-
thieu”, publicada no Brasil sob o titulo “Pedagogia do Bom Senso” aponta caminhos para
a reflexdo da prética do professor. Suas idéias eram baseadas na observac¢io do comporta-
mento do homem do campo, da natureza e nos hédbitos dos animais. Segundo Elias (1997)

a proposta pedagégica de Freinet esta alicercada na postura diante da vida,

‘na pritica, procurava seguir o empenho dos alunos e transformd-los
pelo trabalho, por uma vivéncia coletiva, permeada pelo meio ambien-
te, pela agdo. Para ele, a liberdade faz parte do aprendizado historico-

~social (ELIAS, 1997.p.17)

Freinet (1988, p.44) criticava a postura controladora dos educadores, em seu texto “tra-
tadores e educadores”, constréi uma analogia entre a metodologia da criagio de animais e

algumas praticas pedagégicas de “empanturramento e condicionamento”:

Lamento os educadores que sio apenas tratadores e pretendem tratar me-
todica e cientificamente os alunos, encerrados em salas onde, felizmente,

permanecem algumas horas por dia.
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A sua grande preocupagdo é fazer engolir a massa de conhecimentos que
ird encher cabegas ingurgitadas até a digestio e a ndusea. A arte deles ¢
de empanturramento e condicionamento, e também da medicagio susce-

tivel de tornar assimildvel as nogoes ingeridas.

Conserve nos seus alunos o apetite natural. Deixe-os escolber os
alimentos no meio rico e propicio que vocés lhe prepara. Entio,

vocé serd um educador. (FREINET, 1988, p.44). Grifo nosso.

Esta metodologia era definida por “uma pedagogia essencialmente prética e coopera-

tiva”, conforme afirma Elias:.

Havia em Freinet como uma necessidade bioldgica e moral para conviver
com uma classe social(dos docentes, principalmente), refletir com eles so-
bre os elementos do meio de que ele mesmo fazia parte, para propor uma

escola democritica, capaz de formar seres livres para decidir o seu destino

coletivo e pessoal. (ELIAS, 1977, p.26).

A aula passeio proposta por Freinet, era baseada na sua vivencia de homem de ori-
gem simples, uma interpreta¢do do modo de vida das aldeias onde morou, “seus escritos
referem-se, constantemente, a natureza, a vida rdstica, ao meio que lhe ensinou o essencial,
especialmente a participagdo das criangas na vida e no trabalho dos adultos” Elias (1997,
p-16). Sua proposta pedagdgica estd alicergada na postura diante da vida, “na pratica, pro-
curava seguir o empenho dos alunos e transforma-los pelo trabalho, por uma vivéncia

coletiva, permeada pelo meio ambiente, pela a¢do. Para ele, a liberdade faz parte do apren-

dizado histérico-social”. Elias (1997, p.17).

Freinet acreditava que educar é construir coletivamente, baseando em quatro alicerces
fundamentais: A cooperagio- forma de construgio social do conhecimento; a comuni-
cagio- forma de integrar este conhecimento; a documentagdo- registro didrio do que se

constréi e por fim, a afetividade — elo essencial entre as pessoas e o objeto de conhecimen-

to. Ito (2010).

Assim, afirma Elias (1997) a pedagogia de Freinet pode ser entendida como “pré-
tica coletiva” pois seu objetivo maior é o desenvolvimento da compreensio critica da

realidade e a agdo participativa na transformacio, conforme a designagio do coletivo,
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referendando a idéia de que o sujeito da agdo coletiva é o conjunto de individuos que

participa do processo.

A aula passeio proposta por Freinet apresenta-se como possibilidade de enriquecimen-
to das atividades e a¢des pedagégicas. Sua metodologia permite que a crianga alcance trés
objetivos principais: Autonomia — vivendo situagdes reais, assumindo novas responsabili-
dades e descobrindo capacidades; Pesquisa- ampliar o campo das investigaces, chegando
a descobertas inesperadas e interessantes e; Integrag¢ao- privilegia o encontro com o outro
(colega, monitor ou professor) em ambiente fora do cotidiano, incentivando o desenvol-

vimento do vinculo afetivo.

Destaca-se a preocupagio de Freinet em planejar as atividades, organizando-as em

cinco fases: Motivagio, preparacio, agdo, prolongamento e comunicagao.

A motivagio ¢ a fase inicial do processo. Onde a apresentagio dos fatos e aconteci-
mentos que sdo foco de discussdo ou o interesse quanto ao lugar a ser visitado. A prepa-
ragdo ¢é a fase onde ocorre o planejamento, onde devem ser privilegiados aspectos como o
plano pedagdgico, o plano financeiro e material, onde os participantes, criangas e adultos
preparam-se para se adaptarem as regras coletivas de conduta, tais como: fazer fila, hora de
lanche, subdivisiao do grupo, desembolso de recursos, conduta dentro de veiculos, normas

de seguranca.

A “agdo” é a visita/passeio em si, para muito é o auge da atividade. Momento de rom-
pimento do cotidiano, de contato com a alteridade, de integragio interna do grupo e deste
com outros. E rico em proporcionar situagdes de construcio de conhecimento, onde todos
os sentidos captam informagdes e sensagdes, onde professores e estudantes podem explo-
rar o ambiente. As observagdes e indagacdes de todos devem ser observadas para posterior

analise e discussio.

A fase chamada de “prolongamento” é facilitada pelo prolongamento das relagdes afeti-
vas estabelecidas entre o grupo e o lugar visitado e é fundamental para a realizagio da fase
seguinte: A comunica¢do pode ocorrer por diferentes linguagens conforme a escolha do
professor e segundo as habilidades do grupo de alunos: Jornal, exposi¢des, teatro, musica,
ou seja, cada grupo pode decidir como realizar a comunicagio do conhecimento adquirido.

Este é¢ um processo democrético que deve respeitar o interesse de cada turma.

3. Aplicacio do Turismo Pedagdgico e da Aula-passeio

No ano de 2010 este trabalho foi desenvolvido na Escola Municipal Ettore Marangoni
de Presidente Prudente-SP, localizada no Distrito de Montalvio, a cerca de 15 Km da Ci-
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dade. A populagio deste distrito é diminuta, conta com apenas duas escolas, uma Munici-
pal, com salas de primeira 4 quarta série, e uma escola estadual com atendimento de quinta
a oitava serie e ensino médio. A populagdo apresenta baixa renda, com prevaléncia de
atividades profissionais bragais e pouca escolaridade. As atividades desenvolvidas tiveram

a participagio da diretora, da coordenadora pedagédgica e dos professores da terceira série.

A aplicagio das atividades obedeceu aos cinco passos indicados por Freinet. Inicial-
mente a motivagio era desenvolvida no primeiro encontro com a sala, as criangas eram
incentivadas a relatar sobre os espagos que conheciam e usavam no seu cotidiano, no
segundo encontro, a preparagdo iniciava por uma apresentagdo dos espagos indicados
pelas criangas no encontro anterior, enaltecendo as caracteristicas destes espagos e o seu
uso. A ag¢do é o desenvolvimento da visita a lugares pré-determinados escolhidos pela
contribui¢ido na formagdo da crianga, esta visita é acompanhada por monitores que vao
apresentando as caracteristicas destes lugares e respondendo as duvidas das criangas. O
prolongamento ¢é o encontro posterior a saida a campo onde as criangas relatam a expe-
riéncia fora da sala de aula, e os monitores discutem esses relatos, sempre valorizando as
impressoes e opinides das criangas. A comunicagiao ocorreu por meio de desenho, uma
vez que a turma escolhida ndo era totalmente alfabetizada, nestes desenhos as criangas

destacavam os pontos mais importantes das visitas.

A partir das observagdes do trabalho realizado pode-se afirmar que é facilmente factivel
a unido entre turismo e pedagogia, com objetivo de agregar mais qualidade na educagio.
Muitos estudiosos destacam a prética do turismo e suas possibilidades na construc¢do de
saberes. As viagens, independentemente da distincia percorrida, concorrem para convi-
véncia entre os povos e com ambientes naturais diferentes. Dessa forma, a pratica social

do turismo é associada a construgio de saberes.

A correlagio entre turismo e educagio é patente. Pois na pratica do turismo esta pre-
sente o processo de aprendizagem, conceitos de diversas dreas do conhecimento sio cons-
truidos e reelaborados, pois nio se pode negar que ao visitar um lugar, o turista entra em
contato com suas singularidades: Expressoes artisticas, folcléricas, geografia e histéria,

entre outros que podem estimular e enriquecer o arcabougo de conhecimento e conceitos

deste individuo. Ito (2010)

A utilizagdo de atividades fora da sala de aula é utilizada para a compreensio de di-
versos conteudos de virias dreas de conhecimento. Segundo Ito (2010) Os Parimetros
Curriculares Nacional (PCNs) é bastante explicativo e detalhado quanto aos objetivos e
conteudos de cada ciclo. Os contetidos que podem ser trabalhados a partir do turismo sao

muitos, destacam-se no primeiro ciclo os “blocos temdticos e conteidos: O estudo da pai-
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sagem local”. Verifica-se que as dimensoes apresentadas abordam “observagio e descrigao
de diferentes formas pelas quais a natureza se apresenta na paisagem local”, “a caracteri-
zagdo da paisagem local: suas origens e organizagio, as manifestacoes da natureza em seus
aspectos biofisicos, as transformagoes sofridas ao longo do tempo”; “ identifica¢io da situ-
a¢do ambiental da sua localidade: protecio e preservagio do ambiente e sua relagdo com a
qualidade de vida e saude”; “ produgio de mapas ou roteiros simples considerando carac-
teristicas da linguagem cartografica como as relagdes de distincia e diregdo e o sistema de
cores e legendas”; “valoriza¢do de formas nio-predatdrias de exploragio, transformagio e
uso dos recursos naturais”; Estas dimensoes propostas pelos PCNs sdo facilmente apreen-
didas no @mbito do turismo, pois a paisagem ¢ a primeira instincia do contato do turista
com o lugar visitado e na maioria das vezes, os atributos da paisagem sio os principais

atrativos e centro da motivagdo para o visitante.

A discussdo sobre o espago geogrifico, o conhecimento sobre o processo de transfor-
magio do espago pelo homem, que ocorre conforme a sociedade se organiza econémica e
socialmente e 0 homem é sujeito da construcio destas transformagdes pode ser apreendida

com visitas a dreas histéricas ou museus na cidade.

Segundo os PCNs hd a valorizagio do espago topoldgico — vivido, percebido e com
lagos emotivos. “A percepgio que os individuos e comunidades tém do lugar nos quais se
encontram e as relagoes singulares que com ele estabelecem fazem parte do processo de
construgio das representacdes de imagens do mundo e do espago geogrifico. As percep-
¢oes, as vivéncias e a memoria dos individuos e dos grupos sociais sdo, portanto, elementos

importantes na constitui¢do do saber geogrifico.”, p.76. Apud Ito (2010)

Para finalizar, a visitagdo planejada, organizada e reflexiva de lugares histéricos, turisti-
cos ou de caracteristicas comuns pode auxiliar na compreensio e reflexdo de muitas dreas
de conhecimento, seja ela uma disciplina escolar, temas transversais e temdticas interdisci-
plinares. A pritica do turismo pedagdgico desenvolvido sob os preceitos da aula-passeio
idealizada por Freinet ajuda os alunos a entender a complexidade da realidade: as relagoes
socioculturais e histéricas que transformam a paisagem e os espagos. Assim o aluno passa
a refletir sobre o seu cotidiano, a realidade local, aprende a observar e analisar o espago
vivido. Passa a perceber que o espago é construido e reconstruido pela sociedade, e que
esta é composta por agentes que interagem entre si. E, o mais importante, é compreender
o seu papel neste contexto, o seu lugar enquanto cidadio, seus direitos e deveres e suas

possibilidades de contribuir na transformagio desta sociedade.
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Protagonismo e Emancipagao nas Relacdes
Internacionais: Possiveis Formas de Atuacéo

Social por uma Outra Globalizacédo
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Thiago Augusto de Freitas Machado®

Resumo: O presente artigo busca refletir acerca do projeto de 2010 do Nucleo

de Ensino de Relagoes Internacionais da Unesp/Franca, intitulado
“Protagonismo e emancipagio nas relagées internacionais: possiveis
formas de atuagio social por uma outra globalizag¢do”, orientado pela
Prof* Dr? Elizabete Sanches Rocha, bem como tragar um paralelo
entre o projeto, a trajetéria histérica dos Nucleos de Ensino e as Re-
lagoes Internacionais enquanto drea do conhecimento, através de uma
reflexdo sobre o processo possivel de intersecgdo entre Educagio e Re-
lagbes Internacionais e a importincia da interagio dialégica e hori-
zontal do conhecimento produzido na Universidade Publica e aquele
produzido dentro da Sociedade Civil.

Palavras-chave: educagio; relagdes internacionais; paz positiva; protagonismo.

Introdugao

Surgidos em 1987, os Nucleos de Ensino (NE) da Unesp sio frutos de intenso questio-

namento e debate a respeito da fungio social da universidade piblica. Em um momento

1

Coordenadora do Projeto e Professora Assistente Doutora do Departamento de Educacéo, Ciéncias Sociais, e

Politica Internacional da FHDSS — Franca/SP. Responsavel pelas disciplinas Cultura e Linguagem e Antropologia Cultural

do curso de Relagbes Internacionais. Lattes: http://lattes.cnpq.br/3322908028637904.

2

3
4
5
6

Discente do 3° ano de Relagdes Internacionais da FCHS da Unesp/Franca e colaboradora do projeto.
Discente do 4° ano de relagdes Internacionais da FCHS da Unesp/Franca e bolsista do projeto.

Discente do 3° ano de Relagdes Internacionais da FCHS da Unesp/Franca e colaboradora do projeto.
Discente do 2° ano de Relagdes Internacionais da FCHS da Unesp/Franca e colaboradora do projeto.

Discente do 4° ano de Relagdes Internacionais da FCHS da Unesp/Franca e bolsista do projeto.
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singular da sociedade brasileira — o periodo da redemocratizagio pés ditadura militar — era
preciso buscar novos valores e uma ampliagio do alcance dos direitos, voltado para a cons-
tru¢do de uma concepgio de sociedade mais plural e democritica. Tal tarefa ndo era facil-
mente executdvel posto que havia uma colisdo entre propostas inovadoras dentro de uma
estrutura tradicional, um processo contraditério marcado pela convivéncia do novo com o
velho, uma luta para garantir espacos e hegemonia politica na condugio da universidade
(MENDONCA et al,2010). Era notéria, em tal contexto, a necessidade da universidade
transcender os limites do 4mbito académico reclamando assim responsabilidade perante

os problemas da sociedade, assumindo o papel de agente transformador.

Os Ncleos de Ensino surgem, entdo, como bem explica Mendonga, Barbosa e Vieira
(2010), com a proposta de diagnosticar os problemas da educagio publica do estado de
Sdo Paulo e desenvolver politicas piblicas visando articular as diferentes esferas da edu-
cagdo. Propunham modificar os pressupostos educacionais, que careciam da inclusdo de
questdes como saude, cultura e promogio social, pensando a escola como um local propul-
sor para uma real atuagio do Estado na busca por solugio frente as demandas sociais. Tal

percepgio vai ao encontro do que afirma Milton Santos:

A multiplicidade de situagoes regionais e municipais, trazida com a globa-
lizagdo, instala uma enorme variedade de quadyos de vida, cuja realidade
preside o cotidiano das pessoas e deve ser a base para uma vida civilizada

em comum. Assim, a possibilidade de cidadania plena das pessoas depende

de solugoes a ser buscadas localmente [...]. (SANTOS, M. 2000, p 113).

Nesse contexto, é essencial a integracdo de outras opinides e visdes distintas sobre a
educagio participando dessa construgdo. A partir do levantamento das propostas do NE
e buscando difundir os problemas da educagio no meio universitrio, a participa¢io dos
graduandos foi fundamental para a concretizagdo dos Nucleos de Ensino. Assim a aber-
tura deste espago tanto aos cursos de licenciatura como para cursos de bacharelado que
desenvolviam trabalhos relacionados a tais problematicas foi um fator inovador dentro da
UNESP. Com essa abertura foi possivel que o curso de Relagdes Internacionais de Franca,
que se inicia em 2002, pudesse também contribuir com essa proposta a partir do ano de

2004, ap6s 16 anos do surgimento dos NE.

Tendo como abordagem central o tema da cu/tura dentro das relagdes internacionais,
o Nucleo de Ensino de Relagoes Internacionais (NERI) insere-se na escola como forma
de ampliar a legitimidade de tal discurso. Levando em conta que “[...] a cultura enquanto

recurso é o componente principal do que poderia definir-se como uma episteme pés-mo-
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derna” (YUDICE, 2004, p- 52), é preciso dizer que o processo de globaliza¢io contem-
poraneo colaborou para que a cultura fosse utilizada como recurso para a legitimagio da
politica e economia dos Estados. Nesse sentido, percebemos que a inser¢io de tal debate
dentro do niicleo de ensino possibilita a constru¢do de um conhecimento global a partir
de uma pritica local. Portanto, entendemos que as teorias classicas de rela¢des internacio-
nais deixam de lado, ou minimizam, o papel da cultura no cendrio internacional. Quando
muito, a utilizam como recurso para promover o que Joseph Nye ird chamar de soff-power.”

Por isso Boaventura de Sousa Santos propde :

[...] que estamos vivendo uma nova forma de internacionalismo, e as
teorias sociais ndo estdio prepamdas para isso: ndo sdao internaciondis,
e menos ainda internacionalistas; ao contrdrio. Entdo, se hd um novo
internacionalismo em curso, é preciso se dar conta de, e ver como pode
ser contra-hegeménico, é aquilo pelo que eu luto. E preciso conviver e

entrar em conflito com o internacionalismo da globalizacio neoliberal.

(SANTOS, B. S, 2007, p.66).

Dessa forma, tal percep¢do de que é preciso agir localmente criando novas formas de
globalizacdo, mais justas e soliddrias, sempre guiou as propostas de nossos projetos do
Nicleo, pois nossa convicgdo é a de que, estando interligadas, ndo hd condi¢des de se
operarem macro mudangas significativas se estas nao aflorarem no seio de micro grupos
decisérios socialmente em termos de valores e de idéias: as escolas, por exemplo. Por isso
o Nucleo de Ensino € visto como um espago de sobrevivéncia a hegemonia imposta e de
vivéncias variadas, ou seja: um lécus de inventividade, de criatividade, de ativismo, onde os
alunos da UNESP encontram os alunos do Ensino Médio, e a interagio de idéias se esta-
belece entre estes jovens, tendo como mediadora a reflexdo critica, a sensibilizagdo estética,

o recurso as variadas formas de conhecimento, em suma: a educagio em sua plenitude.

Desenvolvimento

Realizadas as observagoes gerais e introdutérias relacionadas ao espago ocupado pelo Nua-
cleo de Ensino no curso de Relag¢es Internacionais, sob a perspectiva da execugio dos proje-

tos desde 2004, desenvolveremos agora as reflexdes em torno da efetiva¢ao do projeto de 2010.

7 O conceito de soft power, cunhado por Joseph Nye (2002), ao se referir a Politica Externa Estadunidense, dispde da
habilidade de um Estado em alcancgar seus interesses através da atragcdo e da sedugéo suscitados por determinados
valores culturais ao invés da coergéo ou da puni¢do. Para tanto, utiliza-se muito a atratividade da cultura de uma nagao

como ideario a ser seguido e imitado por outros Estados-nagao.
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Ao procurar uma melhor atuagio local, o projeto do NERI de 2010 surge como uma
sintese das temadticas trabalhadas nos projetos anteriores aliado a proposta de suscitar, nos
educandos, a pratica em demandas locais de uma forma critica. O principal objetivo do
projeto € incitar nos alunos o protagonismo, enquanto sujeitos histéricos do seu microcos-
mo, de forma a questionar os papéis do individuo na sociedade globalizada. Para tanto, o
Nicleo de Ensino de Relagbes Internacionais se insere novamente em uma sala do segun-
do ano do Ensino Médio da Escola Mirio D’Elia buscando trabalhar com a proposta de

desenvolver atividades que partam da iniciativa dos préprios alunos.

Para que tais objetivos fossem alcangados, nosso método de trabalho pautou-se pela
divisdo dos temas em trés grandes médulos. O primeiro, de cariter histérico-conceitual,
buscou analisar as bases formadoras do Estado Nacional, o processo de construgdo da
identidade brasileira e a constru¢do da nacionalidade a partir do século XX. Nessa etapa,
abordamos também os temas democracia e autocracia, utilizando em aulas trechos do
documentirio de Darcy Ribeiro baseado no livro “O povo brasileiro”, bem como do filme
“A Onda” (Dennis Gansel). Tais atividades proporcionaram discussées muito proveitosas

para a compreensio e o desenvolvimento das temadticas.

O segundo médulo priorizou questdes relativas a protagonismo e resisténcia, vi-
sando estimular nos alunos questionamentos a respeito da atua¢io da midia e outras
formas de culturas massificadoras. A biografia e poesias de Bertolt Brecht foram ele-
mentos relevantes para trazer aos alunos o debate sobre a emancipag¢do. A polémica a
respeito da revisio da Lei de Anistia também foi levada a sala de aula, através de uma
dindmica ja utilizada em anos anteriores pelo NERI, na qual os alunos construiram ar-
gumentagdes a favor e contra a citada lei. No momento de expor a argumentagio havia
a limitagdo da fala por meio de objetos de tamanhos diferentes; o portador do objeto
maior possuia maior poder de expressdo. Um fato interessante em relagio a esta ativi-
dade foi a participagio e colaborag¢io do professor de sociologia da escola. Por meio de
seu depoimento ao final da atividade ele relatou a sala de aula sua experiéncia durante
o periodo da ditadura militar brasileira, contando-nos que foi militante contririo ao
regime, chegando inclusive a ser torturado. Isso fez com que a discussio se aproximasse
ainda mais dos alunos, ji que havia um exemplo local diante deles ligado a uma questio

relevante da politica nacional.

Por sua vez, o terceiro médulo caracterizou-se pela andlise das diferentes possibilidades
de atuagio do individuo em ambito local e global. Foram disponibilizados, para os alunos
que demonstraram interesse, exemplares do livro “A Revolug¢do dos Bichos”, de George
Orwell, para leitura no periodo de férias, com inten¢do de despertar um olhar critico em

relagdo as diferentes formas de atuagio social. Personagens histéricos que mudaram suas
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realidades locais, tais como Martin Luther King Jr., Nelson Mandela, Rosa Parks e Mal-

com X, foram dados como exemplos de possiveis protagonismos emancipatérios.

Outra proposta que acompanhou as atividades ao longo do ano foi a de suscitar a pra-
tica dos alunos elaborando projetos a partir de demandas localizadas por eles. Baseando-se
nisso, eles desenvolveriam os projetos, cada qual supervisionado por um integrante do nu-
cleo. Os temas sugeridos por eles foram: gravidez na adolescéncia; preconceito; integragio

através do esporte e o uso de novas midias para a conscientizagdo cidada.

Contudo, fomos levados a enfrentar alguns desafios durante a aplica¢io dessa proposta.
O primeiro foi a falta de familiaridade dos alunos da escola com esse tipo de pritica que
nio se relaciona diretamente as disciplinas curriculares. Outra dificuldade foi a impossi-
bilidade de dispor de tempo extra-classe para a realiza¢do dos projetos, ji que durante as

aulas o tempo maior era, por necessidade, dedicado as temdticas dos médulos.

Ap6s avaliar essas dificuldades, o NERI levantou algumas alternativas que pode-
riam ser aplicadas, tais como: melhor planejamento através da apresentagio de um
cronograma de atividades, que serviria para uma orientag¢do dos educandos e cumpri-
mento dos prazos; um contato maior com os professores das disciplinas curriculares
para auxiliar o desenvolvimento dos projetos assim como as temdticas dos médulos,
incluindo-as transversalmente aos temas desenvolvidos pelos professores em suas res-
pectivas aulas. E claro que o objetivo de sempre é o de despertar o interesse para
atividades que diferem, e muito, do que os alunos estio acostumados e isso exige do
NERI uma reinvencio constante dos métodos utilizados em sala de aula. Concluimos,
ao trabalhar com a sala, que a apresentagio de mais exemplos, a criagdo de espagos que
revelem outros significados ao que é debatido pelos professores e a discussdo freqiiente

sobre a relevincia das propostas em pauta podem ser fatores dinamizadores e desper-

tadores desse comprometimento desejado.

O ano letivo na E.E Mirio D’Elia foi marcado por um episédio que por fim trou-
xe consequéncias diretas e indiretas para todos dentro da escola, afetando inclusive o
trabalho do Nucleo de Ensino. No final do primeiro semestre houve a explosao de um
vaso sanitirio no banheiro masculino cujo responsavel nao foi identificado. Como con-
sequiéncia foram cancelados os jogos inter-classes e a festa junina pela direc¢do. Tal acon-
tecimento nos levou, a todos, a uma reflexdo e a um debate dentro do préprio Nucleo,
sobre como os alunos estariam compreendendo e interpretando os temas abordados.
Diante de tal evento, como os estudantes poderiam/deveriam se mobilizar diante da
escola e dos préprios colegas? Quais os possiveis significados deste ato, que reflete uma

violéncia estrutural experimentada na sociedade de que a escola ¢ um dos reflexos? Pro-
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curamos, entdo, durante as aulas, debater e elaborar melhor tais questdes que permeiam
nossa sociedade. Sobretudo foi um momento importante de reflexdo sobre o que se
entende como violéncia em nosso contexto social. Percebemos o quanto a¢ées de agres-
sdo ao outro sdo avaliadas de maneira equivocada, muitas vezes, pelos alunos. E o que é
simbolicamente violento, sutilmente ir6nico e corrosivo, nas relagdes interpessoais, mui-
tas vezes nio ¢é visto como uma forma de desrespeito ao outro e, portanto, de violéncia.
Em suma: se a histéria da humanidade se confunde com a histéria das guerras, segundo
uma das perspectivas tedricas assumidas pelas Relagdes Internacionais, é preciso refletir
sobre o papel de cada um na construgio de relagdes mais ou menos beligerantes ou, ao
contrario, mais ou menos pacificas. Em outras palavras: as situa¢des geradoras de violén-
cia (estrutural e simbdlica) sdo construidas em cada grupo social (como o da escola, por
exemplo) e ¢é preciso que sejam desconstruidas em primeiro lugar nestes mesmos espa-
¢os. Ou, tomando emprestada a frase constitutiva dos ideais da UNESCO: “as guerras

comeg¢am nas mentes dos homens, é nas mentes dos homens que devem ser construidas

as defesas da paz.” (EVANGELISTA, 1999, p. 13).

A questido citada coloca em destaque uma das principais preocupagdes dos integran-
tes do Nucleo de Ensino de Rela¢gdes Internacionais desde sua cria¢do: a busca de um
educar voltado para a promog¢io de uma cultura de paz. Como ji dito anteriormente, os
Nucleos de Ensino surgem em um contexto de redemocratizagio em que comegou a se
repensar a fun¢io social da Unesp dentro do contexto histérico no qual estava inserida.
Sendo a universidade contemporinea fonte de saber, é necesséirio utilizd-lo para uma
elaboragio critica de conhecimentos que visem atuar sobre a realidade e transforma-la,
resgatando sua vocagdo para propor solucdes aos problemas da sociedade, principal-

mente quando se trata do fenémeno da violéncia que permeia todos os seus setores

atualmente (VALLE, 2008).

Quando falamos em educagio para a paz torna-se necessdrio primeiro contextualizar
o uso da palavra paz. Nio tratamos a paz simplesmente como a auséncia de violéncia/
guerra (paz negativa), mas como um conceito holistico que engloba “valores, atitudes e
comportamentos que rechacam a violéncia e procuram prevenir conflitos atendendo as
raizes de suas causas visando a resolver os problemas por meio do didlogo e da negocia-
¢do entre individuos, grupos e na¢des” (BIENES, 2008, p. 46). A chamada paz positiva
(ou integral) requer o fim da violéncia estrutural e a auséncia de qualquer tipo de exclu-

sdo, exploragdo ou opressao.

Esta cultura de paz estd calcada, segundo Marcelo Rezende Guimaries (2008), em
trés dimensdes. A primeira visio esclarece que ambos, a paz e a violéncia, sio fendmenos

culturais e ndo intrinsecos a natureza humana. E preciso haver a desnaturalizagio destes
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conceitos e repensar a paz como um projeto a ser construido e assumido por todos. Em
segundo lugar, a cultura de paz depende de estruturas e intera¢des sociais que nio sio
estiticas, mas sim mutdveis, interatuando com formas de vida social, politica e econo-
mica como os modelos de desenvolvimento e educagio, por exemplo. Em terceiro lugar,
ela ndo é um fim, uma meta a ser alcan¢ada, mas um processo em ag¢io, em movimento.
Para que haja uma cultura de paz é preciso haver uma reviso critica da prépria cultura

formada em torno da violéncia.

A educagio para a paz vem ao encontro da busca por pedagogias efetivas que possam
contribuir para um processo de tomada de consciéncia. Para Iasi (2007) a consciéncia é
um processo de representagio subjetiva de uma realidade objetiva através de percepgoes
da realidade externa que se interioriza, gerada a partir das relagdes e interacées humanas.
A tomada de consciéncia dentro da qual a cultura de paz estd intrinsecamente ligada
exige um esfor¢o da percep¢io no outro do préprio individuo, do seu cariter transitério
e a histéria enquanto obra coletiva (IASI, 2007). Ela ndo € linear, pronta — estd em cons-
tante movimento. Esta consciéncia nio se contrapde a consciéncia individual (IASI, 2007,

p-13), mas sim na qual as diferentes particularidades sintetizam um todo.

Contudo, para que tal tomada de consciéncia seja possivel, é necessirio um modelo
de desenvolvimento educacional que seja uma alternativa a educagio com enfoque utili-
tarista, que nio existe isoladamente dos entraves patriarcais e das estruturas de privagao
social (BIENES, 2008) que se refletem na estrutura hierarquizada de poder dos sistemas

educacionais dentro dos Estados-Nagao.

Para tanto “[...]é necessdrio fortalecer o papel da informagio e da educagio orientadas
para a paz e a nio-violéncia; e levar a cabo mudangas em todas as dimensdes, formas
e niveis de educagio, a partir de uma perspectiva de aprendizagem ao longo de toda a
vida [...]” (BIENES, 2008, p. 55). Isso se efetiva através de instrumentos que voltem a
constitui¢do da paz, ao pensamento licido e ilimitado, ao raciocinio reflexivo, a anilise
critica e 2 comunicagio clara e fluente (VALLE, 2008), objetivos que procuramos atin-
gir, a cada projeto, todos os anos, pelo trabalho realizado a partir do Nicleo de Ensino

de Relagbes Internacionais.

A necessidade de legitimagdo de tal abordagem e pratica nos estudos das Relagdes In-
ternacionais — ainda muito ligadas ao conceito de hard power® e paz negativa — fez com que
surgisse a preocupacio de ampliar o debate que ¢ feito dentro do Nicleo na E.E Mairio

D’Elia, procurando outras formas de atuagio, trazendo novas perspectivas de pesquisa-

8 O conceito de hard power, de Joseph Nye (2002), aborda a atuagédo militar e econémica de diferentes politicas
governamentais utilizando-se da coergao, indugao, intimidag&o e protegéo entre Estados-Nag&o no jogo internacional. E,

evidentemente, a forma brutal de se conquistar e manter a hegemonia do poder.

progrady

“"s|euoIdBUISIU| S80de|9Y Seu oedediduew] & owsiuobejold

€9l



[BIDOG01X81UOT) OU sedIbobepad sedljeld e | SWN|OA

7ol

* Pré Reitoria de Graduacéo - Nucleos de Ensino da UNESP e

acio (SANTOS, B. S., 2007). Essa ampliagio funciona dentro de uma légica da préxis,
ja que “aquela pratica que resgatamos no inicio de uma atividade aparece transformada
no seu contrério, aparece teorizada.” (IASI, 2007, p.16). Seria entdo retornar ao mundo
académico as préticas realizadas dentro da escola, de forma teorizada, com a tentativa de

se estabelecer novas epistemes legitimas.

Por esse motivo, o NERI participou de uma série de eventos cientificos no ano de
2010 apresentando trabalhos e painéis, abordando as préticas dentro da sala de aula e os
objetivos dos projetos. Um destes eventos, tdo importante quanto os outros, porém com
alcance internacional, foi o Férum Mundial de Educagio Temitico de Cultura para a Paz,
realizado no més de dezembro na cidade de Santiago de Compostela, na Espanha. Além
da presenca de mesas formadas por educadores de todo o mundo (como por exemplo, uma
mesa do Instituto Paulo Freire), ou outras formadas por referéncias globais no debate de
cultura para a paz, havia também no férum grupos de discussdo e apresentac¢do de traba-

lhos que demonstravam préticas educativas relacionadas com o tema da paz positiva.

O Nicleo de Ensino de Relagoes Internacionais viu nesse evento a possibilidade
tanto de legitimar-se enquanto pratica local num contexto global, como de ampliar o
conhecimento das préticas do Nucleo de Ensino como um todo. Assim montou-se um
projeto com os integrantes do Nucleo, bolsistas e colaboradores, para ser apresentado
no férum. Este teve como titulo “Educagio para a paz: sete desafios dentro da escola

publica brasileira”.

A meng¢do ao nimero sete é uma referéncia aos sete anos de atuagio do NERI nas
escolas publicas de Franca, sendo que em cada ano era realizado um projeto novo, com
novos temas e abordagens. Essa metodologia de andlise do histérico do Nucleo favore-
ceu a comprovagio de que tal pritica ocorre em um processo de construgdo gradual de
uma cultura para a paz. Para a apresentagio formou-se um grupo de cinco pessoas, trés
membros atuantes de 2010, um ex-membro graduado no ano de 2007 e a professora
coordenadora.

Dessa forma, o desenvolvimento do projeto de 2010 ganhou robustez ao refletirmos sua
praxis 4 luz de outras formas de saber apresentadas nos eventos dos quais participamos. E
evidente que esse processo ¢ parte integrante das constantes avaliagdes efetuadas interna-
mente ao grupo, com a finalidade de aprimorarmos os objetivos e langarmos mao de novos
temas transversais para o projeto do préximo ano. Nesse sentido, foi extremamente fértil a

apresentagdo concentrada de tudo que jd fora abordado pelos nucleanos desde 2004.
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Consideragoes Finais
O que ndo sabes por ti,
Ndo o sabes.
Confere a conta. Tens de pagd-la.

Aponta com teu dedo a cada coisa

E pergunta: “Que é isto? E como é7”

Estds chamado a ser um dirigente.

(Bertolt Brecht — Louvor ao Estudo)

Julgamos que o projeto de 2010 encerra-se com o protagonismo como agdo central
para todos os envolvidos — por parte dos alunos do Ensino Médio, ao desenvolverem seus
préprios projetos, e por parte dos membros do Nicleo, ao expandirem seu Zdcus de atuagio,

as vezes tdo restrito aos muros da universidade.

O Nucleo de Ensino de Relagoes Internacionais procura reiterar a proposta inicial de
criagdo dos Nucleos, no dmbito geral da UNESP, de transformar a sociedade através de
agdes voltadas para a educagdo e a emancipagio. Ao inserir as Relagées Internacionais
nesse debate, tendo a cultura como base, procuramos transformar uma parcela da realidade

através da interac¢do dialégica entre o Eu e o Outro, o local e global.

Esta interacdo dialdégica transformadora dd-se horizontalmente com o Nucleo in-
fluenciando na percepgio daquilo que sdo as Relagoes Internacionais, ao propor alter-
nativas a uma ciéncia tdo tradicional e racionalista. Ocorre, ainda, em outro pélo, ao
buscar novas epistemes e ao lidar com novas ontologias, ajudando na constru¢io de uma

disciplina mais reflexiva.

A presenga no Férum Mundial de Educagio, e em outros eventos durante o ano, possibi-
litou ndo somente mostrar o trabalho realizado pelo NERI, mas, sobretudo, permitiu a troca
de experiéncias com grupos de diferentes paises e com as mais diversas lutas sociais. Todos,
porém, se uniam em um mesmo eixo dinamizador, ou seja: a educagio. Esse dado reforgou
ainda mais em nés a convicgdo de haver uma necessidade urgente de se trabalhar, buscando
estratégias emancipatdrias expansivas e globais, embora estas devam partir de uma experién-
cia localizada. Sem duvida alguma, todas essas a¢des, para lograrem éxito, devem passar pela
sala de aula e pela educagio, para o estabelecimento de um paradigma de paz nas mentes de

criangas, mulheres e homens, nas mais diversas e distintas sociedades e culturas.

A experiéncia vivida pelos alunos da Unesp e pelos alunos do Ensino Médio, por

meio das atividades do Nucleo de Ensino, é de tal modo transformadora, que é muito
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comum haver uma intera¢do entre os participantes mesmo apés o término do projeto.
O vinculo que se cria ndo € institucional, ¢ humano. E tal rela¢io é enriquecedora tanto
para a universidade quanto para a escola. E evidente que este também passa a ser um
objetivo geral do projeto, pois o que se espera é realmente a efetivagdo de um processo
de cria¢do de novos espacos de reconhecimento da importincia que os jovens tém na
sociedade. Uma conscientizagdo do papel social que deve ser assumido por cada um de
nés ¢ em si mesma reveladora e transformadora. E claro que, a despeito dos desafios
enfrentados durante a realizagio do projeto, ao final dos trabalhos, quando constatamos
que os alunos foram sensibilizados por uma percep¢io mais ampliada da sociedade, da
cultura e das formas de lideranga possiveis em nosso contexto histérico, a avaliagio dos
nucleanos ¢é extremamente positiva. Trata-se, obviamente, de um processo. Seus resul-
tados geram novos processos enriquecidos pela experiéncia anterior. E é nesse sentido

que julgamos relevante lembrar as afirmagdes que Paulo Freire fez, ao receber o prémio

Educagio para a Paz, da UNESCO, em 1986:

De anénimas gentes, sofridas gentes, exploradas gentes aprendi sobretudo
que a paz é fundamental, indispensdvel, mas que a paz implica lutar
por ela. A paz se cria, se constrdi na e pela superagio de realidades sociais
perversas. A paz se cria, se constrdi na construgdo incessante da justica
social. Por isso, ndo creio em nenhum esforco chamado de educagio para

a paz que, em lugar de desvelar o mundo das injusticas o torna opaco e
< Lustig

tenta miopisar as suas vitimas. (FREIRE, B,1996, p. 52).

Podemos dizer que as agdes realizadas em torno do Nicleo de Ensino, na escola pui-
blica, refletem justamente esta luta incessante a qual Freire se refere, batalha pelo desve-
lamento de injusticas e pela criagdo sempre renovada de diferentes formas de lideranca
e protagonismo, nas mais diversas manifestagoes culturais e sociais, com o objetivo de se

construir um paradigma de paz positiva.

REFERENCIAS

BIENES, Abelardo. Desafios e enfoques para forjar culturas de paz. In: MARTINS, José
Renato Vieira; SOUSA, Nair Helosia Bicalho de; MARTON—LEFEVRE,]ﬁIia (Org.).
Educagio para a paz e direitos humanos. Brasilia, DF: Secretaria Geral da Presidéncia

da Republica, 2008.

EVANGELISTA, Ely Guimaries dos Santos. A UNESCO e o mundo da cultura. Bra-
silia, DF: UNESCO, 1999.

progrady



* Pré Reitoria de Graduacéo - Nucleos de Ensino da UNESP e

FERREIRA, Alan Fagner dos Santos. Defini¢bes conceituais para o entendimento da
politica externa dos Estados Unidos: as nogdes do poder duro (hard power) e poder
brando (soft power). Disponivel em: <http://www.santiagodantassp.locaweb.com.br/br/
arquivos/nucleos/artigos/Marcos.pdf>. Acesso em: 13 maio 2011.

FREIRE, Paulo. Educar para a paz. In: GADOTTI, Moacir (Org.). Paulo Freire: uma
biobibliografia. Sdo Paulo: Cortez : Instituto Paulo Freire; Brasilia, DF: UNESCO, 1996.

GUIMARAES, Marcelo Rezende. Desafios para a construcio de uma cultura de paz.
In: MARTINS, José Renato Vieira; SOUSA, Nair Helosia Bicalho de; MARTON-LE-
FEVRE, Julia (Org.). Educagio para a paz e direitos humanos. Brasilia, DF: Secretaria
Geral da Presidéncia da Republica, 2008.

IASI, Mauro Luis. Ensaio sobre a consciéncia e emancipagio. Sio Paulo: Expressio

Popular, 2007.
MENDONCA, Sueli Guadalupe de Lima; BARBOSA, Raquel Lazzari Leite; VIEIRA,

Noemia Ramos (Org.). Nicleos de Ensino da Unesp: memorias e trajetérias. Sdo Paulo:

Cultura Académica, 2010.

NYE JR., Joseph Samuel. O paradoxo do poder americano: por que a tnica superpotén-
cia do mundo nio pode prosseguir isolada. Sao Paulo: Ed. UNESP, 2002.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Renovar a teoria critica e reinventar a emancipagao
social. Sdo Paulo: Boitempo, 2007.

SANTOS, Milton. Por uma outra globalizagao: do pensamento unico a consciéncia uni-
versal. 3. ed. Rio de Janeiro: Record, 2000.

VALLE, Victor. Consideragdes sobre a educagio para a paz e a pessoa humana. In: MAR-
TINS, José Renato Vieira; DE SOUSA; Nair Helosia Bicalho; MARTON-LEFEVRE,
Julia (Org.). Educagao para a paz e direitos humanos, Brasilia, DF: Secretaria Geral da
Presidéncia da Republica, 2008.

YUDICE, George. A conveniéncia da cultura: usos da cultura na era global. Belo Hori-
zonte: Ed. UFMG, 2004.

progrady

“'S|EUOIDBUIBIU| S90de[9Y Seu oededdpueulg @ owsiuobe1oid

[91







* Pré Reitoria de Graduacéo - Nucleos de Ensino da UNESP e

Nucleo de Ensino Numa Proposta de
Préxis Educativa: A Relacdo Professor,
Aluno e Conhecimento na Unidade
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Resumo: Neste artigo apresento a andlise do Projeto Nucleo de Ensino, uma
parceria do IBILCE, Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exa-
tas, com o0 ALARME, Associagio Lar dos Menores, em Sio José do
Rio Preto. Esta caminhada profissional permitiu o estudo, a aplicagio
e a andlise da proposta de aula como préxis educativa, criada pelo ho-
mem para a organiza¢io da sociedade atual. No sentido de colaborar
na compreensio da praxis educativa, apresento seus fundamentos te6-
ricos e metodolégicos pautados na Ontologia do ser social e na Légi-
ca dialética: a organiza¢ao metodolégica do conceito, como categoria
basica; a mediagdo dialético-pedagdgica; a proposi¢io da Metodologia
da Mediagdo Dialética e o planejamento processual. Esta proposi¢io
de praxis educativa valoriza simultaneamente o professor, o aluno e
o conceito, pautando-se na rela¢io entre eles. Ela estd voltada para a
apropriagdo plena do conhecimento historicamente acumulado e re-
presenta a possibilidade de superagdo das abordagens pedagdgicas que
ora priorizam o professor e a instrugdo, ora o aluno e o aprender a
aprender, colaborando para o enfrentamento dos desafios langados a
educagio escolar, no que tange aos limites e possibilidades de pensi-la
na perspectiva da emancipag¢do humana.

Palavras-chave: prixis educativa, Metodologia da Mediagido Dialética, Ontologia do
ser social, Nucleo de Ensino.

Teaching Core in Educational Praxis: The Student/Teacher relationship and Kno-

wledge in the basic unit of School Education
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Abstract: In this article I present the analysis of teaching project a partnership
of IBILCE, Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas, with
the ALARME, Home of children Assistance, in Sdo José do Rio Pre-
to. This professional study allowed us, implementation and the analy-
sis of classroom educational proposal as Praxis, created by man for the
Organization of society. In order to colaborate on understanding the
educational Praxis, I present its methodological and theoretical fun-
daments based on the ontology of social being and dialectical Logic:
the basic category of educational, AS the methodological organiza-
tion of the concept; the dialectical teaching mediation; the proposi-
tion of Dialectic and the Methodology of mediation planning proce-
dure. This proposition of educational praxis focuses on the same time
the teacher, the student and the concept, up the relationship between
them . this search is focused on the full assimilation of the knowledge
historically accumulated representing the possibility of overcoming
the pedagogical approaches that prioritizes teacher and education, the
student and learning to learn, collaborating for confronting challen-
ges to school education in relation to the limits and possibilities of
thinking them in the perspective of human emancipation.

Keywords: Educational Praxis, methodology of Dialectical Mediation, Ontology

of social being, teaching Core.

Introdugao
“Pra que nossa esperanga seja mais que a vinganga,
seja sempre o caminho que se deixa de heranga...”

Novo tempo/lvan Lins

A educagido como prixis educacional criada pelo ser social, 0 homem em sociedade,
representa a dimensido humano-social deste mundo que participa da organizagio da
sociedade atual e influencia nas elaboragées subjetivas dos sujeitos e em suas respectivas
objetivacoes, impondo limites e possibilidades reais para a atividade humana, incluindo

a educacional.

A escola brasileira, neste contexto, sofre os impactos dos valores do mundo moderno
capitalista - individualismo, neutralidade e competi¢do — presentes na base das legisla¢oes
e documentos oficiais que, alem de velarem os interesses do capital, atuam para normalizd-
-lo e normatiza-lo. Ciente que a elaboragio da consciéncia do ser social é influenciada por
estas multiplas determinagdes do real, uma primeira necessidade posta ao professor é a do

enfrentamento de situa¢ées cotidianas que se estabelecem como naturais para mascarar
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as imposi¢des das classes que lutam pela sua manutencio. E, a valoriza¢do do professor
como ser social capaz optar conscientemente por uma concepgio teérica de mundo e, a
partir dela, analisar as relagdes sociais atuais e planejar sua aula como praxis educativa no
enfrentamento destas, é a condigdo bdsica para a melhoria do ensino, dai nortear a propo-

si¢do do Projeto Nucleo de Ensino.

As investiga¢bes que venho realizando informam que a possibilidade de se realizar
mudangas ou transformagées no desenvolvimento da aula burguesa estd na dependéncia
da organizagio metodolégica do conceito a ser desenvolvido junto aos alunos, por meio
da metodologia de ensino que operacionaliza as categorias do método dialético na pratica
educativa. O fato de esta metodologia vincular-se ao método dialético, entendido como
caminho teérico de compreensio do mundo, segundo os pressupostos da Ontologia do
ser social e da Légica dialética, informa simultaneamente ao professor a compreensio do
mundo/ambiente como totalidade histérica e a forma de operacionalizar estes pressupos-

tos no desenvolvimento do conceito a ser ensinado numa aula.

Movida por estes principios, optei pelo Projeto Niucleo de Ensino, agdo conjunta Uni-
versidade e Escola Bésica, entendendo-o como /ocus propicio para o desenvolvimento de
atividades educativas diferenciadas e originais, como a discutida neste artigo. O tratamen-
to no singular — Projeto Nucleo de Ensino — deve-se ao fato de ele constituir-se numa agao
desenvolvida numa mesma escola, o Colégio ALARME, Associagio Lar dos Menores de
Sdo José do Rio Preto, junto ao Programa dos Nucleos de Ensino da UNESP que venho
coordenando desde 2002, a qual mantém os mesmos fundamentos teérico-metodoldgicos
e a mesma intencionalidade - a valorizagdo do professor como autor consciente de sua
prépria atividade docente na aula como préxis educativa -, mesmo recebendo diferentes

titulos no decorrer de seu desenvolvimento.

Um olhar mais cuidadoso neste meu percurso profissional apontou que inicialmente
o Projeto pautava-se em inser¢des pontuais na escola parceira, pois eram desenvolvidos
em hordrio diverso ao regular, atendendo alunos de uma sé série, de uma sé classe ou de
diversas séries e classes'. As andlises dos referidos projetos apontavam para a efetividade
dos objetivos que propunham, ou seja a valorizagdo do professor, a compreensio dos con-

ceitos do conhecimento historicamente produzido como potencializadores da leitura de

1 Projetos Nucleo de Ensino — IBILCE de Rio Preto, coordenagédo da Profa. Dra. Maria Eliza Brefere Arnoni:
2002 A multimidia, a didatica e o saber escolar na formacao do professor: um desafio académico; 2003 Site de
Didatica: o ensino em questédo e Hora da Ciéncia; 2004 Hora da Ciéncia: uma abordagem interdisciplinar da tematica
ambiental; 2005 Producao de material didatico sobre Tematica Ambiental: um trabalho interdisciplinar na perspectiva
da Mediacao Dialética; 2006 “Metodologia da Mediagéo Dialética” e trabalho interdisciplinar envolvendo produgéao
textual e tematica ambiental; 2007 Ambiente de aprendizagem hipermidia e 2008 Vem Ser: a dinamica da natureza

na aula e o movimento do pensamento.
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mundo menos fragmentada e mais articulada. No entanto, apontavam para a necessidade
de os licenciandos manterem-se juntos aos alunos do ALARME por um tempo mais
longo, dado a natureza dialética das relagdes pedagégicas que se estabeleciam entre eles e

da efetividade na elaborac¢do do conceito.

Isto motivou a elaboragio de um proposta mais duradoura que previa o desenvolvi-
mento das aulas de Ciéncias Naturais durante todo o ano letivo, numa agio articulada a
das professoras dos respectivos anos escolares, como mostram os objetivos das proposicoes
de 2009 - Para a crianga conhecer o ambiente: aula de Ciéncias Naturais na perspectiva da
Metodologia da Mediagio Dialética M.M.D.; de 2010 - Para a crianga conhecer o am-
biente: aula de Ciéncias Naturais na perspectiva da Metodologia da Mediagdo Dialética
- do IBILCE ao ALARME, com continuidade em 2011 - “Do IBILCE ao ALARME

— Aula, um ato humano e consciente”

O Projeto Nucleo de Ensino (2002 — 2012) pautado nos fundamentos tedrico-me-
todolégicos da proposi¢io da Metodologia da Mediagio Dialética (ARNONI, 2007,
2007a, 2008; 2008a 2010, 2011, 2011a), do qual foi selecionado como corpus deste artigo
o periodo de 2009 a 2010, com o objetivo de explicitar a concepgao de aula como préxis
educativa e unidade da educagio escolar desenvolvida pelo processo de aplicagio de uma
teoria critica de visdo de mundo - Légica dialética e Ontologia do Ser social - na pratica

educativa de sala de aula.

A Perspectiva Interdisciplinar do Projeto Nucleo
de Ensino

Para Tonet (2009), a modernidade, por meio da disseminagio do capitalismo por todo
o globo terrestre, contribuiu enormemente para crescente complexificagio da realidade
social e a conseqiiente amplia¢io do territério do conhecimento, em especial, a para a am-
pliagdo e a variedade dos dominios do saber, resultando na fragmentagio. Neste aspecto,
a fragmentagio seria conseqiéncia necessaria na trajetéria do processo social e, como tal,
a proposta de sua superagio ¢ promovida pela via pedagégica. Para o autor, esta forma de
superagdo pressupde a autonomia do saber e ndo toma como ponto de partida uma critica
do préprio processo material de fragmentagdo, visto que a fragmentagio do saber 7o estd no

préprio saber, mas no solo social que lhe deu origem. Ivo Tonet (2009).

No entanto, para o auto, a atividade interdisciplinar é um procedimento que tem resul-
tados imediatos positivos e, certamente, as relagdes iniciais sobre aspectos diferenciados
de um mesmo fato trard um conhecimento mais ampliado do que se limitasse ao estudo

de uma unica drea do saber. No dmbito da esfera social, este conhecimento mais amplo
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permite um tratamento menos isolado do problema e, neste aspecto, podemos considerar

a validade tempordria da agio interdisciplinar.

Estas asser¢des explicam a presenc¢a da fragmentagdo nos diferentes setores da so-
ciedade, inclusive na organizagdo formal da Universidade e de seus programas. Dai a
necessidade de se investigar e explicitar as relagdes que sustentam cada agdo pretendi-
da, num esfor¢o interdisciplinar. Nesta perspectiva, a fundamentagio teérico-metodo-
légica do Projeto Nucleo de Ensino IBILCE/ALARME nio se sustenta em relagoes
lineares e, sim, complexas e capazes de propiciar a adequada rela¢io pedagégica entre
a Universidade - professor universitirio e licenciando da Licenciatura em Pedagogia e a
Escola Bisica - professor e aluno dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pautando-se

nas assercoes:

(a) Os professores (Universidade e Escola Basica) e os licenciandos (Pedagogia) tém

como perspectiva o aluno da Escola Bdsica;

(b) Os professores da Universidade tém na docéncia do licenciando e do professor da

Escola Bisica a base da formagio do profissional da educagio escolar;

(c) O cerne da proposta do Projeto Nicleo de Ensino centra-se no preparar, desenvol-

ver e analisar a aula como prixis educativa;

(d) A docéncia dos primeiros Anos do Ensino Fundamental pautada na Metodologia

da Mediagdo Pedagégica constitui-se na atividade educativa central do Projeto.

(e) A intencionalidade do Projeto Nucleo de Ensino é a de considerar o professor como
centro das decisdes teérico-metodolégicas da atividade docente que desenvolve numa aula

como praxis educativa.

A Aula Como Praxis Educativa na Perspectiva da
Emancipacao Humana

No ambito pedagégico, o Projeto Nucleo de Ensino desenvolvido no Colégio ALAR-
ME desde 2002 nutre-se da pesquisa tedrica sobre a aula como praxis educativa e unidade

da Educagio escolar.

Entender a aula como unidade basica da educagio escolar, é valorizd-la como espago
de luta para a melhoria da qualidade da educacio brasileira. E tomé-la como Jocus privi-
legiado para o desenvolvimento da préxis educativa na perspectiva da emancipagio hu-
mana, por intermédio da proposi¢io teérico-metodoldégica da Metodologia da Mediagao

Dialética, pautada em principios filoséficos da ontologia do ser social que valorizam o
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conhecimento historicamente produzido, como forma de se compreender como ser social

inserido nesta sociedade atual.

Para o desenvolvimento deste Projeto é necessdrio entender o efeito da intervengdo
das politicas publicas na educagio escolar que, em fun¢io da necessidade de melhorar os
indices das avaliagoes oficiais, sobrepdem programas nacionais e estaduais que prescrevem
a agdes do professor na pritica educativa, privando-lhe da compreensio da agio educativa
como sintese de multiplas determinagdes historicamente produzidas. Isto promove o re-
cuo do professor do processo que desenvolve, levando-o a realizar a mera transposi¢do dos

textos didaticos oficiais para sua sala de aula.

A questio metodolégica da prixis educativa é de fundamental importincia para a do-
céncia e, neste aspecto, os fundamentos da Légica Dialética e da Ontologia do Ser social
que a informa, tornam-se imprescindivel para o entendimento da concepgio da Meto-
dologia da Mediac¢do Dialética — M.M.D. (ARNONI, 2007a) que explicita a forma de
articular os objetivos da educagio escolar e o conceito a ser ensinado pelo planejamento
processual (ARNONI, 2010), pautado nas bases ontoldgicas do pensamento e da ativida-
de humana conceituadas por Georg Lukdcs (1968) e discutidas por Sérgio Lessa (2007).

Para os autores, o trabalho é a forma primdaria do agir humano, mas nem todos os
atos humanos sdo redutiveis aos atos de trabalho e, assim, consideram-no como a forma
origindria e o fundamento ontolégico das diferentes formas da préxis social, entendida
como o mundo humano-social criado pelo homem para organizar a sociedade e, mais,
a0 mesmo tempo em o homem cria a préixis social, ela interfere na sua criagio, no seu
desenvolvimento, bem como, no 4mbito do ambiente, em seus aspectos fisicos, politicos,

culturais,sociais e econdmicos.

Pautada nesta concepgio de praxis social é possivel entender a educagio escolar como
praxis educacional e a aula como prixis educativa, criadas pelo homem para organizar
a sociedade e, neste caso, a sociedade capitalista. Infere-se, assim, que estas praxis aten-
dem aos ditames do capital. Dai, a importancia de o professor conhecer a génese do seu
lécus profissional, para conscientemente optar pelo seu direcionamento. E, neste sentido,
este artigo colabora para esta compreensio, ou seja, para depreender o papel da aula na
sociedade capitalista. Para isto, utilizo os estudos de Lessa (2007) sobre as propriedades
do trabalho - prévia-ideagio, objetivagdo e exterioriza¢do - para explicar a aula como

praxis educativa.

Retomando por outro dngulo, partindo do principio que a praxis social compreende o
mundo humano-social criado pelo homem para atender as necessidades postas pelo trab-

alho, como a de organizar a sociedade segundo os ditames da classe dominante, é possivel
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considerar a educagio escolar como prixis educacional e a aula como praxis educativa,
como também, estudd-las a partir das propriedades do trabalho (ARNONI, 2010). De

uma forma sucinta, exponho a explica¢do destas propriedades por Lessa (2007).

A prévia-ideagdo constitui a finalidade previamente construida na consciéncia que se
particulariza pela incessante produgdo do novo, por intermédio da transformagio do mun-

do que o cerca, de maneira conscientemente orientada, teleologicamente posta.

A objetivagio é o complexo de atos que transforma a prévia ideagdo, a finalidade pre-
viamente construida na consciéncia, em um produto objetivo. Pela objetiva¢io, o que era
apenas uma idéia se consubstancia em um novo objeto, anteriormente inexistente, o qual

possui uma histéria prépria.

A exteriorizagio possibilita ao sujeito “ver-se” na objetivagdo da sua prévia ideagio e a
cada objetivagio-exteriorizagdo ¢ produzida uma nova situagio tanto objetiva (uma rea-
lidade que agora incorpora um objeto antes inexistente) como subjetiva (a consciéncia é
portadora de conhecimentos e necessidades que nio possuia anteriormente) que solicitam
novas prévias-ideagdes e novos atos de objetivagio-exteriorizagio, efetivando um novo

passo em diregdo ao futuro: ao transformar o real, o sujeito também se transforma.

As propriedades do trabalho possibilitam a compreensio da prixis social, pois aque-
le ¢ a protoforma desta. Para planejar [prévia-ideagio] a aula como prixis educativa é
necessdrio compreender sua categoria basica, a organizagio metodolégica do conceito, que
se forma na relagio entre as categorias do método dialético, a fotalidade, o movimento, a
mediagdo, a contradi¢do, a superagio e o momento predominante (ARNONI, 2008; 2008a).
Esta categoria bdsica caracteriza a atividade educativa e tem por base a linguagem es-
sencialmente social e dialégica para o estabelecimento da mediagio entre professor e
aluno, uma relagio de contradicido que se estabelece entre ambos no desenvolvimento do
conceito junto ao aluno na prética educativa [objetivagido]. Para diferenciar a categoria
media¢do do modo usual do termo mediagio, ela ¢ acompanhada de adjetivos que ex-
plicitam sua natureza, por tratar-se uma relacdo de contradi¢io, o termo dialético e por
tratar-se de uma rela¢io de contradi¢do numa pritica educativa, o termo pedagdgico,
dai conceitua-la por mediacio dialético-pedagdgica. Decorre desta relagio de mediagao
dialético-pedagégica pautada na contradi¢do que se estabelece entre professor e aluno
na pritica educativa, a relagio que ambos estabelecem entre o processo de ensino [pro-

fessor] e o de aprendizagem [aluno].

A contradi¢io inerente & mediagio dialético-pedagdgica que se estabelece entre pro-
tessor e aluno € o cerne da organizagio da atividade educativa de cada etapa da M.M.D.,

dai serem nominadas de “atividades de mediagao dialético-pedagégica’. Elas se particu-
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larizam em fungdo do tratamento diferenciado que o conceito a ser ensinado recebe do
professor, o que confere a especificidade de cada etapa e garante a articulagdo entre elas,
num movimento crescente de “dificuldades”. Em tempo, as etapas da MMD informam a
direcdo e o sentido da pritica educativa expressando os distintos momentos do desenvol-
vimento do conceito a ser ensinado, no sentido de fundamentar a intervencio do professor

no processo de aprendizagem do aluno.

E de fundamental importancia entender que a permanéncia da mediagio entre pro-
fessor e aluno no decorrer da operacionalizagio da MMD ¢ assegurada pela forma
diferenciada do desenvolvimento da contradi¢do presente na atividade de mediagio
dialético-pedagégica, cujo objetivo é o de organizar metodologicamente o conceito,
por diferentes linguagens. A categoria contradigio desenvolve-se, simultaneamente, em
duas dimensdes distintas e articuladas, pela categoria superagio e pela categoria mo-

mento predominante.

Em relagio ao processo de aprendizagem, a contradi¢io presente na atividade de me-
diagdo dialético-pedagégica desenvolve-se ao longo das etapas da MMD pela superagio,
permitindo ao aluno a elaborag¢do do conceito ensinado, por meio da superagio de suas
idéias iniciais. E, em relagdo ao processo de ensino, a contradigdo presente na atividade de
mediagio dialético-pedagégica desenvolve-se ao longo das etapas da MMD pelo momento
predominante, sem superagio, pois, os dois pélos distintos — professor e aluno — que nela se
relacionam por intermédio da atividade de mediagao dialético-pedagdgica, alternam-se,
ora é o professor que predomina na atividade e, ora, o aluno, para em seguida predominar

novamente o professor e assim por diante, até finalizar o processo.

Outro aspecto diferenciador desta concepgio de aula como prixis educativa refere-
-se a forma de assegurar a permanéncia da mediagao dialético-pedagdgica entre profes-
sor [ensino] e aluno [aprendizagem] no desenvolvimento da pritica educativa, em que
o professor operacionaliza as Etapas da M.M.D. - 12. Resgatando, 22. Problematizando,
32. Sistematizando e a 42. Produzindo -, em que as respostas que os alunos expressam na
1a. Etapa sdo elementos essenciais para a elaboracio da atividade da mediagio dialético-
-pedagdgica da 22. Etapa e, assim por diante, até a 42. Etapa. A reposta é entendida como
representacdo mental da realidade e, neste caso, foi provocada por uma atividade da me-
diagdo dialético-pedagégica decorrente da objetivacdo de uma prévia-ideagio do professor

sobre praxis educativa.

Para usar as respostas que os alunos expressam numa etapa da MMD na elaboragio
da atividade para a etapa subseqiiente exige que o professor analise ndo s6 o conteido
das respostas dos alunos, mas também o desenvolvimento da mesma, depreendendo suas

necessidades e possibilidades, ou seja, ndo apenas o que existe, mas o que deve existir. E o
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processo de exterioriza¢do que acompanha a objetivagio da prévia-ideagdo, ocorrendo em

todas as Etapas da M.M.D. e, também, a anilise da prixis educativa, em sua totalidade.

Constata-se, assim, que o desenvolvimento da préxis educativa pode ser explicado pelas
propriedades do trabalho, a prévia-ideagdo, a objetiva¢do e a exteriorizagdo. E, também,
que o movimento dialético da aula como prixis educativa resulta do desenvolvimento das
categorias do método dialético que nela se articulam - a zotalidade, a mediagio, a contra-
di¢do, a superagio e o momento predominante - configurando-a como totalidade complexa,
dinimica e histérica que sofre a influéncia dos determinantes sociais, politicos, culturais e

econdmicos da sociedade capitalista.

Planejamento Processual da Praxis Educativa

A aula como prixis educativa pauta-se na concepgio de planejamento processual, segun-
do as propriedades do trabalho apontadas por Lessa (2007), sendo composto de trés fases
que correspondem as trés fases da praxis educativa. O professor deve optar conscientemente
pela diregio e sentido da prixis educativa na perspectiva da emancipagdo humana, que exige

a aprendizagem por compreensio do conhecimento histérico e socialmente produzido.

Ao planejar a 12, Fase da praxis educativa, a prévia-ideagio da sua intencionalidade, a
priori da sala de aula, o profissional da educagio necessita de clareza quanto as questdes -

Por que ensinar? O que ensinar? Como ensinar? - para compreender as relagoes elas.

(@) Por que ensinar? O professor estuda os pressupostos da Légica dialética e da On-
tologia do ser social para compreender a fungdo social da educagio escolar na sociedade
capitalista e perceber que ela se encaminha para a manutengdo do processo de exploragio.
Estes pressupostos permitem que o professor compreenda a importincia do ato de ensinar
o conhecimento sistematizado para o processo de humanizagio, ou seja, uma formagio do

ser social na perspectiva da emancipagio humana, a formagio integral do aluno.

(b) O qgue ensinar? O conhecimento historicamente produzido que tornou-se proprie-
dade particular da classe dominante da sociedade capitalista. Trata do conhecimento dis-
ciplinar e refere-se ao conceito a ser ensinado, o qual exige do professor o estudo dos
seus nexos internos e externos, no sentido de entendé-lo como parte do conhecimento
historicamente produzido pela sociedade. A compreensio do conceito, alem de colaborar
para a formacio integral do aluno, participa do desenvolvimento das estruturas cognitivas

superiores, permitindo-lhe compreender-se com ser social inserido no mundo.

(c) Como ensinar? Por meio da Metodologia da Mediagio Dialética na pratica educa-

tiva da praxis educativa na perspectiva da emancipa¢do humana e pautada na mediagio
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dialético-pedagdgica para informar a aplica¢do das categorias do método dialético no
desenvolvimento do conceito junto aos alunos, na prética educativa. Esta questdao peda-

gégica congrega os conceitos filoséficos da Légica dialética e da Ontologia do ser social.

A objetivagio desta intencionalidade ocorre na 22. Fase da praxis educativa, a pritica
educativa, caracterizada pelo desenvolvimento do conceito junto aos alunos, em que pro-
fessor, aluno e conceito sdo historicamente situados, ou seja, encontram-se num determi-
nado Ano Escolar de uma determinada escola, sob um determinado gerenciamento que
coloca a educagio escolar a servico do desenvolvimento das relagdes sociais dominantes,
as quais atualmente atendem a lgica do capital. Imbuido deste conhecimento, o professor
conscientemente delimita o Ponto de chegada pretendido para sua praxis educativa, no que
se refere ao conceito a ser ensinado, previamente estudado na fase anterior. O Ponto de
chegada congrega as demais decisdes anteriormente tomadas, o “Por que ensinar?”, o “O

- » « . >
que ensinarr € o Como ensinarr .

O desenvolvimento seqiiencial das Etapas da M.M.D. tem como Ponto de partida as
idéias iniciais do aluno sobre o conceito a ser ensinado (Resgatar), as quais devem ser co-
locadas em contradi¢do com o conceito a ser ensinado (Problematizar), o que potencializa
que sejam superadas na elabora¢do do conceito (Sistematizando) e sua efetividade verifi-

cada pelas produgdes dos alunos (Produzindo).

Esta proposi¢do tedrico-metodolégica é pautada na mediagdo dialético-pedagégica
que se estabelece entre professor e aluno, em situa¢do de aula, uma relagio pedagégica
centrada na contradi¢do entre os planos de conhecimento em que eles, professor e aluno,
encontram-se, em relagdo ao conceito a ser ensinado. A manutengio desta mediagio no
decorrer de toda prética educativa exige que as Etapas da MIMD estejam articuladas entre
si e, para isso, as respostas dos alunos numa das Etapas, apds andlises sdo consideradas
como elementos que subsidiam a Etapa subseqliente. Assim, o desenvolvimento deste
processo é decorrente da prévia-ideagio, objetivagio e exteriorizagio, responsaveis pela re-
lagdo dialética entre as Etapas da MMD, o que potencializa ao aluno a efetiva elaboragio

do conceito ensinado.

O planejamento da 32 Fase da praxis educativa ¢ subsidiado pelos dados oriundos
das Fases anteriormente desenvolvidas. Nela é possivel que o os seres sociais, professor e
alunos, identifiquem: (a) Os novos nexos causais [causalidade posta] no mundo objetivo;
(b) Os novos conhecimentos, as novas necessidades subjetivas geradas no professor e nos
alunos, as novas possibilidades e as novas tecnologias; (c) A modificagdes na participagio

do aluno; (d) No que a aula impulsionou para além dela. (ARNONI, 2010, p.)
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Conclusao

O projeto Nucleo de Ensino permitiu a sistematizagido tedrico-metodolégica desta
proposta de aula como prixis educativa e unidade da educagio escolar, a qual se constitui
num todo que nio deve ser estudado de forma fragmentada e, sim, de forma articulada,
ou seja, por meio das relagdes entre seus elementos - professor, aluno e conhecimento -,
considerando seus determinantes externos. E necessirio considerar a atividade do pro-
fessor (processo de ensino) e a do aluno (processo de aprendizagem) como atos humanos
conscientes que, justamente por serem distintos, articulam-se dialeticamente (mediagio
dialético-pedagdgica) na pritica educativa da sala de aula, por intermédio da atividade
da mediagdo dialético-pedagdgica planejada, objetivada e exteriorizada pelo professor,
para desenvolver o conceito junto aos alunos, pelas diferentes linguagens. A mediagio
dialético-pedagédgica é estabelecida entre professor e aluno devido aos diferentes planos
de conhecimento em que ambos se encontram quanto ao conceito a ser ensinado e a com-

preensdo de mundo, como totalidade complexa e dindmica.

Este estudo explicita a necessidade de a escola brasileira concentrar seus esforgos na
compreensdo da aula como prixis educativa, unidade da educagio escolar e foco da agdo
profissional do professor, no sentido de desenvolver o ensino compromissado com a apren-
dizagem, para assegurar a formagio integral do aluno, para que possa consciente e simul-
taneamente conhecer-se, conhecer o ambiente e compreender-se como parte integrante

deste todo dinimico.

Esta proposi¢do tedrico-metodolégica de aula como préxis educativa valoriza simul-
taneamente o professor, o aluno e os conceitos oriundos das dreas do conhecimento e
representa a possibilidade de superagdo das abordagens pedagégicas que ora priorizam o
professor e a instrug¢do, ora o aluno e o aprender a aprender, colaborando para o enfrenta-
mento dos desafios lan¢ados & educagio escolar, no que tange aos limites e possibilidades

de pensi-la na perspectiva da emancipagio humana.
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