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RESUMO

Esta dissertacédo consistiu em uma pesquisa de base narrativa, de cunho qualitativo sobre
0 ensino de lingua inglesa na EJA prisional, cuja proposta € problematizar a dimenséo
cultural do ensino de linguas estrangeiras e suas contribuicdes para a construcdo de
identidades em um contexto de privacdo de liberdade. O tema se justifica por ndo se
encontrar tantas pesquisas relacionadas a Educacdo em ambientes de privacdo de
liberdade, principalmente no que tange o ensino de linguas estrangeiras. Para tanto, foram
tracados alguns objetivos especificos a) compreender de que maneira a identidade de si e
do outro pode ser construida a partir do ensino da lingua inglesa em ambiente de privagédo
de liberdade; b) refletir sobre a constituicao da identidade e a pratica docente na mediagéo
do conhecimento da lingua inglesa em uma turma de EJA; ¢) compreender a formacao
identitaria do ponto de vista da cultura para a aquisi¢do de um idioma; d) analisar qual é
o papel do ensino de lingua inglesa na vida dos estudantes encarcerados. Para isso, utilizo
a metodologia de pesquisa de base narrativa foi desenhada a partir do aporte teérico da
Pedagogia Historico-Critica, da Linguistica Critica e do Multiculturalismo a fim de
responder alguns questionamentos norteadores desse trabalho: de que maneira o ensino
de lingua inglesa pode contribuir para a construcéo da identidade do sujeito em situacao
de privacgdo de liberdade? Qual é o objetivo/ papel desse idioma para estes estudantes?
Os estudantes conseguem entender/compreender a propor¢do do que € esse
conhecimento, essa aquisi¢do de cultura que um idioma abarca? Nesse sentido, e a partir
da analise dos dados, chegou se a conclusdo de que, ndo é s6 possivel, como também é
necessario que o ensino de linguas seja pautado em um ensino que permita que o
individuo seja capaz de se identificar consigo e com o outro a partir de uma construcdo
individual e mutua de sua identidade e, principalmente, que ele seja capaz de ser (re)
inserido na sociedade de forma digna e respeitosa; tanto o Curriculo Paulista (CP) quanto
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) negligenciam o contexto escolar e a
identidade educacional nas redes de ensino, comprometendo a eficacia como politica
publica de Educacdo Basica, especialmente na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no
sistema prisional; no contexto do ensino de lingua inglesa, as habilidades do curriculo
paulista e as diretrizes da BNCC néo refletem adequadamente a realidade da EJA,
especialmente para os estudantes em privacdo de liberdade, presumindo, inclusive,
conhecimento prévio do idioma e de suas variantes linguisticas.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Lingua Inglesa; Sistema Prisional; Identidade; Ensino

Critico.



ABSTRACT

This dissertation consisted of a narrative-based, qualitative research on the teaching of
English in adult education within the prison system. The aim is to problematize the
cultural dimension of foreign language teaching and its contributions to identity
construction in a context of incarceration. The topic is justified by the limited research on
education in prisons, especially concerning foreign language instruction. Specific
objectives were outlined: a) to understand how self and other identities can be constructed
through English language teaching in a context of incarceration; b) to reflect on identity
formation and teaching practices in mediating English language knowledge in an adult
education class; ¢) to comprehend identity formation from a cultural perspective in
language acquisition; d) to analyze the role of English language instruction in the lives of
incarcerated students. The narrative-based research methodology was designed based on
the theoretical framework of Historical-Critical Pedagogy, Critical Linguistics, and
Multiculturalism to address key questions: How can English language teaching contribute
to the construction of identity for individuals in situations of incarceration? What is the
objective/role of this language for these students? Can students understand the
significance of the knowledge and cultural acquisition encompassed by a language? In
this sense, and based on data analysis, the conclusion was reached that it is not only
possible but also necessary for language instruction to be based on an approach that
allows individuals to identify with themselves and others through a mutual construction
of their identity. Importantly, it enables them to be (re)inserted into society in a dignified
and respectful manner. Additionally, it was highlighted that both the Curriculum Paulista
(CP) and the Base Nacional Comum Curricular (BNCC) overlook the school context and
educational identity in educational networks, undermining their effectiveness as public
policies for Basic Education, particularly in Youth and Adult Education (EJA) within the
prison system. In the context of English language teaching, the skills outlined in the
Curriculum Paulista and the guidelines of the BNCC inadequately capture the reality of
EJA, especially for students in incarceration, presuming even a prior knowledge of the
language and its linguistic variants.

KEYWORDS: Teaching of English Language; Prison System; Identity; Critical
Teaching.
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INTRODUCAO

O problema de pesquisa abordado nesta dissertacdo tem dois elementos
desencadeadores: um de carater tedrico e o outro, de carater pessoal. O elemento de
carater tedrico consiste na proposta de problematizar a dimensao cultural do ensino de
linguas estrangeiras e suas contribui¢des para a construgdo de identidades em um contexto
de privacdo de liberdade. E o de carater pessoal, esté relacionado a experiéncia de nove
anos como professora de Lingua Estrangeira Moderna (LE) nesse ambiente de pesquisa.

Para tanto, optei por realizar a pesquisa de base narrativa que, conforme Telles
(2012), tem como objetivo observar as origens, as bases teoricas e epistemoldgicas dos
instrumentos e dos procedimentos desse tipo de investigagdo para que possibilitasse a
emancipacdo, a autonomia, a construcdo e desenvolvimento da minha identidade
profissional, isto é, tanto do “eu” professor (self-teacher), quanto do eu-pesquisador.

Portanto, é por meio desse Viés narrativo, que apresento a bagagem construida ao
longo do periodo em que lecionei no sistema prisional. Bagagem é o termo que escolhi
para representar toda jornada percorrida até este momento, mesmo porque, sdo muitas as
historias que carregamos dentro de nés.

Em outras palavras, bagagem esta diretamente relacionada a experiéncia, dentre
essas, também a experiéncia profissional! Esta expressdo tem um peso imenso dentro da
area da Educacéo, pois é o que se espera que um professor tenha. Seja ele recém-formado?
ou esteja ha anos na docéncia. Trata-se de um requisito exigido e esta relacionado a
competéncia/perfil de ser professor. E, embora ela seja necessaria para que a pratica seja
também aprimorada, o vocabulo nos desperta sentidos e sentimentos diversos enquanto
pessoas que exercem funcgdes diferentes em uma sociedade.

Na condic¢do de pesquisadora, minha bagagem é ainda muito pequena, mas ndo
menos significativa, pois estou aprendendo a caminhar nessa trilha que nos leva a
horizontes t&o diversos, que requer reflexdes constantes sobre as relagdes humanas e
como o0 mundo se transforma. Trilhas que, por vezes, sdo extremamente dolorosas, mas
que nos trazem a calmaria, a constancia e, de novo, a inquietacao.

Por esta razdo, ser pesquisador € ter uma inquietude que ndo é e nem pode ser

sanada a partir do superficial e do senso comum. Para se fazer pesquisa é preciso estar

! Embora o recém-formado n3o tenha a experiéncia da pratica, espera-se que ele tenha uma bagagem
tedrica para cumprir com o seu papel /perfil de professor.
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em inquietacdo constante para que consigamos buscar o conhecimento, a sabedoria, as
respostas para os questionamentos que brotam de nossa existéncia, de nossas ilhas?.

E foi justamente nessas ilhas que encontrei um turbilhdo de perguntas que foram
se intensificando ao longo do percurso como professora. Uma dessas ilhas se chama
Educacgdo no Sistema Prisional, ou como alguns tedricos preferem: Educacdo de Jovens
e Adultos em privacdo de liberdade. Serd em torno desse contexto de pesquisa, que 0
leitor podera conhecer tanto a professora, quanto a pesquisadora, ja que elas se fundem
em um Unico individuo: a Karina.

Estou professora ha dezesseis anos pela Secretaria Estadual de Educacdo do
Estado de S&o Paulo (SEE) e durante nove anos lecionei em uma escola do Sistema
Prisional para os estudantes da EJA em privacdo de liberdade. Minha principal
preocupacdo sempre foi garantir educacdo de qualidade para todos, independentemente
do local, ou em que escola se encontram, pois trata-se de um direito inalienavel garantido
pela Constituicdo Federal de 1988 a todos os cidaddos. Nesse contexto e em tantos outros,
“para todos” e “com qualidade”, sabe-se que ndo é uma realidade so brasileira e, por esta
razdo, tém se problematizado o ensino de uma forma geral e, principalmente, a formacao
de professores.

Nessa perspectiva, 0s objetivos especificos desse texto, fruto de um longo estudo,
sdo: a compreender de que maneira a identidade de si e do outro pode ser construida a
partir do ensino da lingua inglesa em ambiente de privacao de liberdade; b) refletir sobre
a constituicdo da identidade e a pratica docente na mediagdo do conhecimento da lingua
inglesa em uma turma de EJA; c) compreender a formacéo identitaria do ponto de vista
da cultura para a aquisicdo de um idioma; d) analisar qual é o papel do ensino de lingua
inglesa na vida dos estudantes encarcerados.

Em razdo desses objetivos propostos, a temética apresentada se justifica,
primeiramente, por ndo se encontrar tantas pesquisas relacionadas a Educacdo em
ambientes de privacdo de liberdade, principalmente quando se refere ao ensino de linguas
estrangeiras. Por outro lado, as pouquissimas publica¢Ges encontradas, versam sobre o
marco das Diretrizes Curriculares para a EJA; alguns dos textos encontrados sobre 0s
avangos e perspectivas da Educacdo nas prisbes foram apresentados no Seminério
Nacional de Educacdo em Prisdes organizado pelo Conselho Nacional de Educacéo e,

2 Deleuze nos apresenta o termo ilha em sua obra “Causas e razdes das ilhas desertas”, de 1950, presente
no livro “A ilha deserta: Gilles Deleuze”, de David Lapoujade, publicado em 2006. O termo ¢ utilizado
em analogia aos conceitos geograficos, sobre o fato de existirem ilhas acidentais e ou ilhas derivadas que
surgem de desarticulacfes, de uma fratura e que s6 sobrevivem pela absor¢do daquilo que as retinha.
Logo, o termo empregado nesse trabalho é uma alusdo as nossas ilhas interiores, que emergem a partir da
busca pelo conhecimento, de respostas para as questdes que nos incomodam.
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publicados posteriormente em livros e ANAIS, como é o exemplo do livro publicado pelo
professor Elionaldo Fernandes Julido e da professora Elenice Maria Cammarosano
Onofre “Educacdo de Jovens e Adultos em situacao de restricao e privagdo de liberdade”
(2013).

Agregado a isso, entendo que o processo de reflexdo e compreensédo da construcéo
da identidade esta intrinsecamente relacionado a minha condicdo de professora em um
ambiente de restricdio e privacdo de liberdade. Trata-se de um processo de
autoconhecimento sobre o meu papel na mediacdo do conhecimento, na quebra de
paradigmas e preconceitos.

Em virtude disso, encontrei em Rajagopalan (2005) a linguistica critica, que
assevera ser necessario pensarmos em um ensino de linguas que seja critico,
transformador do individuo e daquilo que estd ao seu redor. Em contraposicdo a um
ensino meramente reprodutivo, que visa a dominacéo do sujeito por aqueles que detém o
poder econdmico ou 0 conhecimento do idioma em questéo.

No caso do ensino de lingua inglesa em ambientes de privacao de liberdade foi
necessario refletir (a) de que maneira o ensino de lingua inglesa pode contribuir para a
construgdo da identidade do sujeito em situacéo de privacdo de liberdade? e (b) qual é o
objetivo/ papel desse idioma para estes estudantes. Essas questdes gerais norteadoras se
desdobraram em muitos questionamentos complementares que perpassam a busca pela
elucidacdo dos objetivos da presente investigacdo, dentre as quais destaco: (a) Ensinar
linguas estrangeiras no contexto prisional trata-se apenas de cumprir uma formalidade
curricular? (b) E por qual motivo é necessario fazer adaptacdes no material didatico? (c)
O ensino é reflexivo, critico a ponto de ser capaz de gerar uma transformacédo /
(re)construcdo do sujeito como propde Rajagopalan em seus estudos? (d) Sera que 0s
estudantes conseguem entender/compreender a proporcao do que é esse conhecimento,
essa aquisicao de cultura que um idioma abarca? (e) Qual é o meu papel como mediadora
do conhecimento da lingua inglesa? (f) O contexto prisional é levado em consideragédo
pela pratica docente no ensino e aprendizagem da lingua inglesa dos estudantes da EJA
em situacdo de privacdo de liberdade? (g) Qual a relacdo entre cultura, identidade e o
ensino da lingua inglesa? (h) De que maneira o Curriculo Paulista e a BNCC concebem
o curriculo para a EJA? (i) As habilidades estdo de acordo com o contexto escolar?

A respeito do ensino critico, reflexivo e transformador, entendo que pode ser feito
algo para além das competéncias e habilidades, as quais sdo impostas por um curriculo

neoliberalista. Um curriculo, que, inclusive, pauta a formacdo dos professores sem,
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contudo, considerar processos de inclusdo, tanto na formagéo, quanto no processo de
ensino e aprendizagem.

Sobre 0 ensino de lingua inglesa e, em razdo da transnacionalizacao, isto €, das
relacdes e interrelagcdes entre os diferentes povos, é preciso pensar que, a medida que se
aprende um outro idioma, a nossa identidade, como pessoas de um mundo globalizado e
tecnoldgico, também sofre mudancas. Todos sdo cidaddaos do mundo e isso contribui para
que aconteca a desterritorializacdo do sujeito, pois consumimos outras culturas, tradicoes,
vestuario, musica etc., logo, o ensino deve ser significativo para os estudantes.

Em relagdo a desterritorializac&o, trata-se de uma nova forma das pessoas se
relacionarem mesmo estando em diferentes regides do mundo, isto é, barreiras culturais,
étnicas e linguisticas, que até pouco tempo eram vistas como intransponiveis, ja que o
acesso a elas era muito limitado. Hoje, com os avangos tecnoldgicos, temos 0 consumo
desenfreado de informacdes, uma vez que 0 acesso a internet se da por meio de diversos
aparelhos eletrénicos, incluindo o smartfone que esta sempre a mao.

E nesse sentido que ha a necessidade de se ressignificar a identidade como
individuos falantes de varios idiomas, uma vez que a construcdo da identidade linguistica
também esté sujeita as influéncias estrangeiras (sejam elas boas ou ruins, verdadeiras ou
mentirosas, exemplo, Fake News).

Cabe ressaltar ainda que, ao aprender um idioma estamos nos imbuindo de poder,
mas nao no sentido de fazer algo, como remete a etimologia da palavra proveniente do
latim, potere, e sim, da capacidade de se impor, como passou a significar ao longo dos
tempos. Desse modo, a relacéo entre lingua e poder esta diretamente ligada ao status que
ocupamos (“manda mais quem pode mais”), deixando mais evidente a desigualdade
quando se trata do ensino de linguas nas escolas brasileiras.

Tendo como base as ideias acima arroladas, esta dissertacdo foi dividida em
capitulos. Desse modo, no Capitulo | - A pesquisa e o contexto de seu objeto de analise,
apresento a metodologia de trabalho, a escola prisional, bem como, aproximacdes entre o
Curriculo Paulista e a Base Nacional Comum Curricular para o ensino de lingua inglesa.

Na sequéncia, o Capitulo Il — Tecendo bases para a compreensdo, exponho
conceitos como a Linguistica Critica, a Pedagogia Historico-Critica e o Multiculturalismo
diante das relacGes tedricas de Stuart Hall (2014) sobre a Identidade. Abordo a questdo
do exercicio do pensamento sobre o ensino de linguas e a construcdo da identidade do
individuo em privacao de liberdade. No Capitulo I11 — Um Oceano de informac@es e suas
ilhas significativas, apresento a anélise dos dados coletados e os resultados da pesquisa.
Finalmente, trago as consideracdes finais, onde apresento os resultados obtidos com a



18
pesquisa a partir de um recorte realizado através da andlise dos dados coletados,
respondendo os questionamentos que direcionaram esta dissertagao.

Mas, antes de adentrarmos a teoria, trago um breve relato de minha Bagagem e

0s motivos pelos quais cheguei até esta pesquisa.
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UMA BREVE HISTORIA DENTRE TANTAS QUE AINDA HA PARA CONTAR

Narrar € o ato de contar aquilo que se vivenciou, é reviver historias que expressem
nossa profunda relacdo com o outro, que por sua vez também experienciou conosco as
aventuras, as pesquisas e as trocas de conhecimentos. Por esta razao, se faz necessario
resgatar a minha bagagem como pesquisadora.

Iniciei na Educacdo em 2006, no final de minha graduagéo. Passei por diversas
escolas regulares, com publicos e situacdes diferentes. Mas nada comparado ao universo
que adentrei em 2012.

Por falta de op¢édo de aulas nas escolas comuns, fui lecionar no sistema prisional.
Era formada em Letras — portugués / inglés e ndo sabia 0o que me aguardava e minha
formacdo ndo havia me preparado para essa realidade. Pensando bem, os cursos de
graduacdo nunca irdo nos preparar para diversas realidades educacionais, mesmo porque
cada contexto e estudante sdo Unicos e singulares. E serdo essas situacdes que nos
moldar&o como seres humanos e como professores mais humanizados.

Confesso que fiquei ressabiada. Sentia muito medo, principalmente por meu pai
ter sido militar ativo naquela época, nédo sabia 0 que poderia acontecer a mim e a minha
familia caso os presos viessem a saber. O preconceito primeiro partia de mim e precisava
ser combatido.

Passei pela entrevista com a diretora de Educacdo e Trabalho do Centro de
Ressocializacdo (CR) e ouvi atentamente as orientacdes de seguranga que deveriam ser
cumpridas a risca naquele ambiente.

Trabalhava manha e noite e lecionava a grade de linguagens e codigos, que
compreendia as disciplinas de Lingua Portuguesa, Arte e Lingua Estrangeira. A
modalidade para esta ultima se restringia ao ensino do inglés, embora, o curriculo da
época mencionasse 0 ensino do espanhol como disciplina optativa.

No CR permaneci até o final daquele ano. Por este motivo ndo conto como periodo
de experiéncia e amadurecimento, pois o projeto piloto ndo tinha sido colocado em prética
de forma efetiva devido a falta de material e recursos pedagogicos. Tinhamos que nos
virar com poucas orientacdes que nos eram oferecidas e as aulas quase ndo aconteciam
em razdo dos tramites da penitenciaria.

Em 2013, época em que estava terminando a Especializagcdo em Lingua Inglesa
pela REDEFOR em parceria com a UNESP, assumi as trinta e duas aulas no sistema
fechado e naquele lugar permaneci por nove anos. Foram esses anos de experiéncia que
me tornaram a professora de hoje, pois, nesse lugar eu tive medo, mas conquistei 0 meu

espaco e o respeito dos estudantes que passaram por mim.
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Lembro-me que nos primeiros meses de aula, eu era pouco sociavel com os
alunos. Chegava na sala de aula, dava minha aula e ndo aceitava que eles falassem
comigo, exceto para tirar dividas. Em mim, havia tracos preconceituosos, principalmente
quando verbalizava para alguns que ndo entendiam o conteido: “a droga comeu os seus
neurdnios?”’; “Veio pra escola fazer o que se nao for pra estudar? Roubar aqui ndo pode,
ou vai pro pote®’; “quer estudar pra qué, nio vai sair daqui!” e entre outros que nio sinto
orgulho em falar e muito menos de recordar.

Outra lembranca desse periodo é a maneira como éramos vistas pelos agentes que
nos conduziam até o pavilhdo da escola. N&o tinha um dia em que ndo ouviamos uma
‘brincadeira’ em tom pejorativo: “La vem as teachers da universidade do crime”; “Se
houver fuga, serd a das galinhas primeiro”.

Me chateava muito ouvir tudo isso. Mas a chateacdo comecou a me incomodar
mais quando percebi que aquilo que eu falava para os meus alunos também néo era o
correto, pois como diz o ditado popular: aquilo que fazemos/dizemos/desejamos para 0
outro, acaba voltando para nés. E realmente as a¢6es estavam voltando para mim.

Que bom que o professor é um ser humano e pode refletir sobre a sua pratica, mas
também pode e deve repensar e rever a sua conduta. Se eu me chateava, imagina 0s meus
alunos que estavam ali para terem incentivo, apoio para aprender e sair daquela condicao.

Eu ndo estava cumprindo com o meu papel!

A professora que adentrou o universo prisional em 2012, ja ndo era mais a mesma.
Os estudantes que passaram por mim também ndo eram os mesmos, mas fizeram com que
eu percebesse algumas atitudes / falas que eram preconceituosas para com aqueles que
estavam em privagao de liberdade: “quer passar de termo rapido por qué? Vocé nao vai
sair daqui tdo cedo! Tem tempo pra aprender direito”; “Eu ndo sei o que estou fazendo
aqui. Vao sair de liberdade e ndo dou uma semana pra voltar”; “Parece que ndo tém
vergonha na cara, voltam com a cara mais lavada para a escola depois terem saido desse
lugar. Serd que ndo vao mudar? Mas vagabundo ¢ vagabundo, né?”

Ao longo do tempo em que permaneci como professora, fui percebendo que a
culpa ndo era somente deles, e que eu estava errada em pensar daquela forma. A culpa é
de todo um sistema criado por uma sociedade injusta, preconceituosa, - COmo eu era -; de
um sistema politico que ndo tem interesse em rever as formas como essas pessoas

poderiam ser (re)inseridas na sociedade.

% Pote na cadeia € a solitaria. Lugar mido, sem ventilagdo em que os detentos ficam dias sem ver
ninguém, como castigo por algo que cometeram.
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Esses pensamentos estavam enraizados em minha pratica docente e hoje me
envergonho de ter dito tudo aquilo, porque o que importa hoje para mim n&o € apenas 1%
que sai em liberdade e ndo volta. Meu desejo é que todos ndo voltem, que todos possam
ter trabalho, educacdo e condi¢Ges de moradia para viver e ndo sobreviver.

A partir de toda essa reflexdo eu precisava compreender qual era 0 meu papel
naquele lugar e para aquelas pessoas. Comecei a observar o meu entorno e as pessoas que
trabalhavam comigo. Eu nédo era a Gnica. Propus aos meus colegas que desenvolvéssemos
um ensino a partir de projetos em vez de lecionarmos as mateérias de forma isolada. Desta
forma, nos falariamos mais para montar as aulas, escolher 0s temas e 0s recursos que
usariamos. Consequentemente, os estudantes estariam também mais envolvidos com 0s
projetos.

Fui mudando minha conduta aos poucos, vez ou outra algo escapava. Pedia
desculpas. Eles foram percebendo que eu havia mudado. Me chamavam de ‘sargentinha’
em razdo das minhas exigéncias para com as atividades e trabalhos, pois ndo aceitava
nada malfeito.

O respeito construido foi muatuo, pois assim como eu percebi que precisava mudar,
eles também mudaram.

Aqui abro um paréntese, pois é necessario abordar que, a visdo que se tem fora do
ambiente prisional dos presos é de que eles ndo podem conversar, ndo podem olhar nos
olhos dos professores como pessoas normais, pois € uma infracdo a regra. Essa ideia €
equivocada, mesmo porque a escola é uma instituicdo que preza pela interacdo e
socializagdo das pessoas, mesmo no sistema prisional.

No inicio, eu mesma acreditava piamente nessa ideia. Mas, ao longo do percurso,
compreendi que na escola a conduta dos reeducandos podia e deveria ser diferente.
Naquele ano, ndo fiquei até o final, sai em licenca maternidade e s retornei em 2014.

Quando voltei, a escola tinha passado a ser um lugar onde eles se ‘refugiavam’
dos raios*. Havia se tornado um ambiente de aprendizagem e de troca de experiéncias
gracas ao empenho de todos os professores e 0 engajamento da direcdo do presidio.
Conquistamos nosso espaco e ndo ouviamos mais piadinhas por parte dos agentes. Os
materiais pedagégicos foram chegando conforme solicitivamos (mesmo com muita
dificuldade) e os livros didaticos chegaram muito tempo depois.

Em 2016 entrei para o curso de Pedagogia na UNESP que foi um divisor de aguas,

pois aprendi muito com os professores, com teorias novas que adentraram e fazem parte

4 Cada pavilhdo é identificado por raios: raio 1 ficavam os presos que néo estudavam e néo trabalhavam e,
no raio 2, estudantes que trabalhavam e estudavam.
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do meu universo até hoje. Foi durante o periodo do curso que, instigada pela professora
Ana Luzia Videira Parisotto resolvi dar inicio as pesquisas sobre sistema prisional.

Investiguei as propostas de producao textual apresentadas pelo material didatico
que utilizava nas aulas no ano de 2017 a partir de um projeto de Iniciacao Cientifica, na
modalidade ICSB®, reconhecendo que o material didatico de lingua portuguesa ndo levava
em consideracao o contexto em que os estudantes estavam. Além disso, era um material
que se voltava para o mercado de trabalho que priorizava os estudantes da EJA de escolas
comuns. Por esta razdo, as atividades precisavam de adaptacdes e autorizacBes para serem
colocadas em pratica®.

Esse projeto, se transformou em um capitulo de livro “Propostas de produgio
textual do livro EJA Mundo do trabalho: um olhar para o ensino fundamental Il do
Sistema Prisional”, publicado no ano de 20227,

Posterior a essa pesquisa e com 0 término da graduagdo em pedagogia, meu
interesse pelo sistema prisional sé aumentou. Eu gostava de estar junto deles, de partilhar
as descobertas, de aprender aquilo que eles tinham a me oferecer. Essa troca de vivéncias
e experiéncias era importante para mim e acredito que para eles também, afinal, acredito
na ideia de que quem ensina, aprende. E quem aprende, também ensina!

Mas, ainda me questionava muito sobre meu papel naquele lugar. Eu néo
conseguia compreender como era possivel eu ensinar um outro idioma para aquelas
pessoas. Ndo entendia como era possivel construir a si mesmo a partir de outros
conhecimentos, outras culturas. Eu me perguntava ‘como € que a gente consegue a partir
de um idioma ter tanta proximidade com outras pessoas? Por que eu estou aqui e por que
eu preciso ensinar um idioma para estas pessoas que ndo sairdo deste lugar? Sera que eles
compreendem a proporcao do que € esse conhecimento, essa aquisicao de cultura? Porque
ndo é s6 uma lingua, ela traz muitas outras coisas com ela... é se identificar consigo e com
0 outro; é tradicdo, cultura que se misturam e que nos transformam, nos moldam e
moldam o outro também.

Essas angustias me fizeram compreender que eu também precisava entender a
minha pratica, quem eu era/sou e sobre a minha identidade como professora do sistema
prisional. Por essa razdo, em 2021 ao entrar no Programa de Pds-graduacéo em Educacgéo

% Iniciagéo Cientifica sem bolsa desenvolvida no periodo de 01/04/2017 a 31/03/2018.

® Em razéo da censura, todas as atividades precisavam de autorizag@es, principalmente, quando
envolviam o trabalho com filmes, videos e imagens.

" Livro: Da Educacdo basica ao ensino superior: reflexdes sobre a formacéo de professores e o ensino de
escrita.
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e participar de uma disciplina, entendi que precisava continuar nesse caminho da pesquisa

sobre 0 ensino no sistema prisional.
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CAPITULO 1: A PESQUISA E O CONTEXTO DE SEU OBJETO DE ANALISE

No presente capitulo apresento a metodologia do trabalho de pesquisa, bem como
as ferramentas de coleta de dados. Em seguida, contextualizo a escola prisional, as
conquistas diante da implementacdo das Diretrizes Curriculares para as pessoas em
privacdo de liberdade e, os pormenores que os professores enfrentam dentro de um
ambiente insalubre, com recursos pedagdgicos limitados.

Em um segundo momento, abordo sobre o ensino de lingua inglesa, as habilidades
que o Curriculo Paulista apresenta para a modalidade EJA. Além de, mostrar de que
maneira a Educacdo de Jovens e Adultos é tratada na Base Nacional Comum Curricular.

1.1 A pesquisa e as ferramentas de trabalho

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,

€« 2

identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um “eu
coerente. Dentro de no6s ha identidades contraditorias,
empurrando em diferentes direcdes, de tal modo que nossas
identificagcOes estdo sendo continuamente deslocadas. (Stuart
Hall)

Essa citacdo vem corroborar com a minha opcao pela pesquisa narrativa, por se
tratar do ato de narrar histdrias sobre identidades diversas, que, como 0 autor aponta,
assumem identidades diferentes em diferentes momentos, mas, que em determinadas
circunstancias sao unificadas em prol de um proposito, nos levando a diversas direcdes.

Ou como prefere Chizzotti, (2003), trata-se de compartilhar com as pessoas 0s
fatos e locais que constituem o ambiente de pesquisa, com o intuito de extrair os
significados ali impregnados e, que s6 podem ser percebidos por meio da observacéo
sensivel, que serd interpretado e traduzido em um texto.

Por esta razdo, a pesquisa foi incluida na Plataforma Brasil, mediante aprovacédo
do Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Unesp, sob 0
parecer de nimero: 5.951.239.

Assim sendo, a investigacdo narrativa, de cunho qualitativo, ocorreu com
amostras® de atividades de aproximadamente doze estudantes do sistema prisional de uma
penitenciaria no interior do Estado de Sdo Paulo, especificamente, na cidade de Presidente
Prudente. Sendo o propdsito desse trabalho, problematizar a dimenséo cultural do ensino
de linguas estrangeiras e suas contribuicdes para a construcdo de identidades em um

contexto de privacéo de liberdade.

8 Em decorréncia da frequéncia ser flexivel e dos tramites da Unidade Prisional, nem sempre o nimero de
participantes foi exato. Para fins de aprovacéo pelo Comité de Etica, foram inscritas doze autorizagdes.
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Desta forma, para contribuir com a pesquisa narrativa, optei por apresentar dados
qualitativos, pois como assevera Duarte (2002), a pesquisa qualitativa se denomina na
maneira como se olha e observa o objeto de estudo a partir de suas experiéncias e,
também, através dos conhecimentos sistematizados ao longo da historia.

Nesse sentido, a abordagem qualitativa esta diretamente ligada aos diferentes tipos
de pesquisas e 0 seu uso em dados aparece, principalmente nas pesquisas educacionais,
pois nos permite compreender as multiplas dimens6es dos fendmenos em sua expressao
natural. Assim, o trabalho foi desenhado nos moldes de uma pesquisa de base narrativa,
a fim de se dar sentido aos interesses tanto da professora-pesquisadora, quanto dos
estudantes/objeto de estudos.

A pesquisa de base narrativa parte do pressuposto metodoldgico de coleta e analise
de narrativas ou historias para compreender fendbmenos sociais e culturais, pois de acordo
com Clandinin e Connelly (2011) a pesquisa narrativa busca entender a experiéncia
humana por meio de historias experienciadas, vividas. Em consonancia com 0s
pensamentos dos autores supracitados, Bruner (2008) argumenta que as pessoas ndo
apenas vivem em um mundo, mas o interpretam por meio das narrativas e, a partir delas
visam entender a multiplicidade de vozes e perspectivas presentes nas historias,
relacionando-as a interpretacdo e ao significado, permitindo ao pesquisador captar a
riqueza e a subjetividade dos relatos coletados.

Considerando isso, foram tracados alguns objetivos especificos: a) compreender
de que maneira a identidade de si e do outro pode ser construida a partir do ensino da
lingua inglesa em ambiente de privacdo de liberdade; b) refletir sobre a constituicdo da
identidade e a pratica docente na mediacdo do conhecimento da lingua inglesa em uma
turma de EJA; c) compreender a formacao identitaria do ponto de vista da cultura para a
aquisicdo de um idioma; d) analisar qual é o papel do ensino de lingua inglesa na vida
dos estudantes encarcerados.

Para a construcdo da dissertacdo, alguns instrumentos de coleta de dados e
procedimentos foram utilizados: pesquisa bibliografica, na qual procedi a sele¢do de
producdes que corroboram com a tematica da linguistica critica, bem como da pedagogia
critica e sobre o multiculturalismo. Para a coleta de dados de pesquisa utilizei as
atividades propostas aos estudantes durante as aulas de Lingua Inglesa: roda de conversa

com atividades de sistematizacdo® questionarios abertos; diario de bordo por mim

° As atividades de sistematizagio séo as respostas dos estudantes realizadas nas discussdes da roda de
conversa de forma escrita, podendo ser: mapa conceitual, pergunta e resposta, infogréafico etc.
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escritos depois de ministradas e o plano de ensino da disciplina. Todos esses documentos
foram levados em consideracgdo para fins de interpretacdo e analise.

Sobre a roda de conversa, trata-se de um momento da aula em que os estudantes
sdo instigados a alguns questionamentos que sdo direcionados pelo professor e que tem
como objetivo levantar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o tema da aula.
Diferente do debate, os alunos nédo precisam defender um posicionamento, mas devem
expor o conhecimento que tém sobre o tema.

Além disso, a roda de conversa é uma pratica pedagdgica baseada em interacdes
sociais e dialogadas, que tem suas bases em diversas teorias educacionais e psicoldgicas,
como por exemplo na teoria socioconstrutivista de Lev Vygotsky, que destaca a
importancia das interacdes sociais na e para a constru¢do do conhecimento, tendo como
mediador o professor para que ocorra o desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem
significativa.

Ademais, roda de conversa alinha-se com a pedagogia critica de Freire, que
enfatiza o didlogo como um instrumento de transformacdo social. Essa abordagem
incentiva a participacdo ativa dos alunos, promove a conscientizagdo critica e busca
superar as desigualdades por meio da educacdo, bem como com a teoria da comunicagéo
de Bakhtin, a qual destaca a natureza dialdgica da linguagem e da interacdo social. Nesse
sentido a roda de conversa se beneficia dessa abordagem ao promover o dialogo e a
negociacdo de significados, reconhecendo a multiplicidade de vozes no processo
educacional.

Sendo assim, nos momentos de roda de conversa, 0s estudantes eram instigados a
alguns questionamentos e, como ndo foi possivel gravar as aulas, em seguida eles
respondiam a atividade de sistematizacdo, para que a esséncia das discussdes ndo fossem
perdidas.

Em relacdo ao diario de bordo, Denzin e Lincoln (2006) afirmam ser uma
ferramenta de pesquisa de suma importancia, pois permite ao pesquisados registrar
observacdes, reflexdes e insights ao longo do processo. Em consonéncia, Schén (2003)
enfatiza a importancia do diario de bordo, em raz8o da reflexividade da e na prética
profissional, contribuindo, assim, para uma autoscopia continua do professor/
pesquisador.

Sadalla e Larocca (2004, p.421) asseveram que a autoscopia “diz respeito a uma
acao de objetivar-se, na qual o eu se analisa em torno de uma finalidade.” Nesse sentido,

o diario de bordo pode ser incorporado como parte do ciclo de aprendizagem, fornecendo
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um espaco para a documentacdo das experiéncias vividas, reflexfes sobre essas
experiéncias.

E, por fim, a analise generalizante procurou responder aos questionamentos que,
por meio do ato de observar e analisar como o ensino da lingua inglesa, para um grupo
de reeducandos, pode ampliar possibilidades de construgdo de suas identidades como
sujeitos de um mundo globalizado, onde a lingua inglesa sustenta relagcdes de dominacao,
foi tdo importante quanto a reflexdo da pratica docente nesses espacos de privacao.

Abaixo segue o0 quadro dos instrumentos coletados.

QUADRO 1: INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

INSTRUMENTOS OBJETIVOS ENVOLVIDOS
Questionario ldentidade e Compreender de que 6 estudantes
Diversidade forma os estudantes

percebem os conceitos dos
vocéabulos, bem como, sua
aplicabilidade no

cotidiano.
Texto e questionario sobre Compreender de que 08 estudantes
diversidade linguistica maneira 0s estudantes
(Roda de Conversa)'° entendem sobre a

diversidade linguistica a
fim de erradicar o
preconceito para com a

lingua.
Atividade Equal and Demonstrar a 8 estudantes
Different compreensdo dos discentes

a partir do conceito de
igual e diferente como eles
concebem a questdo da

identidade e da
identificacéo.
Censo Escolar (interno da | Observar e analisar o perfil 7 estudantes
Unidade) dos estudantes que
frequentam a escola
Cartazes sobre a Refletir e analisar junto 12 estudantes
importancia da escola aos discentes o papel e a

importancia da escola na e
para a vida deles.
Plano de Ensino e Plano | Observar e analisar de que 1 professora

de aula da professora maneira o planejamento de
ensino e aula sdo
construidos.
Diéario de bordo Interpretar os relatos das 1 professora
aulas de inglés.

Fonte: Quadro elaborado pela autora, 2023.

10 A Roda de conversa foi sistematizada a partir de questionarios aplicados posterior as discussoes.
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Em suma, e principalmente, pela exposi¢do de minha experiéncia como professora
no sistema prisional, levantou-se uma problematica para a realizagdo desta pesquisa: o
ensino de lingua inglesa parece ndo considerar o contexto dos sujeitos e, tampouco, 0
dinamismo da lingua, descartando a possibilidade de o estudante ampliar o conhecimento
e, por conseguinte a (re)construcao de sua identidade.

E para responder a inquietacdo acima e a qual responde a pergunta de pesquisa
que norteia o trabalho, foram analisados tais materiais citados no Quadro 1. Além disso,
foram essenciais para que se pudesse sanar as inquietacdes de outras questdes que
surgiram ao longo do percurso:

a) Ensinar linguas estrangeiras no contexto prisional trata-se apenas de cumprir

uma formalidade curricular?
b) Por qual motivo é necessario fazer adaptacGes no material didatico?
c) O ensino é reflexivo, critico a ponto de ser capaz de gerar uma transformacao
/ (re)construcao do sujeito como propde Rajagopalan em seus estudos?

d) Sera que os estudantes conseguem entender/compreender a proporcao do que
é esse conhecimento, essa aquisi¢do de cultura que um idioma abarca?

e) Qual é o meu papel como mediadora do conhecimento da lingua inglesa?

f) O contexto prisional é levado em consideracdo pela pratica docente no ensino
e aprendizagem da lingua inglesa dos estudantes da EJA em situacdo de
privacdo de liberdade?

g) Qual arelacéo entre cultura, identidade e o ensino da lingua inglesa?

h) De que maneira o Curriculo Paulista e a BNCC concebem o curriculo para a

EJA?

i) As habilidades estdo de acordo com o contexto escolar?

Para tanto, com o intuito de responder aos diversos guestionamentos, bem como
sustentar os argumentos aqui construidos, optou-se por trabalhar com uma linha teérica
que leva em consideracdo a reflexdo, a criticidade e o contexto socio-historico-cultural
dos individuos, sendo elas, a Pedagogia Historico-Critica e a Linguistica Critica

corroboradas pela teoria multicultural.

1.2 A escola no Sistema Prisional

A Educacdo nunca foi uma prioridade para o nosso pais. E, esta € uma afirmacéo
feita a partir das observacdes e vivéncias dentro dessa area ha dezessete anos, e que pude,
infelizmente, acompanhar alguns dos desmontes e precariza¢cbes para com a escola

publica, como por exemplo, em 2007, com a separagdo dos professores do Estado de Sdo
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Paulo em categorias (efetivo, CLT, F, O!! e entre outros). Da mesma forma, com a
retirada de diversos beneficios que foram conquistados com muita luta ao longo de muitos
anos (falta aula, falta abonada etc.).

Por outro lado, e em meio ao caos em que a Educacdo se encontra, a oferta da
Educagdo basica em espacos de privacdo de liberdade pode ser considerada uma
conquista, pois ha décadas que se discutiam encaminhamentos para a implementacéo de
politicas publicas de &mbito educacional para que se atendesse a demanda de jovens e
adultos privados de liberdade.

No entanto, somente em 2010, pudemos presenciar o marco legal da Educagéo
nas prisdes com a publicacdo das Diretrizes Educacionais para o Ensino de Jovens e
Adultos em privacédo de liberdade. Trata-se de uma demanda que fez parte do programa
“Brasil Alfabetizado”, proposto pelo Ministério da Educacdo em parceria com as
secretarias de estado de educagdo. O programa instituido desde 2003, teve e ainda tem
como objetivo promover a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos, contribuindo, assim,
para a universalizacdo do ensino no Brasil.

Assim, a partir dessa iniciativa e de outras, como o Plano Estratégico de Educagéo
no ambito do Sistema Prisional, Decreto 7.626 de 24 de novembro de 2011, as
penitencidrias passaram a ter uma “escola’®”’ e garantir a certificacdo de conclusdo das
modalidades de ensino a partir do vinculo efetivo com as Secretarias de Educacdo dos
Estados em todo o territorio nacional.

No Estado de Sao Paulo, até o ano de 2011, era a Fundacao Professor Dr. Manoel
Pedro Pimentel (FUNAP) a responsavel por oferecer o ensino basico nos ambientes
prisionais, mas nao podiam certificar a conclusdo, pois os “professores” eram os proprios
presos, isto €, aqueles que tinham um grau de escolaridade maior em relacdo aos que
frequentavam a escola. Eles se nomeavam monitores e estes lecionavam para os demais
(Julido, 2013).

De acordo com Julido (2013), em 2012, a partir do projeto piloto que se instaurou
nos Centros de Ressocializaces (CRs) e, com a parceria devidamente firmada entre a

Secretaria de Administracdo Penitenciaria (SAP), a Secretaria de Educacdo do Estado

110 professor efetivo é aquele que passou por um processo de concurso, diferente do docente que é
contratado em regime CLT, isto é, aquele que é regido pela Consolidagdo das Leis Trabalhistas e, por
essa razdo estdo amparados por uma legislacéo especifica. Diferentemente, também, daqueles que séo
intitulados como Categoria F, que embora sejam professores contratados estaveis, ndo estdo amparados
nem por um concurso e, nem pela CLT. Sobre os professores categoria O, sdo professores contratados por
um periodo curto, sem direito algum.

12,0 vocabulo se encontra entre aspas a fim de que se compreenda o tom pejorativo, ja que muitas
instituicdes penitencidrias tiveram que improvisar um espago escolar para que se atendesse a demanda da
legislacgo.
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(SEE) e a FUNAP, o problema das certificagdes foi resolvido e a Educagéo passou a ser
oferecida de forma efetiva, no Estado de Sdo Paulo.

Sobre os CRs, na cidade de Presidente Prudente, ha apenas um, que fica no distrito
de Montalvéo, no qual iniciei minha jornada como professora. Participei do projeto piloto
por um ano e, em razdo da minha gestacao, solicitei transferéncia para o regime fechado,
por orientacdo da propria coordenadoria. As aulas no CR aconteciam pela manha e no
periodo noturno, ja que muitos trabalhavam a tarde. O ensino era obrigatério a todos
aqueles que ndo tinham concluido em idade adequada e a frequéncia néo era flexivel. Em
relacdo as disciplinas, estas eram por area do conhecimento, assim como no sistema
fechado.

Em relacdo a escola da penitenciaria’® em que atuei, o ensino passou a ser
disponibilizado em 2013, em parceria com uma escola vinculadora que se localizava em
um bairro préximo do presidio. Sobre a frequéncia, esta ainda € de carater flexivel em
razdo dos tramites que acontecem (audiéncia, consultas com diferentes profissionais da
salde, entre outros). Outro fator importante a ser compartilhado, ja que muitas pessoas
ndo sabem dessa informac&o, € que aqueles que optam por trabalhar, ndo podem estudar,
tendo em vista que o beneficio de remigéo sé pode ser aplicado uma Unica vez, conforme
estabelecido no Cédigo Penal.

Acerca da grade curricular e o Projeto Politico Pedagogico (PPP), a Resolugéo
Conjunta SE/SAP 1, de 16 de janeiro de 2013, estabelece que a educacdo na modalidade
EJA para pessoas em situacdo de privacdo de liberdade seja ofertada nos niveis
Fundamental e Médio e, que sejam caracterizadas como classes vinculadas as unidades
escolares estaduais. Da mesma forma, é exigido que tenham um projeto pedagogico
préprio com o objetivo de atender a multiplicidade de perfis, interesses e itinerarios
escolares da clientela. Porém, é sabido que as escolas ndo tém o PPP especifico da EJA.

De acordo com pesquisa desenvolvida por mim, a época da graduacdo em
pedagogia'4, pude constatar que a grade curricular da EJA, tanto nas escolas comuns,
quanto nas prisionais, € a mesma utilizada para o Ensino Fundamental e Médio do ensino
basico, isto €, compartilham do mesmo curriculo elaborado pela SEE. Esse fato
demonstra que a clientela da EJA ndo tem o ensino pautado no contexto de que eles
necessitam e que, nem o Projeto Politico Pedagdgico visa a EJA prisional, pois se pauta

apenas nas demandas da escola vinculadora (Lopes, 2017).

13 posterior ao CR e ja era em regime fechado.
14 |icenciatura em Pedagogia no periodo de 2016 a 2020.
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Ainda sobre o Projeto Politico Pedagdgico, se trata de um documento que
caracteriza o tipo e a modalidade do ensino e, especifica como é composto o corpo
docente. Alem disso, apresenta de forma ampla todos 0s projetos que poderdo ser
desenvolvidos ao longo do semestre/ ano letivo, norteia todas as atividades a serem
realizadas e como devem ser executadas pela instituigéo de ensino.

Ademais, a educacdo era disponibilizada a partir de classes multisseriadas, os anos
/ séries eram divididos em semestres, cada um com cem dias letivos e 0s componentes
curriculares estavam divididos por area do conhecimento: Linguagens e Cédigos, que
compreende o ensino de Lingua Portuguesa, Arte e Lingua Estrangeira Moderna — Inglés;
Ciéncias Humanas: histdria, filosofia, geografia e sociologia; Ciéncias da Natureza:
Quimica, Ciéncias, Biologia e Fisica e, por ultimo, Matematica.

A respeito das classes serem multisseriadas, um dos motivos é em razdo do
espaco fisico, pois ndo hd um lugar construido especificamente para a escola e, na maioria
das vezes, como assevera Nunes (2005, apud Onofre, 2011), as penitenciarias ndo foram
planejadas para que se desenvolva atividades educacionais, ou profissionalizantes, ou até
mesmo que se ofereca trabalho.

Lobo (2013, p.89) afirma que:

[...] geralmente, as escolas funcionam em espagos improvisados como
celas desativadas e transformadas em salas de aulas. A demolicdo de
algumas paredes e a construcdo de outras, aquisicdo de mobiliario
necessario para o funcionamento da escola e as préaticas que vao se
desenvolvendo simultaneamente muda o aspecto do lugar até o espago
se tornar visivelmente parecido com uma escola. Desta forma, o espago
de encarceramento se transforma em escola, mesmo que seja uma
escola dentro da pris&o.

Sobre a seguranga de quem trabalha na area da Educacdo em ambiente de privacao
de liberdade, ha critérios para ser professor: ndo ter antecedentes criminais, estar em dia
com suas obrigacOes eleitorais, ter perfil ético, participar da entrevista com os diretores
da unidade penitenciéria e da escola vinculadora etc.; Ha, também, especificacdes sobre
daquilo que se pode levar para dentro da escola®®. Isso é valido para o contetido a ser
abordado também, ja que tudo deve passar pela censura (departamento que averigua se o

conteudo que o professor ira trabalhar esta adequado ao ambiente de trabalho/escolar).

15 N&o é permitido o uso de pendrive, exceto se o professor permitir que passe pela censura e avise com
antecedéncia; N&o é permitido passar filmes que apresentem violéncia, incitacdo ao 6dio e ao consumo de
drogas ilicitas e com contetido sexual; o professor (a) ndo pode usar roupas apertadas e caso tenha o
cabelo comprido precisa prender; todo o material de trabalho deve passar pelo raio-x antes de entrar
para o pavilhdo escolar etc.
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Por este motivo, a SEE adotou o uso do material didatico “EJA — Mundo do
Trabalho” e “Caminhar e Transformar.” Assim, o professor podia transitar entre ambos
para pautar o seu trabalho em sala de aula.

Nos Ultimos anos'® em que permaneci no sistema prisional, optei por trabalhar
com o livro “Caminhar e Transformar”, da editora FTD Educacdao. Embora esse material
trouxesse temas mais atuais e era possivel encaminhar os estudantes a reflexdo sobre
diversos assuntos, as atividades precisavam ser adequadas, ja que ndo faziam parte do
contexto em que estavamos inseridos.

Quanto a organizacdo do ambiente de trabalho, Lorenzo (1997, apud Portela,

2014, p.14) assevera que:

[...] toda esta organizacidn, distribucion, instalacions, programas e
atividades presentan a prision como una institucién com duas funciéns
fundamentais: unha funcién educativa, de reeducar e reinsertar
socialmente; e unha funcién repressora, de retencion e custodia de
detidos, presos e penados®’.

A partir da perspectiva do autor citado sobre a organizacdo do ambiente de
trabalho nas penitenciarias, 0 que se apresenta é que as penitenciarias sdo organizadas
para punir os presos, funcdo repressora. Ao contrario do que se tem a partir da funcédo
educativa, a qual tem como propdsito reeducar e reinserir essas pessoas na sociedade.

No Estado de Sdo Paulo, tanto a SEE quanto a escola vinculadora cumprem com
seus propasitos na medida do possivel, pois entende-se que, embora o ambiente prisional
nédo colabore para que se tenha um aspecto escolar adequado, os professores ministram
suas aulas com o pouco de recurso que tém e, quando necessario, fazem adaptacdes e ou
adequacdes necessarias ao material didatico.

Nesse caso, a funcdo educativa esta posta em pratica, a aprendizagem ocorre com
0 objetivo de transformar e reinserir esses estudantes na sociedade. Em contrapartida, a
funcéo repressiva, ndo cabe ao professor mudar, mas sim, ao sistema. Este sim precisa
ser revisto, pois conforme Onofre (2009), os espacos de privacdo de liberdade, que
possuem uma préatica autoritaria de poder e de dominagéo, constituem uma gestao em que
as relacOes se concretizam na delinquéncia e, portanto, ndo valorizam a reeducacéo e a

ressocializacdo do preso.

16 De 2019 a 2021.

7 Toda essa organizagdo, distribuigéo, instalagdes, programas e atividades apresentam a prisdo como uma
instituicdlo com duas fungdes fundamentais: uma funcdo educativa, para reeducar e reintegrar-se
socialmente; e uma funcgdo repressiva de retencao e custddia dos detentos, detentos e internos. — Tradugdo
nossa. Além disso, a citagdo encontra-se no idioma Cataldo.



33

1.3 O Ensino de Lingua Inglesa: apresentagdo das habilidades do Curriculo Paulista e a
EJA na Base Comum Curricular (BNCC)

Como professora-pesquisadora entendo que o ensino de linguas ndo deve estar
pautado na repeticdo de frases e expressbes de forma isolada. Porém, colocar essa
concepcao em pratica € bem dificil quando se tem um curriculo que ndo preconiza o
ensino dinamico/ dialégico do idioma e ndo proporciona o estudante fazer uma imerséo
em diferentes situacdes de comunicagdo com o idioma-alvo.

O intuito nesse subcapitulo é estabelecer aproximacdes entre 0 CP e a BNCC, com
0 propdsito de mostrar que os documentos que ddo as diretrizes curriculares sequer se
preocupam com a EJA.

No sistema prisional, embora a oferta da EJA represente o resgate de uma divida
historico-social para com aqueles que ndo tiveram acesso a escolarizacdo na idade
apropriada, ela também evidencia uma meta a ser alcancada pelo sistema estadual (e
nacional também) de educacdo: acabar com o analfabetismo.

Sendo assim, o componente curricular e a matriz do ensino de Lingua Estrangeira
Moderna — inglés tém:

[...] por pressuposto resgatar a autoestima dos jovens e adultos e de seus
professores, principalmente por meio do desenvolvimento de
procedimentos de ensino-aprendizagem apropriados a essa populacao,
com total apoio técnico aos professores para que suas praticas estejam
em consonancia com o processo Vivido pelos estudantes [...] e possam

aproveitar o que aprenderam na vida pratica, trabalhando com aspectos
bésicos da vida cidada (SAO PAULO, 2010, p.7).

Nesse sentido, e a fim de que se garanta um ensino que cumpra efetivamente o
que fora citado, o Curriculo Paulista (CP) estd organizado a partir dos seguintes
principios: cultura, competéncia leitora e escritora e mundo do trabalho. Com base nesses
principios, o professor precisa utilizar metodologias adequadas de ensino, que enaltegcam
as crencas e valores da populacdo da EJA, bem como respeitar a heterogeneidade de
tracos, origens, ritmos de aprendizagens e estrutura de pensamento.

Até 2008, o Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo (como era denominado)
atribuia ao ensino da LEM — Inglés a possibilidade de contribuir para a construcao da
competéncia discursiva a partir de um viés pluricéntrico e que considerasse a diversidade
linguistica dos falantes, ja que, cada individuo se torna integrante de diferentes

comunidades discursivas por meio das relacfes que sdo mediadas pela linguagem.
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Em 2019, especificamente com a reformulacdo do Curriculo Paulista® para o
Ensino Fundamental I e Il a partir da Base Nacional Comum Curricular, o ensino de
idiomas passou a defender uma formacéo integral que fosse capaz de construir uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva. Além disso, 0 documento preveé o estimulo
a autonomia e ao protagonismo ao longo de todo o processo da aprendizagem e, para isso,
passou a adotar o conceito de lingua franca, priorizando a fungdo social e politica da
lingua inglesa.
Além disso, o curriculo determina que se deve desenvolver o multiletramento a
partir dos eixos organizadores: oralidade, escrita, leitura e dimenséo cultural, pois todos
precisam estar vinculados as competéncias especificas (Figura 1) para o ensino da lingua

inglesa no Ensino Fundamental I1:

FIGURA 1: COMPETENCIAS ESPECIFICAS PARA O ENSINO DE LI PROPOSTO
PELO CURRICULO PAULISTA

18 O Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo, a partir de sua reformulagdo, passou a ser chamado de
Curriculo Paulista no ano de 2019, quando foi homologado.



35

Competéncias Especificas de Lingua Inglesa
para o Ensino Fundamental

1. Identificar o lugor de sl & o do outro em um mundo pludingue =
multicuiturdl, refistindo, citicaments, sobre como o aprendiagam
da ingua inglasa contribul para a Inssrcdo dos sujeffos o mundo
globalizado, inchshs no qua concame oo mundo do tabakho.

2. Comunicor-s2 na lingua inglesa, por melo do uso varedo de Ingua-
gans am midias Impressas ou digitaks, moonhaecendo-a como fama-
menta de aceso oo conhecimento, da ompliocdo das pespeact-
vas & de possbilldodss pam o compresnsdo dos valonss & Infessses
da oufnas cuthuncs & para o exarciclo do profagonizmo social.

3. Identificar smilardodes & diferencas entre a lingua inglesa e a lin-
gua matema/cutras inguas, arficulando-as a aspectos sockals, cul-
furaks & Identittdrios, em uma rslagds infrinseca entre ingua, culturg
& identidode.

4, Bobomnor repertdics linguistico-discursivos da linguo ingleso, wsao-
dos em diferentes pases & por grupos sociolk ditinfos danfro de
LA mesmo pats, de modo a econhacer a diversidads linguistica
como disifo & valorzar os usos heterogénsos, hibrddos & mulfimo-

dals emeangentss nas sociedodss confemponinsas.

8. Uilizar novas tecndloglas, com novas inguagens & mados de infero-
00, pan pesgubsar, selecionar, compartilhar, posicionarse & pro-
dumr serfidos em praticas da lshomeanto na lingua inglssa, de forma
éfica, crifica & reeporsdvel.

8. Conhecer diferenfes patiménics culturals, materaks & Imaterals,
difundidios na lingua inglesa, com vistas ao exsrciclo da fruicao e
da ampliagao da penpectivas no contato com diferentas mank-
festagdes arfistico-cultunals.

Fonte: SAO PAULO, 2019, p.289.

O que se observa nas competéncias especificas propostas para o ensino de LI é
que, elas buscam apresentar de forma romantizada que para se falar inglés, primeiro, é
necessario se colocar em seu lugar (competéncia 1 — Identificar o lugar de si e do outro
[...]) E qual é este lugar que eu ocupo? Qual € o lugar que o outro ocupa?

Em um mundo globalizado, onde a interacdo entre diferentes culturas e linguas
deve ser comum, deve haver tolerancia, respeito e compreensdo entre as pessoas de
origens diversas, ou pelo menos é o que se espera que se tenha.

Diferente do que temos, essa visdo utdpica esconde as relacdes de poder que o

dominio da lingua inglesa pode influenciar, exemplo é o acesso a oportunidades
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profissionais, académicas, culturais e socioecondmicas, isto é, em razdo da globalizacéo,
de um mundo plurilingue e multicultural, em que as diversas linguas e culturas coexistem
e interagem harmoniosamente; onde as pessoas falam diferentes idiomas e praticam
diferentes tradicdes culturais, promovendo, assim, a diversidade e o entendimento entre
os diferentes grupos, ha ainda a desigualdade de oportunidades que interfere diretamente
no lugar que eu ocupo e nas relagdes que tenho com o outro.

Por ser tratar de uma lingua internacional de comunicacéo, ter proficiéncia pode
proporcionar acesso a vagas de emprego melhores, garantir publicacBes académicas,
criando, assim, um dinamismo de poder em que aqueles que sao fluentes em inglés podem
ter vantagens significativas em comparacdo com aqueles que nédo sdo. Nesse sentido, a
habilidade de se comunicar em inglés de forma efetiva pode impactar, por exemplo, as
negociacdes entre paises, organizacdes e individuos, afetando inclusive o equilibrio de
poder em diferentes contextos geopoliticos.

Embora, aprender a lingua inglesa possa contribuir para a inser¢do dos sujeitos
nesse mundo globalizado e inclusive no mercado de trabalho, o que se tem visto € o
oposto, quando se trata do ambiente escolar em situagdo de privacdo de liberdade.
Exemplo disso, € 0 que se espera na Competéncia 2, a qual busca promover o
protagonismo social a partir da aquisi¢do de um idioma e cuja finalidade é a comunicacéo.
Outra competéncia que entra e um embate institucional, ¢ a Competéncia 5 que aborda
sobre o0 uso da tecnologia como novas linguagens e modos de interagdo, pesquisa e
compartilhamento de ideias atrelado ao ensino da lingua inglesa.

Como mencionado em outros momentos desse trabalho, a utilizacdo de
tecnologias por parte dos estudantes na escola prisional é restrita. Logo, a possibilidade
de ampliagdo de repertorio por meio das tecnologias ndo acontece. Pode ser que em
alguma outra penitenciaria ocorra, pois a limitagdes impostas aos presos variam conforme
a diretoria da Unidade Prisional.

Sobre as habilidades do curriculo que estdo atreladas as competéncias especificas,

estas estdo divididas por eixos tematicos, como podemos verificar nos quadros a seguir:

QUADRO 2: HABILIDADES DO 8° e 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL II:
EIXO DA ORALIDADE

Unidade Ano Eixo Habilidade do Curriculo Objeto de
Tematica Paulista conhecimento
Interagdo 8¢ Eixo (EFO8LIO1) Fazer uso da lingua | Negocia¢do de sentidos

discursiva Oralidade (mal-entendidos no usa
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inglesa para resolver mal-
entendidos,

emitir opiniGes e esclarecer
informacdes

por meio de parafrases ou

justificativas.

da lingua inglesa e

conflitos de opiniGes)

Interagao
discursiva

Eixo

Oralidade

(EFO8LIO2) Explorar o uso de
recursos linguisticos (frases
incompletas, hesitacGes, entre
outros) e paralinguisticos
(gestos, expressdes faciais,
entre outros) em situacdes de
interagdo oral.

Uso de recursos
linguisticos e
paralinguisticos no

intercambio oral.

Compreensao
oral

Eixo

Oralidade

(EFO8LIO3) Construir o sentido
global de textos orais,
relacionando suas partes, o
assunto principal e
informacdes relevantes.

Compreensdo de textos
orais, multimodais, de
cunho

informativo/jornalistico

Produgdo oral

Eixo

Oralidade

(EFO8LIO4) utilizar recursos e
repertorio linguistico
apropriados para informar/
comunicar/ falar do futuro:
planos, previsées,
possibilidades e
probabilidades.

Producdo de textos

orais com autonomia.

Interacao
discursiva

Eixo

Oralidade

(EFO9LIO1) Fazer uso da lingua
inglesa para expor pontos de
vista, argumentos e contra-
argumentos, considerando o
contexto e os recursos
linguisticos voltados para a
eficacia da comunicacao.

Fungdes e usos da
lingua inglesa:

persuasao.

Compreensao
oral

Eixo

Oralidade

(EFO9LIO2) Compilar as ideias-
chave de textos por meio de
tomada de notas.

Compreensao de textos
orais, multimodais, de

cunho argumentativo.

Compreensao
oral

Eixo

oralidade

(EFO9LIO3) Analisar
posicionamentos defendidos e
refutados em textos orais
sobre temas de interesse
social e coletivo.

Compreensdo de textos
orais, multimodais, de

cunho argumentativo.
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Compreensao 99 Eixo (EFO9LIO4) Expor resultados Producdo: variar de
oral oralidade de Pesqwsa ou estudo com o textos orais com
apoio de recursos, adequando
as estratégias de construcio autonomia.

do texto oral aos objetivos de
comunicac¢ao e ao contexto.

Fonte: Curriculo do Estado de Sado Paulo - 2019

Em relagéo ao Eixo da Oralidade, o Curriculo Paulista (2019) se refere ao uso oral
da lingua estrangeira moderna — inglés, cujo foco esta ha compreensdo, isto é, na escuta
ativa, e na producéo oral de sentidos partilhados entre os interlocutores, levando em
consideracdo os modos particulares de falar a lingua que, por vezes, marcam as
identidades dos estudantes.

Sobre a habilidade: usar a lingua inglesa para resolver mal-entendidos, expressar
opinides e esclarecer informacGes por meio de parafrases ou justificativas € um aspecto
essencial da comunicagéo eficaz e reflete a proficiéncia comunicativa em um contexto
intercultural e multilingue. A luz da linguistica critica, trata-se de uma habilidade que
adquire uma dimensdo social e politica mais ampla, ja& que a Linguistica Critica €
influenciada por teorias sociais e politicas.

Nesse sentido, o discurso é considerado uma pratica social que reflete e reproduz
relacGes de poder, ou seja, as hierarquias sociais sdo incorporadas no discurso. Portanto,
resolver mal-entendidos, expressar opinides e esclarecer informacdes estdo diretamente
ligados as dindmicas sociais.

As relagdes de poder que a linguistica critica aborda se refere em como a
linguagem pode ser uma ferramenta de reproducéo ideoldgica, isto €, 0 dominio da lingua
inglesa esta associado a globalizacdo e ao neocolonialismo linguistico, onde quem
domina o inglés exerce poder sobre aqueles ndo o tem, refletindo nas interagOes
cotidianas, bem como na capacidade de moldar e influenciar as ideias por meio da lingua.

Portanto, desenvolver as demais habilidades relacionando-as a primeira é de suma
importancia para que ndo se caia na alienagdo da informacao. Destaco aqui a habilidade
que se refere em explorar o uso de recursos linguisticos e paralinguisticos em situaces
de interacdo oral. Lembrando que, a LC defende que o uso da linguagem nédo é nem pode
ser neutro. Por esta razdo, ao explorar recursos linguisticos em interagcdes orais, €
importante analisar como certas expressdes, ou escolhas linguisticas podem refletir ou

desafiar dindmicas de poder presentes na sociedade.
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Para a PHC, contextualizar as praticas pedagdgicas e linguisticas historicamente

é tdo importante quanto explorar os recursos linguisticos em interagdes orais, j& que leva

em consideracdo como essas praticas foram moldadas ao longo do tempo e como as

mudancas histdricas afetaram a comunicacgdo oral, promovendo a conscientizacao critica

como parte do processo educacional.

Logo é fundamental desenvolver a capacidade de questionar e refletir sobre as

dimenses sociais e historicas presentes nas interacdes sociais. Por esta razdo, e em

conformidade com o Eixo da Oralidade, o Eixo de Leitura (Quadro 3) prevé o trabalho

com praticas de linguagem que decorrem da interacdo entre o leitor e o texto escrito.

Além disso, o foco também estd na construcdo de significados a partir da

compreensdo e interpretacdo dos géneros textuais que circulam nos diversos ambitos da

sociedade, cuja lingua materna é a lingua inglesa.

QUADRO 3: HABILIDADES DO 8° E 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL II:
EIXO DE LEITURA

Unidade | Ano Eixo Habilidade do Curriculo Objeto de

Temética Paulista conhecimento

Estratégiade | 8¢ Eixo de leitura (EFO8LIOS) Inferir informagdes | Construgdo de sentidos
leitura e relagbes que 'n?o aparecem por meio de
de modo explicito no texto
para construcdo de sentidos. inferéncias e
reconhecimento de
implicitos.

Praticas de 8¢ Eixo de leitura (EFO8LIO6) Apreciar textos Leitura de textos de
|6Itl:1r? e narrativos em lingua |r.1glesa, cunho artistico/
fruicdo como forma de valorizar o

patrimonio cultural produzido literario.
em lingua inglesa.

Praticas de 8¢9 Eixo de leitura | (EFO8LIO7) Explorar ambientes Leitura de textos de
Ieltl.Jr? e virtuais e/ou apllcatl'vos para cunho artistico/
fruicao acessar e usufruir do

patrimdnio artistico literario literario.
em lingua inglesa.

Avaliacdo 89 Eixo de leitura (EFO8LIO8) Analisar Reflexdao pods-leitura.

dos textos criticamente, o conteudo de

lidos textos, comparando diferentes

perspectivas apresentadas
sobre um mesmo assunto.
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Estratégia de
leitura

Eixo de leitura

(EFOILIOS5) Identificar recursos
de persuasao, utilizados nos
textos publicitarios e de
propaganda como elementos
de convencimento.

Recurso de persuasio.

Estratégia de
leitura

Eixo de leitura

(EFOILIO6) Distinguir fatos de
opinides em textos
argumentativos da esfera
jornalistica.

Recursos de

argumentagao.

Estratégia de

Eixo de leitura

(EFO9LIO?) Identificar

Recursos de

leitura argumentos principais e as =
o argumentagao.
evidéncias/ exemplos que os
sustentam.
Praticas de Eixo de leitura | (EFO9LIO8) Explorar ambientes Informacgdo em
leitura e virtuais de informagdo e . . .
RN ] ambientes virtuais.
novas socializacdo, analisando a
tecnologias qualidade e a validade das
informacdes veiculadas.
Avaliacdo Eixo de leitura (EFO9LIOY) Compartilhar com Reflexdao pods-leitura.
dos textos os colegas a leitura dos textos
lidos escritos pelo grupo,

valorizando os diferentes
pontos de vista defendidos,
com ética e respeito.

Fonte: Curriculo do Estado de Sdo Paulo — 2019

No que se refere a habilidade de explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para
acessar e usufruir do patriménio artistico literario em lingua inglesa, confesso que, em
ambiente de privacdo de liberdade, ndo seja possivel o seu desenvolvimento, uma vez que
0s estudantes ndo tém acesso as tecnologias. No que tange as demais habilidades, é
possivel por meio de textos dos livros didaticos e materiais que séo levados por mim e
que sdo autorizados pelo setor de censura da unidade prisional.

Além dos eixos citados, o Curriculo Paulista apresenta mais trés: escrita,
conhecimentos linguisticos e de dimenséo intercultural. No Eixo de Escrita, levam-se em
consideracdo dois aspectos: o primeiro é a énfase na natureza processual e colaborativa
da escrita; e 0 segundo, a producdo de textos enquanto préatica social, em que se prevalece
0 protagonismo do estudante nas diferentes formas de agir no mundo. Ja no Eixo de
Conhecimentos Linguisticos, prevalece a analise e reflexdo sobre a lingua de maneira
contextualizada, articulada e em prol das praticas de oralidade, escrita e leitura. E, por

fim, no Eixo de Dimens&o Intercultural, h& a preocupagdo em se perceber que as culturas
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estdo em continuo processo de interacdo e (re)construcdo, de forma que as pessoas

vivenciam repertdrios linguisticos em razéo de interesses em comum, nas formas como

se relacionam e interagem, bem como, nos processos de constituicdo de identidades.

Nesse sentido, as habilidades a serem desenvolvidas pelos eixos de escrita,

conhecimentos linguisticos e dimensdo intercultural podem ser mais bem visualizados

nos quadros abaixo:

QUADRO 4: HABILIDADES DO 8° E 9° ANO DO EF II: EIXO DE ESCRITA

escrita

verbais e ndo-verbais para a
construcdo da persuasdo em
textos da esfera publicitaria,
de forma adequada ao
contexto de circulacdo
(producdo e compreensao).

Unidade | Ano Eixo Habilidade do Curriculo Objeto de
Tematica Paulista conhecimento
Estratégiade | 8¢ Eixo de escrita (EFO8LIO9) Avaliar a propria Revisdo de textos com
escrita: producdo escrita e a de mediacio do
colegas, com base no contexto
escrita e pds- de comunicaco. professor.
escrita
Estratégiade | 8¢ Eixo de escrita | (EFO8LI10) Reconstruir o texto | Revisdo de textos com
escrita: com cortes, acréscimos, -
_ . - - mediagao do
escrita e pds- reformulacgdes e correcbes
escrita para aprimoramento, edi¢do e professor.
publicagdo final.
Estratégiade | 8¢ Eixo de escrita | (EFO8LI11) Produzir textos com Producdo de textos
escrita: uso de estratégias de escrita, . N
_ . _ escritos com mediacdo
escrita e pds- apontando sonhos e projetos
escrita para o futuro. do professor/ colegas.
Estratégiade | 99 Eixo de escrita (EFO8LI10) Propor potenciais Escrita: construgdo da
escrita argumentos para expor e ~
_ argumentagao.
defender ponto de vista em
texto escrito, refletindo sobre
o tema proposto e
pesquisando dados, evidéncias
e exemplos para sustentar os
argumentos, organizando-os
em sequéncia logica.
Estratégiade | 99 Eixo de escrita (EFO8LI11) Utilizar recursos Escrita: construcdo da

persuasao.
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Praticas de
escrita

Eixo de escrita

(EFO8LI12) Produzir textos
sobre temas de interesse
coletivo local ou global, que
revelem posicionamento
critico.

Producdo de textos
escritos, com
mediacdo do

professor/ colegas.

Fonte: Curriculo do Estado de Sao Paulo - 2019

Acerca do Eixo de Escrita, percebo o qudo dificultoso é mediar a habilidade de

avaliar a propria producdo escrita e a de colegas, com base no contexto de comunicacéo,

principalmente, se levarmos em consideracdo que muitos estudantes da EJA prisional

retomam o estudo, ou com algum conhecimento prévio, ou sem base nenhuma de um

outro idioma.

QUADRO 5: HABILIDADES DO 8°e 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL 1
EIXO DE CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

conhecimentos

linguisticos

inteligivel, corretamente,
some, any, many, much.

Unidade | Ano Eixo Habilidade do Curriculo Objeto de
Temética Paulista conhecimento
Estudo do 8¢ Eixo de (EFO8LI12) Construir Construcgdo de
(s . repertdrio lexical relativo a L .
léxico conhecimentos o repertorio lexical.
planos, previsGes e
linguisticos expectativas para o futuro.
Estudo do 82 Eixo de (EFO8LI13) Reconhecer sufixos | Formacao de palavras
Iéxico . e prefixos comuns utilizados . .
conhecimentos N prefixos e sufixos.
na formacgao de palavras em
linguisticos lingua inglesa.
Gramatica 82 Eixo de (EFO8LI14) Utilizar formas Verbos para indicar o
conhecimentos verbais do futuro para futuro.
descrever planos e
linguisticos expectativas e fazer previsdes.
Gramatica 82 Eixo de (EFO8LI15) Utilizar, de modo Comparativos e
. inteligivel, as formas .
conhecimentos ) i superlativos.
comparativas e superlativas de
linguisticos adjetivos para comparar
qgualidades e quantidades.
Gramatica 8¢ Eixo de (EFO8LI16) Utilizar, de modo Quantificadores.
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conhecimentos

linguisticos

inteligivel os verbos should,
must, have to, may e might
para indicar recomendacao,
necessidade ou obrigacdo e
probabilidade.

Gramatica Eixo de (EFO8LI17) Empregar, de modo Pronomes relativos.
conhecimentos |nt(.eI|g|veI, os pro'nomes
relativos (who, which, that,
linguisticos whose) para construir
periodos compostos por
subordinacao.
Estudo do Eixo de (EFO9LI13) Reconhecer, nos Uso de linguagem em
Iéxico conhecimentos | NoVOs géneros dIgIt.aIS, novas meio digital
formas de escrita na
linguisticos constituicdo das mensagens. Internetes’.
Estudo do Eixo de (EFO9LI14) Utilizar conectores Conectores (linking
léxico . indicadores de adigao,
conhecimentos } i words).
condicdo, oposicdo, contraste,
linguisticos conclus3o e sintese como
auxiliares na construgdo da
argumentacao e
intencionalidade discursiva.
Gramatica Eixo de (EFO9LI15) Empregar de modo | Oragdes condicionais
conhecimentos mtellglviel as forrTmz:.\s ve'rba|s tipos 1 e 2.
em oragdes condicionais dos
linguisticos tipos 1 e 2 (If-clauses).
Gramatica Eixo de (EFO9LI16) Empregar de modo Verbos modais.

Fonte: Curriculo do Estado de Sao Paulo — 2019

De encontro com os demais Eixos, o de conhecimentos linguisticos chama a

atencdo para a habilidade de construir repertério lexical relativo a planos, previsdes e

expectativas para o futuro, bem como, para a habilidade de reconhecer, nos novos géneros

digitais, novas formas de escrita na constituicdo das mensagens, pois espera-se que 0

estudante tenha conhecimento prévio, tenha acesso aos géneros digitais e as novas formas

de escrita (memes, emoticon, abreviagdes de palavras etc.).

Sabendo do contexto escolar de um ambiente de privacdo de liberdade,

compreendo que os estudantes mais novos possam ter o conhecimento de algumas

variantes de escrita em ambito digital. Por outro lado, pode se inferir que os alunos com

mais idade ndo tiveram acesso a essas tecnologias.
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Desta forma, ao se pensar nas habilidades a serem desenvolvidas é preciso

compreender quais contextos serdo abordados, em quais ambientes serdo aplicados e de

que maneira o aluno recebera esse conhecimento.

QUADRO 6: HABILIDADES DO 8° e 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL II:

EIXO DA DIMENSAO INTERCULTURAL

intercultural

meio da lingua inglesa como
mecanismo de valorizacdo
pessoal e de construcdo de
identidades no mundo
globalizado.

Unidade A Eixo Habilidade do Curriculo Objeto de
Tematica no Paulista conhecimento
Manifestagbes | 82 Eixo de (EFO8LI18) Construir Construgao de
culturais dimensao repertorio cultural por meio repertdrio artistico-
do contato com
intercultural manifestacdes artistico- cultural.
culturais vinculadas a lingua
inglesa, valorizando a
diversidade entre culturas.
Comunicacdo | 8¢ Eixo de (EFO8LI19) Investigar de que Impacto de aspectos
intercultural . ~ forma expressdes, gestos e .
dimensdo . culturais na
comportamentos sdao
intercultural interpretados em funco de comunicagdo.
aspectos culturais.
Comunicacao 8¢9 Eixo de (EFO8LI20) Examinar fatores Funcgdes e usos da
intercultural . = gue podem impedir o , . .
dimensao _ lingua inglesa:
entendimento entre pessoas
intercultural de culturas diferentes que persuasao.
falam a lingua inglesa.
Alinguainglesa | 92 Eixo de (EFO9LI17) Debater sobre a Expansdo da lingua
no mundo dimens3o expansao da lingua mﬂglesa inglesa: contexto
pelo mundo, em funcdo do
intercultural processo de colonizacdo nas histérico.
Américas, Africa, Asia e
Oceania.
Alinguainglesa | 92 Eixo de (EFO9LI18) Analisar a Alinguainglesa e seu
no mundo dimens3o importancia da Iln‘gua inglesa papel no intercdmbio
para o desenvolvimento das
intercultural ciéncias, da economia e da cientifico, econdmico
politica no cenario mundial. e politico.
Comunicacdo | 99 Eixo de (EFO9LI19) Discutir a Construcgdo de
intercultural dimens3o comunicacdo intercultural por identidades no mundo

globalizado.




45
Fonte: Curriculo do Estado de Sdo Paulo — 2019

Quanto ao Eixo de Dimensdo Intercultural, o estudante da EJA prisional esta em
um ambiente limitado, sem acesso a computador. Nesse sentido, como propor um ensino
de lingua inglesa que esteja pautado no intercdmbio cientifico, econdmico e politico, se
nem jornal fisico entra na unidade. Como construir repertorio artistico-cultural por meio
de contato com manifestacdes artistico-culturais vinculadas a lingua inglesa, valorizando
a diversidade entre culturas, se o que eles tém é diversidade do mundo penitenciario.

Ja em relacdo a Base Nacional Comum Curricular, que tem como objetivo garantir
aos estudantes o direito de aprender um conjunto fundamental de conhecimentos e
habilidades comuns, encontramos a EJA sendo citada pouquissimas vezes, pois,
conforme constatam Araujo, Silva e Sena (2020, p.2), a Educacdo de Jovens e Adultos
“aparece nove vezes, sendo oito na apresentacdo, como objeto de conhecimento da
Lingua Portuguesa e de Educacdo Fisica no Ensino Fundamental, e uma vez na
apresentacdo do Ensino Médio”.

Nesse sentido, 0 que se evidencia é que, por se tratar de um documento norteador
comum de um conjunto fundamental de conhecimentos, ele ndo engloba a EJA como
deveria, isto é, abarcando as singularidades dos sujeitos que sdo atendidos pela
modalidade em suas diferentes formas de oferta, garantindo, assim, o acesso ao direito a
educacéo.

Em face desses apontamentos é necessario ressaltar a importancia de se haver uma
construgdo curricular para a EJA que seja dialégica e que corrobore para com as
demandas especificas dessa modalidade, ja que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
de 1996, especificamente sobre o curriculo para as etapas e modalidades da Educacao
Basica, aborda a urgéncia de os sistemas de ensino organizarem tanto a base, quanto a
parte diversificada em suas construgdes curriculares a fim de que se atenda todos os
publicos.

Sobre essa questdo do curriculo, Petrucci-Rosa (2018) e Ribeiro e Craveiro (2017)
afirmam que é preciso que a proposta curricular contemple a diversidade e as
singularidades das etapas e das modalidades da Educacdo Basica, que também estdo
previstas pela BNCC. Além disso, devem ser pensados de forma que o contexto da EJA,
em suas diversas formas de oferta’®, esteja integrado com a Educacéo Profissional, bem

como contemple as histdrias de vida dos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos.

19 As diferentes formas de oferta presentes no ambito da EJA, perante a legislacio atual, abarca Educagdo
Especial e Inclusiva e pessoas em privagéo de liberdade.
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Em relacdo ab parte diversificada do curriculo, no caso, a que se refere ao ensino
de idiomas, na BNCC ha uma instrucéo de curriculo para o componente Lingua Inglesa,
e ndo mais como Lingua Estrangeira como viamos nos documentos anteriores. Desta
forma, os eixos que organizam a disciplina se dividem em praticas de linguagem (leitura
e escuta; producdo de textos; oralidade; escrita; analise linguistica e semidtica) e campos
de atuacgdo (anéalise literaria; praticas de estudo e pesquisa; vida publica e atuacdo na vida
publica), dentro de uma perspectiva dos multiletramentos.

Outro ponto observado na Base é que ha direcionamentos dos objetos de
conhecimento que ndo beneficiam uma visdo aberta das multiplas culturas que se fazem
presentes no aprendizado de outro idioma nas escolas. Sendo assim, se torna
indispensavel rever o papel do ensino da lingua estrangeira, a fim de que ela ndo se torne
instrumento de mera repeticdo fora de contexto.

Além disso, as habilidades expostas pelo Curriculo Paulista, nos quadros
mencionados anteriormente, sdéo os mesmos apontados pela Base Nacional Comum
Curricular, o que denota o distanciamento entre curriculo e contexto escolar,
principalmente, por este se tratar de um ambiente de privacédo de liberdade.

Em suma, o que se compreende tanto do CP quanto da BNCC é que ambos nédo
levam em consideracdo o0 contexto escolar e tampouco a identidade educacional do
planejamento de curto, médio e longo prazo das redes de ensino, a fim de que se configure
de maneira efetiva em uma politica publica de Estado para a Educagdo Basica em suas
diferentes modalidades que abarque sua totalidade e complexidade, como é o caso da EJA

no sistema prisional.
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CAPITULO 2: TECENDO BASES PARA A COMPREENSAO

Neste capitulo, apresento o aporte tedrico que norteia todo o trabalho e, por esta
razdo, optei por dividir o capitulo em subsecdes: a linguistica critica, a PHC e as questfes
multiculturais; a formag&o identitaria do ponto de vista da cultura para a aquisi¢do de um
idioma; PHC e identidade e, por fim, multiculturalismo: escola e cultura.

Na subsecéo 2.1, procuro estabelecer uma relagdo entre a Linguistica Critica, a
Pedagogia Historico-Critica e o Multiculturalismo no e para o ensino de lingua inglesa.

Posteriormente, busco compreender a formacao identitéria a partir do ponto de
vista da cultura para a aquisicdo de um idioma. E, para isso, pauto-me no viés da
pedagogia historico-critica, a partir dos aportes teoricos em Saviani (2011), Duarte (2004)
e Galvao (2019), bem como, na perspectiva de Moreira e Candau (2013) que abordam
sobre a questdo multicultural na Educacdo, além de ancorar-me em Hall (2006) e Bauman
(2005), para tratar sobre identidade e identificacdo; Deleuze (2012), Gallo (2019) e
Bondia (2002) para tratar a questdo da subjetividade, da experiéncia e a defesa por uma
educacdo menor.

A escolha desses autores se da em razdo de que, em algum momento as teorias
se cruzam e se relacionam, como ¢ apresentado na subse¢ao “A linguistica critica, a PHC
¢ as questdes multiculturais.” Neste texto aponto o quao importante ¢ superar 0 estado
de ignorancia e nos transformarmos em cidaddos criticos, reflexivos e atuantes na
sociedade, que por sua vez ndo é constituida de uma unica cultura, mas sim de
multiculturas.

Posto isto, em “A formacédo identitaria do ponto de vista da cultura para a
aquisi¢do de um idioma,” apresento a questdo da identidade pela perspectiva de Stuart
Hall e Zygmunt Bauman, que distinguem os termos identidade e identificacdo. Para 0s
autores, este Ultimo se constitui a partir da origem de algo que seja comum entre 0S grupos
ou pessoas que buscam um mesmo ideal, objetivo e, portanto, acaba por se moldar a partir
do outro. Além disso, de que maneira a identidade se relaciona coma a aprendizagem de
uma outra lingua.

Em seguida, em “Pedagogia Historico-critica e Identidade” discorro sobre a
Pedagogia Histdrico-Critica a partir de Saviani e Newton Duarte, para justificar a
importancia de se compreender a realidade a partir do contexto historico, social,
econbémico e cultural para gue consigamos entender a maneira como se ocorre a
construcdo da identidade em meio a um mundo globalizado.

Em “Multiculturalismo: escola e cultura, recorro a Moreira e Candau (2013) para

explanar sobre o multiculturalismo, as diferencas culturais e as praticas pedagdgicas
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como processos concebidos como universalizag@es do ensino em uma escola que é plural,
a qual deveria estimular a atividade e a iniciativa docente, a partir da praxis dos estudantes
a fim de favorecer o dialogo com a cultura historicamente acumulada e sistematizada pela
sociedade.

Neste capitulo, pretendo fazer um exercicio do pensamento sobre a
problematizacdo do ensino de lingua inglesa e suas possiveis contribuicGes para a
construcao da identidade do sujeito encarcerado, ancorando-me em Deleuze (1987), Gallo
(2007) e Bondia (2002), para que se discorra sobre as correlagfes entre imagem e
pensamento; a compreensdo do signo; conceito de experiéncia e experimento e por fim,
compreender de que forma esses termos contribuem para a aquisicdo de um idioma e
como essa aquisi¢do nos molda.

Outros autores que corroboraram para esse exercicio do pensar sobre o0 ensino
de linguas e a construcdo da identidade foram Foucault (2014), que nos apresenta uma
outra perspectiva sobre a problematizacdo, e o fato de ela ndo se referir a um objeto
preexistente e sobre o que é o exercicio do pensar; e Volochinov (2018), para quem a

lingua é social, dindmica e dialdgica.

2.1 A Linguistica Critica, a Pedagogia Historico-critica e as questdes multiculturais

A Linguistica Critica (LC) surgiu a partir de reflexdes sobre um sistema de
constrangimento linguistico que foi produzido e reproduzido pelo homem em que o0s
individuos, ou a ragca humana como um todo, sucumbiam diante de seus processos de
formac&o social, isto é, por meio de uma determinacédo social ideolégica em que o falar
corretamente e sem o0s desvios produzidos pela linguagem era sindbnimo de status social
(Connerton, 1976, apud Fowler, 2004).

Em razéo disso, a LC se preocupa em remover essas distor¢des existentes e que,
até entdo, se apresentavam como uma realidade Unica. E, por conseguinte, ela implica
uma concep¢do emancipatdria, pois, conforme Connerton (1976, apud Fowler, 2004), a
critica implica mudancas daquilo que é considerado como consciéncia falsa ou distorcida,
ou seja, torna visivel aquilo que, até entdo, estava oculto. E ao fazer isso, comeca um
processo de reflexdo a fim de romper com as dominacGes e as delimitagbes passadas.

Essa linha tedrica pressupde uma posicao social da lingua, cujo objetivo é usar
a analise linguistica para colocar em evidéncia as falsas representacdes de discriminagdo
em diferentes tipos de discurso publico, bem como na aquisi¢do de um idioma.

Nesse sentido, o que chamou minha atencdo para algumas publicacdes de

Kanavillil Rajagopalan, que abordam questdes sobre a aquisicdo de um idioma pautando-
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se na reflexdo e na problematizagdo da linguagem estar relacionada ao conceito de
identidade?.

Mediante tais proposicoes, foi preciso refletir sobre qual é o papel da lingua
como pratica social em um contexto diferente de uma escola comum, em ambiente escolar
em que ha a privacao de liberdade dos sujeitos envolvidos no processo educacional e na
aprendizagem de um novo idioma.

Com o intuito de corroborar outras teorias que abarcam o pensamento critico, ja
que o principal intuito do linguista critico € ter uma atitude responsavel e profissional em
relacdo a analise do contexto, trago a luz da Pedagogia Histérico-Critica, qual é o papel
dos agentes da Educacdo na e para a vida dos estudantes, bem como quais suas
contribuicdes para a sociedade.

Inicialmente, é preciso entender por que a escola ainda é um instrumento de
reproducdo das relagdes de producao, isto &, por que ela reproduz as formas de dominagao
e exploracdo; por que ainda segrega e marginaliza os individuos; por que a escola ainda
é seletiva?

Embora tenhamos evoluido pouco para que este cenario seja modificado, isto é,
para que a escola seja inclusiva, a impressdo que se tem é que o préprio sistema de
educacdo luta em manter um status quo de escola integradora, que atende parcialmente
as necessidades da sociedade atual.

Foi nesse viés critico-reflexivo que a PHC ajudou a compreender as razdes pelas
quais a escola ¢ determinada socialmente, pois como afirma Saviani (2008, p. 25), “a
sociedade em que vivemos, fundada no modo de producdo capitalista, é dividida em
classes com interesses opostos; portanto, a escola sofre a determinacdo do conflito de
interesse que caracteriza a sociedade”. Isto justifica por que as demandas de projetos
sociais ndo permanecem em governos que tém ideias e ideais opostos, uma vez que, 0
conflito de interesses ndo permite que a sociedade se beneficie com projetos que visam
politicas publicas efetivas.

Para tanto, para a pedagogia Histérico-Critica, a escola deveria distanciar-se
dessa visdo critico-reprodutivista que dominava a sociedade, para se tornar um lugar em
que preze a evolucdo do aluno e ndo do conteddo. A PHC acredita que, para se ensinar,
sobretudo, é necessario saber para que serve ensinar, por exemplo, a lingua inglesa aos

estudantes; em que essa disciplina é relevante para o progresso, para 0 avanco e para o

20 As obras as quais me refiro sdo: “Por uma linguistica critica: linguagem, identidade e a questéo ética
(2003)” e “Por uma linguistica aplicada indisciplinar (2006a)” e “Politicas em linguagem: perspectivas
identitarias (2006b)” entre outras obras.
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desenvolvimento desses alunos, independente da faixa etaria e de qual modalidade
frequente.

Outro ponto observado é em relacdo a cultura e como ela esta relacionada a
aprendizagem dos estudantes que se encontram em privacao de liberdade. De que forma
a aquisicdo de um idioma contribui para a construcdo da identidade do ponto de vista
cultural, ja que a escola € um lugar multicultural. Candau e Moreira (2013), a fim de
explicar a questdo do multiculturalismo fortemente presente na escola, nos afirma que a
diversidade cultural é ao mesmo tempo negada, neutralizada, ja que é mais facil ignorar
do que incluir.

Para o multiculturalismo, o grande problema dessa negacao das multiculturas esta
na maneira como 0Ss contextos sociopoliticos concebem a universalizacdo da
escolarizacdo. Entende-se por universaliza¢do escolar o acesso de todos a uma escola de
qualidade, porém, o que se tem é que cada escola possui 0 seu projeto politico-pedagogico
(pelo menos em tese), nem todas as escolas sé@o de qualidade, pois faltam recursos
pedagdgicos e humanos; nao respeitam e nem reconhecem as singularidades e
particularidades de seu publico.

Universalizar ndo é sindbnimo de padronizar, homogeneizar, ndo é monocultural.
Entendo que dentro da universalizacdo € possivel evidenciar as diferentes culturas que
estdo presentes na escola sem que sejam silenciadas ou neutralizadas, abrindo assim,
caminhos para aquilo que é plural e diverso.

Logo, observar e analisar de que maneira a identidade de si e do outro pode ser
construida a partir do ensino de lingua inglesa para um grupo de reeducandos, e estes
serem considerados sujeitos de um mundo globalizado, onde a lingua inglesa sustenta
relacfes de dominacdo, é tdo importante quanto para a reflexdo da préatica docente nesses

espacos de privacéo.

2.2 A formacao identitaria do ponto de vista da cultura para a aquisicdo de um idioma

Antes de abordar sobre a formacéo identitaria do ponto de vista da cultura, farei
uma breve explanacdo sobre o conceito de identidade e identificacdo a partir de uma
perspectiva socioldgica abordada por Stuart Hall (2006) e Zygmunt Bauman (2005).

Para os autores, perceber a identidade é um processo de inquietacdo e a0 mesmo
tempo uma afirmacgéo de que estamos em crise. Se pararmos para pensar, chegamos a
conclusdo de que sim, estamos em constante crise existencial quando se trata de

compreendermos como se da o processo de construcdo identitaria, visto que ela pode
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ocorrer a partir de diferentes fatores, como por exemplo, através da aquisicdo de um
idioma.

Entende-se por identidade uma caracteristica do individuo que ndo esta acabada
por se tratar de algo complexo e que resulta de um processo de tenséo, de crise entre o
sujeito histdrico e as condigdes materiais em que vive (Hall, 2006).

Do ponto de vista materialista e dialético, a perspectiva do autor, sobre a
identidade esta relacionada aos conhecimentos que foram sistematizados ao longo da
humanidade e que, por esta razdo, faz parte da construcdo desse ser que luta para ser
identificado no mundo atual, mas que, a0 mesmo tempo se encontra em confronto consigo
mesmo e com o outro do passado para continuar a sua construcdo identitaria.

Nota-se que identidade e identificacdo embora sejam parecidas, também séo
considerados conceitos diferentes. De acordo com Hall (2006), a identificacdo pode ser
entendida como articulag8o, sutura e esta sobredeterminada & identidade, isto €, por ndo
estar finalizada e sempre estar em desenvolvimento, para que ela exista é necessario que
0 sujeito seja aceito em um determinado grupo, em que as caracteristicas individuais de
sua identidade, ndo se sobressaia a identidade do grupo.

Logo, pensar em sujeito em construcdo de si € pensar em um processo de
transformacéo que ndo tem um fim, justamente pelo fato de que vivemos em uma era em
que a globalizagéo contribui para que as mudangas ocorram de forma muito rapida. Essas
mudancas podem também estar vinculadas ao processo de aquisicdo de um novo idioma,
ja que com o aprendizado de uma nova lingua também estamos nos apropriando da
cultura, dos processos histéricos, politicos, religiosos e econdémicos que abarcam a lingua
alvo.

Nesse sentido, cultura e diversidade estdo relacionadas de forma bem proximas
no ensino de linguas estrangeira, pois, de acordo com Ribas (2009, p.329):

[...] 0 ensino de cultura é visto como imprescindivel por duas razdes:
1) possibilita que os alunos desenvolvam a competéncia
comunicativa em lingua estrangeira de forma efetiva, a partir do
contato com padrbes sociolinguistico cultural da lingua-alvo e 2)
permite conscientiza-lo a respeito da diversidade cultural no mundo,
fazendo com que desenvolvam maior toleréncia e atitudes positivas em

relacdo a outras culturas, o que pode proporcionar um aumento da
motivacao (grifos nossos).

Em razéo dos processos de globalizacdo e da evolucdo das tecnologias digitais,
em especifico a Internet, vivemos em um mundo no qual ndo existem mais fronteiras
linguisticas e isso é cada vez mais evidente em razdo de toda a informacéo estar ao nosso

alcance e nas palmas das maos a qualquer momento. O fato de “ndo existir” fronteiras
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linguisticas nos provoca uma reflexdo em torno do lugar que a lingua pode ocupar
enguanto objeto de identificacdo de uma cultura de um povo e de uma nagéo, ou seja, 0
individuo pertence a qual lugar, uma vez que ele pode ter dominio de um idioma quando
e como ele quiser.

Parece incomum discutir e refletir sobre a questdo da importancia da lingua e o
lugar que ela ocupa nos tempos atuais, mas ndo o é. Se pararmos para pensar a dimensao
do significado que a lingua, enquanto idioma, possui em um mundo pos-moderno,
encontraremos pelo menos trés definicBes que sdo capazes de identificar o sujeito como
cidaddo do mundo: lingua enquanto patriménio da humanidade; lingua enquanto capital
cultural e, por Gltimo, enquanto poder/dominio.

De acordo com Moita Lopes (2006), tais definicdes podem ser compreendidas a
partir do fenémeno da globalizacdo, a qual se difere conforme a época a partir de sua
intensidade, mas ndo em relagdo a sua inteng&o, isto €, a forma como ela altera a paisagem
linguistica no mundo.

Nesse sentido, a lingua engquanto patriménio, capital cultural e poder, estaria

relacionada ao fato de:

“a distancia espacial esta diminuindo. As vidas das pessoas [...] sdo
afetadas por acontecimentos no outro lado do mundo, frequentemente
por acontecimentos que desconhecem; A distancia temporal esta
diminuindo. Os mercados e as tecnologias agora mudam com uma
velocidade sem precedentes, com atos distantes ocorrendo no tempo
real, com impactos nas vidas das pessoas que vivem longe; As
fronteiras estdo desparecendo. As fronteiras nacionais estdo se
dissolvendo, ndo somente em termos de comércio, capital e informagéo,
mas também em relagdo a ideias, normas, culturas e valores. (Lopes,
2006, p.131)

Essas mudancas, apontadas por Lopes, nos fazem questionar o que seria, entdo, a
identidade diante de tantas transformagdes que vem fragmentando as paisagens. E, por
identidade, entendemos que seja algo que nos define enquanto pessoas: Hobbies,
preferéncias, manias, idiomas aprendidos, tipos de trabalhos, habilidade, entre outros. Na
perspectiva de Hall (2006), a identidade esta associada ao pertencimento, ou seja, 0 autor
apresenta o conceito a partir da denominacdo de identidades culturais as quais sentimos
pertencer, este seria um dos aspectos de nossas identidades (ja que ndo temos apenas uma)
que surgem a partir de nossa etnia, de questdes raciais, linguisticas, religiosas e, também,
a partir de nossos ideais nacionais.

Nessa perspectiva, teriamos trés concepg¢des de identidade ainda conforme Hall
(2006):
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“ldentidade do sujeito do iluminismo, que expressa uma Visdo
individualista de sujeito, caracterizado pela centracdo e unificacdo, em
gue prevalece a capacidade de razdo e de consciéncia [...] sujeito como
portador de um nucleo interior que emerge no nascimento e prevalece
ao longo de todo seu desenvolvimento, de forma continua e idéntica.
Identidade do sujeito socioldgico, considera a complexidade na
relacdo com outras pessoas, cujo papel é de mediacdo da cultura[...] 0
sujeito se constitui na interacdo com a sociedade, em um dialogo
continuo com o0s mundos interno e externo [...] o sujeito €, a um s0
tempo, individual e social; é parte e é todo. Identidade do sujeito pds-
moderno, que ndo tem uma identidade fixa, essencial ou permanente,
mas formada e transformada continuamente, sofrendo a influéncia das
formas como é representado ou interpretado nos e pelos diferentes
sistemas culturais de que toma parte. A visdo de sujeito assume
contornos histéricos e ndo bioldgicos, e 0 sujeito adere a identidades
diversas em diferentes contextos [...]. Logo, 0 sujeito p6s-moderno se
caracteriza pela mudanca, pela diferenca, pela inconstancia, e as
identidades permanecem abertas.

Dessa forma, compreendo que, na Ultima definicdo de Hall sobre a identidade do
sujeito pés-moderno, hd uma possibilidade muito maior do individuo se desenvolver
como cidaddo do mundo, principalmente em relacdo a lingua e a linguagem, ja que
identidade é um conjunto de caracteristicas préprias e exclusivas de um individuo que sao
moldadas conforme as suas experiéncias e vivéncias.

Diante do exposto, relaciono todas essas questdes explicitadas, com o que Bauman
(2005) e Hall asseveram sobre a identidade, isto €, no sentido de que a identidade é como
uma autodeterminagdo que se constréi a partir dos vinculos existentes nas relaces
humanas. E, que por este motivo, ndo encontramos apenas uma identidade Unica, que seja
capaz de nos identificar por completo, justamente pelo fato de existir varias que se

misturam e se complementam no campo da experimentacéo.

2.3 Pedagogia Histdrico-Critica e Identidade

A Pedagogia Historico-Critica (PHC) surgiu na década de 70, com as pesquisas
de Dermeval Saviani, com o objetivo de possibilitar o acesso dos individuos aos
conhecimentos sistematizados, isto €, ao conhecimento formal, a cultura letrada. Que a
escola pudesse superar tanto as teorias nao criticas, quanto as criticas-reprodutivistas.

Nessa concepcdo, compreende-se que a Educacao tem papel fundamental para que
a sociedade seja transformada a ponto de superar a ignorancia, ou em outras palavras, que
por meio dos conhecimentos historicamente sistematizados, consigamos ser criticos,
reflexivos e ndo meros reprodutores desses conhecimentos.

Assim, a transformagcao do individuo acontece mediante a reflexdo e criticidade,
ja que o sujeito ativo passa a entender que, o ponto de partida para a compreensao do todo

é 0 estudo e andlise de suas particularidades e seu processo de formacédo, pois como
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assevera Enguita (1993, apud Pasqualini, 2018, p.50), “para ser critica, precisa ser
materialista, ou seja, deve debrucar-se sobre o real, em dada circunstancia historica,
concreta”.

Desse modo, entendo que o papel da escola é mostrar que, para se compreender
determinado conhecimento, é preciso partir do concreto real e ndo de uma situacéo ideal,
de um modelo que foi previamente determinado. Somente assim, poderemos confrontar,
entrar em “crise” € nos permitir a transformacao.

A prética inicial deve ser uma praxis em que o estudante possa mostrar 0 que ja
sabe sobre o assunto, para entdo recorrer a teoria com 0 objetivo de se explicar o
fendmeno por meio de problematizaces e, entéo, experienciar através da catarse e voltar
a pratica social final.

Desta forma, temos uma visao da totalidade histdrica e social para compreender o
processo de construcdo humana dentro das relagfes de producdo e reproducgéo da vida
(Junior, 2018), quer dizer, é a realidade podendo ser compreendida a partir dos diferentes
contextos nos quais estamos inseridos.

Por outro lado, visto que lidamos com um mundo capitalista e a0 mesmo tempo
neoliberal, ter uma visdo do todo ndo é a prioridade, principalmente na area da Educac&o.
De acordo com Saviani (2013a, apud Junior, 2018, p.53), o conhecimento cientifico é
essencial para que o processo de humanizagcdo do homem aconteca e, consequentemente
para que as forgas produtivas também se desenvolvam. Mas, ter acesso aos elementos que
corroboram para que isSO acontega custa caro e, para 0S governantes que querem se
manter no alto escaldo, valorizar a Educacéo e os profissionais que fazem parte de todo
esse processo, ndo é viavel.

Nesse caso, 0 que acabamos por ter € um falso discurso de valorizacdo da
Educacdo, limitando o acesso a cultura & maioria da populagéo e, por fim, ndo garantindo
a formacdo adequada dos sujeitos. Exemplo disso, é a educacdo nas prisdes, em que se
garante a oferta, mediante a legislacdo, mas ndo se dispde com qualidade, com
infraestrutura adequada e tampouco com materiais que permitem a aprendizagem ocorra
efetivamente.

Sobre a questdo da falta de infraestrutura em ambientes de privacédo de liberdade
para a oferta da educagéo, Julido (2013, p.37) afirma que:

€ muito comum, por exemplo, nas escolas encontrarmos material
produzido para criancas e ndo jovens e adultos; bibliotecas com livros
infantis e didaticos com contetdo e metodologias ultrapassados, [...]

poucas sdo as escolas que possuem e atuam a partir de um Projeto
Politico Pedagogico, poucas sdo as escolas que estdo inseridas dentro
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de uma Proposta Politico Institucional de execucdo penal de uma
Unidade” (JULIAO, 2013, p.32).

Haja vista que a escola tem estado a margem h& muito tempo, e as escolas
prisionais ndo so tratadas de maneira diferente. E em relacio a essa marginalizacio ao
acesso a cultura e a Educacao que temos como dever nos opormos a essas precarizacoes.
Principalmente, se quisermos compreender 0s varios questionamentos levantados para
essa pesquisa.

No que diz respeito a aquisi¢do de cultura e conhecimento, a partir do viés da
Pedagogia Historico-Critica, é importante salientarmos que, 0 homem nédo nasce humano,
mas se torna em dado momento da vida a partir a partir do acesso de todo conhecimento
que a humanidade construiu. Isto quer dizer que, a medida em que ele é inserido na
sociedade e, participa dos diferentes ambitos: igreja, escola, politica; ele absorve
conhecimento e cultura daquelas areas da sociedade. 1sso vai moldando-o ao longo de seu
desenvolvimento.

Nesse sentido, a cultura, a educacgdo e toda a producao realizada pelo homem ao
longo da construgdo do mundo faz parte desse processo de humanizagio do homem. E
portanto, aquilo que nos diferencia das espécies animais.

Outro ponto abordado por Duarte (2004) é que nos tornamos humanos a medida
que as necessidades de superacdo sdo maiores que as da nossa natureza, ou seja, surgem
os conflitos movidos pelas lutas de classes e pelo desenvolvimento das forgas produtivas,
bem como, por meio das relagfes sociais de producdo que geram decisdes dentro do
ambito coletivo.

No ambito coletivo, essas necessidades passam a ser conscientes e, portanto,
deixam de ser alienadas e passam a ser controladas. E neste momento que a historicidade
do ser humano é construida. Por esta razao, nos tornamos humanos a partir do momento
que superamos a nossa ‘ignorancia’, seja por meio da produgdo dos conhecimentos que
sdo sistematizados ao longo da nossa historia, seja da nossa capacidade de evoluir, de
problematizar, refletir ou propor solucGes para os diferentes problemas.

Estas acOes, portanto, sé podem ser produzidas e reproduzidas mediante a vida em
sociedade, pois ndo “existe sem o seu oposto € a0 mesmo tempo complemento, que € o
processo de apropriagao dessa cultura pelos individuos” (Duarte, 2004, p.50).

Em relacdo a apropriacdo da cultura, entende-se que ela ocorra mediante uma
objetivacdo despertada no individuo e que, sem esse objetivo, a apropriacao dificilmente
acontecerd. Isso porque enquanto sujeitos que fazem parte de uma sociedade, temos a
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necessidade de tornar tudo significativo, primeiro para nés e depois para o outro, isto &,
precisa fazer sentido.

Portanto, antes de se apropriarem da cultura promovida pela escola, € necessario
fazer com que os estudantes estejam cientes e conscientes daquilo que almejam para si e
como a escola pode lhes proporcionar o alcance desses propdsitos. Tornando, assim,
significativo, primeiro para eles e, depois, para o restante da sociedade.

Desta forma, é possivel compreender que todo instrumento de apropriacgéo cultural
se modifica ao longo da historia da sociedade, ora como resultado de quem o produziu,
ora como resultado de uma geragéo e, ora como exigéncia da atividade social que forca
uma transformacao ou uma evolucdo desse instrumento, no caso, do individuo.

Por esta razdo, devemos, também, entender que um dos instrumentos de
apropriacdo cultural é a definicdo de lingua enquanto patriménio da humanidade, isto é,
ela estd impregnada daquilo que nos define enquanto seres humanos falantes de idiomas
diversos e, por isso deve estar disponivel para todos.

Em virtude dessa visdo da totalidade historica das transformac6es, entendemos
que a percepcao da construcdo da identidade no individuo parte da historia social e dos
instrumentos de apropriagdo cultural por meio da mediagdo com o outro, se
caracterizando como um processo educativo.

Sobre esse processo de se educar, de se humanizar, Duarte (2004, p.54) afirma
que, “a formagdo do individuo ¢ sempre um processo educativo, podendo este ser direto
ou indireto, intencional ou ndo-intencional, realizado por meio de atividades préaticas ou
de explanag¢des orais”. E, onde mais essa formagao ocorre, sendo na escola?

Portanto, superar a ignorancia e se apropriar da histéria, bem como de tudo aquilo
que fora construido por ela, faz com que compreendamos 0 N0sso processo de construcéo
de nossa identidade, e como ela pode mudar ao longo de nossas vidas a medida que nos
aprofundamos cada vez mais em suas particularidades.

Nesse caso a escola tem papel fundamental para que essa (trans)formacdo da
consciéncia ocorra, principalmente quando esta é capaz de guiar, articular e aproximar a
critica do objeto investigado em suas caracteristicas estruturais, com o intuito de
apreender a concretude, mediante a contextualizacéo e, por fim, a elaboracao e exposi¢édo
da teoria critica revisionada, apontando seus agentes limitantes, bem como, 0s
condicionantes e as possibilidades de superacdo (Galvéo, 2019).

Partindo do pressuposto apontado por Galvao (2019), entendo que para se
aprender a concretude mediante o contexto, € importante que os estudantes tenham

consciente que a escola é fundamental para uma mudanca de perspectiva de vida.
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Ademais, o professor precisa inserir a reflexdo dessa importancia durante todo o processo
de ensino. Isso se faz necessario em razdo de os estudantes ndo perceberem a escola como
algo significativo (a enxergam como algo obrigatorio, imposto pela familia), nédo
compreendem a sua existéncia (lugar de ampliacéo cultural, socia; passivel de discussdes
e aprendizagens diversas; espaco de vivéncias e experimentos etc.), principalmente
quando se é crianca.

Nos estudos realizados por Aries (1981) pode-se compreender que por muito
tempo a crianca era um mero ser bioldgico sem estatuto social e nem autonomia.
Depreende-se dessa afirmacao que, talvez seja essa a razao pela qual as criangas nao veem
proposito e/ ou significado na escola, ja que as decisbes sdo tomadas pelos adultos e estes
quase ou nunca explicam a elas qual o papel da escola e porque precisam frequentar.
Reverberando assim, também na fase adulta, principalmente, quando a alfabetizacdo nédo
ocorreu em idade adequada.

Nesse sentido, parto dos estudos de Ariés para tentar explicar o sentido da
obrigatoriedade de se ir a escola e o de ndo perceber o que é realmente significativo nesse
espaco. Além disso, essa cultura do ndo saber para que serve isso ou aquilo é passado de
geracdo em geracéo, inclusive no ensino de idiomas.

Em suma, ensinar um idioma e perceber como a aquisicdo de uma lingua pode
contribuir para construcdo da identidade do individuo a partir da perspectiva da PHC é
perceber que a proposta pedagdgica deve ser derivada da teoria dialética. Nesse sentido,
de acordo com Gasparini (2012, apud Galvao, 2019), deve partir da préatica social dos
sujeitos da educacdo e leva-los a tomada de consciéncia em busca do conhecimento
tedrico que possibilite refletir sobre o fazer pratico cotidiano, para, entéo, ir em busca de
suportes tedricos que desvele, explicite, descreva e explique sobre essa realidade, para

entdo retornar a pratica e transforma-la.

2.4 Multiculturalismo: escola e cultura

Sabemos que a escola é um ambiente que abarca diferentes culturas. Atualmente
se evidencia esse multiculturalismo em razao desse ambiente proporcionar aos estudantes
que eles apresentem sua cultura por meio de diversas formas de se expressar: arte, escrita,
danca, grafite, texto, por meio das disciplinas do curriculo e entre outros.

Refletir sobre essas diferentes formas de expressividade é conceber o
multiculturalismo a partir das relacBes entre educacdo e cultura, através das préaticas

pedagogicas sistematizadas pelos atores da educacao: professor e aluno.
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Por outro lado, o multiculturalismo estd diretamente relacionado com a
territorializacdo e, por conseguinte, com a lingua, a qual também ¢ territério, conforme
abordam diversos autores na area da linguistica. E, nessa perspectiva, a partir da
consideracdo de que podemos aprender as diferentes linguas existentes no mundo, por
meio do acesso a sites que promovem o ensino de idiomas (ou até mesmo por meio de
cursos de idiomas), essa lingua que era comum apenas aos nativos de determinada regido
Ou pais passa a pertencer a diferentes territérios. Ela € compreendida como patrimdnio de
todos queles que a aprenderem, ou seja, a lingua € um capital cultural que deveria ser
acessivel a todos, principalmente por questdes culturais e educacionais.

Sobre essa relagdo entre Educacao e Cultura, Candau (2013, p.13) afirma que “nao
ha educagao que nao esteja imersa nos processos culturais do contexto em que se situa”.
Isso acontece, justamente, pelo fato de que essa relacdo intrinseca se articula em
diferentes momentos da historia, e que, portanto, ndo ha como conceber uma experiéncia
pedagogica ausente de cultura.

Na pratica, encontramos uma escola que é homogeneizadora e monocultural
quando se trata de incluir a cultura do outro. Isto porque ela ainda reluta em aceitar esse
multiculturalismo que vem crescendo nos Ultimos tempos. Primeiro porque é mais fécil
ignorar aquilo que se compreende como “minoria” e, segundo, porque a “escola sempre
teve dificuldades em lidar com a diferenca e com a pluralidade” (Candau, 2013, p.16).

E mais facil padronizar, neutralizar do que abrir o espago para a diversidade e para
o cruzamento de culturas. N&o é a toa que o curriculo prevé o estudo de idiomas, - sendo
a lingua espanhola optativa e, portanto, ndo obrigatéria; e a lingua inglesa de estudo
obrigatdrio, por ser a lingua dominante.

Retomando o ponto sobre padronizar e neutralizar, temos como exemplo a escola
dentro do sistema prisional, que mantém a mesma conduta que h4 em outros pavilhdes:
camisa branca e calga de cor ocre; cabelo com corte muito curto, exceto para aqueles que
se identificam como transsexuais; todos de cabeca baixa perante figura do professor e,
principalmente, se esta for mulher; as carteiras enfileiradas; grades por todo os lados etc.

No que tange ao cruzamento de culturas, Gomez (2001, apud Candau, 2013)
aponta que devemos conceber a escola como um espaco ecoldgico onde ocorre essa
mistura de culturas, j& que se trata de um ambiente de socializacdo. E que, a
responsabilidade da escola € promover a mediacéo reflexiva das influéncias plurais dessas
diferentes culturas, uma vez que as sistematizacdes do conhecimento e da cultura tendem

a influenciar de forma permanente as novas geragoes.
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Em vista disso, é preciso que reconhe¢amos nossas identidades culturais para que
consigamos proporcionar espagos que favoregcam a tomada de consciéncia do individuo,
seja no plano pessoal, social e cultural. Podemos fazer esse reconhecimento, inclusive,
por meio da aquisicdo de um idioma. Exemplo disso é através da disciplina de Linguas
Estrangeiras Modernas — Inglés, pois ao entrarmos em contato com essa nova lingua,
também estamos nos apropriando de uma cultura diferente e consequentemente, estamos
ressignificando nossa identidade.

Ressignificar quem somos é mostrar que o multiculturalismo esta presente em
diferentes espagos e ambitos sociais, formando um “arco-iris de culturas”, mesmo que
tenhamos pessoas que nao sejam capazes de enxergar todas as tonalidades desse arco-iris,
como afirma Santos (1995, apud Candau, 2013).

Como é o caso das escolas prisionais, pois, embora tenhamos um arco-iris
multicultural, tanto a escola??, quanto o préprio ambiente ndo proporcionam essa troca de
experiéncia de forma efetiva, ja que, ha relatos sobre diversos impedimentos para que o

ensino aconteca:

[...] dificuldades diversas na condugao dos presos as salas de aulas; falta
de material didatico; falta de recursos pedagdgicos para 0s internos e
falta de respeito as regras internas de seguranca. [...] auséncia do Projeto
Politico Pedag6gico; [...] espacos improvisados e precarios, sem
qualquer organizacéo especial. (Julido, 2013, p.30-31).

Outro ponto a ser observado € que a grande maioria frequenta a escola para obter
reducdo de pena, isto é, a reducdo penal pelo esforgo intelectual, que esta prevista na Lei
de Execucdo Penal n° 12.433, o que também ndo contribui para que o sujeito procure a
escola para que supere a marginalizacdo, mas sim, para que ele obtenha de forma répida,
sua ‘recompensa’.

A escola, nesses ambientes de privacao de liberdade, embora abarque um publico
multicultural e plural, ainda mantém “uma visao do conhecimento a-histérica”, conforme
assevera Candau (2013, p. 33), isto ¢, “o conhecimento escolarizado como um actimulo
de fatos e conceitos que, uma vez construidos, estabilizam-se, adquirem legitimidade
social e se transformam em verdades inquestionaveis”.

Portanto, o que os docentes acabam por realizar € a propagacao da reproducao dos
conhecimentos sistematizados, negando ao discente a exposicdo do carater historico e
construido dos conhecimentos escolares, bem como sua relagdo com 0s contextos sociais

em que foram/séo produzidos.

2L Aqui nos referimos a escola dentro do sistema penitenciario e ndo a Unidade vinculadora da Secretaria
de Educagéo.
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2.5 O exercicio do pensamento sobre o ensino de linguas e a construgdo da identidade do
estudante privado de liberdade

A filosofia é o exercicio do pensamento sobre os fatos e, eis que os fatos podem e
devem nos levar a inimeras problematizacdes, isto é, refletir sobre algo que nos force a
pensar, que nos violente o pensamento e nos ponha em uma inquietude interpretativa,
para que alcancemos a luz? fora da caverna que tende a nos aprisionar.

E nesse sentido que estabeleco uma relacao entre o tema central deste trabalho “O
ensino de lingua inglesa na EJA Prisional: um processo de constru¢do de identidades,”
com os conceitos da filosofia para auxiliar no exercicio constante que € o pensar e
problematizar sobre a educacdo, sobre a formacgéo de professores e sobre o ensino de
lingua inglesa na rede publica.

Para isso, compreender 0 contexto para entender os sujeitos se faz necessario,
principalmente, porque essa pesquisa requer uma reflexdo sobre o ensino de lingua
inglesa em ambiente de privacao de liberdade.

As preocupacdes sobre o0 ensino de linguas ndo é algo novo e todos 0s anos surgem
pesquisas de diferentes naturezas, por esta razdo, as reflexdes sobre esse tema,
dificilmente, irdo se esgotar. Foi a partir de discussdes de um texto de Kanavilil
Rajagopalan, o qual se intitula “Identidade linguistica em um mundo globalizado”, que
percebi que a minha pratica, enquanto professora de uma unidade prisional, ndo estava
em consonancia com um ensino emancipador e que proporcionasse a transformacao do
individuo por meio de um ensino critico-reflexivo.

Entdo, ao me colocar na condicdo de professora-pesquisadora, comecei a
problematizar qual era o papel da lingua em um contexto diferente de uma escola comum;
em contexto escolar em que os estudantes estdo privados de liberdade durante todo o
processo educacional. O primeiro questionamento que me fiz, quando me propus a
exercitar o pensamento, ja que era uma tentativa de responder as diversas questdes que
surgiram ao longo do percurso, foi em como observar e analisar a construgdo da
identidade do outro, se eu mesma nunca fiz esse exercicio como professora no sistema
prisional.

A partir do momento em que me deparei com meus estigmas, defeitos e, também
as praticas que davam certo, percebi que a decisdo a ser tomada era me voltar para uma
pesquisa que trouxesse algo novo que pudesse contribuir com outras pesquisas, reflexdes

e que fosse possivel modificar o modo como enxergamos essa populacéo e a Educacédo

22 Aqui nos referimos a Aufklarung de Kant, em que saimos do estado de menoridade, isto é, estado de
nossa vontade que nos faz aceitar a autoridade de outrem, para nos sujeitar a dominag&o. Ent&o, seria a
busca pelo esclarecimento e a superacdo de um estado anterior.
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que é ofertada nos ambientes prisionais. Mesmo porque, conforme assevera Foucault
(2014, p.234), “um trabalho quando nio ¢ ao mesmo tempo uma tentativa de modificar o
que se pensa € mesmo o que se ¢, nao ¢ muito interessante”.

Entdo, a problematizacdo em torno dos estudantes e da identidade construida a
partir da aquisi¢do de um idioma parte da mesma reflexdo que Foucault (2014, p.236) fez

em “Cuidado da Verdade®”, em que este diz, que:

a problematizacdo ndo quer dizer representacdo de um objeto
preexistente, nem tampouco a cria¢do pelo discurso de um objeto que
ndo existe. E o conjunto das préticas discursivas que faz alguma coisa
entrar no jogo do verdadeiro e do falso e o constitui como objeto para o
pensamento.

Nesse sentido, embora tratar de identidade e cultura seja algo subjetivo, elas
existem e algo nos provoca a pensar nelas fora de suas caixinhas, principalmente, quando
se trata de um contexto adverso em que, a utilidade de se aprender uma lingua para muitos
ndo é vista com bons olhos. Muitos alunos cumprem a grade curricular apenas para
“passar de ano®*”.

Além do mais, sdo inimeras as precarizagdes na Educacao de Jovens e Adultos
no sistema prisional que precisam ser pensadas, questionadas, a fim de que se busque a
melhoria da educacao nesses ambientes: falta de material pedag6gico; espaco adequado
para 0 ensino e aprendizagem; acesso as tecnologias (mesmo que seja offline) para o
letramento tecnoldgico; garantia aos direitos de estudo para todos (ndo apenas para quem
tem bom comportamento) etc.

E sabido que essa situacdo ndo é exclusividade nas penitenciarias. Mas sabe-se
também, que ndo € possivel pensar o ensino sem suporte pedagogico, sem infraestrutura,
sem a conscientizacdo dos agentes penitenciarios e da Secretaria de Seguranca Pablica de
que vigiar e punir ndo ¢ a solucdo para a ressocializacdo da populacdo carceréria.

Ha uma gama grande de diversidade cultural que incide no moldar o individuo ao
longo de sua trajetdria educacional, e este individuo passa a maior parte de seu tempo na
escola, isto €, quando optam pelo estudo e nio pelo trabalho. E na escola que se
compartilham essas culturas, as experiéncias e as vivéncias dessas pessoas que ali
frequentam.

Sobre o contexto prisional, Sousa (2013) constata que as penitenciarias, em sua

grande maioria, sdo insalubres e sem condic¢Oes de abrigamento humano, ndo fornecem

28 Texto presente em Ditos e Escritos, publicado em 2014.

24 Dentro do sistema prisional ha muitas expressdes que ndo sdo usadas em seu sentido literal, como é o
caso de passar de ano, que tem conotacdo de remissdo de pena, uma vez que, a cada 3 (trés) dias
estudados e, ou trabalhados, ha a remisséo de 1 (um) dia de pena.
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materiais de higiene (as familias que fornecem ou sdo comprados nas mercearias das
cadeias), os pavilhGes sdo escuros em razdo da economia de energia elétrica e as celas e
outros espacos de uso dos presos se assemelham as masmorras em razao da sujeira e do
mau cheiro. Ha falta de 4gua constantemente nas diversas unidades e em outras, se faz o
racionamento (neste Gltimo, é disponibilizado uma quantidade x de litros de agua para
que eles possam usar ao longo do dia). Os banhos ndo sdo aquecidos; a assisténcia juridica
é ignorada e a alimentacéo € vista como critica: um pouco de verdura (quando tem), feijao,
pedaco de carne e arroz (Sousa, 2013).

Na penitenciaria em que trabalhei ndo era diferente do que Sousa retrata. A escola
inserida nesse ambiente, é extremamente insalubre. O ar ndo circula e a luz solar quase
ndo ultrapassa os muros da penitenciaria. Os ventiladores, poucos funcionam. Os
banheiros sdo de uso exclusivo dos presos e a limpeza ndo é suficiente para que o mal
cheiro saia do ambiente. Muitos estudantes chegavam no pavilh@o da escola sem banho,
em raz&o do racionamento, outros com fome, devido a escassez de comida.

Entendo, que muitas pessoas podem pensar que eles estdo pagando pelo que
fizeram. Mas acredito que ninguém é capaz de mudar se essa mudanca ndo partir,
primeiro, do sistema penitenciario e da forma como enxergamos essa populagéo.

Logo, compreender o contexto prisional é necessario para que entendamos 0s
sujeitos envolvidos no ensino e na aprendizagem. Para entdo entendermos quais sao as

transformac0es que precisam ser feitas: nos sujeitos e em seu entorno.

2.6 As relagdes entre experiéncia e experimento no ensino de linguas e como elas se
relacionam com a identidade

A escola é um espaco de socializagdo, de maltiplas identidades e culturas, que
proporciona a experiéncia para alem do experimento, poréem, ao se falar sobre os termos:
experiéncia e experimento, a tendéncia é tratarmos como palavras sinbnimas, mas nédo
sdo. Bondia (2002) os distingue da seguinte maneira: experiéncia é a possibilidade de
que algo nos aconteca, aquilo que nos toca e, portanto, exige que paremos para pensar,
olhar, escutar, demorar nos detalhes, é se expor. Enquanto o experimento é regulacgéo, é
conduzir o que o outro fara, pois exige o saber da experiéncia, o qual é particular,
subjetivo e contingente.

Partindo desse pressuposto, entendo que 0 experimento pode ser algo impositivo
dentro do ambiente escolar, ou seja, pode vir atrelado a uma atividade avaliativa, uma
roda de conversa e que sempre esperara a a¢do do outro para existir: regulacdo dos corpos,
das vontades, dos interesses, das atividades. J& a experiéncia é singular de cada um e ndo

podera ser vivenciada da mesma forma por todos: sdo 0s conhecimentos que se traz das
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vivéncias, do conviver em comunidade, dos ensinamentos de nossos antepassados; das
aprendizagens que foram construidas e que s6é podem ser interpretadas pelo proprio
individuo que as experienciou.

Em razdo disso, proporcionar mais experiéncias em contexto escolar € pensar em
educacdo menor, conforme proposto por Gallo (2007), que leve a reflex&o de uma escola
que ndo esteja nos padrdes impostos pelos sistemas de ensino, mas que ela transborde,
crie, fascine, encante na mesma proporcdo que ela possa assustar os individuos que
aguardam aquilo que ja vem pronto, orientado, norteado. Portanto, a escola ndo pode
funcionar como uma grande orquestra em que todos seguem a mesma partitura.

Sendo assim, compreendo que a escola é plural e ao mesmo tempo singular em
relacdo aos sujeitos que a frequentam e, por esta razdo, é meu dever como professora
fazer com que ela seja pensada a partir das singularidades, para entdo se pensar nas
generalidades que a compdem: quem sou eu?, quem é o meu aluno? , qual é o meu
contexto escolar?, qual € o meu papel e de que forma posso oferecer um ensino de
qualidade?, quais sdo as necessidades de aprendizagem do meu estudante?, quais sao as
experiéncias de vida que ele tem?, de que forma posso trazer essas experiéncias para a
sala de aula??

Refletir sobre esses questionamentos € exercitar 0 pensamento. Pensar é o0 ato
cuidadoso e deliberado de estabelecer relagbes entre aquilo que se faz e as suas
consequéncias, pois implica a consciéncia de um problema, a observacao das condigdes,
a formacdo e a elaboracdo racional de uma inclusdo hipotética e o ato de coloca-la
experimentalmente em prova.

Sobre isso, Deleuze (1987, p. 96) nos diz que, pensar € um exercicio, no qual se
pretende chegar em novas possibilidades de se expressar o pensamento. Pensamos a partir
de representacdes, de signos, o qual o autor denomina como um objeto de um encontro
em que o inesperado podera proporcionar a necessidade daquilo que faz pensar.

Logo, o signo pode ser qualquer coisa que nos leve ao ato de refletir
filosoficamente, também, é o0 processo que promovera o pensar e, por consequéncia o
existir. Pensar e existir, como citado acima, se relacionam nos modos de se fazer, para
entdo compreendermos aquilo que de inicio nos propusemos.

Sendo assim, parte-se da premissa de ndo pensar o ensino de linguas como algo
que, segundo Volochinov (2018), decorre a concep¢do da consciéncia subjetiva, que a
entende como um sistema de normas objetivas indiscutiveis e que seja privada de
qualquer objetividade. Mas sim, aquela que compreende a lingua como pratica social,
dialdgica e dindmica.
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Desta forma, fazer um exercicio do pensamento a partir dos signos é necessario
para que se compreenda ndo sé os seus significados préprios, passiveis de interpretacdo
rasa, sem aprofundamento. Da mesma forma, é necessario para que facamos a analise a
partir de outros modos de expressar outras ideias que estdo em constante redefini¢do de
seu significado, em um processo de autoconhecimento, tanto para o professor, quanto
para o estudante.

Logo, pensar sobre a identidade, a qual s6 se “cria” por meio de signos que nos
“tocam”, trazem sentido para nos, pois acreditamos que, ao entrarmos em contato com
uma outra lingua, outra cultura, podemos mudar nossa forma de agir, de pensar etc. E,
esse envolvimento com as diferentes culturas e os choques gerados por elas, depende da
intensidade e de como nos comprometemos com a contingéncia desse encontro, para que
consigamos garantir a necessidade daquilo de nos inquieta e nos faz pensar.

A nossa inquietude se encontra no fato de nao querer explicar o objeto de estudo
a partir de diferencas que seriam explicadas por ela mesma. Mas, a partir do conceito de
que se aprende algo por meio de diferentes maneiras e, que inclusive essas aprendizagens
podem, talvez, nos ajudar a moldar quem somos e como nés nos identificamos.

Portanto, essas aprendizagens ndo podem ser medidas, mas podem ser
interpretadas pela apropriacdo do saber e, como exemplo disso, partimos da observacéao
e analise da aquisi¢do de uma lingua, que pode, inclusive, ser aprendida sem que alguém
ensine. Eis, entdo, um paradoxo, pois aprende-se mesmo sem que alguém tenha nos
ensinado algo.

Por isso, ndo cabe abordar as diferencas de se aprender um idioma, seja na escola
comum ou na escola do sistema penitenciario, mas sim, evidenciar como ensinar um
idioma a partir das particularidades de cada um e de se ter a oferta do ensino de um idioma
dentro de um ambiente privado de liberdade em que a principal fungdo da lingua (a
dialogicidade) nao tem efetividade mediante a inGmeros pormenores, como por exemplo,
a falta de recursos tecnolégicos (que diga-se de passagem também ndo é um problema
exclusivo do sistema prisional), que auxiliariam o estudante na ampliagdo de seus
conhecimentos sobre a sua cultura e a apropriagéo dela, para entdo compreender a cultura
e o idioma do outro.

Assim, a educacdo pode ser percebida como ponto de mediacdo que auxilia na

descoberta de si por meio dos conhecimentos sistematizados, que procura romper com as
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barreiras de que o professor é quem detém o conhecimento e por isso € um ser absoluto e
verdadeiro?®.

Pensar a partir das generalidades é abstrair-se da ignorancia de que o mestre saiba
mais que seu aprendiz e, que mesmo no carcere temos um territorio existencial e subjetivo
e, portanto, é preciso desformar o professor para que ele compreenda o curriculo como
prética discursiva, que é flexivel e deve ser democratico, atendendo as necessidades,
principalmente, do sujeito mais importante: o aluno.

O papel do professor, neste caso, € de mediar as informac6es e os conhecimentos
sistematizados de forma tal que, leve o estudante a sua superagédo. Que este seja capaz de
refletir, pensar sobre a sociedade em que esteja inserido, para entdo, atuar ativa e
criticamente sobre ela, que ele consiga superar seu estado anterior transformando a si e
aquilo que o rodeia.

Portanto, pensar a educagdo nas prisdes é fazé-lo a partir do par experiéncia/
sentido, como afirma Bondia (2002). E, para além dessa correlacdo, pensar € 0 mesmo
que romper com os simulacros, as idealizacGes, a fim de se conceber a identidade a partir
dela mesma e ndo em meras representacdes que a generalizam, mesmo quando se trata do
ambiente escolar. Pois, refletir sobre a identidade e como ela se constréi é tdo subjetivo

quanto pensar as experiéncias humanas e o que a torna significativa.

%5 O sentido de verdadeiro empregado aqui, se refere ao fato de o professor deter o conhecimento e, este
permanecer inalterado ao longo dos tempos. Quando na verdade, sabemos que podemos aprender mesmo
que ndo tenhamos alguém para nos ensinar.
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CAPITULO 3: UM OCEANO DE INFORMACOES E SUAS ILHAS
SIGNIFICATIVAS

Nesta secdo, apresento um oceano de informacdes (dados coletados) e suas ilhas
significativas, - as analises que foram realizadas a partir dos dados coletados, que poderédo
ser apreciadas nas subseces 3.1, 3.2 e 3.3, que correspondem respectivamente ao perfil
dos estudantes da EJA do sistema prisional, o que dizem as atividades propostas para 0s
estudantes e o plano de ensino.

Na primeira subsecdo, me detive apenas as respostas obtidas no questionario
social aplicado aos estudantes da EJA, o qual é elaborado pela unidade penitenciaria
sempre ao inicio do ano letivo?®. O intuito é apresentar o perfil desses estudantes partindo
da andlise social (idade, cidade de origem, area de atuacédo antes de chegarem ao sistema
carcerario etc.) para compreender melhor a comunidade escolar.

J& na subsecdo 3.2, a analise foi realizada a partir das atividades aplicadas aos
discentes e, procurei pautar-me nas respostas dessas atividades (em alguns casos foi
necessario reescrever, pois estavam a lapis e a escrita estava muito clara para que se
pudesse scanear, além disso, nem todos tém caneta no material escolar?’), estabelecendo
assim, categorias de andlise: a percepcao dos estudantes diante do ensino de um idioma
voltado para a escola publica e a percepcdo da professora-pesquisadora acerca de como
os discentes percebem o ensino/ aprendizagem de um idioma.

Na ultima subsec&o, foi realizada uma analise do plano de ensino, com o propdsito
de compreender melhor a organizacdo da pratica docente. Para isso, o aporte tedrico foi
fundamental para entender a dimensé@o desse documento: Aardo (2013); Assis (2008) e
Lopes (2023).

3.1 Perfil dos Estudantes da EJA no sistema prisional
Como resultado do questionario social aplicado aos estudantes sobre idade, cor
e género, iniciei a observacdo sobre as caracteristicas dos estudantes do sistema prisional,

como se pode observar no Quadro 7:

26 O questionario aplicado tem como objetivo fazer um levantamento do perfil dos estudantes para que os
professores da unidade conhecam o publico-alvo.

27 No inicio do ano letivo, os estudantes recebem um kit de material escolar composto por: caderno,
caneta azul e preta, lapis de escrever, uma caixa de lapis de cor, borracha e régua. Mas no decorrer do ano
escolar, os estudantes tendem a usar esses materiais como moeda de troca dentro dos pavilhdes, seja para
trocar por itens de higiene pessoal, seja para pagar dividas, ou conseguir outros itens ilicitos. Por essa
razdo, nem todos fazem as atividades a caneta e, vice-versa.



QUADRO 7: IDADE / COR / GENERO

Respondentes|ldade Cor Género
J 28 Branco  |masculino
E 36 Branco  |[masculino
L 24 moreno  [masculino
1 29 branco  |[masculino
K 34 branco  |[masculino
G 31 branco  |masculino
C 46 branco  |masculino

Fonte: Quadro elaborado pela autora, a partir de um recorte de um questionario

aplicado, 2022.
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O quadro denota que, em sua maioria, 0s estudantes se consideram brancos, sendo

apenas um, ‘moreno’. Nesse caso as opgoes de cor ndo foram colocadas na lousa em razao

de se compreender que todos tinham o conhecimento das categorias apresentadas pelo

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (preto, branco, pardo, amarelo e indigena),

pois compreendia que eles tinham o conhecimento. Além disso, a faixa etaria dos

estudantes se apresenta na faixa entre 24 aos 46 anos, 0 que evidencia que a populagéo

carceraria, da escola, é de um publico mais jovem.

Ademais, trata-se de um publico heterogéneo, principalmente por virem de lugares

diferentes e distantes. Com culturas linguisticas diversas, além de se diferirem na religido

e nas atividades trabalhistas que ja exerceram, como se pode verificar no Quadro 8,

referente a segunda parte do questionario social:

QUADRO 8: CIDADE/ ESTADO DE ORIGEM

Profissao que Cidade de
Respondentes exercia antes origem Religidao
ajudante geral em
J construtora civil Pernambuco cristdao
E Pedreiro S3o Paulo cristdo
S3o José dos
L balconista Campos - SP espirita
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ajudante de

distribuicdo
| AMBEV Vicosa do Ceara umbanda
K motorista Sdo Paulo cristao
G Pintor Sao Paulo ndo se aplica

micro
empreendedor /

C motorista Itanhaem - SP nao se aplica

Fonte: Quadro elaborado pela autora, a partir de um recorte de um questionario aplicado, 2022.

Embora, nesse recorte aparecam muitos estudantes do Estado de S&o Paulo,
observo que, mesmo estando dentro do mesmo Estado, ha variacao linguistica, tradi¢oes
e costumes diversos que precisavam ficar visiveis para os alunos, principalmente porque
eles tém a perspectiva de que ndo ha diferenca linguistica dentro do estado e tampouco
em outros idiomas.

Em relacdo a variacdo linguistica na lingua inglesa, é preciso demonstrar para o0s
estudantes que o idioma é falado pelo mundo inteiro, tanto por nativos, quanto por aqueles
que a utilizam como segunda lingua: temos o inglés indiano, o australiano e o brasileiro,
como afirmam Cardoso & Lima (2020).

De acordo com os autores,

[...] “a lingua se manifesta de maneira varidvel por estar condicionada
a seus falantes e a pluralidade de seus comportamentos, culturas e
identidades. O inglés é uma das linguas mais faladas no mundo, é a
lingua da globalizacdo e de interacdo entre pessoas, por isso é
multifacetada, multilingue e multicultural. Ela possui diversas
variagdes que sdo atribuidas por todos os seus falantes, é franca, sem
um Unico dono e heterogénea (Cardoso & Lima, 2020, p. 481).

Por lingua franca, entende-se que seja uma lingua de contato que um grupo de
falantes multilingues desenvolve intencionalmente para que todos consigam se comunicar
uns com 0s outros, sendo por esta razdo heterogénea, multifacetada e multicultural
(Cardoso & Lima, 2020).

E, por se tratar de um idioma que consiste na multiplicidade de culturas, podemos
considerar que ha diferentes variacdes do inglés, ou como aponta Rajagopalan (2005),
trata-se de World English, um fendmeno linguistico que considera todos os ingleses
falados como variacéo da lingua e, que portanto deve ser ensinado nas escolas a fim de
que os estudantes possam perceber e compreender as diferentes manifestagbes e
evolucBes provocadas por ela, isto é, pelas formas de se falar, ja que a lingua e a

linguagem néo séo estanques.
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Ja na terceira parte do questionario, verifiquei ha quanto tempo os discentes

estavam fora da escola e as razfes que os levaram a deixar o estudo de lado. Observemos

0 Quadro 9:

QUADRO 9: TEMPO FORA DA ESCOLA / MOTIVOS DO ABANDONO

Por que motivo
tempo fora da se afastou dos
Respondentes escola estudos
J 6 anos para trabalhar
E muitos anos familia
para vender
L 8 anos droga
| 9 anos trabalho
separacdo dos
K 19 anos meus pais
G 15 anos diversos fatores
mudancas de
C 28 anos enderegos

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de um questionario aplicado em 2022.

O que se compreende a partir da observacdo dos dados € que ha estudantes que
estdo ha seis anos sem ter contato com a escola, mas que ha alunos que nem se lembram
ha quanto tempo frequentaram o ambiente escolar. Além disso, 0s motivos que os levaram
ao abandono da escolarizagdo sdo diversos: para trabalhar, para vender droga, mudanca
de endereco, separacdo dos pais, entre outros.

A questdo da evasdo e do abandono escolar é também um problema dentro do
sistema prisional. Em alguns casos, os estudantes iniciam seus estudos e por motivos de:
doenca, depressdo, abandono da familia etc., perdem o interesse nos estudos e abandonam
a escola.

Todos as respostas do questionario, nos levam a crer que sdo fatores que
influenciaram a formacéo de cada um desses individuos. Mostram quem eles s&o e como
se constituiram ao longo de toda a sua vida. Por esta razdo, no ambito socioldgico, abordar
a identidade e identificacdo é conceber que os termos citados ndo se separam daquilo que
compreendemos como sociedade e cultura, ja que ndo ha possibilidades de se conceber
um sem o outro.

Nos caracterizamos por meio das mudangas que ocorrem ao longo dos tempos,
bem como, por meio das diferencas e inconstancias do nosso eu. E, isso permite que nossa

identidade, permaneca aberta, imprevisivel e capaz de se desestabilizar a partir da
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identidade do passado em confronto constante com as possibilidades de uma identidade
futura (Hall, 2006).

Nesse sentido, e com o intuito de entender quais eram 0s interesses e as
expectativas que os discentes tinham em relacao a escola, na ultima parte do questionario,
0s estudantes se depararam com questdes que os fizeram refletir sobre a importancia da
escola. Observemos 0 Quadro 10, abaixo:

QUADRO 10: INTERESSES E EXECTATIVAS PARA COM A ESCOLA

Respondentes Qual o interesse na Qual sua expectativa para com a escola
escola/educacio
J um aprendizado mais de ser um monitor
vida e um trabalho melhor
me profissionalizar ter um bom aprendizado
terminar os estudos e aprender
ganhar remicao
| terminar o 32 EM me formar
K terminar os estudos e ampliar os meus conhecimentos
ganhar remigao
G busco conhecimento, abrir portas para uma infinidade de
qualificacdo, efetivamente possibilidades

adquirir consciéncia social

C concluir o EM ndo se aplica

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de um questionario aplicado em 2022.

A partir das respostas, 0 que se observa € que os interesses pela escola / Educagdo
também sdo diferentes: para aprender mais, conseguir um trabalho melhor, terminar os
estudos, remicao de pena; adquirir consciéncia social, fazer o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM).

Embora os interesses sejam distintos, os discentes?® tém a consciéncia de que sem
a Educacdo ndo serdo cidaddos criticos, como podemos verificar na resposta do estudante
G. Alem do mais, as expectativas que eles tém para com a escola é de que esta possa
ampliar as possibilidades (abrir portas para uma infinidade de possibilidades — estudante
G) para quando sairem em liberdade poderem conquistar seus objetivos, - como podemos
verificar quando perguntados sobre se tinham interesse em continuar os estudos ao sairem

da penitenciaria (Quadro 11).

28 Alguns estudantes ndo participaram do Censo Escolar em razdo da matricula ser posterior aos dados
coletados pelos Professores da Unidade Prisional.
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QUADRO 11: INTERESSES EM CONTINUAR OS ESTUDOS

Tem interesse em continuar os estudos fora da

Respondentes .
P prisao?

sim

fazer engenharia

sim

sim

sim

sim, técnico em radiologia e Letras

OO |R|(—|FmMm|«-

sim

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de um questionario aplicado em 2022.

O que se compreender é que todos tém interesse em dar continuidade nos estudos
fora do ambiente prisional. E, além disso, é possivel depreender que 0s sonhos/ objetivos
ndo sdo distantes, o que falta é, na verdade, apoio, orientagdo e incentivo por parte do
sistema e, em muitos casos, da familia. Do sistema em razdo de que, ao sairem, essas
pessoas nao tém nenhum respaldo, ou melhor, acompanhamento psicolégico e social para
que possam ser (re)inseridos em sociedade. Ao contrario, por exemplo, da Espanha e de
outros paises que possuem politicas publicas que acompanham o ‘reeducando’ por até
seis meses até que ele consiga se adaptar a ‘nova’ vida.

Isso ocorre em razao da legislacdo espanhola compreender que, embora o sujeito
encarcerado esteja privado de liberdade, ele ainda continua fazendo parte da sociedade,
ndo esta excluido dela, como afirma Moledo (2014):

[...] ninguén pode dubidar da importancia dos estudos univarsitarios no
processo de reinsercion social e professional das persoas privadas de
liberdade, non s6 como parte essencial do tratamento, sendn tamén pola
consideracion do interno como suxeito de dereito que non esta excluido

da sociedade, xa que continua formando parte dela (MOLEDO, 2014,
p. 22-24)%,

Em relacdo a familia, embora o abandono de presos homens seja muito menor do
que para as mulheres presas (Ferrari, 2021), ainda ha casos, pois de acordo com Ferrari
(2021):

Visitar alguém em uma prisdo requer resiliéncia e paciéncia,
planejamento, informagdes, conexdes, tempo e recursos. E uma jornada
que transforma a vida e a rotina dos familiares que peregrinam nas
madrugadas pelos caminhos fatigantes que levam as cadeias. Os
familiares acabam por cumprir pena juntamente com o detento, ao
sofrer penalizacdes apesar de ndo terem relacdo com a “divida social”
dos apenados. Dedicam horas incontaveis antes e durante a visitacao,
submetem-se ao controle e ao escrutinio do ambiente prisional,
sujeitam-se a revistas corporais e a outros tipos de controle por parte da

29 A citacdo foi mantida conforme o original em idioma cataldo.
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administracdo penitenciéria, além de serem estigmatizados por grande
parte da sociedade, muito embora ndo estejam presos.

Portanto, ndo sdo todos que se submetem a esses tramites de visitacao e, por isso,
trata-se de um dos motivos que levam as familias a abandonarem essas pessoas privadas
de liberdade.

Evidencia-se também que, o perfil dos estudantes da escola prisional, sdo em sua
maioria homens que estdo na faixa etaria entre os 24 e 46 anos de idade, que tém como
pretensdo o término da escolarizagao para que possam ter oportunidades de emprego e de
estudo, bem como, para serem cidadaos criticos, com consciéncia de que sem a Educacéo
ndo ha futuro e ndo ha possibilidades de uma vida melhor. Para que tudo isso seja
possivel, o sistema penitenciario precisa enxergar que o modelo atual ndo reeduca
ninguém, visa apenas a puni¢do como unica forma de corrigir o individuo e, quando este
sai em liberdade, ndo tem as oportunidades que tanto aguardam e, entdo, voltam para os

presidios.

3.2 O que dizem as atividades propostas para os estudantes

A partir da atividade, presente no material didatico, sobre Identity and Diversity
aplicada aos estudantes da EJA no sistema prisional, dei inicio a observacao atraves das
respostas sobre o que os discentes compreendiam por identidade e diversidade. Quadro

12, abaixo:

QUADRO 12: IDENTIDADE E DIVERSIDADE NA PERSPECTIVA DOS

ESTUDANTES
Questodes Respondente
1- What's the identity and diversity?
Identidade é aquilo que se identifica como eu tenho prdpria formacdo cada C

um tem uma identidade como no seu cardter no modo de pensar tudo isso é
um modo de identificar. Diversidade, aqui na escola temos muita diversidade
de raga, cor e género.

identidade é um documento que nos seres humanos precisamos para viajar L
para outros paises e sem esse documento nois brasileiros ndo conseguimos ir
para lugar nenhum. E diversidade tem melhora de coisas que podemos
aprender.

(identity) may name : ****** (diversity) customs, sports, arts, food, history, F
architecture etc.

indentity - identifica a origem da pessoa, tal como onde nasceu, onde K
estudou. Diversity sdo diferenca tal coisa do tipo: linguas, culturas, povos,
caracteristicas, costumes.
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Ao my see identity is what nos define seres individuais e Unicos. Dotados of G
personal, gostos, crencas e principios morais, different uns dos outros. The
conceito de diversity is bem amplo. Esta present na different racial,
nacionalidade, cultura, usos and costumes, no modo de se vestir, na music,
na dance.

Identidade - nao sei; diversidade - branco, negro, indigena, japonés ... E

Fonte: Quadro elaborado pela autora®, 2023.

O que nos chama a atencéo ao observar as construcdes dos respondentes®! é que,
para o estudante L, a identidade é vista apenas como um documento que nos possibilita
viajar tanto para fora do pais, quanto dentro do territorio nacional. Nesse caso, denomina-
se de identidade sob rasura, como diria Derrida (1981, apud HALL, 2006, p.104), isto é,
“uma ideia que nao pode ser pensada da forma antiga, mas sem a qual certas questoes-
chave ndo podem ser sequer pensadas”.

Essas questdes-chave sobre as quais o autor nos alerta dizem respeito ao modo
como podemos interpretar a resposta desse aluno. Ora, se a identidade diz respeito a quem
sou, data de nascimento, filiacdo, naturalidade e entre outros elementos que o Registro
Geral apresenta, entdo, de uma certa forma, L ndo esta errado. Mas é preciso fazé-lo
perceber que, a identidade vai muito além do documento, o qual nos identifica enquanto
cidaddo de uma sociedade.

Acerca da identidade Bauman (2021) assevera que ela se torna instavel a partir
do momento que deixa de ser determinada por grupos especificos, bem como, de ser o
foco de estabilidade do mundo social, se tornando ao mesmo tempo hibridas ao se
deslocarem de um vinculo local pré-existente, como por exemplo, as normas sociais.

Além disso, antes da modernidade, a identidade era vista como uma atribuicao:
vocé era algo e sO! Isto é, herdava a identidade de alguém, geralmente da familia, entdo
era comum se referir a alguém como da familia tal, ou fulano filho de beltrano. J& durante
a modernidade a identidade passou a ser uma construcdo de si a partir de um esforco
individual, pois como afirma Bauman (2022 p.30):

O projeto moderno prometia libertar o individuo da identidade herdada,
ndo tomou, porém, uma firme oposi¢do contra a identidade como tal,
contra se ter uma identidade, mesmo uma sélida exuberante e sélida

identidade. S6 transformou a identidade, que era questao de atribuicéo,
em realizacdo — fazendo dela, assim, uma tarefa individual e da

responsabilidade do individuo.

30 A escrita dos estudantes foi mantida da forma como escreveram nas respostas ao questionario.
31 Optei por identificar os respondentes por letras para que que pudesse preservar a identidade deles.
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Sobre a identidade ser da responsabilidade do individuo, acreditava-se que,

durante a modernidade, ela deveria ser tratada como projeto de vida e por conseguinte ser
construida minuciosamente, atraves do esforgo para se chegar a um objetivo:

A construcdo requeria uma clara percepcdo da forma final, o calculo

cuidadoso dos passos que levariam a ela, o planejamento a longo prazo

e a visdo através das consequéncias de cada movimento. Havia, assim,

um vinculo firme e irrevogavel entre a ordem social como projeto e a

vida individual como projeto, senda a Gltima impensavel sem a primeira
(Bauman (2022 p.31).

Nesse sentido, qualquer identidade que ndo fosse clara, ou sem objetivo era
considerada um problema, ja que para a concepcao da época a identidade era definida
como imutavel. Atualmente, a identidade ndo é vista dessa forma. O mundo é mutével,
logo, as pessoas também sdo, pois tudo € transitorio e a identidade tambem,
principalmente por consumirmos culturas de formas diferentes.

A esse fendmeno Baumann denomina como sociedade liquida, isto é, um mundo
transitorio que ndo se apega a nada, nem a ninguém e que ndo se deixa levar por nenhum
tipo de forma de vida duravel. Nessa concepcdo nédo se trata de descobrir, inventar ou
convocar uma identidade, mas, como impedi-la de ser demasiadamente firme, fixa.

Analisando a resposta do estudante E, este ao contrario da resposta do aluno
anterior, ndo sabe ou ndo consegue pensar em uma resposta para a definicdo do que é
identidade. O que denota que ele pode néo ser o Unico individuo a ndo compreender essa
amplitude do vocabulo no campo social, bem como no conceito filosofico.

Nesse sentido, entendo que abordar sobre a identidade no campo social e no
campo filoséfico é tratar de um tema abrangente, com ampla gama de aspectos que dizem
respeito tanto a nossa existéncia individual, quanto a coletiva, uma vez que ela influencia
nossas interacdes sociais, N0ssos valores morais e éticos.

Desta forma, para entender a identidade seja no campo social, seja no filosofico
envolve a compreensdo de quem somos, como individuos, e como nos relacionamos com
0 mundo ao nosso redor, ja que ela esta relacionada a nossa identidade cultural (etnia,
nacionalidade, religido, lingua e tradi¢fes). Nossa cultura nos molda e ao entrarmos em
contato com outras culturas, nos modificamos, porque estamos nos relacionando com o
outro, hd uma troca de interag@es sociais.

Ja no campo filoséfico, a identidade é concebida a partir de questdes que exploram
0 eu (self), mas também considera a identidade moral (carater, valores pessoais etc.), ou
seja, de que maneira as a¢des interferem na minha integridade e identidade e na do outro

com quem me relaciono.
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E para tentar fazé-los assimilar a diferenca entre identidade social e filosofica da
identidade como documento de identificacdo, elaborei uma roda de conversa, durante
uma aula sobre Identidade e Diversidade (ver Figura 2, abaixo), na qual pude discutir
sobre o conceito restrito (um simples documento) e o conceito amplo de identidade, ou
como afirma Hall (2006), identidades culturais, uma vez que todo o conhecimento
construido e sistematizado pela sociedade surgiu a partir de nossos aspectos culturais,

étnicos, raciais, linguisticos, religiosos e, também nacionais.

FIGURA 2: EQUAL AND DIFFERENT

“Tema: Equal and diferent

Objetivos:

- refletir sobre as maltiplas variagdes de uma mesma lingua;

- refletir sobre o que é identidade e diversidade a partir da aprendizagem de um idioma;
- usar pronomes pessoais e verbo To Be;

Conteados

Texto: “Diversity linguistic” (material adaptado do livro Caminhar e Transformar: lingua
estrangeira moderna: inglés)

To Beverb

Personal Pronouns

Organizagdo Metodologica

Warm up — levantamento de conhecimento prévio e contextualizagdo

Reading — leitura do texto em lingua portuguesa

Let’s start — discussdo sobre o tema a partir de questdes norteadoras
Sistematizac3o — respostas sobre as discussSes realizadas (questdes norteadoras)
Avaliacdo

Durante todo o processo de aprendizagem;

Fonte: Material adaptado pela Professora da turma, 2021.

A intencdo dessa aula foi fazer com que os estudantes pensassem sobre o que é
identidade e diversidade a partir da aprendizagem de um idioma. E que refletissem sobre
a variacgdo linguistica, primeiro na LM e depois na LE. Assim, trabalhariamos também a
utilizacdo dos Personal Pronouns com o propdsito de explicar os referentes as pessoas
do discurso.

Para isso, utilizei o Warm up para fazer o levantamento de conhecimentos
prévios e contextualizar a aula. Durante a roda de conversa sobre identidade e diversidade,
em uma turma que a faixa etaria varia entre vinte e cinco e trinta e sete anos, indaguei-os
sobre o conceito dos vocabulos que faziam parte do tema da aula. Um dos estudantes, um
rapaz baixo, de cabelos pretos e pele clara levantou sua mao e disse: “professora,

identidade é documento, ‘RG’ ndo €?”
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Aquilo que aos meus olhos, como professora, parecia simples, para eles néo era.
As expressOes de espanto de certo modo me incomodaram e, naquele momento eu fiz o
meu pré-julgamento, j& que na minha cabeca, ndo era concebivel uma pessoa ndo saber o
que era identidade.

Estabeleco um paradoxo para essa situagéo, uma vez que a proposic¢ao contraria
0s principios basicos que orientam o pensamento humano, pois, para compreender o
pensamento do estudante em questéo, € preciso elevar-se do abstrato ao concreto e, em
seguida, apropriar-se do concreto para reproduzi-lo como concreto pensado, como diria
Marx (2008) em “Contribui¢des a critica da economia politica”.

Vejamos, para o adulto ou para a crianca a aprendizagem decorre a principio
daquilo que é abstrato: sua forma, o signo; para entdo, torna-lo concreto, seu significante,
a imagem mental, e posterior, para o significado, ou seja, aquilo que torna o abstrato
concreto, em que se pode fazer uso dentro de diversos contextos da linguagem.

Sobre essa questdo, Volochinov (2017) assevera que, a lingua quando ganha
novo significado dentro de um contexto, perde sua identidade, isto €, para o falante nao
importa o0 aspecto da forma que ele vai dizer que permanece 0 mesmo em todos 0S casos
de uso, mesmo sendo variados. O que importa é o aspecto da forma linguistica a qual
pode parecer em contexto concreto, de uma situacao também concreta.

Logo, para aquela aula, naquela situacdo comunicativa, a palavra identidade foi
compreendida dentro do contexto concreto que o aluno vivenciou em outras ocasides,
evidenciando que a lingua é mutavel, flexivel e que leva em consideracdo o ponto de vista
daquele que escuta e compreende, ou seja, 0 todo de um contexto concreto.

Por esta razdo, os objetivos tracados para aquele momento, como por exemplo,
refletir sobre as multiplas variagcdes de uma mesma lingua, a partir do que é identidade e
diversidade dentro de um contexto de aprendizagem de um idioma, se torna de suma
relevancia para compreendermos o self-teacher e o self-student. Pois, como propde Telles
(2012) é preciso proporcionar espacos para criar oportunidades para que, tanto o0s
docentes, quanto os discentes recuperem, reconstruam e representem os significados de
suas experiéncias, sejam elas linguisticas, pessoais e/ou pedagogicas.

Por self-teacher compreende-se que seja as diferentes experiéncias que tive e
que ainda tenho como professora: eu-professor. E em relacdo ao self-student séo as
experiéncias que os estudantes tiveram e que cabe a eles recuperar, reconstruir e
representar os significados: eu-estudante. Logo, o primeiro se refere ao meu ponto de

vista sobre a situacdo de aprendizagem e, o0 segundo, a perspectiva do estudante.
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Desta forma, todos esses elementos que corroboram para a constru¢do do
individuo, nos levam a ideia de pertencimento da e na sociedade em que estamos
inseridos. Os acontecimentos, uma conversa e até mesmo uma aula sdo capazes de nos
moldar e ajudar nessa construcéo de si.

Como foi o caso da discussdo sobre a diversidade linguistica, por meio da leitura
e analise do texto proposto na se¢do “Interaction”, do livro “Caminhar e Transformar”,

exposto na Figura 3, 4 e 5 abaixo:

FIGURA 3: TEXTO DA AULA SOBRE DIVERSIDADE LINGUISTICA

O inglés é uma lingua indo-europeia, do ramo das linguas ger-
manicas. Isso significa que sua historia comegou com a migracéo de
povos da regido que hoje compreende Alemanha e Dinamarca para
0 Reino Unido, nos séculos V e VI, Quando os franco-normandos
invadiram a Inglaterra, em 1066, muitas palavras do francés foram
incorporadas ao inglés. Palavras gregas e latinas também passaram
a compor o idioma no século XV. O inglés moderno data de cerca
de 1500. Por volta de 1620, peregrinos come¢aram a migrar para a
América do Norte e a lingua sofreu novas influéncias e intervengoes
nesse Novo Mundo.

Fonte: Caminhar e Transformar, FTD, 2013, p. 12.

FIGURA 4: TEXTO 2 DA AULA SOBRE DIVERSIDADE

Com a Guerra da Independéncia dos Estados Unidos (1775-1783),
estabeleceu-se uma nova nagao. A partir disso é que foram se configu-
rando, paralela e progressivamente, duas das principais vertentes da
lingua. Hoje ha diferentes palavras com o mesmo significado (subway
€ a forma como os norte-americanos chamam o metrd, mas os ingleses
o chamam de underground ou tube, por exemplo), além de diferentes
proniincias e ortografias para as mesmas palavras.

Fonte: Caminhar e Transformar, FTD, 2013, p. 12.
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FIGURA 5: DIVERSITY - TEXTO 3

Diversity

Pesquisar a origem das linguas significa entrar em contato com a histéria da humanidade:
disputas politicas acarretaram (e ainda acarretam) encontros ou choques entre diferentes povos,
o que possibilitou a diversidade cultural que encaontramos no mundo hoje.

A Repliblica Cooperativa da Guiana, por exemplo, que fica no norte da América do Sul, foi
primeiramente ocupada por holandeses, gue competiram por dois séculos com b'rit'énicos_e
franceses pelo controle da sua costa. Quando conseguiu a porcao ocidental do territorio, a Gra-
-Bretanha estabeleceu ali sua colénia por mais de cem anos.

J4 0 Quénia, um pais da Africa oriental, fol habitado por povos bantos, incluindo o0s Kikuyu e
os Maasai. A costa foi ocupada por comerciantes drabes no século Vil e por portugueses durante
os séculos XVI a XVIIL. A regiao tornou-se um protetorado inglés em 1890 e uma coldnia da coroa

em 1920. Sua independéncia data de 1963.
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Capital Georgetown Oy Nairobi 5 0w
Official languages English, Portuguese anq Spqr’islw 7;S\s{ahili and Englirsir
C : | Portuguese, French, Spanish, | Kikuyu, Luo, Kiluyia,
HebHON RIS e Akawaio, Macushi, Waiwai, Arawak, | Kikamba, Samburu, :
languages Patamona and other languages | Maasai, Hindi and Gujarati
National language Guyanese Creole | Swabhili _—
| |
Independence from 1

26 May 1966 12 December 1963

the United Kingdom

“ 12 December 19@4

Republic declared 23 Fmryauy 1970

Fonte: Caminhar e Transformar, FTD, 2013, p. 14

Diante da leitura e analise dos textos apresentados, foi possivel observar junto aos
estudantes a influéncia de fatores historicos, econdmicos e sociais na formagdo de uma
lingua, bem como compreender que por meio dessa (trans)formacdo linguistica, hoje
vimos com maior facilidade as multiplas variacdes de uma mesma lingua.

Em decorréncia desses estudos sobre as variagdes, os discentes foram levados a
perceber que a linguagem € algo vivo, dindmico, em constante modificag&o, perpassando
a trajetoria historica da lingua materna e posteriormente para a lingua-alvo, o inglés.

Ja na atividade em que se discutia sobre a cultura estar vinculada ao ensino de
linguas, foi aplicado um questionario com 4 perguntas aos alunos com o propdésito de que
eles pudessem refletir sobre o ensino e a aprendizagem da lingua inglesa:

1- O que vocé compreende ser importante estudar na disciplina de inglés?

2- Em sua opinido, é importante estudar outras culturas na disciplina de
inglés? Explique de que forma isso contribui para o seu desenvolvimento.

3- Comente, de forma breve, o que vocé compreende da cultura britanica e

norte-americana. Em seguida, desenvolva um paragrafo, a fim de explicar se vocé tem
sido influenciado, de alguma forma, por elas.
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4- Como voceé se sente ao estudar a cultura de outros paises que falam a lingua
inglesa?
Os respondentes da questdo 1, trouxeram as seguintes reflexdes apontadas no
Quadro 13:

QUADRO 13: O QUE VOCE COMPREENDE SER IMPORTANTE ESTUDAR NA
DISCIPLINA DE INGLES?*2

E importante n3o sé pela cultura que nos traz, mas também no aspecto C
proficional. Ao dominar a lingua inglesa a fundo, vocé fica por dentri de
expressées gerais e temum entendimento melhor sobre aquelas pessoas.

Para ter um melhor conhecimento e ter um bom estudo, saber outra cultura E
sendo que é muito importante saber falar outros idiomas. Dominar a lingua
inglesa é fundamental para quem quer conhecer novas culturas.

Para conhecer novas culturas e paises. Em qualquer lugar saber a lingua F
inglesa abrira varias portas p/ emprego etc. Para abrir varios horizontes da
lingua mas complexa do mundo e sua determinada experiéncias
fundamentais para o progresso no seu financeiro.

verbo to be. G
Interessante! I
O inglés apresenta uma nova cultura de aprendizado de linguas necessario J

aprender porqgue se tiver uma oportunidade é preciso falar inglés. Como nos
apresentarmos, saber pedir algo, pelo menos o basico, acho interessante
sabermos para facilitar nossa comunicagdo e convivéncia.

Na minha opinido é fato a importancia de se estudar a Lingua Inglesa, pois ela K
nos tras o conhecimento da cultura e nos torna ainda mais cultos. Enfim a
importancia é grande de se aprender a estudar na disciplina de Inglés, Ha

uma necessidade.

Aprender. L

Fonte: Quadro elaborado pela autora, a partir de um recorte de um questionario aplicado, 2022.

De maneira geral, a maioria dos respondentes disseram que dominar a lingua
inglesa é importante para que possam entender melhor as expressdes que 0s nativos
utilizam, bem como, para conhecer novas culturas; para conquistar posi¢cées melhores no
emprego e entre outros aspectos.

Sobre o dominio de um idioma, Kanavillil Rajagopalan (2022), durante uma

conferéncia de encerramento, do IX Seminéario de Ensino de Linguas Estrangeiras®, nos

32 Optei por transcrever as respostas conforme estava no questionario aplicados aos discentes.
33 0 IX Seminério de Ensino de Linguas Estrangeiras, foi organizado pela Faculdade de Ciéncias e Letras
— UNESP, campus de Assis em setembro de 2022.
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mostra que é preciso refletir sobre o que significa ensinar uma lingua estrangeira, pois, a
priori, quando ensinamos algo a alguém, o objeto de estudo é estranho e s6 se torna
conhecido a medida que vamos adentrando essa seara. O estudante entdo passa a dominar
essa lingua. Mas, quando dominamos uma lingua sera que ela continua estrangeira?

O autor assevera que, se a lingua ainda é estrangeira, logo, ndo estamos
aprendendo, ndo estamos dominando-a e, que na melhor das hipoteses, é a lingua que esta
nos dominando.

Portanto, a questdo da dominacdo, das relacdes de poder que a aprendizagem de
uma lingua estrangeira implica, trata-se na verdade de perspectivas diferentes, ja que
aquilo que é estrangeiro / estranho, de certa forma, encaramos como algo que € nativo, ja
dominado por n6s ao consumirmos masicas, filmes, séries e outros contetidos advindos
de outros paises.

Quando perguntados sobre a importancia de se estudar outras culturas durante a
aula de lingua inglesa, obtivemos as seguintes respostas (Quadro 14):

QUADRO 14: E IMPORTANTE ESTUDAR OUTRAS CULTURAS NA
DISCIPLINA INGLES

Apesar na minha dificuldade, ela nos traz imenca beneficio, ao ler livro, filme, C
numa viagem e no trabalho. Conhecer novas culturas é uma forma de
conhecer coisas novas, conhecer modos de agir diferentes dos nossos.

Eu achi sim bom ter um bom estudo ainda melhor quando o professor ou E
professora tem uma relacdo em sentido aluno e professores assim facilita o
bom aprendizado.

Sim, podemos utilizar o inglés como forma de trabalho e conhecer diversas F
partes do mundo e suas culturas e girias.

A cultura também é um idioma através das culturas de outras nagdes. G
Conhecermos elas pouco mais dessa nacdo por meio das modas, habitos e
costumes desses povos em cada cultura apresenta tragos da identidade
coletiva/ individual. Sim, essa disciplina e principal para nosso
desenvolvimento economico e cultural em nosso dia a dia em diversas areas
do mundo a forma mas funcional e o trabalho intercAmbio e o aprendizado
**** (palavra ilegivel) em sua vida.

Acho sim porque assim podemos aprender mais e vai ajudar até mesmo a nos |
preparar para o futuro. Tudo que acrescenta no meu conhecimento, isso
contribui para 0 meu desenvolvimento e é importante aprendermos outras
culturas para ampliarmos nossa cultura. E termos um entendimento mais
completo.

Creio que um dia posso aprender para ensinar o proximo e da aula de inglés J
para o aprendizado, com certeza isso pode me trazer um melhor
desenvolvimento e conhecimento.
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Para mim expandir 0s meus conhecimentos € necessario que eu aprenda sobre K
outras culturas sendo a partir da lingua inglesa pois ¢ uma lingua universal.

Sim porgue hoje em dia a gente vai em qualquer lugar tem gente falando L
inglés.

Fonte: Quadro elaborado pela autora, a partir de um recorte de um questionario aplicado, 2022.

De certo a cultura é de suma importancia na aquisi¢éo de uma segunda lingua (SL)
e 0s estudantes compreendem isso em suas respostas, pois se trata de algo indissociavel
da lingua, ja que do ponto de vista cultural somos constituidos pela linguagem.

Sobre as relagdes entre lingua e cultura, Bennet (1997, p. 16) afirma que “many
studentes (and some teachers) view language only as a communication tool3 ”
esquecendo-se que ela é também um sistema de percepcdo e representacdo do nosso
pensamento, que inclusive vai muito além de traduzir palavras, ou aplicar regras de uma
lingua. Para o autor, 0 ensino que esta pautado nesse modelo leva o estudante a se tornar
0 que ele denomina de fluente fool, “a fluente fool is someone who speaks a foreign
language well but does not understanding the social or philosophical content of that
language® ”(Bennet, 1997, p. 16).

Portanto, o ensino e aprendizagem de uma SL ou de uma lingua estrangeira (LE)
precisa estar pautado no ensino da realidade do idioma alvo, assim como aprendemos a
LM, j& que por meio dela procuramos encontrar semelhancas com nossos costumes,
comportamentos e habitos e inclusive situacdes rotineiras.

Por esta razdo, a questdo da cultura do outro precisa estar muito bem
fundamentada ao se organizar uma matriz curricular, isto é, é preciso estar claro tanto na
matriz da disciplina, quanto no material didatico a ser utilizado pelo professor e, este estar
preparado para desenvolver o trabalho com os estudantes de forma ética e, acima de tudo,
sensivel, pois para se ter o dominio de uma SL, é preciso estar aberto ao novo contexto
cultural que esse idioma ird nos proporcionar.

Ressalto essa problematizacdo, em razdo da maioria dos materiais de LE, abordar
mais a cultura da lingua alvo do que a de outros paises falantes da lingua inglesa. E, sobre

a abordagem da cultura no ensino de linguas, Mckay (2004) afirma que, ha trés niveis de

34 Muitos estudantes (e alguns professores) veem a lingua apenas como uma ferramenta de comunicagio
(traducdo nossa).

35 Fluent fool é uma pessoa que fala uma lingua estrangeira bem, mas que desconhece os componentes
sociais e filosdficos dessa lingua (tradugéo nossa).

36 Em relagdo a palavra ‘aberto’, optou-se pela utilizagdo em razdo de muitos professores néo se sentirem
confortaveis em tratar de alguns aspectos culturais de determinados paises. Lima (2009) afirma que este
posicionamento esta ligado a uma concepcao errdnea de ensino de cultura, isto €, que professores
precisam passar fatos para seus estudantes ao invés de torna-los habeis para que possam analisar esses
fatos e dar sentido a eles.



82
cultura que precisam ser levadas em consideragdo quando o professor decide qual
material usar com seus alunos: a) source culture — em que o professor pode ensinar sua
propria cultura (carnaval, bumba meu boi, folclore etc.); b) target culture — aborda-se a
cultura linguistica de determinada regido (girias, regionalismos etc); c) international
target culture — ensina-se sobre as diferentes culturas ao redor do mundo.

Em razdo disso, ensinar outras culturas durante a aprendizagem de um idioma €
de suma importancia, ndo so para a ampliacao de vocabulario, mas também para expandir
0 conhecimento de mundo.

Outra questdo que discutimos muito durante a aula foi a pergunta trés (Q3), em
que os estudantes tiveram que identificar se, durante o aprendizado da lingua inglesa, eles
sofriam mais influéncia da cultura britanica ou da norte-americana. As respostas podemos

verificar no Quadrol5, abaixo:

QUADRO 15: CULTURA BRITANICA E NORTE-AMERICANA DE QUE
MANEIRA SOMOS INFLUENCIADOS POR ELAS (Q3)

A cultura dos 2 paises é bem diferente um do outro, em varios aspectos, e ndo C
me vejo influenciado pela cultura deles.

Eu acho muito bom assim fica melhor para todos um bom estudo e um étimo E
aprendizado. Sim eu me sinto influenciado porque quero aprender inglés.
Acho sensacional 0 modo que as pessoas si transforma com o inglés britanico
e 0 norte-americano tanto em um cineasta ou como um ator ou musico de
sucesso no mundo,

Claro que sim! Meu sonho ¢é conhecer a inglaterra. Por o pais e desenvolvido e F
a educacdo é muito primordial na inglaterra e na América do Norte.

A cultura inglesa tanto a norte-americana quanto a britanica esta presente em G
nossas vidas desde a descoberta do Brasil praticamente, acredito que essa
influéncia tem nos influenciado até demais, cada vez deixamos de lado a nossa
brasilidade e nos apropriamos de termos e expressdes e cegamente, ou nao,
aderimos padr8es que até entdo nds (palavra ilegivel) nada teve a ver com
nossa gente.

Eu acho interessante. Diferente! Eu mesmo gosto da cultura deles e sempre I
costumo aprender mais sobre a cultura deles. Mais por ser outra cultura
diferente da nossa acho legal que com isso também posso aprender e respeitar
a diversidade. (de certa forma poque tem presente em nosso dia-a-dia e acaba
influenciando o que nos identificamos).

falar americana é muito enteressante aprende outra cultura. Britanica tambem J
é uma cultura totalmente diferente creio que um dia posso viajar para esse
pais, pregano é evangelhizando é salvas os necessitado que precisa de ajuda e
salva alma para jesus.

Bom a cultura britanica mi influenciou e mi influencia em diversas areas, K
sendo tipo musica, nas roupas, agora a cultura norte americana também
influencia, pois é a lingua de um pais de primeiro mundo.
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ndo sei explicar professora, ndo conhego as culutras britanicas e norte L
americanas mas tenho vontade de conhecer.

Fonte: Quadro elaborado pela autora, a partir de um recorte de um questionario aplicado, 2022.

No caso dessa questdo, é evidente que os estudantes, em sua maioria, concordam
que tanto a cultura britanica, quanto a americana influenciaram as suas vidas: na musica,
filmes, modos de se vestir, agir; mas, também estdo cientes de que, por meio da cultura é
possivel respeitar a diversidade “Mais por ser outra cultura diferente da nossa acho legal
que com isso também posso aprender e respeitar a diversidade [...]” (resposta evidenciada
pelo estudante I).

Aqui é preciso fazer um paréntese antes de seguirmos com a analise a fim de
esclarecer que, ndo estou priorizando a cultura x ou y, mas, sim, evidenciando que no
Estado de S&o Paulo, ao se definir o ensino de lingua inglesa nas escolas, o Curriculo
Paulista (2019) em consonancia com a BNCC, privilegia a aprendizagem da LI através
do conceito de lingua franca, questionando a visdo que o unico inglés “correto” a ser
ensinado seja aquele falado ou nos Estados Unidos (inglés americano), ou na Inglaterra
(inglés britanico).

Sendo assim, o professor, a partir de sua formacao académica, opta por escolher
entre o idioma inglés americano, ou inglés britanico, podendo apresentar as duas vertentes
aos estudantes durante as aulas. Por este motivo a questéao trés apresentou como escolhas
culturais apenas os dois paises, ja que ndo se tem o habito de apresentar, por exemplo, 0
inglés falado na india, ou na Austrélia, ou em qualquer outra parte do mundo.

De volta a andlise, a influéncia cultural por meio de uma lingua estrangeira pode
ser compreendida por meio da pedagogia histérico-critica e, também, pela psicologia
historico-cultural, isso porque ambas seguem a mesma linha tedrica, sobre a relagédo entre
cultura e lingua, mesmo esta Gltima ndo sendo seu objeto principal de estudo. Tanto para
a PHC, quanto para a psicologia histérico-cultural o “funcionamento mental humano
resulta da participagdo em e da apropriacdo de formas de mediacédo cultural integradas
em atividades sociais” (Paiva, 2014. p.128).

Primeiro porque, a cultura ocupa papel importante na forma como pensamos,
agimos e nos relacionamos com o mundo. A medida que nos envolvemos com as
atividades sociais, adquirimos conhecimento e compreenséo da cultura na qual estamos
imersos: a linguagem, as normas sociais, valores, crencas e praticas. Todas essas formas
de mediacdo cultural moldam nossa cognicdo e comportamento conforme nos

apropriamos de cada uma delas.
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Segundo, em razdo de nds, seres humanos, utilizarmos artefatos culturais ja
existentes e/ou a criacdo deles para permitir regular as atividades bioldgicas e
comportamentais, sendo, a linguagem considerada um desses artefatos culturais, de
acordo com Vygotsky (1962, apud Paiva, 2014), ela ndo pode estar separada do contexto
historico e social, uma vez que, ela tem papel importante no desenvolvimento mental e é
a principal ferramenta de mediagao.

Logo, o ensino de uma SL, ou de uma LE a partir das aproximacdes entre lingua
e cultura esta associada a integracao social e psicolégica do aprendiz com a aquisicédo da
target-language, em um processo de aculturacdo, que segundo Paiva (2014) é um
processo pelo qual o aprendiz se sujeita a integrar-se na cultura do outro, sugerindo que
durante a aprendizagem de uma lingua, se perca a identidade, ja que a aculturacdo envolve
modificacdo nas atitudes, conhecimentos e comportamentos.

Ao contrério do que Paiva propde sobre a acultura¢do, ndo vejo como uma perda
de identidade, mas sim uma ressignificacdo dela, pois, a lingua, assim como a cultura,
ocupa diversos lugares e, este € mesmo ocupado pelos individuos, seja este lugar um
contexto de aprendizagem ou ndo, e deveria estar/ser acessivel a todos, ja que se trata de
patrimonio e capital cultural capaz de oportunizar experiéncias a partir da interacdo
através da linguagem. A lingua somos nés. E o que nos identifica e é aquilo que nos
permite criar, dar sentido e significados diversos. Ou como diria Bondia (2002), trata-se
do como damos sentido ao que somos e ao que nos acontece. Portanto, ndo estamos
perdendo nossa identidade, mas, sim, ressignificando quem somos.

Outro aspecto importante de ser abordado é a relacdo entre lingua e cultura a partir
dos processos de dominacdo de uma determinada lingua, Barber (1996, apud
Kumaravadivelu, 2006) e Ritzzer (1993, apud Kumaravadivelu, 2006) apontam que isso
ocorre em razdo do impacto da globalizagcdo na vida sociocultural das pessoas. Essa
globalizacdo cultural estaria ligada diretamente pela homogeneizacéo cultural em que a
cultura norte-americana de consumo constitui o centro dominante e, por consequéncia o
inglés seria o idioma mais requisitado no mercado de trabalho.

Por outro lado, Giddens (2000, apud KUMARAVADIVELU, 2006) afirma que a
globalizacdo estaria descentrada, pois todos tém acesso a outras culturas de formas
diversas: acesso a programas de televisdao de diferentes paises; exportacdo de produtos
advindos da India; a ocorréncia maior de imigrantes de diversas partes do mundo etc.

Ja uma outra linha de pensamento, apresentada por Arjurn Appadurai (1996 apud

Kumaravadivelu, 2006) e por Robertson (2003, apud Kumaravadivelu, 2006), assevera
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que, na verdade se trata de uma tensdo entre homogeneizacdo cultural e heterogeneizacao
cultural, isto é, tanto uma quanto a outra estdo acontecendo juntas, a0 mesmo tempo.

Evidentemente que essas problematizacGes dizem respeito a forma como alguns
tedricos de aquisicdo de segunda lingua ndo exploram de forma efetiva as relacdes de
poder e 0 qudo elas sdo injustas ao limitarem as oportunidades que os estudantes tém ao
praticar o idioma fora da sala de aula, principalmente, quando essas limitagOes estdo
atreladas as rotulacGes (motivados ou nao; introvertidos x extrovertidos) e as relacdes de
poder que os impedem ou o0s estimulam a interagir.

Desta forma o que se compreende € que a transmissdo cultural é na verdade um
processo em que as culturas em contato se modelam e se remodelam a fim de suprir as
necessidades umas das outras, criando assim, novas identidades culturais. Ou como
prefere Norton (2000a, apud Paiva, 2014, p.170), a forma como uma pessoa entende sua
relacdo com o mundo, como essa relagdo € constituida ao longo do tempo e do espaco e
como a pessoa compreende as possibilidades do futuro diz respeito a como enxergamos
nossa identidade, principalmente sob a otica da linguagem, a qual ganhamos acesso (ou
este é negado) as redes de conexdes de poder que nos ddo a oportunidade de falar, de
negociar o sentido sobre mim em relacdo a um mundo social muito maior e que
constituem a vida diaria.

Ainda sobre as atividades realizadas, abaixo destacamos a analise sobre a questdo
de os estudantes perceberem seus sentimentos ao estudar outras culturas. O que os motiva
a entrar em contato com determinados conhecimentos advindos de outras partes do
mundo durante a aprendizagem de um idioma. No Quadro 16 é possivel evidenciar de
que forma os discentes se sentiam ao estudar a cultura de outros paises durante as aulas

de inglés a partir do seguinte questionamento explicitado:

QUADRO 16: COMO’VOCE SE SENTE AO ESTUDAR A CULTURA DE OUTROS
PAISES QUE FALAM A LINGUA INGLESA?

pra mim, e muito complicado na dificuldade que tenho em aprender.

Eu me sinto bem confortavel para obter um melhor aprendizado com outras E
culturas.
Privilegiado! Bom eu me sinto muito grato porque e muito bom estar F

estudando a lingua inglesa porque e necessario estudar outro idioma.

Estimulado a continuar estudando. Pois quanto maior conhecimento, maior o G
leque de possibilidades.

Eu me sinto feliz porque além de estudar outra cultura, aprendemos cada vez I
mais. Para mim é gratificante poder adiquirir mais conhecimento.
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Muito legal tem que se forsa muito para aprender da o melho e da muita J
atensao nas aulas. Tenho uma grande curiosidade em estudar e aprender.

Eu mi sinto honrrado, grato mas também um pouso atrasado, pois em muitos K
paises pessoas falam ingles pois aprendem na escola quando eram criangas, e
no Brasil ha debilidade na educagdo; entdo mi sinto atrasado.

me sinto que podemos falar o inglés para traduzir. L

Fonte: Quadro elaborado pela autora, a partir de um recorte de um questionario aplicado, 2022.

A partir das respostas, depreende-se que 0s estudantes entendem que é importante
além da aprendizagem de um idioma, também é essencial aprender uma nova cultura para
que possam continuar evoluindo, pois, muitos se mostram gratos e felizes por estudar,
por ter a oportunidade de experienciar, por meio da lingua inglesa, culturas diversas:
“Muito privilegiado™; “Privilegiado!”; Para mim ¢ gratificante”; “Eu me sinto feliz”;
“Muito legal” e entre outras expressdes que apareceram nas respostas.

E evidente que eles também reconhecem suas dificuldades durante o processo de
aprendizagem: “Eu me sinto horando, grato, mas também um pouco atrasado [...] —
estudante K)”; “pra mim, e muito complicado na dificuldade que tenho em aprender”
(estudante C). Toda essa defasagem de ensino que eles somaram ao longo da vida, bem
como outros fatores que os levaram a sair da escola, ndo sé da escola basica, mas de
algumas escolas prisionais também, deixa evidente que para o estudante adulto leva-se
mais tempo para aprender, mas que eles tém vontade, curiosidade em relagdo ao “novo”.

Certamente que para o estudante da EJA seja muito mais dificil aprender um
idioma, assim como qualquer outra disciplina, principalmente pelo fato de se ter alunos
com niveis diferentes de proficiéncia na mesma sala de aula. Além disso, a funcéo, o
objetivo daquele aprendizado devem estar muito claro para o estudante da Educacéo de
Jovens e Adultos, ou ndo se pode justificar a manutencdo de uma lingua estrangeira no
curriculo das escolas publicas.

Desta forma, toda essa curiosidade que os alunos tém fica facilmente evidente,
por exemplo, em atividades de Roda de Conversa, que auxiliam o professor a perceber os
conhecimentos prévios, além de possibilitar um didlogo mais produtivo que podera
ocorrer durante toda a aprendizagem. Silva (2020) afirma que a roda de conversa é uma
ferramenta formativa em que é possivel evidenciar as multiplas potencialidades na
aquisicdo de saberes, producdo e disseminacdo de conhecimento, além de se poder
construir identidade e fortalecer o grupo quanto a pratica do didlogo organizado e

sistematizado. Por meio da escuta sensivel e o cuidado mutuo que nos permite averiguar
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0s conhecimentos prévios dos estudantes e em quais conteudo se faz necessario a
retomada.

Exemplo dessa pratica, foi a discuss&o®” que ocorreu sobre identidade, diversidade

e diferenca com as turmas do 8° e 9° anos em continuacdo com a aula em que trabalhamos

0s conceitos. Posteriormente, abrimos para alguns questionamentos e 0s estudantes

fizeram uma sistematizagédo de seus argumentos na folha de atividade. Abaixo um recorte

da atividade desenvolvida com os estudantes:

FIGURA 6: QUESTOES NORTEADORAS DA ATIVIDADE RODA DE
CONVERSA

1- What is the identity and diversty for you?

2- How do you identify yourself?

3- Study other language is important to you? How?

4-  Are we equal or different? Explain it.

5- Tell me about your history with English language when you study before the prison
and now.

6- What is/ are the problem in study English to you?

7- Study English language may to contribute for your development? How?

Fonte: retirado do material adaptado da professora, 2022.

O objetivo dessa atividade foi fazer um levantamento prévio dos conhecimentos
que os estudantes tinham a respeito do tema. Desta forma, foi possivel fazer aproximacdes
entre a LM e a lingua-alvo.

Nas figuras 7, 8 e 9 € possivel acompanhar parte do que foi construido na roda de

conversa e sistematizados por eles.

FIGURA 7: SISTEMATIZACAO DO ESTUDANTE C
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37 As discussdes das rodas de conversa ndo puderam ser gravadas. Por esta razdo, toda discusséo foi
sistematizada em questionarios que os estudantes foram respondendo concomitante a discuss&o.
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Fonte: Recorte da sistematizagéo do estudante C, realizada pela autora, 2022.

Neste recorte, é evidente que os alunos estdo cientes da diversidade que ha na
escola. O estudante C afirma, inclusive, que essa diversidade é de raca, cor e género.

A escola é o lugar mais diverso e plural, pois é nela que as diferencas sdo
discutidas, evidenciadas e conscientizadas. Em razao disso, desde 2003, com a san¢éo da
Lei 10.639, as escolas devem trabalhar a histdria das diferentes racas, principalmente,
aquelas que se relacionam com a cultura afro-brasileira, cujo objetivo é superar os
preconceitos sobre a Africa e o negro brasileiro, proporcionando, assim, uma visdo
afirmativa acerca da diversidade cultural e humana.

Assim, como abordar que a questdo racial esta intrinsecamente relacionada com a
cultura, a linguagem e a identidade. Sobre este Ultimo, é perceptivel que o estudante ora
confundi os termos identidade e identificacdo: “identidade é aquilo que se identifica,
como eu tenho propria formagdo cada um tem uma identidade como no seu carater no
modo de pensar, tudo isso e um modo de identificar”.

Nesse excerto se compreende que a identidade para o estudante C tem relacéo
com a formacdo, com o carater e que esses elementos ajudam na identificacdo de quem
ele é. Por esta razdo, é importante tratar desses temas, identidade, cultura, linguagem e
diversidade, ndo como temas transversais, mas sim, como questdes do conhecimento, a

partir de teorias que estabelecam conexdes com a pratica.

FIGURA 8: SISTEMATIZACAO DO ESTUDANTE C - PARTE Il
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Fonte: Recorte da sistematizacdo do estudante C, realizada pela autora, 2022.
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Ha tempos que pesquisadores discutem sobre o papel das atividades do aluno,
principalmente por esta revelar os processos que ela é capaz de desencadear no aluno.
Nesse sentido, ao observar e analisar a questdo “How do you identify yourself?”, identifico
que o estudante mescla a lingua materna com a lingua estrangeira, de forma a tentar
responder o que fora proposto: “Sou person que me vejo muito quieto que consegue grew
up com passar dos years [...].” Esse estudante demonstra conhecimento da lingua-alvo. E
mais, nos mostra que esse tipo de atividade € significativa para ele, pois permite que ele
se exponha.

Sobre as atividades significativas, Villela & Archangelo (2015, p.21-22), nos
asseveram que, “‘se intencionalmente, [...] a atividade do aluno em sala de aula ndo apenas
propicia conhecimentos. Bem manejadas, configura-se como forma valiosa de [...] pensar
e aprender, com amplo impacto na vida emocional e cognitiva do aluno”. Logo, a
atividade proposta permitiu que o estudante construisse sentidos a partir de suas
experiéncias que teve e que ainda mantém com a lingua inglesa.

Afinal, que professor nunca se deparou com a pergunta “por que estamos
estudando isso?”, ou ainda, “por que eu preciso estudar”. Tornar significativo o intuito de
aprender é partir do concreto, como assevera Marx (2008), Volochinov (2017). E o
concreto para esses estudantes € entender a importancia e o qual o papel que a escola tem
na vida de cada um.

Sobre essa questédo, destaco algumas imagens sobre o trabalho realizado em sala
de aula a partir de alguns questionamentos que, geralmente sdo realizados na escola
prisional quando vamos conhecer os estudantes. E, no caso da penitenciaria onde lecionei,
nem sempre sd0 0S mesmos estudantes que comparecem a escola e, nem sempre
conseguimos entrar na escola com tanta frequéncia, ja que tudo depende de: “como a
cadeia esta hoje?”.

E por esta razdo que, o professor precisa ter mais de um planejamento de aula
para que se consiga atender as demandas da escola. Exemplo disso sdo as aulas com temas
transversais, como saude, alimentacdo, a importancia dos estudos. Todos esses temas sao
desenvolvidos com o apoio de toda equipe escolar para assim suprir a “falta de conteudo”,
mencéo das atividades que precisam ser langadas no sistema, entre outras situagoes.

Na Figura 9 é possivel observar uma das atividades que foram adaptadas para o
contexto em que tivemos apenas trés aulas. Nesse dia houve uma intercorréncia em razao
do nimero reduzido de funcionarios e fomos avisados que entrariamos com bastante

atraso. Entdo, abordamos a importancia da escola na vida dos estudantes de forma que
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eles refletissem de que maneira a instituicdo escolar poderia causar uma transformacéo
na vida deles e na sociedade.

O trabalho foi desenvolvido de forma coletiva em que os discentes foram
divididos em pequenos grupos com o intuito de responder qual era a importancia da escola

no sistema prisional e de que maneira eles seriam transformados pela educagéo.

FIGURA 9: CARTAZ 1
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Fonte: Imagens das atividades dos estudantes da EJA retiradas do material da professora, 2022.

O cartaz faz a abertura com o seguinte questionamento “Como podemos vencer
através da escola?”. Se pensarmos a escola como um investimento, na qual depositamos
todas as nossas ‘fichas’, talvez o fracasso de um aluno ndo poderia ser explicado pela
auséncia de motivacdo ou desejo de aprender, j& que é nessa instituicdo que se denota um
mundo de possibilidades e de oportunidades.

O fracasso de um aluno pode ser evidenciado pelas condi¢des de marginalizacdo
que a escola vem sofrendo (seja em qual ambiente for) com o passar dos tempos. A cada
mudanca de governo, quem sofre é o aluno, em razdo da descontinuidade de projetos

sociais que tentam minimizar a precariedade e a vulnerabilidade desses alunos.
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De acordo com as respostas dos estudantes nos bales da imagem e transcritas

abaixo, pude chegar a seguinte concluséo:

Baldo de fala 1: Com muitos esforcos alcansei a minha profissao através do
meu estudo!!

Baldo de fala 2: Minha familia construida, bem sucedida, através dos estudos
me proporcionou uma boa profissao.

Baldo de fala 3: A vida também é um quebra-cabeca que precisamos
solucionar para vencer.

Baldo de fala 4: O futuro do Brasil! Criangas do estudo para o futuro.

Baldo de fala 5: Dos estudos ao sonho realizado.

e Os estudantes ndo percebem de que maneira a educacdo pode ajuda-los,
mas percebem que os estudos pode lhes proporcionar uma boa profissao e
gue podem realizar seus sonhos;

e O que seria ‘boa profissao’ na perspectiva desses alunos;

e Relaciona a escola e a vida como um quebra-cabeca, ambos sdo dificeis;

e Paraeles o futuro do pais sdo as criancas, mas eles nao se percebem dentro

dessa perspectiva e um dos motivos pode ser a privacdo da liberdade;

FIGURA 10: CARTAZ 2
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Fonte: Imagens das atividades dos estudantes da EJA retiradas do material da professora, 2022.

Neste cartaz é possivel inferir que, para os alunos, para se conquistar o direito de
cursar uma Universidade e trabalhar sé é possivel se houver incluséo social e qualificacdo
profissional. Nesse sentido, é importante fazer com que nossos alunos percebam onde
sendo através da escola isso é possivel. A EJA € uma modalidade de ensino carregada de

complexidade que ainda carece de defini¢bes e posicionamentos claros. N&o é a toa que
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tanto os professores, quanto seus educandos sdo sujeitos sociais que se encontram no
centro de um processo muito mais amplo.

Portanto, € preciso evidenciar, principalmente para esse publico que é
marginalizado, que a escola € um espaco sociocultural de construcdo, de producéo e de
socializagcdo de conhecimentos e vivéncias, ou conforme Soares, Giovanetti e Gomes
(2011, p.13) asseveram, “a escola ¢é vista, também, como espago/tempo de formagdo de
sujeitos sociais concretos, sobretudo, como conquista de grupos sociais e étnico-raciais
com historico de luta, exclusdo e discriminacao.

No préximo cartaz, é possivel verificar que alguns estudantes tém a compreensao,
de que por meio de lutas podemos conquistar o “progresso”, como aponta a fala da

esquerda do personagem produzido por um dos estudantes. Vejamos a Figura 11:

FIGURA 11: CARTAZ 3
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Baldo da esquerda: “Lutamos e
conquistamos os progresso
através do ensino”.

Baldo da direita: “Magnifica
construgdo graga ao principio
da nossa formacgao”.

As informacgdes do cartaz ao
lado da imagem da escola diz o
seguinte: Engenharia do futuro.
E abaixo os nomes de alguns

estudantes.

Fonte: Imagens das atividades dos estudantes da EJA retiradas do material da professora, 2022.

Na fala do outro personagem do cartaz, infere-se que ele contempla a escola como
uma construgdo magnifica e que ela representa o principio de nossa formacdo formal.
Sobre as formas de representagdo e de impressdes na construcdo da personagem,
depreende-se que a relacdo do autor com a personagem pode ser estabelecida a partir da
imagem externa, a qual Bakhtin (2011) afirma que, s6 conseguimos percebé-la de fora ao
traduzirmos da linguagem da autossensacao interna para a linguagem expressiva externa.
Logo, a contemplagdo néo é so da personagem, mas também do estudante que néo teve a

oportunidade de termina-la em idade adequada; que precisou se abster dos estudos para
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trabalhar e, que por consequéncia dessa escolha, talvez, seja um dos motivos pelo qual
ele esteja privado de liberdade.

FIGURA 12: CARTAZ 4

Fonte: Imagens das atividades dos estudantes da EJA retiradas do material da professora, 2022.

Vejamos a transcricdo da escrita presente no cartaz:
LIBERDADE!
Nosso objetivo na escola: Educacdo; Formacdo académica; Ressocializacéo;
Dignidade; Futuro; Conhecimento; Sabedoria; Carater; Responsabilidade; Volta a
convivio na sociedade. Realiza¢Ges: Familia; Emprego; Curso profissionalizante;
Faculdade. Sonhos: Estabilidade financeira; Casamento; Casa propria.

As palavras tém um poder imenso e quando se olha para o cartaz o primeiro
vocabulo a ser revelado é LIBERDADE, acompanhado de uma exclamagao que so falta
gritar a ansia que os estudantes tém por esse momento, pois a liberdade ansiada nao € s6
fisica, mas também mental.

E é por esta razdo que a escola tem papel fundamental, principalmente, no quesito
de formar com qualidade essas pessoas. A responsabilidade social da escola vai muito

além do conhecimento, da sabedoria a ser construida em meios as relacdes entre professor
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e aluno, pois ela precisa devolver, para os alunos da EJA, a dignidade e os sonhos, que
Ihes foram tirados e que por muito tempo foi negligenciado pelos Estados.

E é aqui que o papel do professor sera fundamental, ja que ele é o mediador do
saber. E ele quem precisa proporcionar 0 esclarecimento aos alunos, para que estes
tenham seus objetivos (educacdo; formacdo académica; ressocializacdo; dignidade;
futuro; conhecimento; sabedoria; carater; responsabilidade; volta a convivio na

sociedade) para com a escola cumpridos.

FIGURA 13: CARTAZ 5
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Fonte: Imagens das atividades dos estudantes da EJA retiradas do material da professora, 2022.

Sobre a analise do Cartaz 5, os estudantes compreendem a importancia da escola
para a mudanca de vida que eles almejam. O texto ao lado da imagem que representa uma
escola diz o seguinte: Com a Educacéo e o conhecimento podemos ter mais e maiores
oportunidades para o mercado de trabalho. Independente dos erros do passado, através
da Escola e dos professores jovens e adultos podem recomegar uma vida melhor. Longe
da desigualdade do preconceito da falta de conhecimento e da falta de ter completado os
estudos. Hoje ne uma penitenciaria pessoas tem a oportunidade de terminar os estudos
para se ressocializarem e adquirirem o conhecimento. E quando voltarem para a

sociedade e ter oportunidade de entrar com mais facilidade no mercado de trabalho. Pois
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podem te, tirar tudo menos os estudos e o conhecimento que isso s6 a escola e forca de
vontade podemos alcancar os estudo completo. Viva a Educagéo e o Respeito. E obrigado
Professores (a) por vocés nédo desistir de Ensinar! Pois o preso tambem € humano que
errou porém a tempo de acertar gracas a vocés (transcricdo do texto elaborado pelos
estudantesF, J,E, L, I, K, Ge C).

O que podemaos concluir por meio da analise de todo esse material que foi aplicado
€ que, as atividades podem e devem fazer sentido para o estudante independente do tema
a ser abordado. O ensino de lingua inglesa ndo pode estar atrelado apenas a gramatica
pura. Mas, sim, possibilitar atraves dela, discussdes acerca do proprio contexto escolar e
comunicativo, em que os individuos possam refletir sobre quem sdo, em um processo de
autoconhecimento para, entdo, conhecer o outro e dominar o idioma-alvo.

De acordo com Messias (2016), € importante e relevante reconhecer a diversidade
existente no ensino de lingua materna para, entdo, também perceber em outros idiomas e,
assim, derrubar os preconceitos linguisticos, principalmente, quando estes dizem respeito
a relativizacdo da concepcao de erro no ensino da lingua inglesa na escola.

Sobre o aprendizado de outras culturas, é preciso salientar que, atualmente, ha
muitas palavras e expressdes que sdo bem especificas de determinadas culturas, mas que
ndo sdo um problema para quem esta aprendendo, isto é, desde que se parta do principio
de que ao aprender aquilo que esta proximo de nés, daquilo que conhecemos, também é
possivel fazer aproximacBes com expressdes que ndo fazem parte do nosso meio. Um
exemplo disso é quando um estudante ao ler um texto se depara com um vocabulo ou
expressdo que nao conhece, imediatamente o que costumamos fazer é, tentar fazé-lo
compreender por meio do contexto do texto, ou a partir de exemplos de seu cotidiano,
para entdo ele compreender o texto em sua totalidade.

Outra forma de fazé-lo compreender é pela aproximacao entre a lingua-materna
(LM) e a lingua-alvo (Target Language — TL). Alguns autores sociolinguistas, como por
exemplo, Lantolf, Becket, Thorne e Frawley (2009, apud PAIVA, 2014, p.128)
“compreendem que o funcionamento mental humano resulta da participagdo em e da
apropriagdo de formas de mediag¢do cultural integrada em atividades sociais”. Desta
forma, também compreendemos que, por meio dessa mediacdo cultural a TL quando
mediada a partir da cultura e da aproximacdo da LM, se torna mais compreensivel para o
aprendente. O ensino de um idioma passa a ser significativo e o propdsito passa a ser
conhecer melhor essa nova lingua e as culturas que permeiam as variacdes desse idioma.

Conforme as teorias sociolinguisticas que se basearam no método da psicologia
sociocultural apresentada por Vygotsky, ndo se pode separar o desenvolvimento da
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linguagem do contexto histdrico sociocultural, pois por meio dela, somos capazes de
pensar a criacao e o uso de ferramentas mediadoras que nos auxiliam no desenvolvimento
mental e no uso da linguagem para a aquisicao de segunda lingua.

Assim, no que diz respeito a ndo separacdo do contexto histérico sociocultural
durante o processo de aprendizagem de um idioma, é preciso retomar ao que McKay
(2004) propde ao levar em consideracdo a escolha de materiais para 0 ensino de um
idioma, com o intuito de permitir que o estudante se envolva para além da cultura da
lingua alvo, isto é, ndo se deve negligenciar a cultura de origem, nem a cultura alvo e
tampouco a cultura internacional.

Alem disso, ensinar sobre as diferentes culturas é importante principalmente
porque a nossa bagagem enquanto professores € diferente daquela apresentada por nossos
estudantes. Trata-se de uma maneira de tornar o0 ensino um pouco menos desigual, ja que
0 conceito de equénime esta ainda muito aquém de uma Educacéo de qualidade, digo no
sentido de que todos possam realmente ter 0s mesmos tipos de acessos ao ensino de

inglés, por exemplo.

3.3 O plano de ensino/ aula

A andlise sobre o plano de ensino € necessaria em razao de se poder compreender
melhor em como ele se estrutura e se € colocado em pratica de forma efetiva.

De acordo com Assis (2008), planejar é estudar, assumir atitudes diante de um
problema, com objetivo de pensar e refletir para, entdo, escolher alternativas assertivas
vinculadas a realidade do aluno.

Desta forma, no Quadro 17 pode se observar o contetdo proposto pelo plano de

ensino elaborado a partir do Curriculo Paulista, verséo de 2008:

QUADRO 17: CONTEUDO GERAL DO PLANO DE ENSINO 8° E 9° ANO

Comemoragdoes ao redor do mundo °
Identificacdo de comemoracgdes (dia dos
namorados, ano-novo, independéncia) que
ocorrem em datas e de modos diferentes
em diversos paises e culturas
Localizagdo de informaces explicitas em
textos informativos sobre o tema em
estudo ¢ Tempos verbais: presente
(retomada) e passado simples (verbos
regulares e irregulares) ¢ Datas
Retomada: nomes de paises e

1° BIMESTRE: 2° BIMESTRE:
Conteados gerais: Conteldos gerais:
8° ano: 8° ano:

Verbos de acdo (retomada) ¢ Tempo
verbal: presente (retomada) ¢ Conectivos
(and, but, so) ¢ Advérbios de tempo,
frequéncia, lugar e modo Textos para
leitura e escrita * Paginas da internet,
formulérios, gréficos, cartas pessoais.

9° ano:

* Relagdo entre invencdes e inventores
(quem fez o qué) ¢ Descricoes de
invengdes, situando-as no momento
historico * Relagao entre uma invengao e
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nacionalidades em lingua inglesa Textos
para leitura e escrita * Calendarios de datas
comemorativas e posteres de divulgacao
de eventos.

9% ano:

Biografias ¢ Identificacdo de biografias de
pessoas marcantes da histéria nacional e
internacional que ainda estdo vivas °

seu uso social * Tempos verbais: passado
e presente (retomada) e voz passiva (It’s
used for ... ing; it was invented) ¢ Verbos
e adjetivos Textos para leitura e escrita ©
Verbetes de enciclopédias, andncios
publicitarios, paginas da internet,
catalogos e fichas Produ¢ido ¢ Ficha com
descricdo de um produto ou equipamento.

Identificacdo de quando e onde as pessoas
nasceram e estudaram, que lingua falam,
de que gostavam quando eram pequenas ©
Relacdo entre biografias ¢ profissoes °
Tempos verbais: passado e presente
(retomada) e reconhecimento de uso do
presente perfeito Textos para leitura e
escrita * Biografias, entrevistas, perfis
Producdo e« Perfil e biografia de uma
personalidade marcante

Fonte: Tabela elaborada a partir do Plano de Ensino da professora, 2019-2020.

No primeiro semestre, observa-se que o plano do 8° ano priorizava 0 ensino a
respeito das comemoragdes ao redor do mundo, a fim de que os estudantes percebessem
as diferencgas nos paises em que a lingua inglesa era falada, bem como, nome de paises,
nacionalidade e o género calendario. Além disso, resguardava-se para 0 ensino da
gramatica, os tempos verbais presente e passado simples e verbos irregulares. Enquanto
no segundo semestre, a retomada de verbos de acao, estudo dos conectivos and, but e so;
advérbios de tempo, frequéncia, lugar e modo e, o género carta pessoal, além da
interpretacdo de formularios, graficos e paginas de internet.

Em relacdo ao 9° ano, o plano previa o ensino de biografia, profissdes, cronologia
e 0 estudo dos tempos verbais passado e presente com énfase no presente perfeito, para o
primeiro semestre. E, para o0 segundo semestre, a compreenséo de invencao e inventores
para que o estudante consiga praticar a descricdo. Mais uma vez o estudo do tempo
presente e passado esta previsto e a énfase estava na voz passiva, estudo dos adjetivos, do
género anuncio, ficha e catalogo e verbete de enciclopédias.

Como professora, percebo 0 quéo eu ndo me preocupava em questionar o sistema
de ensino, bem como, o curriculo que estava determinado a época. Digo isso em razédo de
compreender que, para 0 Ensino Fundamental Il essa matriz € muito complexa, pois exige
que o estudante tenha uma bagagem do idioma, mas que também domine o género
biografia, por exemplo, também em sua lingua materna. O que ndo € o caso do ensino no

sistema prisional. Principalmente se pegarmos as respostas da pergunta “Study other
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language is importante to you?” que fora aplicada aos estudantes durante a discussao dos
textos j& apresentados nesse trabalho:

QUADRO 18: IMPORTANCIA DE ESTUDAR OUTRAS LINGUAS

Study other languages is important to you? Why? Respondentes

Para mim é muito importante, apesar da grande dificuldade que sempre tive. C
Hoje em tudo quase o inglés até outras language, esta em nosso day, nosso
cotidiano. Até mesmo para uma boa profissdo vocé tendo em seu istérico
conta muito. Em arrumar boa qualificagdo na ora obter uma vaga de
emprego. mas sou muito péssimo na hora de estudar inglés e quero muito
me esforga nesse tempo que estou aqui (escola).

sim é importante porque um dia eu posso estar em um lugar do pais que as L
pessoas so falam outras linguas.

NAO RESPONDEU!!!! F
Sim é muito importante para mim. How? Tipo quando eu aprender, vai dar K

pra mim identificar o que esta escrito em alguns produtos, na comunicacao.
Why? Importante pois trata-se de aprender.

yes, why através do conhecimento abrimos doors, criamos oportunidades. G
Podemos estabelecer relagdes sociais com people of the diversos lugares.

sim porque eu quero aprender pois eu ndo sei e o mercado de trabalho hoje E
é muito importante o inglés.

Fonte: Quadro elaborado pela autora, a partir de um recorte de um questionario aplicado, 2022.

Embora os estudantes acreditem ser importante estudar outras linguas, eles
também compreendem as proprias dificuldades “Para mim ¢ muito importante, apesar da
dificuldade [...]”, reprodugdo da fala do estudante C. Ainda reconhecem que o mercado
de trabalho exige um outro idioma para além da LM, bem como, a importancia da
interacdo com outras pessoas de lugares diferentes do Brasil “[...] Podemos estabelecer
relacdes sociais com people of the diversos lugares”.

Cabe ressaltar que, toda atividade desenvolvida em sala de aula, seja ela escrita
ou oral, os estudantes ndo sdo obrigados a falar o inglés a todo momento. O uso do idioma
alvo é facultativo, até porque, € um modo de os discentes irem se acostumando,
percebendo que o idioma ndo é tdo complexo como eles imaginam e que eles podem, e
devem se arriscar a usar o idioma alvo quando se sentirem confortaveis. Desta forma,
acredito que as chances dos traumas® e bloqueios perante um novo idioma seja

amenizado.

38 Sobre traumas e bloqueios na aprendizagem de linguas estrangeiras, Hashiguti (2017) assevera que
algumas expressdes, como por exemplo, “falar certinho”, se constituem pelo discurso da falha de uma
educacao linguistica mais expressiva e mais apta a preparar 0s estudantes. Nesse sentido, o autor ainda
afirma que € preciso construir um afeto com a L1 e ser afetado por ela a fim de que se rompa com 0s
blogueios advindos de um ensino mais autoritario e excludente.
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Quanto as habilidades e competéncias, a proposta do Plano de Ensino se baseou
no curriculo de 2008, o qual estava em vigor até meados de 2019. Logo depois, comegou
0 processo de adequacdo e formulacdo do Curriculo Paulista e, entéo, a obrigatoriedade
desse novo documento.

Abaixo, podemos observar as habilidades e competéncias do Curriculo Paulista,
que passou a vigorar em 2020 e que ndo estdo em consonancia com o meu plano de ensino.
Um dos motivos dessa discordancia entre o CP e o plano de ensino se deve a pandemia
da Covid-19.

Com a pandemia os planos de ensino ndo foram cobrados pelas unidades escolares
e, 0 entrave foi a tecnologia. Entdo comecamos a enviar roteiros de estudos de acordo
com o plano de ensino elaborado do ano anterior, o qual sempre esteve vinculado ao
Curriculo Paulista (CP), que na época tinha o nome de Curriculo do Estado de Séo Paulo
e ndo estava em consonancia com o CP atual e nem com a BNCC, conforme previa as

orientacdes® da Diretoria de Ensino.

FIGURA 14: HABILIDADES DO CURRICULO PAULISTA PREVISTAS
DURANTE A PANDEMIA PARA O 1° BIMESTRE

8° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADES
TEMATICAS

EIXO

HAEILIDADES

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Compreensao
oral

Oralidade

(EFO7LIO3)  Mobilizar conhecimentos
prévios para compreender texto oral.

Leitura de textos digitais
para estudo.

Compreensao
oral

Oralidade

(EFD8LIO3) Construir o sentido global de
textos orais, relacionando suas partes, o

assunto  principal e informacgdes
relevantes.

Compreensado de textos
orais, multimodais, de
cunho
informativo/jornalistico

Producdo oral

COralidade

(EFO8LID4) Utilizar recursos e repertorio
linguisticos apropriados para
informar/comunicarffalar do  futuro:
planos, previsdes, possibilidades e
probabilidades.

Producdo de textos orais
com autonomia.

Estratégias de
leitura: escrita
e pos-escrita

Escrita

(EF08LI11) Produzir textos (comentarios
em foruns, relatos pessoais, mensagens
instantdneas, tweets, reportagens,
historias de ficcdo, blogues, entre
oufros), com o uso de estratégias de
escrita  (planejamento, producdo de
rascunho, revisdo e edicdo final),
apontando sonhos e projefos para o
futuro  (pessoal, da familia, da
comunidade ou do planeta).

Producdo de textos
escritos com mediagdo
do professorf colegas.

Estudo do
léxico

Conhecimento
5 linguisticos

(EF08LI12) Construir repertorio lexical
relatvo  a planos, previses e
expectativas para o futuro.

Construgdoe de repertorio
lexial

39 As orientagBes eram repassadas para os professores em momentos de Atividade de Trabalho
Pedagogico Colaborativo (ATPC).




9° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADES
TEMATICAS

EIXO

HABILIDADES

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Compreensao
oral

Oralidade

(EF08LI03) Construir o sentido global de
textos orais, relacionando suas partes, o
assunto  principal e  informacdes
relevantes.

Compreensédo de textos
orais, multi - modais, de
cunho informativo/joma -
listico

Interacdo
discursiva

Oralidade

(EF09LI01) Fazer uso da lingua inglesa
para expor pontos de vista, argumentos e
contra-argumentos,  considerando  ©
contexto e o0s recursos linguisticos
voltados para a eficacia da comunicacdo.

Funcdes e usos da lingua
inglesa: persuasdo.

Avaliacdo dos
textos lidos

Leitura

(EF09LI09) Compartilhar, com os colegas,
a leitura dos textos escritos pelo grupo,
valorizando os diferentes pontos de vista
defendidos, com ética e respeito.

Reflexdo pos-leitura.

Praticas de
escrita

Escrita

(EF09LIM2) Produzir textos (infograficos,
faruns de discussao on-line,
fotomreportagens, campanhas
publicitarias, memes, entre outros) sobre
temas de interesse coletivo local ou
global, que revelem posicionamento
critico.

Producdo de textos
escritos, com mediacdo
do professor/ colegas.

Estudo do 1éxico

Conhecime
ntos
linguisticos

(EFD9LI14) Utilizar conectores
indicadores de adicdo, condicdo,
oposicdo, contraste, conclusdo e sintese
como auxiliares na construcdo da
argumentacdo e intencionalidade
discursiva.

Conectores (linking
words).

Fonte: Curriculo Paulista, 2019, p.289.
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Tanto as habilidades previstas, quanto seu objeto de estudo ndo levam em

consideracdo o ambiente prisional. Essas habilidades, tanto no 8°, quanto no 9° ano,

instigam o estudo por meio da tecnologia (textos digitais), além da compreensdao dos

textos multimodais de cunho jornalistico/ informativo e da reflexdo do uso da lingua.

Por outro lado, as atividades desenvolvidas nesse ambiente de privacdo, nos

mostrou que é possivel refletir sobre o uso da lingua por meio de temas que estejam

relacionados a escola e as experiéncias de cada um dos alunos.

Embora as habilidades apresentadas no plano de ensino (ver Quadro 19) também

ndo estejam em consonancia com o CP, este por sua vez, parte da leitura, compreenséo,

da anélise e da interpretacdo de diferentes géneros textuais que estdo mais préximos do

cotidiano dos estudantes.

QUADRO19: HABILIDADES E COMPETENCIAS DO PLANO DE ENSINO

1° SEMESTRE

HABILIDADES

8° ano:

Ler, compreender, analisar e interpretar:
calendario, posteres de divulgacao,
piadas, adivinhas, verbetes de dicionario e
didlogos, inferindo  seus  tracos

2° SEMESTRE

HABILIDADES

8° ano:

Ler, compreender, analisar e interpretar:
formularios, cartas pessoais, piadas,
adivinhas e dialogos, inferindo seus tracos
caracteristicos, bem como suas finalidades
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caracteristicos, bem como suas finalidades
e usos sociais * Estabelecer relacoes entre
as datas comemorativas, 0S eventos
especiais, os festivais do Brasil com os de
outros paises, enfocando o0s aspectos
socioculturais * Solicitar e fornecer
informacbes nos tempos presente e
passado * Formular hipoteses sobre regras
de uso da lingua com base na analise de
regularidades e aplica-las em producdes
escritas, revisoes e leituras * Relacionar o
uso de passado simples (verbos regulares
e irregulares) com acontecimentos
passados, acOes completas, habitos e
estados finalizados ¢ Fazer um poster
informativo sobre uma data
comemorativa, compreendendo a
producdo escrita como um processo em
etapas de elaboracdo e reelaboracao.

9° ano:
Ler, compreender, analisar e interpretar:

biografias, entrevistas, perfis, piadas,
adivinhas, verbetes de dicionario e
dialogos, inferindo  seus  tragos

caracteristicos, bem como suas finalidades
¢ usos sociais ¢ Solicitar e fornecer
informacdes sobre acdes e fatos passados
» Formular hipoteses sobre regras de uso
da lingua escrita, a partir da analise de
regularidades, e aplica-las em producgoes
escritas, revisoes e leituras * Reconhecer o
uso do presente perfeito ¢ Diferenciar
frases e perguntas que tratam do presente
e aquelas que tratam do passado ¢ Aplicar
e diferenciar estruturas afirmativas,
negativas e interrogativas que indiquem
acoOes e fatos no presente e no passado °
Relatar ~ experiéncias  vividas  ou
acontecimentos, adequando a sequéncia
temporal ¢ Preencher uma ficha com
dados biogréaficos.

e usos sociais ¢ Solicitar e fornecer
informacdes nos tempos presente e
passado ¢ Formular hipoteses sobre regras
de uso da lingua, com base na anélise de
regularidades, e aplica-las em producoes
escritas, revisoes e leituras * Relacionar o
uso de passado simples (verbos regulares
e irregulares) com acontecimentos
passados, acbes completas, habitos e
estados finalizados * Aplicar e diferenciar
estruturas  afirmativas, negativas e
interrogativas que indiquem ac0es e fatos
no presente € no passado ¢ Usar conectivos
(and, but, so) para organizar o texto
Reconhecer expressbes adverbiais de
tempo ¢ Preencher um formuldrio com
dados pessoais.

9° ano:

* Ler, compreender, analisar e interpretar:
verbetes de enciclopédia, anincios
publicitarios, paginas da internet,
catélogos e fichas com descri¢do de
produtos e invencgdes, piadas, adivinhas e
didlogos, inferindo seus tracos
caracteristicos, bem como suas
finalidades e usos sociais * Solicitar e
fornecer informacGes sobre acdes e fatos
passados * Formular hipdteses sobre
regras de uso da lingua escrita, a partir da
analise de regularidades, e aplica-las em
producgdes escritas, revisoes e leituras
Reconhecer o uso da voz passiva em
expressoes como “it’s used for ... ing” e
“it was invented” ¢ Transpor informagoes
de um texto para uma tabela * Relatar
experiéncias vividas ou acontecimentos,
adequando a sequéncia temporal e causal

Fonte: Imagens do Plano de Ensino da professora, 2019-2020.

Em relacdo as habilidades e competéncias trazidas pelo plano de ensino, denota-

se que as propostas de contetdo a serem desenvolvidas estdo em consonancia com o que

o curriculo da época*® preconizava. Por outro lado, o que se compreende é que essas

40 O curriculo referido é o de 2008.
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habilidades e competéncias também ndo preveem um ensino critico e reflexivo com base
nos géneros textuais apresentados, mesmo alguns fazendo parte do cotidiano dos alunos,
como é o exemplo da carta.

Sobre as paginas de internet, o interessante seria se eles pudessem ter acesso ao
computador, mesmo com acesso restrito, apenas para cunho pedagdgico, isso seria uma
forma de eBles terem contato as tecnologias, aprenderem sobre as diferentes ferramentas
e como aplica-las em um cotidiano futuro.

Nesse sentido, estariamos partindo de um contexto real de aprendizagem, e ndo
mera reproducdo dos materiais didaticos, pois, como é sabido, o estudante, e
principalmente o aluno adulto da EJA, s6 aprende se fizer sentido, caso contrério, a
aplicabilidade ficara apenas no plano da abstracédo e o discente ndo conseguira estabelecer
relacGes com a vida pratica, ja que sdo mais questionadores e participativos.

Hoje, compreendo que o ensino da lingua inglesa, da forma como eu havia
proposto, ndo fazia sentido, nem para mim e nem para 0s meus estudantes. N&o estava
promovendo a ascensdo reflexiva e critica deles. Eu estava reproduzindo e os fazia
reproduzir o contetdo do material disponivel. Atitude esta que contraria as premissas de
um bom planejamento.

De acordo com o que Lopes (2023) conceitua, o planejamento de ensino como
uma acdo que parte da realidade do aluno, concebe ao professor alguns pontos
importantes, como por exemplo, prever, racionalizar, orientar, organizar, melhorar e
adequar os conteudos as necessidades do processo de ensino e aprendizagem, tornando-o
mais eficaz, significativo e avaliavel.

A partir da mudanga do Curriculo Paulista, para o atual “Curriculo do Estado de
Sdo Paulo”, o qual foi reformulado para estar em consonancia com a BNCC, percebi que
o material mais adequado a se adotar em sala de aula era o “Caminhar e transformar”.
Esse material estava disponivel para os professores, mas como apoio. O material didatico
até entdo obrigatorio era o “EJA Mundo do Trabalho™.

Entdo, com a vinda da pandemia da Covid-19, e com a elaboragdo dos roteiros de
estudos, passei a utilizar o material “Caminhar e Transformar”, cuja proposta de ensino
estd centrada na formacéo intelectual do individuo, bem como no respeito aos valores e
saberes dos educandos, para que consigam colocar em pratica 0s principios éticos
necessarios a cidadania e ao convivio social.

Para tanto, a primeira percepcao sobre a selecdo de contetdo para o ensino de LE
foi a de que se tratava de uma perspectiva contextualizada em que se partia de textos
comuns ao cotidiano dos estudantes da EJA, mas ndo da EJA do sistema prisional.
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Mas, os temas poderiam ser adaptados a realidade daquele contexto escolar,
principalmente porque o livro didatico levava em consideracdo a lingua materna como

pressuposto para a aprendizagem de um novo idioma:

[...] optamos por assim proceder pensando que o aluno de EJA,
provavelmente, esta estudando uma lingua pela primeira vez e ainda
ndo tem dominio de estruturas gramaticais nem muito vocabulario em
inglés. Além disso, acreditamos que a lingua materna é um importante
instrumento que o professor e aluno poderdo ter em sala de aula para
viabilizar as propostas sugeridas nas unidades, principalmente, no que
diz respeito as atividades de discussdes iniciais (AARAO, 2013, p.22 —
grifos nossos).

Nota-se que a preocupacdo de quem elaborou o material didatico é com o
estudante da EJA, mesmo que néo seja estudantes do sistema prisional: “o aluno da EJA
[...] estd estudando uma lingua pela primeira vez”.

Em meados de 2021 as aulas voltaram a ser presenciais e nds professores
elaboravamos os planos de aula de acordo com os objetivos e as habilidades propostas

pelo curriculo. Como se pode observar no Quadro 20:

QUADRO 20: PLANO DE AULA DOCENTE

Plano de aulas diario

Data Unidade/curso Topico

le?2/8%°e9°ano Identity and Culture
Visdo geral e finalidade Conhecimento prévio necessario
Analisar as diferencas N&o necessita.

e semelhancas entre
alguns paises de lingua
inglesa: historia e
cultura; variacGes

linguisticas.
Guia do BNCC e Curriculo do Estado de
Professor SP
Obijetivos Observar como Construcdo de repertdrio artistico-
(gL EL AT (o]fy Lol fatores historicos, cultural; Impactos de aspectos
VI EREIEOENCRBIESE econdmicos e culturais na comunicacdo; Expansao

sociais influenciam  da lingua inglesa: contexto historico;
na formacédo de uma Construcéo de identidades no mundo
lingua; Refletir globalizado; A lingua inglesa e seu
sobre as multiplas  papel no intercambio cientifico,
variagdes de uma econdmico e politico;
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mesma lingua;
Reconhecer o uso da
linguagem formal e
informal; Usar
pronomes pessoais e
verbo To be em
contextos
significativos.
Informacoes Origem da lingua
inglesa; Diversidade
linguistica; lingua e
lugar; identidade
linguistica regional,
personal pronouns e
greetings; verbo to
be (negative and
afirmative form).
Verificacdo Roda de
conversa, atividade
no caderno ou folha
avulsa

Atividade

(Atividade Questionario sobre a
independente para compreensdo da
reforgar aula) importancia de se
aprender um idioma
e sua cultura.

Recursos Material didatico
"Caminhar e
Transformar”.
Lousa e giz.

Fonte: Imagens do Plano de Aula da professora, 2021.

O que se observa diante da proposta de aula ¢ que, por meio do tema “Identidade
e Cultura” pode-se discutir/ debater diversos assuntos, principalmente, quando se almeja
compreender a prépria identidade por meio dos estudos socioculturais e histéricos de um
idioma. Em relacdo a essa aula, e como ela ocorreu, transcrevo o diario da professora,
documento que produzi no dia 04 de Outubro de 2021:

Apbs quase dois anos de ensino remoto, retomamos as aulas presenciais. Pudemos
conhecer os estudantes, fazer um breve acolhimento a partir da discussdo sobre o que eles
esperavam da escola e, também sobre o futuro de cada um.

O ambiente ndo era o0 mais acolhedor, ja que estavamos dentro do sistema prisional, mas
a conversa gerou bons frutos. Os estudantes debateram bastante sobre a importéncia da escola

e 0 quao ela fizera falta durante a pandemia.
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Nesse primeiro momento, toda a escola contribuiu para as discussdes e, como
sistematizacdo foi proposto a elaboracdo de um cartaz, cujo objetivo era que eles pudessem
colocar no papel os sentimentos e 0s desejos para com a escola.

Muitos relataram que a escola sem professor ndo tinha sentido e, expressaram as
situacgdes que envolviam os roteiros de estudos.

Alguns estudantes disseram que era muito dificil aprender com roteiros, que era
necessario a presenca do professor para tirar davidas e explicar.

O publico com o qual trabalho é muito diverso, mas de uns tempos para cé, o0 nimero de
pessoas mais jovens, no sistema prisional, vem crescendo gradativamente. No 8° ano a faixa
etaria varia entre 25 e 40 anos g, no 9° ano, entre 25 e 37 anos.

Logo ap6s a sistematizacdo, demos inicio a English Class. E, como tema, trouxe uma
discussao sobre identidade e diversidade, ja que estamos em uma turma bem diversa. Iniciei a
aula questionando sobre 0s conceitos: identidade e diversidade. Em principio, um dos estudantes,
um rapaz baixo, de cabelos pretos e pele clara levantou a mdo e disse prontamente “Professora,
identidade é documento, RG. Nao é?”

E, eu surpresa com o questionamento dele respondi “mas sera que identidade se refere
apenas a documentos, serd que ndo hd outros tipos de identidade?”. O mais curioso de tudo
foram as expressfes de espanto nos rostos de cada um deles. Eu ndo imaginava que tivessem
pessoas que ndo conseguiam compreender a dimensé@o de um termo, que para mim parecia muito
simples.

Antes de explicar o termo e sua abrangéncia, indaguei-os sobre a diversidade. E, para
minha surpresa, de novo, eles apontaram que se tratava de ser diferente, ter culturas e tradi¢bes
diversas; diferenca entre raca e etnia e entre outros. E, foi a partir de todos esses conceitos, desse
Brainstorm que retomei o questionamento anterior sobre a identidade da seguinte forma:

“- Ok! Descobrimos o que é Diversity, e vocés me apontaram inimeras words que
revelam que cada um de ndés é diverso do outro, porque eu tenho uma religido e, vocés tém a de
vocés; minha familia tem tradicOes diferentes das familias de vocés e, entre outras coisas que nos
diferem. Mas tudo isso ndo tem a ver com identidade? Vamos pensar 0 que seria, entdo, essa
palavra? O que é Identity para vocés?”

Ap6s minha fala, entreguei folhas para que eles pudessem pensar a respeito e
sistematizar a reflexdo sobre Identity e Diversity. Posterior a realizacdo, cada estudante
comentou 0 que escrevera e eu fui colocando na lousa e ampliando os questionamentos: a) Are
we equal or different? Explan it. b) How do you identify yourself? E, como o tempo estava
apertado, disse que na préxima aula terminariamos nossas discussdes.

As impressfes sobre a aula, como professora-pesquisadora, revelam que o
autoconhecimento € precario por parte dos estudantes e que, embora seja uma aula de

lingua inglesa, 0 que se espera é a gramatica pura e, que ainda ha um certo receio de que
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ndo se pode discutir outros assuntos dentro da disciplina de inglés. Ha estranhamento
quando ndo se tem ‘conteudo’.

Além disso, percebo que a preocupacdo ndo esta somente no ensinar o idioma,
mas para além dele, isto é, o cuidado em preparar 0s estudantes para receber um novo
idioma, trazer questionamentos que trabalhardo com o socioemocional do estudante, para
que eles se autoconhecam e percebam que mesmo em um ambiente ndo tdo comum, eles
podem e devem ter acesso aos mais diversos tipos de conhecimento e aprendizagens
significativas.

Entendo que, o ensino de lingua inglesa deve priorizar, primeiro, a lingua materna,
para depois introduzirmos a LE, pois a relevancia ndo esta na tentativa de se enquadrar
no inglés (americano, britanico, australiano etc.), mas sim, no ato de se libertar das
amarras de dominacéo que o inglés impde, para que o estudante consiga manifestar o seu
proprio modelo de fala, ou seja, ndo tem o modo correto ou errado de se falar.

Nesse caso, 0 que se tem é a representacdo de si, enquanto brasileiro, no ato
comunicativo. Negar a LM enquanto se aprende um novo idioma € 0 mesmo que negar a
si mesmo, suas origens e nos distancia de um lugar de familiaridade.

O que quero dizer é que, quando aproximamos a LM da LE, o medo que se tem
em aprender a lingua-alvo é amenizado, as situacfes de aprendizagem passam a ter
significado, traduzindo, assim, o0 mundo e a vida, pois, onde quer que estejamos, n0sso

maior elo com a nossa origem e com a nossa identidade sera a nossa lingua materna.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir do objetivo geral de pesquisa: problematizar a dimensdo cultural do
ensino de linguas estrangeiras e suas contribuicdes para a construcdo de identidades em
um contexto de privacao de liberdade, pude delimitar o campo de estudo em duas turmas
do Ensino Fundamental 1l, de uma escola voltada para o atendimento de estudantes da
Educacéo de Jovens e Adultos em privacdo de liberdade, localizada no interior do Estado
de Séo Paulo.

Em detrimento dessa delimitacdo, contextualizei o objeto de pesquisa,
apresentando a escola prisional e as conquistas diante da implementacdo das Diretrizes
Curriculares para os estudantes em privacdo de liberdade, bem como, os pormenores que
os professores enfrentam dentro da penitenciéria em relagdo aos recursos pedagdgicos.
Expus a metodologia de trabalho, a qual se baseia em uma investigacdo de base narrativa
de cunho qualitativo, pois se tratou de uma pesquisa in loco e com o0 amparo dos relatos
de aulas da professora, bem como, das atividades aplicadas aos estudantes.

Além disso, abordei sobre o ensino de lingua inglesa, as habilidades do curriculo
do Estado de S&o Paulo e como a BNCC aborda a EJA. Aqui, verifiquei que embora os
documentos (CP e BNCC) estejam alinhados, ainda ndo contemplam a realidade da EJA,
principalmente, para aqueles que estdo em privacao de liberdade, pois a matriz pressupde
que o estudante tenha conhecimento do idioma, bem como conhecimento de suas
variantes linguisticas.

Ademais, discorri sobre o aporte tedrico que norteou todo o trabalho, perpassando
pelos ideais da linguistica critica, da Pedagogia Histérico-Critica e as questdes
multiculturais, bem como, sobre a formacéo identitaria do ponto de vista da cultura para
a aquisicdo de um idioma; PHC e identidade e, por fim, multiculturalismo: escola e
cultura.

Nesse sentido, busquei compreender a relacdo entre a Linguistica Critica, a
Pedagogia Historico-Critica e 0 Multiculturalismo no e para o ensino de lingua inglesa.
E cheguei a concluséo que sem o percurso socio-histérico-cultural o individuo néo é capaz
de se conhecer e tampouco conhecer o outro. Trata-se, portanto, de uma busca incessante
sobre o autoconhecimento e se reconhecer enquanto sujeito cidaddo de um mundo
globalizado, falante de idiomas, mas que se identifica por meio da lingua materna.

Outro ponto observado a partir da fundamentacdo teorica € que, a cultura, a
diversidade esta presente nas escolas e, é nesse ambiente, nesse contexto que as pessoas
estabelecem e estreitam suas relagdes, logo, negar as culturas e a diversidade é negar a si

mesmo, é ndo saber de onde veio e para onde ira.
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Para tanto, ao discutir sobre a identidade nédo estou apenas afirmando que ha um
conflito, como aponta Stuart Hall. Compreender de que maneira a identidade pode ser
construida a partir do ensino de um idioma, ainda mais em contexto publico, é se permitir
a subjetividade. Ou como afirma Deleuze (2012, p.99), “o sujeito se define por e como
um movimento, movimento de desenvolver-se a si mesmo. O que se desenvolve é sujeito.
Ai estd 0 Unico conteddo que se pode dar a ideia de subjetividade: a mediacdo, a
transcendéncia”.

Dai a importancia de se compreender por meio da Pedagogia Historico-critica a
realidade a partir do contexto historico, social, econdmico e cultural, a fim de entendamos
de que forma moldamos nossa identidade (gostos, hobbies, modos de se vestir, pensar e
agir etc.).

Portanto, compreendo que a Linguistica Critica, a Pedagogia Histdrico-Critica e
as questdes Multiculturais estdo relacionadas e corroboram para um ensino de idiomas
que seja libertador, isto €, que o estudante perceba que ndo precisa estar engessado a
padrdes e regras linguisticas, nem ao falar como nativos, ou a pronunciar perfeitamente a
lingua-alvo, pois sua experiéncia linguistica, aquela que antecede a aprendizagem de
outros idiomas (LM), possui papel fundamental para a aquisi¢do da lingua inglesa.

Nesse sentido, o exercicio do pensamento a partir da problematizacdo do ensino
de lingua inglesa e seu processo de construcao de identidade foi fundamental para que eu
pudesse entender as correlacdes entre imagem e pensamento, signo, experiéncia e
experimento e como os termos, identidade e identificagdo, podiam contribuir para a
aquisicdo de um idioma e quais 0s elementos que este Ultimo utiliza como artificio para
moldar o individuo e para isso ancorei-me em Deleuze, Gallo e Bondia.

A partir do que foi exposto, chego a conclusao de que, para se pensar a educagdo
nas prisdes é preciso fazé-lo a partir da dualidade experiéncia/sentido, com o proposito
de que possamos romper com simulacros e idealizacfes que ha anos estdo enraizadas na
sociedade. E pensar sobre a identidade e de que maneira ela se constrdi é subjetivo, pois
deve partir do principio que é preciso ser/estar significativo para os estudantes da EJA,
ou para qualquer outro tipo de aluno.

Ademais, ao partir de uma narrativa pessoal, pude tracar o perfil dos estudantes
da EJA do sistema prisional por meio da analise das propostas de atividades aplicadas
durante as aulas de lingua inglesa. Por fim, a analise do plano de ensino me proporcionou
rever o quanto essa ferramenta é importante para que o planejamento do ensino e da

aprendizagem se concretizem de forma efetiva. E mesmo ndo concordando com o que 0s
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documentos curriculares preconizam, ainda é preciso lutarmos por um curriculo
especifico da EJA, principalmente a educacao de jovens e adultos do sistema prisional.

Pude compreender também que, refletir sobre a pratica docente é extremamente
necessario, principalmente no contexto prisional, pois trata-se de uma modalidade que
ndo tem tanta visibilidade por parte da sociedade, ja que estdo a margem dela.

Além disso, foi muito enriquecedor pensar sobre qual era o papel do ensino de
linguas na vida dos estudantes, bem como, qual é o meu papel perante meus alunos.
Embora cada um tenha uma perspectiva sobre a educacéo e a aprendizagem de um idioma,
ficou claro que todos eles tém a consciéncia de que sem a escola, o caminho a ser trilhado
se torna mais doloroso.

Logo, compreendo que a formacdo identitaria do ponto de vista da cultura para a
aquisicdo de um idioma esta atrelada ao entendimento de que ndo se rompe com a lingua
materna para que aprenda um outro idioma; que ao negar o idioma de origem, negaremos
a nds mesmos, nossas origens, nossas culturas, e principalmente quem somos e o que nos
tornamos a partir da aquisi¢do de novos conhecimentos.

E, por Gltimo e ndo menos importante, para se ter um ensino critico e libertador
dos padrdes impostos pela dominacdo do inglés americano, do falar como nativos, do
falar perfeito e correto, é preciso entender que ha variagfes linguisticas em qualquer
idioma e que estas variacGes revelam quem realmente somos, de onde viemos e como nos

fazemos entender por meio da linguagem.
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ATIVIDADE 2
Texto base:

Conhecer novas culturas: descubra como o inglés pode ajudar

Vivemos em um mundo globalizado e cada vez mais conectado. O resultado disso
é que estamos em frequente contato com pessoas diferentes. Por isso, conhecer outras
origens é uma forma de facilitar ndo s6 a comunicacdo como também a convivéncia.
Assim, aprender um novo idioma pode ser uma Otima oportunidade de conhecer novas
culturas.

Ao dominar uma lingua a fundo, vocé fica por dentro de expressoes, girias e tem
um entendimento mais completo sobre aquelas novas pessoas. Nesse contexto, o inglés
se mostra extremamente relevante, uma vez que ¢ a lingua nativa de grandes poténcias,
além de ser a principal segunda lingua da populagdo mundial.

Acompanhe este texto até o fim para saber mais sobre as vantagens de conhecer
novas culturas. Descubra também como o inglés pode auxilia-lo nessa misséo.

Por que conhecer novas culturas?

Conhecer novas culturas é uma forma de viver coisas novas, conhecer modos de
pensar e agir diferentes dos nossos. 1sso nos prepara tanto para a vida profissional como
pessoal, em que precisamos lidar com diferentes pessoas constantemente. Estar em
contato com 0 novo nos permite exercitar a empatia, ferramenta emocional cada vez mais
necessaria no mundo globalizado em que vivemos.

Além disso, ao conhecer novas culturas, € possivel entender ainda mais a nossa
propria. Vocé pode questionar alguns aspectos com 0s quais conviveu a vida toda de
forma automatica e também passar a valorizar ainda mais outros tragos.

Por gque o inglés é importante para isso?

Dominar a lingua inglesa é fundamental para quem quer conhecer novas culturas.
Confira a seguir alguns dos motivos que tornam esse idioma tdo importante para quem
quer alcancar esse objetivo.

Lingua nativa em diversos paises

O que Estados Unidos, Canada, Inglaterra, Australia e Nova Zelandia tém em
comum? Além de serem algumas das poténcias mundiais mais influentes, tém o inglés
como idioma principal. Se vocé deseja ter contato com essas culturas, o dominio da lingua
nativa delas pode ajudar bastante.

Segunda lingua em qualquer ponto turistico

Além de ser falado oficialmente pelos nativos dos paises citados acima, o inglés é
a segunda lingua mais falada em todo mundo. O nimero de falantes ndo nativos ja supera
0 numero de falantes nativos.

Portanto, mesmo que vocé tenha um maior interesse por outras culturas, vocé
provavelmente também vai se sair bem se souber utilizar o inglés adequadamente.

Idioma das principais producdes culturais

Viajar é uma 6tima forma de conhecer novas culturas, mas ndo é a Unica. E
possivel conhecer habitos, costumes e praticas culturais por meio do
entretenimento. Musicas, séries, filmes e livros nos colocam em contato com diferentes
pessoas e lugares sem precisarmos sair de casa.

Justamente por ser o idioma das principais poténcias mundiais, o inglés também
é lider em quantidade desses produtos. Mas qual a melhor forma de consumi-los sem
perder seus sentidos reais ou depender de traducdes se ndo for estudando a lingua?

Como vocé viu, conhecer novas culturas € muito vantajoso. Pode ser Util para vocé
enquanto cidadéo e ajuda na preparacao para os desafios futuros desse mundo cada vez
mais conectado. O inglés tem papel decisivo nisso, uma vez que pode facilitar o contato
com diferentes culturas, independentemente se elas o utilizam como idioma oficial ou
nao.


https://materiais.teddybear.com.br/2018/06/15/9-vantagens-de-estudar-ingles/
https://materiais.teddybear.com.br/2018/08/01/checklist-de-viagem-essencial/
https://materiais.teddybear.com.br/2018/07/04/estudar-ingles-com-musica/
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Questionario com perguntas abertas para resolucdo apos leitura do texto
“Conhecer novas culturas: descubra como o inglés pode ajudar”

Nome:

O que vocé acha importante estudar na disciplina de inglés?

Vocé acha importante estudar outras culturas na disciplina de inglés? Explique de
que forma isso contribui para o seu desenvolvimento.

Comente, de forma breve, o que vocé acha da cultura britanica e norte-americana.
Em seguida, desenvolva um paragrafo, a fim de explicar se vocé tem sido influenciado,
de alguma forma, por elas.

E importante comparar a nossa cultura a outras?? Justifique.

Falar inglés como os nativos é importante? Justifique.

Dé sua opinido sobre: falar inglés com sotaque brasileiro.

Como vocé se sente ao estudar a cultura de outros paises que falam a lingua
inglesa?

Vocé concorda que os estrangeiros que aprendem a lingua portuguesa também
deveriam estudar a nossa cultura? Argumente sobre.
ATIVIDADE 3

Com base em seus conhecimentos, bem como no projeto desenvolvido durante o acolhimeneto

dos estudantes, construa um cartaz colaborativo sobre a importancia da escola em sua vida.

Materiais:
e Revista
e (Cola
e Tesoura
e Régua

e Lapis de cor
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Atividades de sala de aula aplicadas aos estudantes
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