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RESUMO

A Educacao Ambiental vem assumindo um papel cada vez mais transformador na
sociedade, ao buscar a conscientizacao sobre a responsabilidade dos individuos na
promocao do desenvolvimento sustentavel. Para tanto reflete-se para que a Educacao
Ambiental se torne efetiva no ambiente escolar o modo como essa é apresentada e
discutida no livro escolar torna-se fundamental. Nesse contexto, o objetivo desta
pesquisa é analisar de que modo é abordado o conteudo de agronegdécio no material
didatico de Ciéncias da Natureza utilizado para o Ensino Fundamental | nas escolas
municipais de Tupad e sua relacdo com o conteudo de educacdao ambiental. A
abordagem metodolégica é qualitativa e utilizou o material didatico de Ciéncias da
Natureza utilizado pelo municipio de Tupéa para o ensino Fundamental | como objeto
de analise. A pesquisa se caracteriza como documental e bibliografica, os dados foram
estudados pela andlise de conteudo de Bardin, por meio da qual os resultados
mostraram deficiéncia na abordagem dos conteudos pertinentes a Educacgéo
ambiental e a perspectiva descontextualizada ao abordar conteudos pertinentes ao
agronegocio. Espera-se que esta pesquisa ofereca subsidios para se discutir os
impactos do agronegdcio sobre o meio ambiente, em termos curriculares, de modo
mais critico e que os produtores de conteudo deste material assim como de outros
materiais didaticos, possam também utilizar as reflexdes propiciadas por esta
pesquisa, no sentido de rever o material incluindo abordagens deficitarias e/ou corrigir
perspectivas apresentadas sem uma reflexao critica necessaria.

Palavras-chave: Livro didatico; educagao ambiental; agronegdcio.



Abstract

Environmental Education has been playing an increasingly transformative role in
society, seeking to raise awareness about the responsibility of individuals in promoting
sustainable development. To this end, it is essential to reflect on how Environmental
Education is presented and discussed in school materials in order to become effective
in schools. In this context, the objective of this research is to analyze how agribusiness
content is addressed in the Natural Sciences teaching material used for Elementary
School | in the municipal schools of Tupa and its relationship with the environmental
education content. The methodological approach is qualitative and used the Natural
Sciences teaching material used by the municipality of Tupa for Elementary School |
as the object of analysis. The research is characterized as documentary and
bibliographical; the data were studied using Bardin's content analysis, through which
the results showed deficiencies in the approach to content relevant to Environmental
Education and the decontextualized perspective when addressing content relevant to
agribusiness. It is hoped that this research will provide support for discussing the
impacts of agribusiness on the environment, in curricular terms, in a more critical
manner and that the content producers of this material, as well as other teaching
materials, can also use the reflections provided by this research, in order to review the
material including deficient approaches and/or correct perspectives presented without
the necessary critical reflection.

Keywords: Textbook; environmental education; agribusiness



LISTAS DE FIGURAS

Figura 1 COdigo de CIENCIAS .......uuuuuiiiiiiiii s 68
Figura 2 Construindo aprendiZagens .............ccoouummmimiiiii e 72
Figura 3- Orientages DIidaAtiCaS ...........uuuuuuiiiiii e 74
Figura 4- Nuvem de palavras frequentes no material do 1°ano. ...........ccccevvvvvvnnnnnn. 76
Figura 5- ROda de CONVEISa ..........uuuiiiiiii e 79
Figura 6- Orientacdes didaticas para o desenvolvimento da atividade Roda de
(O] 01V 7= T 7 TR 80
Figura 7- Atividade PratiCa. ... 81
Figura 8- INTErCONEXOES. ......uuuiiiiiiii e 82
Figura 9- Nuvem de palavras frequentes no material do 2° ano. ............cccevvvvvvnnnnnn. 83
Figura 10- Alimentagao equilibrada. .............ccoiiiiiiiiiiiiiie e 87
Figura 11- Construindo aprendiZagens. ......... ... 88
Figura 12- Construindo aprendizagens. ...........ccoooummmiiiiiii e 89
Figura 13- Atividade 2- COMPOSEEIra. .......cuuviiiiiiieii e 90
Figura 14- Descarte inadequado do 6leo de cozinha usado. .........ccccoevveeevvvveiivnnnnnnn. 91
Figura 15- Nuvem de palavras recorrentes no material do 3° do SESI. .................... 92
Figura 16- Leia € responda as QUESTIOES. ......covveeiiiiiiiiiiiiie e 97
Figura 17- Mudangas ambientais causadas por aumento da cidade. ..................... 100
Figura 18- Nuvem de palavras recorrentes do material do 4° ano. ......................... 101
Figura 19- Desmatamento na Amazonia. ...........cccueiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 107
Figura 20- Observe a fotografia............ccooovuiiiiiiii e 108
Figura 21- Nuvem de palavras recorrentes no livro do 5° ano do Ensino Fundamental.
................................................................................................................................ 109
Figura 22- Categorias alinhadas a Educacdo Ambiental. .............cccccoveeeiiiiiiiniinnnnn, 111

Figura 23- Divisao das categorias em subcategorias. ...........cccoeeevvvviiiiiiiiiiien e, 112



LISTA DE QUADROS

Quadro 1- Quadro 1 — Objetivos especificos e formas de analise. ............ccccceeeee. 67
Quadro 2- Expectativas de aprendizagens do material do 1° ano de Ciéncias da
Natureza do sistema SESI- SP. ... 68
Quadro 3- Livro de Ciéncias da Natureza do 1° ano do Ensino Fundamental. ......... 70
Quadro 4- Expectativas de aprendizagens do material do 2° ano de Ciéncias da
Natureza do sistema SESI. .........iiiiii 76
Quadro 5- Livro de Ciéncias da Natureza do 2° ano do Ensino Fundamental. ......... 78
Quadro 6- Expectativas de aprendizagens do material do 3° ano de Ciéncias da
I F= (0 (Y- TP 84
Quadro 7- Livro de Ciéncias da Natureza do 3° ano do Ensino Fundamental. ......... 87
Quadro 8- - Expectativas de aprendizagens do material do 4° ano de Ciéncias da
NALUMBZA ... e e et e et e e et e e e e et e e e era s 93
Quadro 9- Livro de Ciéncias da Natureza do 4° ano do Ensino Fundamental .......... 95
Quadro 10- Expectativas de aprendizagens do material do 5° ano de Ciéncias da
NGEUMBZA ... 101

Quadro 11- Livro de Ciéncias da Natureza do 5° ano do Ensino Fundamental....... 104



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

ABAG - Associagao Brasileira do Agronegaocio

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

ACEPEA - Centro de Estudos Avancados em Economia Aplicada
CF- Constituicao Federal

CNA — Confederagao Nacional da Agricultura e Pecuaria

CONAE - Conferéncia Nacional Extraordinaria de Educacao
DCN — Diretrizes Curriculares Nacionais

DCNEA — Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacido Ambiental
EMBRAPA — Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da educacao nacional

MEC — Ministério da Educacgao

MSTR — Movimento Sindical dos Trabalhadores Rurais

PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico

PNE — Plano Nacional de Educacéao



SUMARIO

1. INTRODUGAO ...ttt ae e eaenen, 16
1.1 CONTEXTO DAPESQUISA. ...ttt e e 16
2. REFERENCIAL TEORICO ......coveieeceieeeete ettt 24
2.1 Educagao (conceitos): a escola como local de educacéo formal. ....................... 24

2.1.1 Plano Nacional de Educagao (PNE) e os documentos norteadores de curriculo.

2.2 Livro didatico (conceito): ideologia dominante e a multiplicidade de discursos. ..38
2.2.1 O sistema SESI-SP de ensino e o livro didatico de Ciéncias da Natureza....... 43
2.3 Curriculo de Ciéncia da Natureza e sua importancia no Ensino Fundamental 1..48

2.3.1 Educagdo Ambiental (conceitos e visdes) e a Politica Nacional de Educacgao
AMDBDIENTAI (PNEA). ...ttt e e e e e e e e e e aee saea e 51

2.4 Agronegdcio: desafios e limitagdes quanto a sustentabilidade............................ 57

2.4.1 Curriculo do Agro - Agronegdcio na escola (de olho no material didatico - qual o
interesse); Agronegdcio na escola — Associagao Brasileira do Agronegdcio (ABAG) —

Instituto Pensa (USP) e pelo Centro de Estudos do Agronegécio (GV Agro) da FGV.

.................................................................................................................................. 59
2.5 O agronegdcio no Brasil e a pluralidade conceitual............ccccoooeeivvviiiiiiiiinneee, 61
2.5.1 O Agronegécio na perspectiva da midia e da sociedade.............ccccccveeeeeennn.. 64
3- METODOLOGIA.... .ottt ettt ettt et e e anb e e aneeeeanes 65
4. RESULTADOS E DISCUSSOES.........cceoieieitiieiecteeeee ettt 67
5. CONSIDERAGCOES FINAIS. .....ooiiiiiiiieteeteeee ettt 118

B- REFERENCIAS .......cooviiitiiiiieteteeee ettt v ettt 121






16

1. INTRODUGAO
1.1 CONTEXTO DA PESQUISA

Embora haja uma discusséo a respeito dos vieses com que alguns temas
sdo inseridos no material didatico usado no ensino formal, é certo que os conteudos
e até mesmo a auséncia dos mesmos refletem um posicionamento pretendido e
estabelecido pelas diretrizes que dao base a determinado curriculo.

Esse posicionamento, na concepg¢ao de Chaui (2008), € usado pela classe
dominante para exercer a dominagao, de modo que esse dominio n&o seja percebido
pelas classes dominadas. Apple (2001, p. 21) reforga a existéncia dessa relacéo ao
dizer que “a sociedade necessita de trabalhadores ddceis; as escolas; por meio das
relagdes sociais e do curriculo oculto, garantem de certo modo, a produ¢ao dessa
condicao dacil”.

Giroux (1986) reforca essa visao ao dizer que a divisdo em classes sociais,
no contexto escolar, é transmitida aos estudantes por meio do curriculo formal, mas
sobretudo, no chamado curriculo oculto, naquilo que nao é dito, mas que fica implicito
nas entrelinhas.

Tendo isso como premissa, reflete-se que seja importante compreender o
conteudo que tem sido apresentado nos materiais didaticos acerca de temas que
afetam a sociedade, principalmente, no que se refere a sua proépria sustentabilidade.
Isso fica evidente nas constantes mudancgas sofridas nos curriculos que variam de
acordo com o posicionamento politico dos governantes.

Costa e Carmo (2022) reforcam em suas pesquisas essa afirmativa ao
analisarem documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB), os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e os Documentos Curriculares Nacionais
(DCNs) e mesmo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) afirmam que esses séo
comumente apresentados como elementos centrais nas politicas publicas
educacionais. E essas politicas publicas interferem nos curriculos escolares por meio
das reformas educacionais.

Nesse sentido, Costa e Carmo (2022) refletem que a construgdo dos
curriculos escolares € mediada por politicas publicas oficiais que consideram aspectos
sociais e culturais que estao relacionados ao tempo e espacgo no qual estao inseridos
no momento e inclusive o posicionamento dos governantes que estdo no poder.

Para que se possa compreender esse movimento curricular ao longo dos

anos, é necessario conhecer o conceito de curriculo. De acordo com Sacristan (2013),
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o conceito de curriculo, desde o inicio, aparece relacionado a ideia de selecao e
ordenamento de importancia dos conteudos. Desse modo, o curriculo define o que
deve ser abordado, limitando muitas vezes a autonomia dos professores e sendo
definido de acordo com a pauta posta pelo governo vigente (Araujo, 2018).

Nesse cenario, a escola configura-se como um espago privilegiado e
importante para a manutengao da ordem definida pelo curriculo e por suas diretrizes.
De acordo com Moreira (2004), o curriculo € um instrumento bastante relevante para
o desenvolvimento de processos de manutencdo, transformacdo e também de
renovagao de conhecimentos acumulados ao longo dos tempos. Também s&o
utilizados para moldar criangas e jovens de acordo com os valores desejaveis por
aquela sociedade.

Tendo como pressuposto que a escola nao é, portanto, um espaco neutro,
torna-se fundamental que o professor estimule o debate sobre os conteudos que séo
dispostos no material didatico, apresentando as mais diversas perspectivas, para que
assim o educando possa refletir e chegar as suas conclusbées, como discute Freire
(2003) em Pedagogia da Autonomia.

E importante ainda olhar para a perspectiva daquilo que ndo é abordado
também no material didatico. O que significa tal omissdao? Existe uma
intencionalidade? Qual a légica do ordenamento da importancia dos conteudos? Séo
varias as questdes que também devem ser refletidas pelos educadores em conjunto
com os educandos.

Nesse sentido, compreende-se o papel da educagao como fundamental no
processo de transformacéo da realidade. Partindo dessa premissa, € necessario se
trabalhar a Educacdo Ambiental alinhada ao curriculo de Ciéncias para que as
reflexdes suscitadas sirvam de ponto de partida para a mudanga de pensamento,
assim como para a formacado de individuos conscientes e atuantes nas questdes
ambientais (Silva; Uhmann, 2013).

Gongalves e Galvao (2022) relatam que € antiga a discussao do que deve
ser ensinado na escola e que essas escolhas estdo diretamente ligadas a cultura e
aos conteudos que se pretende transmitir, e tem relagao com o poder que se pretende
instituir ou manter. Sendo assim, de acordo ainda com os autores, o curriculo esta
vinculado ao poder, determinando o que se deve ser ensinado na escola, e

consequentemente o que os estudantes devem aprender. O conteudo podera variar
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de acordo com o interesse politico e do contexto em que as instituicdes educacionais
estdo inseridas.

Nesse sentido, alinhado ao curriculo, o livro didatico tem um papel
relevante, como instrumento de apoio para o processo de ensino e aprendizagem.
Assim sendo, € preciso que esse instrumento traga informagdes de qualidade para
contribuir com um debate que provoque reflexbes sobre a relacdo sociedade e
natureza, na qual os resultados sdo importantes para a formagao cidada (Silva;
Oliveira, 2013).

Marpica e Logarezzi (2010) indicam uma deficiéncia nos livros didaticos, no
que diz respeito a abordagem da Educagcdo Ambiental. Os mesmos autores
observaram que os livros didaticos, mais especificamente de Ciéncias, apresentam a
natureza em um viés utilitarista, negligenciando as dimensdes éticas, politicas e
estéticas referentes as questdes ambientais.

Greter e Uhmann (2014), por sua vez, discutem a superficialidade com que
as questbes ambientais sdo tratadas nos livros didaticos, ndo aprofundando
adequadamente as discussdes a respeito dos temas que pautam o meio ambiente.

Desde muito cedo as criangas entram em contato com diversos objetos,
materiais e fendmenos em seu cotidiano e nas relacbes com o seu entorno. Tais
experiéncias sdo o ponto de partida para possibilitar a construcdo de acdes coletivas
de reciclagem e reutilizagdo de materiais e ainda a construgdo de habitos saudaveis
e sustentaveis (Brasil, 2018).

Observa-se que ainda ha poucas pesquisas que abordem a relagéo entre
0 agronegocio e a educacao ambiental em livros didaticos. A abordagem inadequada
tanto do agronegdcio como da educagdo ambiental pode influenciar a visdo dos
profissionais da educacdo sobre essas questbes, afetando suas atitudes e
comportamentos em relagdo ao meio ambiente e a sustentabilidade para as futuras
geracgoes.

Diante desse contexto, esta pesquisa parte da seguinte problematica: De
que modo é abordado o agronegdécio no material didatico de Ciéncias da Natureza
utilizado para o ensino fundamental | nas escolas municipais de Tupa e como esse se
relaciona com o conteudo de educacao ambiental?

Para responder a esse questionamento foi utilizado como referencial
tedrico-conceitual os documentos norteadores do curriculo da educacao basica do
Ensino Fundamental |, Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Diretrizes
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Curriculares Nacionais (DNC), Curriculo Paulista (CP) bem como o curriculo de
Ciéncias da Natureza do ensino fundamental | utilizado pelo municipio de Tupa. A
analise documental foi realizada a partir da analise de conteudo na perspectiva
proposta por Bardin (2011).

Nesse sentido esta pesquisa teve como objetivo geral analisar de que modo
€ abordado o conteudo de agronegocio no material didatico de Ciéncias da Natureza
utilizado para o ensino fundamental | nas escolas municipais de Tupa e sua relacao
com o conteudo de educacido ambiental. Especificamente buscou-se identificar os
conteudos de agronegocio e de educacdo ambiental apresentados no material
didatico de Ciéncias da Natureza utilizados no Ensino Fundamental | das escolas
municipais de Tupa; categorizar o conteudo de agronegécio e de educagao ambiental
encontrados no material didatico de Ciéncias da Natureza, utilizado no Ensino
Fundamental | das escolas municipais de Tupa; verificar se as diretrizes oferecidas
pelos documentos que regem o curriculo, no que se refere a educagao ambiental,
estdo sendo atendidas; identificar conteudos pertinentes ao agronegécio e a educagao
ambiental que estdo ausentes no material.

O referencial tedrico ficou organizado de modo que na segéao 2.1 intitulada
Educacao (conceitos): a escola como espago de educagao formal discorreu a respeito
da educagdo no ambito formal e n&do formal e a importédncia de cada uma na
sociedade.

Na subsec¢ao 2.1.1, Plano Nacional de Educacéo (PNE) e os documentos
norteadores de curriculo abordou o contexto de surgimento do PNE e a importancia
dos documentos que nortearam e ainda norteiam o curriculo da educagéao formal como
os Parametros Curriculares Nacionais (PNCs), Diretrizes Curriculares para a
Educacao Basica (DCN), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Curriculo
Paulista (CP), enfatizando as potencialidades e fragilidades desses documentos na
perspectiva de diferentes pesquisadores.

A secado 2.2, O livro didatico (conceitos, ideologia dominante e a
multiplicidade de discurso versa sobre o surgimento do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), a importancia do livro didatico como um instrumento de apoio ao
professor no planejamento da aula e o alerta para que este ndo seja o unico
instrumento, pois traz consigo implicito a ideologia de quem esta no poder.

Na subsecédo 2.2.1, O sistema SESI- SP e o livro de Ciéncias da Natureza,

aborda a concepcg¢ao que norteia o sistema SESI -SP de ensino e os autores que
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embasam sua concepgao de ensino e aprendizagem de Ciéncias da Natureza por
meio do livro didatico levantando questdes sobre o como se ensinar ciéncias e a
interdisciplinaridade como agente de reflexdo sobre o saber cientifico.

A secgao 2.3, O curriculo de Ciéncias da Natureza e a sua importancia no
Ensino Fundamental |, reflete sobre a fragilidade na formagdo dos professores de
ciéncias e a importancia de se fornecer ferramentas da comunidade cientifica por meio
do curriculo aos estudantes para que possam atuar criticamente e sejam capazes de
tomar decisdes conscientes em seu meio.

Em seguida na subsecao 2.3.1, Educacédo Ambiental (conceitos e visdes):
e o Plano Nacional de Educagao Ambiental (PNEA), discute a educagdo ambiental o
curriculo formal e os documentos norteadores de curriculo que salientam a
importancia da educagéo ambiental para a formagao do sujeito fazendo um dialogo
entre o ensino formal com o PNEA.

Na secéo 2.4 Agronegadcio: desafios e limitagdes quanto a sustentabilidade,
discorre-se sobre o surgimento do termo, o crescimento do setor, as dificuldades e
investimento para um agronegaocio sustentavel.

Ja a subsecao 2.4.1 Curriculo do Agro - Agronegdcio na escola (de olho no
material didatico - qual o interesse); Agronegdécio na escola — Associagao Brasileira
do Agronegdcio (ABAG) — Instituto Pensa (USP) e pelo Centro de Estudos do
Agronegocio (GV Agro) da FGV aborda como a ideologia do agronegdcio esta se
infiltrando no ensino formal e quais mecanismos tém sido utilizados para que isso
aconteca.

A secédo 2.5, Agronegocio no Brasil: pluralidade no conceito discute o
conceito de agronegécio na perspectiva de diferentes autores e a participacao da
agricultura familiar no setor econémico. Asecao 2.5.1, O agronegdcio e a perspectiva
da midia e da sociedade trata do como os meios de comunicagdo vem agindo para
criar no imaginario da sociedade a possivel dependéncia da populacdo ao
agronegaocio.

Na secao 3, Metodologia elucida a abordagem da pesquisa de cunho
qualitativa e de natureza documental, em que foi utilizado a analise de conteudo de
Bardin (2011). O estudo envolveu a revisao de literatura, a pré- andlise, categorizagao
e a interpretacao dos dados, com foco nos conteudos relacionados ao agronegdcio e
educagao ambiental.
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A secédo 4, Resultados e discussdes apresenta os dados obtidos ao longo
da pesquisa e a discussao dos resultados a luz do referencial tedrico. Por fim a se¢ao
5, consideracdes finais, em que sao discutidas em sintese os principais resultados

obtidos e as contribuicdes do estudo para o campo cientifico.

1.2 JUSTIFICATIVA

O livro didatico foi durante muito tempo um material pedagdgico
imprescindivel para mediar as situag¢des de ensino e aprendizagem em sala de aula e
refletir sobre como este que ainda continua sendo um dos instrumentos mais
importantes que o professor dispde para enriquecer as suas aulas, aborda tematicas
voltadas a Educagdo Ambiental e Agronegdcio € de suma importancia.

De acordo com Silva e Oliveira (2013) € essencial analisar como as
ideologias perpassam os materiais didaticos por meio da analise dos discursos
contidos nos mesmos, verificando a quantidade e qualidade das informacdes trazidas
por esse instrumento de aprendizagem.

Sousa e Salvatierra (2022) descrevem que, de forma geral, os livros
didaticos analisados em sua pesquisa tratam o conteudo de Educagdao Ambiental
separadamente das tematicas de Ciéncias. Nesse caso, indicam que cabe ao
professor fazer uma selegdo cautelosa dos materiais para aprendizagem mais
significativa sobre Educagcdo Ambiental.

Marpica e Logarezzi (2010) destacam a importancia dos livros didaticos
como auxiliares na implementagcédo de politicas educacionais que abordem a
Educagdo em uma perspectiva atrelada as questdes sociais, éticas e ideoldgicas e
reitera o papel do professor como um agente que ira planejar e fomentar as reflexées
sobre a tematica.

Quando se fala em educagdo ambiental e assuntos correlatos a essa
tematica nos documentos que sao indutores de curriculo como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), Silva e Loureiro (2020) relatam que a abordagem é
superficial, técnica e conservacionista, havendo dessa forma uma supressdo do
debate critico das questdes socioambientais.

Para Oliveira et al. (2021), ha documentos e legislagbes como a
Constituicdo Federal, Lei de Diretrizes e Bases, Diretrizes Curriculares, Politica
Nacional do Meio Ambiente, que validam a relevancia do papel da educagao ambiental
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nas praticas escolares. Tais documentos ressaltam a importancia da formacado dos
professores para a educacédo ambiental.

De acordo com Oliveira et al. (2021), a educagdo ambiental € um tema de
emergéncia nas escolas de educagédo basica, tendo em vista que é respaldado pela
Lei n® 9.795/1999, que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). A
lei em questdo indica a educacdo ambiental como componente essencial e
permanente na educacéo nacional, devendo ser contemplada em todos os niveis da
Educacao Basica.

Pereira et al. (2022) enfatizam que as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) mencionam em varios pontos do documento, que a Educagdo Ambiental deve
ser contemplada em todos os niveis escolares, e a abordagem precisa ser de maneira
articulada e interdisciplinar.

Branco et al. (2018) relatam que ¢é importante que nas Diretrizes
Curriculares Nacional (DCN), a Educagdo Ambiental seja vista em uma perspectiva
de educacéo cidada, que colabore para a integragao entre os individuos e o meio em
que vivem, fortalecendo a responsabilidade social.

Ainda de acordo com Branco et al. (2018), ao analisar os documentos da
educacgao basica, a educacdao ambiental € vista como um tema transversal em um
discurso de incentivo para se repensar novas praticas, valorizar a relacdo entre
homem e natureza e discutir sustentabilidade. Isso posto, os autores avistam a
necessidade de reestruturagcdo do curriculo de maneira que se evite praticas
reducionistas, no que se refere a abordagem da educacéo ambiental.

No que se refere a abordagem do agronegécio, Lamosa e Loureiro (2014)
afirmam que desde 2011, a Associagdo Brasileira de Agronegdcio (ABAG) tem
trabalhado para difundir o agronegécio na escola, por meio do programa de educagao
ambiental “Agronegdcio na escola”. O programa, que esta presente em alguns
municipios do estado de Sao Paulo, tem como objetivo difundir a imagem empresarial
do agronegdcio, por meio da competitividade internacional e seguranga alimentar.

Para Fernandes (2013), esse processo de construcdo da imagem do
agronegaocio esconde seu carater exploratorio, predador e concentrador, dando énfase
apenas ao carater produtivista, com aumento da produtividade, riquezas e insergcéo
de novas tecnologias, ocultando as questdes estruturais de uma agricultura capitalista,
patronal, com uma légica de exploragédo e concentragao.
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Cordeiro (2022) defende em seus estudos que o agronegocio busca
consolidar sua hegemonia por meio de uma frente politica-ideolégica que tem uma
forte atuac&o na sociedade e vem tentando avancgar junto a cultura e a educagao. Mais
especificamente na educagcdo, uma agcdo comeca a se desenvolver por meio da
campanha ‘De olho no material didatico’, que de acordo com a autora € uma tentativa
de insergéo nas escolas da ideologia do agronegaocio.

Por outro lado, o ‘De olho no material didatico’ apresenta o entendimento
de que qualquer professor podera passar o conteudo disciplinar, influenciado por suas
convicgdes, sendo papel da escola disponibilizar para os professores e estudantes os
conteudos factuais, isentos e verdadeiros, sem possibilidades de ser trabalhado o
conteudo em uma perspectiva critica por parte do docente.

Para Cordeiro (2021), a insercao do agronegdécio na educagao brasileira
faz parte de um movimento global de “empresariamento”, por meio de fechamento de
escolas rurais e insergdo de programas educacionais voltados para a divulgagao do
agronegocio. O autor considera que por meio dessas campanhas o agronegécio esta
propenso a reivindicar o papel de ‘educador’, com o intuito de consolidar a sua
hegemonia.

Leite e Medeiros (2012) afirmam que o uso do termo agronegécio se refere
ao conjunto de atividades de producgéo e distribuicao de produtos agropecuarios; a
generalizagdo do termo é um esfor¢co no processo social e politico, a fim de
reposicionar a agropecuaria frente as novas formas de producgéo.

De acordo com Alentejano e Egger (2021), uma forma de se reposicionar o
agronegocio frente a sociedade brasileira € inseri-lo de alguma forma no contexto
educacional.

Tal reposicionamento vai ao encontro do que Deiré (2005) aborda sobre a
tematica agraria apresentada nos materiais didaticos brasileiros. Tais livros descrevem
a fartura do agronegocio, mas nao discutem o problema agrario.

O autor afirma que é no campo que se concentra a luta de classes
brasileira; € onde esta o proletariado rural, a classe mais explorada. Os textos de
leitura, portanto, ndo descrevem a estrutura social real que existe na agricultura
brasileira, constituida de diferentes classes sociais. A realidade da exploragcdo do
proletariado rural é silenciada pelos textos (Deird, 2005, p. 112).

Nesse contexto, a presente pesquisa faz-se relevante, pois pode ser
utilizada para discussdes que versem sobre a tematica agronegdcio e educagao, bem
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como a abordagem de educagédo ambiental e agronegdcio em materiais didaticos.
Seus resultados poderao ainda ser utilizados para discussdo com professores que
utilizem tais materiais no ensino fundamental, promovendo uma reflexao para que o
conteudo seja explorado de uma perspectiva mais critica.

A pesquisa também contribuira para o atendimento aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), mais especificamente ao ODS 4, que aborda
uma educacgao de qualidade, garantindo o acesso a educacgao inclusiva, de qualidade
e equitativa, promovendo oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todos.

Também colabora para as discussdes sobre a meta 4.7, que prevé que até
2030 deva estar garantido que todos os estudantes adquiram conhecimentos e
habilidades necessarios para promover o desenvolvimento sustentavel e estilos de
vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de género, promog¢édo de uma cultura
de paz e néao violéncia, cidadania global e valorizagdo da diversidade cultural e da
contribui¢cao da cultura para o desenvolvimento sustentavel (ONU, 2022).

E importante ressaltar que a tematica da pesquisa estabelece interfaces
importantes com os ODS 12, que visa assegurar padrdes de produgdo € consumos

sustentaveis e 0 ODS 13, que visa combater as mudancas climaticas.

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1 Educacgao (conceitos): a escola como local de educagao formal.

O Ensino Fundamental | € uma etapa muito importante no desenvolvimento
educacional dos estudantes. E nesse periodo que sdo adquiridos os conhecimentos
basicos para uma formacgao integral do sujeito.

Portanto, compreender como ocorre o processo de ensino e aprendizagem
nessa etapa é fundamental para que se tenha uma educacéo de qualidade tendo em
vista que é na escola em que se promove a aquisi¢do de conhecimentos formais
(Young, 2007).

De acordo com Young (2007), nos anos de 1970 a escolaridade da classe
trabalhadora ndo era bem vista por parte de pesquisadores da educagao, por
considerarem que o papel principal da escola era ensinar a classe trabalhadora qual
o0 seu lugar dentro da sociedade capitalista e que poucos estudantes da classe
trabalhadora chegariam as universidades.
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Essa analise de que a escola nao privilegiava a classe trabalhadora se
estendeu aos anos de 1980, que incorporava a também outras minorias étnicas e
mulheres (Young, 2007).

Para Young (2007), com o colapso do sistema comunista na Europa no final
dos anos de 1980 e inicio de 1990 e sob a influéncia das ideias pds-modernistas e
pos-estruturalistas, as criticas em relacdo as escolaridades mudaram a sua esséncia.
A critica a educacao é que a escola passou a ser um mercado em que se compete
por alunos e por fundos.

As escolas passaram a serem tratadas como uma agéncia que deve
entregar resultados sem precisar cuidar do processo de ensino ou do conteudo a ser
entregue para os estudantes. Dessa forma, os propdsitos da escolaridade eram cada
vez mais instrumentais, como meios para outros fins.

Para Perez (2013), a educagao existe para todos os grupos humanos e
disseminado para todas as esferas sociais e historicamente toda a no¢ao de educacao
formal sempre esteve vinculada a escola.

Contudo, analisando estudos como os de: Libaneo (1994; 2002), Saviani
(2008), Cury (2000), Dowbor (2001), Gohn (1998; 2001; 2006) e Perez (2009; 2013),
€ possivel destacar quatro modalidades de educacdo. Sao elas a educacido nao
intencional ou informal, a educacao intencional, educagao formal e a educacado nao
formal (Perez, 2013).

Para Perez (2013), a educagao nao intencional ou informal acontece em
diversas situagdes da vivéncia humana, em que ndo ha uma intencionalidade clara e
planejamento para o processo de ensino como se observa na preparacédo explicita
para a construgao de saberes dos estudantes nas escolas.

Nessa modalidade de educacgao nao existe a figura de um especialista para
0 processo de ensino e a aprendizagem se da por meio da interagdo das pessoas e
nao deve ser mediado por profissionais (Perez, 2013).

Cury (2000), relata ainda que a educagao nao intencional € gradualmente
percebida por meio das experiéncias cotidianas, das relagdes sociais e familiares que
sao incorporadas pelos sujeitos desde o seu nascimento.

Gohn (1998), relata que a educagao nao intencional é carregada de valores
e representacdes que serdo permanentes na vida do sujeito, pois essa educagao

acontece em situagdes de transmissao de saberes e costumes familiares, nas
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relagdes sociais em diversos meios sociais como clubes, teatros, leituras de jornais,
revistas e livro.

Para Libaneo (2002), as praticas educativas nao intencionais, nao
planejadas e assistematicas, podem ter grande influéncia na formacédo da
personalidade do sujeito, pois chega a permear a educagao formal.

De acordo com Pozo (2002), na educagéo ndo intencional a aprendizagem
€ implicita e ndo requer consciéncia do que esta sendo aprendido e nem requer um
propdsito planejado de aprendizagem.

Dessa forma, a educagao nao intencional acontece em situacbes em que o
processo de ensino acontece sem o planejamento prévio da situacdo de
aprendizagem, ndo havendo a necessidade do trabalho do professor e dispensa a
elaboragao de processos formativos de tais profissionais (Perez, 2013).

Ja a educagao intencional exige um planejamento estruturado e
sistematico, em que ha a exigéncia de um mediador que declara a intencionalidade
de ensino ao estudante, para que o mesmo tome consciéncia do que sera aprendido
e da sua participagao no processo de ensino e aprendizagem para que construa sua
aprendizagem de maneira ativa (Perez, 2013).

Essa modalidade tem como principal caracteristica que tanto o individuo
que ira ensinar, o professor, e 0 que ira aprender, o estudante, estardo cientes e
preparados para o processo de ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva, o professor exerce um papel relevante no processo de
ensino e aprendizagem, pois além de ser mediador no processo de construgdo do
conhecimento, ele deve se adaptar as diferentes necessidades e estilos de
aprendizagem dos estudantes (Perez, 2013).

Para Perez (2013), a educacao formal é realizada nas escolas, sejam elas
publicas ou privadas, com a presenca de profissionais como professores, gestores e
demais membros da comunidade escolar, tendo objetivos explicitos de ensino e tanto
os professores quanto os estudantes tém consciéncia e participacao ativa no processo
de aprendizagem.

Na educacéao formal os professores tém papel fundamental no processo de
aprendizagem, sendo estes os principais profissionais no cenario escolar. As
atividades na educacao formal sdo reguladas por 6rgado governamentais, legislacoes
educacionais e por documentos norteadores que descrevem as habilidades e
competéncias que precisam ser desenvolvidas pelos estudantes por meio de
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conteudos escolares, condicionando assim o que deve ser ensinado e aprendido
(Perez, 2013).

A educacédo nao formal, pode ser considerada analoga a educacéo formal,
pois a educagao nao formal € estruturada e promovida por individuos, grupos ou
organizagdes que buscam construir aprendizagens significativas, embora essas
aprendizagens acontegcam fora do ambiente de escolarizagédo formal (Perez, 2013).

A educacgao nao formal é alvo de controvérsia entre os estudiosos, pois
alguns sugerem que essa educacgédo tem carater social e comunitario. Gohn (2001)
restringe a educagédo nao formal a area social, a medida em que considera que a
educacao nao formal aborda processos educativos fora do ambiente escolar, em
processos organizativos da sociedade civil, abrangendo movimentos sociais,
entidades ndo governamentais e demais entidades sem fins lucrativos.

Libaneo (2002) considera que a educagao nao formal se caracteriza por
seu carater intencional, com baixo grau de estruturagéo e sistematizagao, tendo sim
relagdes pedagdgicas, porém nao formalizadas, como Assembleias, galerias de artes,
museus e Centros de Ciéncias e Cultura. Cury (2000) diz ainda que essa modalidade
de educacado € aquela que desenvolve projetos realizados em areas e espagos
diferentes da educacéao formal.

Perez (2013) apresenta também a educagao corporativa, que é aquela
educacado custeada por empresas, que visa a formacdo de seus funcionarios,
colaboradores e fornecedores. Nessa educacgao as atividades realizadas e os cursos
de formagao sao especificos para o desenvolvimento do trabalhador, que podem estar
relacionadas as atividades laborais ou desenvolvimento integral do funcionario.

Os professores da educagao corporativa costumam ser profissionais e
consultores especializados no tipo de trabalho que sera ensinado, nao séao
necessariamente licenciados em nivel superior, mas precisam ter propriedade das
teorias e ferramentas de trabalho para realizar o processo de ensino (Perez, 2013).

Meister (1999) aponta que a educacao corporativa € um guarda-chuva
estratégico para educar funcionarios e fornecedores para cumprir as estratégias
empresariais da organizagao, nao priorizando necessariamente o desenvolvimento
desses individuos.

Saviani (2008) corrobora dizendo que a educagao corporativa deixa de ser

um trabalho de esclarecimento educativo e passa a ser uma doutrinagao,
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convencimento e treinamento para a eficacia para a atuagdo no mercado em que
trabalham.

Para Perez (2013) a educagado corporativa apresenta uma caréncia de
profissionais da educagado como pedagogos para que realizem estudos e construam
referenciais tedricos criticos que orientem propostas de formacéao de trabalhadores na
perspectiva critica e criativa.

A educagao ainda hoje traz arraigada em si marcas de outros contextos
sociopoliticos, culturais e econdmicos. As praticas pedagodgicas da educagao formal,
embora estejam pautadas nos documentos norteadores que regem a educagéo na
modernidade, ainda carrega compreensao de ensino e aprendizagem de outras
épocas. Quanto a educagado nao formal, € preciso que seja melhor delimitada e
entendida para que se compreenda sua fungao e relevancia (Perez, 2013).

No Brasil, a educacéao formal estende-se da educacao infantil até o ensino
superior, incluindo também o ensino técnico profissionalizante. Podemos dizer que a
educacéao formal seja sinbnimo de escolarizagdo, ou seja, o ensino é realizado em
escolas, sendo estas criadas e mantidas pelo governo, seja municipal, estadual ou
federal. O ensino formal pode acontecer ainda em escolas privadas ou concebidas e
mantidas por fundagdes vinculadas a sociedade civil, empresas ou grupos religiosos
(Perez, 2013).

Na educacgao formal, os professores sao os principais responsaveis pela
educacdo. No Brasil, a educagao formal é regulada pelo Ministério da Educacgao
(MEC), pelas Secretarias de Estado da Educacéao e Conselhos Nacional e Estaduais
de Educacao (Perez, 2013).

Perez (2013) relata que as escolas onde acontecem a educagao formal,
seguem as determinagdes legais vigentes como Constituicdo Federal (CF), as Leis de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), e os documentos norteadores de
curriculo como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) e mais especificamente no estado de Sao Paulo, o Curriculo Paulista
(CP).

De acordo com Coelho (2009), se considerarmos a visao socio-histérica no
que se refere a educacao formal, a escola é importante para a formacdo mais
completa do individuo, pois sintetiza e reproduz saberes construidos por uma

sociedade ao longo dos anos, e estaria hierarquicamente acima de outras instituigdes.
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Ferreira, Sirino e Mota (2020) relatam que em uma visdo mais
contemporanea existem outros saberes dinamizados em contextos fora da escola que
possuem intencionalidade, que estabelecendo parcerias com as escolas busca uma
formacéo integral e a fim de fomentar e articular a educagao formal em espagos néo
formais.

Gadotti (2005) defende que é necessario superar a discussao a respeito
dos tipos de educacéao para que se avance na reflexao sobre as contribuicées de cada
setor da sociedade para uma aprendizagem significativa do estudante por toda a vida.

E preciso refletir que toda a educagdo pode ser formal e se efetivar em
espacos diferenciados, promovendo o desenvolvimento de varias habilidades
necessarias para a formagcdo humana, sendo dessa forma, inadequada a
hierarquizacéo dos tipos de educagao (Gadotti, 2005).

Para autores como Janela (1989), Cury (2000) e Gohn (2006), a educagao
formal é aquela que é proporcionada pelas escolas, com conteudos previamente
estabelecidos e que pode variar dependendo da cultura, do contexto ou organizagao
que criou a escola, refletindo assim a visdo de mundo do segmento, seja este
segmento particular, religioso ou militar.

Perez (2013), relata que € importante destacar que os profissionais da
educacado ainda se equivocam ao considerar que a educacao formal é a Unica
modalidade de educagao intencional, dessa forma € relevante salientar que a
educacao formal é sinbnimo de educacao escolar, porém n&o é a unica expressao de
educacao intencional.

Os debates a respeito da educagcdo formal ficam enriquecidos
considerando as multiplas formas de expressao e entendermos o percurso historico
que levou a educacgao formal a se tornar o centro de preocupagdes académicas,
sociais, politicas e culturais, € de extrema relevancia.

Com o passar dos séculos, vimos o papel da escola mudar, na Idade Média
era vista como um lugar ideoldgico relacionado a igreja, onde o saber era ensinado
para uma parcela muito pequena da populagao em recintos fechados, o conhecimento
provinha do clérigo (Dias, 2023).

Ja na Baixa Idade Média, nascem as universidades e aumentam a procura
pelas obras de filésofos como Aristoteles, mudando o horizonte filoséfico-cientifico,

dando-se protagonismo para a os instrumentos racionais, para a linguagem logica e
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método escolastico, ou seja, dava-se mais énfase aos estudos criticos, dando inicio a
um novo pensamento filosofico e politico (Polido, 2018).

No Renascimento, a escola passou a ser um espaco onde visava formar
homens livres, tendo em vista que o Antigo Regime com as relagdes feudais estava
findando, dando inicio a novos tempos. Com a Revolugao Francesa de 1789, os
burgueses contrarios aos privilégios da nobreza, reivindicavam por uma escola
publica, laica e obrigatéria e para todos, cuja fungéo principal seria formar cidadaos
produtivos, livres da hierarquia das sociedades feudais. Os valores de escola publica,
laica e obrigatdria e para todos estdo presentes até hoje (Hobsbawm, 2012).

Hobsbawm (2012) expde que no século XIX com a Revolugéo Industrial, a
escola passou a abarcar questdes relativas a producgao, do trabalho na fabrica, antes
mesmo de formar cidadaos, a escola passou entdo a formar operarios.

Nesse contexto historico, as mudancas sociais sdo drasticas e o processo
de transformagao da sociedade exige uma nova escola, escola essa que seja capaz
de introduzir o ensino técnico e profissional, de maneira que garanta mao de obra
qualificada que atendesse as demandas das industrias que estavam em crescimento
(Hobsbawm, 2012).

Ao analisar o papel social da escola do século XX, Bourdieu (1998) faz
criticas a escola pois entende que esta € um espacgo de reprodugao das estruturas
sociais e de transferéncia de capital cultural de uma geracéao para outra.

E na escola que o legado econdmico da familia se transforma em capital
cultural, dessa forma, as criangas com heranga cultural precaria apresentam maiores
dificuldades em dominar conhecimentos que circulam apenas no espacgo escolar,
ocorrendo o oposto com os filhos das classes mais abastadas, que demonstram
serem mais aptos em saberes e valores que transitam entre a vida familiar e escolar
(Bourdieu, 1998).

Foucault (1987) também fez criticas a escola, do ponto de vista normativo,
em sua reflexdo, o fildsofo coloca a escola ao lado de instituicdes como hospitais,
prisdes e asilos, pois enxerga a instituicdo escolar como um lugar de normas,
vigilancia e controle, espaco onde a disciplina € moldada a partir da distribuigao das
pessoas no espaco, usando de técnicas que tornem os individuos cada vez mais
submissos.

E importante ressaltar que em sua critica, Foucault ignorou a histéria da

luta politica pela escolaridade para todos, pensamento este que passou a ser
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caracteristicos dos educadores desde a Revolugéo Industrial e chegou nos dias atuais
(Dias, 2023).

Para pensar na escola como espaco de educagao formal é preciso refletir
em como as politicas educacionais entendem o papel da mesma no contexto atual.
Primeiramente entende-se a escola como o local de formacado do individuo para o
mercado de trabalho e em segundo, a escola é vista como o local que deve formar
cidadao consciente, critico e pleno a viver em sociedade.

A sintese dessas correntes que por vezes se antagonizam certamente
permitira refletir sobre a escola como lugar de educacéao formal, pensar o papel social
da escola enquanto espaco de protecdo social que vai além da assimilacdo e
socializagdo de conteudos instrucionais (Dias, 2023).

Portanto pensar em como os conteudos que impactam diretamente na
sociedade sao tratados nas escolas por meio do livro didatico, € muito importante, pois
podem influenciar no comportamento e atitudes dos estudantes que irdo atuar

ativamente na sociedade no exercicio da sua cidadania.

2.1.1 Plano Nacional de Educac¢ao (PNE) e os documentos norteadores de
curriculo.

Para que se possa entender o Plano Nacional de Educacgao (PNE) é preciso
compreender o contexto em que surgiu. A discussao iniciou na Era Vargas, em que
era muito forte o nacionalismo, pela identidade que Getulio Vargas queria dar ao pais
(Vieira; Ramalho; Vieira, 2017).

Em 1931, houve a reforma Francisco Campos, por meio dessa reforma foi
criado o Conselho Nacional de Educagao (CNE), que auxiliou na formatacéo do Plano
Nacional de Educacgao (PNE) (Vieira; Ramalho; Vieira, 2017).

Alguns marcos legais que regulamentam a Educagao Brasileira oferecem
direcionamentos para a implementagéo de politicas publicas, uma delas € o Plano
Nacional de Educacao (PNE), que tem vigéncia de dez anos e estabelece metas e
estratégias para educacgao nacional de 2014 a 2024 (Cury, 2021).

Neste contexto o Ministério da Educacao tem a funcdo de coordenar e
desafiar que os sistemas de ensino colaborativo cumpram as metas estabelecidas
pelo Plano Nacional de Educagao (PNE), inclusive o artigo 3° da Lei do PNE estipula
o prazo de dois anos a partir da publicacdo do plano que se regularizem de acordo
com as normas que a lei especifica (MEC, 2001). De acordo com Hypolito (2015), o
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PNE é um avangado plano que busca perseguir o empoderamento de politicas
publicas que melhorem a educacgao.

O PNE é um avancgo no ponto de vista legal e para a educagéao publica, se
houver atuacdo que empodere as acdes politicas dos docentes e dos movimentos
sociais progressistas, no sentido de fazer valer os pontos estimulantes e motivadores
para a melhoria da educagao (Hypolito, 2015).

Para se elaborar um plano de educacao € preciso assumir esforcos para
lidar com as questdes de desigualdades sociais tdo latentes no pais. Para que isso
aconteca foram elaboradas as metas para enfrentar as barreiras para acesso e
permanéncia nas escolas e a elaboragdo do PNE foi para cumprir esses
compromissos amplamente debatidos pela sociedade na Conferéncia Nacional
Extraordinaria de Educacao 2010 (CONAE).

Para a aprovagcdo do PNE (2014-2024), a Unido coordenou agodes
estratégicas a fim de articular conferéncias nacionais, foram realizadas duas
conferéncias nacionais de educacao que tiveram muitos embates em torno da
tramitagcao e aprovacéao dos planos para o decénio durante a vigéncia do PNE (2014-
2024), a fim de estimular a participagao social, no monitoramento, planejamento e
avaliacao do PNE (Brasil, 2014).

O PNE de 2014-2024 foi instituido pela Lei de n. 13.005 de 25 de junho de
2014, em que foram previstas 20 metas e 250 estratégias, prevendo também a
execugao, monitoramento e avaliagdo do plano. As 20 metas do PNE podem ser
divididas em trés categorias, a primeira diz respeito a universalizagao da educacao, a
segunda, valorizagdo dos professores e por fim o financiamento da educacgao
(Carvalho; Oliveira, 2022).

Mais recentemente tem sido discutido o plano vigente, por meio do
Congresso Nacional de Educacdo 2024 (CONAE), que foi convocada
extraordinariamente pela Presidéncia da Republica por meio do Decreto n.
11.697/2023. A Conferéncia tem como tema “O Plano Nacional de Educacao 2024-
2034: Politica de Estado para a garantia da educagdo como direito humano com
justica social e desenvolvimento socioambiental sustentavel”, tendo o Ministério da
Educagcédo (MEC), como responsavel pela promogcdo da Conferéncia Nacional,
contemplando as etapas estaduais, distritais e municipais (Brasil, 2023).

E importante ressaltar que discussdes e tomadas de decisdes referentes
ao PNE precisam estar alinhadas aos documentos norteadores de curriculo vigentes.
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A estrutura educacional como conhecemos hoje foi reorganizada na segunda metade
da década de 1990.

Foram estabelecidos nesse periodo, documentos que serviram e outros
que ainda servem como norteadores de curriculo para a educacéo basica como a
principal lei educacional brasileira, a Lei n. 9394/96 Lei de Diretrizes e Bases para
Educacdo Nacional (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) (Bomfim et.al, 2013).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram criados pelo
Ministério da Educacao e o projeto contou com a participacéo de professores de uma
escola privada de Sao Paulo e a consultoria de César Coll, especialista espanhol em
questdes ligadas a curriculo educacional (Cunha, 2009).

Lopes (2001) relata que a publicacdo dos PCNs se deu em 1997 e uma das
principais criticas apontavam que o modelo de competéncias estava voltado para o
imediatismo do mercado de trabalho.

Embora tenha crescido o interesse em estudar a implementacdo de
politicas publicas e seus impactos na vida dos cidadaos, de acordo com Meira e
Bonamino (2021) ainda ha uma lacuna no que diz respeito ao tratamento do tema. As
autoras afirmam que no campo educacional os estudos referentes as politicas
publicas e suas implementagdes sdo escassos.

Na area da educagado, uma das politicas publicas recente e de grande
relevancia para essa area, € Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que dialoga
com politicas equivalentes como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que a
antecedeu, sendo a BNCC o atual e mais relevante indutor de curriculo (Meira;
Bonamino, 2021).

A homologacgao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi em 20 de
dezembro de 2017, onde previa um periodo de estruturagao entre 2018 e 2019, sendo
prevista a implementacdo em todas as escolas do pais em 2020-.

Para Meira e Bonamino (2021), a implementagao da BNCC resulta de um

processo que segue a linha cronolégica que consideram documentos como a

1 Devido a grave pandemia da Covid-19 no ano de 2020, que ocasionou no fechamento de varias

escolas no pais, presume-se que a implementacao efetiva tenha acontecido em 2021, porém a analise

desse processo ultrapassa o escopo desse trabalho.
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Constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (LDB) e aos Parametros
Curriculares Nacionais de 1997-1998 (PCNs).

Brasil (2018) traz que a BNCC é uma politica nacional curricular, um
documento normativo que seleciona e organiza os conhecimentos essenciais que
precisam ser adquiridos pelos estudantes da educacao basica no Brasil.

Ja o documento que a antecedeu, os PCNs (1997) eram referenciais
abertos de carater ndo obrigatério, que tinha o intuito de induzir a renovagédo da
proposta curricular (Meira; Bonamino, 2021).

A BNCC é descrita em Brasil (2018) como um documento plural e
contemporaneo, que visa estabelecer as aprendizagens essenciais para o0s
estudantes da educacao basica brasileira, dessa forma, todas as instituicdes sendo
elas publicas ou privadas precisam ter como referéncia obrigatéria a BNCC para a
elaboragdo de suas propostas pedagogicas e elaboragcdo e adequagédo dos seus
curriculos.

Para Felipe, Silva e Costa (2021), quando a BNCC se refere as
aprendizagens essenciais, esta reproduzindo o discurso proposto pela Declaragao
Mundial sobre a Educacdo para Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de
Aprendizagem que foi resultado da Conferéncia Mundial da Educagéo para todos
realizada na Tailandia em 1990.

Ainda conforme Felipe, Silva e Costa (2021), as aprendizagens essenciais
visam disponibilizar para a classe trabalhadora o conhecimento minimo, restringindo
o conhecimento global através das propostas pedagdgicas ofertadas para essa
classe, a fim de que os mesmos possam se adaptar a atual fase do capitalismo.

Em contrapartida os conhecimentos globais que podem ser adquiridos
através de conteudos mais aprofundados ficam restrito as elites para o
desenvolvimento de suas potencialidades (Felipe; Silva; Costa, 2021).

Ainda para os autores, quando ha a obrigatoriedade que todas as
instituicbes escolares organizem seus curriculos e propostas pedagodgicas em
conformidade a BNCC, é uma forma de homogeneizar a educagao, nao respeitando
as especificidades, sejam elas locais ou regionais, impondo os objetivos, as tematicas
a fim de desenvolver as dez competéncias gerais previstas pelo documento (Felipe;
Silva; Costa, 2021).

Nessa perspectiva é possivel verificar que o campo educacional vem nos

ultimos anos sendo palco de disputas de projetos que tem perspectivas diferentes.
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De acordo com Aguiar e Tuttman (2020, p.72), essas perspectivas sao:

uma que situa a educacgao de qualidade para todos no contexto de um pais
com extrema desigualdade social e que defende mudangas sociais e
econOmicas profundas em prol de uma sociedade justa; e outra que prioriza
a formagédo para o trabalho na logica do mercado, favorecendo o
gerencialismo, o estabelecimento de competéncias e a cultura da
performatividade (Aguiar; Tuttman, 2020, p. 72).

Para Felipe, Silva e Costa (2021), as propostas da BNCC se articulam com
um sistema de producéao capitalista que visa o0 empobrecimento da formagao humana
por meio da educacéao formal.

Dourado (2018) diz que a discussao sobre a BNCC permite identificar
disputas, onde os contornos hegemdnicos retratam uma visdo reducionista do
curriculo e essa reducdo perpassa as avaliacbes dos estudantes, formacado dos
professores e material didatico. A implementacido da BNCC é marcada por um viés
utilitarista e mercadologico.

Felipe, Silva e Costa (2021) reiteram que a implementagcdo da BNCC,
implicou em mudancas significativas na area educacional, assim como nas politicas
publicas relacionadas ao documento, repercutindo no curriculo, na formacao dos
estudantes e na formacdo do professor e consequentemente no material que ira
subsidiar a pratica docente, ou seja, nos livros didaticos.

As autoras Lino e Arruda (2023), ao analisarem a adequagao dos cursos
de licenciaturas a BNCC, enxergam o abandono da responsabilidade social, onde os
interesses privados sao privilegiados sob o escudo dos setores mais conservadores,
levando a descaracterizacdo das formagdes docentes, a desprofissionalizagdo dos
professores e precarizagao do trabalho e vida dos profissionais da educagao.

O Curriculo Paulista (CP) € um documento, cuja elaboracdo se deu por
meio dos esforcos de diversos profissionais da educagao representados por redes
municipais, estaduais e privada de maneira colaborativa e reflexiva para discutir a
pratica docente nos diferentes componentes curriculares.

De acordo com Carvalho (2014), este documento apresenta uma breve
analise sobre os problemas que permeiam a educagao brasileira, que de acordo com
a autora nao apresentam aprofundamento contundente.

O documento também apresenta os principios norteadores de curriculos
por meio de expressdes como “‘uma escola que também aprende”, “o curriculo como

espaco de cultura”’, “as competéncias como referéncia”, “a prioridade para a
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competéncia da leitura e escrita”, “articulagdes das competéncias para aprender e
com o mundo do trabalho”. Nessa perspectiva o curriculo oficial tende a reposicionar
o papel da escola em uma postura critica a escola tradicional e da centralidade do
saber no professor (Carvalho, 2014; Sdo Paulo, 2019).

O CP visa a melhoria da qualidade de ensino da educac¢ao do Estado de
S&o Paulo, no que diz respeito as aprendizagens dos estudantes, a formagéo de
professores e tudo que impactam o pleno desenvolvimento de uma educacgao de
qualidade (Sao Paulo, 2019).

Também aponta que a educacao integral é a base para a formagédo dos
estudantes, e essa formagao independera da rede de ensino que frequentam e a
jornada de estudo que cumprem, o documento firma compromisso com o
desenvolvimento dos estudantes em suas dimensdes intelectual, fisica,
socioemocional e cultural, juntamente com as habilidades e competéncias essenciais
para a atuagao assertiva na sociedade contemporanea.

Sao Paulo (2008), considera competéncias e habilidades como:

[...] competéncias e habilidades podem ser consideradas em uma
perspectiva geral, isto €, no que tém em comum com as disciplinas e tarefas
escolares, ou entdo no que tém de especifico. Competéncias, neste sentido,
caracterizam modos de ser, raciocinar e interagir que podem ser
depreendidos das acgbes e das tomadas de decisdo em contextos de
problemas, tarefas ou atividades. Gragas a elas podemos inferir se a escola
como instituicdo esta cumprindo bem o papel que se espera dela no mundo
de hoje. (SAO PAULO, 2008, p. 12)

Na BNCC, competéncia é entendida como a mobilizagao de conhecimentos
conceituais e procedimentais, enquanto habilidades envolvem praticas cognitivas e
socioemocionais, atitudes e valores que sao mobilizadas para resolver situagdes
complexas da vida cotidiana para o exercicio pleno da cidadania e do trabalho (Brasil,
2018).

E importante ressaltar que as competéncias sdo justificadas na perspectiva
de uma educacao que valorize a formacao do cidaddao e democracia, sendo assim,
para a educacgao ser democratica € preciso que seja acessivel.

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) foram elaboradas pelo
Conselho Nacional de Educagao (CNE) para substituir as diretrizes anteriores e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), por meio do parecer n.° 7/2010, publicado
no Diario Oficial da Unido em 9 de janeiro se 2010, com a justificativa de que as
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diretrizes anteriores estavam defasadas e n&o atendiam as especificidades do ensino
fundamental e a obrigatoriedade da educagéo formal a partir dos 4 anos de idade
(Macedo, 2017).

Embora o parecer cite de maneira explicita a autonomia do sistema
educacional, de acordo com as Lei de Diretrizes e Bases (LDB), é de incumbéncia da
Unido estabelecer as competéncias e diretrizes para a Educacgao Infantil, Fundamental
e Médio, para nortear o curriculo quanto ao ensino dos conteudos minimos para a
formagéo basica dos estudantes (Brasil, 2010).

Sendo assim, para buscar maior organizagédo das politicas educacionais,
as DCNs destacam que € preciso repensar e avangar nos marcos referenciais atuais
de modo que articule os principios da Politica Nacional de Formagao de Profissionais
do Magistério aos projetos formativos das instituicdes de educagéo superior e de
educacao basica, definindo o que a formacgao inicial e continuada devera contemplar
(Dourado, 2015).

De acordo com Dourado (2015, p.314), as DCNs visam:

(...) contribuir com a melhoria dos processos pedagoégicos as novas DCNs
sinalizam que as formas de organizacdo e gestdo da educagdo basica,
incluindo as orientagdes curriculares, os entes federados e os respectivos
sistemas de ensino e instituigdes educativas deverdo garantir adequada
relacdo numérica professor/educando, levando em consideragcdo as
caracteristicas dos educandos, do espaco fisico, das etapas e modalidades
da educacgéo basica e do projeto pedagdégico e curricular (Dourado, 2015,
p.314).

Santos (2010) ao analisar o percurso das (DCNs) verifica uma divergéncia
na perspectiva de proposta educacional, onde por um lado o documento faz alusao a
uma proposta de formacdo de educadores criticos, que visa uma educacao
emancipadora, voltada para a construgcdo de uma sociedade mais justa, onde se
combate as assimetrias sociais.

Por outro lado, também defende uma agenda que ele chama de mais
eficientista, que se privilegia uma agenda pautada nos critérios econédmicos, com a
preocupagao de se aumentar as eficiéncias educacionais a luz dos critérios
econdmicos de introducdo a cultura do empresariamento, organizacao do trabalho
voltado para as avaliagbes de desempenho e alcance de metas em consonancia com

os 6rgaos internacionais como o Banco Mundial (Santos, 2010).
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Santos (2010), ao analisar as DCNs, identificou no registro do documento
claramente vozes de grupos sociais e politicos ligadas a entidades do campo
educacional, sendo possivel avalia-los e hierarquiza-los em funcdo do numero de
artigos da resolugcédo e a énfase argumentativa que € dada em volta de algumas

tematicas que sao pautas de alguns atores sociais.

2.2 Livro didatico (conceito): ideologia dominante e a multiplicidade de
discursos.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) foi instituido em 1985 e
desde entédo tem sido muito importante para a politica educacional e tem por objetivo
principal garantir aos professores a disponibilidade de materiais didaticos de qualidade
(Santos, 2024).

De acordo com Santos (2024), os livros didaticos adotados pelo PNLD
devem seguir critérios de qualidade estabelecidos pelo Ministério da Educagéao (MEC),
precisando garantir conteudos atualizados e alinhados com as diretrizes curriculares
nacionais. Com o PNLD, os livros didaticos passaram a ter uma avaliacdo mais
estruturada e isso ocasionou em padronizacdo e alinhamento as mudancas tedricas
na area da alfabetizacao.

Para Carvalho Neto (2015), o livro didatico € uma ferramenta importante
para a promog¢ao do ensino no contexto escolar e por se tratar de um dos principais
instrumentos do ensino e aprendizagem, este material interfere diretamente no
trabalho pedagdgico e muitas vezes é o Unico recurso que o professor tem a sua
disposicao.

Carneiro, Santos e Mdl (2005) afirmam que é por meio do livro didatico que
o professor organiza e desenvolve o seu trabalho pedagdgico em sala de aula. Sendo
assim, este é um instrumento primordial para o planejamento das aulas e das
atividades que serao oferecidas aos estudantes.

Muitas vezes o livro didatico serve de fonte de consulta para os
professores, tornando-se responsavel pela informacdo e formagdo destes
profissionais (Silva, 2012).

De acordo com Bernardino, Rodrigues e Bellini (2013), o livro didatico
surgiu como um complemento dos livros classicos, no geral reproduziam os valores

da sociedade, divulgavam a ciéncia e a filosofia, reforcando dessa maneira o ensino
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tradicional, em que a aprendizagem estava centrada na memorizagdo e por muito
tempo cumpriu o seu papel.

Para Carneiro, Santos e Mdl (2005), mesmo com grandes avangos
tecnolégicos e a variedade de materiais curriculares que se tem disponivel, o livro
didatico continua sendo uma obra de referéncia para professores e estudantes, sendo
um recurso que contém conhecimentos cientificos de diversas areas do
conhecimento.

A preocupacgao com a qualidade dos livros didaticos tem sido objeto de
preocupacao por muitas décadas e por essa razao muitas pesquisas tém sido feitas
(Bernardino; Rodrigues; Bellini, 2013).

No que se refere ao uso do livro didatico pelos professores, este tem atuado
como um modelo padrao, saindo do papel de auxiliador no processo de ensino
aprendizagem e passando a ser a peca-chave no desenvolvimento pedagdgico
(Lopes, 1992; Bernardino; Rodrigues; Bellini, 2013).

Mas com as exigéncias da educagao do século XXI, em que os estudantes
precisam resolver problemas, interpretar e desenvolver o raciocinio e pensamento
critico, o livro didatico pode nao continuar sendo uma unica fonte para o
desenvolvimento das aulas dos professores, que nao tera como finalidade apenas a
memorizacgao por parte dos estudantes (Bernardino; Rodrigues; Bellini, 2013). Dessa
forma, o livro didatico ficara longe de ser a unica referéncia para o desenvolvimento
das aulas por parte dos professores.

Uma das criticas que sao feitas ao livro didatico, € que ele impbe aos
docentes nao apenas conteudos que precisam ser trabalhados em sala de aula, mas
também os procedimentos que precisam ser seguidos, condicionando e enviesando o
trabalho do professor (Carneiro; Santos; Mol, 2005; Bernardino; Rodrigues; Bellini,
2013). Sendo assim, ha uma limitacdo ao trabalho do professor que nao pode
trabalhar o que os estudantes precisam e sim o que os livros didaticos condicionam.

Além desse condicionamento quanto aos conteudos e procedimentos que
precisam ser garantidos pelos professores por meio do livro didatico é importante
pensar na ideologia no livro didatico e conceituar este termo.

Chaui (2008) denomina ideologia como um conjunto légico, sistematico e
coerente de representagdes de ideias, valores, normas e regras que indicam como

membros de uma sociedade deve pensar, valorizar, sentir e fazer.
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A escola é um ambiente coletivo em que sujeitos (professor e estudante)
se encontram com o objetivo de ensinar e aprender, falar em escola é falar em um
espaco sociocultural e implica também resgatar os papéis desses sujeitos nessa
instituicdo (Dayrell, 1996; Tomasini; Pereira; Holanda, 2023).

Por ainda se apresentar como uma referéncia para os estudantes
buscarem informagdes complementares e aos professores para o planejamento de
suas aulas, a funcao que o livro didatico vem exercendo ao longo dos anos tem sido
temas de pesquisa abordando aspectos pedagodgicos, politicos, econdmicos e
culturais (Vasconcelos; Souto, 2003; Bernardino; Rodrigues; Bellini, 2013).

Outro aspecto que tem sido pesquisado € a linguagem utilizada, a maneira
que as imagens sao apresentadas e o uso que os professores tém feito dos livros
didaticos (Bernardino; Rodrigues; Bellini, 2013).

De acordo com Silva e Oliveira (2013), o livro didatico foi visto durante muito
tempo como um material pedagdgico com o objetivo unico de mediar o processo de
ensino e aprendizagem, possibilitando acesso a cultura de acordo com a idade do
publico alvo.

Pelo fato desses instrumentos pedagodgicos nao terem sofrido criticas
significativas até 1970, época em que houve a maior democratizagdo de acesso a
esse instrumento, Humberto Eco e Mariza Bonazzi escrevem um ensaio em que
desmistificam o livro didatico e evidenciam as ideologias que desde cedo sao
colocadas as criangas, dizendo que os livros de leitura contam mentiras e educam os
jovens para uma realidade falsa (Eco; Bonazzi, 1980; Silva; Oliveira, 2013).

Para Vesentini (2008), a escola ndo € apenas um instrumento indispensavel
para a reproducgao do sistema, é também um instrumento de libertacdo. Segundo Silva
e Oliveira (2013), com essa afirmativa, Vesentini acredita que ao superar problemas
educacionais, entre elas o livro didatico, é possivel transpor a ideologia da classe
dominante. Ja para Nosella (1981), o livro didatico € um dos principais veiculos da
ideologia dominante e que o mesmo é um aparelho ideolégico do Estado.

Portanto, analisar os discursos que permeiam os livros didaticos € também
adentrar no ambito intelectual, social e as intengdes e influéncias dos textos
perpassando dessa forma pelo ideal ideolégico dos seus autores (Silva; Oliveira,
2013).

Para Silva e Oliveira (2013), questionar a ideologia presente nos livros
didaticos é também questionar o papel do ensino e para isso € preciso pensar em toda
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a conjuntura politica que envolve esse instrumento utilizado nas escolas pelos
professores e estudantes.

Para além das questdes pedagdgicas, o livro didatico € importante por seus
aspectos politicos e culturais, na medida em que reproduz e representa valores em
relacdo a visdo dada a ciéncia e pelo processo de transmissido de conhecimento
(Bonotto; Semprebone, 2010; Lajolo, 1996).

Para Marpica e Logarezzi (2010), o livro didatico tem um papel muito
importante no cenario escolar, pois apoia os professores no planejamento das
atividades e fundamenta a aprendizagem dos estudantes. Sendo assim, analisar
também a multiplicidade de discursos contido nesse material e o papel do curriculo
oculto se faz relevante.

A Educacgdo Ambiental por exemplo, dentro das praticas pedagogicas do
ensino formal pode ser vista como um processo muito importante para a
transformacao da realidade social, para que se tenham praticas ambientalmente mais
sustentaveis, porém, varios elementos podem interferir na incorporacao de praticas
sustentaveis no curriculo escolar, as politicas publicas, a gestdo da escola, os
recursos disponiveis para os professores, o contexto sociocultural dos estudantes e o
préprio livro didatico (Marpica; Logarezzi, 2010).

Para Amaral (2001), as diferentes formas como o ambiente, a ciéncia e a
sociedade sao entendidas e apropriadas pelo ensino de ciéncia refletem na maneira
como os professores abordarao os conteudos e EA por meio dos livros didaticos.

Amaral (2013) traz as diferentes formas que a tematica ambiental costuma
ser trazida nos curriculos ou nos processos educativos. Para ele, a forma tradicional
dos modelos de ensino de ciéncias € o modelo de ensino de Ciéncias por meio da
‘Transmissao Cultural’, que se caracteriza pela auséncia das dimensdes historicas,
socioecondmicas e ideoldgicas no tratamento da EA.

Amaral (2013) também aborda o modelo de ensino centrado nos
fendmenos, em que o tratamento das ciéncias € integrado (social e humanas), com
uma abordagem interdisciplinar para o curriculo de Ciéncias em que se propde a
formacao de um cidadao critico e apto para atuar frente as questdes ambientais.

Marpica e Logarezzi (2008) verificaram que as questbes ambientais, nao
estao propriamente silenciadas nos livros didaticos, porém alguns elementos que sao
inerentes a complexidade do tema que ndo sao abordados se configurariam em um

silenciamento.
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Os livros didaticos de modo geral abordam as questdes ambientais e
principalmente as potencialidades da educagao ambiental, mas as discussdes sempre
sdo postas superficialmente e muitas vezes inconsistentes que ndo sugerem uma
reflexdo critica quanto as propostas ambientais, suas politicas e tdo pouco a
complexidade dela (Marpica; Logarezzi, 2008).

De acordo com Marpica e Logarezzi (2008), € comum nos livros didaticos
a auséncia de posturas que contemplem a participagao politica em todas as disciplinas
escolares. Essa dimensdo € como uma area silenciada dentro dos materiais didaticos.

Outra lacuna refere-se a dimenséao valores éticos e estéticos na abordagem
dos conflitos ambientais e nas discussdes que envolvem desigualdades nos acessos
aos beneficios da natureza e as desigualdades na distribuicdo dos riscos ambientais
e 0s papeis da competitividade e solidariedade, silenciar essa dimenséao, significa
abordar as questbes ambientais e discuti-las de maneira superficial (Marpica;
Logarezzi, 2008).

Outro aspecto que é preciso levar em conta quando tratamos da
multiplicidade de discurso nos livros didaticos € o curriculo oculto.

Para Sacristan (2013), curriculo é tudo aquilo que pode ser ensinado ou
aprendido, selecionando e ordenando os conteudos escolares. O curriculo determina
quais conteudos serdo abordados e as exigéncias sucessivas desses conteudos,
ordena o tempo escolar, o que deve ser aprendido progressivamente durante a
escolaridade do individuo (Sacristan, 2013).

De acordo com Sacristan (2013), o curriculo é obrigado a se limitar aos
aspectos académicos, definindo a ordem légica das sequéncias de conteudo, dessa
forma, o curriculo determina o éxito escolar e o livro didatico assume o papel de
monopolizador do conhecimento nas aulas, se tornando praticamente exclusivo no
desenvolvimento do conteudo curricular.

Dentro da esfera escolar ha também o curriculo oculto, de acordo com
Santos et al. (2020), este resulta das relagdes interpessoais, principalmente daquelas
que emergem de situagdes cotidianas e nao estdo estabelecidas no curriculo formal.

Para Santos et al. (2020) existe a possibilidade de transformacéao social por
meio do curriculo oculto, intermediado por praticas educativas democraticas que
debatam questbes como identidade, hegemonia, ideologia, poder, cultura e outros

assuntos social e politicamente relevantes.
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Para Araujo (2018), a escola n&o ensina apenas o que esta no curriculo
formal, ha ensino e aprendizagens que acontecem de maneira implicita, nas
entrelinhas no que se estabelece no ambiente escolar.

De acordo com Silva (2003), o curriculo oculto € compreendido por todos
os aspectos do ambiente escolar que sem fazer parte do curriculo formal contribui
implicitamente para aprendizagens sociais relevantes.

Para Oliveira (2022), a educagao escolar ndo é neutra por estar inserida na
sociedade nas dimensdes sociais, politicas e culturais. Por estarmos vivendo em uma
sociedade com frequentes mudancas e evolugdes e tais mudancas permeiam a
identidade cultural dos individuos, o curriculo oculto se manifesta como um facilitador
e mediador das aprendizagens.

Nessa perspectiva, Luckesi (1994) aponta que o livro didatico € um veiculo
de comunicacao importante dentro sistema educacional, mas ndo pode ser adotado
acriticamente, precisa ser selecionado de maneira critica para que nao se torne um
veiculo de transmissao de conteudo, métodos e modo de pensar defasados.

Para que isso nao ocorra, Carvalho Neto (2015) salienta que € preciso que
o professor tenha definido os pressupostos tedricos que orientam sua pratica no
momento de escolher o livro didatico e que enxerguem o seu papel enquanto sujeito
na producao de ciéncia, bem como as implicagbes das ideologias nessa produgao.

E preciso também que lancem m&o de varios recursos e estratégias para
elaboragao de suas aulas nao tendo o livro didatico como unica fonte de informacéao

como aparece em alguns contextos.

2.2.1 O sistema SESI-SP de ensino e o livro didatico de Ciéncias da Natureza.

A investigacao a respeito das problematicas que envolvem o livro didatico
na educacao escolar tornou-se relevante, a medida que pesquisas apontam que este
€ um dos principais recursos utilizado pelos professores no planejamento das suas
aulas, e dessa forma interfere diretamente no trabalho pedagdégico (Carvalho Neto,
2015).

O sistema SESI-SP de ensino pauta seus pressupostos tedricos nos
estudos de autores como Piaget (1978), Vygotsky (2007), Ausubel (1982), Wallon
(1989) Freire (2005), Perrenoud (2000), dentre outros.
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As concepgdes de autores como Piaget, VVygotsky e Freire no que diz
respeito a aprendizagem, apresentam especificidades e também pontos de
intersecgao que enriquecem o campo educacional.

Para Piaget, a aprendizagem é concebida como um processo interno, em
que o individuo constrdi ativamente seu conhecimento, por meio de experiéncias que
favorecem a assimilagdo e a acomodacdo, de acordo com seu estagio de
desenvolvimento cognitivo (La Taille; Oliveira; Dantas, 2019).

Ja Vygotsky defende uma perspectiva sociointeracionista, no qual o
desenvolvimento cognitivo se da por meio da mediagao social e cultural, sendo a
linguagem uma ferramenta essencial nesse processo. O autor destaca o papel do
educador como mediador na zona de desenvolvimento proximal, potencializando o
que o estudante pode aprender por meio da mediagao (Castorina et.al, 2010).

Freire por sua vez, amplia essa visao ao compreender que a aprendizagem
€ um ato politico e libertador, que parte da realidade sociocultural dos educandos e se
concretiza no dialogo, na problematizacado da realidade, visando a transformacgao
social (Freire, 2019).

Enquanto Piaget destaca o desenvolvimento intelectual individual,
Vygotsky enfatiza a construgdo do conhecimento pela interagao social e Freire valoriza
a conscientizagcdo e a emancipagao dos sujeitos, reafirmando a centralidade do
contexto histdrico, cultural e politico no processo educativo (Castorina et.al, 2010);
(Freire, 2019).

A concepcgao de ensino do sistema SESI-SP busca contemplar os quatro
pilares da educacgéo: aprender a conhecer, aprender e ser, aprender a conviver e
aprender a fazer. Esses pilares sao propostos por Delors (1998), que considera o
estudante um sujeito ativo no processo de aprendizagem capaz de se desenvolver
integralmente.

Para ele a educagdo é uma viagem interior em que suas etapas
correspondem ao processo de maturagao continua da personalidade do sujeito, sendo
este um processo individualizado e uma construcao social (Delors, 1998).

Quanto ao curriculo, o sistema SESI-SP tem como referéncia os
documentos legais que embasam e norteiam a educacao brasileira, dentre elas as
DCNs e BNCC para quais o curriculo configura-se como um conjunto de praticas e
valores que proporcionam produc¢ao e socializagao de significados no espago social,
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contribuindo para construgcdo de identidade sociocultural dos estudantes (Brasil,
2013).

A metodologia de ensino que embasa o sistema SESI-SP, bem como a
abordagem dos conteudos escolares em seu material didatico esta pautada em uma
abordagem sociointeracionista, onde se deve promover a desestabilizacdo do
conhecimento do estudante de modo que ele desenvolva estratégias para aprender
autonomamente, reconstruindo seu conhecimento e atue ativamente no seu processo
de aprendizagem enquanto desenvolve competéncias e habilidades que n&o ficam
restritas apenas a aprendizagem (Turra, 2007).

Nessa perspectiva, Ausubel (1982), pontua que quanto mais se aprende,
mais se quer aprender, portanto € importante o estimulo a participacao e curiosidade
do estudante. O pesquisador defende a valorizagdo dos conhecimentos prévios dos
estudantes como ponto de partida para a aquisicdo e ampliacgdo de novos
conhecimentos que podem ser associados ou ressignificados por meio das novas
aprendizagens, além de proporcionar a ampliacéo do repertorio cultural.

Ao contrario da perspectiva de ensino tradicional, o erro no sistema SESI-
SP é visto de forma construtiva, pois permite a reflexdo com base no levantamento de
hipotese para a solugao de um problema de estudo, ao buscar solugdo o estudante
realiza tentativas que oportunizam aprendizagens (Turra, 2007).

Nesse sentido, para Freire (2005), o processo de construgdo do
conhecimento diz respeito ao dialogo estabelecido com o objeto que se quer conhecer,
esse processo pode ter como alicerce uma educagao em que o objeto que se quer
conhecer nao seja o fim do ato de aprendizagem.

Para Turra (2007), a aprendizagem mediada é importante, pois é por meio
das interagdes sociais, nas quais o estudante participa ativamente do processo de
aprendizagem que a apropriagao e a reelaboragao do conhecimento se dao.

Dessa forma, o professor atua de maneira explicita, intervindo no processo
de aprendizagem do estudante, proporcionando uma aprendizagem colaborativa ou
compartilhada, onde as ideias sao produzidas por meio de confronto de outras ideias
e pessoas (Vygotsky, 2007).

Um dos elementos da concepgao do sistema SESI-SP e coloca o estudante
como sujeito ativo e protagonista no seu processo de aprendizagem € a pesquisa.
Bagno (2001), alerta que toda pesquisa deve resultar em um produto, sendo assim, é
importante que a pesquisa nao se reduza a trabalhos superficiais com intuito de se
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obter um conceito (nota), a pesquisa precisa ser encarada como uma investigacao
com objetivos muito claros de se obter conhecimento especifico, estruturado a
respeito de um assunto.

Outro elemento na concepcdo do sistema SESI-SP ¢é a
interdisciplinaridade, que pressupde um dialogo entre as areas do conhecimento e
entre os saberes por elas produzidos, que articulados podem responder as diferentes
situagdes apresentadas (Faria; Maltempi, 2019).

Fazenda (2001) chama atengao para o fato que a interdisciplinaridade é
bem mais profunda do que procurar interconexdes entre as diversas disciplinas. Freire
(2005) reflete ainda que a atitude interdisciplinar se faz presente por meio do dialogo
que ocorre nos processos de ensino e aprendizagem, na relagdo educador e
educando, entre educador e educador e entre educando e seus pares.

O sistema SESI-SP de ensino se propde a formar um estudante em um
contexto integral, desenvolvendo suas habilidades e competéncias que contribuira
para que cada um saiba conduzir o seu destino ao longo da sua vida, ancorado no
pensamento critico, colaborativo e criativo (Delors, 2001).

Nesse contexto, conhecer ciéncia € ampliar a possibilidade de participagcao
social e desenvolvimento do individuo para exercer seu papel de cidaddo no mundo,
por meio de conhecimentos cientificos.

Krasilchik (2000) afirma que a medida em que a Ciéncia e Tecnologia foram
reconhecidas como essenciais no desenvolvimento econdmico, cultural e social, o
ensino das Ciéncias se tornou importante para todos os niveis de escolaridade
transformando o ensino. Essas mudancgas também influenciaram no ensino de
Ciéncias da Natureza.

A promulgacéao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagcado em 1961 (Lei n.
4.024), estendeu a obrigatoriedade do ensino de Ciéncias Naturais para todas as
séries do ginasial, ja em 1972 com a Lei n. 5.062, a disciplina de Ciéncias da Natureza
nas oito séries do que se chamava 1° grau.

O sistema SESI-SP visa a valorizagao e a qualificagcdo do ensino de
Ciéncias da Natureza e considera alguns conceitos-base como o letramento cientifico,
adotando estratégias que relacionam o ensino de Ciéncias da Natureza com o
cotidiano dos estudantes por meio de praticas investigativas (Waiselfisz, 2009).

Waiselfisz (2009) relata que é fundamental que o ensino de Ciéncias da

Natureza seja voltado para o desenvolvimento de competéncias cientificas que
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remetem ao uso consciente que os estudantes possam dar aos conhecimentos
cientificos.

Sasseron e Carvalho (2008) ressaltam a importancia de se compreender o
conceito de alfabetizagao cientifica como um processo que possibilita aos estudantes
a organizagdo de seus pensamentos e a constru¢cdo de consideracgdes criticas a
respeito do mundo que os cerca.

Compreender o letramento cientifico perpassa por trés eixos estruturantes:
a compreensdo basica de termos, conhecimentos e conceitos cientificos
fundamentais, a compreensao da natureza da ciéncia em fatores éticos e politicos que
circundam sua pratica e ao entendimento das relagbes existentes entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e meio ambiente (Sasseron; Carvalho, 2008).

Dessa forma, o ensino de Ciéncias da Natureza fornece aos estudantes a
compreensao de termos cientificos possibilitando a solugao de problemas por meio
de vivéncias e reflexdes (Scarpa; Campos, 2018).

No livro didatico de Ciéncias da Natureza do sistema SESI-SP mais
especificamente no ensino fundamental | que tem como publico os estudantes de 1°
ao 5° ano, o papel do letramento cientifico € proporcionar aos estudantes a valorizagao
do mundo natural e sua compreensao, propiciando condi¢cdes para que os estudantes
problematizem a realidade, formulem hipéteses, investiguem e estabelega conclusées
(Azevedo, 2006).

Azevedo (2006) entende que o ensino por investigacdo acontece quando
os professores fazem uso de atividades problematizadoras que provoquem dialogos,
envolvam solugdes de problemas e conduzam a introdugcdo de conceitos que
possibilitem aos estudantes que construam seus conhecimentos por meio de
discussoes, reflexdes e construgao de explicagdes.

De acordo com Carvalho (2013), ao planejar as situagdes de
aprendizagens, € necessario que o professor compreenda que o erro faz parte do
processo de construgcado de conhecimento, que nem sempre os estudantes irdo acertar
e a reflexao sobre o erro permite uma nova tentativa e a tomada de consciéncia para
gue se chegue na resposta coerente para a resolugao do problema.

Portanto, trabalhar novos conhecimentos em situacbes diversificadas
possibilita o aprofundamento destes, em especial nas relagdes entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente que nao se faz apenas por observacgdes (Gil-Perez,
et al., 2001).
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O movimento metodolégico pressuposto no livro didatico de Ciéncias da
Natureza do sistema SESI-SP prevé a selecdo e organizagdo dos conteudos de
Ciéncias da Natureza norteados em trés critérios basicos: apresentar vinculo com a
realidade, ter relevancia social e cientifica e adequar-se ao desenvolvimento

intelectual do estudante (Scarpa; Campos, 2018).

2.3 Curriculo de Ciéncia da Natureza e sua importancia no Ensino Fundamental
.

Os primeiros cursos de formacado de professores iniciaram na década de
1930, neste periodo foram criadas Faculdades de Filosofia com o intuito de ampliar
os estudos em nivel superior a fim de substituir a pratica do autodidatismo que era
comum na época (Reis; Mortimer, 2020).

De acordo com Ayres e Selles (2012), juntamente com os cursos de
licenciatura criados pelas Universidades em 1930, houve um destaque para a
emergéncia da disciplina de Ciéncias no curriculo escolar, curriculo esse que surge
oficialmente por meio da Reforma Francisco Campos em que se reorganiza a
escolaridade por niveis.

O nivel secundario foi dividido em dois ciclos, no primeiro ciclo chamado
fundamental e com duragdo de cinco anos a disciplina de Ciéncias € denominada
Ciéncias Fisica e Naturais (Ayres; Selles, 2012).

A criagao da disciplina escolar Ciéncias Fisica e Naturais visava inserir 0s
estudantes nos estudos de ciéncias por meio de um ensino integrado e essa ideia
permanece até os dias atuais (Ferreira, 2005; Ayres; Selles, 2012).

Para Carvalho (2004), desde as ultimas décadas do século XX, estao
sendo colocadas propostas de modificagbes na educacgédo cientifica, essas
modificagdes a principio foram direcionadas pelos PCNs, que refletiam a respeito do
entendimento dos conceitos de conteudos escolares de ciéncias.

A proposta é que se consiga dialogar de maneira harménica a dimensao
conceitual da aprendizagem disciplinar e a dimensao formativa, em que o ensinar
Ciéncias englobe a dimensao conceitual, procedimental e atitudinal (Carvalho, 2004).

Segundo Carvalho (2004), entender o conteudo a ser ensinado nessas trés
dimensoes, direciona o ensino de ciéncias para uma finalidade cultural mais ampla

que redireciona para as tomadas de decisdes com objetivos democraticos e morais
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fundamentadas em criticas sobre o desenvolvimento cientifico e tecnolégico da
sociedade.

Para Krasilchik (2000), os conteudos e temas incluidos no curriculo das
disciplinas cientificas, refletem as ideias correntes sobre a Ciéncia que na fase dos
projetos da 12 geracao, a Ciéncia era considerada neutra, a medida que os problemas
sociais foram aumentando outros valores e tematicas foram sendo inseridos ao
curriculo como as crises ambientais, aumento exorbitante da poluicdo e crise
energeética.

Ao se admitir que ha conexao entre ciéncia e sociedade, o0 ensino ndo pode
se limitar aos aspectos internos da investigagao cientifica, abrangendo também
aspectos politicos, econdmicos e culturais. Sendo assim, a escola precisa oferecer a
seus estudantes conteudos cientificos que sejam relevantes para sua vida (Krasilchik,
2000).

Fernandes, Pires e Iglesias (2017), afirmam que os conteudos de ciéncias
precisam interagir intelectual e socialmente, fazendo com que os estudantes reflitam
sobre como solucionar problemas cotidianos que impactam na sociedade, com
aprendizagens de fato significativas para os estudantes.

De acordo com Fernandes, Pires e Iglesias (2017), ndo existe modelo unico
de ensino que resolva todos os problemas educativos que envolvem o curriculo de
ciéncias, seja qual for a pratica pedagodgica que cada professor ira adotar € importante
que seja com estratégias diversificadas, com debates, dialogos e argumentagdes em
sala de aula em que haja a interagao entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente
fundamentada em uma perspectiva socioconstrutivista.

Ao analisar o ensino das disciplinas cientificas, o que via era um curriculo
tradicionalista ou racionalista académico, no qual cabe ao professor apresentar a
matéria de forma atualizada (Krasilchik, 2000).

De acordo com Krasilchik (2000), a mudanca dessa postura centralizadora
do saber ser exclusivamente do professor aconteceu no final de 1960, com o
conhecimento e discussdes das ideias de Jean Piaget sobre o desenvolvimento
intelectual, a abordagem central passa a ser no processo de ensino-aprendizagem da
ciéncia em uma perspectiva cognitivista enfatizando o construtivismo.

Na perspectiva construtivista, as preconcepcgdes dos estudantes sobre os
fendmenos tém muita importancia e a atuacado dos estudantes na discussao a partir

do seu conhecimento prévio sobre o assunto tratado traz um clima de liberdade
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intelectual e as aulas nao se limitam a aulas expositivas, copias de textos e leitura
(Krasilchik, 2000).

Segundo Pinto e Silva (2021), existem muitas pesquisas que apontam a
importancia do ensino de ciéncias da natureza na educacdo basica por razdes
académicas e pedagogicas, porém ha uma lacuna entre o que é apontado nas
pesquisas e a proposta do ensino de ciéncias nos documentos oficiais.

E preciso a elaboracao de diretrizes nas diversas instancias que impactam
na sala de aula para a elaboracdo de curriculo centrado no ensino de ciéncias da
natureza (Pinto; Silva, 2021).

Este ensino € muito importante, pois possibilita a formagao integral dos
estudantes, favorece a compreensao das ciéncias, os principios e relacbes em que se
baseiam a producgédo e validagao do conhecimento cientifico. (Pinto; Silva, 2021).

Para Arthury (2020) o ensino de ciéncia precisa estar preocupado com as
questdes histéricas e epistemoldgicas, que podem ser aliadas na dindmica de estudo
que faca com que os estudantes ultrapassem a educagdo memoristica e sem
nenhuma relevancia, para uma educacgao mais abrangente e critica.

De acordo com Catarino e Reis (2021), a educagao cientifica precisa
pensar em transformacbées que caminhem contra as reproducdes sociais,
possibilitando mudangas sociais na escola, contribuindo para a emancipagao dos
individuos, possibilitando reflexdes filosofica, politica e pedagdgica.

Reflexao filosofica, pois possibilita a critica ao reducionismo, possibilitando
a compreensao dialética do simples para o mais complexo. Politico devido a nossa
relacdo com o mundo e com o outro e pedagogica, por ter o ensino baseado no
dialogismo e na perspectiva sociocultural (Catarino; Reis, 2021).

Moura, Camel e Guerra (2020) entendem como desejavel para o ensino de
ciéncias na escola que o professor seja visto como um intelectual critico, nutrido de
debates académicos que contribuam para abordagens significativas e pertinentes
para o ensino de ciéncias.

Driver et al. (1999) entendem que o ensino e aprendizagem de ciéncias
precisa levar em consideragao a natureza do conhecimento que € ensinado, para que
os estudantes tenham acesso aos sistemas de conhecimentos que ultrapassem a
investigacdo empirica e pessoal, podendo acessar conceitos da ciéncia convencional,

sendo assim é imprescindivel o papel do professor enquanto sujeito que ira fornecer
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aos estudantes evidéncias experimentais e disponibilizar a ferramentas da

comunidade cientifica.

2.3.1 Educacao Ambiental (conceitos e visdes) e a Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA).

A Educacado Ambiental (EA) tem sido alvo de discussdes dentro e fora do
Brasil devido aos problemas ambientais causados pelas a¢gdes humanas, sendo assim
discutir educagao ambiental em uma perspectiva de reconstruir valores, conceitos e
atitudes que desenvolvam o pensamento critico de que leve a mudanca de
comportamentos de todos os seres sociais para um comportamento mais sustentavel,
é de extrema importancia (Greter; Uhmann, 2014).

Philippi Jr et al. (2002) destaca que ha muito para se mudar o
comportamento da sociedade para uma postura mais sustentavel. E urgente
conscientizar empresarios para que nao despejem residuos de suas industrias em
rios, educar os investidores imobiliarios para que respeitem as leis que orientam os
projetos que visam a preservagao do meio ambiente e a qualidade de vida das
pessoas e a educagao politica, para que os gestores publicos ndo troquem os
interesses do povo em beneficio proprio.

Por fim, o povo precisa ser educado para que tome consciéncia das
questdes ambientais que se agravam cada vez mais, nao apenas em nosso pais como
no mundo (Philippi et al., 2002).

No Brasil, a Educagao Ambiental tornou-se um campo de conhecimento
entre 1970 e 1980, nasceu por meio das contribui¢cdes e reflexdes de diversas areas
do conhecimento como: cientifico, filoséfico e politico pedagdgico (Cordeiro; Calacina;
Braga, 2002; Lima, 2009).

Em 1972, Estocolmo sediou a 1?2 Conferéncia das Nacdes Unidas para o
meio ambiente, com o objetivo de debater questdes ambientais, o evento teve grande
repercussao e vinte anos depois, na cidade do Rio de Janeiro em 1992, teve a RIO
92, ou Eco 92 em que reuniu 172 paises a fim de se constituir um eixo articulador para
a Educacao Ambiental (Aguina; Lisita; Braga, 2022).

Sao varios os documentos que estabelecem politicas educacionais para a
Educacdo Basica que abordam a educacdo ambiental como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), Lei de Diretrizes e Bases (LDB n. 9394/96) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais (Boer; Moraes, 2006).
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Esses documentos corroboram com politicas educacionais que discutem a
educagao ambiental em uma perspectiva que possibilite sistémica e ndo apenas como
um tema transversal, dessa forma discuti-la em todos os meios inclusive nas escolas,
faz-se necessario (Ross; Becker, 2012).

A Educacdo Ambiental (EA) ganha visibilidade no Brasil, mais
especificamente na educacao, com as politicas publicas nos anos de 1990, por meio
da Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) e as DCN de 2012 (Aguina;
Lisita; Braga, 2022).

Embora a EA tenha sido muito difundida e discutida a partir de 1990,
quando se fala em execucgéo de projetos e programas de formagao continuada para
professores defendidas em instituicbes ndo governamentais, ainda € muito timida
(Teixeira; Torales, 2014; Aguina; Lisita; Braga, 2022).

E importante ressaltar que ndo ha uma unicidade quando se fala em
conceito de EA. Carvalho (2002), destaca que o campo da educagdo ambiental
elaborou diferentes formas de enxergar o mundo, tais formas de enxergar direcionam
acdes voltadas para a politica e educacgao.

De acordo com Layrargues e Lima (2014), as diferentes visées a respeito
da EA se dao por estarem envolvidos grupos sociais e instituicbes distintas que
entendem as problematicas ambientais de maneiras diferentes.

Para Sauvé (2005), mesmo que as preocupag¢des com as questdes
ambientais sejam comuns, as diferentes concepgbes de EA sugerem acdes
educativas diferentes, colocando em pratica sua visao.

Jacobi (2003) questiona as diferentes concepgdes de EA e sugere uma
sociedade mais democratica quanto a organizagao dos recursos naturais, bem como
a escolha de novos meios de vida que visem uma perspectiva sustentavel e de
equidade social.

Para Carneiro (2006), ao analisar os fundamentos epistemoldgicos da EA,
€ possivel verificar algumas orientagdes metodolégicas e conceitos para o
desenvolvimento do processo educativo critico e reflexivo.

E preciso compreender a interdependéncia entre os seres humanos e
outros seres vivos, respeitando os diferentes saberes, espagos e tempo (Loureiro,
2004). E necessario respeitar os principios da vida, natureza, cultura, construir novos
saberes e valores para a construgdo de uma realidade socioambiental sustentavel
(Leff, 2001; Quintas, 2004).
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Para Cordeiro, Calacina e Braga (2022), a concepgédo de ambiente esta
relacionada com a ideia de natureza em que o ser humano nao esta inserido e o0s
aspectos ecoldgicos estédo voltados para a mudanga de comportamento humano com
0 objetivo de conscientizagdo que priorize as mudangas individuais. De acordo com
Rodrigues e Malafaia (2009), essa € uma visdo romantica em que se tem uma viséo
da natureza como sendo supernatural, mée natureza.

Para Layrargues (2014), essa visao também tem um olhar conservacionista
que estava arraigado aos debates iniciais do surgimento da EA que na oportunidade
nao estavam maduros o suficiente para entender a complexidade da relacao
sociedade e natureza.

De acordo com Biasoli e Sorrentino (2018), no Brasil a EA é reconhecida
por suas distintas tendéncias, que perpassam pela educagcdo ambiental critica,
conservadora, da popular a comportamental. Os autores acreditam que a EA seja
capaz de direcionar e mudar a forma de se comportar dos individuos com mais
qualidade, criticidade, priorizando processos reflexivos sobre o padréo social imposto
(Biasoli; Sorrentino, 2018).

Quintas (2006) vé a educagao no processo de gestdo ambiental como um
agente que pode proporcionar condigdes para a produgdo de conhecimentos e
habilidades e que vise o desenvolvimento de atitudes sustentaveis e com
participagdes individuais e coletivas.

Ja Ribeiro et al. (2018) enxerga a EA como uma ferramenta aliada a gestéao,
que precisa ocorrer antes, durante e depois da elaboragao e publicagdo de politicas
publicas, cabendo as instituicdbes de ensino, principalmente as de ensino superior,
estimular a participagdo social na gestdo de recursos ambientais e promover a
formacéao de profissionais inquietos e preocupados com a sustentabilidade ambiental.

Mendongca e Colesanti (2014) fazem criticas as agdes ambientais
desenvolvidas por érgaos publicos e ONG’s, pois essas a¢des de maneira geral sao
desconectadas da realidade do local onde sdo desenvolvidas e muitas vezes sem
planejamento que contemple monitoramento, avaliagdo e engajamento do publico
alvo.

Santiago, Andrade e Silva (2024) entendem que a EA é uma das
ferramentas interdisciplinares que pode garantir a conscientizacdo e sensibilizacao
quanto as questdes ambientais, bem como formar profissionais que possam contribuir

para com a gestdo ambiental.
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No campo educacional Santiago, Andrade e Silva (2024) salientam que o
Ministério da Educacao (MEC), por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (DCNEA) sugerem a necessidade da abordagem das tematicas
ambientais em sala de aula nas mais diversas disciplinas da educagao formal.

Atematica a respeito da EA pode ocorrer em varios ambientes ndo formais
como casa, igrejas, ONG’s entre outros, cada ambiente com a sua especificidade em
abordar o tema. Quintas (2004) reforga a necessidade de se estimular a educagao
emancipatoéria para o desenvolvimento sustentavel, por esta ter a liberdade como valor
fundamental para a produgéo de autonomia dos grupos marginalizados.

Nessa perspectiva a educagdo emancipatoria consegue agregar em sua
ideologia a criticidade e a transformacao, pois pressupde um olhar para a sociedade
de forma global (Santiago; Andrade; Silva, 2023).

Morales (2009) relata que a educagao ambiental se situa na confluéncia
dos campos ambiental e educativo, porém ndo surgiu das teorias educacionais. E
observavel que a educagao agregou o adjetivo ambiental para evidenciar que se trata
de educacao para o meio ambiente, mas a educacdo ambiental ndo deve ser
idealizada como a salvadora, mas como uma das possibilidades para a construcio de
uma sociedade que seja capaz de refletir e ser critica quanto as questdes ambientais.

Morales (2009) destaca também que nos diferentes eventos e
conferéncias, ocorreram debates a respeito da educagdo ambiental influenciaram a
institucionalizagao no contexto do nosso pais e delimitam os discursos e praticas que
marcam diferentes tendéncias e concepgdes da educagao ambiental.

No ensino formal, em todos os seus niveis e modalidades, alguns termos
que permeiam a Educacdo Ambiental (EA), como preservacdo ambiental,
conservacgao ambiental, desenvolvimento sustentavel, sustentabilidade dentre outros,
passaram a ser evidenciados no cenario educacional a partir de 1999 com a Lei n°
9.785 que instituiu a Politica Nacional de Educacdao Ambiental (PNEA) (Sousa;
Salvatierra, 2022).

Segundo Sousa e Salvatierra (2022), faz muito tempo que ha a discussao
sobre o fato de as tematicas ambientais ndo serem tratadas com a devida relevancia
na grade curricular do ensino formal, dificultando a alfabetizagdo cientifica dos
estudantes sobre a EA.
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Os PCNs indicam que no curriculo escolar a EA precisa ser inserida de
maneira diferenciada, devendo ser apresentada de modo transversal, ou seja,
integrada a outras areas do conhecimento (Brasil, 2018).

Jana BNCC a tematica esta disposta, mas ndo de maneira satisfatoria, pois
traz em seu texto discursos e agdes de carater conservacionista e pragmatico tanto
para a educagao basica quanto para a formagao docente (Nepomuceno, et. al, 2021).

Silva e Loureiro (2020), salientam que a BNCC vem sendo questionada
desde suas versdes anteriores a homologagéo por ndo abordar a EA de forma critica
e aprofundada, silenciando o que é discutido e produzido a respeito da tematica.

Para Oliveira et al. (2021), a EA tem potencial de contribuir com
transformagcdes socioambientais que sado fundamentais para a sociedade
contemporanea.

Belasco et al. (2020) aponta que uma maneira que a educagédo pode
contribuir para a sustentabilidade é tornar as escolas mais sustentaveis por meio de
programas de responsabilidade e foco na realidade local dos estudantes, com projetos
de curto, médio e longo prazo baseados no curriculo escolar.

Santos et al. (2017), reitera que € preciso que professores e estudantes
estejam engajados nas praticas de desenvolvimento sustentaveis.

Para Jacobi (2014), é preciso que se ampliem as propostas pedagdgicas
que pautem reflexdes a respeito das questdes ambientais para a formacédo de
cidadaos com conhecimentos e comportamentos sustentaveis.

Para Ross e Becker (2012), a EA pode ser compreendida como uma
metodologia conjunta, em que cada individuo pode assumir o papel de membro
principal no processo de ensino e aprendizagem sendo ativo no processo de analise
das questdes ambientais.

E preciso a aplicacdo de politicas publicas que promovam a importancia da
EA, principalmente nas escolas de educacdo basica para que se crie nas novas
geragdes uma mentalidade de preservacdo ambiental e além de se promover a EA ou
sustentabilidade ambiental, as praticas contrarias a essas precisam ser punidas
severamente (Ross; Becker, 2012).

Para Ventura e Souza (2010), a EA surgiu como uma proposta de
enfrentamento da crise ambiental por meio da articulagao entre as dimensdes sociais

e ambientais.
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Sendo assim, a escola como espago social podera contribuir para o
desenvolvimento de comportamentos ambientalmente corretos que devem ser
aprendidos na pratica, contribuindo para a formacdo de cidadaos responsaveis,
conscientes e preocupados com as tematicas ambientais (Ross; Becker, 2012).

Para Ross e Becker (2012), a escola deve oferecer métodos efetivos para
a compreensao dos fendbmenos naturais, as consequéncias das agdes humanas para
a propria espécie, para os seres vivos e meio ambiente e os conteudos ambientais
precisam perpassar por todas as disciplinas do curriculo, sempre contextualizado com
a realidade da comunidade escolar para que os estudantes percebam e fagcamrelacao
com seu cotidiano.

Para isso a EA precisa ser abordada de maneira sistematica e transversal
em todos os niveis de ensino de forma interdisciplinar no curriculo formal para a
formacgéo de pessoas com habitos sustentaveis (Ross; Becker, 2012).

E importante ressaltar que com o compromisso de intervencdo e
transformacdo da sociedade a EA torna-se mais complexa, pois incorpora as
dimensdes sociais, culturais, politicas, econdmicas e ecoldgicas, com foco na
compreensao da realidade e dos problemas ambientais em sua totalidade. Sendo
assim a EA transita por diversas fronteiras, tendo diferentes maneiras de se conceber
e praticar a educagao ambiental nas agdes cotidianas (Morales, 2009).

Com o processo de globalizagdo, houveram mudangas em todo o mundo,
fez-se necessario a conscientizagcado para o desenvolvimento sustentavel e protecéo
ao meio ambiente (Azevedo et al., 2017).

Devido a relevancia da EA, esta passou a ser um item Constitucional,
explicitada no artigo 225 da Constituicdo Federal de 1998 e em 1999 foi sancionada
a Lei Federal n®9.795 que dispde sobre a EA e institui a Politica Nacional de Educacéao
Ambiental (PNEA) (Azevedo et al., 2017).

A PNEA dispde que a EA nao pode ser estabelecida como uma unidade
curricular especifica no curriculo, mas deve ser trabalhada em todos os niveis e
segmentos (Brasil, 1999), (Modolon; Juliani; Bleicher, 2023).

Para Rodrigues e Guimaraes (2010), em sua pesquisa discutem a respeito
das posi¢des hegemdnicas que podem prevalecer na formulagao de politicas publicas
da (PNEA). Para os autores a (PNEA) parte do pressuposto que todos tém direito a
EA, e por isso devem ser definidas politicas publicas que promovam a educacgao
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ambiental em todos os niveis de ensino e engajamento da sociedade para a
preservacao ambiental.

Na visdo dos autores o proprio direito a educagao é algo obscuro e em
consonancia com a ideologia do liberalismo classico tendo em vista que nem todas as
criangas e adolescentes frequentam a escola, e limitar a problematica a questao do
acesso é um equivoco (Rodrigues; Guimaraes, 2010).

Outro ponto levantado pelos autores € a atribuicao da responsabilidade de
conservagao na sociedade como um todo, isso transveste um discurso ecoldgico
preservacionista se enquadrando em uma Educacdo Ambiental Conservadora
(Rodrigues; Guimaraes, 2010).

Para Filho e Farias (2020), a PNEA traz varias orientagdes que possibilitam
a insercao da EA em varios contextos e um deles é a escola, mas para que isso
aconteca é necessario que os docentes e os demais membros da comunidade escolar
se apropriem das politicas publicas referentes a EA, para que discutam e contribuam
com a construgcdo de um curriculo que abordem as questdes ambientais de maneira
critica e reflexiva.

Os autores consideram que € preciso avancar no que se refere ao estudo
da PNEA no contexto escolar, e suas pesquisas constataram que algumas orientacoes
trazidas pela Lei Federal n° 9. 795/99 chegaram até os docentes e € necessario que
estes decidam sobre os documentos oficiais que orientam os rumos da EA no contexto
escolar para que a abordagem da EA nao seja superficial (Filho; Farias, 2020).

Para que isso acontega, € importante que o0s docentes sejam
instrumentalizados por meio de formagao continuada que tratem da tematica, para
que os professores tenham repertério para abordagens mais assertivas e reflexiva no

que diz respeito EA.

2.4 Agronegocio: desafios e limitagdes quanto a sustentabilidade.

Agronegocio € um termo que se refere ao agribusiness. Surgiu pela
primeira vez nos Estados Unidos na década de 1950 para designar as relagdes
econdmicas entre o setor agropecuario, industria, comércio e outros. Este termo foi
cunhado pelos professores norte-americanos John Davis e Ray Goldberg.

No Brasil a agribusiness foi traduzida primeiramente pelas expressbes

agroindustria e complexo agroindustrial, que procuravam ressaltar o processo de
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industrializagdo e modernizag&o da agricultura que se intensificou nos anos de 1970
(Leite; Medeiros, 2012).

Para Cha (2016), o agronegdcio representa quase sempre uma alianga de
classe que associa latifundiarios, empresas tradicionais, capital financeiro, midia
burguesa e tem o apoio de politicas de estado.

De acordo com Leite e Medeiros (2012), outros termos também foram
utilizados para destacar o carater sistémico e ndo setorial da produgao agricola, como
sistema agroalimentar, cadeia agroindustrial, filiere. No inicio de 2000, a palavra
agronegocio se generalizou para se referir ao conjunto de atividades que envolvem a
producéo e distribuicdo de produtos agropecuarios.

No Brasil o setor agropecuario tem sido um dos principais impulsionadores
para o crescimento da economia. O pais € um dos maiores produtores e exportadores
de alimento do mundo (Magalhaes, et al., 2019).

Costa e Carmelo (2018), destacam os produtos como soja, milho, carne
(bovina, suina e de frango), algodao, frutas, café.

O agronegocio engloba atividades agricolas, pecuarias, pesqueiras e
florestais envolvendo a produgéo primaria até a agroindustria, na distribuicdo e
exportacido de produtos.

Araujo (2007), destaca que perante uma visdo de sistema, o agronegdcio
possui trés fases, antes da porteira, que compdem os fornecedores de insumos,
maquinas, fertilizantes, sementes, ou seja, 0 montante da produgao agricola, o dentro
da porteira, 0 manejo e preparo do solo, colheita, irrigagéo e todas as outras atividades
dentro dos integrantes agropecuarios e o fora da porteira ou apds a porteira, o
armazenamento, industrializagao, beneficiamento, embalagem, distribui¢ao.

Segundo Lisbinskson et al. (2020), o Brasil € um pais favoravel para as
atividades agricolas, pois tem extensas areas de terras, solo fértil e clima variado
permitindo assim uma produgédo em larga escala e também variada.

O Brasil também tem investido bastante em tecnologia agricola,
melhoramento genético e pratica de produgao eficiente, melhorando assim a sua
produtividade e competitividade e tentado diminuir o impacto ambiental (Quintam;
Assuncgao, 2023).

De acordo com Soares (2023), o Brasil é tido como um pais em destaque
no que diz respeito a produgao e exportacédo de produtos que derivam do agronegaocio,
0 uso da tecnologia e equipamentos inovadores tem ajudado os produtores agricolas
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no aumento da produgdo, principalmente se estiver em conformidade com as
exigéncias ambientais.

Mas se por um lado, o Brasil apresenta rapida adaptabilidade na
infraestrutura produtiva, por outro precisa ampliar esforgos para atender as exigéncias
legais, pois em 2021, apenas 0,87% das areas desmatadas no pais atendiam as
exigéncias da Lei n.6.938/1981, que dispde sobre a Politica Nacional do Meio
Ambiente (Pajolla, 2022), (Soares, 2023).

Quando se analisa o Programa de Desenvolvimento Sustentavel do
Agronegocio, € perceptivel um discurso genérico de protegdo ambiental e
desenvolvimento sustentavel (Soares, 2023).

Para Soares (2023), o desenvolvimento sustentavel exige reflexdes no
ambito ambiental, econdbmico e social. Um problema inicial é a demanda global
(atender as demandas do agronegocio) versus a disponibilidade de areas cultivaveis,
mesmo tendo uma vastidao geografica, o agronegdcio brasileiro, ainda utiliza as terras
de forma inapropriada.

E preciso ter politicas publicas com objetivos especificos e ndo genérica
como acontece com o Programa de Desenvolvimento Sustentavel do Agronegécio, o
cenario para um agronegocio sustentavel é desafiador, porém o agronegdcio tem
muito potencial, mas isso ndo pode diminuir a autocritica em relagdo as suas
fragilidades (Soares, 2023).

O Programa de Desenvolvimento Sustentavel do Agronegdcio precisa ser
analisado de forma critica, compreendendo a sustentabilidade como uma estratégia
fundamental para a legitimagao de politicas publicas que promovam transformacdes
estruturais nos atuais modelos produtivos.

E preciso ter critérios rigorosos de avaliacdo socioambiental nos marcos do
referido Programa, para que nao se aplique agdes revestidas de uma aparéncia
sustentavel, que na pratica reproduzem loégicas econdémicas hegemodnicas e, por

vezes, predatorias.

2.4.1 Curriculo do Agro - Agronegécio na escola (de olho no material didatico -
qual o interesse); Agronegécio na escola — Associagdao Brasileira do
Agronegoécio (ABAG) - Instituto Pensa (USP) e pelo Centro de Estudos do
Agronegécio (GV Agro) da FGV.
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Desenvolvido na rede publica de algumas cidades do estado de S&o Paulo,
por meio do programa ambiental “Agronegocio na escola”, a Associagao Brasileira do
Agronegocio (ABAG), passou a difundir essa atividade. Essa associagao fundada em
1993, criou um brago pedagdgico para espalhar os interesses do agronegécio e
valorizar a imagem desse setor (Lamosa; Loureiro, 2014).

De acordo com Lamosa e Loureiro (2014), a ABAG € um novo tipo de
organizagao da classe dominante que se difundiu no pais a partir de 1990 com a
reorganizacdo do Estado e a adocdo de um modelo de Estado gerencial e
liberalizacdo da economia e transparéncia das responsabilidades pelas politicas
publicas e setores privados.

Para Lamosa e Loureiro (2014), o braco pedagdgico desse tipo de
organizagao se divide em tarefas, uma delas é tomar os intelectuais organicos da
classe dominante ao seu projeto de poder e o outro é assimilar os intelectuais
tradicionais.

De acordo com Gramsci (2011), o intelectual organico € aquele organizador
de massa de homens, aquele investidor dos projetos, nas empresas, mercadorias
entre outros, ou seja, organizacdo em diferentes niveis. Ja o intelectual tradicional é
aquele que acredita na independéncia politica junto ao grupo social dominante. As
duas tarefas sao primordiais para a hegemonia de uma classe.

Pelo fato de a escola obrigatoriamente ser um local de formagao de
criangas e jovens, explorar esse local como meio de propagar a imagem empresarial
do agronegaocio, onde o ensino passa a ser mediado por interesses de carater privado
e a ideologia do desenvolvimento sustentavel capitalista e acaba sendo propagado
como unica opgao sem mediagdes criticas e analise aprofundada do modo de
producdo e suas implicagdes trabalhistas e impactos na sociedade — natureza
(Lamosa; Loureiro, 2014).

O brago pedagdgico da ABAG tem uma atuagao muito importante tanto
para a producao de pesquisas para o agronegoécio quanto para formagao de dirigentes
para as empresas associadas e a divulgacdo dos interesses do agronegocio
(Mendoncga, 2010; Lamosa; Loureiro, 2014).

Com o intuito de fortalecer e também embasar a ampliagdo do espaco
politico de atuagao que é um discurso criado pela ABAG, foi criado o instituto PENSA,
situado fisicamente no interior da Universidade de Sao Paulo (USP) e recebeu verbas
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de empresas privadas e organizagbes associadas ao agronegocio (Mendonga, 2010;
Lamosa; Loureiro, 2014).

O instituto PENSA? tem visibilidade nacional e internacional no meio
académico e empresarial por ter uma producéao intelectual bastante ativa, cabendo
aos intelectuais dessa instituicdo fornecer escopo tedrico e metodoldgico para as
acdes do agronegacio brasileiro (Pinto, 2010).

Para Lamosa e Loureiro (2014), o programa Agronegécio na escola esta no
projeto de supremacia da ABAG e seu brago pedagogico formado pelo instituto
PENSA (USP), o GV Agro (FGV-SP), ARES e ICONE, tem por objetivo operar a
formacéao de intelectuais organicos, além da divulgagéo da visao social e compatibiliza
da responsabilidade socioambiental do agronegdcio.

De acordo com Lamosa (2013), o programa se expandiu pelo estado de
Séao Paulo e em 2012 ja estava presente em sessenta e seis escolas de quatorze
municipios, nos mais de dez anos do programa, mais de 11 mil alunos foram educados
pelo agronegécio, que segundo o site oficial da ABAG é oportunizar aos estudantes a
conexao entre a teoria e pratica e vice-versa, fazendo com que os estudantes ampliem
seus horizontes.

Por meio de investigagdo documental sobre o programa Agronegdécio na
escola, identificou-se que o objetivo é valorizar a imagem do agronegdcio brasileiro
utilizando as escolas publicas, com formagédo continuada para professores e uma
politica de concursos e premiagdes para professores, projetos da escola e para os

estudantes (Lamosa, 2013).

2.5 O agronegocio no Brasil e a pluralidade conceitual.

O agronegécio no Brasil esta em constante desenvolvimento e cada vez
mais presente no setor econdmico. Com a crise econdmica mundial de 1850 a 1930,
no cenario brasileiro o café deixou de ser o produto determinante na nossa economia,
porém, por décadas a producdo agricola continuaria sendo maior que a industrial
(Lacerda et al., 2018 Multini; Brito; Alexandre, 2023).

Na década de 1970, com o investimento em ciéncia e tecnologia e a criagao

da Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA), foi trazida para o Brasil

2 Instituto Pensa é o centro de conhecimento em agronegocio da FIA Business School. Fundado em

1990 pelos professores Decio Zylbersztajn e Elisabeth Farina como programa de pesquisa na USP.
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novas tecnologias agricolas, de 1980 a 2000 o cenario do pais mudou, tornando-se
um dos lideres mundiais de exportagdo de commodities agricolas (Multini; Brito;
Alexandre, 2023).

De acordo com Junior e Bispo (2019), estudos mostram que o agronegdécio
€ bem relevante, pois dispde de oportunidade de crescimento e ganhos de
competitividade, dessa forma contribui para o aumento de produgao oportunizando
mais empregos e renda para a populagao.

Para Magalhdes et al. (2019), o Brasil € um dos maiores produtores e
exportadores de alimentos do mundo e o setor agropecuario € um dos principais
destaques e impulsionadores do crescimento econdmico nas ultimas décadas.

Para Costa Carmelo (2018), o Brasil é lider mundial na produgédo e
exportacao de diversos produtos como a soja, milho, carne bovina, carne de frango,
carne suina, café, cana-de-agucar, algodao, entre outros.

O Brasil tem buscado implementar medidas e certificagdes que vislumbre
o compromisso do agronegocio com a produgao sustentavel, com isso as questdes
socioambientais tém ganhado cada vez mais espag¢o no comércio internacional de
produtos agricolas (Quintam; Assungao, 2023).

De acordo com Multini, Brito e Alexandre (2023), o Centro de Estudos
Avancados em Economia Aplicada (CEPEA), afirma que o agronegécio € a expressao
que resulta da fusdo de agricultura e negocio. Para os autores, o termo negdcio remete
a trabalho visando atingir determinados fins de quem o executa, ja a agricultura ou
agropecuaria que € colocado como sinbnimo para os autores, relaciona-se com o
cultivo de terras e recursos naturais em geral.

Agronegocio € uma tradugdo do inglés agribusiness, que literalmente
significa negdécios com produtos agricolas. As primeiras aparigdes do termo
agribusiness foram nos discursos e artigos de John Davis, em que defendia a
necessidade da utilizacdo de um conceito que expressasse a realidade de
interdependéncia da agropecuaria com outros setores econdmicos (Grynszpan,
2012).

Segundo Lourencgo (2008), o agronegdcio traz a ideia de cadeia produtiva,
com seus elos entrelagados e sua interdependéncia com outros setores econdmicos.

O agronegdécio envolve as atividades econémicas ligadas a agricultura, o
termo negdcio se coloca no sentido mais amplo de geragédo de capital por meio do
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trabalho, o agronegoécio abarca a agropecuaria e outros segmentos produtivos
relacionados a ele (Multino; Brito; Alexandre, 2023)

Para Malassis (1968) o agronegdcio € uma estrutura que esta dividida em
trés partes: a producao rural, a agroindustria e o setor de comércio e logistica. Mdller,
et al, (1989) conceitua o agronegdcio como sendo uma maneira de integrar as
relagdes interdepartamentais com os ciclos econémicos e as esferas de producao,
consumo e distribui¢do relacionadas as atividades agrarias.

Mendes e Padilha (2007) atribuem ao agronegocio como o conceito mais
abrangente da producgao agricola, tendo a produg¢ao agropecuaria como apenas uma
parcela tendo em vista que a aquisi¢cao de equipamentos e insumos, industrializagao,
transporte, distribuicido e armazenamento € uma visao de cadeia.

A existéncia do agronegdcio e da agricultura familiar no espacgo rural esta
diretamente ligado com a formagao socioespacial, dessa forma embates entre as duas
maneiras de produ¢ado no campo precisam ser entendidas e analisadas, pois estao
constituidas e se modificam (Alves, 2019).

Segundo Gongalves (2005), desde o periodo colonial o Brasil assumiu o
papel de produtor de commodities e em cinco séculos ainda deixou resquicios do
Brasil coldnia, que ignora os povos indigenas, quilombolas e trabalhadores do campo
em uma logica que visa abastecer o mercado externo.

Esse modelo agroexportador, imposto pelas grandes propriedades como
um modelo socialmente reconhecido, é visto como principal, enquanto a agricultura
familiar ficou subalternizada, marcando assim a luta histérica dos camponeses.

No Brasil, a discussdao a respeito da agricultura familiar tem ganhado
legitimidade social, politica e academicamente, mostrando-se capaz de oferecer ajuda
a um conjunto de categorias sociais como assentados, arrendatarios dentre outros
que nao podiam ser identificados como pequenos produtores ou produtores rurais
(Schneider, 2003).

A agricultura familiar enquanto categoria de designagao é politicamente
diferente da agricultura patronal e da agricultura camponesa, mas também deve ser
compreendida como expressao de espacos de luta na constituicdo de produtores por
diferentes trajetérias (Neves, 2012).

A analise conceitual da agricultura familiar leva em consideragao género,
ciclo de vida e sistema de autoridade familiar em seus diferentes contextos,
corresponde a formas de organizacado da produgdo em que a familia € ao mesmo
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tempo proprietaria dos meios de produgédo e executora das atividades produtivas
(Neves, 2012).

Os acampamentos sdo um espaco de luta e resisténcia que se materializou
de uma agao coletiva que tornou publica a intencionalidade de se reivindicar o direito
a terra para producao e moradia. Esse espaco de luta passou a ser reproduzido por
centenas de camponeses com o objetivo de conquistar terras nas décadas de 1990 e
2000 (Fernandes, 2012).

A agricultura camponesa € um modo de fazer agricultura de familias que
tendo acesso a terras e recursos naturais resolvem os problemas produtivos por meio
da produgéo rural (Carvalho; Costa, 2012).

De acordo com Guanzirolli e Sabbat (2015), o Brasil € heterogéneo em sua
estrutura agraria, ndo pode depender de um unico tipo de produtor, pois cada um tem

a sua contribuicao no cenario econémico.

2.5.1 O Agronegocio na perspectiva da midia e da sociedade.

O mundo tem mudado rapidamente e consequentemente estdao havendo
mudancgas no trabalho impulsionadas pelo desenvolvimento tecnolégico. Com isso as
empresas também estdo adotando novas tecnologias e planos de gestdo que adotem
as midias como prioridade para se manter no mercado atual que é tdo competitivo
(Assuncéo; Goulart, 2016), (Schlochauer, 2021; Fantozzi et al., 2024).

Um dos impulsionadores do crescimento do agronegdcio tem sido os
investimentos feitos, seja na melhoria da produgdo, em estudos e em novas
tecnologias (Schlochauer, 2021; Fantozzi et al., 2024).

Com o avanco acelerado da tecnologia, a internet assumiu o papel de canal
de comunicacgao e essa muda muito rapidamente estando em todos os lugares, tendo
como caracteristica marcante as midias digitais que sao vantajosas para as empresas
que se utilizam delas para fazer marketing e captar (Fantozzi et al., 2024).

De acordo com Santos, Oliveira e Gualberto (2019), o Brasil passou por um
violento processo de desindustrializagéo, o peso da industria de transformacao no PIB
era de 33%, em 2019 foi de 16%. Nesse cenario, de acordo com os autores, o
agronegocio teve ampla participacdo que passaram a ser vinculadas aos grandes
meios de comunicagao e campanhas publicitarias.

As propagandas, em um cenario de mudangas nos eixos de poder politico

e econdmico, o0 agronegaocio procurava se afirmar como o principal segmento promotor



65

de progresso econdmico e isso precisou de legitimidade na sociedade brasileira
(Santos; Oliveira; Gualberto, 2019).

Santos, Oliveira e Gualberto (2019), ao analisarem o discurso do
agronegocio em diferentes meios de comunicagéo, constataram que ha a utilizagao
de diversos elementos escolhidos intencionalmente para aproximar o agronegocio ao
mundo do telespectador, passando uma imagem de modelo de produgao eficiente e
que traz riquezas.

Os meios de comunicacao pesquisados mostram um discurso publicitario
que busca desmistificar a produgéo agricola aos olhos da sociedade, arraigando no
senso comum das pessoas 0 agronegocio como um campo de geragéo de riquezas
(Santos; Oliveira; Gualberto, 2019).

De acordo com Santos, Oliveira e Gualberto (2019), o agronegécio é
apresentado na esfera midiatica como um modelo pop, tech, moderno, sustentavel
que é o responsavel pelo crescimento econdmico do Brasil, com o intuito de conectar
o modelo de produgdo do agronegécio com o consumidor para que 0S Mesmos
tenham orgulho do agronegécio brasileiro.

Para Bittencourt, Romano e Castilho (2022), com o intuito de propagar o
discurso do agronegocio em diferentes espacos e automaticamente levar ao cotidiano
do publico, surge a campanha Agro: a Industria Riqueza do Brasil, que esta campanha
foi concebida pelas geréncias de Marketing e de Comunicagao da Rede Globo e esta
no ar desde 2016.

Outro exemplo, é o programa Globo Rural, no ar durante 40 anos, se
mantém com uma audiéncia relevante e que tem o campo como cenario
protagonizado por familias de agricultores, técnicos, cientistas e trabalhadores rurais.

As diferentes midias tentam criar no imaginario social a ideia de que toda a
populacao é dependente do agro, reforcando que nao se trata do campo, em uma
retérica homogeneizadora de que o agro esta em tudo e que somos todos agro
(Bittencourt; Romano; Castilho, 2022).

3- METODOLOGIA

A presente pesquisa, com abordagem de cunho qualitativo, tem como
objeto de analise o material didatico de Ciéncias da Natureza, utilizado no Ensino
Fundamental |, na rede municipal de ensino de Tup&a, rede essa em que a

pesquisadora é professora efetiva do quadro docente do municipio.



66

Para tanto, foi realizada uma analise de conteudo, com base na proposta
de Bardin (2011). Buscou-se, desse modo, descrever um fendbmeno, analisando-o pela
forma como o seu conteudo é apresentado. Por ser o material didatico classificado
como documento, a pesquisa € classificada como documental.

O método de analise do conteudo permite inferéncias e interpretacoes, de
acordo com as categorias encontradas no texto (Bardin, 2011). As analises, por sua
vez, sao respaldadas pelo referencial tedrico-conceitual.

A coleta de dados feita no material didatico do Sesi seguiu as técnicas de
categorizagao para permitir a andlise de conteudo, propostas por Bardin (2011). As
fases que essa técnica propde séo: leitura geral do material coletado, codificagao para
a formulacdo de -categorias, recorte de material em unidades de registro,
estabelecimento de categorias, agrupamento de unidades de registro, agrupamento
progressivo das categorias.

Para alcangar os objetivos apresentados, no primeiro momento foi feita a
revisdo de literatura para verificar as abordagens sobre a tematica que ja foram
exploradas. Num segundo momento foi realizada a pré — andlise, na qual foi realizada
a leitura flutuante; a escolha dos documentos; a formulagao de hipotese a partir da
leitura inicial; a elaboracdo de indicadores para interpretar o material coletado,
considerando a exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia ao
objetivo de pesquisa.

Depois foi realizado o agrupamento do material por unidades de registro
em categorias comuns, sendo esses agrupamentos progressivos por categorias
(iniciais, intermediarias e finais). Por fim, realizou-se a inferéncia e interpretagao
embasados por referenciais tedricos.

Os resultados também foram analisados por meio da Analise de Conteudo
de acordo com as orientacdes de Bardin (2011). Sendo que a partir das categorias
definidas foram apresentadas as seguintes subcategorias: temas abordados no
material de ciéncias da natureza; conteudo sobre agronegdcio; conteudo que
perpassa 0 agronegocio sem, no entanto, fazer referéncia a esse; conteudo sobre
educacgao ambiental; conteudo que perpassa a educagdo ambiental sem, no entanto,
fazer referéncia a essa; pontos de interseccao entre o conteudo de agronegdcio e de
educagao ambiental.

Para a etapa de Tratamento dos dados foi realizada a inferéncia e a
interpretacéo na qual os cédigos linguisticos foram decodificados no contexto em que
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estes foram materializados e de acordo com o publico ao qual o material didatico é
destinado (estudantes), assim como a quem o utiliza como instrumento (professores).

Para sistematizacdo dos dados para andlises e recursos graficos foi
utilizado o software NVivo, verséo 10 e para melhor entendimento da metodologia, o
Quadro 1, apresentado a seguir, detalha as formas de analise para atingir os objetivos
especificos.

Quadro 1 — Objetivos especificos e formas de analise.

Objetivos especificos

Formas de analise

Identificar os conteudos de agronegécio
e de educacdo ambiental apresentados
no material didatico de Ciéncias da
Natureza utilizados no Ensino
Fundamental | das escolas municipais
de Tup3;

Leitura global e analise dos conteudos
abordados do material de Ciéncias da
Natureza do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental | das escolas municipais
de Tupa, por meio da pré -analise,
primeira etapa da analise de conteudo.

Categorizar o conteudo de agronegdcio
e de educacao ambiental encontrados
no material didatico de Ciéncias da
Natureza, utilizado no Ensino
Fundamental | das escolas municipais
de Tup3;

Exploragcao do material para levantar os
temas abordados no livro didatico de
Ciéncias da Natureza e categorizar os
conteudos do agronegocio por meio das
técnicas de categorizacédo da analise de
conteudo, correspondente a segunda
etapa da analise de conteudo proposta
por Bardin.

Verificar se as diretrizes oferecidas pelos
documentos que regem o curriculo, no
que se refere a educagao ambiental,
estdo sendo atendidas;

Por meio da analise de conteudo serao
elaborados os indicadores, de acordo
com o conteudo estabelecido pelas
diretrizes. A técnica prevé a leitura com
destaques do texto nos documentos de
analise, identificando a existéncia ou nao
existéncia dos indicadores definidos.

Identificar conteudos pertinentes ao
agronegocio e a educagao ambiental
que estao ausentes no material.

ApoOs exploracdo do material didatico
levantar as tematicas ausentes com
técnicas de analise de conteudo que
preveem também a exploragdo das
lacunas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Na realizagdo da pesquisa procurou-se responder de que modo é
abordado o agronegocio no material didatico de ciéncias da natureza utilizado para
ensino fundamental | nas escolas municipais de Tupa e como esse se relaciona com
o conteudo de educacgido ambiental.

Foram analisados todos os capitulos de todos os livros de Ciéncias da

Natureza do 1° ao 5° ano para levantar o tema abordado em cada um, assim como as
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expectativas de aprendizagens, ou seja, 0 que os estudantes precisam aprender em
cada capitulo do livro e em cada ano de ensino.

As expectativas de aprendizagens aparecem por meio de codigo definidos
nos livros, conforme a Figura 1.

Figura 1- Codigo de Ciéncias

Ensino Fundamental

Nivel  Componente

]

EF. 1a5.CN.

J’ Numero da
Etapa expectativa

Ciéncias da Natureza

Figura elaborada pesquisadora com base no material Sesi (2025)

As expectativas de aprendizagens foram elencadas a partir da analise do
material didatico do professor, denominado Orientagdes Didaticas Movimento do
Aprender, que traz as orientagdes didaticas que auxiliam o professor sobre como
desenvolver as atividades com os estudantes, quais questionamentos sao possiveis
de serem feitos, além daqueles planejados pelo professor, também traz textos de
apoio para ampliar o repertério do docente.

No Quadro 2 é apresentada a descricao das expectativas de aprendizagens
relativas ao material do 1° ano do Ensino Fundamental 1.

Quadro 1- Expectativas de aprendizagens do material do 1° ano de Ciéncias da
Natureza do sistema SESI- SP.

Codigo Expectativa de aprendizagem Capitulos do material que
contempla a expectativa
EF.1a5.CN.01 | Compreender os procedimentos de pesquisa | 1. Seres vivos ou nao vivos?

ao levantar hipoteses, observar, descrever | 2. Observando os seres vivos no
alteragbes, buscar conhecimentos e | ambiente.

experimentar possibilidades que | 3. Cada animal tem seu jeito de ser
correspondam as suas investigacdes. 4. Semelhantes, mas diferentes.

5. O dia e a noite.

6. Ver, ouvir, tocar, cheirar e
saborear.

7. Espécies em perigo.

8. Cuidando da saude
EF.1a5.CN.02 | Organizar, selecionar e criar argumentos | 1. Seres vivos ou ndo vivos?
comunicando os resultados de suas | 2. Observando os seres vivos no
ambiente.
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investigagbes de forma oral, escrita ou

multimodal.

3. Cada animal tem seu jeito de ser.
4. Semelhantes, mas diferentes.

5. O dia e a noite.
6. Ver, ouuvir,
saborear.

7. Espécies em perigo.
8. Cuidando da saude.

tocar, cheirar e

EF.1a5.CN.03

Observar e identificar o ambiente como um
conjunto de fatores vivos e nado vivos
compreendendo e representando as inter-
relacdes entre eles.

1. Seres vivos ou ndo vivos?
2. Observando os seres vivos no
ambiente.

EF.1a5.CN.04

Identificar a relagao do solo, da agua, da luz,
do calor e do ar com o0s seres Vivos,
levantando  hipéteses sobre a sua
importancia para a vida desses seres.

1. Seres vivos ou ndo vivos?
2. Observando os seres vivos no
ambiente.

EF.1a5.CN.06

Identificar diferentes animais, relacionando e
agrupando suas caracteristicas ao seu
habitat.

3. Cada animal tem seu jeito de ser.
4. Semelhantes, mas diferentes.
5. O dia e a noite.

EF.1a5.CN.09

Identificar agbes e atitudes de valorizagao,
conservagao e preservagcdo das espécies
para a manutencao da qualidade de vida.

6. Ver, ouvir, cheirar e
saborear.
7. Espécies em perigo.

8. Cuidando da saude.

tocar,

EF.1a5.CN.19

Identificar as semelhancas e as diferencgas
das partes do corpo e suas fungbes entre os
seres humanos e outros animais: locomogao,
alimentacao e respiracéo.

3. Cada animal tem seu jeito de ser
4. Semelhantes, mas diferentes.
5. O dia e a noite.

EF.1a5.CN.20

Observar e identificar os 6rgaos dos sentidos
e suas fungdes.

6. Ver, cheirar e
saborear.
7. Espécies em perigo.

8. Cuidando da saude.

ouvir, tocar,

EF.1a5.CN.30

Identificar e utilizar-se de praticas de
cuidados pessoais que contribuem para o
bem-estar e a saude.

6. Ver, ouvir, tocar, cheirar e
saborear.
7. Espécies em perigo.

8. Cuidando da saude.

EF.1a5.CN.46

Relacionar os cuidados com a saude e a
preservacao ambiental com a questdo do
lixo.

6. Ver, ouvir, tocar, cheirar e
saborear.
7. Espécies em perigo.

8. Cuidando da saude.

EF.1a5.CN.48

Explorar diferentes sons a partir da vibragao
de variados objetos e identificar variaveis que
influem nesse fenbmeno, utilizando
dispositivos tecnolégicos.

6. Ver, ouvir, tocar, cheirar e
saborear.
7. Espécies em perigo.

8. Cuidando da saude.

EF.1a5.CN.51

Identificar os tipos de materiais utilizados
para a producdo de objetos do cotidiano e
suas propriedades (flexibilidade, dureza,
transparéncia, elasticidade).

6. Ver, ouvir, tocar, cheirar e
saborear.
. Espécies em perigo.

. Cuidando da saude.

EF.1a5.CN.56

Observar e identificar o movimento aparente
do Sol ao longo de um dia, levantando
hipéteses.

. Cada animal tem seu jeito de ser.
. Semelhantes, mas diferentes
. O dia e a noite

EF.1a5.CN.61

Conhecer e analisar as caracteristicas da
Terra, por meio da observagao e manipulagéo
de diferentes formas de representagédo e do
uso de instrumentos e tecnologias digitais.

. Cada animal tem seu jeito de ser.
. Semelhantes, mas diferentes.
. O dia e a noite.

b WO woN

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no material SESI (2025)

E possivel observar no Quadro 2 que a expectativa EF.1a5.CN.01 que visa

compreender os procedimentos de pesquisa ao levantar hipoteses, observar,
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descrever alteracdes, buscar conhecimentos e experimentar possibilidades que
correspondam as suas investigagcbes e a EF.1a5.CN.02 que prevé, organizar,
selecionar e criar argumentos comunicando os resultados de suas investigagdes de
forma oral, escrita ou multimodal estdo presentes em todos os capitulos do material
didatico do 1° ano do Ensino Fundamental I.

Essas expectativas dialogam com a pratica investigativa que propbe a
construcado de conhecimento por meio de pesquisas, nas quais os estudantes possam
estabelecer conexdes entre suas acdes sobre o meio e as agdes do meio sobre si,
como consequéncia dos seus atos.

A BNCC também tem essa perspectiva do ensino de ciéncia, que visa o
desenvolvimento da capacidade de atuacdo no mundo e sobre o mundo, sendo que
essa atuacao é importante para o exercicio pleno da cidadania.

Ja no Quadro 3, explorando o material do 1° ano é possivel verificar os
capitulos que trazem atividades que abordam as questdes voltadas para a educacao
ambiental e agronegdcio, seja de maneira implicita ou explicita.

Essa verificacdo € muito importante, pois mostra que o material esta em
consonancia com a BNCC, que traz na habilidade (EFO5GE10) a importancia de
reconhecer e comparar atributos da qualidade ambiental e algumas formas de
poluicdo dos cursos de agua e dos oceanos (esgotos, efluentes industriais, marés
negras etc.).

Portanto, ter livros didaticos que discutam as questdes ambientais com a
profundidade que o tema precisa, € de suma importancia, tendo em vista que divulgar

informacdes e conscientizar a todos tem sido um grande desafio na atualidade.

Quadro 2- Livro de Ciéncias da Natureza do 1° ano do Ensino Fundamental.

Nome do Quantidade de Quantidade de Quantidade de Quantidade de
capitulo atividades do atividades que atividades que atividades que
capitulo mencionaram mencionaram nao se
implicita ou implicita ou enquadram na
explicitamente explicitamente tematica de
os conteudos os conteudos pesquisa.
pertinentes a EA | pertinentes ao
Agronegocio
1- Seres vivos ou | 15 atividades 7 atividades Nenhuma 8 atividades
nao vivos? atividade
2- Observando os | 11 atividades 11 atividades 1 atividades Nenhuma
seres Vvivos no atividade
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ambiente.

3- Cada animal | 13 atividades 8 atividades Nenhuma 5 atividades

tem seu jeito de atividade

ser.

4- Semelhantes, | 11 atividades Nenhuma Nenhuma 11 atividades

mas diferentes. atividade atividade

5- O dia e a noite. | 12 atividades Nenhuma Nenhuma 12 atividades
atividade. atividade.

6- Ver, ouvir, tocar, | 16 atividades Nenhuma Nenhuma 16 atividades

cheirar e atividade. atividade.

saborear.

7- Espécies em | 11 atividades 11 atividades 3 atividades Nenhuma

perigo. atividade

8- Cuidando da | 13 atividades 5 atividades 1 atividade 8 atividades

saude.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no material SESI (2025).

O Quadro 3 evidencia que o livro didatico do 1° ano privilegia em quatro
dos seus capitulos os animais como tema central, seja para falar de animais em
extincdo, para abordar o conceito de seres vivos e ndo-vivos e outros aspectos como
alimentacgao, locomogao e semelhancgas e diferencga entre as espécies dialogando com
as expectativas de aprendizagens apresentadas no Quadro 2.

Havendo o dialogo entre a expectativa de aprendizagem e as atividades
colocadas em cada capitulo € muito relevante analisar a forma com que o conteudo é
abordado, quais sao as orientagbes dadas ao docente, para que esse explore o
conteudo de maneira que leve os estudantes a compreender os procedimentos de
pesquisa, levantar hipoteses, observar, descrever alteragdes, buscar conhecimentos
e experimentar possibilidades que correspondam as suas investigagdes, organizar,
selecionar e criar argumentos comunicando os resultados de suas investigagcbes
conforme orienta as expectativas EF.1a5.CN.01 e EF.1a5.CN.02.

Para verificar a concordancia entre expectativas de aprendizagens,
atividades e abordagem do conteudo nos capitulos por meio das atividades, foram
retiradas do livro do estudante as atividades 3 e da Orientagcéo Didatica Movimento do
Aprender do professor das edi¢des 2024 e 2025 as orientagdes dadas aos professores
para a explorar o conteudo que sera estudado.

Aimagem da Figura 2, “Construindo aprendizagens”, foi retirada do livro de

Ciéncias da Natureza do 1° ano do capitulo 7, "Espécies em perigo” em que sera
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analisada a atividade 3. Este capitulo enfatiza o grave desequilibrio que o mundo esta
sofrendo em consequéncia das agbes humanas.

O objeto de estudo neste capitulo sdo os animais, que sédo capturados da
natureza por diferentes motivos, seja para venda, comercializagdo de pele e penas ou
simplesmente porque causam prejuizos a plantagbes como na proposta da atividade

escolhida para a analise.

Figura 2- Construindo aprendizagens

{@ CONSTRUINDO APRENDIZAGENS A. EOSL;?EIEEEIS?(E\?‘SOE;(STE ENTRE O NOME DE NOSSO PAIS E ESSA

@ PESQUISE O SIGNIFICADO DA PALAVRA EXTINCAO E REGISTRE
ABAIXO.

]

\ \
l ‘ . POR QUE ESSA ESPECIE DE ARVORE QUASE FOI EXTINTA?

@ O PAU-BRASIL E UMA ARVORE NATIVA DO BRASIL DA QUAL SE
EXTRAI UMA TINTA VERMELHA (MUITO USADA ANTIGAMENTE

PARA TINGIR TECIDOS). ALEM DISSO, SUA MADEIRA E MUITO BOA ~
PARA FAZER MOVEIS, POR EXEMPLO. ESSA ESPECIE DE ARVORE
COMECOU A SER CORTADA NO ANO 1500 E QUASE SE EXTINGUIU. (3) AONCA-PINTADA PRECISA
§ = . " DE UMA GRANDE AREA
~VIH DE FLORESTA PARA CACAR
% 0S ANIMAIS DE QUE SE
AUMENTA. QUANDO O

AMBIENTE ONDE ELA VIVE
E DESTRUIDO POR PASTOS
E PLANTACOES, A CACA
DIMINUI E ELA FICA SEM
| roRes 0o TER O QUE COMER. UMA
| Bivsnase DAS RAZOES PELAS QUAIS AS ONCAS SAO MORTAS £ PORQUE,
QUANDO ESTAO COM FOME, ACABAM CACANDO O GADO DAS
FAZENDAS. TAMBEM SAQ MORTAS PARA TER SUA PELE VENDIDA.

+ ASSINALE OS PERIGOS QUE AMEACAM ESSA ESPECIE.
CACA.

ARVORE DO
PAU-BRASIL

il CORTE

MOSTRANDO A CAPTURA.

PARTE DE DENTRO

TR Do | DESTRUICAO DOS AMBIENTES EM QUE VIVE.
PAU-BRASIL DOENCAS.

98 CIENCIAS DA NATUREZA - MOVIMENTO DO APRENDER ESPECIES EM PERIGO » CAPITULO 7 99

Fonte: Imagem retirada do livro do aluno do SESI (2025).

Na orientacao didatica dada ao professor por meio da Orientacédo Didatica
Movimento do Aprender, diz que a atividade 3 tem por objetivo, fazer com que os
estudantes identifiquem a destruicdo do ambiente da onga-pintada como uma das
ameacgas que pdem essa especie em perigo.

A orientagao didatica ao professor sugere que os docentes explorem com
os estudantes o avanco dos pastos e campos agricolas que invadem cada vez mais
o Cerrado e o Pantanal, dessa forma, sem ter espaco para cagar, as ongas acabam
atacando o gado e, entdo, sdo mortas pelos fazendeiros.

Também é sugerido que os professores informem aos estudantes que até
alguns anos atras, bolsas, sapatos e casacos eram feitos de pele de onga e vendidos

a precos bem altos e que hoje essa moda esta condenada porque muitas pessoas
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nao tém mais vontade de ostentar um casaco que, para ser feito, causou a morte de
um animal.

Nessa atividade, a caca e a destruicdo do ambiente sdo os perigos que
ameacam essa espécie. E possivel verificar tanto analisando a imagem quanto a
orientagao que o material passa para o professor que a proposta de atividade aborda
guestdes ambientais ao promover a reflexdo sobre a relagao entre os seres humanos
e a fauna silvestre, especificamente no que diz respeito a conservacdo da
biodiversidade.

Ao trazer a situacdo da onga-pintada, o texto leva os estudantes a
pensarem sobre as consequéncias das acdes humanas, sobretudo no bioma da
floresta. Na orientagcao didatica ao professor o fato da onca-pintada sem espaco para
cacar e atacar o gado é posto como unico fator, excluindo as queimadas que também
corroboram para a diminuicdo desses animais desconsiderando dessa forma a
complexidade da dimens&o socioambiental.

Nesse sentido a proposta de atividade carece de aprofundamento que
relacione as problematicas ambientais as estruturas socioecondmicas, conforme Silva
e Loureiro (2020) relatam que a EA e assuntos pertinentes a essa tematica séo
suprimidos de um debate critico nos documentos norteadores de curriculos e,
consequentemente reverberam nos materiais didaticos.

Ao mencionar a destruicdo do ambiente para o avango das pastagens e
plantacdes evidencia o avang¢o do agronegdcio sobre areas de floresta nativa, e ao
citar que a oncga-pintada caca gado por falta de presas naturais, o material sugere
superficialmente na questdo dos conflitos socioambientais entre a conservacao

ambiental e as praticas agropecuarias.
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No item a, os estudantes de- CRIADOS EM CASA SEM AUTORZACAD DO GOVERNO.

J # ol
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wemn disculir sobre s animais TRAFICADCS, APENAS LW CHEGA VIVO AQ SEL DESTING FINAL.
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138 ciencias aa Natureza - Onentagoes didaticas do Mowments do aprender ESpecies om perigo » Capitulo 7 139

Fonte: Imagem retirada do livro do aluno do SESI (2025).

Ao analisar as propostas das atividades 4,5 e 6 ainda no capitulo 7
“‘Espécies em perigo” os encaminhamentos didaticos revelam as diretrizes da
Educacdo Ambiental em uma perspectiva interdisciplinar, conforme os principios
estabelecidos pelos (PCN) e pela Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Lei n°
9.795/1999).

As orientacbes didaticas dadas ao professor procuram fomentar
conscientizagdo ambiental por meio da problematizagdo por parte do professor e
argumentacgao por parte do estudante.

Na atividade 4, ao propor que os estudantes reflitam sobre os perigos que
ameagam uma espécie com o uso de uma imagem da arara-azul € uma escolha
didatica relevante, elementos essenciais favorecem a sensibilizacdo e empatia que
colaboram para a formagao dos estudantes nas atitudes responsaveis.

A atividade 5 propde o reconhecimento de animais silvestres capturados e
comercializados ilegalmente, integrando imagens reais que dialogam com a vivéncia

dos estudantes. Ja a atividade 6 visa ampliar o repertério argumentativo dos
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estudantes por meio da leitura de uma noticia jornalistica sobre o trafico de animais
silvestres.

Os temas abordados nessas propostas de atividades, embora sejam temas
relevantes e socialmente significativos, falta aprofundamento critico, que poderiam ser
feitos por meio da inclusdo de questdes sobre justica ambiental para enriquecer o
debate.

Krasilchick (2000), defende que a escola precisa oportunizar aos
estudantes conteudos cientificos relevantes para as suas vidas e que o ensino nao
pode se limitar aos aspectos da investigacao cientifica, € preciso que se abranja para
as dimensdes politicas, econbmicas e culturais proporcionando um debate rico e
emancipador.

As propostas de atividades sdo importantes como ponto de partida para
tratar da preservacado da biodiversidade, embora falte uma problematizagdo mais
profunda no papel do agronegadcio e as estruturas econdmicas que contribuem para a
visdo fragmentada do problema desconsiderando a complexidade das relagbes
socioambientais.

E preciso que as propostas visem inclusive a atuacdo dos estudantes em
seu meio, pois a abordagem da tematica precisa buscar ndo apenas a sensibilizagao,
mas também a mobilizagao social dos estudantes como sujeitos transformadores da
realidade.

E possivel verificar que o material destinado ao 1° ano busca promover a
compreensao do mundo natural, incentivando a reflexdo dos estudantes, embora eja
necessario uma abordagem mais aprofundada sobre os conflitos socioambientais
atuais.

Na Figura 4, a seguir, pode-se verificar que a palavra mais utilizada no livro
do 1° ano é a palavra animais. Na maioria dos capitulos, os animais aparecem como
protagonistas para se trabalhar alguma tematica, seja para diferenciar seres vivos de
Nao vivos, apresentar os animais que estdo em perigo de extingao e as caracteristicas

de cada espécie.
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1° ano.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com auxilio do software N-vivo 10.0. (2025).

O Quadro 4, foi organizado a partir do livro didatico do 2° ano do Ensino

Fundamental | de Ciéncias da Natureza, nele é possivel verificar as expectativas de

aprendizagens pertinentes a cada capitulo e em quais capitulos elas se repetem.

Quadro 3- Expectativas de aprendizagens do material do 2° ano de Ciéncias da

Natureza do sistema SESI.

Cédigo Expectativa de aprendizagem Capitulos do material que
contemplam a expectativa
EF.1a5.CN.01 | Compreender os procedimentos de pesquisa | 1. Modificando os ambientes
ao levantar hipoteses, observar, descrever | 2. Ndo sdo visiveis, mas
alteragbes, buscar conhecimentos e | existem...
experimentar possibilidades que | 3. Cuidados para manter
correspondam as suas investigagoes. a saude
4. As plantas
5. ALua no céu
6. O Sol e avida na Terra
7. Classificando animais
8. As formas da agua
EF.1a5.CN.02 | Organizar, selecionar e criar argumentos | 1. Modificando os ambientes
comunicando os resultados de suas | 2. N&o sdo visiveis, mas
investigacbes de forma oral, escrita ou | existem...
multimodal. 3. Cuidados para manter
a saude
4. As plantas
5. A Lua no céu
6. O Sol e avida na Terra
7. Classificando animais
8. As formas da agua
EF.1a5.CN.04 | Identificar a relagdo do solo, da agua, da luz, | 6. O Sol e avida na Terra
do calor e do ar com os seres vivos, | 7. Classificando animais
levantando  hipoteses sobre a sua | 8. Asformas da agua
importancia para a vida desses seres.
EF.1a5.CN.07 | Comparar e classificar os animais de acordo | 6. O Sol e avida na Terra
com suas caracteristicas. 7. Classificando animais
8. As formas da agua
EF.1a5.CN.09 | Identificar agbes e atitudes de valorizagdo, | 1. Modificando os ambientes
conservagao e preservagao das espécies | 2. Ndo sdo visiveis, mas
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para a manutencao da qualidade de vida.

existem...

EF.1a5.CN.10 | Identificar e comparar as caracteristicas dos | 3. Cuidados para manter

vegetais. a saude
4. As plantas
5. AlLuano céu

EF.1a5.CN.15 | Comparar as semelhangas e diferengas | 1. Modificando os ambientes
(alimentacdo e respiracéo) entre os seres | 2. Nao s&o visiveis, mas
humanos e os vegetais. existem...

3. Cuidados para manter
a saude

4. As plantas

5. AlLuano céu

EF.1a5.CN.16 | Investigar a acao dos fungos e colOnias de | 1. Modificando os ambientes
bactérias, descrevendo e registrando suas 2. Nao sao visiveis, mas
descobertas, com ou sem apoio de materiais | existem...
especificos (lupas e microscépios) ou outras
tecnologias.

EF.1a5.CN.25 | Identificar a origem dos alimentos | 3. Cuidados para manter
consumidos, bem como seu modo de | asaude
conservacgao e prazo de validade. 4. As plantas

5. AlLuano céu

EF.1a5.CN.31 | Identificar atitudes e comportamentos | 3. Cuidados para manter
favoraveis a manutengao da salde em | a saude
relacao a higiene corporal e aos espagos 4. As plantas
de convivéncia. 5. AlLuano céu

EF.1a5.CN.33 | Compreender a necessidade humana de | 1. Modificando os ambientes
transformar o ambiente a fim de utilizar seus | 2. Ndo sao visiveis, mas
recursos e ocupar seus espagos. existem...

EF.1a5.CN.34 | Identificar nos ambientes as alteragdes | 1. Modificando os ambientes
decorrentes da atividade humana e suas | 2. N&o sdo visiveis, mas
consequéncias, analisando o0s aspectos | existem...
positivos e negativos.

EF.1a5.CN.35 | Identificar e registrar os estados fisicos da | 6. O Sol e avida na Terra
agua e suas transformacdes em situagdes do | 7. Classificando animais
cotidiano. 8. As formas da agua

EF.1a5.CN.37 | Identificar fatores no ambiente que aceleram | 6. O Sol e avida na Terra
as mudancas do estado fisico da agua | 7. Classificando animais
(temperatura e movimentacdo do ar). 8. As formas da agua

EF.1a5.CN.49 | Experimentar, registrar e relatar o que ocorre | 3. Cuidados para manter
com a passagem da luz através de objetos | a saude
transparentes (copos, janelas de vidro, | 4. As plantas
lentes, prismas, agua etc.), no contato 5. A Lua no céu
com superficies polidas (espelhos) e na | 6. O Sol e avida na Terra
intersecgdo com objetos opacos (paredes, | 7. Classificando animais
pratos, pessoas e outros objetos 8. As formas da agua
de uso cotidiano).

EF.1a5.CN.57 | Observar e analisar os efeitos da radiacdo | 6. O Sol e avida na Terra
solar (aquecimento e reflexao) em diferentes | 7. Classificando animais
tipos de superficies. 8. As formas da agua

EF.1a5.CN.58 | Identificar, diretamente, pela observacao do | 3. Cuidados para manter

céu, e registrar as mudangas no formato da
Lua, nomeando suas fases e tempo

de duracéo, estabelecendo relagdes com os
calendarios.

a saude
4. As plantas
5. A Lua no céu

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no material SESI (2025).

Com base no Quadro 4, todos os capitulos do material do 2° ano

contemplam as expectativas EF.1a5.CN.01 e EF.1a5.CN.02, assim como aconteceu
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no material do 1° ano. A luz de uma analise critica que pressupde a educacdo
ambiental em uma perspectiva critica, emancipatéria e interdisciplinar as expectativas
de aprendizagem do material evidenciam a preocupagao com a formagéao cientifica
dos estudantes, porém as expectativas propostas n&o valorizam a complexidade das
relacbes entre natureza, sociedade e cultura, evidenciando uma abordagem
fragmentada e técnico-cientifico.

Marpica e Logarezzi (2010), mostram em suas pesquisas que a abordagem
da EA nos livros didaticos negligenciam as dimensdes éticas, politicas e estéticas,
dessa forma, ndo oferecem subsidios para debates mais profundos em temas que
pautam o meio ambiente.

O Quadro 5, foi organizado a partir do livro didatico do 2° ano do Ensino
Fundamental | de Ciéncias da Natureza, material didatico composto por 8 capitulos e
112 atividades, é possivel verificar a recorréncia de atividades que abordem as
questdes pertinentes a educagao ambiental ou ao agronegadcio.

E importante sinalizar que para organizagdo dos Quadros 4 e 5 foram
verificadas todas as atividades do livro didatico do aluno e todas as orientagdes e texto

de apoio dada aos professores por meio do material Orientagdes Didaticas Movimento

do Aprender.
Quadro 4- Livro de Ciéncias da Natureza do 2° ano do Ensino Fundamental.
Nome do Quantidade de Quantidade de Quantidade de Quantidade de
capitulo atividades do atividades que atividades que atividades que
capitulo mencionaram mencionaram nao se
implicita ou implicita ou enquadram na
explicitamente explicitamente tematica de
os conteudos os conteudos pesquisa.
pertinentes a EA | pertinentes ao
Agronegocio
1- Modificando os | 16 atividades 16 atividades 4 atividades Nenhuma
ambientes. atividade.
2- Néao s&o | 11 atividades 1 atividade Nenhuma 10 atividades
visiveis, mas atividade.
existem.
3- Cuidados para | 20 atividades 2 atividades 2 atividades 18 atividades
manter a saude.
4- As plantas. 16 atividades 3 atividades Nenhuma 13 atividades
atividade.
5- ALua o céu. 10 atividades Nenhuma Nenhuma 10 atividades
atividade. atividade.
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6- O Sol e a vida | 10 atividades 8 atividades Nenhuma 2 atividades
na Terra. atividade.

7- Classificando | 17 atividades 17 atividades Nenhuma Nenhuma
animais. atividade. atividade.

8- As formas da | 12 atividades Nenhuma Nenhuma 12 atividades
agua. atividade. atividade.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no material SESI (2025).

Embora todos os capitulos dos livros sugerem que tratara de temas

voltados para as questdes ambientais, quando se olha para o conteudo abordado por

meio das atividades trabalhadas nos capitulos, as atividades abordam outros

conteudos também relevantes, porém nao se enquadram nas tematicas da pesquisa

como capitulo 5 “Alua e o céu”, este capitulo limita-se a apresentar as fases da Lua,

conforme a Figura 5.

Figura 5- Roda de Conversa

Fonte: Imagem retirada do livro do aluno do SESI (2025).

* Vocé ja viu a Lua no céu?
* Em quais formatos vocé ja viu a Lua?
* Por que sera que ela aparece de diferentes maneiras?

Nessa proposta de atividade os estudantes tiveram que responder

oralmente os questionamentos propostos no material a fim de estimular o
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levantamento de conhecimentos que os estudantes tém a respeito da tematica por
meio de experiencias pessoais relacionadas a a observacido da lua, possibilitando
assim a articulagao entre o conhecimento cientifico e os conhecimentos prévios dos
estudantes.

Essa abordagem no ponto de vista pedagogico esta em consonancia com
a BNCC, pois ha neste documento a recomendacao de que é preciso oferecer
oportunidades para que os estudantes se envolvam em processos de aprendizagem
nos quais possam vivenciar momentos de investigagédo que Ihes possibilitem exercitar
e ampliar sua curiosidade, aperfeicoar sua capacidade de observacgao.

A Figura 6 retirada do material Orientacbes Didaticas do Movimento do
Aprender, material destinado ao professor € possivel perceber que as orientagdes nao
possibilitam um aprofundamento, limita-se a instigar o estudante a observar as fases
da lua.

Dessa forma, cabe ao professor enriquecer a atividade com um
planejamento que articule a investigagao cientifica, registro sistematico das fases da
Lua e a construgédo de explicagbes baseadas em evidéncias, por meio de recursos

tecnoldégicos.

Figura 6- Orientagdes didaticas para o desenvolvimento da atividade Roda de
Conversa.

ORIENTACOES DIDATICAS

Roda de conversa

O levantamento dos conheci-
mentos prévios vai se concen-
frar na observacao e na vivén-
dia que os estudantes possuem
em relagio 3 Lua. Questione-
-0s se ja viram a Lua, quantas
vezes, qual era sua aparéncia.
Além das questoes do boxe,
faca outras, levantando as hi-
poteses das criangas e incen-
tivando a conexdo e a troca
de informagbes por parte dos
estudantes: “Serd que a Lua
tem luz propria?”; "Que astro
vocd acha que ilumina a Lua?”;
*Vocés ja observaram a Lua no
céu por varios dias?”; "Conhe-
cem alguma histdria que acon-
tece na lua cheia?”.

Professor, rodas de conver-
sa sao 6timas oportunidades
para trabalhar as competén-

cias e habilidades socioemo-
cionais, pois os estudantes
falam sobre suas hipéteses e
emitem opinides. Escute com
atencdo, elogie as respostas
S Vocd ja viu a Lua no céu? plausiveis e agradeca a partici-
* Em quais formatos vocé ja viu a Lua? pacao deles. Assim, vocé esta-
ra fortalecendo a confianca e
a autoestima dos estudantes,
que, por sua vez, terao uma
percepcao pratica sobre o di-
reito de falar e ser ouvido, de
ser respeitado, de aprender e
‘expor ideias com seguranca.

Fonte: Imagem retirada do livro do professor do SESI (2025).
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Além disso, para que a abordagem sociointeracionista seja plenamente
efetiva, € fundamental que o professor atue como mediador competente, capaz de
orientar o didlogo de forma intencional, estabelecendo relagbes entre o conhecimento
empirico e o conhecimento cientifico.

Turra (2007) aponta em seu trabalho que a aprendizagem mediada é de
extrema importancia para a formagao do sujeito, pois € por meio dela que o estudante
participa ativamente do processo de aprendizagem se apropriando e reelaborando o
conhecimento.

A Figura 7 apresenta uma atividade do capitulo 5, intitulado “ALua e o céu”,
na qual é possivel observar que, embora a proposta nao contemple diretamente a
tematica desta pesquisa, a orientagao fornecida ao docente, por meio das Orientagbes
Didaticas Movimento do Aprender, favorece a conexdo do conteudo abordado com
outras areas do conhecimento, possibilitando, assim, o desenvolvimento de um
trabalho interdisciplinar.”

Figura 7- Atividade pratica.

(6 ) Faca esta atividade pratica com um colega para compreender por
que vemos a Lua de diferentes formas. Observe a ilustracdo e siga as
instrugoes.

Atengao: Essa atividade deve ser feita em uma sala pouco iluminada.

L et

Vocé vai precisar de:

e uma lanterna;
» uma esfera de isopor;
» um palito de churrasco.

Modo de fazer:

* Um colega segura uma lanterna, que vai representar o Sol.

« Vocé segura uma bola de isopor espetada pelo professor com um
palito de churrasco. Essa bola vai representar a Lua. Ela deve ficar
na altura da lanterna. Seu bracgo deve ficar esticado e sem mover a
bola.

* Va girando o corpo, mantendo o brago esticado e sempre olhando
para a bola. Em cada posicao, observe a parte iluminada e a parte
escura da bola.

= Desenhe aquilo que vocé observa na bola em quatro posigdes:

A, B, CeD.

A Lua no céu = Capitulo 5 87

Fonte: Imagem retirada do livro do aluno do SESI (2025).
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Nessa proposta é orientado ao professor que “os estudantes fagam uma
atividade pratica para compreender melhor o que viram no exercicio anterior.
Seguindo os procedimentos apresentados no enunciado, eles vao perceber que, a
medida que a Lua muda de posicdo em relagdo a Terra, sua iluminacado pelo Sol
também muda. Vocé pode fazer a atividade como demonstracdo para a turma. Para
isso, sera necessario um projetor, uma bola de isopor branca de 15 cm e um palito de
churrasco. Coloque a bola no meio da sala de aula, na altura dos olhos dos
estudantes, e o projetor a um metro de uma das paredes da sala (utilize calgos,
quando necessario). Faga a relagéo entre a experiéncia e a realidade: projetor = Sol,
bola = Lua, estudante = Terra”.

Além dessa comanda o material do professor faz a orientacdo de
exploracdo dessa atividade conectando com o trabalho de Arte e Matematica
conforme a Figura 8.

Figura 8- Interconexdes.

:-.f% INTERCONEXOES

Professor, nesta atividade, ao
desenhar o que se observa,
0s alunos utilizam de manei-
ra intencional uma lingua-
gem expressiva, procurando
e encontrando significado
nos registros.

Atividades como essa favo-
recem o trabalho interdis-
ciplinar com o componente
Arte, em que os estudantes
podem explorar o dialogo
que existe entre as diversas
areas de conhecdmento. A
proposta de organizacao e
sequenciamento do dese-
nho em um quadro permite
também a interconexao com
a area de Matematica sobre
registrar dados em tabelas
simples, lendo e interpretan-
do suas informagoes.

Fonte: Imagem retirada do livro do aluno do SESI (2025).
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A interdisciplinaridade é defendida por Santiago, Andrade e Silva (2024)
como um principio fundamental para a abordagem das questdes ambientais no
processo educativo. Dessa forma, possibilitara debates mais profundos a partir da
perspectiva de varias areas do conhecimento, evitando que as tematicas voltadas
para as questdes ambientais ndo sejam tratadas de maneira superficial no material
como apontam Greter e Uhmann (2014) em suas pesquisas, que a educagao
ambiental é negligenciada em materiais didaticos.

A figura 9 mostra a nuvem com as palavras recorrentes no livro didatico do 2°
ano. As palavras agua e registro estdo no centro da nuvem isso se da porque a agua
aparece como pano de fundo na abordagem das tematicas propostas nos capitulos,
seja para falar da saude, plantas ou sobre as formas da agua e nessa etapa da
escolaridade os estudantes sao incentivados a registrar suas conclusdes a respeito
do assunto trabalhado e esse registro ndo € mais apenas por meio de desenhos e sim

com a elaboracao de respostas mais complexas e explicativas.

Figura 9- Nuvem de palavras frequentes no material do 2° ano.

caracteristicas

« humana ambientes mudmcas
imagens conhecimento pesquisa

ol conteldo Observagao capitulo ects .

. prévio Plantas. registro Ppalavrasg;,
livro vocé sabia 2 lido eser

yela prendidao

[“ swtos aluno Iua paglnas para animais bactéria

terra aprendi agua paglna leitura roda tantas °
diferentes : 4
t compartllhada 185 anallse atividades

natural
fungos

*”* conversa identificacio identificar
meEem conecte ambiente  situacoes ©°"

semelhancas itos
murtes levantamento atividade
sentimentos alimentos comparacdo

Fonte: Elaborado pela autora com auxilio do software N-vivo 10.0.

Na nuvem de palavras, agua, ambiente, plantas, animais e conservagao
apontam para a presenga de conteudos ligados a natureza e sustentabilidade,
estando dessa forma ligado em consonancia com a BNCC.
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O Quadro 6, foi organizado a partir do livro didatico do 3° ano do Ensino
Fundamental | de Ciéncias da Natureza, nele é possivel verificar as expectativas de

aprendizagens pertinentes a cada capitulo e em quais capitulos elas se repetem.

Quadro 5- Expectativas de aprendizagens do material do 3° ano de Ciéncias da

Natureza.

Cédigo Expectativa de aprendizagem Capitulos do material que
contempla a expectativa
EF.1a5.CN.01 Compreender os procedimentos de | 1. Desperdicio, produgéo e
pesquisa ao levantar hipoteses, observar, | reciclagem de lixo
descrever alteragoes, buscar | 2. Relagdes entre seres
conhecimentos e experimentar | vivos e seres nao vivos
possibilidades que correspondam as suas | 3. O uso dos recursos
investigagoes. Naturais
4. Alimentacéao e saude
5. O tempo e o clima
6. Observando fendmenos
7. O ciclo da agua
8. Relagdes entre animais
e vegetais
EF.1a5.CN.02 Organizar, selecionar e criar argumentos | 1.Desperdicio, producgéo
comunicando os resultados de suas | reciclagem de lixo
investigagcbes de forma oral, escrita ou | 2. Relagbes entre seres vivos
multimodal. seres nao vivos
3. O uso dos recursos Naturais
4. Alimentacao e saude
5. O tempo e o clima
6. Observando fendbmenos
7. O ciclo da agua
8. Relagbes entre animais
vegetais
EF.1a5.CN.0O8 Identificar caracteristicas de modos de vida | 1.Desperdicio, producéo
dos animais (0 que comem, como se | reciclagem de lixo
reproduzem, como se locomovem) e seus | 2. Relagbes entre seres vivos
habitos noturnos e diurnos, usando | seres nao vivos
diferentes meios de pesquisas. 3. O uso dos recursos naturais
EF.1a5.CN.09 Identificar agdes e atitudes de valorizagdo, | 1.Desperdicio, producao
conservagao e preservagao das espécies | reciclagem de lixo
para a manutengao da qualidade de vida. 2. Relagbes entre seres vivos
seres nao vivos
3. O uso dos recursos naturais
EF.1a5.CN.13 Estabelecer e analisar relagdes de | 7.0 ciclo da agua
dependéncia e interdependéncia entre | 8.Relagbes entre animais
animais e vegetais. vegetais
EF.1a5.CN.17 Reconhecer a agao dos fungos e bactérias, | 7. O ciclo da agua
compreendendo seu papel no ambiente e | 8.Relacbes entre animais
sua relacdo com o0s seres Vivos. vegetais
EF.1a5.CN.26 Compreender a importancia de uma | 4. Alimentacdo e saude
alimentagao equilibrada para a manutencao | 5. O tempo e o clima
da saude. 6. Observando fendbmenos
EF.1a5.CN.27 Reconhecer os nutrientes presentes nos | 4. Alimentagao e saude
alimentos e sua importancia para a | 5. O tempo e o clima
constituicao 6. Observando fendmenos
do organismo.
EF.1a5.CN.33 Compreender a necessidade humana de | 1. Desperdicio, produgao
transformar o ambiente a fim de utilizar | e reciclagem de lixo
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SEeus recursos e ocupar seus espacos.

2. Relagdes entre seres
vivos e seres nao vivos
3. O uso dos recursos
naturais

EF.1a5.CN.34 Identificar nos ambientes as alteragbes | 1. Desperdicio, producéo
decorrentes da atividade humana e suas | e reciclagem de lixo
consequéncias, analisando os aspectos | 2. Relagbes entre seres
positivos e negativos. Vivos e seres nao vivos

3. O uso dos recursos
naturais

EF.1a5.CN.35 Identificar e registrar os estados fisicos da | 4. Alimentagao e saude
agua e suas transformagdes em situagdes | 5. O tempo e o clima
do cotidiano. 6. Observando fendmenos

7. O ciclo da agua
8. Relagdes entre animais
e vegetais
EF.1a5.CN.41 Compreender a utilizagédo e preservagcdo | 4. Alimentagao e saude
da ; 5. O tempo e o clima
a agua e de outros recursos naturais de 6. Observando fendmen
forma ética, consciente e sustentavel. - Jpservando fenomenos
7. O ciclo da agua
8. Relagdes entre animais
e vegetais

EF.1a5.CN.47 Compreender a relagado entre higienizagéo, | 1. Desperdicio, producdo e
descarte e desperdicio dos alimentos e a reciclagem de lixo
salde e a produgéo do lixo. 2. Relagbes entre seres vivos e

seres nao vivos
3. O uso dos recursos naturais

EF.1a5.CN.50 Explorar fenbmenos da vida cotidiana que | 4. Alimentagao e saude
evidenciem propriedades fisicas dos | 5. O tempo e o clima
materiais - como densidade, | 6. Observando fendbmenos
condutibilidade térmica e elétrica, respostas
a forgcas magnéticas, solubilidade,
respostas a forgas mecanicas (dureza,
elasticidade etc.), entre outras, confirmando
ou confrontando hipéteses, utilizando
dispositivos tecnoldgicos.

EF.1a5.CN.52 Comparar e descrever semelhancas e | 1. Desperdicio, produgao
diferencas entre o ciclo da matéria e o fluxo | e reciclagem de lixo
de energia entre os componentes vivos e | 2. Relagdes entre seres vivos e
nao vivos de um ecossistema. seres nao vivos

3. O uso dos recursos Naturais
4. Alimentacao e saude

5. O tempo e o clima

6. Observando fendbmenos

EF.1a5.CN.53 Observar, comparar e classificar os | 4. Alimentacdo e saude
diferentes tipos de solo, identificando | 5. O tempo e o clima
algumas de suas caracteristicas. 6. Observando fendbmenos

EF.1a5.CN.59 Reconhecer e registrar as regularidades e | 4. Alimentagéo e saude
modificagdes no clima (temperatura, chuva, | 5. O tempo e o clima
vento, entre outros) durante um dia, ao | 6. Observando fendbmenos

longo de alguns dias, semanas e no
decorrer do ano.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no material SESI (2025).

Por meio do Quadro 6, que apresenta as expectativas de aprendizagem de

Ciéncias da Natureza do 3° ano do Ensino Fundamental é possivel verificar que a

proposta esta condizente com principios da Educacdo Ambiental (EA), conforme



86

preconizado pela BNCC que orienta a abordagem transversal dos conteudos
ambientais. Um aspecto relevante a pontuar é a articulacdo das expectativas de
aprendizagem que valorizam os procedimentos de pesquisa.

Turra (2007) pontua a importancia de levar os estudantes a fazer
levantamento de hipoteses para solucionar problemas, buscar meios para refutar ou
consolidar suas hipéteses por meio de pesquisas.

Bagno (2001) diz ainda que € muito importante que as pesquisas no ambito
escolar ndo se reduzam a conceitos, ou seja as notas, mas que seja vista como uma
investigagdo com objetivos claros de se chegar ao conhecimento especifico.

O Quadro 7 evidencia no numero de atividades no material de 3° ano que
sao pertinentes a EA e ao agronegdcio e em quais capitulos elas aparecem.

Quadro 6- Livro de Ciéncias da Natureza do 3° ano do Ensino Fundamental.

Nome do Quantidade de Quantidade de Quantidade de Quantidade de
capitulo atividades do atividades que atividades que atividades que
capitulo mencionaram mencionaram nao se
implicita ou implicita ou enquadram na
explicitamente explicitamente analise.
os conteudos os conteudos

pertinentes a EA | pertinentes ao
Agronegocio

1-  Desperdicio, | 22 atividades 22 Nenhuma Nenhuma
producao e atividade. atividade.
reciclagem de

lixo.

2- Relagbes entre | 14 atividades 3 Nenhuma 11

seres vivos e atividade.

seres n3o Vivos.

3- O uso dos | 20 atividades 20 18 Nenhuma
recursos naturais. atividade.
4- Alimentacédo e | 13 atividades Nenhuma Nenhuma 13
salde. atividade. atividade.

5- O tempo e o | 12 atividades 1 Nenhuma 11

clima. atividade.

6- Observando | 18 atividades Nenhuma Nenhuma 18
fenbmenos. atividade. atividade.

7- O ciclo da| 11 atividades 4 Nenhuma 7

agua. atividade.

8- Relagdes entre | 13 atividades 4 Nenhuma 9
animais e atividade.

vegetais.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no material SESI (2025)
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Constata-se que no material do 3° ano houve um aumento no numero de
atividades que abordam tematicas relacionadas ao agronegocio, mesmo que
atreladas aos assuntos de educacao ambiental. Os capitulos 4 e 6 trataram de outros
assuntos que ndo se enquadram na tematica da pesquisa. Embora o capitulo 4
intitulado “Alimentacgéo e saude” e o capitulo 6 “Observando fenbmenos” sugerem que
0os assuntos da pesquisa podem estar presentes, a abordagem ndo contempla
agronegocio e EA como pode ser verificado nas Figuras 10 e 11.

Figura 10- Alimentacao equilibrada.

5 Qrupas: enevgetoos, prmeira refelgao

Almaentos da minha primelra refeiciio do dia

Sugestdes de alimentos para & primeira refeicio do dia Alimentos Alimentos Alimentos
energéticos | construtores reguladores
Akmentos Alimentos Alimentos
energeticos construtores reguladores

{ereals matinale Leite Frutas
Polo caseiro Quein Soco de frutas natural

o % Couye batida com
Pao branco Owes

hotteld e agua

Suro de belerraba,

Pido integra logurte
B B cenowra e agua

Pio de quelio Coalhada
Betju (fapioca) Ledte de sopa
Mandioca cozda Talu (queijo de sofa)

Batata-doce cozida

72 Ciéncan da Natureza «

Fonte: Imagem retirada do livro do aluno do SESI (2025).

Na orientacdo dada ao professor sugere que o docente leve os estudantes
a perceberem que a primeira refeicdo € importante e identificar os alimentos

recomendados para esse periodo do dia.

&0 U0 da Escreva, na tabela 3 sequir, o5 alimentos que fazem parte de sua

73
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A Figura 11 mostra a abordagem feita no capitulo 6 “Observando
fenbmenos” e como a tematica é trazida ao estudante por meio da atividade e
orientada ao professor por meio das orientagdes didaticas.

Figura 11- Construindo aprendizagens.

.@ CONSTRUINDO APRENDIZAGENS

O ima atrai objetos. A lanterna acende com as pilhas

@ RODA DE CONVERSA

* O que faz o iceberg flutuar?

* De que forma a imagem é refletida no espelho?
* Por que o 6leo e a 4gua nao se misturam?

* O que atrai um ima?

* Como a pilha acende a lanterna?

Fonte: Imagem retirada do livro do aluno do SESI (2025).

Na orientagao ao professor, o mesmo precisa levar os alunos a observar as
imagens e perceberem a densidade, a trajetéria da luz e formagao de imagens, as
propriedades dos imas e a compreensao de como uma lanterna acende.

Um dos capitulos que aparece atividades voltadas a questao ambiental € o
capitulo 1 “Desperdicio, produgdo e reciclagem de lixo” que tem como objetivo
principal abordar o descarte, o desperdicio de alimentos, a produgao de lixo na
sociedade e o impacto que o consumo em excesso acarreta a produgao de residuos
que muitas vezes sao jogados em aterros, ruas, rios e florestas como lixo, poluindo o
ambiente.

Philippi Jr.et al. (2002) aponta que é preciso investir para que se tenha uma
mudanca de comportamento da sociedade para uma postura mais sustentavel, e a
escola € um ambiente favoravel para a conscientizagdo ambiental enquanto espacgo

formal de educacao.
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Na abertura do capitulo 1, “Desperdicio, produgao e reciclagem de lixo” que
leva os estudantes a refletir a respeito do descarte dos materiais utilizados por meio
de questdes norteadoras e observacdo da imagem de um lixdo a céu aberto.

Figura 12- Construindo aprendizagens.

CAPITULO

1

Lixo jogado no rio Yamuna, na India. As Tartaruga marinha engolindo uma sacola
margens dele se encontra o Taj Mahal. plastica que flutua no oceano

=% RODA DE CONVERSA

/ Partes nao usadas dos vegetais, alimentos vencidos, restos de comida,
embalagens, roupas e cal¢ados velhos ou que ndo servem mais, itens

‘ que cansamos de usar, brinquedos quebrados, pilhas usadas, canetas
- e borrachas gastas, cadernos sem folhas em branco, panelas velhas e

muitos outros objetos (que julgamos nao servir mais) vao para o lixo.
0O que compramos hoje pode ser o lixo de amanha.

* Uma parte do lixo que produzimos vai para o lixao. O restante esta por
toda parte, em diversos lugares do mundo. Para vocé, o que é lixo?

* Em sua opinido, como podemos evitar tanta produgao de lixo?
* Como podemos aproveitar o lixo que produzimos?

" .

Fonte: Imagem retirada do livro do aluno do SESI (2025).

As demais atividades propostas no capitulo levam os estudantes a
pensarem na reciclagem e reuso de alguns materiais e que mesmo os restos de
alimentos podem ser utilizados nao precisando necessariamente ser descartado no
lixo como a atividade mostrada na Figura 13 que traz a proposta de compostagem.

Na atividade da Figura 13, os estudantes s&o levados a pensar a respeito
da decomposi¢cdo em que seres vivos que decompdem os restos de plantas e animais
sdo as bactérias e os fungos decompositores e a decomposi¢cao dos produtos de
origem animal produz gases de odor extremamente desagradavel.

Embora alguns fungos sejam macroscépicos, como os cogumelos e as
orelhas-de-pau, a maioria € microscopica, assim como todas as bactérias
decompositoras e que adubo organico € natural; ja o adubo quimico é sintetizado em

laboratorio e ndo tem todas as substancias quimicas presentes no adubo natural.
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Nessa mesma proposta de atividades os estudantes precisam fazer uma
leitura do texto “Como fazer uma composteira”, presente no livro “Muitos textos, tantas
palavras” que complementa o kit SESI-SP de materiais do estudante para responder
as questdes propostas.

Figura 13- Atividade 2- Composteira.

@ Restos de comida e partes de vegetais formam o gue chamamos de
lixo organico. Esses restos podem ser decompostos e originar um
material denominado composto, que nada mais € do que um
adubo natural. O processo de producao desse adubo € a
compostagem.

A compostagem pode ser feita em larga ou em pequena escala, em
casas ou até mesmo em apartamentos. O composto € melhor do
que o0 adubo quimico, que contamina o solo, a agua e o0s alimentos
cultivados em solo guimicamente
preparado. Produzir composto
também diminui a quantidade de
lixo organico que produzimos em
Nossa Casa.

¢ Vocé ja aprendeu Como ocorre a
acao de fungos e bactérnas. Entao,
responda as questoes.

a. Quais sao 0s seres vivos que decompdem as plantas e 0s animais?

( )

b. Apoés esses seres vivos decomporem 0s restos de vegetais e
animais, o que fica no ambiente? Pesquise.

L )

¢. Quais seres vivos usam 0s minerais presentes no composto?

g ;

d. Qual é a diferenca entre 0 composto e 0 adubo quimico?

14 Ciéncias da Natureza » Movimenio do aprender

Fonte: Imagem retirada do livro do aluno do SESI (2025).



91

Ainda neste mesmo capitulo aparece além de abordagens como o trabalho
com os 4Rs, reaproveitamento do plastico, papelao, vidro e metal traz uma proposta
qgue leva os estudantes a pensarem a respeito do descarte correto do éleo de cozinha
e as implicacdes do descarte incorreto. Essa atividade € evidenciada na Figura 14.

Figura 14- Descarte inadequado do dleo de cozinha usado.

@ O oleo de cozinha usado, se descartado de modo inadequado,
contamina e degrada todos os locais por onde passa. Mudancas
de habitos no dia a dia contribuem para a preservacao do meio
ambiente.

a. Entreviste uma pessoa que cozinhe e pergunte o que ela faz com
0 6leo de cozinha usado. Registre aqui a resposta.

4 ’

b. Vocé acha adequada a forma com que o entrevistado reutiliza ou
descarta o Oleo de cozinha apds o uso? Por qué?

§ 4

Desperdicio; produgio e reciclagem de lixo » Capitulo 1 25

Fonte: Imagem retirada do livro do aluno do SESI (2025).



92

As abordagens metodoldgicas propostas nesse capitulo, dialoga com o que
traz Scarpa e Campos (2018), quando dizem que dois dos trés critérios que norteiam
o conteudo de Ciéncias da Natureza sao ter vinculo com a realidade do estudante e
ter relevancia social, e as atividades postas no material neste capitulo cumprem com
esses requisitos.

A Figura 15, mostra as palavras recorrentes no material do 3° ano onde a
palavra agua é recorrente e aparece também o verbo identificar com atividade para o
estudante. Foi recorrente no enunciado das atividades o verbo identificar, uma vez
que os estudantes eram incentivados a observar as imagens para identificar algo que
era pedido no enunciado.

A nuvem de palavras apresentada na Figura 4 mostra as palavras mais
frequentes do livro didatico, palavras que remetem as tematicas abordadas que
perpassam questdes voltadas para a mudanca do ambiente, producio e destino do
lixo bem como a agua como pano de fundo.

Figura 15- Nuvem de palavras recorrentes no material do 3° do SESI.
producio

s refeicio alimentares (o

ungos conhecimentos forma s e

__ levantamento . . animais alimentagio
e atividades
audivel  LEX1OS Seres danos i

vesquisar Aprendi ambiente jlunos . avio:

e e Ciclo - ViVOS alimentos pgdg . 530 naturais
wes tem refletir |

et - _identificar observar = o
encarte IEltura nao ”~ r Fe imagens
. conecte VOCE€ agua analise palavras -
alimentar i H . pesqulsa
smer muitos analisar para sabia tempo

nBLL0 braSil . ) [d.:f.l Klstent
recursos conversa CapftU|D I|x0 reflexig prme

| |D E
niwse IMAGEM *°7 . . exploracio .
experiencia F'l 3620
diferentes tantas clima F€'3¢30 ™

wiews reconhecer espelhos reciclagem

[T

Fonte: Elaborado pela autora com auxilio do software N-vivo 10.0.

O Quadro 8, foi organizado a partir do livro didatico do 4° ano do Ensino
Fundamental | de Ciéncias da Natureza, em que sdo contempladas as expectativas
de aprendizagens pertinentes a cada capitulo e em quais capitulos elas se repetem.
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Quadro 7- Expectativas de aprendizagens do material do 4° ano de Ciéncias da

Natureza
Cédigo Expectativa de aprendizagem Capitulos do material que
contempla a expectativa
EF.1a5.CN.O1 Compreender os procedimentos de | 1. Fases davida
pesquisa ao levantar hipéteses, observar, | 2. Doengas contagiosas
descrever alteragoes, buscar | 3. Habitos alimentares que
conhecimentos e experimentar | causam doengas
possibilidades que correspondam as suas | 4. Agressdes ao meio ambiente
investigacgoes. 5. O movimento aparente do Sol e
seus efeitos
6. Nossa dependéncia dos seres
vivos
7. As mudangas de estado fisico
da agua
8. Observando os solos
9. Relagbes entre seres vivos e
nao vivos no ambiente
EF.1a5.CN.02 Organizar, selecionar e criar argumentos | 1. Fases da vida
comunicando os resultados de suas | 2. Doengas contagiosas
investigacbes de forma oral, escrita ou | 3. Habitos alimentares que
multimodal. causam doencgas
4. Agressdes ao meio ambiente
5. O movimento aparente do Sol e
seus efeitos
6. Nossa dependéncia dos seres
Vivos
4. Agressdes ao meio ambiente
5. O movimento aparente do Sol e
seus efeitos
6. Nossa dependéncia dos seres
Vivos
7. As mudancgas de estado fisico
da agua
8. Observando os solos
9. Relagbes entre seres vivos e
ndo vivos no ambiente
EF.1a5.CN.0O8 Identificar caracteristicas de modos de vida | 4. Agressdes ao meio ambiente
dos animais (0 que comem, como se | 5. O movimento aparente do Sol e
reproduzem, como se locomovem) e seus | seus efeitos
habitos noturnos e diurnos, usando | 6. Nossa dependéncia dos seres
diferentes meios de pesquisas. vivos
EF.1a5.CN.09 Identificar agdes e atitudes de valorizagao, | 4. Agressbes ao meio
conservagao e preservagdo das espécies | ambiente
para a manutencgao da qualidade de vida. 5. O movimento aparente do Sol e
seus efeitos
6. Nossa dependéncia dos seres
Vivos
7. As mudancgas de estado fisico
da agua
8. Observando os solos
9. Relagbes entre seres vivos e
nao vivos no ambiente
EF.1a5.CN.13 Estabelecer e analisar relacbes de | 4. Agressdes ao meio ambiente

dependéncia e interdependéncia entre
animais e vegetais.

5. O movimento aparente do Sol e
seus efeitos

6. Nossa dependéncia

dos seres vivos
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EF.1a5.CN.14 Estabelecer e analisar relacbes entre | 1. Fases davida
microrganismos e seres Vivos. 2. Doencas contagiosas
3. Habitos alimentares que
causam doencas
4. Agressdes ao meio ambiente
5. O movimento aparente do Sol e
seus efeitos
6. Nossa dependéncia dos seres
Vivos
7. As mudancas de estado
fisico da agua
8. Observando os solos
9. Relagbes entre seres vivos e
nao vivos no ambiente
EF.1a5.CN.18 Compreender a funcdo dos seres vivos | 1. Fases da vida
(animais, vegetais, fungos e bactérias) e | 2. Doengas contagiosas
seus aspectos positivos e negativos como | 3. Habitos alimentares que
fonte de alimentagao, remeédios, | causam doengas
ornamentagdo e matéria-prima para os | 4. Agressdes ao meio ambiente
seres humanos. 5. O movimento aparente do Sol e
seus efeitos
6. Nossa dependéncia dos seres
Vivos
EF.1a5.CN.21 Observar as caracteristicas do corpo 1. Fases da vida
2. Doengas contagiosas
3. Habitos alimentares que
causam doencas
EF.1a5.CN.26 Compreender a importdncia de uma | 4. Alimentacao e saude
alimentagao equilibrada para a manutencao | 5. O tempo e o clima
da saude. 6. Observando fendbmenos
EF.1a5.CN.27 Reconhecer os nutrientes presentes nos | 4. Alimentagao e saude
alimentos e sua importancia para a | 5. O tempo e o clima
constituicao 6. Observando fenbmenos
do organismo.
EF.1a5.CN.29 Relacionar a aquisicdo de doengas com | 1. Fases da vida
habitos alimentares inadequados 2. Doengas contagiosas
3. Habitos alimentares que
causam doencas
EF.1a5.CN.32 Identificar algumas doengas contagiosas e | 1. Fases da vida
as causas para a ocorréncia de epidemias, | 2. Doengas contagiosas
endemias e pandemias, reconhecendo as | 3. Habitos alimentares que
medidas preventivas e o0s cuidados | causam doencgas
individuais necessarios para preservar a
saude publica.
EF.1a5.CN.33 Compreender a necessidade humana de | 4. Agressdes ao meio ambiente
transformar o ambiente a fim de utilizar | 5. O movimento aparente do Sol e
Seus recursos e ocupar seus espagos. seus efeitos
6. Nossa dependéncia dos seres
Vivos
EF.1a5.CN.34 Identificar nos ambientes as alteragbes | 4. Agressdes ao meio ambiente
decorrentes da atividade humana e suas | 5. O movimento aparente do Sol e
consequéncias, analisando os aspectos | seus efeitos
positivos e negativos. 6. Nossa dependéncia dos seres
Vivos
EF.1a5.CN.35 Identificar e registrar os estados fisicos da | 4. Alimentagao e saude

agua e suas transformagdes em situagoes
do cotidiano.

5. O tempo e o clima

6. Observando fendbmenos

7. O ciclo da agua

8. Relagbes entre animais e
vegetais
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e da noite, relacionando-as as estagdes do
ano.

EF.1a5.CN.41 Compreender a utilizagao e preservagdo | 4. Agressdes ao meio ambiente
da 4 . 5. O movimento aparente do Sol e
a agua e de outros recursos naturais de feit
forma ética, consciente e sustentavel. Seus etertos .
6. Nossa dependéncia dos seres
Vivos
EF.1a5.CN.41 Compreender a utilizagcdo e preservacao da | 4. Agressdes ao meio ambiente
agua e de outros recursos naturais de forma | 5. O movimento aparente do Sol e
ética, consciente e sustentavel. seus efeitos
6. Nossa dependéncia dos seres
Vivos
EF.1a5.CN.43 Comparar os principais tipos de poluicao, | 4. Agressdes ao meio ambiente
as agressdes ao meio ambiente e as suas | 5. O movimento aparente do Sol e
causas, posicionando-se a respeito deles. | seus efeitos
6. Nossa dependéncia
dos seres vivos
EF.1a5.CN.60 Comparar a trajetéria da Terra (movimento | 4. Agressdes ao meio ambiente
aparente do Sol), relacionando-a a duragéo | 5. O movimento aparente do Sol e
do dia e da noite e a época do ano em | seus efeitos
diversos locais do planeta. 6. Nossa dependéncia
dos seres vivos
EF.1a5.CN.63 Comparar as diferengas na duragao do dia | 4. Agressdes ao meio ambiente

5. O movimento aparente do Sol e
seus efeitos

6. Nossa dependéncia

dos seres vivos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no material SESI (2025).

E possivel perceber no quadro que as expectativas principalmente voltadas

para as questdes ambientais e agronegécios se tornaram mais evidentes

principalmente nos capitulos 4 e 6.

Ja no Quadro 9 é possivel identificar a quantidade de atividades que cada

capitulo aborda principalmente relacionadas ao agronegocio que aparece com

bastante frequéncia no capitulo 6.

Quadro 8- Livro de Ciéncias da Natureza do 4° ano do Ensino Fundamental

Nome do Quantidade de | Quantidade Quantidade de Quantidade de
capitulo atividades do | de atividades atividades que atividades que nao
capitulo que mencionaram se enquadram na
mencionara implicita ou analise.
m implicita explicitamente os
ou conteudos
explicitament pertinentes ao
e os Agronegocio
conteudos
pertinentes a
EA
1- Fases da | 13 atividades Nenhuma Nenhuma 13
vida. atividade. atividade.
2- Doencgas | 9 atividades 2 Nenhuma 7
contagiosas atividade.
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3- Habitos | 13 atividades Nenhuma Nenhuma 13
alimentares que atividade. atividade.

causam

doencas.

4- Agressodes ao | 18 atividades 18 7 0
meio ambiente.

5 O movimento | 18 atividades Nenhuma Nenhuma 18
aparente do Sol atividade. atividade.

e seus efeitos.

6- Nossa | 19 atividades Nenhuma 19 0
dependéncia atividade.

dos seres

vivos.3

7- As mudancas | 15 atividades Nenhuma Nenhuma 15
de estado fisico atividade. atividade.

da agua.

8- Observando | 19 atividades 2 Nenhuma 17
0s solos. atividade.

9- Relacdes | 13 atividades 2 Nenhuma 11
entre seres atividade.

vivos e nao

vivos no

ambiente.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no material SESI (2025)

Conforme o quadro 9, o numero de atividades no 4° ano, os capitulos 1,3 e
7 nao abordaram as questdbes ambientais e agronegoécio. O capitulo 6 trata
exclusivamente das atividades produtivas, porém sua abordagem tem como objetivo
principal levar o estudante a entender a importancia dos seres vivos como fonte de
alimentagcdo e como matéria-prima para a produgao de alimentos e objetos.

Durante o desenvolvimento do capitulo é enfatizada a dependéncia
humana dos seres vivos como fonte de matéria-prima, porém nao leva os estudantes
a refletirem a respeito dos impactos ambientais da exploracdo dessa matéria-prima
conforme trataremos mais adiante.

Os resultados encontrados nesse material constataram o que Marpica e
Logarezzi (2010), ja apontavam em suas pesquisas sobre a deficiéncia na abordagem
da educacgao ambiental nos livros didaticos e a superficialidade com que apresentam

a natureza em um viés utilitarista.

3 Este capitulo embora o titulo do capitulo ndo dé indicios, trata exclusivamente das atividades
produtivas, da matéria-prima a comercializacdo, porém a abordagem néo reflete sobre as questbes
ambientais.
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A Figura 16 traz uma atividade do capitulo 4 - “Agressbes ao meio
ambiente” em que se pode perceber a fragilidade da abordagem que n&o possibilita
os estudantes fazerem reflexdes mais profundas.

Figura 16- Leia e responda as questodes.

@ Leia o texto e responda s questdes. a. Escreva quais s2o as ideias principais desse texto.

US0 DE AGROTOXICOS NA AGRICULTURA

Agrotéxicos s3o os produtos quimicos usados na lavoura, na
pecudria e mesmo no ambiente doméstico. Sdo os inseticidas,
fungicidas, acaricidas, herbicidas, bactericidas e vermifugos,
além de solventes, tintas, lubrificantes e produtos para limpeza
e desinfeccio de estibulos.

. J

b. Uma solugao para diminuir o uso de agrotaxicos & o
desenvolvimento de plantas transgénicas. Nesse caso, 0s
pesquisadores modificam uma caracteristica da planta, tornando-a
toxica para o inseto que se alimenta dela. Mas ainda nao se sabe o

E que elas podem causar no ambiente e no corpo humano. Pesquise
=1 £ quais tipos de alimentos transgénicos existem e cite algum deles.
H

= Vioce ja comeu algum alimento transg2nico?

Existem centenas de agrotdxicos, e o Brasil & um dos paises ‘

do mundo que mais usam esses produtos, mesmo os que sdo ~

proibidos em outros lugares, como o DDT.

A agricultura utiliza cada vez mais produtos quimicos para @ Em algumas pastagens, 0s animais pisoteiam a vegetacao e chegam a
controlaras pragas, doencas e plantas invasoras nas lavouras para comer até as ralzes da grama.

garantir uma producio maior a cada ano. 0 uso de agrotoxicos Sem ralzes, o 50lo fica solto e & arrastado pelas enxurradas. O

ao longo dos anos tem provocado o acimulo de residuos de resultado & a desertificagdo, ou seja, no lugar das pastagens nada
compostos quimicos nocivos na dgua, no selo e no ar. Por isso, o mais cresce e forma-se um deserto.

e O processo digestivo do gado também gera gases, entre eles o
! i e b . LA i A i 3 ar 2077 metano. Esse gas passa a fazer parte da atmosfera, com outros gases

do efeito estufa, que bloqueiam o calor da superficie da Terra, que foi
aquecida pelo Sol no decorrer do dia.

70  Ciéncias da Natureza . Movimento do aprender AgressBes a0 meio ambiente « Capitulo 4 n

Fonte: Imagem retirada do livro do aluno do SESI- SP (2025).

No material do 4° ano, o capitulo 4 - Agressdes ao meio ambiente, tem por
objetivo abordar os ambientes brasileiros e as consequéncias da agao humana sobre
eles. Na atividade da Figura 15 a instrucao ao professor € que leve os estudantes a
identificarem o uso de uso de agrotoxicos na agricultura como uma ameaga aos
ambientes.

Para isso, os professores terdo que informar aos estudantes que os
agrotoxicos, conforme menciona o livro Orientagdes Didaticas Movimento do
Aprender, sdo de muitos tipos, e cada um tem uma finalidade e que os agrotéxicos
mudam no decorrer do tempo, porque param de funcionar com eficacia e que isso
ocorre porque o produto ndo é capaz de matar todos os insetos: 0os que sao
naturalmente resistentes sobrevivem e se reproduzem. Assim, aos poucos, a

populacao de insetos resistente aumenta e o produto perde eficiéncia.
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Também ¢é indicado ao professor que discuta com os estudantes que no
Brasil, todos os agrotoxicos sdo usados e o DDT (dicloro-difenil-tricloroetano) é o mais
antigo, e seu uso esta proibido em quase todos os paises do mundo e esses venenos
estdo se acumulando no ar, na agua, no solo.

Espera-se nessa atividade, conforme as orientagbes didaticas ao
professor, que os estudantes aprendam que ha um namero crescente de agrotdxicos;
qgue eles tém sido cada vez mais usados, e que eles sdo venenos, que permanecem
no ambiente e embora muitos deles sejam proibidos em outros paises, continuam a
ser usados no Brasil, que para aumentar a producao de alimentos usa cada vez mais
desses venenos.

Na orientagcdo ao professor, por meio do livro Orientagdo Didatica
Movimento do Aprender, ndo € mencionada a informacgao de que o uso do DDT esta
proibido por lei pelo Ministério da Agricultura no Brasil desde 1995 e que a Lei n°
11.936 de 2009 proibiu a fabricagdo, importagdo, exportagdo, manutengcdo em
estoque, comercializagéo e uso do DDT.

Isso posto, as orientagdes didaticas induzem os professores a passarem
informacdes equivocadas aos estudantes e se o professor ndo se aprofundar no
estudo da tematica, apenas as orientagdes que sdo sugeridas ndo sao suficientes
para instrumentalizar o professor para discutir o assunto com os estudantes.
Portanto cabe ao professor ir buscar em outras fontes além das orientacbes dadas
pelo material para ndo s enriquecer a suas aulas, mas também para validar as
informacdes nele oferecidas.

Luckesi (1994) aponta que o livro didatico € um veiculo de comunicagao
muito importante no ambito educacional, logo nado pode trazer informacdes
equivocadas ou defasadas. Dessa forma, o docente que trabalha com este material
levando em consideracao a atividade acima precisa langar mao de outros recursos
para a elaboragdao de suas aulas nado tendo o livro didatico como unica fonte de
informacéo.

Carvalho Neto (2015), corrobora ao salientar que os professores precisam
ter muita clareza dos pressupostos metodoldgicos que orientam a sua pratica docente,
dessa forma poderao escolher materiais didaticos que evidenciem seu papel enquanto
sujeito na produgao e divulgagao da ciéncia.

A proposta de atividade da Figura 17 € que os estudantes leiam o excerto

do texto ‘Uso de agrotdxicos na agricultura’ e respondam a questdo A, que pede as
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ideias principais do texto, que pelo excerto leva os estudantes a pensar no uso de
agrotoxicos nas lavouras, mesmo os proibidos como DDT e que cada vez mais
produtos quimicos estdo sendo utilizados para o controle de pragas.

A atividade B propde uma pesquisa sobre o desenvolvimento de plantas
transgénicas como solugao para a diminui¢cado de agrotoxicos. Nessa atividade ndo ha
a mencgao de veiculos de informagdes, nos quais professores e estudantes possam
recorrer para realizar as suas pesquisas, deixando a pesquisa em aberto, correndo
risco dos estudantes se depararem com informacgdes equivocadas a respeito do
assunto.

A Ultima questdo é de cunho pessoal, na qual os estudantes sao
questionados se ja comeram algum alimento transgénicos sem fazer nenhum
levantamento prévio sobre o tema para verificar se os estudantes sabem o que é
transgénico e caso nédo saibam n&o oferece subsidio para repertoria-los, para que
tenham condi¢bes de responder se ja comeram ou ndo alimentos transgénicos.

Analisando o conteudo dos textos do livro ‘Muitos textos, tantas palavras”
do 4° ano, nao foi constatado nenhum texto que abordasse o assunto sobre alimentos
transgénicos.

Dessa forma os estudantes se limitam a debater a respeito do assunto na
esfera do senso comum, se o professor nao utilizar de outros meios para repertoriar
os seus estudantes.

O 4° ano do Ensino Fundamental é a etapa na qual subtende-se que o ciclo
de alfabetizacdo tenha se encerrado, ou seja, que os estudantes dessa etapa de
ensino ja estejam proficientes na leitura e na escrita.

Foi possivel perceber a abordagem dos conteudos nessa etapa de ensino
ficou mais complexa, os encaminhamentos propostos aos docentes foram mais ricos
em orientagdes em relagdo aos materiais do 1° ao 3° ano.

Também houve mais propostas de atividades que exigiam mais dos
estudantes com relacédo a elaboracédo de respostas dissertativas com base no que
estudaram sobre o conteudo e reflexdo em grupo que pouco apareceu nos materiais
dos anos/série anteriores.

Na atividade da Figura 17 & possivel perceber a proposta em grupo e
dissertativa.
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Figura 17- Mudancas ambientais causadas por aumento da cidade.
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{ . " 1 . - . o "
({6 ) O oesomenio de uma Odade caurss mudancas armbeenlans Nas o 2. Irabaando com 05 colegas 0 grupo, Eahoem eguamerIDs
naturas. Vesa dlgurs exermplos 3 seguie AMDENLES COM 35 sequintes naidades
. * Probeger a8 areas Moresias 30 feoor dos manandan,

* Impodr 3 coNSINICIO P GRS M SNCOSLaS O MOMoS.

* Rogulamentar a abertura de estrzadas quo cortem oo
presanvadas de bomas

* Pantar 3rvores o cutdar das Quo ja exstomn na cidade

S0 Padda, wma odade gue oo para oma © para os kadon

* Ocupa Jren 20 redor dos manancian de agua que a populacio usa
para beber e connhae

* Irnvade morron ocupados pela vegetacio ratural. Com 2 remoco
da cobertura vegetal, 530 reteades 5 rales Que seguram o solo, ¢
0% Mmoo desiam

* Cra 2 necesadade de comtrur estradas Que destroom a2 vegetacio
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Fonte: Imagem retirada do livro do aluno do SESI- SP (2025).

Nessa atividade os estudantes sao incentivados identificar as mudancas
ambientais causadas pelo crescimento de uma cidade. Uma das mais graves € a
ocupacgao de areas ao redor da represa que abastece uma cidade, porque a agua é
poluida pelo esgoto das casas as margens.

Os estudantes também sao incentivados a propor regulamentos ambientais
criando a oportunidade mostrar aos estudantes um fato importante em relagdo ao
meio ambiente: a importancia da escolha dos representantes governamentais, em que
os eleitores tém de analisar as propostas apresentadas pelos candidatos elegiveis.
Para isso, € importante mostrar aos estudantes a importancia de participar de reunides
do Plano Diretor, que acontecem periodicamente nos bairros, e de associagdes de
moradores do bairro, que podem apresentar projetos de melhoria para a area onde
estdo localizadas.

Nas orientacdes didaticas dadas ao professor ndo ha a explicacdo de como
o docente pode suscitar essas reflexdes com seus estudantes, mais uma vez ficando
a cargo dos docentes procurar meios de como fazer a melhor abordagem e discutir
criticamente essa tematica que impacta a sociedade.



101

Isso reforgca o que diz Silva (2003), em sua pesquisa ao afirmar que a
educagao escolar ndo é neutra, pois esta inserida na sociedade nas dimensodes
politicas, sociais e culturais.

Conforme podemos observar na nuvem de palavras da Figura 17 a palavra
agua, o verbo identificar foi bem recorrente, assim como a palavra ‘mudanga’, a
presenca do verbo se explica pelo fato de ao analisarmos as expectativas de

aprendizagens previstas para o0 4° ano a maioria comegam com esse verbo.

Figura 18- Nuvem de palavras recorrentes do material do 4° ano.
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Fonte: Elaborado pela autora com auxilio do software N-vivo 10.0.

O Quadro 10, foi organizado a partir do material didatico do 5° ano do
Ensino Fundamental para evidenciar quais sao expectativas de aprendizagem para

essa etapa da escolaridade e em quais capitulos elas se repetem.

Quadro 9- Expectativas de aprendizagens do material do 5° ano de Ciéncias da
Natureza.

Codigo Expectativa de aprendizagem Capitulos do material que
contempla a expectativa
EF.1a5.CN.01 Compreender os procedimentos de | 1. Atitudes de preservagdo dos
pesquisa ao levantar hipéteses, observar, | ambientes
descrever alteragdes, buscar | 2. O saneamento basico
conhecimentos e experimentar
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possibilidades que correspondam as suas
investigagodes.

3. Os produtores das cadeias
alimentares

4. Os movimentos dos astros e a
vida dos

animais

5. Ecossistemas brasileiros

6. Compreendendo fendbmenos
7. O corpo e a mente

8. Sistemas do corpo

EF.1a5.CN.02 Organizar, selecionar e criar argumentos | 1. Atitudes de preservagdo dos
comunicando os resultados de suas | ambientes
investigacbes de forma oral, escrita ou | 2. O saneamento basico
multimodal. 3. Os produtores das cadeias
alimentares
4. Os movimentos dos astros e a
vida dos animais
5. Ecossistemas brasileiros
6. Compreendendo fendbmenos
7. O corpo e a mente
8. Sistemas do corpo humano
EF.1a5.CN.05 Identificar os seres vivos e elementos ndo | 4. Os movimentos dos astros e a
Vivos nos diferentes ecossistemas | vida dos animais
brasileiros observando as evidéncias de | 5. Ecossistemas brasileiros
sua existéncia. 6. Compreendendo fendbmenos
EF.1a5.CN.08 Identificar caracteristicas de modos de vida | 4. Os movimentos dos astros e a
dos animais (0 que comem, como se | vida dos animais
reproduzem, como se locomovem) e seus | 5. Ecossistemas brasileiros
habitos noturnos e diurnos, usando | 6. Compreendendo fendmenos
diferentes meios de pesquisas.
EF.1a5.CN.09 Identificar agdes e atitudes de valorizagao, | 1. Atitudes de preservagao dos
conservagao e preservagdo das espécies | ambientes
para a manuteng¢ao da qualidade de vida. 2. O saneamento basico
3. Os produtores das cadeias
alimentares
EF.1a5.CN.11 Compreender a fotossintese comoformade | 1. Atitudes de preservagdo dos
producao de nutrientes das plantas. ambientes
2. O saneamento basico
3. Os produtores das cadeias
alimentares
EF.1a5.CN.22 Compreender os sistemas que integram o | 7. O corpo e a mente
corpo  humano (nervoso, respiratério, | 8. Sistemas do corpo humano
digestério, reprodutor).
EF.1a5.CN.23 Comparar os sistemas reprodutores | 7. O corpo e a mente
masculino e feminino e reconhecer as | 8. Sistemas do corpo humano
transformacgdes do corpo na puberdade.
EF.1a5.CN.24 Compreender o corpo humano como um | 7. O corpo e a mente
conjunto integrado, percebendo que a | 8. Sistemas do corpo humano
salde depende do bem-estar fisico
(alimentagao, higiene pessoal e ambiental),
psiquico (vinculos afetivos) e social
(insercao  social, lazer e repouso
adequado).
EF.1a5.CN.28 Compreender as relagdes entre os | 7.0 corpo e amente
sistemas digestério e respiratério como | 8. Sistemas do corpo humano
corresponsaveis pelo processo de nutricao
do organismo.
EF.1a5.CN.33 Compreender a necessidade humana de | 1. Atitudes de preservagdo dos

transformar o ambiente a fim de utilizar
Seus recursos e ocupar Seus espacos.

ambientes
2. O saneamento basico
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3. Os produtores das cadeias
alimentares
EF.1a5.CN.34 Identificar nos ambientes as alteracbes | 1. Atitudes de preservagcido dos
decorrentes da atividade humana e suas | ambientes
consequéncias, analisando os aspectos | 2. O saneamento basico
positivos e negativos. 3. Os produtores das cadeias
alimentares
EF.1a5.CN.38 Identificar, por meio de experimentos, a | 4. Os movimentos dos astros e a
funcdo da agua como solvente realizando | vida dos
registros para comunicar hipéteses e | animais
resultados. 5. Ecossistemas brasileiros
6. Compreendendo fendbmenos
EF.1a5.CN.39 Identificar misturas com base em suas | 4. Os movimentos dos astros e a
propriedades fisicas observaveis, | vida dos
reconhecendo sua composi¢ao. animais
5. Ecossistemas brasileiros
6. Compreendendo fendbmenos
EF.1a5.CN.40 Identificar e explorar por meio de | 4. Os movimentos dos astros e a
experimentos as transformagbes que | vida dos
ocorrem em diferentes tipos de materiais | animais
quando expostos a diferentes condi¢des | 5. Ecossistemas brasileiros
como: aquecimento, resfriamento, luz e | 6. Compreendendo fenédmenos
umidade, analisando as mudangas
reversiveis e nao reversiveis, usando
dispositivos tecnoldgicos.
EF.1a5.CN.42 Compreender a importancia do tratamento | 1. Atitudes de preservagdo dos
da agua, do esgoto e do lixo para a melhoria | ambientes
da qualidade de vida. 2. O saneamento basico
3. Os produtores das cadeias
alimentares
EF.1a5.CN.44 Comparar os principais tipos de poluicao, | 1. Atitudes de preservagdo dos
as agressdes ao meio ambiente e as suas | ambientes
causas, posicionando-se a respeito deles. | 2. O saneamento basico
3. Os produtores das cadeias
alimentares
EF.1a5.CN.45 Reconhecer-se como parte integrante do | 1. Atitudes de preservagao dos
ecossistema, com atengdo as questdes da | ambientes
poluicao e do desperdicio e | 2. O saneamento basico
compreendendo a importancia dos “4Rs” | 3. Os produtores das cadeias
(repensar, reduzir, reutilizar e reciclar) para | alimentares
a preservacao do ambiente.
EF.1a5.CN.54 Compreender as relagbes entre solo, agua | 1. Atitudes de preservacdo dos
e seres vivos e escoamento, infiltracdo da | ambientes
agua, erosao e fertilidade do solo. 2. O saneamento basico
3. Os produtores das cadeias
alimentares

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no material SESI (2025).

O Quadro10 mostra tanto nos titulos dos capitulos quanto nas expectativas
de aprendizagens do 5° ano que o material apresenta temais voltados para as
questdes ambientais como no capitulo 1 intitulado “Atitudes de preservagcdo ao meio
ambiente”, no capitulo 2 “O saneamento basico”, capitulo 5 “Ecossistemas
brasileiros”, bem como nas expectativas EF.1a5.CN.42 “compreender a importancia

do tratamento da agua, do esgoto e do lixo para a melhoria da qualidade de vida”.
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Também na EF.1a5.CN.44 “comparar os principais tipos de polui¢ao, as
agressdes ao meio ambiente e as suas causas, posicionando-se a respeito deles” e
na EF.1a5.CN.45 “reconhecer-se como parte integrante do ecossistema, com atengao
as questdes da poluicao e do desperdicio e compreendendo a importancia dos “4Rs”
(repensar, reduzir, reutilizar e reciclar) para a preservagdo do ambiente”, permitindo
que sejam desenvolvidos nos estudantes conscientizacdo em relagdo as causas
ambientais.

As expectativas EF.1a5.CN.33 “compreender a necessidade humana de
transformar o ambiente a fim de utilizar seus recursos e ocupar seus espacos’,
EF.1a5.CN.34 “identificar nos ambientes as alteracbes decorrentes da atividade
humana e suas consequéncias, analisando os aspectos positivos e negativos e a
EF.1a5.CN.54 “compreender as relagbes entre solo, agua e seres vivos e
escoamento, infiltragdo da agua, erosao e fertilidade do solo” remetem implicitamente
nos capitulos que estido contempladas essas expectativas abordaram questdes
voltadas ao agronegdcio, que podera ou nao ser evidenciado nas atividades propostas
pelos materiais.

O Quadro 11 mostra as quantidades de atividades apresentadas no
material didatico do 5° ano do Ensino Fundamental, composto por 137 atividades
distribuidas em 8 capitulos.

Quadro 10- Livro de Ciéncias da Natureza do 5° ano do Ensino Fundamental.

Nome do capitulo Quantidade Quantidade | Quantidade de | Quantidade de
de atividades | de atividades | atividades que | atividades que
do capitulo que mencionaram nao se
mencionara implicita ou enquadram na
m implicita explicitamente analise.
ou os conteudos
explicitament | pertinentes ao
e os Agronegocio
conteudos
pertinentes a
EA
1- Atitudes de | 14 atividades 14 6 Nenhuma
preservagao dos atividade.
ambientes.




105

2- Saneamento basico. 15 atividades 15 1 Nenhuma
atividade.
3- Os produtores da 12 atividades Nenhuma Nenhuma 12 atividades
cadeia alimentares. atividade. atividade.
4- Os movimentos dos 22 atividades Nenhuma Nenhuma 22 atividades
astros e a vida dos atividade. atividade.
animais.
5- Ecossistemas 16 atividades 16 5 Nenhuma
brasileiros. atividade.
6- Compreendendo 17 atividades Nenhuma Nenhuma 17 atividades
fenbmenos. atividade. atividade.
7- O corpo e a mente. 20 atividades Nenhuma Nenhuma 20 atividades
atividade. atividade.
8- Sistemas do corpo 21 atividades Nenhuma Nenhuma 21 atividades
humano. atividade. atividade.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no material SESI (2025)

O material do 5° ano de Ciéncias da Natureza do 5° ano, além do grau de
complexidade das atividades assim como no material do 4° ano, no qual foram
propostas mais atividades que envolviam discussao e elaboragdo de respostas
dissertativas para responder as questdes do livro, aumentaram também a sugestao
de leituras no material ‘Muitos textos, tantas palavras, porém ainda faltou nas
discussdes que levassem os estudantes a refletirem criticamente a respeito do
assunto tratado.

As questdes colocadas aos estudantes sao geralmente de localizagao
explicita, ou seja, os estudantes localizam as informagdes propostas nos textos
apresentados no livro, sem oferecer questdes que levem os estudantes a debaterem

de forma critica.

4 Muitos textos, tantas palavras € o livro que tem apenas textos de diversos géneros e assuntos. No
material do estudante e no material Orientacdo Didatica Movimento do Aprender do professor séo
sugeridos que se facga leitura de alguns textos do material ‘Muitos textos tantas palavras’ para ampliar
as informacgdes sobre o assunto tratado. Os textos no material ‘Muitos textos, tantas palavras’ sdo textos
gue abarcam todos os componentes curriculares, ndo apenas Ciéncias da Natureza.
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Os textos sugeridos para a leitura no material “Muitos textos, tantas
palavras”, ndo apresentam encaminhamentos aos professores de como explorarem
os textos sugeridos de maneira que ampliem o repertorio do estudante, ou que
possibilite uma reflexado critica sobre o assunto tratado.

Havendo a auséncia de encaminhamentos que mostrem como explorar os
textos, cabe ao professor, planejar a abordagem dos textos de maneira que levem os
estudantes a ler os textos com direcionamento critico, a fim de ndo apenas localizar
informacdes, mas refletir sobre o mesmo e elaborar seu préprio posicionamento com
base em argumentos construido por meio de reflexdes criticas.

No material do 5° ano, o capitulo 1 - Atitudes de preservagao dos
ambientes, tem por objetivo desenvolver atitudes e posturas éticas de produgao,
consumo e descarte com vistas a sustentabilidade.

Na atividade da Figura 18, a orientagéo ao professor propde que se discuta
com os estudantes o desmatamento da Amazénia para estimular a discussao sobre a
preservagao dos dois biomas, que estao sendo devastados com grande velocidade.

Sugere-se que o professor converse com os estudantes sobre as
queimadas de grande extensao que ocorreram em 2019 e 2020 e que trouxeram
prejuizos irreparaveis ao ambiente. Para isso é indicado que o professor peca aos
estudantes que pesquisem noticias sobre o assunto e compartilhem os dados obtidos
e suas opinides.

Também ¢é indicado que o professor proponha que os estudantes se
dividam em dois grupos, sendo que um grupo ira defender a expansao da agricultura
da forma como esta sendo feita, e a justifique com argumentos; o outro deve ser
contrario a esse modelo de desenvolvimento, que pode trazer consequéncias
desastrosas a médio e longo prazos, como o esgotamento dos solos, a polui¢éo de
rios e os prejuizos sofridos pelas populagdes locais.

Para que esse debate acontega, os estudantes devem pesquisar e se
organizar para o processo de discussao, de modo que todos possam expor seus
argumentos, garantindo sua participacgao.

Cada grupo pode obter informagdes e preparar seus argumentos por meio
de pesquisas na internet (digitando “desmatamento da Amazénia” em um site de
buscas, por exemplo) ou mesmo procurando especialistas sobre o assunto e os
entrevistando. Artigos de jornal sobre o tema sao frequentemente publicados e podem
servir de fonte de informagéo para os grupos.
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Os professores sdo orientados pelo material a incentivar os estudantes a
prepararem da melhor forma possivel os argumentos e a entender o raciocinio de
cada uma das partes envolvidas.

Essa estratégia é colocada na orientagao didatica ao professor como uma
boa forma de fazer com que os estudantes compreendam como os problemas
ambientais sdo complexos e que nao serao resolvidos com uma tomada de posicao
simplista.

Também € mencionado na orientacdo didatica ao professor, para o
desenvolvimento dessa atividade, que o Brasil tem sofrido forte presséo internacional
para a preservacdo da Amazbnia e que os esforcos internacionais visando a
conservacgao de espécies das florestas tropicais nao terdo sucesso se nao for levado
em consideragao o controle da exploragao madeireira ilegal, de incéndios florestais e
da fragmentacéo de areas florestais remanescentes.

De acordo com o material, essa é a conclusdao de um estudo que foi
publicado na Nature, uma das mais importantes revistas cientificas internacionais.
Enquanto a reducdo do desmatamento é acertadamente o principal foco da maioria
das estratégias de conservacdo em nagdes tropicais, a condicdo das florestas
remanescentes ndo costuma ser avaliada ou mesmo controlada por politicas publicas.

Figura 19- Desmatamento na Amazdnia.

=

Fonte: Imagem retirada do livro do aluno do SESI (2025).
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A apresentacgéo do contetdo estimula os estudantes a refletir a respeito do
desmatamento e os impactos socioambientais alinhando a uma abordagem em uma
perspectiva socioambiental como defende Silva e Loureiro (2020). E muito importante
gue a abordagem das questdbes ambientais ndo se limite a transmissdo de
informacdes, mas que haja conscientizacdo e mudanca de postura na maneira de se
relacionar com 0 meio em que se vive.

A Figura 20 mostra outra proposta de atividade dentro do mesmo capitulo
em que os estudantes precisam identificar o derramamento de petréleo no mar como
um desastre ambiental decorrente da exploracdo de petréleo para obtencdo de
gasolina e de matérias-primas usadas na producao de centenas de tipos de plastico.
Os estudantes precisam pensar sobre como esses derramamentos de petréleo podem
acontecer e quais as consequéncias para 0 meio ambiente.

Figura 20- Observe a fotografia.

@ Agora, observe esta fotografia.

-

Poluicao em uma praia causada por derramamento de petréleo.

a. Descreva o que vocé observa na fotografia.

b. Pesquise informagoes sobre as consequéncias ambientais da
exploracao descontrolada de petroleo no fundo dos oceanos.

« Anote, a seguir, o que descobriu.
|
|

= -

Atitudes de presarvaco dos ambientes « Capitulo 1 17

Fonte: Imagem retirada do livro do aluno do SESI- SP (2025).
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A proposta de atividade apresentada pode contribuir para a formagao de
uma consciéncia critica quanto a consciéncia ambiental, ao oportunizar pesquisa e
observagédo, porém faltou orientagbes que possibilitasse dialogos coletivos mais
aprofundados e que propusesse aos estudantes acdes praticas para fortalecer a
conscientizagao e incentivar a mudanca de postura quanto as tematicas ambientais.
Philippi et. al (2022) abordam a importancia da tomada de consciéncia do povo para
as questdes ambientais, tanto na esfera local quanto global.

A Figura 20 mostra a nuvem com as palavras mais recorrentes no material
do 5° ano. E possivel perceber que além dos verbos identificar e reconhecer aparece
o verbo compreender.

A recorréncia desse verbo dialoga com a complexidade das atividades
propostas nesse material que supde mais autonomia do estudante em nao apenas
identificar informacdes, mas refletir sobre essas informagdes, compreendendo as
implicacdes das mesmas e transformar essa compreensao em respostas dissertativas
e mais elaboradas que nos anos anteriores.

Figura 21- Nuvem de palavras recorrentes no livro do 5° ano do Ensino Fundamental.
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Fonte: Elaborado pela autora com auxilio do software N-vivo 10.0.

Nos quadros em que foram elencados os capitulos e o numero de
atividades que abordam temas pertinentes a educagcdo ambiental e o agronegadcio,
mesmo que sem mengdes em alguns capitulos e mesmo sem deixar explicito na
orientagao didatica ao docente que se trata de temas dessas tematicas € possivel
perceber que elas sdo contempladas no material analisado.
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O fato delas estarem presentes sugere que se pense no como elas estao
sendo apresentadas aos estudantes. E importante verificar de que forma os contetidos
estao sendo abordados dentro dos materiais didaticos, pois de acordo com Gongalves
e Galvao (2022), o que é ensinado na escola esta diretamente ligado ao que se
pretende transmitir culturalmente e esta relacionado com o poder que se pretende
instituir ou manter.

E a escola como um espaco de educacao formal é fundamental no
processo de transformacdo da realidade, dessa forma, trabalhar a Educacao
Ambiental organizada junto ao curriculo de Ciéncias é essencial para a formagao de
individuos conscientes desde os anos iniciais do ensino fundamental, pois desde
muito cedo os estudantes entram em contato com materiais e fendbmenos que tange
as questdes ambientais.

Nessa perspectiva foram selecionadas imagens de atividades que estao
presentes no material de Ciéncias da Natureza que contemplam de maneira implicita
ou explicita os conteudos pertinentes ao agronegécio e educagao ambiental.

As imagens foram retiradas do material do estudante do 1° ao 5° o livro de
Ciéncias da Natureza e do livro Muitos textos tantas palavras, cabe ressaltar que o
livro Muitos textos, tantas palavras sdo destinados um para cada ano especifico, ou
seja, um para o 1° ano, outro para o 2° e assim sucessivamente.

A analise dos encaminhamentos e orientagdes dadas aos professores
foram feitas a partir do material Orientacdo Didatica Movimento do Aprender e
Referencial Curricular do Ensino Fundamental®, nas versées 2024 e 2025, a
Orientacao Didatica Movimento do Aprender € um para cada ano, um para o 1° ano,
outro para o 2° e assim sucessivamente, ja o Referencial Curricular do Ensino
Fundamental € comum para todos os anos de escolaridade do Ensino Fundamental |
(1°ao 5° ano).

Embora o material se proponha a tratar as tematicas por meio de sequéncia
didatica®, algumas atividades se mostraram descontextualizadas do restante das
atividades e inclusive nao dialogando com as orientagdes didaticas dada ao professor

por meio da Orientagao Didatica Movimento do Aprender.

5 Referencial Curricular do Ensino Fundamental traz a concepcéo que embasa o Sistema -SP quanto

aos diferentes componentes curriculares no que diz respeito a concepg¢édo de ensino, aprendizagem e
avaliacao.

6 Sequéncia didatica: Sequéncia de atividades articuladas entre si, com atividades em grupo, duplas e
individuais, a fim de se conhecer mais sobre um conteddo (Lerner, 2002).
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O material de Ciéncias da Natureza promoveu poucas abordagens de
natureza interdisciplinar de maneira que incentivasse os estudantes a estabelecerem
relacbes com outros componentes curriculares e quando isso aconteceu nao houve
incentivo a participacéo ativa e critica dos estudantes, embora a interdisciplinaridade
nao esteja ausente nos capitulos, apareceram com pouca frequéncia.

As verificagdes da pesquisa até aqui, dialogam com a pesquisa de Silva e
Oliveira (2013), que discute a necessidade de os livros didaticos como um instrumento
de apoio a aprendizagem trazerem informagdes que promovam reflexdes para formar
individuos criticos, que sejam capazes de desenvolver atitudes e comportamentos
sustentaveis.

Isso sera possivel por meio de atividades que permitam a observagéo,
didlogos, subsidios tedricos para embasar os debates e pesquisas suscitadas na
discussao das tematicas.

As tematicas encontradas nos materiais didaticos do 1° ao 5° ano foram

agrupadas em 6 categorias, conforme a figura 22.

Figura 22- Categorias alinhadas a Educagao Ambiental.

— R E ] JE G

s Recursos Naturais

Producao de
alimentos

Inovacao no
campo

Consciéncia
Ecologica

CATEGORIAS

Mudancgas
climaticas

Fonte: Figura elaborada pela pesquisadora (2025).
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Cada categoria foi dividida em 3 subcategorias para facilitar o
enquadramento das atividades analisadas, totalizando 18 subcategorias conforme a
figura 22.

As subcategorias possibilitaram verificar se as diretrizes oferecidas pelos
documentos que regem o curriculo estdo sendo atendidas no que se refere a
Educacao Ambiental.

Ao analisar a BNCC, a mesma traz que a sociedade contemporanea esta
organizada com base no desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, portanto ao longo
da escolaridade dos estudantes no Ensino Fundamental na area de Ciéncias da
Natureza tem o compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, ou seja,
levar os estudantes a desenvolver a capacidade de compreender e interpretar o
mundo natural, social e tecnoldgico e também transforma-lo com bases nos subsidios
tedricos e processuais da ciéncias (BRASIL, 2018).

Figura 23- Divisdo das categorias em subcategorias.
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O material analisado sendo classificado como livro didatico € um
instrumento que visa dar aporte aos professores para instrumentaliza-los para que
conduzam a sua pratica docente de forma assertiva de maneira que possam levar os
estudantes a desenvolver a capacidade de atuar na sociedade e fazer exercicio pleno
da cidadania conforme prevé a BNCC (Brasil,2018).

O material didatico de Ciéncia da Natureza adotado pelas escolas
municipais de Tupa, falha ao ndo possibilitar que os estudantes ao longo da sua
escolaridade construam argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes
a fim de negociar e defender suas ideias e pontos com vistas a promogao a
consciéncia socioambiental, pois as discussdes propostas por meio das atividades do
material carecem de subsidios tedricos e questdes norteadoras que levem os
estudantes a construir argumentos embasados em informacgdes confiaveis.

O material didatico analisado traz muitos excertos de textos, e mesmo que
os textos sejam referenciados, as orientagdes didaticas dadas aos docentes néo
propdéem um estudo mais aprofundado desses textos para ampliar o repertério do
professor.

Dessa forma, mesmo o material estando alinhado a BNCC, n&o a atende
completamente principalmente no que diz respeito as situacdes didaticas.

A BNCC orienta que no ensino de Ciéncias as situag¢des didaticas precisam
ser planejadas de maneira que possibilite aos estudantes que revisitem o
conhecimento de forma reflexiva e possam a partir da definicdo de um problema,
levantar seus conhecimentos prévios, fazer analises e representagdes, comunicar
suas investigagcdes e conclusdes e se repertoriar a fim de desenvolver agdes de
intervengdes para melhorar a qualidade de vida individual, coletiva e socioambiental
(BRASIL, 2018).

No que se refere ao curriculo do SESI-SP que direciona o que os
estudantes precisam aprender ao longo da sua escolaridade no Ensino Fundamental
| por meio das expectativas de aprendizagens apresentadas no Quadro 1,
comparando o curriculo do SESI-SP com a as orientagdes para a elaboracédo do
curriculo de Ciéncias feito pela BNCC, é possivel verificar a lacuna do material,
principalmente nos conteudos pertinentes ao agronegaocio.

A orientagcdo da BNCC para a elaboragao do curriculo de Ciéncias é que

neste componente curricular as aprendizagens essenciais sejam organizadas em trés
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unidades tematicas que irdo se repetir ao longo de todo o Ensino Fundamental I, que
s&o elas: Matéria e energia, Vida e evolucéo e Terra e Universo (BRASIL, 2018).

Dentro dessas trés unidades tematicas a agricultura € abordada, por meio
das utilizagbes e o processamento de recursos naturais energéticos empregados na
geragao de diferentes tipos de energia e na produgéo e uso responsavel de diversos
materiais se faz muito presente, ja no material didatico analisado, essa tematica ndo
apresenta com tanta énfase conforme a orientagédo da BNCC.

Na BNCC na unidade tematica Matéria e Energia, prevé que os estudantes
construam coletivamente propostas de reciclagem e reutilizagdo de materiais para
estimular habitos sustentaveis e saudaveis, que os estudantes reconhegcam a
importancia da agua em seus diferentes estados para a agricultura, clima,
conservagao solo, geragao de energia, qualidade do ar e equilibrio dos ecossistemas
(Brasil, 2018).

Essa orientacdo visa que essa tematica seja trabalhada com os estudantes
de modo que sejam capazes de fundamentar-se cientificamente para avaliar as
vantagens e desvantagens de se produzir produtos sintéticos a partir de recursos
naturais, de se usar determinados combustiveis, na produgdo, transformacdo e
propagacao de diferentes artefatos e equipamentos que possibilitem novas interagoes
com o ambiente, estimulando a reflexdo de uso dos recursos naturais e cientifico-
tecnolégicos numa perspectiva sustentavel (BRASIL, 2018).

Tendo isso posto e voltando novamente nas analise das expectativas de
aprendizagem e das atividades analisadas por amostragem, as propostas do material
didatico ndo dialogam com essa diretriz da BNCC no que diz respeito a tematica
voltada para a agricultura que propdem uma abordagem para além do tratamento da
tematica ambiental na perspectiva da preservacdo e do impacto da intervencao
humana no meio ambiente, enquanto a abordagem do material, se restringe as
questdes ambientais, nao propondo uma reflexao critica sobre o assunto e para além
dele.

Na BNCC a unidade tematica, Vida e evolugao, propde o estudo das
questdes relacionadas aos seres vivos, incluindo os seres humanos, explorando suas
caracteristicas, necessidade e a vida como um fenédmeno natural e social, além da
importancia da preservagao da biodiversidade e como ela se distribui nos principais
ecossistemas brasileiros (BRASIL, 2018).
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Na unidade tematica Terra e Universo, para além da reflexdo sobre a
importancia da manutencéo na vida na Terra, o efeito estufa e a camada de ozbnio, a
BNCC propde a sistematizacdo das observacdes que ja séo intrinsecas dos
estudantes.

Propbe o aprofundamento das discussbes quanto a identificacdo de
fenbmenos regularidades que deram a humanidade, em diferentes -culturas,
autonomia na regulacdo da agricultura, na construgcédo de calendarios com base nos
efeitos climaticos sobre a terra e a vida, de modo que os estudantes possam
desenvolver uma visdo sistémica do planeta com base em principios de
sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2018).

O material analisado traz no capitulo 6 ‘Nossa dependéncia dos seres vivos’
no livro didatico do 4° ano, no qual poderia ter sido explorado principios de
sustentabilidade socioambiental, porém as atividades propostas nao propdem
reflexdes que levem a refletir sobre a exploracdo da matéria-prima e seus
desdobramentos e consequéncias, se restringindo apenas o caminho feito da
exploracédo da matéria-prima até a comercializagdo dos produtos.

E importante salientar que as trés unidades tematicas propostas pela
BNCC devem ser consideradas em uma perspectiva de continuidade das
aprendizagens em toda a escolaridade dos estudantes e integradas aos seus objetos
de conhecimento e aprofundada ao longo da escolarizagao e nao se desenvolvendo
isoladamente.

Sendo assim, no que diz respeito a educagido ambiental e todas as
tematicas que a perpassam, € importante que seja tratado de maneira que os
estudantes compreendam a sustentabilidade, a importancia da biodiversidade para a
manutencgao dos ecossistemas e para o equilibrio socioambiental.

Vale ressaltar os multiplos papéis desempenhados pela ciéncia-tecnologia-
sociedade na vida moderna, como elementos centrais as tomadas de decisdes frente
aos posicionamentos éticos, culturais, politicos e socioambientais (BRASIL, 2018).

Dessa forma o material analisado na perspectiva da abordagem
socioambiental apresenta um déficit em relagao ao que orienta a BNCC, isso serve de
alerta para os profissionais que utilizam este material, pois precisardo suprir as
lacunas deixadas no que tange as questdes ambientais.

Pesquisadores como Hacar e Oliveira (2023), pontuaram em suas

pesquisas que a BNCC é um documento falho, por se tratar de um texto conservador
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e politico que nao atende as demandas da area, de uma formagdo mais humana,
plural e consciente com o ambiente. Sendo assim, € importante que profissionais que
utilizam o material analisado fiquem atentos as lacunas deixadas pelo material para
supri-las.

Nessa perspectiva Silva e Loureiro (2020) reforgam dizendo que as
questdes socioambientais na BNCC sio tratadas de maneira superficial, técnica e
conservacionista, ndo dando subsidio para um debate critico. Portanto, é preciso ter
um olhar atento aos conteudos que sao colocados no material didatico e como eles
estao sendo tratados para n&o propor debates superficiais aos estudantes.

O Curriculo Paulista (CP) no que diz respeito ao ensino de Ciéncias, visa
desenvolver competéncias especificas e habilidades de Ciéncias nos estudantes, e
forma-los para investigar e compreender fendbmenos e processos e para se
posicionarem de modo critico-reflexivo, possibilitando-lhes intervirem e atuarem em
um mundo em constante mudanca.

Dessa forma, os estudantes precisam ser estimulados a tomar uma posicao
reflexiva frente as situagbes do cotidiano, para que possam construir argumentos,
defender e negociar pontos de vista, de maneira ética e empatica, e fundamentando-
se no conhecimento cientifico, com base em fatos, evidéncias e informacdes
confiaveis (SAO PAULO, 2020).

Assim como discutido na BNCC, o material analisado n&o se aprofunda nas
abordagens dos conteudos pertinentes a EA, a ponto de oportunizar que os
estudantes sejam capazes de se posicionarem de maneira reflexiva a ponto de
construir argumentos plausiveis amparados em conhecimentos cientificos construidos
no processo de escolarizagao.

Ficou perceptivel por meio das analises das expectativas, das atividades e
textos que compdéem o material que a produgao agricola, a sustentabilidade do
agronegocio, bem como a agroecologia sao conteudos ausentes no material.

No que diz respeito a categoria meio ambiente, as subcategorias
preservacdo ao meio ambiente, impactos ambientais, gestdo de residuos estdo
presentes no material e perpassaram nos livros didaticos de todos os anos do ensino
fundamental |.

Na categoria recursos naturais que foi subdividida nas subcategorias
poluicdo da agua, degradacao do solo e biodiversidade também foram tratadas no

material, inclusive em todos os anos.
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A categoria producédo de alimentos, foi tratada no material por meio de
atividades que abordaram a agricultura familiar, uso de defensivos agricolas e cadeia
produtivas.

Ficaram ausentes no material conteudos voltados a tecnologia no campo,
como 0s equipamentos agricolas, agricultura de precisdo, ou seja, 0 uso de
tecnologias no campo a fim de coletar e analisar dados da lavoura a fim de aumentar
rentabilidade, diminuir custos e minimizar impactos ambientais, e o uso de energia
renovaveis no campo.

Foram abordados no material a educacao ambiental, acdes de preservacao
e papel do cidadao na preservagéo do meio ambiente que se enquadram na categoria
consciéncia ecoldgica.

Na categoria mudangas climaticas o desmatamento foi amplamente
trabalhado em todos os anos do ensino fundamental no material didatico analisado,
nao foi dada muita énfase ao aquecimento global e estratégias para reduzir impactos
climaticos e as relacbes com o desmatamento, embora tenha sido trabalhado mais
especificamente no material do 3° e 4° ano.

E importante salientar que esses contelidos ausentes, assim como os que
se referem a sustentabilidade sao temas que afetam diretamente na sociedade. Costa
e Carmo (2022), alertam em suas pesquisas que a construgdo dos curriculos
escolares € mediada por politicas publicas oficiais que consideram aspectos sociais e
no tempo e espaco.

Dessa forma é possivel inferir que tais auséncias dialogam com as
discussdes de Gongalves e Galvao (2022) que as escolhas dentro do curriculo tém
relacdo com o que se quer instituir ou manter.

O material didatico analisado enfoca as questdes de preservagao ao meio
ambiente embora sem aprofundamento adequado, é trabalho, principalmente o
impacto da expansao das atividades voltadas para a agropecuaria.

E importante para a formacéo integral dos estudantes que se traga outras
perspectivas, como da agroecologia, que sao iniciativas que dialoga com a tentativa
de um agronegaocio sustentavel e estdo baseados em técnicas e saberes tradicionais
(dos povos originarios e camponeses), que incorporam principios ecoldgicos nas
praticas agricolas (Gubur; Tonar, 2012).

O Sistema SESI-SP se propde trazer mudangas em seu material a fim de
atender as necessidades da sociedade atual e principalmente para atender as
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avaliagdes externas feitas pelos municipios que aderem ao sistema, essas mudancas
estao propostas na edigao de 2025 do Referencial Curricular. O Referencial Curricular
faz as orientacdes de como serao propostas as atividades que irdo para o livro didatico
do Sistema SESI-SP de todos componentes curriculares, inclusive de Ciéncias da
Natureza.

As mudancas sugeridas no Referencial Curricular da edicdo 2025,
impactara nas alteragdes das atividades e dos encaminhamentos nos livros didaticos
na edi¢ao de 2026.

Atualmente por volta de trinta municipios do estado de Sdo Paulo adotam
o material didatico do Sistema SESI- SP como material didatico principal, dentre eles
Tupa, Bastos, Quintana e Quata (SESI, 2025).

5. CONSIDERAGOES FINAIS.

Ao analisar todos os livros didaticos de Ciéncias da Natureza do Sistema
SESI-SP do 1° ao 5° ano, e por meio das atividades amostrais trazidas nesta pesquisa,
reflete-se que mesmo trazendo temas pertinentes a Educagcdo Ambiental e ao
Agronegodcio, ha a caréncia de profundidade na abordagem e nas reflexdes que se
propdem suscitar nos estudantes e que permitam que os mesmos fagcam relacido com
a sua realidade.

Essa constatacdo aponta para a necessidade de revisdo no material
didatico que promova orientagbes que subsidiem os professores para que possam
mediar o assunto de forma significativa e para que os estudantes tenham atividades
estruturadas que os repertoriem para debater sobre os assuntos propostos com
criticidade.

Embora haja esforgos para inserir problematicas ambientais e sobre o
agronegocio nos conteudos, a abordagem é frequentemente superficial, como as que
aparecem nas imagens exploradas, além da discussdo nao se estender a todos os
capitulos.

Em alguns anos do Ensino Fundamental as propostas de atividades
pertinentes a pesquisa tiveram abordagens mais complexas, o0 que possibilitou
didlogos mais aprofundados, mesmo que fosse a nivel de informagéo. Essas
abordagens mais cuidadosas e significativas para os estudantes recorreram mais no

material destinado ao 4° e 5° ano.
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Com relagcdo as expectativas de aprendizagens, que sdo 0s que 0s
estudantes precisam aprender, sdo poucas as que apresentam reflexdes sobre as
questdes ambientais, mesmo quando as tematicas pertinentes ao agronegocio
aparecerem atreladas as tematicas ambientais, essas se mostram desvinculadas no
ensino de ciéncias.

Destaca-se ainda que, embora o material se proponha a tratar as tematicas
em forma de sequéncia didatica, algumas atividades se mostraram
descontextualizadas do restante das atividades e inclusive ndo dialogam com as
préprias orientacdes didaticas propostas ao professor.

Poucos materiais promovem uma abordagem interdisciplinar ou incentivam
a participacdo ativa e critica dos estudantes. Essa constatacdo aponta para a
necessidade de revisdo que promova nas orientacdes didaticas subsidios para que os
professores possam mediar o assunto de forma significativa e os estudantes tenham
atividades estruturadas de maneira que tenham repertério para dialogar sobre o
mesmo de maneira critica.

A escola enquanto espaco de educacao formal, precisa abordar com
criticidade e profundidade essas questdes que sao tao relevantes para a formacéao de
individuos criticos, conscientes e responsaveis. Embora o material analisado
mencione as questdes ambientais, carece de orientacdes mais robustas aos
professores para que oS mesmos possam incentivar e mediar discussfes criticas
sobre os impactos das acbes humanas no meio ambiente. Tais discussdes sao
essenciais para que os estudantes possam desenvolver uma compreensdo mais
ampla e contextualizada das questdes ambientais.

Quanto ao agronegdcio, a abordagem de alguns conteddos encontra-se
notadamente ausente no material analisado. A auséncia desses contetdos representa
uma lacuna relevante, considerando a importancia econémica, social e ambiental que
0 agroneg6cio ocupa no cenario nacional.

A falta de discussdes sobre o0s impactos ambientais das praticas
agroindustriais, das relacbes de trabalho, uso de recursos naturais e conflitos
socioambientais vinculados a expansao do setor, compromete a formacao efetiva de
sujeitos criticos e conscientes do seu papel na sociedade e que sejam capazes de
analisar criticamente o seu entorno e tomar decisfes conscientes, sustentaveis e

saudaveis que impactam na coletividade.
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Diante disso, recomenda-se que futuras reformulagcdes na abordagem dos
conteudos do material didatico analisado, assim como nas orientacdes e discussdes
propostas aos professores e estudantes, de modo que a educacdo ambiental e o
agronegocio possam perpassar todo o curriculo, promovendo uma discussao critica e
interdisciplinar e compreendendo o ambiente como um todo, um sistema complexo no
gual todas as acdes tém reacles e impactos que poderdo ser positivos ou negativos
dependendo da acdo humana sobre esse ambiente.

A insercéo e abordagem qualificada dessas tematicas é fundamental para
a construcao de uma educacéo cientifica que ndo apenas informe, mas também forme
sujeitos capazes de atuar de maneira ética, sustentavel e transformadora em suas
realidades.

E imprescindivel que o curriculo do material analisado contemple de
maneira mais integrada e critica 0s eixos tematicos da educacdo ambiental e do
agronegocio, alinhando-se as diretrizes curriculares nacionais (DCNSs), as orientacdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e ao Curriculo Paulista (CP) que indicam
uma formacdo cidada, interdisciplinar e comprometida com os desafios

socioambientais contemporaneos.
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