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RESUMO

Este trabalho analisa comparativamente o modo como o ensino de Estatistica ¢ apresentado no
Curriculo Paulista e no Common Core State Standards for Mathematics, com foco no 7° ano
do Ensino Fundamental. De natureza documental e comparativa, a pesquisa adota a Analise
de Conteudo como método central, permitindo a leitura sistemdtica e interpretativa de
documentos oficiais. A andlise revelou que ambos os curriculos reconhecem a importancia da
Estatistica para o desenvolvimento do pensamento critico, mas diferem quanto a abordagem e
a concepgdo de aprendizagem: o Curriculo Paulista apresenta uma linguagem prescritiva e
contextual, voltada a acdo do estudante e a mediagdao docente, enquanto o Common Core State
Standards for Mathematics enfatiza o raciocinio estatistico e a progressdo conceitual, com
linguagem técnica e instrucional. Essas perspectivas revelam concep¢des que podem vir a
contribuir uma com a outra, uma formativa e experiencial, outra conceitual e sistematizada,
cuja articulagdo pode favorecer praticas equilibradas entre contexto e conceito, agdo e
raciocinio. O estudo conclui que o discurso curricular expressa valores e intengdes formativas,
contribuindo para refletir sobre o papel da Estatistica na Educagdo Matemadtica e sobre as
implicagdes pedagdgicas das orientacdes curriculares.

Palavras-chave: Curriculo Paulista; Common Core State Standards for Mathematics;
Estatistica; Analise de Contetido; Comparagao Curricular.
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ABSTRACT

This study conducts a comparative analysis of how the teaching of Statistics is presented in
the Curriculo Paulista and in the Common Core State Standards for Mathematics, focusing on
the 7th grade of middle school. Documentary and comparative in nature, the research adopts
Andlise de Contetdo as its central method, enabling a systematic and interpretative reading of
official documents. The analysis revealed that both curricula recognize the importance of
Statistics for the development of critical thinking but differ in their approaches and
conceptions of learning: the Curriculo Paulista presents a prescriptive and contextual
language, oriented toward student action and teacher mediation, while the Common Core
State Standards for Mathematics emphasizes statistical reasoning and conceptual progression,
with a technical and instructional language. These perspectives reveal conceptions that may
complement each other—one formative and experiential, the other conceptual and
systematized—whose articulation can promote balanced practices between context and
concept, action and reasoning. The study concludes that curricular discourse expresses
formative values and intentions, contributing to reflections on the role of Statistics in
Mathematics Education and on the pedagogical implications of curricular guidelines.

Keywords: Curriculo Paulista; Common Core State Standards for Mathematics; Statistics;
Content Analysis; Comparative Curriculum.
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1. INTRODUCAO

A defini¢ao do tema deste trabalho esta ligada a minha trajetéria formativa e as
vivéncias que acumulei como estudante e futura professora de Matematica. Desde os ultimos
anos da Educacdo Basica, a disciplina sempre me despertou interesse, embora muitas vezes
me parecesse distante da realidade, restrita a procedimentos e regras pouco significativas.
Essa percepcao inicial marcou a forma como passei a compreender a Matematica e, mais
tarde, influenciou o modo como ensino e estudo.

Durante a Licenciatura em Matematica, percebi que os estudos tedricos ganhavam
sentido quando conectados as experiéncias praticas observadas no estagio. Foi nesse periodo
que tive contato com diferentes propostas didaticas e metodologias de ensino. Em uma
conversa com um professor da instituicdo em que trabalho, ouvi, pela primeira vez, sobre o
uso do “stem-and-leaf plot” (diagrama de caule e folha) como ferramenta para ensinar nog¢des
de probabilidade. Até, entdo, essa abordagem me era desconhecida. Ao descobrir que tal
representacdo era comum em materiais norte-americanos, comecei a refletir sobre como
conteudos e estratégias de ensino sdo organizados em outros contextos, € em que medida
diferem das orienta¢des dos curriculos brasileiros. Essa curiosidade acabou se transformando
no interesse de investigar mais a fundo as concepcdes e as formas de organiza¢do do ensino
de Estatistica em diferentes propostas curriculares.

A escola onde realizei o estdgio seguia uma proposta pedagogica baseada na Base
Nacional Comum Curricular e em um curriculo internacional, integrando distintas
perspectivas sobre o ensino e a aprendizagem da Matematica. O ambiente bilingue, que
valorizava tanto o portugués quanto o inglés, evidenciou como o curriculo influencia as
praticas e identidades docentes. Perceber que diferentes documentos enfatizam aspectos
diversos do pensamento estatistico foi decisivo para delimitar o objeto deste estudo.

Comparar curriculos ndo significa apenas apontar diferencas estruturais. Mais do que
isso, implica compreender as intengdes formativas e as concepgdes de aprendizagem que cada
sistema educativo busca mostrar.

Ao longo da elaboragdo deste estudo, surgiu o interesse em realizar um intercambio
académico que possibilitasse observar praticas pedagdgicas em outro pais. Essa ideia acabou
ndo se concretizando, mas o processo de planejamento despertou ainda mais a curiosidade
sobre como diferentes contextos estruturam seus curriculos e desenvolvem suas propostas

educacionais. As distingdes, inicialmente observadas durante o estagio, especialmente a dos
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conceitos e do tratamento dos dados, motivaram a pesquisa que se desenvolve neste trabalho,
voltada a identificar os significados atribuidos a Estatistica nos diferentes contextos
curriculares.

Nesse processo, a metodologia de Anélise de Contetido, proposta por Laurence Bardin
(2011), mostrou-se adequada para a investigagdo pretendida. A metodologia possui
orientacdes técnicas como a leitura sistematica e interpretativa de documentos que permitem
identificar tanto os elementos explicitos quanto os sentidos implicitos presentes nos textos
curriculares, com o exame dos discursos e das intengdes formativas que ultrapassam a simples
descrigdo de conteudos.

A escolha desse método decorre da necessidade de um procedimento que une rigor e
interpretagdo, capaz de reconhecer regularidades, énfases e lacunas. O estudo surge do desejo
de compreender como diferentes curriculos traduzem concepgdes sobre o ensino de Estatistica
e de que modo essas concepcdes influenciam o trabalho docente e a aprendizagem dos
estudantes.

Desse modo, as experiéncias acumuladas ao longo da formagdo e da pratica
profissional despertaram o interesse em compreender de que maneira os curriculos orientam o
ensino da Matematica, em especial o da Estatistica. A leitura das perspectivas de ensino e
aprendizagem presentes nos documentos permitiu perceber a relevancia de investigar como
essas orientagdes curriculares influenciam a pratica pedagogica e contribuem para a
constru¢do do pensamento estatistico dos estudantes.

Assim, a trajetdria formativa aqui apresentada niao apenas explica a escolha do tema,
mas também fundamenta o olhar investigativo que guia esta pesquisa, permitindo
compreender de forma mais profunda o objeto de estudo. Essas experiéncias consolidam a
perspectiva que sustenta a formulacdo de questdes norteadoras, dos objetivos e dos caminhos
metodologicos que estruturam o trabalho.

Dessa forma, a justificativa para este tema se apoia em trés aspectos: educacional,
buscar entender como os curriculos tratam o ensino de Estatistica ¢ um passo essencial para
repensar praticas pedagogicas e fortalecer o desenvolvimento do letramento estatistico dos
estudantes. Em uma sociedade em que os dados, as tabelas e os graficos estdo por toda parte,
saber interpretar e produzir informagdes confidveis se torna uma habilidade central, tanto para

o exercicio da cidadania quanto para tomar decisdes de maneira critica e consciente.
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Do ponto de vista académico e profissional, a pesquisa surge do desejo de ampliar a
compreensdo entre curriculos brasileiros e internacionais, aproximando os olhares sobre o
ensino da Estatistica. Ainda ha muito a explorar sobre como essa area ¢ representada nos
documentos oficiais e quais expectativas de aprendizagem sustentam essas propostas. O
contato com curriculos estrangeiros abre a possibilidade de perceber convergéncias e
divergéncias em relacdo as metas formativas de cada sistema educacional.

H4, ainda, um aspecto pessoal que atravessa o estudo. Minha trajetoria formativa foi
marcada por experiéncias em contextos bilingues, em que pude observar, no cotidiano escolar,
a convivéncia de diferentes modelos curriculares. Essa vivéncia mostrou, de forma muito
concreta, como cada documento curricular imprime sentidos proprios ao conhecimento
estatistico e a forma de ensina-lo. A partir disso, este trabalho busca contribuir para uma
leitura mais ampla e critica das orientagdes que tratam do ensino de Estatistica, reconhecendo
o impacto que essas diretrizes tém sobre a pratica pedagodgica e sobre a formagdo dos
estudantes.

Nesse sentido, esta pesquisa tem como proposito realizar um estudo comparativo entre
curriculos de dois paises quanto ao ensino de Estatistica, respondendo a questao central: como
o ensino de Estatistica ¢ proposto no 7° ano em dois referenciais de origens distintas? A
intencdo, portanto, ndo ¢ apenas identificar diferencas entre os textos, como também
compreender as expectativas pedagogicas atribuidas ao ensino de Estatistica em cada
proposta.

A estrutura deste texto esta organizada em cinco capitulos. O primeiro apresenta a
trajetoria formativa que originou a pesquisa, o problema investigado, o objetivo geral ¢ a
justificativa do estudo. O segundo capitulo descreve a metodologia, fundamentada na Analise
de Contetido proposta por Bardin (2011), explicitando suas etapas e detalhando como esse
procedimento foi aplicado ao corpus. O terceiro capitulo constitui o referencial tedrico,busca
embasar as analises acerca de curriculos, comparacdo de curriculo e Estatistica escolar. O
quarto capitulo apresenta a andalise dos resultados, articulando os resultados obtidos com o
referencial tedrico sobre curriculo e ensino de Estatistica. Por fim, o quinto capitulo retine as
consideragdes finais, expondo as limitagdes do estudo, pontua as contribui¢des do trabalho e

sugere possiveis caminhos para futuras investigagoes.
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2. REFERENCIAL TEORICO

A leitura tedrica que sustenta esta pesquisa foi organizada em duas partes
complementares. O primeiro topico discute o curriculo como construcdo social e cultural,
marcada por intengdes e formas de mediacdo entre o saber e a pratica escolar. O segundo
retoma os fundamentos do ensino de Estatistica e sua fun¢do formativa na Educagao Basica.

Embora este capitulo apresente o referencial tedrico antes da andlise, ¢ importante
destacar que ele foi elaborado apods a aplicagdo da metodologia, uma vez que o processo
metodoldgico orientou quais conceitos precisariam ser aprofundados para sustentar a

interpretacdo dos resultados.

2.1 Concepcoes de curriculo e discurso normativo

O curriculo pode ser compreendido como o espaco onde o conhecimento se
transforma em ensino, articulando inten¢des educativas, decisdes histéricas e praticas
concretas. Ele ndo se limita a um documento prescritivo, mas se constitui como um processo
continuo de selecdo, organizacao e mediacao de saberes.

Sacristan (2000, p. 25) explica que

Nao ¢ o curriculo em si que constitui um plano escrito, mas o seu desenvolvimento.
O primeiro ¢ como se fosse a partitura, o segundo seria a musica que é executada.
Ambos guardam uma relagdo entre si, embora sejam coisas distintas. Com base na
partitura, podem ser desenvolvidas ou executadas musicas diferentes.

A metéfora sintetiza a ideia de que o curriculo ganha sentido na pratica pedagogica e
que sua interpretagcdo depende das interacdes entre professores, estudantes e saberes. Ao
compreender o curriculo como pratica social, reconhece-se que ele expressa valores e
finalidades educativas. Sacristan (2000) destaca que as decisdes sobre o que ensinar € como
ensinar ndo sao neutras: resultam de intengdes formativas que orientam o trabalho docente.

Pais (2011, p. 117) reforca essa visdo ao considerar que o sistema didatico compreende
multiplos elementos: “professor, estudante, conhecimento, planejamento, objetivos, recursos
didaticos, instrumentos de avaliacdo, uma concep¢ao de aprendizagem e metodologia de
ensino”, cuja interagdo constitui a base da pratica pedagogica.

Essa concepgdo evidencia que o ensino ndo se reduz a transmissdo de contetidos, mas
envolve decisdes, valores e mediacdes que dio forma as praticas escolares. O curriculo,
portanto, atua como documento que transforma o saber elaborado e o saber a ser ensinado,

orientando as formas de planejar, ensinar e avaliar, além de oferecer parametros para a
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organizagdo do tempo e das etapas escolares, como a distribuicdo dos conteudos por anos,
séries ou periodos de aprendizagem.

Apple (1989, p. 46) observa que

muitos educadores ainda tendem a tratar o curriculo simplesmente como
‘conhecimento a ser aprendido’ (...). As questdes de técnica sdo importantes e
precisam ser feitas; mas, uma vez que a escola ndo esta divorciada das relagdes de
exploragdo e dominagdo na sociedade (...), devemos perguntar o que constitui um
conhecimento politica e eticamente justificavel antes que nos lancemos a ensina-lo.

Essa afirmacgao evidencia que todo curriculo ¢ um discurso: alguém fala (o Estado, o
sistema educacional), para alguém (professores, estudantes), e de determinado modo
(prescrigdes, exemplos, orientagdes). Essa ideia evidencia que a forma do discurso curricular
define papéis e responsabilidades no processo educativo.

Gama e Duarte (2017) trazem para esse entendimento a afirmacao de Saviani que o
conteido escolar deve ser selecionado segundo trés critérios: sua relevincia social, sua
adequagdo as possibilidades do estudante concreto e seu grau de objetividade cientifica. Esses
principios mostram que o curriculo tem uma funcdo formativa: ele organiza o acesso dos
estudantes ao conhecimento sistematizado, buscando equilibrar o valor social do saber e as
condi¢des concretas de ensino. Nessa visdo, as orientacdes didatico-pedagdgicas sdo centrais,
pois definem o papel do professor como agente de media¢do da cultura acumulada e as
experiéncias dos estudantes.

Young (2014) complementa essa discussdo ao definir o curriculo como uma forma de
selecionar e organizar o conhecimento que ¢ considerado mais poderoso. Essa nogdo de
conhecimento poderoso reforca que o papel da escola ¢ garantir aos estudantes o acesso a

saberes que ultrapassem suas vivéncias cotidianas.

2.2 Fundamentos do ensino de Estatistica e pensamento critico

A Estatistica ocupa um papel essencial na formacdo de cidaddos capazes de
compreender e interpretar informacdes que circulam na sociedade. Em um contexto em que a
producdo de dados ¢ constante, desenvolver o pensamento estatistico torna-se um
pré-requisito para a participacao critica e informada na vida cotidiana.

Lopes e Mendonga (2016) ressaltam que vivemos cercados de dados e informagdes e
que ¢ essencial que o estudante desenvolva a capacidade de ler, interpretar e produzir

representacoes estatisticas, compreendendo o papel da Estatistica. Esse entendimento revela
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que o ensino de Estatistica ultrapassa a dimensao técnica do calculo e adquire uma funcao
formativa, relacionada a capacidade de compreender, comunicar e questionar informacdes.

Lopes e Mendonga (2016, p. 3) afirmam que “possibilitar as criangas a identificagao
de questdes a serem investigadas, auxilid-las na busca de dados e na organiza¢do das
informagdes ¢ instrumentaliza-las para sua leitura de mundo”.

Essa afirmagdo evidencia que o ensino da Estatistica deve estar vinculado a formacao
critica do estudante, pois o desenvolvimento dessas competéncias o capacita a interpretar e
intervir na realidade por meio dos dados. Essa visdo se relaciona diretamente as orientagdes
didatico-pedagogicas e a abordagem estatistica, pois ambas tratam do modo como a
aprendizagem se constroi na relagdo entre conceito, contexto e agao.

Boas e Conti (2018) ressaltam que, embora a Base Nacional Comum Curricular
reforce a presenca da Estatistica e da Probabilidade nos curriculos brasileiros, ainda persistem
desafios quanto a formacdo docente e ao desenvolvimento do pensamento estatistico nos
estudantes, especialmente quando o ensino se restringe a aspectos descritivos. As autoras
enfatizam que a auséncia de uma formagdo especifica pode dificultar que o professor
reconheca o papel desses contetidos na formagdo cidadd, o que reforca a necessidade de
orientacdes curriculares que apoiem praticas investigativas e contextualizadas.

Ponte e Fonseca (2001) destacam que, em paises como os Estados Unidos e a
Inglaterra, o ensino da Estatistica ¢ concebido como um processo investigativo, que envolve
todas as suas fases do planejamento a andlise, interpretacdo de dados e que contribui para a
formagdo cidada dos estudantes. Essa abordagem, centrada na andlise de dados e na
investigacao, reforca a importancia de desenvolver e integrar a Estatistica as praticas sociais €
cientificas.

Gonzalez, Moraes, Souza e Rocha (2020) destacam que a comparagdo curricular
envolve reconhecer tanto as semelhancas estruturais quanto as especificidades historicas e
discursivas de cada documento. Segundo os autores, esse tipo de analise deve considerar trés
parametros: a homogeneidade, que estabelece critérios de comparagdo entre textos com
finalidades semelhantes; a heterogeneidade, que reconhece as diferencas de contexto,
linguagem e estrutura; e a pluralidade, que admite a presenca de distintas concepgdes de
ensino e aprendizagem nos curriculos.

Os autores mostram que as orientagdes para o ensino de Estatistica nos documentos

brasileiros ainda se encontram em processo de consolidacao, refletindo diferentes concepgdes
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de aprendizagem e de papel do professor. A leitura comparativa entre o Curriculo Paulista e o
Common Core evidenciou exatamente essa diversidade de perspectivas: uma mais voltada a
acdo e a contextualizacdo, e outra a formalizagdo conceitual e ao raciocinio estatistico.

Dessa forma, o ensino de Estatistica ultrapassa a mera aplicagdo de técnicas de
calculo, assumindo uma funcdo educativa que promove a leitura critica € a comunicagao de
dados. O conhecimento estatistico, quando tratado como linguagem para interpretar o mundo,
contribui para a formagdo de sujeitos autdbnomos e participativos. Essa concepcao sustenta a
interpretacdo das categorias analisadas neste estudo, especialmente aquelas que tratam das
orientacdes didatico-pedagdgicas, da abordagem estatistica e das concepgdes de

aprendizagem.
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3. ANALISE DE CONTEUDO

Neste capitulo, apresenta-se a organizacdo do percurso metodologico adotado na
pesquisa. Inicialmente, descreve-se de forma geral o método utilizado, explicitando seus
principios e a ldgica que orienta seu uso no contexto deste estudo. Em seguida, passa-se a
aplicagdo dessa metodologia, detalhando as etapas desenvolvidas no processo de analise.

Este estudo foi construido com base em uma abordagem documental e comparativa. A
analise parte de documentos oficiais da area da Educagdo que orientam o ensino de
Matematica no Brasil e nos Estados Unidos. O foco estd em compreender como cada um
deles trata o ensino de Estatistica e que sentidos atribui a essa area dentro da formagao
matematica dos estudantes.

Desde o inicio, a intengdo era ndo definir a pesquisa de forma rigida em uma unica
abordagem metodoldgica. O intuito ¢ deixar que o proprio processo a defina, ja que o trabalho
pode se aproximar de uma perspectiva quantitativa, especialmente quando ha levantamento de
termos e categorias recorrentes. Em outros momentos, pode ganhar um cardter mais
interpretativo, buscando entender os significados e as concepgdes expressas nos textos, sendo
mais proxima da qualitativa.

Por isso, a natureza da pesquisa ¢ flexivel. HA momentos em que o olhar estatistico e a
contagem de ocorréncias ajudam a organizar o material, e outros em que a interpretacao se
torna o principal caminho para compreender o objeto de estudo. Essa combinagdo permite que
a leitura dos documentos seja mais completa, alcangando tanto a estrutura quanto os sentidos
que eles carregam. O objetivo € construir uma analise fiel ao material, mas também sensivel
as ideias e intencdes que os textos expressam.

Escolher um caminho metodoldgico ¢ uma das partes mais importantes de qualquer
pesquisa. E essa decisio que define como os dados serio coletados, organizados e
interpretados. No que se refere ao percurso metodologico, a investigacao foi conduzida com
base no método de Analise de Contetido, conforme proposto por Bardin (2011), por sua
adequacdo a leitura sistematica e interpretativa de textos curriculares.

De acordo com Bardin (2011), a Anélise de Conteudo trata-se de um conjunto de
procedimentos que permite produzir inferéncias a partir das mensagens analisadas. Em alguns
momentos, esse processo assume uma dimensdo mais quantitativa, quando se observam
frequéncias e repeticoes de termos. Em outros, o olhar se volta para o aspecto qualitativo,

tentando compreender os sentidos € as concepgdes que aparecem no texto.
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O interessante dessa metodologia ¢ a versatilidade que ela proporciona. Ao longo da
analise, o olhar pode se mover entre a quantificagcdo e o significado, entre o texto e o contexto.
Essa dinamica torna a leitura mais proxima do material estudado e, a0 mesmo tempo, mais
sensivel as intencdes e ideias que o compdem. Isso garante uma compreensao mais ampla e
fiel aos objetivos deste trabalho.

Essa metodologia ¢ bastante usada em pesquisas da area da educagdo, porque ajuda a
examinar documentos em diferentes niveis, desde a observagao de repetigdes € padrdes até a
identificacdo de ideias e expectativas pedagogicas. O uso da Analise de Contetdo possibilita a
leitura sistematica e interpretativa de discursos pedagogicos, documentos e praticas de ensino.
Diversos estudos demonstram sua pertinéncia na investigagao de processos de aprendizagem e
na compreensao de concepgdes docentes. Porém, neste trabalho foi possivel atender apenas a
perspectiva qualitativa.

Entre as pesquisas que evidenciam o uso da Andlise de Conteido em contextos
educacionais, destaca-se o estudo de Shimizu (2022), Formag¢do do conceito matematico de
razdao na EJA. A autora recorreu a técnica de Bardin (2011) para tratar as respostas obtidas em
sua investigagdo, utilizando-a como procedimento para leitura e organizacdo dos dados. A
partir desse processo, foram estabelecidas categorias que refletiam diferentes formas de
compreender o conceito de razao, permitindo identificar padrdes nas respostas e discutir como
os estudantes da EJA constroem esse conhecimento.

O uso da técnica mostrou-se relevante por possibilitar uma andlise sistematica das
falas dos participantes e favorecer a interpretacdo das concepcdes expressas, articulando o
conteudo empirico ao referencial tedrico da pesquisa. Esse movimento entre dados e teoria
exemplifica como a Analise de Contetido pode ser empregada em estudos sobre aprendizagem
matematica, revelando aspectos que ndo seriam percebidos apenas por meio da observagdo
direta.

Além de sua aplicagdo em contextos de ensino, a Analise de Contetido também tem se
mostrado eficaz na investigacao de praticas pedagdgicas e processos de aprendizagem. Nesse
campo, o estudo de Perrone (2019), sobre o desenvolvimento do pensamento algébrico nos
anos finais do Ensino Fundamental I, constitui um exemplo significativo. A autora emprega a
técnica de Andlise de Contetido proposta por Bardin (2011) para examinar registros de
praticas docentes e compreender como o pensamento algébrico ¢ construido pelos estudantes

em diferentes situagoes de ensino.
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Perrone (2019) explica que a Andlise de Contetido foi empregada como instrumento
interpretativo, possibilitando compreender as intengdes pedagogicas e os significados
compartilhados nas interagdes entre professores e estudantes. Assim, a técnica assumiu um
carater qualitativo, favorecendo a identificacdo dos sentidos formativos expressos nas praticas
analisadas.

A pesquisa de Perrone (2019) ¢ especialmente relevante por apresentar uma aplicacao
metodoldgica proxima a adotada neste trabalho. Ao investigar praticas de ensino que
envolvem a constru¢do do pensamento algébrico, a autora demonstra que a Analise de
Contetido permite compreender como diferentes contextos de aprendizagem revelam
concepgoes de ensino e de conhecimento matematico. Essa abordagem possibilita identificar
se as atividades propostas estimulam a generalizacao, a investigagao e o desenvolvimento do
pensamento algébrico, e de que maneira o professor orienta o estudante na construgdo de
significados.

Ao reunir exemplos de aplicagdo da técnica em diferentes contextos, as pesquisas de
Shimizu e Perrone ilustram como a Andlise de Contetdo ultrapassa a mera contagem de
ocorréncias ou palavras, assumindo uma fungdo interpretativa e formativa. Em ambos os
estudos, a técnica permitiu transformar dados brutos, sejam falas, registros de aula ou textos
curriculares, em unidades de significado, revelando concepgdes, intengdes e valores
pedagdgicos. Essa abordagem dialoga com a natureza dos documentos analisados neste
trabalho, que também se constituem como discursos normativos sobre o ensino e a
aprendizagem.

A Anadlise de Conteudo, portanto, oferece o suporte metodologico necessario para
compreender como os curriculos comunicam suas inten¢des formativas e como estruturam as
orientacdes destinadas a professores e estudantes.

Assim, a escolha da Andlise de Conteudo como procedimento metodologico esta
amparada por experiéncias anteriores bem-sucedidas e teoricamente consistentes. As
contribui¢cdes de Shimizu (2022) e Perrone (2019) demonstram que a técnica ¢ adequada nao
apenas para a analise de producdes discursivas, mas também para estudos de natureza
comparativa, voltados a identificacio de concepgdes, enfoques e intencdes presentes em
textos educacionais. Essa base teorica consolida a opgao metodologica deste trabalho.

Segundo Bardin (2011), a Analise do Contetido se estabelece em trés etapas: a pré

analise, a exploracdo do material, e tratamento e interpretacao.
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A etapa de pré-andlise corresponde a organizagdo inicial do material. Segundo Bardin
(2011), “esta primeira fase possui trés missoes: a escolha dos documentos a serem submetidos
a andlise, a formulagdo das hipdteses e dos objetivos e a elaboragdo de indicadores que
fundamentam a interpretagao final”.

O primeiro movimento dessa etapa ¢ a leitura flutuante, ou seja, o contato inicial com
os textos, realizado de maneira livre e exploratoria. Nessa leitura preliminar, busca-se captar
impressdes gerais, perceber temas recorrentes, reconhecer o estilo dos documentos e
identificar elementos que possam se tornar relevantes para a analise posterior. E nesse
momento que surgem as primeiras hipoteses sobre o material.

Em seguida, ocorre a definicdo e delimitacdo do corpus inicial, isto €, a escolha dos
documentos e dos recortes desses documentos que serdo efetivamente analisados. Essa
selecdo deve obedecer as regras propostas por Bardin (2011) que asseguram a consisténcia e a
comparabilidade do conjunto. Os critérios sdo: exaustividade, representatividade,
homogeneidade e pertinéncia.

A exaustividade diz respeito a necessidade de contemplar todos os materiais do recorte
definido. Em vez de escolher apenas exemplos isolados, ¢ importante observar o conjunto
inteiro dentro dos limites estabelecidos, evitando deixar de lado informagdes que possam ser
relevantes.

A representatividade ganha destaque quando nao ¢ possivel analisar o universo
completo de documentos. Nesses momentos, o desafio estd em selecionar uma amostra capaz
de refletir as principais caracteristicas do grupo, de modo que as conclusdes obtidas
mantenham consisténcia e possam ser generalizadas com seguranca.

A homogeneidade refere-se a coeréncia entre os textos para que a comparagao seja
valida, os documentos precisam ter pontos em comum, se€ja na estrutura, na origem ou na
finalidade. Essa regra evita que materiais de naturezas muito diferentes sejam comparados, o
que poderia comprometer a leitura dos resultados.

Ja o critério da pertinéncia garante que o corpus permanega vinculado aos objetivos da
pesquisa. Em outras palavras, os documentos escolhidos devem realmente dialogar com o
problema investigado e contribuir para a constru¢do das respostas buscadas. Em conjunto,
esses principios funcionam como filtros que fortalecem a consisténcia do corpus. Aplicados
de maneira integrada, eles ajudam a formar uma base solida para a analise, assegurando que o

material selecionado seja representativo, coerente e relevante para os propoésitos do estudo.
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Esses critérios serdo retomados no Desenvolvimento Metodologico (Capitulo 3), onde se
evidencia como eles orientaram a sele¢do dos documentos, a formulagdao das hipoteses e a
organizac¢ao dos resultados.

A pré-andlise também envolve a formulacdo de hipodteses e objetivos provisdrios,
construidos a partir das observagdes iniciais, bem como o levantamento de possiveis
indicadores que possam servir de referéncia para a codificagdo. Por fim, realiza-se a
organizacdo pratica do material, que pode incluir transcri¢des, digitalizacdo, fichamentos ou
agrupamentos tematicos. Essa preparacdo formal garante que o corpus esteja acessivel e
sistematizado, facilitando o trabalho nas etapas seguintes.

Embora os movimentos da pré-analise sejam apresentados de forma linear, na pratica
elas se inter-relacionam. A selecdo dos documentos e a leitura flutuante, por exemplo,
ocorreram de maneira concomitante, pois o contato inicial com os textos também orientou as
decisdes sobre o que incluir no corpus e quais recortes seriam mais representativos. Esse
movimento entre leitura e escolha reflete o carater dindmico do método de Bardin (2011), em
que a analise se constroi progressivamente, a partir do dialogo constante entre observagao,
interpretacdo e delimitacdo do material.

Assim, a pré-andlise cumpre um papel duplo: a0 mesmo tempo em que aproxima o
pesquisador do material, permitindo uma visao global e intuitiva, também estrutura o processo
analitico de forma planejada, assegurando que as decisdes tomadas posteriormente sejam
fundamentadas e coerentes com os objetivos da pesquisa.

Em seguida, deve-se realizar a etapa de exploragcdo, na qual o conteudo deve ser
sistematizado e codificado conforme os objetivos da pesquisa. A exploragdo corresponde ao
momento da andlise propriamente dita. Nessa etapa, aplica-se a codificagcdo, recortando o
corpus inicial em unidades de registro, posteriormente organizadas em categorias. E nesse
momento que se observa, de forma pratica, a integragao entre os aspectos quantitativos, como
a frequéncia de ocorréncias, € os qualitativos, ligados a interpretacao dos excertos.

Segundo Bardin (2011, p.134), uma unidade de registro ¢ “codificada e corresponde
ao segmento de conteido considerado unidade de base, visando a categorizagdo e a contagem
frequencial”. Ou seja, as unidades de registro correspondem aos elementos do texto que
servem como base para a codificacdo e a comparacdo, podendo ser palavras, expressoes,

temas ou segmentos que revelam sentidos relevantes para os objetivos da andlise.
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O procedimento de categorizacdo se caracteriza pelo agrupamento de elementos em
classes que compartilham caracteristicas comuns. A autora destaca que as categorias devem
atender a cinco critérios: exclusdo mutua, homogeneidade, pertinéncia, objetividade e
produtividade. A categorizagdo pode ser conduzida de duas formas: quando as categorias sdo
definidas antes da andlise, com base em referenciais teéricos e hipoteses iniciais; ou quando
surgem durante o processo de contato com o corpus. Na pratica, muitas pesquisas adotam
uma combinacdo dessas abordagens, articulando teoria e empiria. Essa etapa € relevante, pois
¢ a partir das categorias que os dados passam a ser organizados e interpretados. As categorias
funcionam como lentes que permitem observar tanto os elementos evidentes quanto as
interpretagdes implicitas nas mensagens, tornando possivel a construcdo de inferéncias
consistentes.

Apos a exploracdo, inicia-se o tratamento dos resultados, a organiza¢do dos dados em
quadros, tabelas ou mapas tematicos. Essa sistematizagdo tem o objetivo de tornar visiveis os
padrdes identificados. A fase da inferéncia ¢ o momento de interpretagdao dos resultados.
Bardin (2011) define a inferéncia como a producao de significados a partir das informagdes
obtidas, buscando ir além da descricdo dos dados. Assim, o pesquisador relaciona os
resultados com os objetivos do estudo e com as hipdteses levantadas na pré-analise.

As inferéncias podem atingir diferentes aspectos: o emissor da mensagem (suas
intengdes e valores), o receptor (efeitos esperados), a mensagem em si (temas, simbolos,
vocabuldrio) ou o contexto no qual foi produzida. Essa etapa ¢ fundamental porque
transforma dados organizados em conhecimento interpretado.

Embora a analise de conteudo dependa essencialmente da interpretacdo humana, a
pesquisadora reconhece que a informatizacdo pode oferecer apoio em algumas etapas do
processo. Softwares podem auxiliar em tarefas como contagem de palavras, andlise de
repeti¢des, organizagdo de categorias e representacdo grafica dos resultados. No entanto, esse
recurso ndo substitui a andlise critica do pesquisador: funciona como ferramenta de apoio,
capaz de agilizar procedimentos automatizadveis e dar maior precisdo em levantamentos
quantitativos.

A figura 1 sintetiza o processo do desenvolvimento de uma analise, de acordo com

com a proposta de Bardin (2011).
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Figura 1 — Etapas da Analise de Conteudo.
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Fonte: Bardin (p.132, 2011).

Em resumo, a op¢do pela andlise de conteido como metodologia desta pesquisa
justifica-se por trés razdes principais: sua capacidade de oferecer rigor cientifico, sua
flexibilidade para integrar dimensdes quantitativas e qualitativas, e sua profundidade

interpretativa, que favorece acessar ndo apenas o contetdo explicito, mas também os sentidos
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implicitos aos documentos. As regras de selecdo para a formacdo do corpus de analise
garantem que o material analisado seja consistente e adequado ao problema proposto. As
etapas do método estruturam o caminho investigativo, garantindo que cada decisdo seja
fundamentada e transparente. A codificacdo, por sua vez, organiza os dados em unidades
fundamentais e categorias, favorecendo interpretacdes que dialogam com o objetivo da
pesquisa. Essa postura metodologica nao apenas confere precisao e clareza ao processo, mas
também garante fidelidade ao material estudado.

Apds a apresentacdo geral do método, passa-se a sua aplicagdo no contexto desta

pesquisa.

3.1 Pré-analise

Inicialmente, foi realizada uma leitura flutuante mais ampla, abrangendo os
documentos: Base Nacional Comum Curricular (Ministério da Educa¢do,2017); Principles
and Standards for School Mathematics (National Council of Teachers of Mathematics,2000) ;
Curriculo Paulista (Secretaria da Educagao do Estado de Sao Paulo); e o Common Core State
Standards for Mathematics (National Governors Association Center for Best Practices), com
o intuito de compreender a estrutura e os principios gerais de cada referencial. A leitura
desses documentos possibilitou identificar aproximacdes e diferencas na forma como o ensino
de Matematica ¢ organizado e observar a parte que aborda a Estatistica.

A Base Nacional Comum Curricular (Ministério da Educacgao), publicada em 2017, ¢ o
documento de referéncia nacional que orienta a elabora¢do dos curriculos estaduais e
municipais, definindo as competéncias gerais da Educagdo Bésica e os direitos de
aprendizagem dos estudantes. Embora aborde todas as areas do conhecimento, oferece os
principios que fundamentam o Curriculo Paulista, estabelecendo a base comum sobre a qual
se organizam as habilidades e os objetos de conhecimento.

O documento Principles and Standards for School Mathematics (National Council of
Teachers of Mathematics, 2000), tem carater orientador e apresenta os principios e padroes
gerais para o ensino de Matematica nos Estados Unidos. Ele propde metas amplas de
aprendizagem e principios norteadores, enfatizando o raciocinio, a comunicacdo e a resolugdo
de problemas como eixos fundamentais do ensino. Apesar de sua relevancia teodrica, o
documento ndo possui carater normativo nem organizagdo por séries, o que limita sua

utiliza¢ao em analises comparativas diretas.
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O Curriculo Paulista (2019), publicado pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sao
Paulo (SEDUC-SP) em parceria com o Centro de Politicas Publicas e Avaliagao da Educacao
(CAEd/UFJF), e disponibilizado pela Escola de Formacdo e Aperfeicoamento dos
Profissionais da Educacdo (EFAPE), organiza-se por areas do conhecimento, abrangendo
todos os componentes curriculares da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental. Cada area
do conhecimento apresenta uma introducao conceitual, seguida das competéncias especificas,
objetivos de aprendizagem e habilidades de cada componente. No caso da Matematica, as
habilidades estdo agrupadas por unidades tematicas (Numeros, Algebra, Geometria,
Grandezas e Medidas, e Probabilidade e Estatistica) e distribuidas por ano de escolaridade.

O Common Core State Standards for Mathematics (2010) foi elaborado e publicado
pelo National Governors Association Center for Best Practices (NGA Center) e pelo Council
of Chief State School Olfficers (CCSSO), instituicdes responsaveis pela coordenacdo das
politicas educacionais nos Estados Unidos. Voltado exclusivamente para o ensino de
Matematica, o documento ¢ dividido em trés partes principais: (1) Introducdo, que apresenta
os principios organizadores, 0s objetivos gerais e a progressao das aprendizagens; (2) Padroes
para a Pratica Matemadtica, que definem as competéncias amplas e habitos de pensamento que
os estudantes devem desenvolver; e (3) Padrdes para o Contetido Matematico, que organizam
as aprendizagens por grau escolar (Grades K-8 e High School) e por Dominios (Domains),
subdivididos em agrupamentos de habilidades relacionadas (Clusters) e descrigdes especificas
do que os estudantes devem compreender e ser capazes de fazer (Standards).

Esse percurso permitiu identificar as partes em que o ensino de Estatistica se apresenta
de forma mais consolidada e recorrente, o que fundamentou a escolha do 7° ano como foco
principal da analise comparativa.

A partir dessa contextualiza¢do, a definicdo do corpus seguiu os critérios de Bardin
(2011): exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia.

Embora a Base Nacional Comum Curricular e o Principles and Standards for School
Mathematics oferegam contribuicdes relevantes para a compreensao do ensino de Matematica,
ndo atendem aos critérios de homogeneidade e pertinéncia, pois diferem em estrutura,
finalidade e nivel de detalhamento em relagdo ao Curriculo Paulista e o Common Core State
Standards for Mathematics. A Base Nacional Comum Curricular apresenta carater abrangente

e orientador, voltado a todas as areas do conhecimento, enquanto o Principles and Standards
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for School Mathematics possui natureza conceitual ¢ ndo normativa, sem correspondéncia
direta entre habilidades ou padrdes por série.

Por outro lado, o Curriculo Paulista (2019) e o Common Core State Standards for
Mathematics (2010) atenderam integralmente aos quatro critérios definidos por Bardin
(2011), sendo, portanto, os documentos selecionados para compor o corpus inicial deste
estudo. Ambos apresentam estrutura normativo-descritiva, nivel de ensino equivalente (7°
ano/Grade 7) e secOes diretamente voltadas ao ensino de Estatistica, permitindo uma
comparag¢do equilibrada entre cenarios educacionais distintos.

Atendem ao critério de exaustividade por considerar todos os elementos do campo
selecionado; a representatividade, quando considerado o objetivo do estudo e por expressarem
as politicas curriculares oficiais de seus contextos; a homogeneidade, por possuirem estrutura
semelhante na formulacdo de expectativas de aprendizagem; e a pertinéncia, por dialogarem
diretamente com os objetivos e hipoteses da pesquisa.

Dessa forma, a anélise comparativa entre o Curriculo Paulista e 0 Common Core State
Standards for Mathematics garante coeréncia metodologica e validade interpretativa ao
estudo. Portanto, o recorte adotado no Curriculo Paulista neste estudo corresponde ao 7° ano
do Ensino Fundamental, com foco na unidade tematica Probabilidade e Estatistica
(habilidades EFO7TMA34' a EFO7TMA37), o que permite observar como o documento articula
habilidades e objetos de conhecimento para orientar o trabalho pedagogico. E no Common
Core State Standards for Mathematics concentrou-se no dominio Estatistica e Probabilidade
(7.SP.1? a 7.SP.4), pertencente a Grade 7, equivalente ao 7° ano do Ensino Fundamental no
Brasil, por corresponder diretamente ao recorte tematico selecionado no Curriculo Paulista.

A seguir, apresentam-se os excertos originais dos documentos que compdem o corpus
desta pesquisa. Na figura 2, ¢ possivel observar as habilidades recortadas do Curriculo
Paulista com “Unidade Tematica” equivalente a “Probabilidade e estatistica” e “Ano”
equivalente ao “7°”. A coluna ‘“Habilidades curriculo paulista” mostra a descricdo da
habilidade e a associa com seu objeto de conhecimento, delimitado na coluna “Objetos de

conhecimento”.

' EF07TMA34 ¢ o codigo utilizado no Curriculo Paulista (2022) para identificar habilidades do Ensino
Fundamental — 7° ano, na area de Matematica.

2 7SP.1 é o codigo referente ao Grade 7 (7° ano) do dominio Statistics and Probability (Estatistica e
Probabilidade) do Common Core State Standards for Mathematics (2010).
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Figura 2 — Trechos do Curriculo Paulista — Unidade Tematica: Probabilidade e Estatistica
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lidade e 2 tatisticacomoindicadordatendénciade | Estatistica: média e amplitude
estatistica uma pesquisa, calcularseuvalorerela- | de um conjunto de dados.
ciona-lo, intuitivamente, com a amplitude
do conjunto de dados.
(EFO7MA36) Planejar e realizar pesquisa Pesquisa amostral e uisa
envolvendo tema da realidade social, uen:it 4ria Flane'amp:r??n de
Probabi- identificando a necessidade de ser cen- pesquisa l;uleta EJO rganizagio
hdar:!e_a ~ | sitariaoude usaramqstf*a, e mtarprgtar dos dados, construgao de
estatistica osdados paracomunica-los pormeiode , :
. . . tabelas e graficos e interpreta-
relatorio escrito, tabelas e graficos, com ¢0 dasinformagdes
o apoio de planilhas eletrénicas. goes.
(EFO7MAZ37) Ler, interpretar e analisar ) »
Probabi- dados apresentados em grafico de sefo- Grﬂ_ﬂcos d? ¥ 10!' es: interpre
. o . . tagao, pertinéncia e constru-
lidade e ~ | res divulgados pela midia e compreender 50 para representar coniunto
eslatistica quando & possivel ou conveniente sua gdo para rep )
e de dados.
utilizacao.

Fonte: Curriculo Paulista (p. 259-260, 2019).



@ unesp® AVA

Faculdade de Ciéncias UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA DEPARTAMENTO DE

“ULIO DE MESQUITA FILHO” MATEMATICA
25

A figura 3 traz a lista de padrdes (Standards) do Common Core State Standards for

Mathematics para o conteudo de probabilidade e estatistica (SP) para o 7° ano.

Figura 3 — Trechos com tradug¢ao livre do

Common Core State Standards for Mathematics — Statistics and Probability

Estatistica e Probabilidade — 7.SP

Usar amostragem aleatoéria (random sampling) para fazer inferéncias
sobre uma populagao

7.SP.A1

Compreender que a estatistica pode ser usada para obter informagbes sobre uma
populagdo ao examinar uma amostra dessa populagdo; as generalizagoes sobre uma
populagdo a partir de uma amostra séo validas somente se a amostra for representativa
dessa populagéo.

Compreender que a amostragem aleatéria (random sampling) tende a produzir amostras
representativas e apoiar inferéncias validas.

7.5P.2

Usar dados provenientes de uma amostra aleatéria (random sample) para fazer inferéncias
sobre uma populagdo com uma caracteristica de interesse desconhecida.

Gerar multiplas amostras (ou amostras simuladas) do mesmo tamanho para estimar a
variagdo em estimativas ou previsdes.

Exemplo: estimar o comprimento médio das palavras de um livro por meio de uma amostra
aleatoria de palavras retiradas do livro; prever o vencedor de uma eleicéo escolar com base
em dados de uma pesquisa amostral aleatéria. Avaliar o quao distante a estimativa ou
previsao pode estar do valor real.

Fazer inferéncias comparativas informais sobre duas populagdes

7.SP3

Avaliar informalmente o grau de sobreposigéo visual (visual overlap) de duas distribuicbes
numéricas de dados com variabilidades semelhantes, medindo a diferenga entre os centros
ao expressa-la como um multiplo de uma medida de variabilidade.

Exemplo: a altura média dos jogadores do time de basquete € 10 cm maior do que a altura
média dos jogadores do time de futebol, cerca de duas vezes a variabilidade (desvio médio
absoluto — mean absolute deviation) de qualquer um dos times; em um grafico de pontos
(dot plot), a separacéo entre as duas distribuigbes de alturas é perceptivel.

7.5P4

Usar medidas de tendéncia central (measures of center) e medidas de variabilidade
(measures of variability) para dados numéricos provenientes de amostras aleatérias, a fim
de fazer inferéncias comparativas informais sobre duas populagées.

Exemplo: decidir se as palavras em um capitulo de um livro de ciéncias do sétimo ano séo
geralmente mais longas do que as palavras em um capitulo de um livro de ciéncias do
quarto ano.

Fonte: Common Core State Standards for Mathematics:
Grade 7 (p.50, 2010, tradugao livre da autora).

A partir da leitura flutuante e da aplicagdo dos critérios de selecdo do corpus

explicados anteriormente, foi possivel formular proposigdes iniciais sobre 0 modo como cada
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documento expressa o ensino de Estatistica. Esse movimento entre observagao e interpretagao
deu origem as primeiras hipdteses, construidas a partir de indices recorrentes sobre a

linguagem, a estrutura e as énfases conceituais de cada curriculo. Conforme a autora traz:

Uma hipodtese ¢ uma afirmagdo provisoria que nos propomos verificar, recorrendo
aos procedimentos de analise. Trata-se de uma suposi¢do cuja origem € a intuigdo e
que permanece em suspenso enquanto ndo for submetida a prova de dados seguros.
(BARDIN, 2011, p. 128)

Assim, as hipoteses formuladas nesta etapa fundamentam a defini¢ao dos indicadores
iniciais que orientam a andlise comparativa e serdo verificadas nas etapas seguintes, por meio
da codificacdo e categorizacao dos dados. A formulagdo dessas hipoteses foi feita a partir da
leitura flutuante dos dois documentos e buscou responder a questdo central da pesquisa
reformulada: como o ensino de Estatistica ¢ proposto no 7° ano no Common Core State
Standards for Mathematics e no Curriculo Paulista? Sao elas:

Hipotese 1: O Curriculo Paulista apresenta a Estatistica de forma mais prescritiva e

orientada por contextos cotidianos, com foco na leitura e representacdo de dados.

Hipotese 2: O Common Core State Standards for Mathematics enfatiza o raciocinio

estatistico e a inferéncia, propondo habilidades voltadas a investigagdo e interpretacao

de informagdes.

Hipotese 3: Ha diferengas significativas no vocabulario e na complexidade conceitual

empregados por cada documento, refletindo concepgdes distintas de ensino e

aprendizagem de Estatistica.

Hipotese 4: O Curriculo Paulista adota um discurso mais pedagogico e contextual,

enquanto o Common Core State Standard for Mathematics apresenta uma linguagem

técnica e instrucional, voltada a execu¢do de procedimentos.

Hipotese 5: As escolhas linguisticas (verbos e substantivos mais frequentes)

expressam o papel atribuido ao professor e ao estudante nos processos de ensino.

Para verificar as hipoteses e atingir o objetivo do trabalho, delimitado durante o processo para
realizar um estudo comparativo do Common Core State Standard for Mathematics e do
Curriculo Paulista quanto ao Ensino de Estatistica no 7° ano, faz-se necessario identificar
termos, categoriza-los, compara-los e interpreta-los a partir do seguintes indicadores:

e Verbos e substantivos utilizado nas habilidades;

e Nivel de complexidade conceitual e de abstracdo presente nas descricdes;

e Presenca de contextualizagdo social ou aplicagdo pratica do conhecimento estatistico;
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e Predominancia de agentes da comunicacao (linguagem dirigida ao professor, ao

estudante ou a pratica pedagogica);

e Linguagem instrucional ou formativa associada as concepgoes de aprendizagem

identificadas.

Com a definicdo das hipoteses e dos indicadores iniciais, conclui-se a etapa de

pré-analise. Apos essa etapa, passa-se a exploragcdo do material.

3.2 Explora¢ao do material

Concluida a etapa de pré-andlise, iniciou-se a sistematiza¢do e codificagdo dos trechos

selecionados nos documentos curriculares. Foram adotadas como unidades de registro

palavras e frases. Para as palavras, foram observados os verbos e substantivos presentes nas

habilidades do Curriculo Paulista e nos padrdes do Common Core State Standards for

Mathematics. Para as frases, foram observados os chamados, neste trabalho, de elementos

complementares, os objetos de conhecimento do Curriculo Paulista e os exemplos do

Common Core State Standards for Mathematics.

A seguir, apresenta-se a organizagdo das unidades de registro codificadas. Esse

momento corresponde ao processo de codificagdo, conforme Bardin (2011), no qual o

material bruto ¢ transformado em unidades significativas de analise. No Quadro 1, estdo

expostas as unidades de registro de palavras e de frases, com as respectivas codificagdes.

Quadro 1 — Unidades de Registro e respectivas codificagoes.

probabilidades ou estimativas
por meio de frequéncia de
ocorréncias.

Parte do corpus Codificacio Unidades de Registro
(EFO7MA34)  Planejar e | Verbo Planejar; Realizar

realizar experimentos

aleatorios ou simula¢des que | Substantivo Experimentos; Simulagdes; Calculo;
envolvem calculo de Estimativa; Frequéncia

Elemento complementar

Experimentos aleatorios: espago amostral e
estimativa de probabilidade por meio de
frequéncia de ocorréncias.

(EFO7MA35) Compreender, em
contextos  significativos, o
significado de média estatistica
como indicador da tendéncia
de uma pesquisa, calcular seu
valor e relaciond-lo,

Verbo

Compreender; Calcular; Relacionar

Substantivo

Média; Amplitude; Dados; Tendéncia; Valor;
Pesquisa

Elemento complementar

Estatistica: média e amplitude
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intuitivamente, com a de um conjunto de dados.
amplitude do conjunto de
dados.
(EFO7MA36)  Planejar e | Verbo Planejar; Pesquisar; Realizar; Identificar; Usar;
realizar pesquisa envolvendo Interpretar; Comunicar
tema da realidade social,
identificando a necessidade de | Substantivo Pesquisa; Amostra; Dados; Relatorio; Tabelas;

ser censitaria ou de usar
amostra, e interpretar os dados
para comunica-los por meio de
relatorio escrito, tabelas e
gradficos, com o apoio de
planilhas eletréonicas.

Grafico; Realidade social

Elemento complementar

Pesquisa amostral e pesquisa censitaria.
Planejamento de pesquisa, coleta e organizacao
dos dados, construgdo de tabelas e graficos e
interpretacao das informacdes.

(EFO07MA37) Ler, interpretar e
analisar dados apresentados
em  grdafico de  setores
divulgados  pela midia e
compreender quando ¢é possivel
ou conveniente sua utilizagdo.

Verbo

Ler; Interpretar; Analisar; Compreender

Substantivo

Dados; Grafico; Midia

Elemento complementar

Graficos de setores: interpretagdo, pertinéncia e
construgdo para representar conjunto de dados.

(7.8P.1) Compreender que a
estatistica pode ser usada para
obter informagées sobre uma
populagdo ao examinar uma
amostra dessa populagdo; as
generalizagbes  sobre  uma
populacdo a partir de uma
amostra sdo validas somente se
a amostra for representativa
dessa populagdo. Compreender
que a amostragem aleatoria
(random sampling) tende a
produzir amostras
representativas e apoiar
inferéncias validas.

Verbo

Compreender; Obter; Examinar; Produzir

Substantivo

Populagdo; Amostra; Generalizagao;
Inferéncia; Informacdes

(7.SP.2) Usar dados

provenientes de uma amostra
aleatoria  (random  sample)
para fazer inferéncias sobre
uma populagdo com uma
caracteristica  de  interesse
desconhecida. Gerar multiplas
amostras (ou amostras
simuladas) do mesmo tamanho
para estimar a varia¢do em
estimativas ou previsoes.

Verbo

Usar; Fazer; Gerar; Estimar

Substantivo

Dados; Amostra; Populagdo; Estimativa;
Previsoes

Elemento complementar

Estimar o comprimento médio das palavras de
um livro por meio de uma amostra aleatoria de
palavras retiradas do livro; prever o vencedor
de uma elei¢do escolar com base em dados de
uma pesquisa amostral aleatoria. Avaliar o
qudo distante a estimativa ou previsao pode
estar do valor real.

(7.SP.3) Avaliar informalmente
o grau de sobreposi¢do visual
(visual overlap) de duas
distribui¢oes  numéricas de

Verbo

Avaliar; Medir; Expressar

Substantivo

Distribuig¢des; Variabilidade; Dados; Medidas
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dados  com  variabilidades | Elemento complementar | Perceber que a altura média dos jogadores do
semelhantes, medindo a time de basquete ¢ 10 cm maior do que a altura

diferen¢a entre os centros ao
expressa-la como um multiplo

média dos jogadores do time de futebol, cerca
de duas vezes a variabilidade (desvio médio

tendéncia central (measures of

center) e  medidas de
variabilidade  (measures  of
variability) para dados
numeéricos  provenientes  de

amostras aleatorias, a fim de
fazer inferéncias comparativas

de uma medida de absoluto — mean absolute deviation) de

variabilidade. qualquer um dos times; em um grafico de
pontos (dot plot), a separacdo entre as duas
distribuigdes de alturas ¢ perceptivel.

(7.8P4) Usar medidas de | Verbo Usar; Comparar

Substantivo

Medidas; Tendéncia; Dados; Amostras;
Populagoes

Elemento complementar

Decidir se as palavras em um capitulo de um
livro de ciéncias do sétimo ano sdo geralmente
mais longas do que as palavras em um capitulo

informais sobre duas
populagaes.

de um livro de ciéncias do quarto ano.

Fonte: Elaboragao propria (2025).

Ainda n3o se trata da etapa interpretativa, mas de uma sistematizacdo inicial do
corpus, que servira de base para a categorizacdo posterior. Essa organiza¢do representa a
passagem do texto descritivo para uma forma estruturada de leitura.

Apds a codificacdo das unidades de registro, iniciou-se o tratamento inicial do
material. A partir das regularidades linguisticas e estruturais observadas nas unidades de
registro, foram definidas categorias de analise que orientam a organizacdo dos dados ¢ a
comparag¢do entre os documentos. As categorias estabelecidas sao

1. Orientagdes didatico-pedagogicas — o modo como o ensino € proposto, considerando
os procedimentos;

2. Concepcodes de aprendizagem — a existéncia e grau de reflexdo acerca do conteudo
estudado para além do procedimental;

3. Abordagem estatistica — o contetdo estatistico presente no curriculo.

O proposito desse movimento ¢ mostrar de que forma essas categorias aparecem nos
textos dos documentos curriculares a partir do corpus inicial e do recorte por meio de
unidades de registro. Em cada quadro apresenta-se uma anélise comparativa entre Curriculo
Paulista e Common Core State Standards for Mathematics para a categoria em questao.

No Quadro 2, estdo expostas as unidades de registro categorizadas como orientacdes

didatico-pedagogicas, observando como os procedimentos sao propostos.
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Quadro 2 - Unidades de Registro para a categoria 1: Orientagdes didatico-pedagdgicas

Categoria 1: Orientacdes didatico-pedagogicas

Unidades de Registro

Analise comparativa

Curriculo Paulista:

Verbos: Realizar; Calcular; Identificar; Ler; Pesquisar; Usar

Substantivos: Experimentos; Simula¢des; Calculo; Pesquisa; Relatorio;
Midia

Common Core State Standards for Mathematics:

Verbos: Obter; Produzir; Usar; Fazer; Gerar

Substantivos: Midia; Generaliza¢ao

Elemento complementar: Estimar o comprimento médio das palavras de
um livro por meio de uma amostra aleatoria de palavras retiradas do livro;
prever o vencedor de uma elei¢do escolar com base em dados de uma
pesquisa amostral aleatoria. Avaliar o qudo distante a estimativa ou
previsdo pode estar do valor real; Decidir se as palavras em um capitulo
de um livro de ciéncias do sétimo ano sdo geralmente mais longas do que

No Curriculo Paulista, as
palavras indicam uma
articulagdo  pratica  entre
procedimento e contetdo,
extrapolando a mera
transposicao tradicional. Ja o
Common Core coloca énfase
na precisdo conceitual e na

aplicacdo  sistematica  dos
procedimentos estatisticos,
buscando  desenvolver o

raciocinio formal do estudante.

as palavras em um capitulo de um livro de ciéncias do quarto ano.

Fonte: Elaboracdo propria (2025).

No Quadro 3, as concepgodes de aprendizagem, observando o que € exposto como

reflexdo acerca do conteudo.

Quadro 3 - Unidades de Registro para a categoria 2: Concepgdes de aprendizagem

Categoria 2: Concep¢oes de aprendizagem

Unidades de Registro

Analise comparativa

Curriculo Paulista:

Verbos: Planejar; Compreender; Interpretar; Comunicar; Analisar;
Relacionar

Substantivos: Realidade Social

Elemento complementar: Pesquisa amostral e pesquisa
censitaria. Planejamento de pesquisa, coleta e organizagdo dos
dados, construgdo de tabelas e grdficos e interpretagdo das
informacoes; Grdficos de setores: interpretagdo, pertinéncia e
constru¢do para representar conjunto de dados.

Common Core State Standards for Mathematics:

Verbos: Compreender; Examinar; Avaliar; Expressar; Comparar
Elemento complementar: Perceber que a altura média dos
jogadores do time de basquete ¢ 10 cm maior do que a altura
média dos jogadores do time de futebol, cerca de duas vezes a
variabilidade (desvio médio absoluto — mean absolute deviation)
de qualquer um dos times;, em um grdfico de pontos (dot plot), a
separagdo entre as duas distribui¢oes de alturas é perceptivel.

O Curriculo Paulista valoriza a
aprendizagem pela reflexdo e pelo
contexto extra-escolar (considerando a
realidade  social do estudante),
enquanto o Common Core State
Standards for Mathematics concebe o
aprender como processo de
formalizacdo estatistica, com auséncia
de palavras como  Interpretar,
distanciando-se de uma analise critica
do conteudo. Mesmo palavras dentro
dessa categoria se referem a conceitos
internalistas ~ dentro da  propria
Estatistica e ndo a reflexdes
relacionadas a sociedade.

As  concepgdes  revelam  duas
perspectivas: uma experiencial e social,
outra internalista e sistematizada.

Fonte: Elaboragao propria (2025).
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No Quadro 4, a abordagem estatistica, observando o que € proposto como contetido

especifico de Estatistica.

Quadro 4 - Unidades de Registro para a categoria 3: Abordagem estatistica

Categoria 3: Abordagem estatistica

Unidades de Registro

Analise comparativa

Curriculo Paulista:

Substantivos: Estimativa; Frequéncia; Média; Amplitude; Dado; Tendéncia;
Valor; Amostra; Tabela; Grafico

Elemento complementar: Experimentos aleatérios: espaco amostral e
estimativa de probabilidade por meio de frequéncia de ocorréncias.
Estatistica: média e amplitude de um conjunto de dados.

Pesquisa amostral ¢ pesquisa censitaria. Planejamento de pesquisa, coleta e
organizagdo dos dados, construgdo de tabelas e graficos e interpretagdo das
informagoes.

Graficos de setores: interpretagdo, pertinéncia e construgdo para representar
conjunto de dados.

Common Core State Standards for Mathematics:

Verbos: Estimar; Medir

Substantivos: Dado; Grafico; Populagdo; Amostra; Inferéncia; Estimativa;
Distribuic¢des; Variabilidade; Medidas; Tendéncia; Informacdes; Previsdes
Elemento complementar: Estimar o comprimento médio das palavras de
um livro por meio de uma amostra aleatoria de palavras retiradas do livro;
prever o vencedor de uma eleigdo escolar com base em dados de uma
pesquisa amostral aleatoria. Avaliar o qudo distante a estimativa ou previsdo
pode estar do valor real.

Perceber que a altura média dos jogadores do time de basquete ¢ 10 cm
maior do que a altura média dos jogadores do time de futebol, cerca de duas
vezes a variabilidade (desvio médio absoluto — mean absolute deviation) de
qualquer um dos times; em um grafico de pontos (dot plot), a separacao
entre as duas distribui¢cdes de alturas é perceptivel.

Decidir se as palavras em um capitulo de um livro de ciéncias do sétimo ano
sdo geralmente mais longas do que as palavras em um capitulo de um livro
de ciéncias do quarto ano.

O Curriculo Paulista propde
uma Estatistica vivenciada e
contextual (aprender fazendo
e interpretando dados), onde
privilegia termos relacionados
a pratica escolar ¢ a leitura de
dados em contextos concretos;
o Common Core State
Standards for Mathematics
apresenta uma Estatistica
sistematizada e internalista
(aprender por principios e
modelos), onde utiliza
vocabulario técnico, voltado a
compreensdo  formal  dos
processos  estatisticos.  As
escolhas lexicais evidenciam o
contraste entre uma
abordagem contextual e outra
técnica.

Fonte: Elaboragao propria (2025).

Dessa forma, esse movimento permitiu evidenciar como as categorias se apresentam

nos textos a partir das unidades de registro coletadas.

3.3 Tratamento e interpretacio

Conforme Bardin (2011), o tratamento dos resultados corresponde a etapa em que o
pesquisador interpreta os dados organizados, buscando atribuir-lhes sentido e relaciona-los
aos objetivos e hipdteses do estudo. Nesta fase, as categorias construidas na etapa anterior sao

analisadas de forma integrada, permitindo compreender os significados que emergem do
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corpus ¢ os modos pelos quais cada documento expressa suas concepgdes sobre o ensino da
Estatistica.

A categorizagdo permitiu reconhecer tendéncias que revelam modos diferentes de
conceber o ensino e a aprendizagem da Estatistica no 7° ano nas propostas do Curriculo
Paulista e do Common Core State Standards for Mathematics.

No Curriculo Paulista, as habilidades sdo formuladas a partir de agdes concretas que o
estudante deve ser capaz de realizar: planejar pesquisas, interpretar dados, comunicar
resultados. Essas acdes traduzem a busca por metas de aprendizagem claras, nas quais o fazer
estd a servico de objetivos definidos. O documento orienta o professor a propor atividades
significativas e contextualizadas, mas mantém a énfase no alcance de resultados observaveis,
expressos por meio de verbos de agdo e situagdes praticas.

Ja no Common Core State Standards for Mathematics, o foco desloca-se da execucao
para o raciocinio. O documento descreve o tipo de pensamento estatistico que o estudante
deve desenvolver: compreender variagdo, justificar inferéncias, comparar amostras, construir
modelos. A aprendizagem ¢ concebida como um processo cognitivo e cumulativo, em que o
dominio conceitual se constrdi progressivamente e o raciocinio ¢ o centro do
desenvolvimento.

Outra diferenga aparece na forma de apresentar o conhecimento. O Curriculo Paulista
tende a relacionar conceitos a vida cotidiana e a aplicacdo social dos dados, articulando
calculo e interpretacdo. O Common Core State Standards for Mathematics, em contraste,
organiza os conteudos a partir da logica interna da Estatistica, explicitando defini¢des e
relagdes conceituais.

Enquanto o curriculo brasileiro busca garantir que o estudante faga e compreenda o
que faz, o norte-americano busca assegurar que ele entenda o porqué de cada procedimento.
Essa diferenca também se manifesta na forma como cada documento complementa seus
enunciados: o Curriculo Paulista apresenta objetos de conhecimento que delimitam o
conteudo e o método, enquanto o Common Core exemplifica aplicagdes que orientam o
raciocinio esperado. Isso refor¢a as distingdes ja observadas entre uma abordagem prescritiva
e outra conceitual, caracteristica de cada curriculo. Por fim, observa-se também distin¢ao na
linguagem dos documentos. O Curriculo Paulista apresenta um tom formativo, voltado a

mediacdo do professor e a agdo do estudante como protagonista. O Common Core State
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Standards for Mathematics, por sua vez, adota uma linguagem instrucional e precisa, voltada
a clareza dos processos e a objetividade das expectativas.

O Common Core State Standards for Mathematics utiliza uma linguagem técnica e
objetiva, de carater instrucional, que valoriza a precisdo terminologica e a clareza tedrica dos
conceitos, elementos, processos e registros estatisticos. Enquanto o texto brasileiro procura
envolver o professor em um processo de orientagdo formativa, o documento norte-americano
enfatiza a explicitagdo e a mensurabilidade do raciocinio estatistico, garantindo que esse
processo possa ser acompanhado e avaliado de maneira formal.

A semelhancga apresentada entre os dois documentos ¢ a importancia de desenvolver a
capacidade de analisar, interpretar ¢ comunicar dados, considerando a Estatistica um campo

essencial para compreender o mundo.
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4. ANALISE DOS RESULTADOS

O processo de analise dos resultados envolve a passagem da descrigdo a interpretacao,
articulando os resultados da exploracao e do tratamento com os referenciais teoricos € com as
intengdes pedagogicas subjacentes aos textos curriculares.

A compreensdo de curriculo como documento que transforma o saber elaborado e o
saber a ser ensinado, orientando as formas de planejar, ensinar e avaliar, ajuda a interpretar as
diferencas observadas nos documentos analisados, uma vez que tanto o Curriculo Paulista
quanto o Common Core expressam, em suas linguagens, modos distintos de organizar e
prescrever o ensino da Estatistica.

Compreender o curriculo como mediacdo entre o saber sistematizado produzido
socialmente e a pratica pedagdgica desenvolvida na escola, como discurso que comunica
intengdes formativas e como espaco de transformacdo do conhecimento, permite interpretar
os textos curriculares para além de sua dimens3o normativa. As reflexdes dos autores citados
fundamentam o olhar analitico adotado, sustentando a leitura das categorias que orientam a
analise: orientag¢oes didatico-pedagogicas, concepgoes de aprendizagem e abordagem de
estatistica.

O discurso curricular, conforme Apple (1989) e Sacristan (2000), revela quem fala,
para quem e de que modo o ensino € proposto. Essa perspectiva sustenta a leitura do Curriculo
Paulista como texto formativo e prescritivo, ¢ do Common Core como documento
instrucional e técnico, refletindo o que foi identificado no Quadro 2.

Na categoria orientagoes didatico-pedagogicas, percebe-se a aproximacdo com as
ideias de Saviani e de Pais (2011): o professor como mediador entre o saber elaborado e o
saber escolar, responsavel por criar situagdes de aprendizagem significativas e socialmente
relevantes.

A concep¢ao de aprendizagem discutida por Young (2014) apoia a leitura de que o
Curriculo Paulista valoriza a experiéncia e o contexto, enquanto o Common Core enfatiza a
estrutura conceitual e o raciocinio. Essa ideia se articula a categoria concepgoes de
aprendizagem proposta no Quadro 3, na medida em que evidencia duas dimensdes
dicotomicas: o aprender pela agdo e o aprender pela sistematizagdo conceitual, perspectivas
identificadas, respectivamente, no Curriculo Paulista e no Common Core. Ambas as
perspectivas, quando articuladas, contribuem para o desenvolvimento do pensamento

estatistico, conforme apontam Lopes e Mendonga (2016) ¢ Ponte e Fonseca (2001).
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Por fim, a abordagem estatistica observada nos documentos reflete o que defendem
Bodas e Conti (2018): equilibrar procedimentos e significados € essencial para que a Estatistica
cumpra seu papel formativo.

A articulagdo entre teoria e andlise permite compreender que as diferencas entre os
dois curriculos ndo sdo oposi¢des, mas perspectivas que podem contribuir uma com a outra. O
Curriculo Paulista reforga o papel do professor como mediador e do estudante como
participante ativo das praticas sociais de leitura e comunicagdo de dados. O Common Core,
por sua vez, propde uma sequéncia conceitual estruturada que favorece o desenvolvimento do
pensamento formal da estatistica descritiva e inferencial.

Essas caracteristicas apontam para a necessidade de integracdo entre contexto e
conceito no ensino de Estatistica. As contribui¢cdes de Sacristan, Apple ¢ Young indicam que
o curriculo, ao prescrever o que € como ensinar, precisa manter um equilibrio entre intencdo
formativa e coeréncia conceitual.

Desse modo, as reflexdes tedricas reforcam as interpretagdes da andlise: o discurso
curricular ¢ também um espago de decisdo pedagogica, e o desafio das politicas educacionais
¢ transformar orientagdes normativas em experiéncias de aprendizagem significativas. Essas
interpretagdes consolidam a analise comparativa.

Os resultados indicam que ambos os curriculos reconhecem a importancia da
Estatistica na formacao basica, especialmente por sua contribuicdo para a leitura critica das
informagdes e para a tomada de decisdes fundamentadas em dados. Ainda assim, foi possivel
observar diferencas significativas na forma como cada um formula o processo de
aprendizagem e o papel atribuido ao estudante, evidenciado no Quadro 4 da categoria
abordagem estatistica.

As andlises permitiram confirmar, em grande parte, as hipoteses formuladas na etapa
de pré-analise, conforme descrito a seguir.

A primeira hipotese, de que o Curriculo Paulista apresenta a Estatistica de forma
prescritiva e contextual, foi confirmada pela presenga de unidades de registro que articulam
acdo e pratica social. O documento descreve o que o estudante deve realizar (planejar,
interpretar, comunicar, calcular) e propde atividades vinculadas a realidade, evidenciando um
discurso voltado a a¢do e a mediagdo docente. Essa formulacdo reflete uma concepgao pratica
e formativa de aprendizagem, em que o conhecimento se constroi pela experiéncia e pela

participacdo ativa do estudante em situag¢des de ensino-aprendizagem.
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A segunda hipotese, que previa a énfase do Common Core State Standards for
Mathematics no raciocinio estatistico e na inferéncia, também foi confirmada. O documento
organiza as aprendizagens de modo cumulativo e conceitual, destacando competéncias
cognitivas como compreender variagdo, justificar inferéncias e construir modelos. As
unidades de registro observadas, caracterizadas pela clareza conceitual e o rigor na
explicitagdo dos processos de pensamento, reforcam o carater logico e investigativo da
proposta.

A terceira hipotese, sobre as diferengas de vocabulario e complexidade conceitual, foi
verificada na andlise das unidades de registro categorizadas como Abordagem Estatistica. O
Curriculo Paulista utiliza vocabulério voltado a aplicacdo e interpretacao de dados (graficos,
tabelas, médias, relatorios) enquanto o Common Core emprega terminologia conceitual e
abstrata (populacdo, amostra, distribuicdo, variabilidade). Essas escolhas linguisticas revelam
diferentes niveis de formalizacdo e diferentes modos de conceber o conhecimento estatistico.

A quarta hipotese, que trata do carater pedagdgico do Curriculo Paulista em contraste
com a linguagem técnica e instrucional do Common Core, também se confirmou. O texto
brasileiro orienta diretamente o professor e explicita o papel do estudante como protagonista
das agdes, enquanto o documento norte-americano apresenta um discurso mais neutro e
procedimental, voltado a descricdo das operagdes tedrico-praticas a serem desenvolvidas.
Essa dimensdo fica explicita ao observar as unidades de registro da categoria Orientagdo
didatico-pedagdgica.

Por fim, a quinta hipdtese, que propunha a relacdo entre as escolhas linguisticas e o
papel dos agentes do processo educativo, foi confirmada pela analise dos verbos e
substantivos. No Curriculo Paulista, o professor media a aprendizagem por meio da
organizagdo do ensino com objetivo de desenvolver as habilidades prescritas e o estudante,
protagonista. No Common Core, o foco recai sobre o processo cognitivo € ndo sobre o agente,
evidenciando a operacionalidade tedrico-pratica da Estatistica, de modo internalista. Essa
hipdtese foi central no estabelecimento da codificacao das unidades de registro.

Essas confirmag¢des demonstram que o discurso curricular ultrapassa a simples
descri¢dao de conteudos, expressando visdes de mundo e concepgdes de sujeito, de saber e de
escola. Assim, o Curriculo Paulista enfatiza a fun¢ao social e formativa voltada a leitura de

fendmenos e expressdes com contribuicdes da Estatistica, enquanto o Common Core
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evidencia sua dimensdo formalizada e internalista para prosseguimento nos estudos da propria
estatistica ou areas afins.

Em sintese, embora partam de pressupostos distintos, ambos os curriculos contribuem
para o fortalecimento do ensino de Estatistica como componente essencial da Educacao
Matematica. As diferencas identificadas ndo representam contradi¢des, mas possibilidades
complementares de abordagem, cuja articulacdo pode favorecer praticas mais equilibradas,
unindo contexto e conceito, acdo e raciocinio, experiéncia e formalizagdo, na formacao de

estudantes criticos, autdbnomos e capazes de compreender o mundo por meio dos dados.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Como toda investigagdo de natureza qualitativa, este estudo também apresenta
limitagdes decorrentes do recorte adotado e das possibilidades de aprofundamento da analise.
A decisdo de concentrar o olhar em dois documentos curriculares, o Curriculo Paulista e o
Common Core State Standards for Mathematics, faz com que as inferéncias se restrinjam ao
contexto especifico desses referenciais. Assim, os resultados aqui discutidos ndo pretendem
representar de forma ampla outros curriculos ou sistemas educacionais.

O foco no eixo tematico da Estatistica ajudou a dar maior profundidade a leitura, mas,
ao mesmo tempo, reduziu o alcance sobre outras areas da Matematica escolar. Essa
delimitacdo foi uma escolha consciente, feita para garantir coeréncia metodologica e
viabilidade a pesquisa.

Durante o tratamento dos resultados, adotou-se uma perspectiva predominantemente
qualitativa e interpretativa, privilegiando o discurso e as suas expectativas pedagdgicas
implicitas. Embora a Andlise de Conteudo permita incluir também aspectos quantitativos,
como a contagem de termos ou a frequéncia de determinadas expressoes, essa etapa nao foi
desenvolvida neste trabalho. A intencdo foi evitar uma leitura excessivamente numérica, que
poderia distanciar o estudo de seu propoésito interpretativo.

Ainda assim, reconhece-se que pesquisas futuras podem explorar essa dimensao de
forma mais ampla, analisando a recorréncia de palavras, os verbos de agdo e os termos
técnicos mais frequentes. Essa ampliagdo pode complementar os resultados aqui apresentados
e oferecer novos caminhos para compreender o discurso curricular.

Além disso, ¢ importante considerar que as limitacdes também se relacionam a
natureza dos documentos analisados, uma vez que ambos sdo textos normativos, elaborados
em contextos distintos de formulag¢do de politicas educacionais. Por se tratarem de producdes
oficiais, as interpretacdes desenvolvidas neste estudo partem do discurso institucional e ndo
da pratica docente. Desse modo, a analise permitiu identificar concepgdes e intengdes
pedagdgicas, mas nao contemplou como essas orientagdes sdo interpretadas e aplicadas em
sala de aula.

Investigacdes futuras que incluam entrevistas com professores ou observagdes de
praticas escolares poderiam ampliar essa compreensdo, contribuindo para avaliar o impacto

real dos curriculos sobre o ensino de Estatistica.
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Apesar das limitagdes citadas, os resultados deste estudo ajudam a ampliar a
compreensdo sobre como diferentes curriculos expressam concepgdes de ensino e
aprendizagem da Estatistica. Durante a andlise, a comparac¢do entre o Curriculo Paulista e o
Common Core State Standards for Mathematics mostrou que os textos curriculares niao se
limitam a organizacdo de conteudos. Eles também refletem visdes pedagogicas e
epistemologicas que influenciam o trabalho do professor e 0 modo como o conhecimento ¢
proposto em sala de aula.

Essas constatagdes indicam que o curriculo, mais do que um conjunto de orientacdes
prescritivas, pode ser entendido como um espago de expressdo de valores, escolhas e
intencdes formativas. Por essa razdo, este estudo contribui para o debate sobre o papel da
Estatistica na Educacdo Matematica e sobre as formas pelas quais as orientagdes oficiais
traduzem concepgdes especificas de ensino e aprendizagem.

Do ponto de vista tedrico e metodoldgico, o percurso desenvolvido confirmou a
relevancia da Analise de Contetido como caminho de investigacdo em educagdo. A aplicacao
do método proposto por Bardin (2011) demonstrou que ¢ possivel interpretar textos
normativos de modo rigoroso e, ao mesmo tempo, sensivel as nuances do discurso. Essa
abordagem permitiu identificar aspectos que nem sempre aparecem de forma explicita,
fortalecendo o potencial da andlise qualitativa na compreensao de politicas curriculares e de
praticas educativas.

Sob uma perspectiva pedagogica, os resultados oferecem caminhos para repensar o
ensino de Estatistica nos anos finais do Ensino Fundamental, especialmente no equilibrio
entre compreensao conceitual e aplicacdo pratica. Unir essas dimensdes ¢ fundamental para
promover uma aprendizagem mais completa, que articule o dominio conceitual com a leitura
critica e o uso consciente da informagdo. O contraste entre os dois curriculos sugere que o
ensino pode se beneficiar de um equilibrio entre a contextualizacdo social proposta pelo
Curriculo Paulista e a clareza conceitual e o raciocinio estruturado enfatizados pelo Common
Core State Standards for Mathematics. Essa aproximagao pode inspirar praticas docentes que
valorizem tanto a vivéncia e a investigagdo quanto o dominio dos conceitos e modelos
estatisticos.

Como desdobramento, a pesquisa também abre possibilidades para novos estudos
comparativos, envolvendo outros componentes curriculares ou diferentes niveis de ensino.

Analises futuras poderiam incorporar abordagens mistas, integrando dimensdes quantitativas
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e qualitativas, ou incluir a voz dos professores e estudantes, de modo a investigar como as
orientagdes dos documentos se traduzem nas praticas pedagdgicas e nas aprendizagens reais.
Além disso, ¢ uma possibilidade fazer analises sobre o viés politico de cada curriculo.

Essa leitura dialoga com as concepgdes de Sacristan (2000), que compreendem o
curriculo como um espago de producdo de sentidos e de expressdo de valores sobre o
conhecimento e a aprendizagem. Assim, ao investigar o ensino de Estatistica sob uma
perspectiva comparativa, este trabalho evidenciou que analisar curriculos ¢ também

interpretar visdes de mundo, concepcdes de sujeito e finalidades da educagao.
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