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RESUMO

A Educagdo em Direitos Humanos (EDH) ¢ obrigatoria em todos os niveis e modalidades de
educagao desde 2012 quando foram promulgadas as Diretrizes Nacionais para a Educagao em
Direitos Humanos. Um dos grandes desafios para levar esse tipo de educagdo para dentro das
salas de aula ¢ a adogdo de estratégicas metodologicas que possibilitem a relacdo entre os
Direitos Humanos (DH) e as vivéncias dos estudantes, de modo que tais direitos sejam
conhecidos e compreendidos como elementos constituintes da vida em sociedade. Por essa
razao, o objetivo da presente pesquisa ¢ identificar quais DH s@o percebidos por estudantes do
Ensino Médio, antes, durante e apos uma intervencao educacional que aborda o tema. Trata-se
de uma pesquisa-agdo desenvolvida em uma Escola Publica de Ensino Médio
Profissionalizante, localizada na regido noroeste do Estado de Sao Paulo, junto a uma turma do
primeiro ano a qual ¢ formada por 36 estudantes. Nesse processo, foram aplicados questionarios
antes e apds as intervencdes a fim de levantar os DH conhecidos pelos estudantes. As
intervengdes foram realizadas por meio de aulas dialogadas que problematizaram os artigos da
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (DUDH) e, posteriormente, foram utilizados
portfolios como recurso pedagogico para provocar a reflexdo e a significagdo dos DH,
favorecendo a subjetivacdo dos conteudos a partir da vivéncia e realidade de cada estudante.
Para tanto, foram propostos seis portfolios, com periodicidade quinzenal, durante um semestre
letivo, resultando em um total de 202 documentos. Os resultados indicam que os estudantes
ampliaram suas percepgdes sobre os DH e transcenderam os direitos trabalhados durante as
intervencgdes ao mencionarem os direitos de grupos especificos, tais como crianga e adolescente,
estatuto do idoso, pessoas com deficiéncia, povos originarios ¢ meio ambiente. Diante desse
resultado, o uso de portfolios demonstra potencial para viabilizar a relagdo entre sujeito e
contetdo a qual representa a subjetividade e a objetividade presentes nos processos de ensino-
aprendizagem. Entendemos, portanto, que a proposta dos portfolios, ao estimular a relagao entre
a vida cotidiana e os DH, favoreceu o reconhecimento dos DH para além dos contetudos
abordados em sala de aula.

Palavras-chave: Direitos Humanos. Educacao em Direitos Humanos. Espago escolar. Ensino
Médio. Portfolios.



ABSTRACT

Human Rights Education (HRE) has been mandatory at all levels and types of education since
2012 when the National Guidelines for Human Rights Education were promulgated. One of the
biggest challenges in bringing this type of education into classrooms is the adoption of
methodological strategies that enable the relationship between Human Rights (HR) and
students' experiences, so that such rights are known and understood as elements constituents of
life in society. For this reason, the objective of this research is to identify which DH are
perceived by high school students, before, during and after an educational intervention that
addresses the topic. This is action research developed in a Public Vocational High School,
located in the northwest region of the State of Sdo Paulo, with a first-year class made up of 36
students. In this process, questionnaires were administered before and after the interventions in
order to identify the DH known to the students. The interventions were carried out through
dialogued classes that problematized the articles of the Universal Declaration of Human Rights
(UDHR) and, subsequently, portfolios were used as a pedagogical resource to provoke
reflection and the meaning of Human Rights, favoring the subjectivation of contents based on
experience and reality of each student. To this end, six portfolios were proposed, every two
weeks, during an academic semester, resulting in a total of 202 documents. The results indicate
that students expanded their perceptions about human rights and transcended the rights
discussed during the interventions by mentioning the rights of specific groups, such as children
and adolescents, the status of the elderly, people with disabilities, indigenous peoples and the
environment. Given this result, the use of portfolios demonstrates the potential to facilitate the
relationship between subject and content, which represents the subjectivity and objectivity
present in the teaching-learning processes. We understand, therefore, that the proposal of the
portfolios, by stimulating the relationship between everyday life and DH, favored the
recognition of DH beyond the content covered in the classroom.

Keywords: Human Rights. Human Rights Education. School space. High school. Portfolios.
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1. Introducao

Este trabalho nasce da problematizagdo sobre o ensino de Direitos Humanos (DH) na
Educagao Basica. Desde 2006, o Brasil assumiu o compromisso com a Educa¢do em Direitos
Humanos (EDH) como uma politica publica por meio do Plano Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos (BRASIL, 2018). Alguns anos ap6s a assuncao desse compromisso, o Estado
da mais um passo importantissimo na concretizacao da EDH ao instituir as Diretrizes Nacionais
para Educagdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2012). Desde entdo, levar a EDH para dentro
das salas de aula ¢ um grande desafio que aspira a formagao de cidadaos criticos e conscientes
sobre seus direitos.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos - DNEDH (BRASIL,
2012) sao de grande relevancia para EDH, uma vez que definem conceitos e estratégias
pedagégicas visando a inser¢ao dos DH no ambiente escolar. Embora as diretrizes ndo sejam
leis, elas possuem um carater mandatario, tornando seu conteudo obrigatorio nos sistemas de
ensino.

Além disso, tais diretrizes apresentam trés formas de implementacdo da EDH nos
programas e nos curriculos de Educagdo Bésica e Superior, a saber: a transversalidade, o
conteudo especifico e o modo misto. A primeira forma trata da transversalidade dos DH com
temas contidos no curriculo os quais se relacionam aos DH, pois, em conjunto, esse trabalho
enriquece o aprendizado. A segunda forma, por sua vez, aborda a obrigatoriedade da EDH como
conteudo especifico no curriculo dos cursos de Educacao Basica e Superior. Por fim, a terceira
forma promove a EDH de maneira mista, isto ¢, devemos trabalhar simultaneamente temas
relacionados a EDH junto a outras disciplinas, porque essa jung¢ao proporciona ao estudante um
aprendizado com varios enfoques, enriquecendo o sistema de ensino e aprendizado que a escola
possibilita aos seus discentes.

O conceito de EDH, adotado pela presente pesquisa, ancora-se nas cinco dimensodes
definidas pelo PNEDH (BRASIL, 2018): conhecimento, valor, metodologia, praticas e
formagao para a cidadania. Essas dimensdes evidenciam a importancia da abordagem dos DH
como elementos constituintes da vida em sociedade, ou seja, como elementos presentes tanto
nas relagdes entre pessoas € institui¢des quanto nas relagdes interpessoais. Nesse sentido, nao
se trata de mera transmissao de contetidos; mas, sim, implica na assunc¢ao de principios como
valores morais que norteiam as agdes pessoais, institucionais e sociais. Implica também no saber

agir para
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reivindicar e manter direitos conquistados. Assim, o desenvolvimento de uma educacio
multidimensional como a proposta nos documentos norteadores da EDH pressupde
metodologias participativas que favorecam a formacao de cidadaos ativos e conscientes de seus
direitos.

Interessa-nos, nesta pesquisa, verificar o quanto as percepcdes de estudantes do Ensino
Meédio sobre os DH sdo modificadas a partir de uma disciplina. Para tanto, as aulas ministradas
abordam questdes relativas aos DH e utilizam portfolios como instrumento de reflexao mediante
a solicitacdo de que cada estudante registre, por meio de diferentes linguagens, situagdes ou
elementos de seu cotidiano, algum direito.

A escolha do portf6lio, como instrumento metodologico no desenvolvimento das aulas,
considera seu potencial para estimular o olhar do estudante para a realidade de maneira critica
e em diferentes contextos. Os portfolios t€ém sido muito utilizados na educagdo nas ultimas
décadas, sobretudo, como elementos de avaliagdo, pois possibilitam transcender a mera
reproducdo de conteudo e consideram a percepcao e a subjetividade dos estudantes em relagdo
aos conteudos trabalhados (AMBROSIO, 2013, apud, FERNANDES, 2017, p. 39).

Ademais, como os DH sdo elementos que integram a vida de cada ser humano, a sua
compreensdo e a sua valorizagdo devem ocorrer a partir da problematiza¢do da realidade, isto
¢, esses direitos precisam estar relacionados aos contextos reais e as experiéncias subjetivas dos
estudantes.

Isso posto, a questdo Como uma interven¢do educacional, voltada aos Direitos
Humanos, provoca as percepgoes dos estudantes sobre o tema? norteia a situagao-problema da
pesquisa.

Diante de tal problema, o objetivo geral da pesquisa ¢ identificar quais DH sdo
percebidos por estudantes do Ensino Médio integrado ao Curso Técnico, antes, durante e apos
uma intervengao que aborda o tema.

J& os objetivos especificos da pesquisa sdo:

1. Identificar, antes do inicio da interven¢do, quais sdo os Direitos Humanos

conhecidos pelos estudantes;

2. Levantar e classificar, durante o desenvolvimento da intervengdo, quais Direitos

Humanos os estudantes reconhecem e significam em seu cotidiano;

3. Identificar e comparar, ao final da intervenc¢do, os Direitos Humanos que os

estudantes declaram conhecer.

4. Avaliar a intervencdo realizada e discutir as implicacdes para a Educagdo em

Direitos Humanos.
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Visando responder ao problema proposto e atender aos objetivos definidos, este trabalho
estrutura-se da seguinte forma: na se¢do 1, mencionamos a introdu¢do desta pesquisa. Na se¢do
2, apresentamos os processos metodologicos de nosso estudo. Na secdo 3, caracterizamos o0s
Direitos Humanos e a Educagdao em Direitos Humanos. Na secdo 4, expomos a definigao de
portfolios. Na secdo 5, examinamos e discutimos os resultados da pesquisa por meio da analise

das aulas e dos portfélios utilizados. Por fim, na se¢do 6, trazemos as consideragdes finais.
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2. Metodologia

2.1 Caracterizacao da pesquisa

A presente pesquisa tem natureza aplicada. Silva e Menezes (2001, p. 20) afirmam que
“a pesquisa aplicada objetiva gerar conhecimentos para aplicacao pratica dirigidos a solucao de
problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais.”

Nesse contexto, a abordagem do problema ¢ qualitativa, pois considera que had uma
relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto ¢, um vinculo indissocidvel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito. A pesquisa qualitativa, segundo Pereira (2001, p. 21),
“também se ocupa da investigagao de eventos qualitativos, mas com referenciais tedricos menos
restritivos e com maior oportunidade de manifestacdo para a subjetividade do pesquisador”.

Diante disso, este trabalho estrutura-se em fundamentagdo tedrica e pesquisa-acdo. A
fundamentagao tedrica € desenvolvida por meio de revisao narrativa, a qual nao esgota as fontes
de informacdes e nao aplica estratégias de busca sofisticadas e exaustivas, resultando em uma
selecdo de estudos e interpretacdes das informacdes sujeitas a subjetividade dos autores. Nessa
etapa, consideramos quatro parametros: tematico, linguistico, fontes primordiais consultadas e
cronologia das publica¢des (LIMA; MIOTO, 2007). O parametro tematico circunscreve-se aos
Direitos Humanos (DH), a Educacdo em Direitos Humanos (EDH), ao espago escolar e aos
portfolios. Ja o parametro linguistico adota, nas buscas, a lingua portuguesa, uma vez que nos
interessa a discussao sobre Direitos Humanos contextualizada no Brasil. O parametro de fontes
primordiais de pesquisa, em contrapartida, refere-se aos livros, aos artigos, as teses, as
dissertacdes e as demais produgdes cientificas consultados em sites como o Sistema Integrado
de Bibliotecas da USP (SIBiUSP); Google Académico; plataformas do Instituto Brasileiro de
Inovagdo, Ciéncia e Tecnologia (IBICT) e do Centro de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e a base de dados do Scientific Electronic Library Online (Scielo). Por fim,
0 parametro cronologico engloba as obras mais recentes, principalmente, aquelas produzidas
apos a aprovacao do Plano Nacional de Educag@o em Direitos Humanos, datado de 2006. Esse
documento ¢ um marco para a EDH, pois exemplifica o compromisso do Estado brasileiro em
transformar tal tipo de educagdo em uma politica publica. A sele¢ao dos materiais resultantes
dessa busca teve como critérios a convergéncia com os objetivos especificos da pesquisa € com
0s conceitos e praticas desenvolvidos na pesquisa-agao.

Quanto a pesquisa-agdo, ela ¢ definida como “(...) um tipo de pesquisa participante
engajada, em oposicdo a pesquisa tradicional, que ¢ considerada como independente, ndo-

reativa e objetiva” (ENGEL, 2000, p. 182). Ademais, tem como objetivo a jungdo da pesquisa
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com a acdo ou a pratica. Para Engel (2000, p. 182), a pesquisa-a¢do apresenta caracteristica
inovadora, ou seja, a interferéncia proposta no campo pratico busca uma agdo ja no momento
da pesquisa e ndo espera uma possivel consequéncia ou uma recomendacgao apenas no final do
processo de pesquisa.

Isto posto, o l6cus escolhido para a realizacdo da pesquisa foi o local de trabalho do
pesquisador, uma Escola Publica de Ensino Médio Profissionalizante, com sede na regido
noroeste do Estado de Sao Paulo, localizada em um municipio de pequeno porte. A escola
atende a 1.000 (um mil) estudantes regularmente matriculados, seu quadro docente ¢ composto
por 80 professores e o tempo médio de experiéncia dos docentes sdo 17 anos. Em relagdo a
pesquisa, esta foi desenvolvida no primeiro semestre de 2022, com estudantes da primeira série
do ensino médio integrada com curso técnico profissionalizante, visto que, nessa série, hd o
componente curricular Etica e Cidadania Organizacional (ECO) o qual se relaciona ao tema dos
Direitos Humanos. O referido componente conta com aulas realizadas uma vez por semana com
carga horaria de 1h40, totalizando, ao final do ano, 80 horas aula.

Seguindo os passos do desenho de uma pesquisa-acao, o professor titular da disciplina
participou de todo o processo de planejamento e de desenvolvimento das agdes de intervencao.
Assim, a pesquisa-acdo foi desenvolvida em 3 etapas: pré-intervengdo, intervencdo e pos-
intervengdo. As etapas 1 e 3 realizaram-se por meio de questiondrios inicial e final. O objetivo
dessa fase foi identificar os Direitos Humanos que os estudantes conheciam antes da
intervencao e quais passaram a conhecer apos a intervencao. J4 a etapa 2 fez uso de portfélios
com periodicidade quinzenal, totalizando, ao fim da intervengao, 202 portfolios.

Os dados resultantes das trés etapas foram tratados por meio da anélise de conteudo, a
qual sob o enfoque de Bardin (2016), ¢ um instrumento utilizado na andlise interpretativa cujo
objetivo ¢ fornecer dados e indicadores essenciais para o desenvolvimento da pesquisa.

Além disso, utilizamos a técnica de categorizagao das respostas, entendendo que se trata
de um sistema de classificacdo e agrupamento dos elementos de uma mensagem e por isso “[...]
facilita a analise da informacgdo, mas deve fundamentar-se numa defini¢ao precisa do problema,
dos objetivos e dos elementos utilizados na analise de conteudo” (MORAES, 1999, n.p.).

O quadro 1 apresenta uma sintese da metodologia para desenvolvimento deste trabalho.

Quadro 1 - Sintese da metodologia de desenvolvimento da pesquisa

PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Parametro Direitos Humanos
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Tematico Educacdo em Direitos Humanos
Descritores Direitos Humanos; Educa¢do em Direitos Humanos; Espaco escolar;
Ensino Médio e Portfolios.
Parametro Lingua Portuguesa.
Linguistico
Fontes Sistema Integrado de Bibliotecas da USP (SIBiUSP);
Google Académico;
Plataformas do Instituto Brasileiro de Inovagao, Ciéncia e Tecnologia
(IBICT);
Plataforma do Centro de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e
Base de dados do Scientific Electronic Library Online (Scielo).
Parametro Marco Temporal 2006 — Langamento do Plano Nacional de Educagao
Cronologico em Direitos Humanos
PESQUISA-ACAO
Objetivo Etapa Técnica Instrumento Analise
Identificar os| 1% Pré- | Pesquisa-acdo/ | Questionario Andlise de
Direitos Humanos intervencio | Levantamento conteudo
conhecidos  pelos
estudantes.
Identificar e | 2% Pesquisa-acao | Portfolios Anadlise
classificar  quais Intervengao documental/andlise
Direitos Humanos )
0s estudantes de contetido
reconhecem e
significam em seu
cotidiano.
Identificar e| 3%  Pos- | Pesquisa-agdo/ | Questionario Andlise de
comparar, ao final intervengdo | Levantamento contetido
da interven¢ao, os
Direitos Humanos
que os estudantes
declaram conhecer.

Fonte: Elaboragio do autor, 2022.

2.2 Participantes e Locus da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida junto a 36 estudantes do Ensino Médio com Habilitagao
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Profissional de uma Escola Publica, no Estado de Sao Paulo. Em relacao ao curso Técnico
realizado pelos estudantes da referida escola, este tem duragdo de trés anos e, além de estudantes
local, recebe discentes de cidades paulistas adjacentes. Os estudantes ingressam no curso por
meio de processo seletivo que ocorre no periodo de selegao anual.

Os participantes da pesquisa sdo estudantes do primeiro ano do Ensino Médio integrado
ao Curso Técnico Profissionalizante de Servigos Juridicos. Foram colhidos o consentimento
dos pais/responsaveis e o assentimento dos estudantes que aceitaram participar da pesquisa. Os
discentes, os quais ndo concordaram em participar da pesquisa, ndo tiveram nenhum prejuizo
letivo. Além disso, na etapa do questionario final, trés estudantes participantes da pesquisa
pediram transferéncia escolar devido as suas familias terem mudado de cidade e, por essa razao,
nao participaram da tltima fase da pesquisa.

Quanto as caracteristicas sociodemograficas dos participantes (36 estudantes), todos se
qualificam solteiros. No que concerne a faixa etéria, 88,9% tém 15 anos de idade. No que tange
ao género, 69,4% se declaram como mulher cisgénero e 30,6% se declaram como homem
cisgénero. No que se refere a doutrinas religiosas, a maioria dos participantes se identifica com
as religides catdlica e evangélica (36,1% cada uma). J& em relacdo a raca, 52,8% designam-se
brancos, 41,7% designam-se pardos e 5,5% designam-se pretos. Finalmente, apenas 13,9%
exercem atividades remuneradas.

Conforme mencionado brevemente no item 2.1, a presente pesquisa foi realizada no
componente curricular de Etica e Cidadania Organizacional (ECO). Sob responsabilidade do
professor do componente, sao ministradas, as quintas-feiras no periodo vespertino, duas aulas
por semana, totalizando 80 horas aulas anuais. Os valores e as atitudes trabalhados nesse
componente curricular sdo incentivar os comportamentos éticos, o dialogo e a interlocugdo, bem
como valorizar as agdes que contribuam para a convivéncia saudavel.

As bases do componente de ECO sao: 1) Nogdes gerais sobre as concepgdes classicas da
Etica; ii) Etica, moral — reflexdo sobre os limites e responsabilidades nas condutas sociais; iii)
Cidadania, trabalho e condi¢des do cotidiano, a partir de estudos de caso; iv) Relagdes sociais
no contexto do trabalho e desenvolvimento de uma ética regulatoria; v) Codigos de ética nas
relagdes profissionais; vi) Consumo consciente sob a 6tica do consumidor e do fornecedor; vii)
Codigos de ética e normas de conduta — principios éticos; viii) Direito Constitucional e Direitos
Humanos na formag¢ao da cidadania: direitos sociais — artigo 6° da Constituicdo Federal; ix)
Principios da Etica e suas relagdes com a formagdo do Direito Constitucional; x) Aspectos
gerais da aplicabilidade da legislacdo ambiental no desenvolvimento socioecondmico e

ambiental; xi) Responsabilidade social como parte do desenvolvimento da cidadania: Justica
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social; xii) Politicas de combate ao preconceito e a discriminagdo e xiii) Mobilidade,
acessibilidade, inclusdo social e econdmica.

Ademais, tal componente ¢ trabalhado de maneira interdisciplinar com o componente
curricular de Nog¢des de Direito Constitucional, em especial, nas tematicas Direito
Constitucional na formagao da cidadania; Direitos Sociais — artigo 6° da Constituicao Federal e
Principios da Etica e suas relacdes com a formagao do Direito Constitucional.

Outro tema relevante ministrado nessa disciplina refere-se a responsabilidade social
como parte do desenvolvimento da cidadania (tais como a justica social e as politicas de
combate ao preconceito), possibilitando, assim, o aprendizado do estudante em relagdo aos
direitos e as garantias fundamentais, defendidos em nossa Constituicdo Federal de 1988
(CF/88).

Nesse universo, o professor titular e o pesquisador desenvolveram, em conjunto, o
trabalho de campo da presente pesquisa-acao por meio de questionarios e portfolios aplicados

aos estudantes do primeiro ano do Ensino Médio.

2.3 Procedimentos metodoldgicos

Como instrumentos de coleta dados, utilizamos portfolios e questionarios inicial e final.
Esses questiondrios foram desenvolvidos e aplicados de modo online, por meio da plataforma
digital Google Forms. Para preservar a identidade do estudante, ndo houve identificagdo pessoal
nos questionarios. Desse modo, a primeira se¢do foi composta por informagdes pessoais do
perfil do participante, tais como faixa etaria, identidade de género, doutrina religiosa, estado
civil, raca/cor e atividade laboral. A segunda se¢do, por sua vez, continha questdes voltadas
para os conhecimentos sobre DH, a saber: i) Vocé ja ouviu falar sobre Direitos Humanos? ii)
Onde vocé ouviu falar sobre Direitos Humanos? iii) Para vocé, o que sdo Direitos Humanos;
1v) Quais Direitos Humanos vocé conhece? e v) Quais Direitos Humanos estdo presentes em
sua vida? Por fim, apos a aplicacdo do questiondrio final, efetuamos a seguinte pergunta aos
participantes: quais Direitos Humanos estiveram ausentes ou foram violados na sua vida? Ao
término da atividade, as respostas foram categorizadas e as informagdes analisadas.

A primeira etapa de investiga¢do ocorreu antes do inicio da intervencao educacional no
componente curricular de Etica e Cidadania Organizacional (ECO) e consistiu na aplicagdo de
um questionario inicial, visando identificar os DH conhecidos pelos estudantes e constatar de
que modo tomaram ciéncia de tais direitos. Ambos os objetivos foram categorizados a partir
das Geracgodes de Direitos.

Nessa primeira etapa, tivemos 36 participantes que responderam ao questionario inicial
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por completo e 4 estudantes que ndo aceitaram participar da pesquisa. Os estudantes, que nao
concordaram em participar, ndo obtiveram 6nus ou prejuizo. Enquanto estes foram direcionados
para a biblioteca da escola, acompanhados de uma auxiliar docente/bibliotecaria para realizagao
de uma atividade extracurricular de pesquisa, aqueles foram encaminhados ao laboratorio de
informatica a fim de responder ao questionario inicial.

O questionario inicial foi aplicado de forma online em 24 de margo de 2022, pela
plataforma Google Forms. O professor do componente curricular de ECO e o pesquisador
direcionaram e acompanharam os estudantes até o laboratorio de informatica da escola para que
pudessem responder ao questiondrio inicial. Todos conseguiram acesso ao formulario e os 36
estudantes participantes conseguiram responder ao questiondrio em tempo hébil, sem nenhuma
intercorréncia que pudesse prejudicar o andamento da atividade.

A segunda etapa da pesquisa, por sua vez, aconteceu no transcorrer das aulas do
componente curricular de ECO, entre o periodo de marco de 2022 a julho de 2022. Foram
utilizados portfolios individuais, totalizando 6 portfolios por estudante. Portanto, todos os
estudantes (participantes ou nao da pesquisa) tiveram que fazé-los; porém, o material daqueles
que ficaram excluidos da pesquisa ndo foi utilizado na andlise dos dados obtidos pelo
pesquisador. Os portfolios, assim como os questiondrios, foram elaborados digitalmente no
laboratorio de informatica por meio da plataforma Google Forms. A tabela 1, abaixo, apresenta

os dados referentes a aplicagdo desse instrumento:

Tabela 1 - Dados de aplicacdes dos portfolios

Numero e data portfélios Participantes que responderam Nio participantes
1° - 14/04/2022 35 01
2°-28/04/2022 34 02
3°-12/05/2022 33 03
4°-26/05/2022 33 03
5°-09/06/2022 34 02
6° - 23/06/2022 33 03

Fonte: Elabora¢do do autor, 2022.

Os estudantes nao participantes, que constam na tabela 1, ndo responderam ao portfolio
porque faltaram no dia da aplicagdo; assim, ndo foram contabilizados na somatoria dos
estudantes que responderam ao portfolio. Porém, em caso de falta, era permitido aos estudantes
realizar o portfélio posteriormente; inclusive, eles tiveram acesso liberado na plataforma

Google Forms a todos os portfolios e questionarios durante o periodo de intervengao
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educacional (24 de margo de 2022 a 31 de julho de 2022). Apds esse periodo, o pesquisador
bloqueou o acesso aos formulérios eletronicos, mas esclareceu que o estudante participante
poderia deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem que isso lhe acarretasse
prejuizo; explicando apenas que suas respostas nao seriam utilizadas nem contabilizadas para
analise dos resultados.

Quanto a elaboragdo dos portfolios, as instrugdes dadas aos estudantes seguiram ao
seguinte esquema: quando os estudantes se deparassem, em seu cotidiano, com algum elemento
que os remetesse aos DH, eles deveriam trazer para o portfolio uma breve descrigdo. Em
seguida, essas informacdes deveriam ser ampliadas, ou seja, seria necessario mencionar qual
direito (ou quais direitos) estava(m) presente(s) no material escolhido e esclarecer o porqué de
tal associacdo. Tratava-se, portanto, de uma justificativa pessoal.

A proposta, nessa etapa, consistiu em que cada estudante selecionasse um material —
podcast, poesia, obra de arte, musica, filme, por exemplo — que lhe remetesse aos DH e, a partir
disso, identificasse qual direito estava associado a este material e justificasse a razao pela qual
escolheu o material em questao. Essa anélise permitiu reconhecer quais os direitos mais citados
nos portfélios, bem como qual o material mais escolhido por eles para se expressarem.
Conforme dito, cada estudante participante armazenou 6 portfolios na plataforma digital.

Por fim, na tltima etapa, por meio do questionario final, repetimos o levantamento
inicial com os estudantes. Porém, nesse momento, como mecanismo de avaliagdo para
averiguarmos o quanto da percepc¢ao deles sobre os DH mudaram apds o periodo de intervencao
educacional. Para tanto, utilizamos as mesmas perguntas do questionario inicial para coleta de
dados apos a intervencgao.

Diante do exposto, o quadro 2 resume os instrumentos adotados para a coleta de dados

em relacdo aos objetivos especificos desta pesquisa.

Quadro 2 - Objetivos especificos e instrumentos de coleta de dados

Objetivos especificos Instrumentos
a) Identificar, antes do inicio da disciplina, quais os DH que os Questionario inicial
estudantes conhecem.
b) Levantar e classificar, durante o desenvolvimento da disciplina, Portfélios
quais DH os estudantes reconhecem e significam em seu
cotidiano.
¢) Identificar ¢ comparar, ao final da disciplina, os DH que os Questionario final
estudantes declaram conhecer.
d) - Avaliar a interveng¢do realizada e discutir as implicag¢des para Dados resultantes dos
a Educacgdo em Direitos Humanos. instrumentos utilizados

(questiondrios e portfolios)

Fonte: Elaboragao propria, 2022.
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2.4 Aspectos éticos

Quanto aos procedimentos éticos da pesquisa, solicitamos a autorizagdo institucional
do(a) gestor(a) da Escola Publica de Ensino Médio e Técnico para o andamento da pesquisa na
unidade escolar. Posteriormente, submetemos um projeto e um questionario ao Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) com a finalidade de identificar quais direitos os estudantes associam aos
DH. A presente pesquisa foi submetida a Plataforma Brasil e obteve o Parecer Consubstanciado
do CEP (Aprovado), em 3 de margo de 2022 - CAAE:54857221.9.0000.5466 - Numero do
Parecer: 5.270.241.

A identificagdo dos participantes e da institui¢do escolar sdo devidamente preservadas,
eticamente, por aprovacio do Conselho de Etica em Pesquisa da UNESP e conforme a
Resolugdo N °© 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude.

Como critério de elegibilidade para participagdo na pesquisa, apresentamos e
explicamos a pesquisa previamente aos estudantes e, em seguida, enviamos o pedido de
autorizacdo de participacdo para o responsavel. O responsavel pelo(a) estudante, que consentiu
a participagdo da pesquisa, assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e
os estudantes assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) no préprio
questionario eletronico, disponibilizado pela Plataforma Google Forms. Os estudantes que nao
concordaram em participar foram encaminhados para o final do formulario eletronico da
pesquisa. Assim, apds o pedido de autorizagdo, participaram da pesquisa — isto ¢, do primeiro
levantamento, do tltimo levantamento e dos portf6lios — apenas os estudantes que concordaram
em participar e cujos responsaveis autorizaram. Como critério de exclusao, foram excluidos da
pesquisa aqueles estudantes que ndo aceitaram participar quando responderam ao formulério

eletronico e/ou aqueles cujos responsaveis tenham proibido a sua participagao, conforme indica

a tabela 2.
Tabela 2 - Dados dos estudantes participantes na pesquisa
Numero de estudantes na Participantes Nio participantes
sala
40 36 4

Fonte: Elaboragao do autor, 2022.

Em relag@o aos responsaveis e aos participantes, reforgamos que, antes de iniciarmos a
pesquisa, estes foram comunicados de que poderiam desistir a qualquer momento da pesquisa,
independentemente de sua contribuigao.

No que tange aos participantes, salientamos que os riscos na participa¢cdo da pesquisa
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foram o desconforto em responder alguma questdo, o cansago diante da extensa jornada de
estudos e as dificuldades de conexdo com a internet e/ou com aplicativos utilizados. Segundo
estudos atuais, o desconforto psicologico ou outro dano possivel a satide dos participantes ¢
minimo; mas, caso houvesse, receberia os cuidados necessarios e, se preciso, seria encaminhado
para a unidade de saude adequada. Em caso de contato pessoal, foram seguidos os protocolos
de seguranca referentes ao Coronavirus (COVID-19). Além disso, os participantes ndo tiveram
quaisquer beneficios ou direitos financeiros sobre os eventuais resultados decorrentes da

pesquisa.
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3. Direitos humanos e educa¢ao em direitos humanos

3.1 Direitos Humanos

Os Direitos Humanos (DH) advém de um processo historico anterior a Declaragdo

Universal de Direitos Humanos (DUDH) de 1948. Para Tosi (2005 p. 18),

apos a experiéncia terrivel dos horrores das duas guerras mundiais, dos
regimes liberticidas e totalitarios, das tentativas “cientificas” ¢ em escala
industrial de exterminios dos judeus e dos “povos inferiores”, época que
culminara com o langamento da bomba atomica sobre Hiroshima e Nagasaki
- os lideres politicos das grandes poténcias vencedoras criaram, em 26 de
junho de 1945, em Sao Francisco, a ONU (Organizagdo das Nagoes Unidas) e
confiaram-lhe a tarefa de evitar uma terceira guerra mundial e de promover a
paz entre as nacgdes, consideraram que a promogao dos “direitos naturais” do
homem fosse a condi¢do sine qua non para uma paz duradoura (TOSI, 2005,

p. 18).

Bobbio (1992, p. 30) menciona que os DH surgem como direitos naturais universais e

sdo efetivados quando a Constituicdo incorpora a Declaragdo de Direitos. Diante disso,

Piovesan afirma que

ndo obstante a importancia do debate a respeito do fundamento dos direitos
humanos, como pondera Norberto Bobbio, o maior problema dos direitos
humanoshoje “ndo € mais o de fundamenta-los, e sim o de protegé-los”. Note-
se que o Direito Internacional dos Direitos Humanos ergue-se no sentido de
resguardar o valor da dignidade humana, concebida como fundamento dos
direitos humanos. (PIOVESAN, 2021, p. 333)

Nesse cendrio, Piovesan (2021, p. 333) apresenta a polémica sobre o fundamento e a

natureza dos direitos humanos: de um lado, ha aqueles que defendem tratar-se de um direito

natural; de outro lado, ha aqueles que acreditam ser um direito positivo, um direito histérico

derivado de um sistema moral. Para a autora, a polémica ainda existe na contemporaneidade e,

em sua obra, defende a historicidade dos direitos humanos, isto ¢, "[...] estes ndo sdo um dado,

mas um construido, uma inven¢cdo humana, em constante processo de construgdo e

reconstrugdo". Segundo Piovesan (2021, p. 333), os DH sdo frutos de lutas, de agdes e de

conquistas sociais em busca da dignidade do humana e da emancipacdo do cidadao.

Piovesan (2021, p. 333) ressalta que a internacionalizagdo dos DH ocorreu apods a 2°

Guerra Mundial, em meados do Século XX, periodo no qual os DH foram suprimidos e

violados, desconsiderando o ser humano como cidadao. Dessa forma,

a internacionalizacdo dos direitos humanos constitui, assim, um movimento
extremamente recente na historia, que surgiu a partir do pos-guerra, como
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resposta as atrocidades e aos horrores cometidos durante o nazismo.
Apresentando o Estado como o grande violador de direitos humanos, a Era
Hitler foi marcada pela logica da destruicdo e¢ da descartabilidade da pessoa
humana, o queresultou no exterminio de onze milhdes de pessoas. O legado
do nazismo foi condicionar a titularidade de direitos, ou seja, a condigdo de
sujeito de direitos, a pertinéncia a determinada raca — a raca pura ariana.
(PIOVESAN, 2021, p. 340)

Segundo a autora, a partir do momento em que o ser humano ¢ descartado e tratado
como um objeto futil, ¢ necessaria uma reconstru¢ao dos DH, pois "diante dessa ruptura, emerge
a necessidade de reconstruir os direitos humanos, como referencial e paradigma ético que
aproxime o direito da moral." (PIOVESAN, 2021, p. 341)

A partir de 1939, Auschwitz foi o campo de concentragdo de maior destaque no periodo
do holocausto. Vitimas do nazismo, prisioneiros de guerra, homossexuais, ciganos e,
principalmente, os judeus, contrarios a base e a moral alema, eram presos e exterminados pelas
camaras de gas daquele campo. Esse periodo foi marcado pela supressdo dos DH e pela
desumanizagdo do cidaddo, que tinha seus pertences retirados, seus cabelos raspados e seus
nomes esquecidos, visto que a identificagdo era dada por meio de nimeros tatuados nos bragos.

Nesse sentido, Tosi (2005, p. 7) afirma que o surgimento dos DH se deu nos documentos
internacionais durante a 2* Guerra Mundial como uma reagdo coletiva as barbaries produzidas
pelos regimes nazifascistas, e tendo a expressdo “direitos humanos” sido incorporada a Carta
das Nacdes Unidas em 1945. Tosi (2005, p. 18) cita que os lideres politicos da época,
reconhecidos como grandes poténcias vencedoras, “criaram, em 26 de junho de 1945, em Sao
Francisco, a ONU (Organizagdo das Nagdes Unidas) e confiaram-lhe a tarefa de evitar uma
terceira guerra mundial e de promover a paz entre as nagdes, consideraram que a promoc¢ao dos
“direitos naturais” do homem fosse a condi¢io sine qua non' para uma paz duradoura”. Ainda
segundo o autor,

um dos primeiros atos da Assembleia Geral das Nagdes Unidas foi a
proclamagdo, em 10 de dezembro de 1948, de uma Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, cujo primeiro artigo reza da seguinte forma: “Todas as
pessoas nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. Sao dotadas de
razdo e de consciéncia ¢ devem agir em relagdo umas as outras com espirito
de fraternidade (TOSI, 2005, p. 18).

A DUDH foi publicada em 10 de dezembro de 1948. No periodo pds-Segunda Guerra
Mundial, ela se apresenta para garantir a dignidade para todos os seres humanos. Os DH sao,

portanto, conquistas histdricas e ndo admitem retrocessos. A fim de compreendermos esses

! [tradugdo nossa] Expressio latina traduzida como “sem a qual ndo”, isto é, faz referéncia a algo indispensavel,
imprescindivel.
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direitos e a atuacdo do Estado em relagdo a cada um deles, apresentamos a andlise de Tosi
(2005) que os explica a partir de geragoes.

Tosi (2005, p. 22) ressalta que a primeira geracdo ¢ defensora dos direitos civis e
politicos os quais sdo protegidos pelos Estados Liberais como, por exemplo, “direito a vida, a
liberdade, a propriedade, a seguranga publica, a proibicdo da escraviddo e da tortura e a
igualdade perante a lei”. Nessa geracdo, todo cidaddo — tanto homens quanto mulheres — usufrui
os mesmos direitos e deveres, tem direito a um julgamento justo e imparcial (¢ proibido,
portanto, a prisao arbitraria) e desfruta da liberdade de expressdo e do direito de ir e vir,
inclusive, proporcionando aos que tém esses direitos violados, a possibilidade de utilizarem o
habeas corpus (preventivo e repressivo) junto ao Poder Judicidrio. Segundo Tosi (2005, p. 22),
“para a tradicao liberal, esses sdao os unicos direitos no sentido proprio da palavra, porque podem
ser exigidos diante de um tribunal e, por isso, sdo de aplicagdo imediata [...]”. Dessa forma, o
tribunal de justica, que busca a ndo interferéncia do Estado em determinados direitos do
cidaddo, ancora-se no principio da liberdade do individuo.

Em tal contexto, Guerra (2017) menciona que, mesmo o Estado prestando uma atuagao
negativa, esses direitos precisam ser reconhecidos pelo Poder Legislativo através de legislagdes

internas que garantem ao cidaddo o efetivo exercicio dos DH. Em outras palavras,

significa dizer que, para o exercicio pleno dos primeiros direitos (primeira
geracdo), ¢ necessario que estejam devidamente reconhecidos pelo Estado
(atuacdo legislativa) e que haja a composi¢do de 6rgdos que garantam seu
exercicio (Poder Judiciario, Policia etc.). (GUERRA, 2017, p. 182)

Oliveira e Vaz (2018) convergem com os demais autores ¢ afirmam que o Estado ¢

obrigado a respeitar a autonomia do cidadao, realizando as prestagdes negativas. Assim,

os direitos de primeira gera¢do ou dimensdo sdo os direitos ¢ garantias
individuais e politicos classicos que tém no individuo o centro de protecdo
(liberdades publicas: direito a vida, a liberdade, a expressao e a locomogao).
Representam um limite na atuagdo do Estado, ou seja, ndo mate, ndo prenda,
entre outras atividades constritivas. Sdo prestagdes negativas nas quais o
Estado deve proteger a esfera de autonomia do individuo (direitos civis e
politicos). (OLIVEIRA; VAZ, 2018, p. 117)

Os autores declaram que esses DH tém origem nas revolugdes liberais como, por
exemplo, a Magna Carta (1215), o Habeas Corpus Act (1679) e a Declaragdo de Direitos do
Homem e do Cidadao (1789).

Conforme Tosi (2005), a segunda geracao, por sua vez, protege os direitos econdomicos,

culturais e sociais, sendo necessarias acoes efetivas do Estado, tais como direito a seguridade
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social (o auxilio emergencial no periodo da pandemia, por exemplo); direito ao seguro de
desemprego; o direito ao trabalho, proporcionando saldrios justos e iguais para homens e
mulheres; direito a vida cultural e ao acesso ao conhecimento cientifico e direito ao bem-estar
social e ao lazer. Assim, Tosi (2005, p. 22) nos ensina que “a maioria dos direitos de segunda
geracdo ndo podem ser exigidos diante de um tribunal, e por isso, sdo de aplicagcdo progressiva
ou programatica e existe um debate sobre a sua justiciabilidade”, ou seja, para ter maior
efetividade, busca-se a possibilidade de o Poder Judiciario apreciar pedidos de cumprimento de
direitos de segunda geracao, fazendo com que o Estado seja obrigado a cumprir o seu papel ao
garantir esses direitos a todo cidaddo pela via judicial.

Guerra (2017, p. 182) acrescenta que os DH da segunda geracdo pressupdem uma
atuacao de liberdade positiva do Estado, ou seja, "¢ necessario que haja a atuacdo firme do
Estado, com a realizacao de politicas publicas para o incremento e efetivacdo dos citados
direitos." Ja Oliveira e Vaz (2018) ressaltam que a segunda geragdo surgiu no periodo da
Revolugdo Industrial, causando grandes resultados no processo produtivo a nivel economico e
social. Seu inicio deu-se na Inglaterra em meados do século XVIII e expandiu-se mundialmente

no século XIX. Para os autores,

os direitos de segunda geracdo ou dimensdo sdo os direitos sociais,
econdmicos e culturais que valorizam grupos de individuos, tais como os
trabalhadores e aposentados (direito ao trabalho, ao seguro social, a
subsisténcia, amparo a doenga, a velhice, entre outros). Espera-se uma acdo
positiva por parte do Estado viabilizando tais direitos. Seu eixo central esta na
igualdade de condigdes para os seres humanos. (OLIVEIRA; VAZ, 2018, p.
117)

Oliveira e Vaz (2018) mencionam que os principais documentos que ensejaram os
direitos de segunda geracdo sdo a Constituigdo Mexicana de 1917, a Declara¢dao Russa dos
Direitos do Povo Trabalhador e Explorado de 1918, a Constituicdo Alema de 1919 (Weimar),
a criacdo da Organizacao Internacional do Trabalho (1919) e o Pacto Internacional de Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais de 1966.

Jé& a terceira geracdo protege o direito a uma nova ordem internacional. Para Tosi (2005),
busca-se proporcionar ao cidaddo os direitos e as liberdades garantidos pela DUDH como, por
exemplo, o direito a paz, ao desenvolvimento e ao meio ambiente, possibilitando, assim, a
solidariedade social entre os povos. Tosi (2005, p. 22-23) adverte que “um dos problemas desta
defini¢do estd na auséncia de uma organizagdo internacional com autoridade suficiente para

tornar efetiva a garantia e a aplicacdo destes direitos”. Sabemos que diversos paises (inclusive,

o Brasil), ndo cumprem os direitos e as garantias contidos na DUDH para os seus povos e, além
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disso, buscam suprimir os DH ja existentes de forma negacionista.

Guerra (2017, p. 640) descreve que os direitos de terceira geragdo vieram como resposta
a exploragdo de paises em desenvolvimento — levando em consideracdo o seu Produto Interno
Bruto (PIB) e o seu Poder Militar — e a busca pela liberdade cultural, pela nao exploracao de
trabalhadores pelos paises industrializados, “bem como pelos quadros de injusti¢a € opressao
no proprio ambiente interno dessas e de outras nagdes revelados mais agudamente pelas
revolugdes de descolonizagdo ocorridas apos a Segunda Guerra Mundial”.

Oliveira e Vaz (2018) expdem que os direitos da terceira gera¢ao sao conhecidos como

direitos difusos e coletivos, isto €,

os direitos da terceira geragdo sdo conhecidos por direitos de fraternidade ou
solidariedade e abrangem um meio ambiente equilibrado, a fraternidade entre
os povos, alémde outros direitos difusos. Desse modo, busca-se protegerum
nimero indeterminado e indeterminavel de pessoas. Sdo enfatizados apds a
Segunda Guerra Mundial, principalmente com a criacdo da Organizagdo das
Nagoes Unidas (1945) e a internacionalizagdo dos direitos humanos.
(OLIVEIRA; VAZ, 2018, p.120)

Além disso, Oliveira e Vaz (2018) apresentam, como exemplo da terceira geragao, o art.
225 da Constitui¢ao Federal de 1988 (CF/88), que trata da prote¢do ao consumidor € ao meio
ambiente. Nesse sentido, devemos estar atentos e vigilantes em relagao ao direito do trabalhador
e ao meio ambiente sustentavel para que possamos garantir a efetividade de direitos por parte
do Poder Publico.

Por fim, a quarta geragdo defende o direito das geragdes futuras, isto €, as proximas
geracdes terdo o direito de viver em um mundo melhor ao que estamos vivendo na atualidade.
Para Tosi (2005, p. 23), “isto implica uma série de discussdes que envolvem todas as trés
geragdes de direitos, e a constitui¢do de uma nova ordem econdmica, politica, juridica, e ética
internacional”.

Oliveira e Vaz (2018) afirmam que o direito de quarta geragdo ¢ defendido por alguns
autores como sendo o direito vinculado ao desenvolvimento cientifico, também chamado de
desenvolvimento biotecnologico. Desse modo, dizem os autores que “os direitos de quarta
geracdo sdo conhecidos por direitos dos povos e sdo frutos da ultima fase da estrutura¢do do
Estado Social. Abrangem o direito a informagao, ao pluralismo, a democracia, entre outros”
(OLIVEIRA; VAZ, 2018, p.122). Como exemplos, os autores citam o DNA, a genética, a
nanotecnologia e a clonagem.

A respeito dessa nova geragao de direitos, Bobbio (1992) alega que
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ja se apresentam novas exigéncias que s6 poderiam chamar-se de direitos de
quarta geragdo, referentes aos efeitos cada vez mais traumaticos da pesquisa
bioldgica, que permitird manipulagdes do patriménio genético de cada
individuo. (BOBBIO, 1992, p. 6)

Apesar de cada geracdo defender direitos especificos, todas estdo interligadas e se
complementam, tornando, assim, os DH indivisiveis. Os DH sdo, portanto, interdependentes e
um direito influencia o gozo do outro. Por exemplo, o direito de ir e vir ¢ considerado um direito
de primeira geragdo que implica em uma atuacao negativa do Estado, mas somente pode ser
plenamente exercido se houver algum transporte disponivel, se as pessoas tiverem condigdes
financeiras para pagar pelo transporte ou se houver acessibilidade. Todos estes sdo direitos

sociais € demandam uma agdo positiva do Estado. Assim sendo, ndo podemos pensar em

direitos de maneira isolada nem coloca-los em uma escala hierarquica.

3.2 Educaciao em Direitos Humanos

A Educagao em Direitos Humanos (EDH) tem a finalidade de garantir a efetividade do
direito a liberdade, a fraternidade e a igualdade. Em decorréncia do término da grande guerra
europeia do século XX, também conhecida como 2* Guerra Mundial, vivemos dias dificeis e
sem paz. Mesmo dentro da Europa, tivemos a guerra da antiga lugoslavia e, atualmente,
vivemos a guerra da Ucrania, ressaltando que todas elas foram promovidas pela alianca militar
liderada pelos Estados Unidos da América (EUA). Com essas atrocidades ocorridas até o
presente momento, a Declaragao Universal de Direitos Humanos — DUDH (1948) foi o marco
inicial internacional que almeja a preservagdo e a garantia dos DH a qualquer cidaddo. Tosi
(2005) apresenta o posicionamento da comunidade internacional, a fim de evitar uma Terceira

Guerra Mundial. Nesse sentido, relata o autor:

quando, - ap0s a experiéncia terrivel dos horrores das duas guerras mundiais,
dos regimes liberticidas e totalitarios, das tentativas “cientificas” e em escala
industrial de exterminios dos judeus e dos “povos inferiores”, época que
culminara com o langamento da bomba atdmica sobre Hiroshima e Nagasaki
- os lideres politicos das grandes poténcias vencedoras criaram, em 26 de
junho de 1945, em Sdo Francisco, a ONU (Organizagao das Na¢des Unidas)
¢ confiaram-lhe a tarefa de evitar uma terceira guerra mundial e de promover
a paz entre as nagoes, consideraram que a promogao dos “direitos naturais” do
homem fosse a condicdo sine qua non para uma paz duradoura. Por isto, um
dos primeiros atos da Assembleia Geral das Nagdes Unidas foi a proclamacao,
em 10 de dezembro de 1948, de uma Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, cujo primeiro artigo reza da seguinte forma: “Todas as pessoas
nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. Sdo dotadas de razdo e de
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consciéncia e devem agir em relagdo umas as outras com espirito de
fraternidade (TOSI, 2005, p. 18).

Diante do exposto, a preocupacdo da comunidade internacional ¢ a prevencao de uma
terceira guerra e, consequentemente, a defesa da dignidade humana. Por meio da DUDH, ¢
criado, entdo, um documento que se tornaria uma legislacao vigente internacionalmente.

A interrelagcdo entre a EDH e a DUDH demonstra que a educagdo ¢ a via de acesso
correta para tratarmos a promocgao ¢ a efetividade dos DH desde os anos iniciais até os anos

finais do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Assim,

A Assembleia Geral das Nagoes Unidas proclama a presente "Declaragio
Universal dos Direitos do Homem" como o ideal comum a ser atingido por
todos os povos e todas as nagdes, com o objetivo de que cada individuo e cada
6rgdo da sociedade, tendo sempre em mente esta Declaracdo, se esforce,
através do ensino ¢ da educagdo, por promover o respeito a esses direitos e
liberdades, e, pela adogdo de medidas progressivas de carater nacional e
internacional, por assegurar o seu reconhecimento e a sua observancia
universais e efetivos, tanto entre os povos dos proprios Estados Membros,
quanto entre os povos dos territorios sob sua jurisdi¢do (ONU, 1948, s/p).

No artigo 26 da mesma declaracao, a educagao ¢ colocada como direito adquirido de

uma educag¢do gratuita e de qualidade, proporcionando o desenvolvimento do ser humano e o

respeito aos DH. O artigo 26, presente na DUDH, elucida que:

1 Todo ser humano tem direito a instrug@o. A instrugdo sera gratuita, pelo
menos nos graus clementares ¢ fundamentais. A instrugdo elementar sera
obrigatodria. A instrugdo técnico-profissional serd acessivel a todos, bem como
a instrucdo superior, esta baseada no mérito.

2 A instru¢do sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do ser
humano e pelas liberdades fundamentais. A instru¢do promovera a
compreensao, a toleradncia e a amizade entre todas as nagdes € grupos raciais
ou religiosos ¢ coadjuvara as atividades das Na¢des Unidas em prol da
manutengdo da paz.

3 Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrugao que sera
ministrada a seus filhos. (ONU, 1948, s/p)

A partir da Convengao de Viena, adotada em 1969, porém vigente apenas em janeiro de
1980, ha a regulamenta¢do de acordos internacionais no ambito da educagao e, desse modo, os
paises membros passam a normatizar as regras para garantir o cumprimento dos DH. A ONU,
no periodo de 1995 a 2004, permite aos governantes instituir internamente seus comités e os
planos nacionais em EDH, bem como promover a formagao de professores e de materiais
didaticos de qualidade. Diante disso, o Brasil ratifica a convengdo por meio do Decreto

Legislativo 7030/09, aprovado pelo Congresso Nacional no mandato do Presidente da
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Republica Luiz Inacio Lula da Silva no ano de 2009.

No entanto, antes da DUDH ser elaborada, é fundada, em 4 de novembro de 1946, com
sede em Paris, a Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), agéncia especializada das Nagdes Unidas (ONU). Com o objetivo de garantir a paz
por meio da cooperagdo intelectual entre as nagdes, a UNESCO aprova o Plano de Acao
Integrado sobre a Educacdo para a Paz, os Direitos Humanos e a Democracia e, a partir desse
momento, 0s paises signatarios passam a ter varios encontros internacionais para discutir a
evolucao e a avaliacdo dos DH.

Desde 1974, a UNESCO cria instrumentos especificos para EDH. Em um primeiro
momento, por meio de uma “recomenda¢do”, ¢ solicitado aos paises incluir os DH em todos os
niveis de ensino e promover politicas publicas em favor dos DH. Em 2005, a UNESCO elabora
e divulga o Programa Mundial de Educa¢do em Direitos Humanos - PMEDH. O documento,
dividido em duas fases, defende a constru¢ao de programas educacionais baseados no respeito
aos DH. A primeira fase, ocorrida entre 2005 a 2009, foca no ensino primario € no ensino
secundario, estabelecendo recomendagoes, diretrizes e bases; ao passo que a segunda fase,
realizada entre 2010 a 2014, evidencia o ensino superior na formacao de DH para docentes,
servidores publicos, policiais e agentes.

Tomando como base os documentos internacionais, o Brasil elabora e divulga o Plano
Nacional de Educacao em Direitos Humanos - PNEDH (BRASIL, 2018). Esse documento ¢ de
extrema importancia, uma vez que marca o compromisso do Brasil com a EDH enquanto uma
politica publica, ressaltando que “os direitos humanos e a educacdo em direitos humanos
consagraram-se como tema global, reforcado a partir da Conferéncia Mundial de Viena”
(BRASIL, 2018, p. 8).

Além disso, o PNEDH (2018), diante de diversos conflitos historicos, reconhece que
educar os cidaddos em DH ¢, atualmente, uma responsabilidade indispensavel para a defesa,
para o respeito, para a promocdo e para a valorizacdo desses direitos, os quais sdo,
diuturnamente, usurpados. Embora seja um desafio global, alertamos, em especial, para os
paises da América Latina pelos abusos e pelos excessos cometidos na violagdo dos DH.
Ademais, o Estado de Direito, com destaque para o Brasil, ¢ fragil e precario, submetendo o seu
povo a graves violagdes de direitos basicos como, por exemplo, educagdo, saude, seguranca,

sobrevivéncia, identidade cultural, religido, género e sexualidade. Assim, o PNEDH afirma que

No Brasil, como na maioria dos paises latino-americanos,a tematica dos
direitos humanos adquiriu elevada significagdo historica, como resposta a
extensdo das formas de violéncia social e politica, vivenciadas nasdécadas de
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1960 e 1970. No entanto, persiste no contextode redemocratizagdo a grave
heranga das violagdes rotineiras nas questdes sociais, impondo-se, como
imperativo, romper com a cultura oligarquica que preserva os padroes de
reproducao da desigualdade e da violéncia institucionalizada (PNEDH, 2018,

p. 8).

Nesse contexto, a promogao dos DH obtém uma expansao significativa a partir de 1988
com a chegada da Constituicdo Federal, também conhecida como Constituicdo Cidada. O
PNEDH (2018, p. 9) reafirma que a Constituigdo Federal de 1988 consagrou o Estado
Democratico de Direito no Brasil, reconhecendo, entre seus fundamentos, a dignidade da pessoa
humana e os direitos de cidadania, tais como os direitos civis, politicos, econdmicos, sociais,
culturais e ambientais. Nesse periodo, “o Brasil passou a ratificar os mais importantes tratados
internacionais (globais e regionais) de protecdo dos direitos humanos, além de reconhecer a
jurisdicdo da Corte Interamericana de Direitos Humanos e do Estatuto do Tribunal Penal
Internacional” (PNEDH, 2018, p. 9). Assim, a mobilizagao global para EDH estd fundamentada
e pautada na educagdo justa e democratica, na qual os estudantes podem compreender a
realidade nacional e internacional, bem como os valores de tolerancia, solidariedade, justica
social, sustentabilidade, inclusdo e pluralidade.

Segundo o PNEDH (2018, p. 11), os DH nao sao entendidos como algo pontual, mas,
sim, como um processo que ocorre em diversas dimensdes e que articula inimeras dimensoes
da EDH. Em outras palavras, “a educacdo em direitos humanos ¢ compreendida como um
processo sistemdtico e multidimensional que orienta a formacdo do sujeito de direitos”
(PNEDH, 2018, p. 11).

Nos pressupostos desta dissertagdo, a EDH ¢ estabelecida a partir das dimensdes que
constam no PNEDH (2018), tais como o conhecimento, o valor, a metodologia e a formagao

para a cidadania. O PNEDH (2018) consagra tais dimensdes da seguinte forma:

- apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos ¢ a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e local;
afirmacdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos
direitos humanos em todos os espagos da sociedade;

- formagdo de uma consciéncia cidadd capaz de se fazer presente em niveis
cognitivo, social, ético e politico;

- desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de constru¢do
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados;

- fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem agdes ¢
instrumentos em favor da promocgdo, da protecdo e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparagio das violagdes (PNEDH, 2018, p. 11).

Sendo assim, a educacdo tem a importancia de desenvolver o ser humano e as suas
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habilidades, proporcionando-lhe uma emancipagdo intelectual, cultural e social na promogao
dos DH. O PNEDH (2018, p. 12) estabelece que “essa concepg¢ao de educacao busca efetivar a
cidadania plena para a construcao de conhecimentos, o desenvolvimento de valores, atitudes e
comportamentos, além da defesa socioambiental e da justi¢a social”.

Além do compromisso do Brasil com a EDH, em 2012, sdo elaboradas e instituidas as
Diretrizes Nacionais para a Educa¢do em Direitos Humanos - DNEDH (BRASIL, 2012), visto
que as profundas contradi¢cdes que marcam a sociedade brasileira indicam a existéncia de graves
violagoes desses direitos em consequéncia da exclusdo social, econdmica, politica e cultural, a
qual promove a pobreza, as desigualdades, as discriminagdes e os autoritarismos, ou seja, as
multiplas formas de violéncias contra a pessoa humana. Tais contradi¢cdes também se fazem
presentes no ambiente educacional (escolas, instituicdes de educacao superior e outros espagos
educativos).

Portanto, cabe aos sistemas de ensino, gestores, professores e demais profissionais da
educacdo, em todos os niveis e modalidades, envidar esfor¢os para reverter essa situagao
construida historicamente. Em suma, essas contradigdes precisam ser reconhecidas, exigindo o
compromisso dos varios agentes publicos e da sociedade com a realizagdo dos Direitos
Humanos. Nesse contexto, a EDH emerge como uma forte necessidade capaz de reposicionar
0s compromissos nacionais com a formacao de sujeitos de direitos e de responsabilidades,
podendo influenciar na construgdo e na consolida¢do da democracia como um processo para o
fortalecimento de comunidades e grupos tradicionalmente excluidos dos seus direitos (DNEDH,
2012, p. 2).

Esse parecer ¢ construido no ambito dos trabalhos de uma comissdo interinstitucional,
coordenada pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Participaram da comissdo
interinstitucional a Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SDHPR); a
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao (SECADI); a
Secretaria de Educagdo Superior (SESU); a Secretaria de Articulagdo com os Sistemas de
Ensino (SASE); a Secretaria de Educacao Bésica (SEB) e o Comité Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos (CNEDH).

Nesse processo, evidencia-se a educagdo como a maior responsavel pela difusdo dos DH
e, consequentemente, como um dos principais alicerces para a modificagdo social. Embora as
diretrizes ndo tenham o peso de uma lei — mas, sim, um carater mandatario — elas devem orientar
os sistemas de ensino de todo o pais. Por esse motivo, representam um grande passo para a
consolida¢dao da EDH nas escolas.

As diretrizes apontam a transversalidade, o conteudo especifico e 0 modo misto como
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as trés vias para a insercdo da EDH nos curriculos. No entanto, as institui¢des de ensino
possuem autonomia para decidir as politicas de implementagdes da EDH no seu processo
educativo, desde que observem as regras matriz que determinam os seus principios € os seus

objetivos. A vista disso,

a inser¢do dos conhecimentos concernentes a Educagdo em Direitos Humanos
na organizagdo dos curriculos da Educagdo Béasica ¢ Educacido Superior
poderd se dar de diferentes formas, como por exemplo:
- pela transversalidade, por meio de temas relacionadosaos Direitos Humanos
e tratados interdisciplinarmente;
- como um conteido especifico de uma das disciplinas jaexistentes no
curriculo escolar;
- de maneira mista, ou seja, combinando transversalidadee disciplinaridade
(DNEDH, 2012, p. 12).

Assim, verificamos que a DNEDH (2012) vem refor¢ar e implementar a EDH no Brasil

ao mencionar que,

[...] Nesse marco, o objetivo da Educagdo em Direitos Humanos € que a pessoa
e/ou grupo social se reconhega como sujeito de direitos, assim como seja capaz
de exercé-los e promové-los a0 mesmo tempo em que reconheca e respeite os
direitos do outro. A EDH busca também desenvolver a sensibilidade ética nas
relagdes interpessoais, em que cada individuo seja capaz de perceber o outro
em sua condigdo humana (DNEDH,2012, p. 10).

Tais objetivos sdo diretrizes para o planejamento e para o desenvolvimento dos DH com
o intuito de o Estado disponibilizar politicas publicas adequadas as necessidades de seus
cidaddos. Como a Constituicdo Federal de 1988 foi uma conquista por meio de processos de

luta, o objetivo, nesse momento, ¢ garantir cidadania plena a todos os brasileiros.

3.3 Direitos Humanos como conteudos escolares

Os Direitos Humanos (DH) sdo conquistas histéricas da humanidade, frutos de lutas e
de reivindicagdes e, por essa razdo, dizem respeito a realidade das pessoas e ndo a abstragdes.
Conteudo, valores e perspectivas sdo as trés dimensdes que integram o seu ensino seja no ambito
escolar seja no ambito extraescolar.

Como a Educagio em Direitos Humanos (EDH) ¢ ensinada a partir da realidade em que
vivemos, o VII Relatorio Interamericano de EDH — estudo realizado em 2008 em 19 paises,
dentre eles, o Brasil — apresenta-nos importantes informac¢des em relacdo a essa tematica. Nesse
Relatorio (2008, p. 41-45), pesquisadores nacionais, que compdem os Ministérios da Educagao,

contribuiram com dados e informagdes para identificar quais eram as duas disciplinas do



37

curriculo oficial de seus respectivos paises que trabalhavam com contetidos especificos de DH
nas trés ultimas séries do Ensino Fundamental e nas duas primeiras do Ensino Médio. O recorte
temporal da pesquisa ocorreu nos anos de 2000 e 2008.

No Brasil, de acordo com esse Relatorio (2008), para os estudantes entre 10 e 12 anos
de idade, constatou-se que os DH sdo trabalhados, com base nos Parametros Curriculares
Nacionais, nos componentes de Historia, Geografia, Etica, Meio Ambiente, Saude, Pluralidade
Cultural e Orientagao Sexual. J& para os estudantes entre 13 e 14 anos, os DH sao trabalhados
nas disciplinas de Historia, Geografia, Etica, Meio Ambiente, Saude, Pluralidade Cultural,
Orienta¢do Sexual, Arte, Ciéncias Naturais, Educacdo Fisica, Lingua Estrangeira e Lingua
Portuguesa.

Em uma breve andlise do VII Relatorio do IIDH — Instituto Interamericano de Direitos
Humanos (2008), foi observado, inclusive em relatérios anteriores de EDH (nimero I e V),
que ndo havia nenhum tema ou nenhuma disciplina com foco exclusivo em DH, mas que tais
assuntos se concentravam, principalmente, em duas disciplinas no sistema de ensino: Ciéncias
(ou Estudos Sociais) e Educagdo Civica (ou Etica ou Cidadania).

O Relatorio em questao destaca que varios paises vém inserindo e trabalhando a EDH
no ambiente escolar de maneira transversal como, por exemplo, Brasil, Argentina, Chile,
Colombia, Guatemala, México, Nicaragua e Republica Dominicana. Até o momento, ¢ notoria
a grande ascensdo na elaboragdo dos curriculos desses paises por meio da inclusdo da EDH
como fator primordial e por meio da énfase para temas, valores e atitudes em relagao aos DH.
Desse modo, independente da dimensao da mudanga, ela ja ¢ considerada significativa na
historia da EDH na América Latina, porque isso indica uma transformac¢do nos sistemas
educacionais, os quais estdo se fortificando e se ampliando no ritmo das mudancas sociais.

Na presente pesquisa, além de considerar as dimensdes da EDH pontuadas no PNEDH
(2018), torna-se objeto de estudo a EDH com a utilizagao de portfolios. Historicamente, os DH
sdo socio, histdrico e politicamente conquistados, isto ¢, estdo inseridos em um contexto social
e historico e diretamente relacionados a vida concreta das pessoas. E necessario, portanto,
avaliar os DH em sua atualidade e em sua concretude e, para isso, utilizamos o portfélio como
instrumento de avaliagdo e instrumento de aprendizagem.

Como mencionado anteriormente, o conteudo, os valores e as perspectivas norteiam o
ensino dos DH. No que tange a dimensao do conhecimento, dos valores e das praticas, Sabadini
e Klein (2020, p. 523) apresentam os principais conteudos dos documentos PNEDH (BRASIL,
2006), PNDH-3 (BRASIL, 2010), DNEDH (BRASIL, 2012) e V Relatorio IIDH (IIDH 2006).

Sabadini e Klein (2020, p. 522) ressaltam que “a dimensdo dos conhecimentos
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compreende conhecimentos construidos pela humanidade que permitem a compreensdo do
conceito de DH em suas diferentes facetas e da sua construgdo sécio-histoérico-politica”. Os
autores acrescentam que o “conhecimento sobre a diversidade cultural e ambiental; direitos
civis e politicos; direitos econdmicos, sociais e culturais; direitos coletivos; a historia dos
direitos humanos; a educacdo como um direito; cidadania nacional e global” integra a EDH
(SABADINI e KLEIN, 2020, p. 523).

Na dimensao da educacgao e valores, Sabadini e Klein (2020, p. 523) esclarecem que os
DH possuem como pilares os principios e valores dos DH, os quais devem pautar o
relacionamento sadio entre as pessoas e entre as pessoas € as instituicdes sociais de uma
sociedade democratica, buscando, assim, o equilibrio nas relagdes interpessoais € institucionais.
Como principios e valores que integram a EDH, os autores elencam a “dignidade humana,;
didlogo; solidariedade; liberdade; igualdade de direitos; democracia na educagdo; seguridade
social; equidade; participagdo social” (SABADINI e KLEIN, 2020, p. 524).

Por fim, na dimensao das acdes e praticas, Sabadini e Klein (2020, p. 524) afirmam que
elas estdo relacionadas a “atitudes, habilidades para o pensamento critico, para o trabalho
cooperativo, para comunicagao eficiente e argumentativa e participagdo social articuladas com
situacdes da vida cotidiana que pressupdem posicionamento ativo dos sujeitos”. Como
principais agdes e praticas que integram a EDH, estdo “criar e aperfeicoar leis aplicaveis a EDH,
incentivar a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade; conviver de forma pacifica com os
diferentes; apreciar a vida humana em todas as suas dimensdes; distinguir entre atos, inferéncias
e opinides valorativas” (SADADINI e KLEIN, 2020, p. 525).

Para Tosi (2005, p. 24), os DH nao se definem apenas no sentido juridico e literal da
palavra, mas mediante uma pluralidade de valores que implicam em dimensdes ética, juridica,
politica, econdmica, social, historico-cultural e educativa. A dimensao ética refere-se a um
conjunto de valores que norteiam as politicas de aplicagdes dos DH nos Estados, ao passo que
a dimensao juridica possibilita que os DH se tornem uma legislacdo advinda de Tratados de
Direito Internacional. A dimensao politica, por sua vez, defende que o Estado exer¢a uma gestao
negativa no meio social, ou seja, que nao interfira na liberdade individual do cidaddo. A
dimensao econdmica, em contrapartida, tem de ofertar o minimo de dignidade a pessoa humana
e, para isso, o Estado precisa possibilitar os direitos civis e politicos ao cidadao na promogao
de igualdade entre as pessoas. Ja a dimensdo social retrata a corresponsabilidade entre o Estado
e a sociedade civil, pois ambos precisam atuar conjuntamente na defesa e na promogao dos DH.
A dimensao historica e cultural, por outro lado, baseia-se na coletividade, na histéria e na

tradicdo de seu povo, contribuindo para a identidade cultural de toda sociedade. Finalmente, a
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dimensdo educativa defende que os DH sdo naturais, isto ¢, o cidaddo nasce livre.

Enfatizamos que tais dimensdes sd3o complementares e igualmente importantes e a
transversalidade precisa ocorrer para que os DH sejam respeitados tanto no contexto escolar
quanto fora dele. Segundo Yus (1998, p. 24), “a escola necessita se abrir para a vida, deixar-se
penetrar por ela, empapar-se de sua realidade e fundamentar toda sua agdo nessa realidade
cotidiana”. Neste sentido, a EDH ¢ um tema transversal e atual que precisa ser discutido com
base nas realidades e nas experiéncias individuais.

Silvia Elizabeth Moraes (2005) define a transversalidade

como um recurso pedagodgico cujo intuito € ajudar o/a aluno/a a adquirir uma
perspectiva mais compreensiva e critica da realidade social, assim como sua
inser¢do e participagdo nessa realidade. Contrapde-se a visdo alienada e
individualista do conhecimento e através da insercdo de temas transversais,
relaciona os conteudos com o contexto que os cerca e ignora ainda mais as
barreiras disciplinares (MORAES, 2005, p.39).

Além disso, como qualquer tema transversal, ssmpre ha um componente atitudinal cujo
objetivo é promover a mudanca de comportamentos e ndo a continuidade das mesmas condutas.
Tal componente reflete a importancia em uma escala ética de valores dos estudantes, isto €, os
comportamentos desses estudantes seguem valores e principios e eles realizam aquilo que
julgam importante. Se o tema transversal ¢ atual, necessario e esta vinculado a realidade do

estudante, conclui-se que ele ¢ interdisciplinar.

3.4 Direitos Humanos e a pratica pedagégica

Reconhecendo a natureza interdisciplinar e transversal dos Direitos Humanos (DH),
cabe a reflexdo sobre a importancia de considerarmos a realidade como contexto para sua
abordagem em sala de aula. A transversalidade, ao pressupor a reflexao sobre os contextos reais,
almeja uma mudanca de comportamento em relagdo aos DH. Tais caracteristicas sdo
convergentes as dimensdes da EDH, as quais compreendem os conteudos, os valores ¢ as
praticas.

Desse modo, a EDH ¢ o meio pelo qual se proporciona a evolugdo da crianca e do
adolescente na sociedade em que vivem. Em especifico, a EDH, por meio do pensamento
critico, do dialogo e da interdisciplinaridade entre os DH e os demais componentes curriculares,
sdo praticas pedagogicas que possibilitam a conscientizagdo dos discentes para o respeito
mutuo, demonstrando a importancia de todos os seres humanos enquanto pessoa e enquanto

cidaddo. Magendzo (2006) conceitua a EDH como



40

[...] a pratica educativa que se funda no reconhecimento, na defesa e no
respeito e promogao dos direitos humanos e que tem por objeto desenvolver
nos individuos e nos povos suas maximas capacidades como sujeito de direitos
e proporcionar as ferramentas e elementos para fazé-los efetivos.
(MAGENDZO, 2006, p. 23)

No Brasil, as praticas pedagogicas docentes, presentes na EDH, estdo pautadas em
documentos legais como, por exemplo, a Constituicio Federal (BRASIL, 1988), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL, 1996), os Parametros Curriculares da Educacao (a
partir de 1997), o Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos (UNESCO, 2005), o
Programa Nacional de Direitos Humanos 3 (BRASIL, 2010) e as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2012). Nesses documentos, constam as agdes € as
diretrizes para a formacdo cidada da crianga e do adolescente no ambiente escolar.

Para Morgado (2001), a pratica pedagdgica da EDH apoia-se no saber docente dos DH,
isto ¢, o educador precisa de saberes especificos relacionados aos DH para que possa
desenvolver nos estudantes o pensamento critico, a possibilidade do didlogo e a emancipagao
intelectual. A autora ressalta que esse saber € interligado a outros trés saberes: o saber curricular,
que exige a flexibilidade do curriculo na adequagao de contetidos relacionados aos DH; o saber
pedagdgico, que se pauta em estratégias e recursos para possibilitar a transversalidade dos DH
com os demais componentes curricular e, por fim, o saber experiencial, que abrange o dia a dia
do docente, destacando suas agdes por meio de discussdes com os jovens dentro da sala de aula
e proporcionando a eles o didlogo, a interagdo e o respeito ao proéximo.

A escola e o docente, portanto, precisam utilizar uma metodologia que possibilite uma
pratica pedagdgica ancorada na realidade de mundo para que o estudante possa realizar uma
analise critica do contexto social frente aos DH e, desse modo, conquistar sua emancipacao e
sua evolucdo como cidaddo. Para tanto, ¢ necessario embasar-se em metodologias ativas e
participativas que assegurem ao estudante ser protagonista de seu desenvolvimento e que
possibilitem a esse estudante pensar em si e em seu proximo com igualdade.

Magendzo (2006) apresenta alguns principios para fundamentar a pratica pedagdgica no
ambiente escolar, a saber: 1) o principio da integracao, que apresenta os conteudos de DH como
parte integral do curriculo escolar; ii) o principio da recorréncia, que identifica o aprendizado
em DH na prética recorrente, ou seja, o estudante precisa estar constantemente em contato com
situagdes, discussdes e solucdes praticas relacionadas aos DH para que possa adquirir o

conhecimento pleno; iii) o principio da coeréncia, que deve estabelecer uma relagao harmonica
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entre o aprendizado e o ambiente que € proposto ao estudante, evidenciando que aquele
aprendizado precisa ser colocado em pratica para garantir a cidadania de qualquer pessoa; iv) o
principio da vida cotidiana, que exige do docente a contextualizacdo da teoria em exemplos
praticos vivenciados pelos estudantes em seu dia a dia; v) o principio da construgdo coletiva,
que ressalta a importancia da andlise e da discussdo coletiva dos estudantes em assuntos
relacionados aos DH, abandonando, assim, a passividade desses estudantes aos transforma-los
em protagonistas e produtores do conhecimento adquirido e vi) o principio da apropriagdo, que
possibilita ao estudante a consciéncia e a argumentagao para um discurso proprio, empoderado
de criticidade e aberto a dialogicidade.

Além disso, a interdisciplinaridade ¢ uma pratica pedagdgica essencial para garantir o
pleno desenvolvimento em DH das criangas e dos adolescentes, visto que a aprendizagem em
DH ¢ multidimensional, isto ¢, faz-se necessario o conhecimento multiplo € ndo apenas um
conceito ou uma forma preestabelecida. A metodologia do trabalho interdisciplinar, portanto,
implica na integracdo de contetidos fragmentados e na diversidade de todas as areas do
conhecimento para compor esse aprendizado (GADOTTI, 1999, p. 2-3).

Monteiro (2012) explica que a escola ¢ um espago importante para a socializacao e para
a aquisicdo de diferentes aprendizagens, uma vez que permite ao ser humano compreender com
mais precisdo o funcionamento de uma sociedade, tornando-o, assim, mais humano. Para tanto,
a func¢do social da escola ¢ possibilitar ao individuo o conhecimento em diversos campos,
proporcionando-lhe ndo somente o aprendizado transversal ancorado em valores, concepgoes e
crengas que perpassam nossa subjetividade, mas também a consciéncia de que ele estd em
processo de aprendizagem constante.

O papel da escola, nesse cenario, ¢ promover a educagdo embasada nos DH, propiciando
uma sociedade justa e democratica ao cidaddo. Para que isso se concretize, os DH precisam
constar no Projeto Politico Pedagogico da escola (PPP) por meio de agdes democraticas
instituidas pela propria escola ao estudante.

Sendo assim, Souza e Klein (2013) apontam que a EDH reverbera na vida do cidadao,
principalmente, no ambiente escolar, espago responsavel pela educacao formal do estudante.

De acordo com os autores,

a escola pode ser compreendida como um espaco privilegiado para a expressdo
da diversidade social e cultural, um local de encontro/confronto/dialogo entre
diferentes crengas, habitos, linguagens, valores, costumes. Um espago onde a
promogdo dos Direitos Humanos pode ser vivenciada por meio das relagdes
cotidianas num ambiente forjado em valores como equidade, solidariedade e
respeito. No entanto, ndo basta a reunido desta diversidade em um mesmo
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espaco para que haja reconhecimento do outro, confronto, respeito, dialogo;
estas atitudes carecem de uma organizagdo escolar ¢ de agdes educativas
comprometidas com tais finalidades, ou seja, seu potencial formativo para a
educagdo em Direitos Humanos so se viabiliza mediante a intencionalidade
institucional e docente. H4 que se construir um ambiente favoravel a tais
intengdes e praticas pedagogicas convergentes com as mesmas. (SOUZA e
KLEIN, 2013, p. 12)

Souza e Klein (2013) acrescentam que

adotar a Educac¢do em Direitos Humanos como eixo vertebral das praticas
escolares significa priorizar a formagao integral dos/as estudantes por meio de
trés dimensdes: acesso ao conhecimento e informagdes relativas aos direitos
humanos; vivéncia de valores relacionados aos direitos humanos e agdes de
acordo comos valores ¢ os conhecimentos apreendidos. (SOUZA e KLEIN,
2013, p. 11)

Além disso, Klein (2012) ressalta que a escola precisa explorar a histéria dos DH no
Brasil dentro da comunidade, abrangendo o meio em que o estudante convive. E preciso inserir,
portanto, os conceitos dos DH nas pautas de discussdes dentro das salas de aulas para que os
desafios relacionados a tais conceitos sejam debatidos entre os estudantes, assim como as
normas juridicas vigentes.

Nesse cendrio, Klein (2012) refor¢ca que os valores orientam as agdes e as vidas das
pessoas, possibilitando a dignidade humana ao individuo, o qual ¢ tido como um ser tinico e
considerado como um fim e nunca como um instrumento ou um meio, visto que a liberdade
desse individuo ¢ intrinseca a condi¢do humana. E preciso, pois, respeitar todos os seres
humanos como pessoas iguais perante a lei, a fim de construir uma sociedade justa e com
equidade. A autora aborda também o fortalecimento de praticas individuais e sociais que geram
acdes e instrumentos favoraveis a promog¢ao e a defesa dos DH, desenvolvendo o pensamento
critico e a cidadania em projetos investigativos e sociais, por exemplo. A EDH visa conhecer,
valorar e agir para que toda a sociedade possa ter acesso a esse conhecimento.

Conforme Aratijo, Puig e Arantes (2007, p. 17 e 18), a educacdo e os valores devem
estar pautados na intersec¢do da psicologia com a educacdo, visto que a psicologia contribui
tanto com os elementos essenciais para analise da vida humana quanto com as relagdes entre o
mundo social, cultural e natural em que vivemos. Esses conhecimentos sdo, portanto,
ferramentas indispensaveis para o trabalho da educagao ética junto as novas geragdes. Com isso,
tal visdo de mundo nos permite compreender agdes educativas mais eficientes na construgao de
valores €ticos e sociais desejados por uma sociedade pautada na igualdade e na felicidade dos

seres humanos. Em outras palavras, a discussdo dos processos psicoldgicos de construgao de
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valores permite “novas perspectivas para o estudo das relagdes do ser humano consigo mesmo
e com o mundo externo” (ARAUJO; PUIG e ARANTES, 2007, p. 18). Segundo os autores, a
educagdao em valores, a fim de proporcionar uma educagao democratica, ética e cidada, deve
ocorrer de modo continuo, efetivo e frequente nas vidas das pessoas, isto €, ela ndo pode se dar
por acdes isoladas ou fragmentadas na vida social do ser humano.

Ademais, mencionam que os valores sdo construidos por processos psicologicos de
constru¢do de valores, enfatizando como cada ser humano vai ou nao se apropriar desses

valores. Nesse sentido,

Por que algumas pessoas sdo violentas e outras ndo? Por que algumas vivem
para servir os demais e outras sdo egocéntricas ¢ s6 agem em seu proprio
interesse? Entender como se ddo esses processos constitutivos da natureza
humana é uma meta da psicologia que pode influenciar a elaboragdo de
modelos educativos mais adequados a realidade psicologica dos seres
humanos e aos objetivos da sociedade” (ARAUJO; PUIG e ARANTES, 2007,

p. 19).

Para os autores, a referéncia inicial estd ancorada em Jean Piaget, uma vez que “ao
falar de valores, Piaget refere-se a uma troca afetiva que o sujeito realiza com o exterior,
objetos ou pessoas”. Assim, o contexto de afetividade e de valor esta intimamente relacionado
a projecdes afetivas que o ser humano possui nas pessoas € nos objetos que convivem. Nesse
contexto, os autores redefinem as ideias piagetianas ao afirmar que os valores se estruturam
na base de proje¢do de sentimentos positivos que o ser humano constroi sobre objetos, sobre
pessoas e sobre si proprio. O ser humano pode, por exemplo, projetar sentimentos em relacao
a escola, a um amigo e ao modo de tratamento de um professor com seus estudantes.

No entanto, conforme Araujo, Puig e Arantes (2007, p. 21), existem, na direcao
contraria, pessoas que projetam contravalores, isto €, sentimentos negativos sobre objetos,
pessoas e relagdes. Isso decorre daquilo com que ndo simpatizamos, que temos raiva, que
odiamos, por exemplo. Os autores ilustram que, caso a crianga seja tratada de forma rispida,
desrespeitosa e afrontosa dentro da escola, ela ira projetar um sentimento negativo em relacao
ao espago escolar e ndo vai desejar retornar para esse espaco. Por isso, “valores e contravalores
construidos vao se organizando em um sistema de valores e se incorporando a identidade das
pessoas, as representagdes que elas fazem de si” (ARAUJO; PUIG e ARANTES, 2007, p. 23).

Os valores morais podem ser centrais ou periféricos, considerando a visdo que o sujeito

tem de si proprio e as agdes das pessoas que o permeiam. Desse modo,

o processo de desenvolvimento psicologico, durante toda a vida, a medida que
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nossos valores vao sendo construidos, eles se organizam em um sistema.
Nesse sistema de valores que cada sujeito constroi (e que no fundo constitui a
base das representacdes de si), alguns deles se posicionam de forma mais
central em nossa identidade e outros, de forma mais periférica. O que
determina esse posicionamento ¢ a intensidade da carga afetiva vinculada a
determinado valor (ou contravalor) construido (ARAUJO; PUIG e
ARANTES, 2007, p. 24).

Em outras palavras, enquanto os valores centrais estdo relacionados as ac¢des de
sentimentos positivos do ser humano, os valores periféricos estdo relacionados aos
sentimentos de pouca intensidade na nossa identidade.

Diante disso, os autores afirmam que o processo psicologico da construg¢ao de valores
¢ dotado de indeterminagdo e incerteza, abrindo, assim, portas para novas formas de
compreensdo psicologica do ser humano, bem como possibilitando pensar sobre as
intervengoes educativas que irdo proporcionar a constru¢cdo de valores aos sujeitos escolares.

Nesse sentido,

basta uma simples observacdo da realidade para perceber que o controle nunca
existiu. Criangas e adultos constroem seus sistemas de valores dentro do
espectro de possibilidades que a natureza, a cultura e a sociedade lhes
oferecem, mas de forma ndo previsivel. Familia, escola, religido, amigos,
midia, cultura, tudo parece influenciar esse processo (ARAUJO, PUIG e
ARANTES, 2007, p. 29).

Assim, trata-se de processos desconexos e de uma probabilidade, ou seja, a
“aproximacao de teorias da complexidade, como forma de tentar entender de que maneira se
da a relagdo do sujeito com o mundo externo e interno, ¢ as infinitas relagdes possiveis de ser
construidas” (ARAUJO; PUIG e ARANTES, 2007, p. 29).

Diante de tal perspectiva, Puig (1996, p. 24) conceitua a educacdo como um processo
de aquisi¢do de aprendizagem e informacdes responsaveis pela formagdo humana, sendo a
forma humana “o resultado dos dinamismos adaptativos que regulam a vida, mas também [...]
aquilo que permite a adaptacdo de cada sujeito a complexidade do meio em que se encontra.
Assim, portanto, a educagdo constrdi a forma humana que permite adaptar-se ao meio” (PUIG,
1996, p. 24).

Além disso, o autor defende que a educacao nao ¢ algo fixo, isto €, ela sempre sera um
processo inacabado e de adaptagdo do sujeito em relagdo ao meio no qual estd inserido, pois o
ser humano sempre estard em evolucdo constante, aprimorando sua argumentacdo critica e

evolutiva. Assim,
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podemos dizer que a educagdo como adaptacdo critica intervém no meio
natural e artificial em que vivem os seres humanos, bem como no meio social
e institucional em que estdo inseridos e, finalmente, em relagdo a si mesmos,
no meio interno, com o qual se mantém uma relagdo complexa que busca a
adaptagado a si mesmo (PUIG, 1996, p. 25).

Puig (1996, p. 24) esclarece que o protagonista desse processo € o sujeito individual em
razdo de sua consciéncia e autonomia, mesmo que esse individuo ndo pense isoladamente nem
consiga atuar de forma unilateral. Na qualidade de seres humanos, estamos habitualmente nos
interrelacionando com outras pessoas; inclusive, nas questdes sociais de como viver em
sociedade, “a vida humana ¢ sem duvida alguma social, e a decisao moral ¢ tomada sempre por
um sujeito individual junto a outros sujeitos. Portanto, a constru¢cdo moral se situa entre: ¢ ao
mesmo tempo totalmente individual e totalmente influenciada pela relagdo com os demais”
(PUIG, 1996, p. 27).

A educagdo moral como socializacdo “baseia em mecanismos de adaptacao
heterondmica as normas sociais” (PUIG, 1996, p. 29). Logo, embora as normas morais sejam
impostas como obra coletiva, elas ndo permitem que o ser humano contribua para sua

elaboracgao, isto &,

[...] a responsabilidade do sujeito que esta se formando fica muito limitada,
ele ndo tem outra tarefa a ndo ser a de fazer suas as influéncias que o exterior
lhe impGe, sem que sua consciéncia e vontade tenham qualquer papel na
aceitacdo, recusa ou modificacdo das prescri¢des morais que recebe. Em todo
caso, a Unica tarefa que cabe a cada um dos sujeitos em formagao ¢ averiguar
a natureza ¢ a necessidade das normas sociais; isto €, conseguir conhecer sua

razdo de ser (PUIG, 1996, p. 29).

Para o autor, a interven¢ao educativa como processo de socializacdo ¢ analisada sob a
perspectiva de Durkheim (1947), na obra La educacion moral, ao adotar “uma educagdo moral
leiga, que ndo tomasse emprestado nada da religido e se apoiasse em critérios racionalmente
justificaveis” (PUIG, 1996, p. 32). Destaca que, além das explicagdes religiosas da moralidade,
Durkheim considera as necessidades existentes no meio social para conversdo do homem em
um ser moral, pautando-se na disciplina, na adesdo aos grupos sociais € na autonomia da
vontade do cidaddo.

Puig (1996, p. 34) afirma que Durkheim, para atuar no processo de construcdo da
personalidade dos jovens e de suas premissas, defende que, primeiramente, eles precisam estar
integrados ao espirito de disciplina para, em seguida, serem inseridos aos grupos sociais. Nessa
perspectiva, o ambiente escolar € o lugar no qual o estudante aprende as regras para que, durante

sua jornada de vida, ele as pratique e conviva como cidadao no meio social em que esta inserido.



46

Segundo Puig (1996, p. 34), a adocdo de uma disciplina firme e equilibrada permite que “os
jovens aprendam ndo sé a conhecer e respeitar os deveres e as normas que lhes sdo impostos
como também a aprecia-los e perceber sua importancia”.

O autor acrescenta que a educacao moral como clarificagdo de valores ¢ passivel de
conflitos. No entanto, quando ndo hd uma solu¢do universal e aceita por todos, isso nao
caracteriza passividade diante das controvérsias morais, uma vez que os conflitos universais
demandam solugdes subjetivas do individuo que esté inserido na situagdo. Para Puig (1996, p.
39), pedagogicamente, a clarificacdo desses valores precisa ser realizada pelos educadores, por
meio de processos de valorizacdo que contextualizem quais os reais valores do estudante a fim
de que ele assuma a responsabilidade e se comprometa com tais valores. Desse modo, cabe ao
professor instigar o estudante com projetos pessoais sem praticar a doutrina¢ao ou inculcagao,
ou seja, ¢ preciso que o estudante se torne protagonista de seus conhecimentos de forma

consciente. Nesse sentido,

como essa decisdo ¢ individual, os motivos ndo sdo faceis de serem explicados,
e ndo ha nada que possa ser ensinado, a tarefa de educar moralmente fica
necessariamente limitada a um processo de esclarecimento pessoal. Como
consequéncia disso, trata-se de usar diversos métodos de autoanalise que
sensibilizem os educandos sobre seus proprios valores (PUIG, 1996, p. 39).

Atualmente, conforme Puig (1996, p. 41), o processo de clarificagdao de valores mostra-
se mais dificil entre os estudantes, pois a sociedade moderna ¢ plural, aberta e democratica, € o
conceito de bom, correto, digno e honesto ¢ relativizado. Estando os estudantes diante de
diferentes costumes, habitos e maneiras de compreender o mundo e de se relacionar com o seu
proximo, os valores também se tornam difusos. Como consequéncia, a elaboracao de uma
proposta pedagdgica, voltada para esses estudantes encontrarem sua propria escala de valores,
torna-se ardua. Assim,

cada vez mais os educandos se encontram diante de multiplas alternativas e
modos de vida, sem que tenham critérios para valora-los, questiona-los e
julga-los. A admissdo de que tudo é igualmente bom, de que ndo ha opgdes de
valor superiores ou melhores que outras, tem gerado a renuncia, muito
generalizada nos ambitos educativos, a tomar posi¢do por opgdes concretas e
também a identificar-se com opgdes de valor determinadas (PUIG, 1996, p.
42).

Ja em Puig (2004, p. 194), a educagdo moral ¢ tida como construcdo, ao passo que a
pratica ¢ classificada como unidade educacional. Como as praticas voltam-se a realidade do
sujeito, a relacdo entre o sujeito € o meio cultural em que ele esta inserido faz-se presente nessa

unidade educacional. Sendo assim, para o autor, a pele do sujeito ndo vai ser uma barreira do
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seu olhar subjetivo em face do objetivo, pois, na realidade, os sujeitos sdo um s6 ao dialogarem

entre si € ao se articularem. Nesse cenario,

O conceito de pratica nos abriu varias linhas de reflexdo. As praticas sdo
espacos de experiéncias formativa, sdo o lugar da educacdo. Dai vem a
necessidade de estudar com cuidado os processos educacionais produzidos em
seu interior. Por outro lado, as praticas nos permitem ver a oposi¢ao excessiva
entre as formas propostas pela ética liberal (praticas procedimentais) e as
formas propostas pela ética comunitaria (praticas substantivas). Ambas as
posturas, explicita ou implicitamente, apoiam-se em praticas, e a melhor
educacdo dificilmente pode prescindir de qualquer um desses dois tipos de
pratica (PUIG, 2004, p. 194 ¢ 195).

Além disso, o autor afirma que as praticas sdo formas e espagos de intervengdes
educacionais. E necessario, portanto, considerarmos os educadores como planejadores dessas
praticas e construtores de meios para o conhecimento, visto que tanto o planejamento quanto a
construcao de meios sdo destinados a0 mesmo objetivo, ou seja, a “reconstru¢cdo do mundo da
vida das escolas, a criagdo de um espago que, em si mesmo, seja educativo” (PUIG, 2004, p.
195).

Por meio do contato interpessoal e da aplicacdo de programas, os educadores asseguram
aos sujeitos viver e aprender em conformidade com alguns principios e valores. Visto que a
implantacao de tais praticas e meios sao fungdes dos educadores, eles sdao sujeitos do processo

de ensino e aprendizado juntamente com os seus educandos. Para o autor,

Planejar praticas ¢ imaginar pegas educacionais, ou seja, imaginar processos
que, simultaneamente, visam objetivos educacionais e expressam valores,
instruem e formam. Trata-se de pegas que devem ir respondendo a cada uma
das necessidades educacionais, desde ensinar a ler até aprender administrar
conflitos. Por outro lado, a intervenc¢do educacional consiste também em
montar essas pecas, de tal modo que, no final seja construida uma imagem de
conjunto coerente (PUIG, 2004, p. 195).

Para atender as nossas necessidades educacionais, as diversas pegas que possuimos
devem reproduzir uma unidade, na qual deve ser abrangido o meio educacional denso, rico e
coerente. Isso ocorre porque o processo educacional contempla as praticas e as pegas tanto na
esfera individual quanto na esfera coletiva. Por essa razao, “justifica-se, portanto, dizer que uma
das principais tarefas dos educadores € projetar praticas e construir meios” (PUIG, 2004, p.
196).

Aragjo (2008, p. 194), por sua vez, afirma que a constru¢do do conhecimento se
relaciona a um sujeito ativo o qual, por meio do didlogo, da reflexdo, da convivéncia e das

experiéncias compartilhadas, constroi sua inteligéncia e sua identidade. Desse modo, os



48

estudantes sdo protagonistas do seu proprio conhecimento e ndo somente repetidores de regras
socias impostas, pois “no fundo, estamos falando de uma proposta educativa que promova a
aventura intelectual e, acredito, a concepgao construtivista ¢ a mais adequada para atingir tais
objetivos” (ARAUJO, 2008, p. 194).

Segundo Aratjo (2008, p. 194), o construtivismo proporciona ao estudante a
possibilidade de desenvolvimento intelectual, uma vez que, ao buscar respostas para suas
curiosidades e indagacdes, ele se torna mais questionador e critico tanto em sua vida cotidiana

quanto em ambientes que estimulem o conhecimento cientifico. Nesse sentido,

Com esta discussdo, quero trazer a tona um detalhe nos caminhos de
compreensdo da transversalidade, que sdo a base desses projetos de
intervengdo educativa. O caminho construtivista fornece a chave que permite
articular os conhecimentos cientificos e os saberes populares e cotidianos,
propiciando condigdes para que os questionamentos cientificos sejam
respondidos a luz das curiosidades dos estudantes, em suas necessidades e
interesses (ARAUJO, 2008, p. 194).

Além disso, o construtivismo possibilita ao estudante a construcao de sua identidade e
a ampliacao de seus conhecimentos, tornando-o centro do processo de ensino e aprendizagem.
Ao promover uma formagao é€tica e cidada aos discentes, o educador permite que o estudante
reflita sobre os problemas sociais que circundam a vida de cada um deles, trabalhando, assim,

as praticas transversais no ambiente escolar. Conforme o autor,

Na concepgao que adotamos, as tematicas transversais sdo o eixo vertebrador
do sistema educacional, sua propria finalidade. Nela, na concepc¢do de
transversalidade que adotamos, os conteudos tradicionais da escola deixam de
ser a “finalidade” da educacgdo e passam a ser concebidos como “meio”, como
instrumentos para trabalhar os temas que constituem o centro das
preocupagdes sociais (ARAUJO, 2008, p. 195).

Ao considerar as tematicas transversais o eixo vertebrador da educagao, o autor acredita
que os contetidos curriculares tradicionais sdo trabalhados de forma ludica, pois tais tematicas
se relacionam aos problemas sociais, ou seja, fazem o elo entre a escola e a vida cotidiana do
estudante. Com a transformagdo do sistema educacional, que almeja a formagao ética e o
protagonismo estudantil, o estudante passa a ver a educacao com outro olhar. Segundo Araujo
(2008, p. 195), a DUDH torna-se uma referéncia para estruturarmos o curriculo de uma escola
durante o periodo letivo, abrangendo todas as séries e proporcionando uma educacdo

diferenciada aos estudantes. Assim,
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o aprendizado das operacdes matematicas mais elementares, os processos de
alfabetizacdo, o estudo das plantas, o conhecimento da realidade do préprio
bairro, seriam utilizados para levar estudantes e alunas a conhecer ¢ a
experienciar os contetudos especificos dos artigos desse documento, visando
sua formagdo ética e a transformag¢ao do mundo em que vivem. A importancia:
do lazer; do direito a diversidade de pensamento e de crenga; do respeito nas
relagdes interpessoais; do direito a moradia, a satide e a educagdo sdo
exemplos de tematicas que envolvem a construgdo da cidadania e que
poderiam ser o eixo vertebrador do curriculo escolar (ARAUJO, 2008, p. 196).

Diante disso, Araujo (2008, p. 197) argumenta que a elaboragdo de um curriculo
moderno esta pautada na teoria da complexidade, da transversalidade, do protagonismo e do
construtivismo. Logo, ¢ possivel utilizarmos a pedagogia dos projetos para modernizacao

educacional na constru¢do do conhecimento.
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4. Portfolios

Nao existe uma definicdo Unica para portfolios utilizados em aprendizagem e em
avaliacdo. Neste trabalho, adotamos a definicdo de Arter y Spandel (1992 apud Klenowski,

2004, p. 36) que os consideram como

[...] uma colecdo de trabalhos do estudante que nos conta a histéria de seus
esforgos, seu progresso e suas conquistas em uma area determinada. Esta
colegdo deve incluir a participagdo do estudante na selegcdo do contetdo do
portfolio, os guias para selegdo, os critérios para julgar méritos ¢ a prova de
sua autorreflexdo (Arter y Spandel, 1992 apud Klenowski, 2004, p. 36).

Em relacdo a dimensdo avaliativa, Wiggins e Mctighe (2019, p. 30) afirmam que os
docentes sdo planejadores de avaliagdes, pois, na jornada de programagdo do curriculo, o
professor necessariamente precisa alcancar seus objetivos “para diagnosticar as necessidades
dos estudantes e orientar nosso ensino, possibilitando que nos, nossos estudantes e outras
pessoas (pais e administradores) sejamos capazes de determinar se conseguimos atingir nossos
objetivos”.

Conforme os autores, os estudantes sdo nossos clientes principais e, por tal razdo, a
docéncia requer um zelo especial no planejamento. Para que sejam alcancadas todas as metas
propostas no processo de ensino e aprendizagem, o planejamento visa a eficacia do curriculo e
do bom processo avaliatorio. Nesse sentido, “como em todas as profissdes que requerem
planejamento, os padrdes ou orientagdes curriculares informam e moldam nosso trabalho”
(WIGGINS e MCTIGHE, 2019, p. 31).

Ademais, esclarecem que o professor ndo pode ensinar conteudos aleatorios aos seus
estudantes, pois existem varios parametros a serem cumpridos. Como planejador, o docente
precisa cumprir as orientagdes curriculares nacionais, estaduais, municipais e, at¢ mesmo, as
interinstitucionais que dimensionam o que o estudante receberd de ensino, bem como

determinam o que ele devera saber e aprender. Assim,

Esses padroes fornecem uma estrutura util para nos ajudar a identificar
prioridade de ensino e aprendizagem e para nos ajudar a identificar prioridades
de ensino e aprendizagem e para orientar nosso planejamento do curriculo e
das avaliagdes da aprendizagem. Além dos padrdes externos, também
precisamos integrar as necessidades dos nossos muitos ¢ variados estudantes
ao planejamento das experiencias de aprendizagem (WIGGINS e MCTIGHE,
2019, p. 31).

No processo de ensino-aprendizado, portanto, ¢ imprescindivel que os estudantes

tenham clareza sobre o que ¢ esperado deles. Para tanto, compete ao professor pontuar os
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conhecimentos e habilidades que resultardo de um conteudo escolar. Geralmente, temos o
habito de mencionar quais métodos vamos utilizar e qual avaliacdo vamos aplicar; entretanto,
nao explicamos ao estudante o que desejamos que ele aprenda, assim como nao ilustramos o
resultado final que pretendemos alcangar. Conforme Wiggins e Mctighe (2019, p. 31), “um bom
planejamento, portanto, tem menos a ver com a aquisi¢cao de novas habilidades técnicas e mais
com aprender a ser mais reflexivo e especifico sobre nossos objetivos e suas implicagdes”.
Asseveram ainda que o planejamento reverso ¢ melhor, ou seja, embora possuimos
algumas consideracdes sobre o processo de ensinar assimilado ao habito diario de praticar
aquela rotina, os autores buscam as aprendizagens desejadas para ensinar seus estudantes e, a
partir dai, tracam as estratégias e os ensinos apropriados para chegar ao resultado final esperado.

Nesse contexto,

Nossas aulas, unidades e cursos devem ser logicamente inferidos dos
resultados buscados, € ndo derivados dos métodos, livros e atividades com os
quais nos sentimos mais a vontade. O curriculo deve configurar as formas mais
eficazes de atingir resultados especificos.

[...]
Em resumo, os melhores planejamentos derivam retroativamente das
aprendizagens buscadas (WIGGINS e MCTIGHE, 2019, p. 31).

Assim, o proposito educacional esclarece a adequagao e compreensao dessa abordagem,
isto ¢, “ndo podemos dizer como ensinar para compreensao ou quais materiais e atividades usar
até que estejamos certos sobre quais compreensdes especificas pretendemos € como essas
compreensdes se efetivam na pratica” (WIGGINS e MCTIGHE, 2019, p. 31). Em outras
palavras, o docente precisa ter a certeza de qual aprendizado deseja transmitir ao estudante para
exigir que este passe pelo processo de aprendizado proposto por aquele, visto que muitos
professores gastam mais tempo escolhendo o contetido para ser ensinado do que a aprendizagem
desejada. E comum, em tal cenério, verificar professores se debrugando em qual material,
contetudo e instrumento de avaliagdo vao utilizar, sem antes pensar no que o estudante precisa
saber a fim de adquirir a aprendizagem tao desejada.

Segundo os autores, no planejamento educacional tradicional, existem dois erros
cruciais. O primeiro erro ¢ denominado “mao na massa sem usar a cabega”, isto €, os curriculos
estdo padecendo de um foco explicito e de ideias e evidéncias apropriadas a aprendizagem,
principalmente, no que concerne a mente dos estudantes. Desse modo, os docentes precisam
entender que seu trabalho de aprendizagem nasce do estimulo a reflexdo. O segundo erro, em
contrapartida, ¢ chamado “cobertura”, ou seja, “uma abordagem na qual os estudantes seguem

um livro didatico, pagina por pagina (ou os professores, por meio das anotagdes de aulas), na
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ousada tentativa de percorrer todo o material factual dentro de um tempo prescrito” (WIGGINS
e MCTIGHE, 2019, p. 32).

O resultado do planejamento, descrito nas situagdes acima, indica que nenhum objetivo
intelectual foi proporcionado para aqueles estudantes, assim como nao ficaram evidentes as
prioridades estruturantes daquele processo de ensino e aprendizagem. Assim, os estudantes nao
“veem e respondem perguntas tais como estas: qual ¢ o objetivo? Qual ¢ a grande ideia aqui? O
que isso nos ajuda a compreender ou ser capaz de fazer?” (WIGGINS e MCTIGHE, 2019, p.
34). Diante dessa perspectiva, os autores afirmam que os estudantes por si s6 continuam
tentando se engajar a fim de que o significado surja, pois eles ndo possuem a capacidade
intelectual de responder satisfatoriamente quando o planejamento ¢ falho ou quando as metas e
os objetivos ndo sao explicados durante o processo de ensino e aprendizagem.

Conforme mencionado, na contramado do planejamento educacional tradicional, esta o
planejamento reverso. Wiggins e Mctighe (2019, p. 34) apresentam os trés estagios desse
planejamento. O primeiro identifica os resultados desejados, o segundo determina as evidéncias

aceitaveis e o terceiro planeja as experiéncias de aprendizagem e instrucao. Nesse sentido,

No estagio 1, consideramos nossos objetivos, examinamos os padrdes
estabelecidos (nacionais, estaduais, municipais) € revisamos as expectativas
do curriculo. Como no geral temos mais conteido do que podemos
sensatamente abordar dentro do tempo disponivel, precisamos fazer escolhas.

No estagio 2, a orientagdo do planejamento reverso sugere que pensemos sobre
uma unidade ou curso em termos das evidéncias de aprendizagem colhidas na
avaliagdo, necessarias para documentar e validar que a aprendizagem desejada
foi atingida, ndo simplesmente como um conteudo a ser coberto ou como uma
série de atividades de aprendizagem.

No estagio 3, tendo em mente os resultados e as evidéncias apropriadas da
compreensdo claramente identificados, agora ¢ hora de refletir sobre as
atividades de ensino mais adequadas. [...] Observe que as particularidades do
planejamento de ensino — escolhas sobre métodos de ensino, sequéncia de
aulas e recursos materiais — podem ser concluidas com sucesso somente depois
que identificarmos os resultados e avaliagcdes desejados e considerarmos o que
eles implicam. Ensino € um meio para o fim. (WIGGINS e MCTIGHE, 2019,
p. 34 e 35).

Para melhor compreensao, os autores desenvolvem os padrdes de planejamento. Esses
padrdes possuem trés aspectos: i) ponto de referéncia durante o planejamento; ii) autoavaliacao
e revisdo de pares do esboco dos planejamentos e iii) controle de qualidade dos planejamentos
completos. De acordo com Wiggins e Mctighe (2019, p. 43), no primeiro aspecto, os professores
podem avaliar se o estudante, de forma abrangente e duradoura, esta obtendo o conhecimento

suficiente ao esperado. No segundo aspecto, os docentes podem usar critérios para identificar
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os ajustes necessarios da sua unidade escolar, propondo, assim, melhorias. Finalmente, no
terceiro aspecto, a aplicacdo dos padrdes pode ocorrer por meio de revisores independentes —
tais como um comité curricular — cuja finalidade seja validar os planejamentos almejados pela
unidade escolar antes do seu compartilhamento com toda a equipe docente.

Além dos padrdes de planejamento, Wiggins e Mctighe (2019, p. 43) criam algumas
ferramentas de planejamento para auxiliar o docente no cumprimento curricular com maior
desempenho e qualidade. Segundo os autores, um bom modelo de planejamento ¢ uma
ferramenta aliada do docente, tendo em vista que ele focaliza e guia o pensamento do planejador
no momento do desenvolvimento. Funciona, portanto, como um ponto de apoio, pois, na
pratica, os planejadores trabalham com modelos j& construidos pela unidade escolar e buscam
sempre melhorar e aprimorar aquelas ferramentas ja utilizadas. Com isso, “praticamos o que
pregamos para os estudantes; modelos e padrdes de planejamento sdo fornecidos previamente
para focar o desempenho do planejador desde o inicio” (WIGGINS e MCTIGHE, 2019, p. 43).

Por fim, para Wiggins e Mctighe (2019, p. 156), o avaliador precisa se indagar por meio
de trés perguntas basicas: “Que tipos de evidéncias precisamos para encontrar as marcas dos
nossos objetivos, inclusive a da compreensao?”’; “Que caracteristicas especificas nas respostas
dos estudantes em seus produtos ou desempenhos devemos examinar para determinar em que
medida os resultados desejados foram alcangados?” e “As evidéncias propostas nos possibilitam
inferir o conhecimento, habilidade ou compreensiao de um estudante?”.

Em relagdo ao primeiro questionamento, os autores ressaltam que, antes de prepararmos
a atividade para o estudante, o professor precisa considerar os tipos gerais de desempenho que
essa tarefa ou atividade vai proporcionar ao estudante, mapeando, em seguida, o resultado
obtido e elaborando um resumo das ideias apresentadas a fim de que o estudante possa ser
avaliado. Quanto ao segundo questionamento, os autores salientam que, nesse momento, entram
em cena o jogo de critérios, as rubricas e os modelos exemplares que fardo a diferenca na
avaliagdo. Ja em relacdo ao terceiro questionamento, os autores trabalham a validade e
confiabilidade da atividade avaliativa, uma vez que a maioria dos professores ndo realiza o teste
de seus proprios planejamentos apds a definigdo da avaliacdo. Essa autoanalise ¢ de extrema
importancia para obtengao de melhores resultados e de uma avaliagao justa.

Castillo e Diago (2013, p. 27), por sua vez, apresentam alguns materiais e instrumentos
de avaliacdo para que o docente possa aplica-los em qualquer fase do ensino e aprendizado.

Para eles,

O Projeto Curricular de Etapa ¢ um documento pedagdgico de grande
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importancia que ha de servir como referéncia para as atuagdes pedagogicas
que se desenvolvem em qualquer escola e, muito especialmente, para as
atuacOes relativas a avaliagdo.

Fazendo parte dele, as Programac¢des Gerais Anuais estabelecem as pautas
pedagobgicas para cada matéria e fixam critérios ainda mais especificados,
referentes a temas ou partes de cada area ou matéria.

[.]

Por ultimo, instrumentos diversos de avaliacdo, com possibilidades de
aplicacdo em varias etapas e matérias educacionais (CASTILLO e DIAGO,
2013, p. 27).

O intuito do Projeto Curricular, segundo Castillo e Diago (2013, p. 34), € possibilitar
que a escola identifique as respostas educacionais que fornecem aos seus estudantes,
respeitando suas individualidades e peculiaridades. A elaboracdo desse documento estd pautada
nas necessidades educacionais reais as quais sdo levantadas e apontadas pelo Projeto
Educacional da Escola. Os autores reforcam que os estudantes possuem as necessidades
educacionais, tais como as atividades apropriadas para o estudo, as técnicas de estudo e a
linguagem adequada para compreensdo e expressao.

No que tange a resposta educacional, ¢ ensinado pela escola “que nossos estudantes
desenvolvam as capacidades que estdo explicitadas nos objetivos gerais da etapa” (CASTILLO
e DIAGO, 2013, p. 35). Além disso, € preciso contextualizar os objetivos e prioriza-los,
podendo a escola fazer uma ordem dessa priorizagdo. Quanto a metodologia utilizada, esta deve
garantir que todos os estudantes participem do processo de ensino e aprendizagem, visto que “a
metodologia utilizada na escola integrara atividades que favorecam o clima de didlogo e
participacdo em sala de aula e devera estimular a independéncia dos estudantes” (CASTILLO
e DIAGO, 2013, p. 36).

Nesse processo, Castillo e Diago (2013, p. 36) consideram os professores pegas
fundamentais e, para atender as particularidades estudantis, eles precisam estar em constante
evolugdo. Para tanto, as metodologias sao decididas com base nas necessidades e nas
caracteristicas individuais do estudante. Em situacdes especiais como essa, os docentes de
diversas disciplinas devem buscar a metodologia e os critérios mais adequados para atender tais
necessidades e, dessa forma, “os estudantes deverao ser informados dos objetivos, dos critérios
de avaliagdo ¢ dos conteudos de cada unidade didatica tratada antes do desenvolvimento desta”
(CASTILLO e DIAGO, 2013, p. 36).

Assim, a avaliagdo ¢ individualizada, continua, integradora, criteriosa, qualitativa e

orientadora” (CASTILLO e DIAGO, 2013, p. 39), cabendo ao professor aferir os niveis de
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aprendizado de cada estudante, bem como ajusta-los quando necessarios para que os sujeitos
desenvolvam, ao maximo, suas capacidades e habilidades.

Os autores acrescentam que a avaliacdo do estudante ¢ dividida em etapas. Na fase
inicial, a escola escolhe 0 modo de realizagcdo da avaliagdo. Na sequéncia, ocorre a avaliagdo
formativa, a qual se d4 durante o ano letivo e viabiliza ao docente identificar o andamento do
processo de aprendizagem do estudante. Nessa etapa, também ¢ possivel verificar os pontos que
precisam ser lapidados no processo de aprendizagem. Posteriormente, na fase final do processo
de ensino-aprendizagem, tem-se a avaliagdo somativa que apura se os objetivos foram atingidos
nas areas do conhecimento e nas matérias ministradas, conseguindo determinar, portanto, o
aprendizado de cada estudante. Nesse sentido, “a avali¢cdo, tanto do processo de ensino quanto
do processo de aprendizagem, serd realizada por meio dos instrumentos de avaliagdo que
constem de cada programacao de area ou matéria” (CASTILLO e DIAGO, 2013, p. 40).

Esse processo de avaliagdo precisa ser compativel aos critérios de avaliagdo adotados
na programacdo didatica elaborada pela unidade escolar, pois “esses critérios de avaliacdo
deverdo estar relacionados, sempre, com a aprendizagem considerada basica para superar a
etapa” (CASTILLO e DIAGO, 2013, p. 40). Contudo, quanto aos critérios de aprovagdo, os
autores afirmam que estes precisam ser estabelecidos em cada disciplina ou area do
conhecimento dentro do processo de ensino-aprendizagem da unidade escolar, visto que para
“a aprovacdo dos estudantes nas diferentes areas ou matérias, serdo levados em conta seus
progressos em relacao aos objetivos propostos nas correspondentes programacdes, aos critérios
de avaliagdo considerados minimos € os objetivos prioritarios da escola atingidos” (CASTILLO
e DIAGO, 2013, p. 40).

Além disso, Castillo e Diago (2013, p. 42) mencionam que as decisdes gerais do projeto
curricular de etapa sdo avaliadas pelas analises que a unidade escolar adotou. Em relacao a
ensinar, o docente precisa ministrar conteudos atinentes a matéria ou area do conhecimento,
promovendo, assim, o desenvolvimento do estudante segundo os objetivos propostos, os quais
“deverao ser contextualizados de acordo com as necessidades educacionais detectadas em cada
escola e convenientemente priorizados por ciclos ou por cursos” (CASTILLO e DIAGO, 2013,
p.- 42). Ja em relagdo a como ensinar, o professor deve utilizar metodologias que proporcionem
um processo de ensino-aprendizagem coerente e satisfatorio. Nesse contexto, para identificar

se o processo de ensino foi concluido satisfatoriamente, ¢ necessario averiguar

Se as estratégias metodologicas postas em praticas foram as adequadas, tendo
em conta que o melhor método é aquele com que o professor se sente mais
identificado e, portanto, que conhece melhor;
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Se as estratégias metodologicas desenvolvidas em cada ciclo ou nivel
educacional foram adequadas;

Se os agrupamentos permitiram opgdes metodologicas adequadas;

Se os critérios de utilizacdo dos espagos foram adequados;

Se os critérios de utilizagdo de materiais e recursos didaticos foram adequados
(CASTILLO e DIAGO, 2013, p. 42).

Em suma, Castillo e Diago (2013, p. 42) asseguram que, quando ensinamos, avaliamos
se 0s objetivos propostos foram alcancados. Em outras palavras, os planejamentos quinzenais,
mensais e trimestrais precisam ser cumpridos pelo docente de acordo com a programacao geral
e com a aula apresentada no inicio do processo de ensino-aprendizagem.

Ja para Black et al (2004, p. 156), a avaliacdo para aprendizagem ocorre por meio de
qualquer processo avaliatério que tem como objetivo promover o aprendizado dos estudantes.
Isso diferencia do processo da avali¢cdo voltado para a responsabilizag¢do e o ranqueamento dos
estudantes, que promove a exposicdo negativa daqueles que menos se destacam em uma

atividade especifica. Desse modo,

Uma atividade avaliativa pode ajudar os estudantes se ela prover informagdes
que os proprios estudantes ¢ os professores possam utilizar enquanto
devolutivas para avaliarem a si proprios € uns aos outros, ¢ que aja na
modifica¢do das atividades de ensino e de aprendizagem nas quais ambos
estdo engajados. Ela se torna uma “avaliagao formativa” quando as evidéncias
coletadas sdo efetivamente utilizadas para adaptar o trabalho do professor de
modo a atender as necessidades dos estudantes (BLACK et al, 2004, p. 156).

Segundo os autores, ndo basta ensinar o estudante corretamente ou ele conseguir um
bom desempenho nas avaliagdes. E preciso que os professores acreditem que podem,
efetivamente, transformar a vida desses jovens através de metodologias diferenciadas que
colaborem com os resultados individuais e coletivos da unidade escolar. Black et a/ (2004, p.
158) mencionam quatro eixos que promovem resultados altamente satisfatorios, sendo eles o
eixo do questionamento, o eixo das devolutivas por meio de notas, o eixo da autoavaliagdo e
avaliacdo dos pares e o eixo do uso formativo de instrumentos somativos.

Em relagdo ao eixo do questionamento, geralmente, o professor, ao fazer uma pergunta
para os estudantes da sala, aguarda menos de um segundo pela resposta e, caso ninguém tenha
se manifestado, o proprio professor responde a indagagdo inicial ou segue para a proxima
questdo. Diante desse contexto, acontece um didlogo superficial entre docente e estudante; logo,
“a chave para transformar essa situagdo ¢ permitir um tempo maior de espera. Todavia, muitos
professores acham isso bastante dificil, porque requer um rompimento com os habitos que ja

estao estabelecidos” (BLACK et al, 2004, p. 159). Em outras palavras, quando o professor
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aumenta o tempo de espera para receber a pergunta do estudante, ele possibilita o engajamento
dos estudantes nas discussdes e as respostas sdo construidas com maior profundidade. Além
disso, antes de explanar sobre o assunto que sera ministrado na aula, o professor pode dividir
os estudantes em duplas ou trios e sugerir uma “tempestade de ideias”, ou seja, uma atividade
que ird ativar o conhecimento prévio do estudante, “bem como potenciais aspectos que eles
desconhecem ou compreenderam incorretamente sobre aquele topico, de tal modo que as
estratégias seguintes se direcionam para suprir as necessidades reais dos estudantes” (BLACK
et al, 2004, p. 160).

No que tange ao eixo das devolutivas por meio de notas, Black et a/ (2004, p. 162)
explicam que “a atribuicdo de notas (tanto numéricas quanto na forma de conceitos) tem um
efeito negativo, porque os estudantes ignoram os comentdrios quando as notas sao dadas em
conjunto”. Ademais, “uma nota, seja ela numérica ou na forma de conceito, nao diz ao estudante
como melhorar o seu trabalho, de modo que a oportunidade de melhoria ¢ perdida” (BLACK et
al, 2004, p. 162). Por outro lado, quando o professor utiliza a devolutiva por meio de
comentarios, os estudantes tornam-se mais interessados e participativos e apresentam melhora
significativa em seu rendimento, pois eles ndo enfatizam a nota em si, mas, sim o seu
aprendizado. Os autores advertem que a utilizagdo dessa ferramenta depende da politica de
ensino de cada unidade escolar; porém, o professor deve se comprometer em oferecer respostas
mais elaboradas a fim de garantir a qualidade da devolutiva.

Quanto ao eixo da autoavaliacdo e da avaliagdao dos pares, os autores defendem que a
autoavaliagdo permite ao estudante reconhecer seus pontos positivos € os pontos que necessitam
melhorar. No entanto, o professor precisa fazer com que o estudante compreenda a importancia
da autoavaliacdo em sua aprendizagem, assim como fazé-lo refletir sobre suas atividades com
foco nos objetivos propostos pelo professor para alcangar determinada aprendizagem. A medida
que os estudantes entendem o significado da autoavaliagdo, eles adquirem uma visdo mais
ampla do trabalho realizado, permitindo critica-lo construtivamente, ou seja, “os estudantes
estdo desenvolvendo a capacidade de trabalhar no nivel metacognitivo” (BLACK et al, 2004,
p. 164). Nesse cenario, a avaliagcdo dos pares complementa a autoavaliagdo e torna-se uma
atividade valiosa, visto que ““a troca ocorre em uma linguagem que os estudantes utilizam entre
si naturalmente e porque os estudantes aprendem ao adotar a postura de professores e examinar
os trabalhos de outros colegas” (BLACK et al, 2004, p. 164). Segundo os autores, a avaliagdo
dos pares nao somente proporciona aos estudantes a troca de informagdes e de experiéncias,
como também possibilita ao professor fazer uma andlise de observagdo da sala a fim de

promover intervengdes complementares para toda a sala.
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Finalmente, no que concerne ao eixo do uso formativo de instrumentos somativos, este
pode ser utilizado juntamente com a pratica da autoavaliacdo e da avaliagdo dos pares, visto que
esse eixo tem como objetivo despertar no estudante a expertise de elaborar uma atividade
avaliatoria, a qual, segundo os autores, oportunize ao estudante identificar o porto seguro de sua
atividade em relagdo a sua aprendizagem, bem como desenvolva o trabalho formativo do
estudante. Isso ocorre, porque, quando os pares trocam de trabalho e quando um tece
comentarios sobre o trabalho do outro, o aprendizado torna-se dinamico e frutifero. Além disso,
“essa atividade pode ser ainda mais bem-sucedida se os estudantes tiverem que elaborar uma
rubrica de avaliag¢do - um exercicio que foca a atengdo dos estudantes nos critérios de qualidade
que sdo relevantes para a sua produgdo "(BLACK et al, 2004, p. 167). Em seguida, o professor
pode dar continuidade ao processo de avaliacao realizado pelos estudantes, buscando esclarecer
as questdes de maior grau de dificuldade para um grande grupo de estudantes; enquanto os
tutores podem auxiliar na solu¢do dos problemas mais simples levantados por uma minoria do
grupo. Conforme Black et al (2004, p. 168), os estudantes que dominam a técnica de elaboragao
de atividades testes e responde as proprias perguntas obtém melhor rendimento se comparados
aqueles que se preparam de forma convencional. Para alcancar tais propositos, os autores
elencam as principais possibilidades de aprimoramento de praticas de avaliagdo ao fazer a

utilizagdo dos testes somativos. Nesse sentido,

Os estudantes podem se engajar em uma revisdo reflexiva do trabalho que
fizeram para possibilitar que planejem suas corre¢des com efetividade.

Os estudantes podem ser encorajados a elaborar perguntas e corrigir respostas
para ganhar um entendimento do processo de avaliagdo ¢ com isso refinar seus
esforgos para melhorar.

Os estudantes devem ser encorajados por meio da avaliagdo por pares ¢ da
autoavaliagdo a aplicarem critérios que os ajudem a compreender como seu
trabalho pode ser melhorado. Isso pode incluir oportunidades para os
estudantes trabalharem novamente as respostas de seus testes em sala de aula
(BLACK et al, 2004, p. 168).

Os testes somativos, portanto, t€ém a fun¢do de tornar positiva parte do processo de
ensino-aprendizagem. Nele, o estudante ¢ protagonista, porque, além de participar ativamente
do processo de verificagdo da aprendizagem, consegue contextualizar a importancia e os
beneficios que tem ao estar inserido nesse processo.

Diante do exposto, a escolha do portfolio para este estudo deve-se ao fato dessa
metodologia provocar e instigar o estudante a olhar para realidade de maneira critica e enxergar

os Direitos Humanos (DH) nos diversos contextos em que estdo inseridos, sejam eles escolares
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sejam eles extraescolares. Como os DH estdo presentes em diferentes situagdes da sociedade, o
estudante pode, por exemplo, visualiza-los e materializa-los em uma letra de musica, em um
frame das novelas, em uma noticia jornalistica, em uma reunido familiar e/ou em algum
conteudo escolar. Assim, cada estudante seleciona, dentro de sua realidade, algo que lhe
remeteu aos DH. Além disso, considerando a subjetividade inerente ao individuo, cada
estudante expde, a partir da sua realidade, o que compreendeu sobre DH e de que maneira esses
direitos estdo presentes em seu contexto de vida.

Outro elemento importante € possibilitar, por meio do uso do portfolio, a sensibilizagao
para enxergar esses direitos no contexto em que o estudante vive. E importante o estudante
estabelecer a relagdo entre os conceitos desenvolvidos pelo professor em sala de aula — como,
por exemplo, O que sdo DH? O que ¢ Direito Civil? O que sdo Direitos Politicos? O que ¢
Direito Social? — e os aspectos de sua realidade. Desse modo, prioriza-se o sujeito em sua
subjetividade, ou seja, aquilo que o estudante enxerga em sua propria realidade e ndo o que o
professor ou os demais colegas de sala consideram.

Acreditamos, desse modo, ser de suma importancia utilizar o instrumento portfolio na
Educagdao em Direitos Humanos (EDH), a fim de relacionar os DH a vida cotidiana dos
estudantes. Danielson e Abrutyn (1999, p. 4) afirmam que o portf6lio ¢ uma série de trabalhos
produzidos pelo estudante e, por essa razdo, trata-se de dados relevantes que precisam ser
trabalhados pelo docente com o proposito de desenvolver o pensamento critico e reflexivo do
estudante a respeito do material coletado, ou seja, € a oportunidade de o estudante refletir sobre
suas proprias produgdes intelectuais.

Os autores acrescentam que o desafio do portfolio € ser um instrumento de avaliagdo
que assegure ao discente demonstrar seu aprendizado na area relacionada a pratica e a técnica.
Em outras palavras, ele determina se o estudante adquiriu os elementos essenciais do curriculo
e se realmente tem o dominio sobre o assunto trabalhado. Para realiza¢ao desse trabalho, faz-se
necessario o docente cumprir alguns requisitos como, por exemplo, a validade e a confiabilidade
na relacdo estudante-professor no momento da avaliacdo. Logo, o uso desse instrumento
inovador permite aos estudantes documentar seu aprendizado baseado em seu cotidiano.

Agra, Gemer e Montero (2003, p. 103-104), por sua vez, apontam que os portfolios sao
originariamente um processo de aprendizagem, isto ¢, mais que uma forma de avaliacdo, eles
também sdo considerados uma forma de se compreender o processo de ensino e, portanto,
representam uma evolugdo e nao um fim em si mesmo. Além disso, mencionam que o portfolio
tem a capacidade de estimular a experimentacdo, a reflexdo e a pesquisa, e, a partir de

evidéncias, o docente identifica ndo apenas os pontos-chave a serem trabalhados com os
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estudantes para que eles possam refletir sobre os objetivos que foram levantados por esse
instrumento de aprendizagem, como também as maiores dificuldades e facilidades desses
estudantes em determinado componente curricular.

Em suma, o uso de portfélio na EDH ¢ um instrumento de aprendizagem,
proporcionando ao estudante correlacionar a teoria a sua experiéncia de vida e tracar suas

proprias conclusdes em busca do desenvolvimento intelectual, pessoal e social.

4.1 O uso dos portfolios nas intervencoes em sala de aula

A segunda etapa do presente estudo engloba as seis intervengdes quinzenais seguidas
pela elaboragdo de portfolios.

A proposta do portfolio foi apresentada aos estudantes por meio de uma aula expositiva
e dialogada na disciplina de Etica e Cidadania Organizacional (ECO). A escolha desse
instrumento tem como objetivo central possibilitar aos estudantes identificar os DH que sao
vivenciados por eles em seu convivio social, ou seja, tais direitos poderiam estar presentes, por
exemplo, em seu circulo de amigos ou de familiares, em uma matéria de jornal ou revista, em
uma letra de uma musica ou trecho de um filme.

Para tanto, a elaboragao dos portfolios foi precedida por discussdes em sala de aula que
adotaram como ponto de partida as vivéncias dos estudantes, pois a EDH pressupde que os
estudantes consigam estabelecer a relacdo entre os direitos e a vida cotidiana. Na primeira
intervengdo, a situacdo desencadeadora foi extraida de um dos questiondrios iniciais,
preservando o anonimato do autor. A escolha dessa situacao considerou o questiondrio que
apresentou a descri¢cao mais consistente e detalhada em relagdo ao direito a vida, a liberdade, a
alimentagdo e ao vestudrio. Isso permitiu iniciarmos a primeira intervenc¢ao baseada nos artigos
3° e 25° da Declaracao Universal de Direitos Humanos (DUDH). A partir do segundo portfolio,
as situacdes desencadeadoras dos debates foram extraidas dos portfolios dos estudantes,
mantendo-se o anonimato dos autores.

Durante o periodo de desenvolvimento dos portfolios, os estudantes tiveram acesso
liberado para consulté-los, fazer download, imprimi-los ou salva-los em pastas particulares em
seus celulares ou computadores. Ap6s o dia 31 de julho de 2022, os acessos a plataforma digital
Google Forms foram fechados. Ao longo de todo o processo, atuaram, em conjunto, o professor

titular da disciplina ECO e o pesquisador deste estudo.
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Portfolio 1

Iniciamos a aplicag¢do do portfolio 1 por meio de um debate sobre os DH, identificados
pelos estudantes quando responderam ao questionario inicial. Nessa etapa, os direitos mais
citados pelos estudantes foram o direito a vida e o direito a liberdade, previstos no art. 3 da
DUDH?. Também foram mencionados, com alto indice de reconhecimento, o direito a
alimentagdo, o direito ao vestuario, o direito a habitagdo, o direito aos cuidados médicos e os
direitos das criancas e adolescentes, previstos no art. 25 da DUDH?.

O portfolio foi elaborado na plataforma digital Google Forms. Os estudantes puderam
dissertar, anexar fotos, videos, /inks e sites para fundamentar suas respostas; ao passo que os
estudantes ndo participantes da pesquisa foram direcionados a biblioteca, sob supervisdo da
funcionaria responsavel, para realizar uma atividade de pesquisa sobre os DH abordados em

sala de aula.

Portfolio 2

Novamente, a elaboragao do portfolio ¢ precedida por um debate a partir da leitura de
um portfolio aleatorio produzido na aula/quinzena anterior. O portfolio escolhido abordava uma
situacdo referente ao direito a educacdo. Na percepcao do autor, a educagdo no Brasil ¢ muito
obsoleta e a qualidade das escolas ndo ¢ igualitdria. Como exemplo, o estudante cita a sua
realidade e a realidade de seus primos: enquanto a escola em que estuda ¢ publica e de
exceléncia, as escolas publicas nas quais seus primos estudam tém defasagem de professores e
a estrutura fisica € precaria, fatores que interferem na aprendizagem.

Diante desse contexto, o direito a educagdo gratuita e o direito a qualidade foram
problematizados pelo docente, tendo por referéncia a DUDH e o art. 205 da CF/88 o qual
defende que “a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificag@o para o trabalho”.

Apos as analises dos professores relativas as respostas do portfolio 2, constatou-se que

os DH mais citados foram o direito de constituir familia, sem discriminagao de raca ou religido,

2 Todo ser humano tem direito a vida, a liberdade e a seguranga pessoal.

3 Todo ser humano tem direito a um padrido de vida capaz de assegurar a si e & sua familia saude, bem-estar,
inclusive alimentacdo, vestudrio, habitacdo, cuidados médicos e os servicos sociais indispensaveis e direito a
seguranca em caso de desemprego, doenca invalidez, viuvez, velhice ou outros casos de perda dos meios de
subsisténcia em circunstancias fora de seu controle. A maternidade e a infincia tém direito a cuidados e assisténcia
especiais. Todas as criangas, nascidas dentro ou fora do matrimdnio, gozardo da mesma protegao social.
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e o direito a igualdade entre homens e mulheres, contidos respectivamente no art. 26 e no art.

16 da DUDH:

Portfolio 3

Art. 26 DUDH - Todo ser humano tem direito a instru¢do. A instrugdo sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucao
clementar sera obrigatoria. A instrugdo técnico-profissional sera acessivel a
todos, bem como a instrugao superior, esta baseada no mérito.

A instrugdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do ser
humano e pelas liberdades fundamentais. A instru¢do promovera a
compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais
ou religiosos e coadjuvara as atividades das Nac¢des Unidas em prol da
manutengdo da paz.

Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instru¢do que sera
ministrada a seus filhos.

Art. 16 DUDH - Os homens e mulheres de maior idade, sem qualquer
restricdo de raca, nacionalidade ou religido, tém o direito de contrair
matrimoénio e fundar uma familia. Gozam de iguais direitos em relagdo ao
casamento, sua duracdo e sua dissolucdo.

O casamento nao sera valido sendo com o livre e pleno consentimento dos
nubentes.

A familia é o nucleo natural e fundamental da sociedade e tem direito a
protecdo da sociedade e do Estado.

A aula tem inicio com leitura de outro portfélio, escolhido aleatoriamente entre os

estudantes participantes. O portfolio, em questdo, refletia a situagdo desfavoravel de um

estudante em relagdo ao emprego de seus pais: o seu pai trabalhava de servente de pedreiro e a

sua mae de empregada doméstica. Segundo o estudante, os pais chegavam cansados em casa,

eram frequentemente humilhados no local de trabalho e o saldrio de ambos ndo cobria as

despesas dentro de casa.

A partir do exemplo apresentado, professores e estudantes debateram acerca do direito

ao emprego justo e da remuneracdo digna para suprir as necessidades de uma familia e os

professores puderam detalhar o art. 23 da DUDH, o qual afirma que

Art. 23 DUDH - Todo ser humano tem direito ao trabalho, a livre escolha de
emprego, a condi¢des justas e favoraveis de trabalho e a protecdo contra o
desemprego.

Todo ser humano, sem qualquer distingdo, tem direito a igual remuneragao por
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igual trabalho.

Todo ser humano que trabalha tem direito a uma remuneragdo justa e
satisfatoria que lhe assegure, assim como a sua familia, uma existéncia
compativel com a dignidade humana ¢ a que se acrescentardo, se necessario,
outros meios de protecdo social.

Todo ser humano tem direito a organizar sindicatos e a neles ingressar para
protecdo de seus interesses.

Outro relevante tema identificado pelos professores nos portfolios refere-se a falta de
presuncao de inocéncia do cidadao em abordagens policiais. Diversos estudantes apontaram
que, em seu cotidiano, ¢ comum presenciar, nessas abordagens, agressdes, xingamentos e
humilhag¢des proferidas aos vizinhos, amigos e familiares. Nesse contexto, identificamos a

violacdo do art. 11 da DUDH. Conforme o artigo,

Art. 11 DUDH - Todo ser humano acusado de um ato delituoso tem o direito
de ser presumido inocente até que a sua culpabilidade tenha sido provada de
acordo com a lei, em julgamento publico no qual lhe tenham sido asseguradas
todas as garantias necessarias a sua defesa.

Ninguém podera ser culpado por qualquer a¢do ou omissdo que, no momento,
ndo constituiam delito perante o direito nacional ou internacional. Também
ndo sera imposta pena mais forte de que aquela que, no momento da pratica,
era aplicavel ao ato delituoso.

E certo que tais DH sdo, habitualmente, violados, sobretudo, em bairros e familias mais
carentes. Por meio do conhecimento de seus direitos, o ser humano pode resistir ¢ combater

esses abusos constantes a que sdo submetidos.

Portfélio 4

O inicio da aula ocorreu do mesmo modo que as aulas anteriores, ou seja, por meio de
leitura aleatoria de um portfolio produzido na quinzena decorrida. A situagdo descrita, nessa
etapa, relacionava-se ao direito a liberdade e ao direito de ir e vir, visto que, segundo o
estudante, no Brasil, podemos escolher os lugares que queremos visitar € isso nos da autonomia
para viver a vida como desejarmos.

Diante de tal situagdo, o debate abordou tanto o direito a liberdade, previsto no art. 5°
da nossa CF/88, o qual permite a locomog¢ao do cidadao em todo o territério nacional, quanto o

art. 13 da DUDH. Esse artigo afirma que

Art. 13 DUDH - Todo ser humano tem direito a liberdade de locomocéo e
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residéncia dentro das fronteiras de cada Estado.
Todo ser humano tem o direito de deixar qualquer pais, inclusive o proprio e
esse regressar.

Por ter surgido com alta incidéncia nos portfolios, esse topico foi debatido com bastante
intensidade dentro da sala de aula, por meio de ideias, experiéncias e exemplos.

Nessa etapa, o direito a igualdade e o direito a ndo discrimina¢do também sao citados.
Como vivemos em uma realidade permeada por Fake News e pelo discurso de 6dio, os
estudantes compartilharam exemplos de seu cotidiano relacionados a esses direitos, tais como
informacdes falsas divulgadas, sobretudo, nas redes sociais. Desse modo, encontramos amparo

no art. 7 da DUDH, o qual fundamenta que

Art. 7 DUDH - Todos sdo iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer
distin¢do, a igual protecdo da lei. Todos tém direito a igual protecdo contra
qualquer discriminagdo que viole a presente Declaragdo e contra qualquer
incitamento a tal discriminacao.

Além disso, a nossa CF/88 em seu art. 5° nos garante o direito a igualdade, sem distingao
entre homens, mulheres, brasileiros natos ou estrangeiros residentes no Brasil. O artigo
demonstra, portanto, que todos sdo iguais perante a lei e, por essa razdo, devemos combater

qualquer desigualdade ou injustica em nosso cotidiano.

Portfélio 5

A realizagdo da aula obedeceu aos mesmos padrdes anteriores: leitura de portfolio e
debate entre professores e estudantes. O DH presente no portfélio selecionado relacionava-se a
liberdade de expressdao e, a partir desse tema, iniciou-se o debate. Assim, as discussoes,
reflexdes e analises embasaram-se no art. 5°, incisos IV e IX, da CF/88, que asseguram a todo
ser humano a liberdade de expressdo, sendo livre a manifestacdo de pensamento e a expressao
da atividade intelectual sem censura ou licenca; bem como no art. 19 da DUDH. De acordo com

esse artigo,

Art. 19 DUDH - Todo ser humano tem direito a liberdade de opinido e
expressdo; esse direito inclui a liberdade de, sem interferéncia, ter opinides e
de procurar, receber e transmitir informagdes e ideias por quaisquer meios e
independentemente de fronteiras.

Além desse direito, sio mencionados, nos portfélios, o direito ao livre arbitrio, o direito

a seguranca social pelo Estado e os direitos sociais e culturais. Nesse contexto, o estudante
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descreveu uma situagdo familiar em que seu pai, eletricista autbnomo, testou positivo para o
coronavirus no ano de 2021, periodo no qual ainda estdvamos vivenciando a pandemia da
COVID-19. Devido as severas sequelas, ficou impossibilitado de trabalhar por quase 6 meses
e, por essa razao, tentou receber o auxilio da Previdéncia Social (INSS), o qual lhe foi negado
pelo fato de ndo ser contribuinte do INSS. Como somente a mae tinha renda para custear as
despesas, a familia enfrentou grandes dificuldades financeiras.

Diante do exemplo acima, o professor e o pesquisador explicaram aos estudantes os
direitos sociais, os requisitos para recebé-los e as circunstancias que os segurados do INSS

podem requeré-los. Tais direitos estdo fundamentados no art. 22 da DUDH, segundo o qual

Art. 22 DUDH - Todo ser humano, como membro da sociedade, tem direito
a seguranga social, a realizacdo pelo esfor¢o nacional, pela cooperacdo
internacional e de acordo com a organizacao e recursos de cada Estado, dos
direitos econdmicos, sociais ¢ culturais indispensaveis a sua dignidade e ao
livre desenvolvimento da sua personalidade.

Por fim, foram debatidas as situagdes em que o Estado poderia ser mais ativo em
Politicas Publicas Sociais para beneficiar a classe mais carente da populagdo, visto que,
atualmente, a concessdo de um beneficio de ordem social ¢ ofertada apenas ao cidadao que se

encontra em extrema pobreza.

Portfélio 6

Na ultima etapa dos portfolios, a aula iniciou pela leitura de uma situagao descrita pelos
estudantes e, posteriormente, seguiu para o debate. No exemplo lido, o estudante relatou que,
no bairro em que mora, muitas pessoas sdo condenadas e julgadas por sua raga, orientagao
sexual e classe economica. Por meio desse exemplo e do proficuo debate, os professores
elucidaram o art. 10 da DUDH, que defende o direito de todo ser humano ao julgamento justo.

Assim,

Art. 10 DUDH - Todo ser humano tem direito, em plena igualdade, a uma
justa e publica audiéncia por parte de um tribunal independente ¢ imparcial,
para decidir seus direitos e deveres ou fundamento de qualquer acusagio
criminal contra ele.

O direito a vida digna e o direito ao lazer também sdo citados nos portfélios. Durante o
debate, os professores demonstraram que o art. 24 da DUDH regulamenta que “todo ser humano
tem direito a repouso e lazer, inclusive a limitagcdo razoavel das horas de trabalho e a férias

remuneradas periodicas”. Segundo os discentes, tais direitos sdo extremamente necessarios;
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porém, na vida real, sdo poucas as pessoas que conseguem usufruir desses beneficios. Isso
ocorre, porque, embora seja um direito garantido ao cidadao, a forca de trabalho ainda ¢ muito
desvalorizada e os salarios sdo defasados; portanto, nos dias de folgas, os trabalhadores
precisam exercer outros servigos para conseguirem complementar sua renda mensal.

Em relagdo aos estudantes que ndo participaram da pesquisa, estes realizaram o ultimo
trabalho extraclasse na biblioteca da escola acerca do tema debatido em sala de aula, isto €, do
direito ao repouso, ao lazer, a férias periodicas remuneradas; fechando, assim, o ciclo dos temas
de DH discutidos com a turma.

Diante do exposto nessa se¢do, o quadro 3, a seguir, sintetiza os exemplos que foram
lidos e debatidos em sala de aula e, a partir disso, quais DH foram trabalhados com os estudantes

durante a realizacao dos portfolios:

Quadro 3 — Situagdes cotidianas que demonstram os direitos e os direitos ministrados em sala de aula durante as
intervengdes

Aula Situacoes vivenciadas que contextualizam | Direitos trabalhados durante a
os direitos aula
Vida precaria, desumana, sem dignidade e o
p ’ d:si ual’ & Direito a vida
Aula 1 gual Direito a satide
Direito a alimentagado
Aula 2 Qualidade da educagédo publica. Direito a educagio
Familia fragilizada. Direito a constituir familia
Aula 3 Empregos precarios com salarios baixos. Direito ao trabalho
Injusticas em julgamentos. Direito a presuncdo de inocéncia
Autonomia para ir e vir. c e
_ AAUTONOMIA para 1 € vir. Direito a liberdade
Aula 4 Desigualdade financeira, religiosa, de o
- . Direito a igualdade
género ¢ racial.
Censura na emissao .d? ideia, de Direito a liberdade de expressdo
Aula 5 pensamentos e de posicionamentos o .
. Direito a personalidade
pessoais.
Falta de paridade de armas para o bom
combate nas demandas judiciais e Tribunais
de Justica parciais penalizando a classe Direito ao devido processo legal
Aula 6 pobre da sociedade. Direito a dignidade
Descanso do trabalho justo e remunerado, Direito a férias remuneradas
com direito ao lazer, a cultura e ao bem-
estar familiar.

Fonte: Elaboragao propria.

Encerradas essas etapas, seguimos para o ultimo estdgio da pesquisa referente ao
questionario final. Tal questionario foi aplicado no dia 7 de julho de 2022, sendo que, dos
estudantes participantes da pesquisa, 33 responderam-no e 3 estavam ausentes. A eles, foi

oportunizado entrega-lo extemporaneo, mas optaram por nao o fazer.
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Assim como as demais fases da pesquisa, esse questiondrio foi respondido na plataforma
digital Google Forms e ficou disponivel para download até o dia 31 de julho de 2022.
Ressaltamos que todos os estudantes participantes foram reorientados de que poderiam desistir
da pesquisa a qualquer momento sem que tivessem qualquer prejuizo. Se optassem pela
desisténcia, seus dados e informagdes seriam inutilizados pelo pesquisador.

Quanto a estrutura, o questiondrio final trazia as mesmas perguntas do questionario
inicial, realizado antes das intervengdes educacionais, visto que nosso intuito era identificar e
comparar as percepgoes dos estudantes em relacao aos dois questionarios (inicial e final). Para
tanto, realizamos a comparagdo entre os DH mencionados e reconhecidos pelos participantes,
categorizando a andlise de acordo com os artigos da Declaragcao Universal de Direitos Humanos

(DUDH).
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5. Resultados e discussoes

Os resultados da pesquisa s@o analisados por meio de andlise de conteudo “visando obter
por procedimentos sistemdticos e objetivos de descrigdo do conteudo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condigdes de produgdo/recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens” (BARDIN, 2016, p.
48).

As andlises foram categorizadas de acordo com os artigos da Declara¢ao Universal dos
Direitos Humanos (DUDH) e os temas foram apontados segundo os indices de incidéncia
apresentados nas respostas dos participantes. Realizamos, ainda, a categorizagao dos veiculos
de identificagdo dos temas mais citados pelos estudantes participantes da pesquisa. Nesse

sentido, Bardin (2011) afirma que

A categorizacdo ¢ uma operagdo de classificagdo de elementos constitutivos
de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo
o género (analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias sao
rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de
registro, no caso da analise de contetido) sob um titulo genérico, agrupamento
esse efetuado em razlo das caracteristicas comuns destes elementos
(BARDIN, 2011, p. 147).

A categorizacdo, conforme Bardin (2011, p. 147), pode ocorrer pelo critério semantico,
sintatico, 1éxico e expressivo. O critério semantico volta-se a categorias tematicas como, “por
exemplo, todos os temas que significam a ansiedade ficam agrupados na categoria ansiedade,
enquanto os que significam a descontracdo ficam agrupados sob o titulo conceitual
descontra¢dao”. O critério sintatico, em contrapartida, leva em consideragdo os verbos e
adjetivos. J4 o critério Iéxico trabalha com o sentido das palavras e, por fim, o critério expressivo
classifica, por exemplo, “as diversas perturbagdes da linguagem” (BARDIN, 2011, p. 147).

Além disso, a autora faz a referenciacao dos indices na elaboragao de indicadores. Para
ela, quando consideramos os textos uma forma de manifestacdo, a analise pode ser realizada
por meio desses indicadores. Por exemplo, em uma mensagem, o indice pode equivaler a um
tema especifico, isto €, “caso parta do principio de que este tema possui tanto mais importancia
para o locutor quanto mais frequente ¢ repetido (caso da andlise sistematica quantitativa), o

indicador correspondente ¢ a frequéncia deste tema de maneira relativa ou absoluta, relativo a

outros” (BARDIN, 2011, P. 130).
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As respostas dos questionarios e dos portfolios foram categorizadas tendo como

referéncia os artigos da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH). A partir dos

elementos mencionados em cada uma das respostas, identificamos o direito ao qual elas

correspondiam, conforme indica o Quadro 4:

Quadro 4 - Exemplos de Direitos Humanos mencionados pelos estudantes participantes

Artigo da DUDH Exemplos de mencdes feitas pelos
participantes
Artigo 1 - Todos os seres humanos nascem livres e iguais | Direito de igualdade; Respeito ao
em dignidade ¢ direitos. Sdo dotados de razdo e | proximo;, Homens e mulheres somos
consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com | fodos iguais, vida digna;, Direitos
espirito de fraternidade. Humanos para todos; liberdade de

opinar,; Direito de andar livremente.

Artigo 2

1. Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos
e as liberdades estabelecidos nesta Declaracdo, sem
distingdo de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo,
lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza,
origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou
qualquer outra condig@o.

2. Nao serd também feita nenhuma distin¢do fundada na
condi¢do politica, juridica ou internacional do pais ou
territorio a que pertenga uma pessoa, quer se trate de um
territorio independente, sob tutela, sem governo proprio,
quer sujeito a qualquer outra limitacdo de soberania.

Pessoas pretas, pardas e brancas sdo
iguais; Os LGBTQIA+ sdo gente como
outro qualquer; catolicos e evangélicos
possuem so um Deus e ndo ha diferenca;
pessoas de outros paises devem ser
respeitadas no Brasil; A orientagdo
sexual da pessoa ndo é motivo de
exclusdo social; As religioes precisam
ser respeitadas por todos, todos sdo
iguais perante a lei, as mulheres devem
ter os mesmos direitos do marido; o
mundo devia ser menos desigual e todos
deviam ter dinheiro para ter uma vida
boa.

Artigo 3 - Todo ser humano tem direito a vida, a
liberdade ¢ a seguranga pessoal.

Direito a vida, Liberdade de ir e vir; Nao
tirar a vida de nenhum ser humano, ter
uma vida melhor e com dignidade;
Direito a alimentac¢do e uma casa.

Artigo 4 - Ninguém sera mantido em escraviddo ou
serviddo; a escraviddo e o trafico de escravos serdo
proibidos em todas as suas formas.

Direitos de pretos e brancos devem ser
iguais; Proibi¢do do trabalho escravo;
Direito a um bom trabalho e uma boa
remuneracdo,  Pretos  devem  ser
respeitados e devem fazer faculdade; As
mulheres devem ter os mesmos direitos
dos homens.

Artigo 5 - Ninguém sera submetido a tortura, nem a
tratamento ou castigo cruel, desumano ou degradante.

Homens ndo tem direito de bater em
mulheres; A policia ndo deve bater e
matar as pessoas pobres; Nos presidios
ndo deveriam haver torturas, Ninguém
pode ser torturado ou espancado.

Artigo 6 - Todo ser humano tem o direito de ser, em todos
os lugares, reconhecido como pessoa perante a lei.

Toda pessoa tem o direito de ser digno;
Direito a dignidade e igualdade; Todas
as pessoas sdo iguais para a lei;

Artigo 7 - Todos sdo iguais perante a lei e tém direito,
sem qualquer distingdo, a igual protecao da lei. Todos tém
direito a igual prote¢do contra qualquer discriminagdo
que viole a presente Declaracio e contra qualquer

Direito de igualdade; Todos sdo iguais
perante a lei: Homem e mulher sdo
iguais; Gays sdo iguais a hetero, Pobre é
igual ao rico; Todos devem ter uma vida
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incitamento a tal discriminagao. confortavel; Preto ndo deve ser
discriminado; Pobre deve ter um bom
emprego, Direito de fazer uma
faculdade.

Artigo 8 - Todo ser humano tem direito a receber dos
tribunais nacionais competentes remédio efetivo para os
atos que violem os direitos fundamentais que lhe sejam
reconhecidos pela constituicdo ou pela lei.

Direito a defesa no tribunal; Direito de
uma sentenca justa independente de ser
rico ou ndo, Direito de um advogado
para acompanhar na delegacia; Direito
de ser tratado como um inocente até a
condenagdo, Direito a justica.

Artigo 9 - Ninguém sera arbitrariamente preso, detido ou
exilado.

Direito de ser inocente até que prove o
contrario,; Direito a defesa; Direito a
Justica; Os policiais ndo podem prender
as pessoas injustamente.

Artigo 10 - Todo ser humano tem direito, em plena
igualdade, a uma justa e publica audiéncia por parte de
um tribunal independente ¢ imparcial, para decidir seus
direitos e deveres ou fundamento de qualquer acusagdo
criminal contra ele.

Direito a defesa no tribunal; Direito de
ndo ser condenado antecipadamente;
Direito a um advogado para ndo ser
preso.

Artigo 11

1. Todo ser humano acusado de um ato delituoso tem o
direito de ser presumido inocente até que a sua
culpabilidade tenha sido provada de acordo com a lei, em
julgamento publico no qual lhe tenham sido asseguradas
todas as garantias necessarias a sua defesa.

2. Ninguém podera ser culpado por qualquer agdo ou
omissdo que, no momento, ndo constituiam delito perante
o direito nacional ou internacional. Também ndo sera
imposta pena mais forte de que aquela que, no momento
da pratica, era aplicavel ao ato delituoso.

Direito de ser considerado inocente até
que se prove o contrario; Os policiais
ndo podem prender um inocente sem ele
ter culpa; A policia deveria respeitar as
pessoas pobres como respeitam as ricas.
O fato de ser pobre ndo quer dizer que
somos bandidos e criminosos.

Artigo 12 - Ninguém serd sujeito a interferéncia na sua
vida privada, na sua familia, no seu lar ou na sua
correspondéncia, nem a ataque a sua honra e reputacao.
Todo ser humano tem direito a protegdo da lei contra tais
interferéncias ou ataques.

Direito ao respeito, Direito de decidir o
que é melhor para sua vida, Direito de
escolha,; Direito a honra.

Artigo 13

1. Todo ser humano tem direito a liberdade de locomogéo
e residéncia dentro das fronteiras de cada Estado.

2. Todo ser humano tem o direito de deixar qualquer pais,
inclusive o proprio ¢ a esse regressar.

Direito de ir e vir; Direito de morar onde
vocé quiser; Direito de possuir um
veiculo.

Artigo 14

1. Todo ser humano, vitima de perseguigdo, tem o direito
de procurar e de gozar asilo em outros paises.

2. Esse direito ndo pode ser invocado em caso de
perseguicdo legitimamente motivada por crimes de
direito comum ou por atos contrarios aos objetivos e
principios das Nacdes Unidas.

Direito a proteg¢do em caso de ameaga.

Artigo 15

1. Todo ser humano tem direito a uma nacionalidade.

2. Ninguém serd arbitrariamente privado de sua
nacionalidade, nem do direito de mudar de nacionalidade.

Direito de ser brasileiro; Direito de ser
reconhecido como um cidaddo.

Artigo 16
1. Os homens e mulheres de maior idade, sem qualquer
restricdo de raca, nacionalidade ou religido, tém o direito

Direito de casamento; Direito de

construir uma familia.
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de contrair matrimonio e fundar uma familia. Gozam de
iguais direitos em relagdo ao casamento, sua duragdo e
sua dissolucdo.

2. O casamento ndo sera valido sendo com o livre e pleno
consentimento dos nubentes.

3. A familia é o nacleo natural e fundamental da
sociedade e tem direito a protegdo da sociedade e do
Estado.

Artigo 17

1. Todo ser humano tem direito a propriedade, s6 ou em
sociedade com outros.

2. Ninguém serd arbitrariamente privado de
propriedade.

sua

Direito de ter uma casa propria.

Artigo 18 - Todo ser humano tem direito a liberdade de
pensamento, consciéncia e religido; esse direito inclui a
liberdade de mudar de religido ou crenga ¢ a liberdade de
manifestar essa religido ou crenga pelo ensino, pela
pratica, pelo culto em publico ou em particular.

Direito a liberdade de expressdo, Direito
a opinido; Direito de escolher sua
religido;

Artigo 19 - Todo ser humano tem direito a liberdade de
opinido e expressdo; esse direito inclui a liberdade de,
sem interferéncia, ter opinides e de procurar, receber e
transmitir informagdes e ideias por quaisquer meios e
independentemente de fronteiras.

Direito de opinido, Liberdade de
expressdo,; Poder falar sem censura;

Artigo 20

1. Todo ser humano tem direito a liberdade de reuniao e
associagao pacifica.

2. Ninguém pode ser obrigado a fazer parte de uma
associagao.

Direito de se reunir para brincar,
dangar, sem ser abordado pela policia.

Artigo 21

1. Todo ser humano tem o direito de tomar parte no
governo de seu pais diretamente ou por intermédio de
representantes livremente escolhidos.

2. Todo ser humano tem igual direito de acesso ao servigo
publico do seu pais.

3. A vontade do povo sera a base da autoridade do
governo; essa vontade sera expressa em eleicdes
periddicas e legitimas, por sufragio universal, por voto
secreto ou processo equivalente que assegure a liberdade
de voto.

Direito de cobrar do Estado condigoes
melhores para a populagdo. Direito de
exigir seus direitos como cidaddo.

Artigo 22 - Todo ser humano, como membro da
sociedade, tem direito a seguranga social, a realizacdo
pelo esforgo nacional, pela cooperagdo internacional ¢ de
acordo com a organizagdo e recursos de cada Estado, dos
direitos econdmicos, sociais e culturais indispensaveis a
sua dignidade e ao livre desenvolvimento da sua

personalidade.

Direito de desenvolvimento; Direitos
sociais; Direito a cultura, lazer e
educacdo.

Artigo 23

1. Todo ser humano tem direito ao trabalho, a livre
escolha de emprego, a condi¢Ges justas e favoraveis de
trabalho e a protegdo contra o desemprego.

2. Todo ser humano, sem qualquer distin¢do, tem direito
a igual remuneragdo por igual trabalho.

3. Todo ser humano que trabalha tem direito a uma
remuneragdo justa e satisfatoria que lhe assegure, assim
como a sua familia, uma existéncia compativel com a

Direito ao emprego digno; Direito ao
salario justo,; Direito a férias, Direito ao
descanso; Direito de homens e mulheres
receberem o mesmo salario.




72

dignidade humana e a que se acrescentarao, se necessario,
outros meios de protegdo social.

4. Todo ser humano tem direito a organizar sindicatos e a
neles ingressar para protecdo de seus interesses.

Artigo 24 - Todo ser humano tem direito a repouso e
lazer, inclusive a limitacdo razoavel das horas de trabalho
¢ a férias remuneradas periodicas.

Direito ao descanso, Direito ao lazer;
Direito a férias.

Artigo 25

1. Todo ser humano tem direito a um padrao de vida capaz
de assegurar a si ¢ a sua familia saude, bem-estar,
inclusive alimentag¢do, vestuario, habitacdo, cuidados
médicos e os servigos sociais indispensaveis e direito a
seguranga em caso de desemprego, doenca invalidez,
viuvez, velhice ou outros casos de perda dos meios de
subsisténcia em circunstancias fora de seu controle.

2. A maternidade e a infincia tém direito a cuidados e
assisténcia especiais. Todas as criangas, nascidas dentro
ou fora do matrimonio, gozardo da mesma protegdo
social.

Direito de brincar; Direito de ter
alimentos na mesa; Direito de passear no
shopping,; Direito a saude; Direito a
roupas e cal¢ados; Direito a remédios;
Direito a moradia.

Artigo 26

1. Todo ser humano tem direito a instru¢do. A instruc¢do
sera gratuita, pelo menos nos graus elementares e
fundamentais. A instrugdo elementar sera obrigatoria. A
instrugdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem
como a instrugdo superior, esta baseada no mérito.

2. A instrugdo sera orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana ¢ do
fortalecimento do respeito pelos direitos do ser humano e
pelas liberdades fundamentais. A instru¢do promovera a
compreensdo, a tolerdncia e a amizade entre todas as
nac¢des e grupos raciais ou religiosos e coadjuvara as
atividades das Nagoes Unidas em prol da manutencdo da
paz.

3. Os pais t€m prioridade de direito na escolha do género
de instrucdo que serd ministrada a seus filhos.

Direito a educacgdo, Direito de cursar
uma faculdade; Direito a uma boa
escola; Direito de aprender.

Artigo 27

1. Todo ser humano tem o direito de participar livremente
da vida cultural da comunidade, de fruir as artes e de
participar do progresso cientifico e de seus beneficios.

2. Todo ser humano tem direito a proteg¢do dos interesses
morais e materiais decorrentes de qualquer produgdo
cientifica literaria ou artistica da qual seja autor.

Direito de ir ao cinema; Direito de
cantar Rap, Hip Hop, sem ser taxado de
bandido, Direito de cantar e dancar
Funk.

Artigo 28 - Todo ser humano tem direito a uma ordem
social e internacional em que os direitos ¢ liberdades
estabelecidos na presente Declaragdo possam ser
plenamente realizados.

Direitos humanos garantidos a todos.

Artigo 29

1. Todo ser humano tem deveres para com a comunidade,
na qual o livre e pleno desenvolvimento de sua
personalidade ¢ possivel.

2. No exercicio de seus direitos e liberdades, todo ser
humano estara sujeito apenas as limitagdes determinadas
pela lei, exclusivamente com o fim de assegurar o devido
reconhecimento e respeito dos direitos e liberdades de
outrem ¢ de satisfazer as justas exigéncias da moral, da

Direito de aprender;, Direito de
participar de oficinas recreativas no
bairro; Direito de ser uma pessoa
participante da sociedade em que vive.
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ordem publica e do bem-estar de uma sociedade
democrética.

3. Esses direitos ¢ liberdades ndo podem, em hipdtese
alguma, ser exercidos contrariamente aos objetivos e
principios das Nacdes Unidas.

Artigo 30 - Nenhuma disposigdo da presente Declaragdo
poder ser interpretada como o reconhecimento a qualquer
Estado, grupo ou pessoa, do direito de exercer qualquer
atividade ou praticar qualquer ato destinado a destruigdo
de quaisquer dos direitos ¢ liberdades aqui estabelecidos.

Direito de ser protegido pelo Estado,
Direito Humanos garantido a todos.

Direitos Coletivos e Difusos (ndo constam da DUDH)
Lein® 6.001/1973 - Estatuto do indio;

Art. 225 da Constituicdo Federal de 1988 - Direito ao
meio ambiente;

Lei n° 8.069/1990 - Estatuto da crianga e do adolescente;
Lein® 10.741/2003 - Estatuto da pessoa idosa;

Lei n® 11.340/2006 - Violéncia doméstica ¢ familiar
contra a mulher.

Direito dos povos originarios/indios;
Direito das terras indigenas; Ndo
discriminac¢do dos indios, Direito ao
meio ambiente limpo e preservado;
Direito a qualidade de vida; Rios limpos
e cidades limpas; Direito da crianca
brincar e ser feliz; Direito de estudar;
Direito de ser bem tratada pelos pais;
Direito a alimentagdo, roupas e moradia
digna; Direito do idoso ser atendido
antes nas filas; Direito de ser bem
cuidado,; Direito a médico, remédio e
exames; Direito a uma vida confortavel,
Direito da mulher ser tratada igual o
homem,; Direito da mulher ndo ser
espancada e maltratada; Direito da
mulher receber saldrio igual do homem;
Direito de prote¢do da mulher violentada
pelo marido.

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados coletados.

5.2 Perfil dos participantes

A pesquisa foi realizada com a primeira série do Ensino Médio com Habilitacao

Profissional em Técnico em Servigos Juridicos, composta por 40 estudantes, de uma escola

publica da regido noroeste paulista do Estado de Sao Paulo. As agdes da pesquisa

desenvolveram-se em duas horas semanais, durante o primeiro semestre de 2022, no

componente curricular de Etica e Cidadania Organizacional (ECO), composto por 80 horas

aulas anuais. O professor titular da disciplina conduziu a aplicacdo dos questionarios e

portfolios juntamente com o pesquisador deste trabalho. Dentre os 40 estudantes matriculados

na turma, 36 aceitaram participar da pesquisa, ao passo que 4 ndo aceitaram.

A seguir, apresentamos os dados que permitem tragar o perfil dos participantes. Em

relacdo ao estado civil, todos os participantes se declaram solteiros (100%). Quanto a faixa

etaria dos participantes, o grafico 1 esquematiza essa classificacao da seguinte forma:
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Grifico 1 - Faixa etaria dos participantes

1. Qual a sua idade?
36 respostas

@ 14
® 15
® 16
@ 17
@ 18 oumais

Fonte: Elaboracao propria por meio dos dados obtidos na Plataforma Google Forms.

Conforme indicado, a faixa etaria predominante dos estudantes participantes da pesquisa
¢ 15 anos, representando 88,9% do total de estudantes.

O grafico 2, por sua vez, agrupa os discentes segundo sua identidade de género:

Grifico 2 - Identidade de género dos participantes

2. Qual a sua identidade de género?
36 respostas

@ agénero

@ género nao-binario
@ homem cisgénero
@ homem transgénero
@ mulher cisgénero
@ mulher transgénero

Fonte: Elaboracao propria por meio dos dados obtidos na Plataforma Google Forms.

Observamos que, pelo grafico acima, a turma ¢ formada predominantemente por
mulheres. De um total de 36 estudantes, 69,4% se identificam como mulheres cisgénero e 30,6%
como homens cisgénero. Nao ha a identificagdo de nenhum estudante agénero, género nao-
binario, homem transgénero e mulher transgénero.

J& o grafico 3 traz informacdes a respeito da doutrina religiosa dos participantes.
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Grifico 3 - Doutrina religiosa seguida pelos participantes

3. Qual a sua religido?
36 respostas

@ nenhuma
@ budismo

) candomblé

/ @ catdlica

‘ A @ cspirita
@ evangélica

@ umbanda
@ outras

Fonte: Elaboragao propria por meio dos dados obtidos na Plataforma Google Forms.

No grafico 3, percebemos que as doutrinas catdlica e evangélica apresentam a mesma
porcentagem de participantes (36,1% cada uma), ou seja, a maioria dos estudantes professam
religides classificadas como cristds. Outro dado interessante ¢ a porcentagem dos estudantes
que declaram ndo ter nenhuma religido (13,9%), sendo esse percentual maior do que as demais
religides apresentadas (budismo, candomblé, espirita, umbanda e outras denominagdes).

O grafico 4, em contrapartida, expde a classificacdo do estudante no que tange a sua

cor/raga.

Grifico 4 - Raca dos participantes

5. Qual a sua cor/raga?
36 respostas

@ amarela
@ branca
@ indigena
@® parda
@ preta

Fonte: Elaboracao propria por meio dos dados obtidos na Plataforma Google Forms.

Na pesquisa realizada, 52,8% dos participantes se autodeclaram brancos; 41,7% se

autodeclaram pardos e apenas 5,5% se autodeclaram pretos. De posse dos dados, identificamos
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que, dentre os 36 estudantes, somente dois sdo negros.

Por fim, o grafico 5 apresenta os dados atinentes a atividade remunerada dos discentes.

Grafico 5 - Relacdo laboral dos participantes

6. Exerce algum trabalho/atividade remunerado/a?
36 respostas

@ sim
@ nao

Fonte: Elaboragio propria por meio da Plataforma Google Forms.

Segundo o grafico 5, enquanto 86,1% dos participantes ndo exercem atividade

remunerada, 13,9% deles exercem.

5.3 Dados relativos a primeira etapa da pesquisa - antes das aulas

O principal objetivo, nesse momento, ¢ levantar o conhecimento dos estudantes em

relacdo aos DH. O gréfico 6 exemplifica essa situagao:

Grifico 6 - Ciéncia dos Direitos Humanos pelos participantes

7. Vocé ja ouviu falar sobre Direitos Humanos?
36 respostas

® sim
® nio

e

Fonte: Elaboragio propria por meio da Plataforma Google Forms.

De acordo com o grafico acima, 94,4% dos participantes ja tinha conhecimento sobre os
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DH. Isso nos leva a inferir que se trata de um tema conhecido pelos jovens com escolaridade de

ensino médio.

5.4 Analise dos questionarios

Esta se¢do apresenta a analise das respostas dos dois questionarios aplicados junto aos

participantes. Tais questionarios indicam as etapas 1 e 3 do estudo.

5.4.1 Anélise do questionario inicial

Esse questiondrio foi aplicado aos 36 estudantes participantes antes de qualquer
intervengdo do pesquisador e do professor do componente curricular de ECO.
A tabela 3 apresenta os DH mencionados pelos participantes, associando-os aos artigos

da DUDH*.

Tabela 3 - Direitos Humanos mencionados pelos participantes

Direitos Frequéncia %
. Vida 30 530
Artigo 3 da DUDH
Ahmen:fftail;,)\;;st(lll;%% fl:) liallblta(;ao 7 250,
AﬁigoE%%CSE%UDH 26 72%
ArtigoF1a6m (;:?)UDH 24 66%
ArtigoT ;bgllh]gUDH 23 63%
atigo 11 da DUDH 20 5%
Artigo 13 da DUDIH 19 52%
Arti ;(%l;alliag%DH 19 52%
arigo 19.da DUDIT 18 0%
Artigos202021€:SDUDH 12 33%
o 10 da DUDIT 10 27%
Arig 24 da DUDIH 8 2%

Fonte: Elaboragao propria com base nos dados coletados.

4 Destacamos que um mesmo questionario pode fazer mengdo a um ou mais direitos.
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A tabela 3 evidencia que, mesmo sem haver qualquer intervencdo, os discentes
conseguiram mencionar diversos direitos previstos na DUDH, tais como: direito a vida (83%);
direito a alimentagdo, vestuario e habitagdo (75%); direito a educacdo (72%); direito a familia
(66%); direito ao trabalho (63%), direito a presuncao de inocéncia (55%); direito a liberdade de
ir e vir (52%); direito a igualdade (52%); direito a liberdade de expressdo (50%), direito social
(33%); direito ao devido processo legal (27%) e direito ao repouso e lazer (22%).

Esse resultado preliminar corrobora a interdependéncia entre os DH e a educacao.
Conforme Oliveira (20020, p. 23), a “educag¢ao ¢ um direito humano que possibilita ao ser
humano o desenvolvimento de suas potencialidades; ao mesmo tempo, os Direitos Humanos
dependem da educagdo para que sejam conhecidos, valorizados e promovidos socialmente”.

Destacamos que a escola ¢ a instituicdo social destinada a educagdo dos cidadaos e,
assim sendo, uma de suas fungdes € levar os DH para dentro das salas de aula. Além disso, ter
acesso a esse conhecimento € um direito dos estudantes.

Dando continuidade ao questiondrio inicial, os participantes foram interrogados sobre
quais os direitos ausentes ou violados em seu contexto de vida. Os resultados, conforme mostra

a tabela 4, sdo:

Tabela 4 - Direitos Humanos ausentes ou violados mencionados pelos participantes antes da intervengao

MENCAO AOS DH AUSENTES OU VIOLADOS

Antizo 07 da BUDH 25 | 0%

" Artigo 19 da DUDI 2| %
ArtigoT ;%bggl]gUDH 17 48%

: ArtigoFla6m (i:ll ?)UDH - 16 45%
Ahmenﬁﬁ?g(’)éess?;%% e]:) liallbltagao 15 429
Arti gz)gz)l;llg: i})eUDH 13 37%
Aﬁig(];: g%cgge}gUDH 9 25%
Artig](;l?’j? rccil: cli)eUDH 8 23%

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados coletados.

Na tabela 4, observamos que a discriminagdo, a qual viola o direito a igualdade, ¢
amplamente mencionada (70%). Outros direitos ausentes ou violados, citados pelos discentes,
sdo direito a liberdade de expressdo (62%); direito ao trabalho (48%); direito a familia (45%);

direito a alimentagdo, vestuario e habitacdo (42%); direito a igualdade (37%); direito a educagao
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(25%) e direito a liberdade (23%).

Embora os dados possam justificar certo conhecimento por parte desses estudantes em
relagdo aos DH, temos ciéncia da importancia de a escola proporcionar esse aprendizado ao
estudante em énfase na EDH. Constantemente, vivenciamos violagdes aos DH do cidadao
como, por exemplo, o crescimento do desemprego, os valores exorbitantes dos alimentos, o
aumento no valor dos aluguéis, a desvalorizacdo da moeda nacional, a diminuicdo do poder de
compra ¢ a ampliagdo do nimero de familias em situagdo de rua. Esses sdo alguns casos que
refletem a usurpagdo de nossa dignidade humana e de nossa cidadania. Para transformar essa
realidade, precisamos olhar para os problemas que nos cercam de modo critico e reflexivo e,
por meio disso, sermos cidaddaos conhecedores dos nossos direitos. A educagdo, nesse trajeto,
exerce um papel fundamental.

Portanto, por meio da educagdo, a visao de senso comum dos cidadaos ¢ desconstruida,
pois “[...] uma educacdo diferenciada, com foco na valoragdo e no respeito aos Direitos
Humanos, ¢ aspecto fundamental para que cada cidaddo possa ser sujeito dos direitos pontuados
pela DUDH e posteriormente detalhados em inimeros tratados internacionais” (OLIVEIRA,
2020, p. 38).

O desafio, para que haja mudanga de pensamento e de postura de nossos jovens, ¢ arduo
e dificil. Além disso, pouco se discute, nas escolas, as questdes voltadas aos DH. Por um lado,
ha os professores que ndo apresentam conhecimento aprofundado sobre o tema nem buscam
atualizagdo sobre isso; por outro lado, ha a gestao escolar que ndo condiciona o apoio necessario
para que esses professores trabalhem temas de DH dentro do ambiente escolar.

Na realidade, atualmente, vemos a lei da mordaga ao professor e a escola. Segundo
Frigotto (2017), o Brasil passou por diversas manobras politicas na rea educacional com intuito
de suprimir a educacdo publica democratica. Frequentemente, o profissional ¢ taxado de
desocupado e parasita, € a instituicdo ¢ classificada como parcial e propagadora de ideologias;
logo, ambos sdo considerados inimigos da sociedade. Como o espaco escolar propicia o
pensamento, a reflexdo e a criticidade, o ataque ao professor e a escola ¢ esperado por parte de

um governo neoliberal e de seus fanaticos seguidores. Frigotto (2017) ressalta que

Além da distor¢ao sobre o que sejam os processos educativos, o projeto
pretende o silenciamento do professor da escola publica, coloca-o no lugar do
elemento perigoso, que precisa ser contido, calado ¢ amordagado para ndo
ameagar ¢ contrariar a liberdade de consciéncia e de crenca dada pela educacdo
familiar. (FRIGOTTO, 2017, p. 13)

Por termos consciéncia de que os DH sao adquiridos através de lutas sociais, cabe ao
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espaco escolar e ao docente preparar nossos jovens para que busquem melhorias dos DH junto
ao Estado. Por isso, a necessidade de resisténcia e de conhecimento como mecanismos de exigir

efetivamente a dignidade humana.

5.4.2 Analise do questionario final

Nesta etapa, analisamos 33 questionarios, uma vez que trés estudantes, participantes dos
processos anteriores, foram transferidos de escola.

Quanto a estrutura, o questiondrio final apresentou 11 perguntas (conforme consta no
Apéndice F - Questionario), porém selecionamos a questdo 10 (Quais Direitos Humanos vocé
conhece?) e a questdo 11 (Quais Direitos Humanos estdo presentes na sua vida?) para a analise.

Em relagdo a questao 10, de acordo com os resultados obtidos na pesquisa, os estudantes
demonstraram que conhecem os DH tanto no ambiente escolar quanto fora da escola. A
categorizacdo das respostas, como ja dito, deu-se com base nos artigos da DUDH; no entanto,
durante o processo da aplicagdo dos questionarios e dos portfolios, os estudantes participantes
mencionaram alguns direitos coletivos que nao estavam nas perguntas dos questionarios. Isso
evidencia que eles possuem ndo somente o conhecimento externo dos DH que estdo
relacionados a DUDH, mas também de outros instrumentos legais que surgiram apos a DUDH.

A DUDH (1948), em seu artigo 26, traz o reconhecimento do direito a educacao,

demonstrando que

Artigo 26

1. Todo ser humano tem direito & instru¢do. A instrugdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares ¢ fundamentais. A instrugdo elementar sera
obrigatoria. A instrucdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como
a instrugdo superior, esta baseada no mérito.

2. A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do ser
humano e pelas liberdades fundamentais. A instrugdo promovera a
compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais
ou religiosos e coadjuvara as atividades das Nac¢des Unidas em prol da
manutengdo da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrugdo que sera
ministrada a seus filhos. (DUDH, 1948).

Esse dispositivo garante ao cidaddo acesso a escola e a educacao de qualidade e gratuita,
tanto na educago basica quanto no ensino técnico-profissional, ofertando-lhe acesso a pesquisa
e a ciéncia de forma mais ampla e profunda. A EDH, nesse cenario, possibilita que o estudante
desenvolva-se intelectualmente e torne-se um conhecedor de seus direitos e um ser

questionador.
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O papel da escola, desse modo, ¢ fundamental no processo de ensino e aprendizagem
relativo 8 EDH, pois diversas legislagdes vigentes no pais, tais como a Constitui¢do Federal de
1988, garantem ao estudante direitos e garantias fundamentais e a escola ¢ o meio que
possibilitara ao estudante o conhecimento dos DH.

Segundo as Diretrizes Nacionais, a EDH esta estruturada nos seguintes principios:

Art. 3° - A Educagdo em Direitos Humanos, com a finalidade de promover a
educacdo para a mudanga e a transformacdo social, fundamenta-se nos
seguintes principios:

I - dignidade humana;

II - igualdade de direitos;

III - reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades;

IV - laicidade do Estado;

V - democracia na educacio;

VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e

VII - sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2012).

De acordo com DNEDH (2012), os DH tem uma funcdo social de transformar a
dignidade da pessoa humana, proporcionando-lhe garantias de igualdade de direitos e educacao
democratica. Assim, por meio da escola, conseguimos assegurar que esses estudantes possam
ser conhecedores de seus direitos e garantias fundamentais.

Em relacdo a questdo 11, destacamos os variados DH apresentados pelos estudantes,
considerando-os plenamente satisfatorios para o estudo. A tabela 5 traz a relagdo dos DH

mencionados pelos estudantes participantes apos as intervengdes’:

Tabela 5 - Direitos Humanos mencionados pelos participantes apds as intervengdes

Direitos F %
Vida .
Artigo 3 da DUDH 33 100%
Igualdade .
Artigo 7 da DUDH 33 100%
Liberdade de expressao ]
Artigo 19 da DUDH 33 100%
Liberdade de ir e vir )
Artigo 13 da DUDH 32 97%
Direitos Coletivos e Difusos (ndo
constam da DUDH)
Lei n® 6.001/1973 - Estatuto do
indio; 32 97%

Art. 225 da Constituicdo Federal de
1988 - Direito ao meio ambiente;
Lein® 8.069/1990 - Estatuto da

3 Os participantes mencionaram mais de um direito em suas respostas.
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crianga e do adolescente;
Lein® 10.741/2003 - Estatuto da
pessoa idosa;
Lei n® 11.340/2006 - Violéncia
doméstica e familiar contra a

mulher.

Allmeniﬁ?géé%sgl;%% f]:D liallblta(;ao 31 040,
Artig(];: glécgggUDH 31 94%
Artigo %ZCQ?SDUDH 30 91%
Anigo 24 DUDH 30 1%
Arti g0F1a6m cﬁ: ?)UDH 24 73%
ArtigoT ;zbSLhBUDH 23 70%

e 1 da DUDIT 20 61%
Devido processo legal 0 0%

Artigo 10 da DUDH

Fonte: Elaboragao propria com base nos dados coletados.

A tabela 5 expde que, apos as intervencdes educacionais, os estudantes participantes
ampliaram suas mencdes aos DH, contextualizando-as em seus conhecimentos € em suas
vivéncias. Assim, de acordo com a tabela, os DH mais presentes no contexto de vida dos
discentes sdo o direito a vida (100%); direito a igualdade (100%); direito a liberdade de
expressdao (100%); direito de ir e vir (97%); direitos coletivos e difusos (97%); direito a
alimentagdo, vestuario e habitagdo (94%); direito a educacdo (94%); direitos sociais (91%);
direito ao repouso e lazer (91%); direito a familia (73%); direito ao trabalho (70%); direito a
presuncao de inocéncia (61%) e direito ao devido processo legal (30%).

Neste segundo questionario, ocorrido apds a intervengdo, os participantes mencionam
os direitos de grupos especificos, atinentes aos povos originarios, as criancas e adolescentes,
aos idosos e ao meio ambiente. Tais direitos foram reconhecidos e conquistados apos a
promulgacdo da DUDH em 1948, incorporando novas demandas de grupos historicamente
violentados e de um mundo em que o meio ambiente se apresenta como uma emergéncia que
pode afetar o direito a vida no planeta.

Isso demonstra que os discentes nao aprendem os DH somente no contexto escolar, mas
também em suas vivéncias e experiéncias extraescolares, desde que sejam estimulados a pensar
e discutir o tema. Ainda que o docente ndo tenha realizado especificamente as discussdes sobre

esses direitos, as intervengdes e o uso do portfolio fomentaram a reflexdo sobre DH, resultando
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em uma percep¢ao de direitos que nao apareceram na fase pré-intervengao.

Novamente, identificamos a relevancia da EDH no ambiente escolar. Os estudantes, em
apenas um semestre de intervencdes sobre o tema debatido em sala de aula, conseguiram
diversificar os DH presentes em suas vidas e refletir a respeito disso. Por tal razdo, assumimos
que a consciéncia cidada foi implementada na vida dos estudantes, assim como a importancia
da luta pela efetividade da igualdade, da fraternidade e da liberdade da dignidade humana foi
compreendida.

Dando sequéncia ao questionario final, a tabela 6 apresenta os DH citados pelos

discentes como ausentes ou violados em seu contexto de vida apos as intervengoes.

Tabela 6 - Direitos Humanos mencionados apds as intervengdes

Direitos F %
Nao discriminagao 30 90%
Vida 23 70%
Liberdade de Expressdo 23 70%
Ir e vir 18 55%
Igualdade 17 52%
Educacao 15 46%

Fonte: Elaboragao propria com base nos dados coletados.

Os dados da tabela 6 destacam a forte presenca da necessidade de promocgao de direitos
relacionados as diversidades e, consequentemente, a ndo discriminagdo. Convém destacar que
o Brasil ¢ um pais marcado pelas desigualdades socioecondmicas e pela violagao de diretos de
grupos e populagdes socialmente vulnerabilizados. Tais caracteristicas sdo reforgadas pelos
dados da tabela, os quais demonstram que as violagdes sdo intensamente percebidas pelos
estudantes, talvez porque muitos deles sejam pertencentes a estes grupos € vivenciem tais

violagdes cotidianamente, ultrajando a dignidade humana.

5.5 Analise dos portfolios

Os portfolios foram produzidos pelos estudantes quinzenalmente entre os meses de abril
e junho de 2022, constituindo seis ocasides e resultando em um total de 202 documentos
produzidos. Esse material foi elaborado pelos estudantes durante as aulas do componente
curricular de Etica e Cidadania Organizacional.

A tabela 7 apresenta o niimero de participantes em cada uma das ocasides nas quais 0s

portfolios foram utilizados.
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Tabela 7 - Numero de participantes

Portfélios N° de Participantes
Portf6lio 1 35
Portfblio 2 34
Portfolio 3 33
Portf6lio 4 33
Portfolio 5 34
Portf6lio 6 33

Total 202

Fonte: Elaboragdo do autor, 2022.

J& a tabela 8 apresenta os DH citados pelos estudantes participantes durante a aplicacao
dos seis portfolios da pesquisa. Nela, exibimos a frequéncia de meng¢do dos DH e o percentual

que eles representam na analise®.

Tabela 8 - Direitos citados nos portfolios

Direitos Port 1 Port 2 Port 3 Port 4 Port 5 Port 6 Total
F| % |F| % |[F| % |[F| % |[F|] % |F|] % F %
Vida 3] 7% [ 5]3% [ 7]3% [15]7% | 9] 4% [14] 7% 63 31%
Alimentagao,
vestudrioe |22 | 11% | 6 | 3% | 5 (3% | 2 | 1% |[10| 5% |13 | 6% 58 29%
habitagdo
Educacio | O | 4% | 7 [ 4% [10| 5% [ 4 [ 2% | 9 [ 4% [14] 7% 53 26%
Familia 2 1% [ 3] 1% [ 1] 1% [ 2] 1% [25]12% | 4 | 2% 37 18%
Trabalho 30 2% [0]0% [ 1 [1%]0]0% [1]1%]|4] 2% 9 5%
Presuncdode | 1 | 19 |12 6% [13| 6% | 16| 8% | 1 | 1% | 4 | 2% 47 24%
mocencia
Liberdadede | g | 49 | 9 | 4% | 11| 6% | 5 | 3% |13 | 6% |13 | 6% 59 29%
1r € vVir
Toualdade |22 | 11% [ 15[ 7% [ 5 [ 3% [ 8 [ 4% [10] 5% [12] 6% 72 36%
Liberdadede | 9 | 49 | 7 | 4% |3 | 2% | 6 | 3% | 4 | 2% 33| 16% | 62 | 31%
expressao
Sociais 503% | 7]4% [11]6% [ 2] 1% [13] 6% | 12] 6% 50 26%
Devidlo | 1| 1% |[10] 5% [ 14| 7% [ 12| 6% | 1 | 1% | 5| 2% 43 22%
processo lega
Rellﬂouso € |16 |3% |3 | 1% | 8| 4% |5|3% | 9| 4% |13 7% 44 22%
azer
Povos 0[0% 0] 0% 0] 0% [1]1%]0]0%]|2]| 1% 03 2%
originarios
A((iirilamca e |2 1% |0 0% |1 |1%|0]|0% |1]|1%|1]| 1% 05 3%
olescente
Idoso 0]0%[0]0% |[0]0% |1 ]1%[2]1%]|1] 1% 04 3%
AN{:?iO 20 1% [ 2| 1% [ 1| 1% | 1| 1% |1 | 1% | 2| 1% 09 5%
mbiente

6 A frequéncia total ultrapassa os 202 portfélios analisados, pois um mesmo documento pode fazer mengdo a mais
de um direito.



&5

10 10 14
Total s 54% | 86 | 43% | 91 | 49% | 80 | 42% 9 54% ; 73% 618

Fonte: Elaboragao propria com base nos dados coletados.

Diante da andlise da tabela 8, houve, no geral, um crescimento significativo dos DH
mencionados nos portfolios devido as intervengdes nas aulas do componente de Etica e
Cidadania Organizacional da turma participante. Além disso, surgem quatro novas categorias
de DH, relacionadas aos direitos difusos e coletivos, mesmo elas nao sendo objeto de estudo
em nossas aulas. Por fim, ao compararmos o questionario inicial (tabela 4) ao questionario final
(tabela 6), também verificamos que ha uma crescente quanto aos DH citados pelos estudantes
apos as intervengoes do professor responsavel pelo componente curricular e do pesquisador.

Para Klein et al (2022, p. 03), ¢ de suma importancia a caracterizacdo dos DH em

disciplinas transversais e interdisciplinares. Nesse sentido, afirmam as autoras que

Os conceitos de disciplinar, pluridisciplinar, transdisciplinar e interdisciplinar
dizem respeito ao conhecimento e a maneira como ele esta organizado no
curriculo. Nao se trata apenas de uma organizagao de contetidos, adotar uma
ou outra concepcdo implica na divisdo do tempo escolar, na escolha
metodologica, na organiza¢do do espago da escola ¢ da sala de aula, nas
atividades e avaliagdes que serdo propostas aos estudantes. Adotamos as
definicdes propostas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacido Basica (Ministério da Educagdo, 2013), documento segundo o qual
a interdisciplinaridade pressupode a articulagdo de duas ou mais disciplinas.
Esta forma de organizagdo curricular possibilita o trabalho com temas
transversais. A transversalidade, por sua vez, ¢ uma forma de organizagdo do
trabalho pedagogico, ou seja, ndo tem uma dimensdo epistemologica como os
conceitos que trazem em sua nomenclatura o sufixo disciplinar. Por meio da
transversalidade os temas sdo integrados as disciplinas, perpassando por elas.
(KLEIN et al, 2022, p. 03).

Nessa perspectiva, sujeito e conteudo representam a subjetividade e a objetividade
presentes nos processos de ensino-aprendizagem. No entanto, esta relacdo precisa ser
possibilitada aos estudantes, de modo que os contetidos ensinados sejam compreendidos a partir
de suas vivéncias e contextos de vida. Para tanto, o uso de portfolios pode ser um instrumento

potencialmente favoravel, visto que

[...] permite o desenvolvimento metacognitivo, ou seja, favorece que o
individuo reflita sobre seu proprio pensamento, seu conhecimento, sobre seus
processos de aprendizagem. Watkins (1996, apud Klenowski, 2004) distingue
a metacogni¢cdo da meta-aprendizagem. A primeira significa refletir sobre o
proprio pensamento, o que implica na consciéncia dos processos de
pensamento ¢ do controle destes processos. A segunda relaciona-se a tomada
de consciéncia da propria experiéncia de aprendizagem o que implica uma
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ampla variedade de temas, incluindo objetivos, sentimentos, relagdes sociais
¢ contexto de aprendizagem. Estes processos requerem a interpretacdo
continua da experiéncia e se traduzem no planejamento, sele¢do e inferéncias
(KLEIN et al, 2022, p. 006).

Conforme as autoras, a oportunidade de trabalharmos o portfélio no ambiente escolar
permite que o docente oportunize ao estudante confrontar e refletir sobre seu proprio processo
de aprendizagem, fazendo referéncia a teoria de Dewey a qual se baseia no exame ativo,
reflexivo, cuidadoso e persistente do conhecimento. Assim, Dewey (1978) define a educacao
como um processo de reconstrucdo e de organizacdo da experiéncia, proporcionando-nos
diretrizes para nossas experiéncias futuras.

No tocante a nossa pesquisa-acdo, além dos questionarios inicial e final, esta foi
constituida por seis portfolios que possibilitaram obter, no total, 202 respostas dos estudantes
participantes, por meio das quais analisamos os dados sob duas novas perspectivas: em relagdo
ao seu contetido ¢ em relagdo ao veiculo.

A tabela 9 exemplifica a primeira perspectiva, isto €, apresenta os resultados da

categorizagao dos conteudos com os temas abordados nos portfolios.

Tabela 9 - Direitos mencionados nos portfolios

GERACAO DE DIREITOS F %
DIREITOS HUMANOS MENCIONADOS NOS
PORTFOLIOS

Direitos civis: liberdade de expressao,
religiosa e pensamento
Direitos civis e politicos Direitos de cidadania e seguranga 137 68%
social
Direito ao asilo politico

Direito a educagdo

Direitos econOmicos, sociais € Combate a desigualdade social
culturais Extin¢édo do trabalho escravo

Extin¢do do trabalho infantil

53 26%

Direitos dos povos originarios
Direitos da pessoa idosa
Direitos difusos e coletivos Direito 20 Meto ambiente 12 6%
Direito a agua
Direito das pessoas com deficiéncia
Direito da crianga e do adolescente

Total 202 100%

Fonte: Elaboragao propria com base nos dados coletados.
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Os dados apresentados na tabela 9 indicam que os direitos mencionados com maior
frequéncia pertencem a 1* geragdo - direitos civis e politicos (68%). Em seguida, aparecem,
respectivamente, os direitos de 2* geracdo - direitos econdmicos, sociais e culturais (26%) e os
de 3% geracdo - direitos difusos e coletivos (6%).

Guerra (2020) nos contextualiza a respeito das 1%, 2* e 3* geracdes de DH. Conforme o

autor,

evidencia-se que os direitos de primeira geragdo ou de base liberal se fundam
numa separagdo entre Estado e sociedade que permeia o contratualismo dos
séculos XVIII e XIX. (GUERRA, 2020, p.102)

[...]

Os direitos de segunda geracdo correspondem aos direitos sociais,
econdmicos e culturais que resultam da supera¢do do individualismo
possessivo decorrente das transformagdes econdmicas e sociais ocorridas no
finaldo século XIX e inicio do século XX, especialmente pela crise das
relagdes sociais decorrentes dos modos liberais de producdo, acelerada pelas
novas formas trazidas pela Revolugdo Industrial. (GUERRA, 2020, p.104)
[...]

Quanto aos direitos de terceira geragdo, também denominados direitos dos
povos, direitos de solidariedadeou direitos de fraternidade, surgem como
resposta a dominagdo cultural e como reag@o ao alarmante grau de exploragao
ndo mais da classe trabalhadora dos paises industrializados, mas das nagdes
em desenvolvimento e por aquelas ja desenvolvidas, bem como pelos quadros
de injustica e opress@o no proprio ambiente interno dessas e de outras nagdes
revelados mais agudamente pelas revolugdes de descolonizagdo ocorridas
apos a Segunda Guerra Mundial. (GUERRA, 2020, p.104-105)

Piovesan (2021), por sua vez, define a classificagdo dos DH, salientando a sua

importancia em nosso ordenamento juridico:

[...] os direitos de primeira geracao correspondem aos direitos civis e politicos,
que traduzem o valor da liberdade; os direitos de segunda geracdo
correspondem aos direitos sociais, econdmicos e culturais, que traduzem,
por sua vez, o valor da igualdade; ja os direitos de terceira geragdo
correspondem ao direito ao desenvolvimento, direito a paz, a livre
determinagdo, traduzindo o valor da solidariedade. (PIOVESAN, 2021,
p.1604)

Em outras palavras, os direitos civis e politicos sdo aqueles de natureza liberal, ou seja,
ndo dependem de uma intervencdo ativa do Estado para sua garantia. Os direitos de segunda
geracdo, em contrapartida, dependem de politicas e a¢des estatais, tais como construgdo de
escolas e hospitais; contratacdo de funcionarios; condi¢cdes dignas de moradia; medidas para
reduzir desigualdades e coibi¢do do trabalho infantil. Ja os direitos de terceira geracao advém

de lutas de movimentos sociais e grupos socialmente vulnerabilizados, além da solidariedade
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planetaria, como € o caso de direitos a0 meio ambiente.

Entendemos que essa analise, com base na tabela 9, fornece-nos subsidios para pensar
que, no Brasil, os DH mais presentes na vida das pessoas sejam aqueles que nao dependem de
uma ac¢do efetiva do Estado, ao passo que os menos conhecidos ou mencionados sdo
relacionados a grupos socialmente vulnerabilizados que historicamente sofrem as
consequéncias de desigualdades socioeconOmicas e sociais, direitos que muitos nem
reconhecem como tais. Por fim, os direitos de segunda geragdo sdo citados pelo viés de sua
violacao e estes dependem da acao de um Estado comprometido com redugao de desigualdades
e promocao de equidade social.

Guerra (2020, p. 105) acrescenta que alguns autores defendem a existéncia da quarta
geragao de DH, a qual consiste no direito a democracia, a informacao e ao pluralismo. Assim,
0 povo, ao participar da vida do Estado, precisa ter acesso a informagdo responsavel e justa.
Além disso, Guerra (2020) menciona que, quando Bonavides (2010) aborda a quarta geragao,
evidencia que ela ndo substitui as demais, mas, sim, complementa-as.

Desse modo, acreditamos ser necessario a escola debater e problematizar todos os DH,
oportunizando, a0 mesmo tempo, a reflexdo sobre a atuacdo do Estado na promocao e na
protecdo de cada direito e a conscientizacdo das pessoas e dos grupos atuarem ativamente pelo
reconhecimento e respeito aos seus direitos. Para tanto, a EDH ¢ um processo fundamental na
formacao integral dos individuos ao assegurar a promogao da igualdade e a defesa da dignidade
humana. Nesse contexto, Castilho (2021, p. 28) destaca “o reconhecimento e valorizagao das
diferencas e das diversidades; a laicidade do Estado; a democracia na educacao; a
transversalidade, vivéncia e globalidade; e a sustentabilidade socioambiental."

Diante do exposto, confirmamos que o nosso desafio € promover o conhecimento dos
DH no ambiente escolar e incutir nos jovens a importancia de exigi-los quando suprimidos ou
violados, independente se isso ocorrer no seu contexto de vida ou na realidade de seu

semelhante. Nesse sentido, Guerra (2020) afirma que,

neste milénio, um dos grandes desafios que se apresentam corresponde a
necessidade de compreender, de forma consistente, o alcance da dignidade da
pessoa humana, uma vez que o risco de sua violagdo aumentou sobremaneira
com o0 progresso, com os meios de telecomunicagdes, enfim, com a
globaliza¢do econdmica.(GUERRA, 2020, p.107)

Temos ciéncia de que a educacdo ¢ um dos meios mais eficazes para transformar a
inércia de nossos jovens ante os problemas sociais existentes. Quando contextualizamos a teoria

dos DH na pratica diaria dos estudantes, a reflexdo, o poder critico € a mudanga de postura se
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materializam e se perpetuam. Ressaltamos, finalmente, que, apesar de apresentarmos as
geracdes dos DH, tais direitos sdo de carater interdisciplinar e transversal, isto €, trata-se de um
direito Unico.

Quanto a segunda perspectiva de analise das respostas dos portfolios, identificamos os
principais veiculos citados pelos participantes na identificagdo de um ou mais DH presentes em
seu cotidiano. A tabela 10 apresenta a distribuicdo de diferentes veiculos utilizados pelos

discentes nos portfolios, a saber:

Tabela 10 - Veiculos nos quais os DH foram identificados

VEICULO F (%)
Noticias (telejornais, jornais impressos e digitais) 71 35%
Imagens (fotografias, desenhos, grafite) 43 21%
SituagOes vivenciadas 40 20%
Misicas 20 10%
Filmes/documentarios 12 6%
Charges/quadrinhos 10 5%
Poemas/citagdes 6 3%
Total 202 100%

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados coletados.

De acordo com a tabela 10, o veiculo mais utilizado pelos participantes ¢ aquele que
divulga noticias (35%) a sociedade. Como os sujeitos participantes da pesquisa sdo jovens,
diariamente tomam conhecimento das noticias por meio de jornais e midias digitais. Além disso,
as noticias, ao expor fatos veridicos, possibilitam ao estudante contextualizar, na pratica, a
existéncia dos DH no meio em que vive.

Em seguida, temos as imagens (21%) e a situagdes vivenciadas (20%). As imagens
embora nao tenham uma descricdo detalhada dos fatos, permitem a reflexdo subjetiva nos
diversos contextos da sociedade em que o estudante estd inserido. J4 as situagdes vivenciadas
se baseiam em experiéncias proprias.

Posteriormente, surgem as musicas (10%), os filmes e documentarios (6%), as charges
e quadrinhos (5%) e os poemas e citagdes (3%). As letras musicais e os poemas possibilitam a
resisténcia e a indignagdo, os filmes e documentarios retratam os fatos por meio de grande apelo
visual e, finalmente, as charges e os quadrinhos, de forma lidica, despertam o senso critico.

Nesse sentido, Klein et al (2022, p. 9) afirmam que ¢ “importante destacar que estes
veiculos sdo mais propicios a despertar emogdes nas pessoas. Educar em DH vai além da
capacidade cognitiva de compreender os fatos, implica em sentir os fatos”. Estes dados nos

levam a refletir sobre utilizar diferentes recursos para educar, visando educar mentes e coragoes,
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uma vez que ndo basta conhecer os DH, ¢ preciso senti-los, ¢ preciso ter empatia pelo outro.
Os veiculos, portanto, propiciam-nos identificar os DH dentro da nossa familia e
sociedade, e a subjetividade faz com que os estudantes ougcam a voz do outro. Klein et al (2022,
p.- 10) afirmam que “a arte e a vivéncia sdo caminhos importantissimos que vao além da
apreensdo cognitiva de um fato, envolvem a emocao e a subjetividade, elementos essenciais a

EDH e esta por sua vez se apresenta como um modo de condug¢ao da vida pessoal”.

5.6 Comparacio antes, durante e depois

Nesta secdo, trazemos, conforme aponta a tabela 11, a comparag@o entre os dados do
questionario inicial, dos portfélios e do questiondrio final. Salientamos que 36 sujeitos
participantes responderam ao questionario inicial e 33 ao questionario final. Nas respostas, eles
poderiam elencar mais de um DH identificado em seu contexto social; por isso, a soma dos

percentuais pode ultrapassar o total de 100%.

Tabela 11 - Comparagao entre os DH mencionados pelos participantes antes, durante e depois das intervengdes

Questionario 1 Portfélios Questionario 2
N=36 N=202 N=233
Direitos F % F % F %
Mencionados
Vida 30 83% 63 32% 33 100%
Alimentacio, 27 75% 58 29% 31 94%
vestuario e
habitacio
Educacao 26 72% 53 27% 31 94%
Familia 24 66% 37 19% 24 73%
Trabalho 23 63% 9 5% 23 70%
Presuncio de 20 55% 47 24% 20 61%
inocéncia
Liberdade de 19 52% 59 30% 32 97%
ir e vir
Igualdade 19 52% 72 36% 33 100%
Liberdade de 18 50% 62 31% 33 100%
expressao
Sociais 12 33% 50 25% 30 91%
Devido 10 27% 43 22% 10 30%
processo legal
Repouso e 8 22% 44 22% 30 91%

lazer
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Povos - - 03 2% 5 15%
originarios
Crianga e - - 05 3% 7 21%
Adolescente
Idoso - - 04 2% 8 24%
Meio - - 09 5% 12 36%
Ambiente
Total 236 650% 618 314% 362 1.097%

Fonte: Elaboragao propria com base nos dados coletados.

Ao comparar os questionarios inicial e final com os portfolios, percebe-se que, apos as
intervengdes educacionais sobre os DH, os estudantes conseguiram demonstrar um maior
conhecimento a respeito dos DH. Segundo a tabela, os DH que tiveram um aumento
significativo nas respostas sdo o direito a vida (100%); direito a igualdade (100%); direito a
liberdade de expressdo (100%); direito a liberdade de ir e vir (97%); direito a alimentagao,
vestuario e habitacdo (94%); direito a educacdo (94%); direitos sociais (91%) e direito ao
repouso e lazer (91%). Além disso, nos portfolios e no questionario final, surgiu a categoria dos
direitos difusos e coletivos, os quais foram identificados e citados pelos estudantes de forma
espontanea e voluntéria, visto que conseguiram visualizar, em sua vivéncia, os DH que ndo
constam na DUDH. Por fim, os discentes passaram a priorizar alguns direitos que ja tinham
citado no questionario inicial, tais como o direito a vida, a igualdade e a liberdade de expressao.

Por meio da anédlise e reflexdo apresentadas, os sujeitos participantes desta pesquisa
precisam, através da educacio, estar aptos a buscarem novos caminhos que lhes proporcionem
a aprendizagem em DH, bem como possam ser pessoas conhecedoras de seus direitos, exigindo-

os de forma fundamentada e articulada.
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6. Consideracoes finais

Diante dos resultados desta pesquisa, cujo foco central ¢ a Educacdo em Direitos
Humanos (EDH) no ambiente escolar por meio de intervengdes educacionais, nosso trabalho
busca identificar quais Direitos Humanos (DH) sdo percebidos por estudantes do Ensino Médio
integrado ao Curso Técnico, antes, durante e depois das intervengdes em sala de aula sobre o
tema em questao.

O nosso estudo tem como base os Direitos Humanos da Declaragao Universal de
Direitos Humanos (DUDH) de 1948. Assim, a DUDH se torna nosso pilar norteador para
iniciarmos as intervengdes em sala de aula com os estudantes participantes. Nossa
problematizagao surge com o ensino de DH na Educagdo Bésica realizado no Brasil que, desde
2006, ja iniciava a EDH por meio de uma politica ptiblica do Plano Nacional de Educacao em
Direitos Humanos (BRASIL, 2018). Em seguida, o Brasil consegue evoluir na concretizagao
da EDH ao instituir as Diretrizes Nacionais para Educa¢do em Direitos Humanos (BRASIL,
2012). A EDH passa a ser, portanto, um desafio cujo objetivo ¢ formar cidadaos criticos e
conscientes sobre seus direitos.

No que tange a EDH por meio de intervengdes educacionais no ambiente escolar, os
resultados obtidos nessa pesquisa-acao, efetuada dentro de uma escola publica de Ensino Médio
do interior de Sao Paulo, constatam a importancia da EDH no ambiente escolar, uma vez que
ela prepara o estudante para ser um cidadao mais critico e conhecedor de seus direitos e de suas
garantias.

Para tanto, na etapa inicial, aplicamos um questionario com questdes especificas sobre
a tematica dos DH. Esse questionario foi aplicado aos estudantes participantes antes de qualquer
intervencao feita pelo professor titular da disciplina e pelo pesquisador, pois a finalidade era
aferir quais DH esses estudantes conseguiam identificar em seu cotidiano. Nessa fase, 36
estudantes responderam ao questiondrio 1.

Constatamos que, no questionario 1, os DH mais citados pelos estudantes sao o direito
a vida (83%), o direito a alimentacdo, ao vestudrio e a habitacdo (75%), o direito a educagado
(72%), o direito a familia (66%) e o direito ao trabalho (63%). Sem qualquer intervencao, ¢
demonstrado que os principais direitos de um cidadao ja estavam ali mencionados na vida dos
estudantes participantes. Além disso, eles relatam que os DH mais violados no convivio social
de cada um sdo aqueles relativos a discriminagdo (69%), a liberdade de expressao (61%), ao
trabalho (47%), a familia (44%), a alimentacdo, ao vestudrio e a habitag¢do (41%), a igualdade

(36%), a educagao (25%) ¢ a liberdade (22%). Diante desses dados, 69% dos estudantes (isto €,
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25 estudantes) declaram que seus direitos foram violados pela sociedade em que vivem.
Infelizmente, essa realidade estd presente em algumas institui¢des escolares do Estado de Sao
Paulo e do Brasil como um todo.

Mesmo em face de uma sociedade supostamente mais evoluida, os direitos fundamentais
do ser humano — garantidos por lei — sdo suprimidos pela sociedade e pelo Estado. Por essa
razdo, ¢ fundamental as escolas discutirem esses temas em sala de aula e em toda comunidade
escolar para que o estudante amplie o seu conhecimento e conheca os seus direitos, exigindo-
os quando lhe forem tolhidos.

Finalizada a fase inicial, seguimos para a etapa intermedidria da pesquisa. Nela, foram
aplicados seis portfolios (um a cada quinzena) aos estudantes participantes. Apos as
intervencgodes educacionais sobre a EDH, realizadas pelo professor e pelo pesquisador, hd um
crescimento significativo dos DH mencionados nas respostas dos portfolios dos estudantes.
Outro dado relevante, nessa etapa, indica que, apesar de receberem as intervengdes educacionais
pautadas nos DH contidos na DUDH de 1948, os estudantes também apresentam em suas
respostas alguns DH que ndo constam nesse documento, tais como o direito dos povos
origindrios, o direito da crianga e do adolescente, o direito do idoso, o direito da mulher e o
direito do meio ambiente. Todos eles sdo classificados como direitos coletivos, ou seja, direitos
que especificam os sujeitos de direito. Esse fato demonstra que o espaco escolar ndo € o Unico
meio responsavel pela propagacao e ensinamento dos DH, visto que a experiéncia e a vivéncia
individual dos estudantes permitem-nos contextualizar tais direitos.

Ainda na etapa intermediaria, fizemos a analise dos temas mais recorrentes nas respostas
dos portfolios. Nesse cendrio, os direitos mais citados sdo aqueles pertencentes a 1* geragao -
direitos civis e politicos (68%) e, em seguida, aparecem, respectivamente, os direitos incluidos
na 2% geracao - direitos econdmicos, sociais e culturais (26%) e os direitos atinentes a 3 geragao
- direitos difusos e coletivos (6%). Esses dados demonstram a fragilidade da escola em trabalhar
os DH incluidos na 2* gera¢do e na 3" geragdo e se tornam ainda mais preocupantes, porque, na
verdade, j& estamos em via de uma 4" geragdo, voltada para a interrelacdo dos seres humanos e
para o efeito da ciéncia nas vidas futuras e no meio ambiente. Urge, portanto, a necessidade da
EDH no plano de ensino das escolas do Brasil.

Em relagcdo ao meio de divulgacdo dos DH, os resultados revelam que os estudantes
participantes da pesquisa consomem, principalmente, as noticias em telejornais € em jornais
impressos e digitais. De fato, na sociedade contemporanea, os nossos jovens sao muito
tecnologicos; logo, devemos utilizar a tecnologia e a internet como nossas aliadas no processo

de ensino e aprendizagem da EDH no ambiente escolar.
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Por fim, na tltima etapa de pesquisa, aplicamos o questionario 2 que continha as mesmas
perguntas do questiondrio inicial. Contudo, nessa fase, os estudantes ja tinham passado por todo
o processo de intervencdo. Nesse momento, também foi identificado um crescimento
consideravel em relagdo aos DH mais citados pelos estudantes e isso ocorreu em razao das
intervengdes educacionais nas aulas da disciplina de ECO. Assim, os DH mais mencionados
pelos estudantes sdo o direito a vida (100%), o direito a igualdade (100%), o direito a liberdade
de expressao (100%), o direito a liberdade de ir e vir (97%), o direito a alimentacao, ao vestuario
e a habitagdo (94%), o direito a educacao (94%), os direitos sociais (91%) e o direito a repouso
e lazer (91%). Tal como no estagio anterior, os direitos coletivos sdo apontados.

Quanto a interveng¢do, entendemos que o uso de portfolios colaborou para que outros
direitos, posteriores a promulgacdo da DUDH, fossem percebidos pelos estudantes, tais como
o direito dos povos originarios, das criangas ¢ adolescentes, dos idosos € do meio ambiente.
Nosso objetivo de sensibilizar o olhar dos estudantes para tais direitos foi atingido por meio do
uso desse instrumento que teve em sua proposta o olhar para a realidade sob a 6tica dos direitos
humanos. Ao solicitar que cada portfolio fosse inspirado em uma vivéncia ou acontecimento,
provocamos a reflexao e o olhar critico para a realidade, privilegiando a subjetividades humana.
Percebemos, desse modo, que o estudante, quando ¢ estimulado a olhar para o mundo e
identificar os DH, o faz a partir de sua subjetividade, extrapolando os conteudos debatidos em
sala de aula.

Diante desse cenario, € relevante destacar que dentre os direitos mais mencionados pelos
estudantes, depois do direito a vida, estdo aqueles que demandam politicas de Estado, como o
direito a alimentacao, a habitacdo e a educacdo. Assim, a EDH precisa problematizar a garantia
dos direitos, ou seja, quem ¢ o responsavel pela promocao e garantia deles. Essa discussao ¢é

fundamental, uma vez que se relaciona ao tipo de Estado e de politicas publicas que almejamos.
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Apéndices

Apéndice A — aprovacao do projeto na plataforma brasil

UNESP - INSTITUTO DE
BIOCIENCIAS LETRAS E gw«m
CIENCIAS EXATAS/ CAMPUS
DE SAO JOSE DO RIO
PRETO/IBILCE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O USO DE ’PORTFC')LIOS NO ENSINO DE DIREITOS HUMANOS EM CURSO DE
ENSINO MEDIO INTEGRADO COM TECNICO PROFISSIONALIZANTE

Pesquisador: EDER JUNIO DA SILVA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 54857221.9.0000.5466

Instituicao Proponente: Instituto de Biociéncias Letras e Ciéncias Exatas/ Campus de Sao José do
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.270.241

Apresentacao do Projeto:

O projeto esta bem apresentado, bem descrito e, bem fundamentado. Por se tratar um tema transversal, o
ensino de direitos humanos tem a intencéo de interromper as praticas de violagéo de direitos, constante e
reiterada no Brasil. O projeto de pesquisa tem a caracteristica inovadora de incluir os portfélios dos alunos
como metodologia de ensino e aprendizagem, importante para a formagao de futuros profissionais técnicos.

Objetivo da Pesquisa:

Os objetivos da pesquisa sao constatar e comprovar a importancia dos direitos humanos que os alunos
reconhecem e identificam como tendo ou sendo privados dos mesmos, a partir das aulas e dos contetdos
ministrados. Sera realizado a partir de portfélios que os proprios participantes da pesquisa irao produzir, no
decorrer das aulas. Havera coleta de dados antes, durante e depois da disciplina ser ministrada com o
objetivo de avaliar o entendimento e a compreenséo dos alunos sobre um dos temas mais necessarios e
fundamentais para a vida em sociedade.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

O projeto contempla a possibilidade de riscos minimos para os participantes da pesquisa quanto a algum
possivel desconforto ou constrangimento dos participantes da pesquisa mas, serdo encaminhados e
atendidos pelo sistema de saude adequado a qualquer tempo. Nad terdo
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beneficios financeiros com a participagao no projeto.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Considera-se a pesquisa extremamente relevante e pertinente, embora seja um tarefa fundamental das
escolas, a de prover seus estudantes de consciéncia critica e de consciéncia de classe.
Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Os termos de apresentacdo estdo criteriosamente bem escritos, corretos e contemplam as exigéncias
preconizadas pela resolugao n°196 de 10 de Outubro de 1996 e outras deliberagdes utilizadas pelos comités
de ética em pesquisa, inclusive as deste CEP, no IBILCE- UNESP. Nao ha ressalvas.

Recomendacgoes:

Recomenda-se a imediata aprovagao do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
N&o ha pendéncias.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

O Comité de Etica em Pesquisa, em reunido ordinaria de 22 de fevereiro de 2022, deliberou, por
unanimidade, pela aprovagédo do presente Projeto de Pesquisa. Os relatérios parciais deverdo ser
encaminhados semestralmente, contando a partir desta data, bem como o relatdrio final, conforme modelo
em nossa pagina: http://www.ibilce.unesp.br/#!/comite/etica-em-pesquisa/relatorio-projeto

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 14/12/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1866291.pdf 19:27:02
Declaragao de Autorizacao_Etec.pdf 14/12/2021 |EDER JUNIO DA Aceito
Instituicéo e 19:25:00 |SILVA
Infraestrutura
Projeto Detalhado / | Projeto_Revisado_Eder.pdf 11/12/2021 |EDER JUNIO DA Aceito
Brochura 13:12:27 |SILVA
Investigador
Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 11/12/2021 |EDER JUNIO DA Aceito
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Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 13:11:29 |SILVA Aceito

Outros Questionario.pdf 27/11/2021 |EDER JUNIO DA Aceito
17:57:14 |SILVA

TCLE / Termos de | TCLE_Pais.pdf 27/11/2021 |EDER JUNIO DA Aceito

Assentimento / 17:55:51 SILVA

Justificativa de

Auséncia

TCLE/ Termos de | TALE_Alunos.pdf 27/11/2021 |EDER JUNIO DA Aceito

Assentimento / 17:55:05 |SILVA

Justificativa de

Auséncia

TCLE/Termos de | TCLE_Alunos_maiores.pdf 27/11/2021 |EDER JUNIO DA Aceito

Assentimento / 17:53:34 |SILVA

Justificativa de

Auséncia

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

SAQ JOSE DO RIO PRETO, 03 de Margo de 2022

Assinado por:

LAURO MAIA AMORIM
(Coordenador(a))
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ha Soltelra/Jaboticabal/Sao José do Rio Preto

AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL
N6s, Prof. Esp. EderJunio da Silva e, Profa. Dra. Ana Maria Klein, pesquisadores responsaveis,
pela pesquisa intitulada “O USO DE PORTFOLIOS NO ENSINO DE DIREITOS HUMANOS EM CURSO DE
ENSINO MEDIO INTEGRADO COM TECNICO PROFISSIONALIZANTE”, desenvolvida no Programa de

P6s-Graduagdo Stricto Sensu em Ensino e Processos Formativos da Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho”, Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas (UNESP/IBILCE, Campusde

S3o José do Rio Preto/SP), solicitamos a Ilma. Sra. Prof2. Valdete Aparecida Zanini_Magalhaes,

Diretora da Escola Técnica Profe Armando losé Farinazzo, autorizacdo para realizar uma coleta de
dados desta pesquisa, junto aos estudantes/alunos do primeiro ano do ensino médio com habilitagdo
profissionalde técnico em servicos juridicos (MTEC), desta unidade escolar.

A pesquisa tem como pesquisador principal o Prof. Esp. Eder Junio da Silva, que sera o
responsavel direto pela coleta dos dados e informagdes, por meio de realizacio de questionarios e
portfélios junto ao docente do componente curricular de Etica e Cidadania Organizacional (ECO) da
referida unidade escolar.

Os questionarios e os portifélios consistem em breves perguntas e terdo como objetivos
identificar quais Direitos Humanos (DH) s3o percebidos por estudantes do Ensino Médio integrado ao
Curso Técnico, antes, durante e apds uma disciplina que aborda o tema.

Em especifico, nessa pesquisa, partimos do seguinte questionamento: Quais Direitos Humanos
presentes na realidade de estudantes do Ensino Médio integrado com Curso Técnico Profissionalizante
em Servicos Juridicos sGo percebidos por eles a partir de aulas sobre o tema ? Esperamos que o carater
subjetivo inerente ao portfdlio possa nos auxiliar na compreensdo dos DH sob a perspectiva de cada
aluno.

Os questionarios e portfolios serdo aplicados nas dependéncias da escola com os protocolos
exigidos. Caso ainda estejamosem tempo de pandemia e, ndo sendopossivel aforma presencial, serdo
aplicados de forma on-line. Os dados obtidos serdo analisados com vistas a construgdo da dissertagio
de mestradodo pesquisador emreferéncia.

Como forma de preservar a identidade do aluno, ndo havera identificagio pessoal no
questionario. Na primeirasec3o, ele sera composto porinformagdes pessoais do perfildo participante
e, na segunda segdo, as questdes estardo voltadas para os conhecimentos sobre DH. Ao término da
atividade, as respostas serdo categorizadas e as informagdes analisadas.

Como critério de elegibilidade para participacdo na pesquisa, iremos apresentar e explicara
pesquisa previamenteaosalunos e, em seguida, serd enviado o pedido de autorizagdo de participaga

para o responsavel. O responsével pelo(a) aluno(a), que consenti-lo(a) a participar da pesquisa, ird
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assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e os alunos irdo assinar o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) no préprio questiondrio eletrénico disponibilizado pela
Plataforma Google Forms. Os alunos que ndo concordarem em participar serao encaminhados para o
final do formulario eletronico da pesquisa. Assim, ap6s o pedido de autorizag3o, irfo participar da
pesquisa, isto ¢, do primeiro e do ultimo levantamento e dos portifélios, apenas os alunos que
concordaram em participar e cujos responsdveis tenham autorizado. Comocritério de exclusdo, ficardo
excluidos da pesquisa aquelesalunos que ndo aceitaram participar quando responderamao formuldrio
eletrdnico e/ou aqueles cujos responsaveis tenham proibido asua participagdo.

0s alunos que nao participarem dos questionarios, os quais serdo respondidos no laboratério
de informatica da escola durante as aulas da disciplina de Etica e Cidadania Organizacional (ECO), ndo
serdo penalizados ou prejudicados. Em relagdo aos portfélios, o material daqueles que ficaram
excluidos da pesquisando serao utilizados na andlise dos dados obtidos pelo pesquisador.

A identificagdo dos participantes e da instituigdo escolar serdo devidamente preservadas,
eticamente, por aprovacio do Conselho de Etica em Pesquisa da UNESP e conforme a Resolugao N°.
466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Satde.

Desde ja, agradecemos e colocamo-nos a disposigdo para maioresinformagdes.

Fernanddpolis/SP, 21de novembro de 2021.

64 Autorizo, segue para apreciagiio da Cetec

( ) Niao autorizo

22/3\/202L

Idete Ap®. Zanini Magalhies
Diretota da Etec Prof® Armando José Farinazzo
Valdete Ap* Zanini Magalhies
R.G. 11.510.915-8
Diretora

Digitalizado com CamScanner
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Apéndice C — termo de consentimento livre e esclarecido — tcle — pais/responsavel
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
(Conselho Nacional de Satde, Resolugdo 466/2012/Resolug¢do 510/2016)

Seu (Sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) estd sendo convidado a participar como
voluntario do projeto de pesquisa intitulado “O USO DE PORTFOLIOS NO ENSINO DE DIREITOS
HUMANOS EM CURSO DE ENSINO MEDIO INTEGRADO COM TECNICO PROFISSIONALIZANTE”,
desenvolvido no Programa de Pods-Graduagdo Stricto Sensu em Ensino e Processos Formativos da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias
Exatas (UNESP/IBILCE, Campus de S3o José do Rio Preto/SP), sob orientagdo da Profa. Dra. Ana Maria
Klein.

A pesquisa tem como pesquisador principal o mestrando Eder Junio da Silva, que serd o
responsdvel direto pela coleta dos dados e informagdes, por meio de realizagdo de questionarios e
portfélios junto ao professor da disciplina de Etica e Cidadania Organizacional (ECO), do primeiro ano
do Ensino Médio com Habilitagdo Profissional de Técnico em Servigos Juridicos, da escola ETEC de
Fernanddpolis/SP.

O estudo serd realizado através de questionarios e portifélios envolvendo o tema da pesquisa,
gue consistem em breves perguntas e terdo como objetivos identificar quais Direitos Humanos (DH)
sdo percebidos por estudantes do Ensino Médio integrado ao Curso Técnico, antes, durante e apds
uma disciplina que aborda o tema.

Em especifico, nessa pesquisa, partimos do seguinte questionamento: Quais Direitos Humanos
presentes na realidade de estudantes do Ensino Médio integrado com Curso Técnico Profissionalizante
em Servigos Juridicos sdo percebidos por eles a partir de aulas sobre o tema? Esperamos que o carater
subjetivo inerente ao portfdlio possa nos auxiliar na compreensdo dos DH sob a perspectiva de cada
aluno.

Os questionarios e portfélios serdo aplicados nas dependéncias da escola com os protocolos
exigidos. Caso ainda estejamos em tempo de pandemia e, ndo sendo possivel a forma presencial, serdo
aplicados de forma on-line. Os dados obtidos serdo analisados para a construgdo da dissertagdo de
mestrado do pesquisador em referéncia.

Como forma de preservar a identidade do aluno, ndo haverd identificacdo pessoal no
questionario. Na primeira se¢do, ele sera composto por informagées pessoais do perfil do participante
e, na segunda secdo, as questdes estardo voltadas para os conhecimentos sobre DH. Ao término da
atividade, as respostas serdo categorizadas e as informagdes analisadas.

Os possiveis riscos na participagdo da pesquisa podera ser o desconforto em responder alguma
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questdo, o cansago diante da extensa jornada de estudos, os questionarios serdo respondidos de
forma virtual, poderdo ser encontradas dificuldades com a conexdo com a internet e dificuldades com
aplicativos utilizados e, o desconforto psicoldgico ou outro dano possivel a satide do/a participante é
minimo segundo os estudos atuais, mas, caso haja algum desconforto, o/a participante receberd os
cuidados necessarios e, se preciso, serda encaminhado/a para a unidade de salde adequada. Em caso
de contato pessoal devem ser seguidas as regras de prevengdo e protocolo ao novo Coronavirus
(COVID-19).

Quanto aos beneficios: ao participar desta pesquisa, o participante ndo tera nenhum beneficio
direto ou imediato. Entretanto, esperamos que este estudo possa trazer informagGes importantes para
identificarmos, antes do inicio da disciplina, quais os Direitos Humanos que os alunos conhecem;
levantarmos e classificarmos, durante o desenvolvimento da disciplina, quais Direitos Humanos os
estudantes reconhecem e significam em seu cotidiano e identificarmos e compararmos, ao final da
disciplina, os Direitos Humanos que os alunos declaram conhecer. Ouvi-los/as pode acarretar
beneficios para os futuros estudos académicos.

Vocé podera consultar o(a) pesquisador(a) responsavel em qualquer época, pessoalmente ou
pelo telefone da instituicdo, para esclarecimento de qualquer duvida. Seu (Sua) filho(a) (ou menor sob
sua responsabilidade) esta livre para, a qualquer momento, deixar de participar da pesquisa,
independente do motivo e sem prejuizo a sua pessoa.

Todas as informacgées fornecidas por vocé e pelo(a) seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua
responsabilidade) e os resultados obtidos serdo mantidos em sigilo e, estes (ltimos sé serdo utilizados
para divulgacdo em reunides e revistas cientificas. Vocé serd informado de todos os resultados obtidos,
independentemente do fato de estes poderem mudar seu consentimento em autorizar seu (sua)
filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) a participar da pesquisa. Vocé e seu (sua) filho(a) (ou
menor sob sua responsabilidade) ndo terdo quaisquer beneficios ou direitos financeiros sobre os
eventuais resultados decorrentes da pesquisa.

A identificagdo dos participantes e da instituicdo escolar serdo devidamente preservadas,
eticamente, por aprovag3o do Conselho de Etica em Pesquisa da UNESP e conforme a Resolugdo N°.
466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Satde.

Diante das explicagdes, se vocé concorda que seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua
responsabilidade) participe deste projeto, forneca os dados solicitados e coloque sua assinatura a
seguir.

Desde ja, agradecemos e colocamo-nos a disposi¢do para maiores informacoes.
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Menor participante:
Nome: R.G.

Responsavel(is)

Nome: R.G.
Enderego: Fone:
3 de de 20
Assinatura - Responsavel legal Assinatura - Pesquisador(a) responsavel

OBS.: Termo apresenta duas vias, uma destinada ao responsavel legal e a outra ao pesquisador.

Nome Pesquisador(a): Eder Junio da Silva Cargo/Fungdo: Mestrando

Instituicdo: UNESP/IBILCE — Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas

Enderego: Rua Anésio Batista Malacrida — n. 596 — Pq. Universitario — Fernandépolis/SP
Telefone: (17) 99723-5690
Projeto submetido ao Comité de Etica em Pesquisa do IBILCE/UNESP

Rua Cristévao Colombo, 2265. Bairro: Jardim Nazareth.
S30 José do Rio Preto/SP — Fone 17-3221.2480 e 3221.2545
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Apéndice D — termo de consentimento livre e esclarecido — tcle — estudante maior de idade

- ® @ Programa de P6s-Graduacao em

unesp - o Ensino e Processos Formativos

Iha Solteira/Jabolicabal/Sao José do Rio Preto

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
(Conselho Nacional de Satude, Resolugdo 466/2012/Resolugdo 510/2016)

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario do projeto de pesquisa intitulado “O
USO DE PORTFOLIOS NO ENSINO DE DIREITOS HUMANOS EM CURSO DE ENSINO MEDIO INTEGRADO
COM TECNICO PROFISSIONALIZANTE”, desenvolvido no Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu em
Ensino e Processos Formativos da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Instituto
de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas (UNESP/IBILCE, Campus de S3o José do Rio Preto/SP), sob
orientacdo da Profa. Dra. Ana Maria Klein.

A pesquisa tem como pesquisador principal o mestrando Eder Junio da Silva, que sera o
responsavel direto pela coleta dos dados e informacGes, por meio de realizacdo de questionarios e
portfélios junto ao professor da disciplina de Etica e Cidadania Organizacional (ECO), do primeiro ano
do Ensino Médio com Habilitagdo Profissional de Técnico em Servigos Juridicos, da escola ETEC de
Fernanddpolis/SP.

O estudo sera realizado através de questionarios e portifélios envolvendo o tema da pesquisa,
gue consistem em breves perguntas e terdo como objetivos identificar quais Direitos Humanos (DH)
sao percebidos por estudantes do Ensino Médio integrado ao Curso Técnico, antes, durante e apds
uma disciplina que aborda o tema.

Em especifico, nessa pesquisa, partimos do seguinte questionamento: Quais Direitos Humanos
presentes na realidade de estudantes do Ensino Médio integrado com Curso Técnico Profissionalizante
em Servigos Juridicos sao percebidos por eles a partir de aulas sobre o tema? Esperamos que o carater
subjetivo inerente ao portfdlio possa nos auxiliar na compreensdo dos DH sob a perspectiva de cada
aluno.

Os questionarios e portfélios serdo aplicados nas dependéncias da escola com os protocolos
exigidos. Caso ainda estejamos em tempo de pandemia e, ndo sendo possivel a forma presencial, serdo
aplicados de forma on-line. Os dados obtidos serdo analisados para a construgdo da dissertagdo de
mestrado do pesquisador em referéncia.

Como forma de preservar a identidade do aluno, ndo haverd identificagdo pessoal no
questionario. Na primeira secdo, ele serd composto por informagdes pessoais do perfil do participante
e, na segunda se¢do, as questdes estardo voltadas para os conhecimentos sobre DH. Ao término da
atividade, as respostas serdo categorizadas e as informagdes analisadas.

Os possiveis riscos na participagao da pesquisa podera ser o desconforto em responder alguma

questdo, o cansago diante da extensa jornada de estudos, os questionarios serdo respondidos de
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forma virtual, poderdo ser encontradas dificuldades com a conexdo com a internet e dificuldades com
aplicativos utilizados e, o desconforto psicolégico ou outro dano possivel a saude do/a participante é
minimo segundo os estudos atuais, mas, caso haja algum desconforto, o/a participante receberd os
cuidados necessarios e, se preciso, sera encaminhado/a para a unidade de saide adequada. Em caso
de contato pessoal devem ser seguidas as regras de prevencdo e protocolo ao novo Coronavirus
(COVID-19).

Vocé ndo terd quaisquer beneficios ou direitos financeiros sobre os eventuais resultados
decorrentes da pesquisa. Este estudo é importante porque seus resultados fornecerao informagdes
importantes para identificarmos, antes do inicio da disciplina, quais os Direitos Humanos que os alunos
conhecem; levantarmos e classificarmos, durante o desenvolvimento da disciplina, quais Direitos
Humanos os estudantes reconhecem e significam em seu cotidiano e identificarmos e compararmos,
ao final da disciplina, os Direitos Humanos que os alunos declaram conhecer. Ouvi-los/as pode
acarretar beneficios para os futuros estudos académicos.

Vocé ndo precisa se identificar e estd livre para participar ou ndo. Caso inicialmente vocé
deseje participar, posteriormente vocé também esta livre para, a qualquer momento, deixar de
participar da pesquisa.

Vocé ndo tera nenhum custo e poderd consultar o(a) pesquisador(a) responsavel em qualquer
época, pessoalmente ou pelo telefone da instituicdo, para esclarecimento de qualquer duvida.

Todas as informacdes por vocé fornecidas e os resultados obtidos serdo mantidos em sigilo, e
estes Ultimos s6 serdo utilizados para divulgagcdo em reunides e revistas cientificas.

Vocé sera informado de todos os resultados obtidos, independentemente do fato de estes
poderem mudar seu consentimento em participar da pesquisa.

A identificagdo dos participantes e da instituicdo escolar serdo devidamente preservadas,
eticamente, por aprovacdo do Conselho de Etica em Pesquisa da UNESP e conforme a Resolugdo N°.
466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude.

Diante das explica¢Bes, se vocé concorda em participar deste projeto, forneca os dados
solicitados e coloque sua assinatura a seguir.

Desde ja, agradecemos e colocamo-nos a disposi¢cdo para maiores informagdes.
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Nome: R.G.
Enderego: Fone:
de de 20
Assinatura do Participante Assinatura do Pesquisador(a) responsavel

OBS.: Termo apresenta duas vias, uma destinada ao participante e a outra ao pesquisador

Nome Pesquisador(a): Eder Junio da Silva Cargo/Fungdo: Mestrando

Instituicdo: UNESP/IBILCE — Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas

Enderego: Rua Anésio Batista Malacrida — n. 596 — Pq. Universitario — Fernanddpolis/SP
Telefone: (17) 99723-5690

Projeto submetido ao Comité de Etica em Pesquisa do IBILCE/UNESP

Rua Cristévao Colombo, 2265. Bairro: Jardim Nazareth.

S30 José do Rio Preto/SP — Fone 17-3221.2480 e 3221.2545




Apéndice E — termo de assentimento livre e esclarecido — tale - estudantes
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Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE
(Conselho Nacional de Satude, Resolugio 466/2012/Resolucdo 510/2016)

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntdrio do projeto de pesquisa intitulado “O
USO DE PORTFOLIOS NO ENSINO DE DIREITOS HUMANOS EM CURSO DE ENSINO MEDIO INTEGRADO
COM TECNICO PROFISSIONALIZANTE”, desenvolvido no Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu em
Ensino e Processos Formativos da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Instituto
de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas (UNESP/IBILCE, Campus de Sdo José do Rio Preto/SP), sob
orientagdo da Profa. Dra. Ana Maria Klein.

A pesquisa tem como pesquisador principal o mestrando Eder Junio da Silva, que serd o
responsavel direto pela coleta dos dados e informacgées, por meio de realizagdo de questionarios e
portfélios junto ao professor da disciplina de Etica e Cidadania Organizacional (ECO), do primeiro ano
do Ensino Médio com Habilitagdo Profissional de Técnico em Servigos Juridicos, da escola ETEC de
Fernanddpolis/SP.

O estudo sera realizado através de questionarios e portifélios envolvendo o tema da pesquisa,
gue consistem em breves perguntas e terdo como objetivos identificar quais Direitos Humanos (DH)
sdo percebidos por estudantes do Ensino Médio integrado ao Curso Técnico, antes, durante e apds
uma disciplina que aborda o tema.

Em especifico, nessa pesquisa, partimos do seguinte questionamento: Quais Direitos Humanos
presentes na realidade de estudantes do Ensino Médio integrado com Curso Técnico Profissionalizante
em Servigos Juridicos sdo percebidos por eles a partir de aulas sobre o tema? Esperamos que o cardter
subjetivo inerente ao portfdlio possa nos auxiliar na compreensdo dos DH sob a perspectiva de cada
aluno.

Os questionarios e portfélios serdo aplicados nas dependéncias da escola com os protocolos
exigidos. Caso ainda estejamos em tempo de pandemia e, ndo sendo possivel a forma presencial, serdo
aplicados de forma on-line. Os dados obtidos serdo analisados para a construgdo da dissertagdo de
mestrado do pesquisador em referéncia.

Como forma de preservar a identidade do aluno, ndo haverd identificagdo pessoal no
guestionario. Na primeira secdo, ele serd composto por informagdes pessoais do perfil do participante
e, na segunda sec¢do, as questdes estardo voltadas para os conhecimentos sobre DH. Ao término da
atividade, as respostas serdo categorizadas e as informacges analisadas.

Os possiveis riscos na participagdo da pesquisa podera ser o desconforto em responder alguma

guestdo, o cansago diante da extensa jornada de estudos, os questionarios serdo respondidos de
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forma virtual, poderdo ser encontradas dificuldades com a conexdo com a internet e dificuldades com
aplicativos utilizados e, o desconforto psicolégico ou outro dano possivel a saude do/a participante é
minimo segundo os estudos atuais, mas, caso haja algum desconforto, o/a participante receberd os
cuidados necessarios e, se preciso, sera encaminhado/a para a unidade de salide adequada. Em caso
de contato pessoal devem ser seguidas as regras de prevencdo e protocolo ao novo Coronavirus
(COVID-19).

Vocé ndo terd quaisquer beneficios ou direitos financeiros sobre os eventuais resultados
decorrentes da pesquisa. Este estudo é importante porque seus resultados fornecerao informagoes
importantes para identificarmos, antes do inicio da disciplina, quais os Direitos Humanos que os alunos
conhecem; levantarmos e classificarmos, durante o desenvolvimento da disciplina, quais Direitos
Humanos os estudantes reconhecem e significam em seu cotidiano e identificarmos e compararmos,
ao final da disciplina, os Direitos Humanos que os alunos declaram conhecer. Ouvi-los/as pode
acarretar beneficios para os futuros estudos académicos.

Os seus pais (ou responsaveis) autorizaram vocé a participar desta pesquisa, caso vocé deseje.
Vocé ndo precisa se identificar e esta livre para participar ou ndo. Caso inicialmente vocé deseje
participar, posteriormente vocé também esta livre para, a qualquer momento, deixar de participar da
pesquisa. O responsavel por vocé também podera retirar o consentimento ou interromper a sua
participagdo a qualguer momento.

Vocé ndo terd nenhum custo e poderd consultar o(a) pesquisador(a) responsavel em qualquer
época, pessoalmente ou pelo telefone da instituicdo, para esclarecimento de qualquer duvida.

Todas as informacdes por vocé fornecidas e os resultados obtidos serdo mantidos em sigilo, e
estes Ultimos s6 serdo utilizados para divulgagdo em reunides e revistas cientificas.

Vocé sera informado de todos os resultados obtidos, independentemente do fato de estes
poderem mudar seu consentimento em participar da pesquisa.

A identificagdo dos participantes e da instituigdo escolar serdo devidamente preservadas,
eticamente, por aprovacio do Conselho de Etica em Pesquisa da UNESP e conforme a Resolucio N°.
466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude.

Diante das explicagdes, se vocé concorda em participar deste projeto, fornega os dados
solicitados e coloque sua assinatura a seguir.

Desde ja, agradecemos e colocamo-nos a disposi¢cdo para maiores informagdes.
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Nome: R.G.
Endereco: Fone:
de de 20
Assinatura - Participante Assinatura - Pesquisador(a) responsavel

OBS.: Termo apresenta duas vias, uma destinada ao participante e a outra ao pesquisador

Nome Pesquisador(a): Eder Junio da Silva Cargo/Funcdo: Mestrando

Institui¢do: UNESP/IBILCE - Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas

Enderego: Rua Anésio Batista Malacrida — n. 596 — Pq. Universitario — Fernandépolis/SP

Telefone: (17) 99723-5690

Projeto submetido ao Comité de Etica em Pesquisa do IBILCE/UNESP
Rua Cristovao Colombo, 2265. Bairro: Jardim Nazareth.
S30 José do Rio Preto/SP — Fone 17-3221.2480 e 3221.2545
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QUESTIONARIO
(ETAPAS 1 ¢ 3)

Caros/as alunos/as, vocé foi convidado a participar da pesquisa de mestrado provisoriamente
intitulada, o uso de portfolios no ensino de direitos humanos em curso de ensino médio
integrado com técnico profissionalizante, supervisionada pela Profa. Dra. Ana Maria Klein,
junto ao Programa de P6s-Graduagao em Ensino e Processos Formativos da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho™, Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas
(UNESP/IBILCE, Campus de Sdo José do Rio Preto/SP). Saiba que a qualquer momento,
vocé pode decidir por ndo continuar com a pesquisa sem que isso traga 6nus a voce.
Esperamos poder contar com sua experiéncia sobre o assunto e, para isso, sugerimos que use
a quantidade de linhas que julgar necessario para expor sua experiéncia.

I — Perfil:

1. Qual a sua idade?
()14

()15

()16

()17

() 18 ou mais

2. Qual a sua identidade de género?
( )agénero

() género nao-binario

() homem cisgénero

() homem transgénero

() mulher cisgénero

() mulher transgénero

. Qual a sua religido?
) nenhuma
) budismo
) candomblé
) catdlica
) espirita
) evangélica
) umbanda
) outras

NN AN N N AN AN N R

. Qual o seu estado civil?
) casada/o
) separada/o
) solteira/o
) vitva/o
) unido estavel

e e T e e
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5. Qual a sua cor/raca?
) amarela

) branca

) indigena

) parda

) preta

e e e i W

6. Exerce algum trabalho/atividade remunerado/a?
()sim

( )ndo

II - Conhecimentos sobre os Direitos Humanos:

7. Vocé ja ouviu falar sobre Direitos Humanos?
()sim

( )nido

8. Onde vocé ouviu falar sobre Direitos Humanos?
9. Para vocé o que sdo Direitos Humanos?

10. Quais Direitos Humanos vocé conhece?

11. Quais Direitos Humanos estao presentes na sua vida?

Obrigado pela sua colaborag@o.

114



