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RESUMO

Pensando nos moldes da educacdo que temos vivenciado, uma educacdo
domesticadora, definida por Paulo Freire como uma educag¢do bancaria, a
educacao critica se faz presente por meio de uma emancipacao do ser humano e
do pensamento, sendo essencial para libertagdo do sujeito ativo na sociedade. A
Educacdo Ambiental (EA) possui presenga essencial na educacdo em muitos
aspectos e se entende e divide-se de diversas vertentes, desde uma EA
conservadora, pragmatica ou critica. Essas vertentes vao orientar agées de pratica
e reflexdo sobre ser humano ou de toda uma sociedade, para a transformagao
pretendida. Nesse sentido, a Agroecologia, uma ciéncia ainda pouco explorada,
vislumbra uma luta de igualdade do individuo assim como uma nova visdo da
relagdo homem-natureza, pensando o sujeito como parte do meio ambiente e ndo
a parte dele. Diante de uma problematica em esfera educacional, ambiental,
politica, social e histérica, a EA e a Agroecologia se fazem protagonistas de uma
luta contra o0 movimento hegeménico e a fim de esclarecer a importancia da EA e
a da Agroecologia, a pesquisa do tipo “estado da arte” difere-se das demais pelo
desejo de identificar quais tendéncias de EA tém orientado os trabalhos de
Agroecologia em contexto escolar e quais poderiam ser os limites e possibilidades
entre duas ciéncias tao plurais. Dessa forma, analisando os resumos, a partir da
perspectiva de Bardin, e posteriormente os trabalhos completos podemos perceber
que a unido das duas areas tem sido realizada em diversos ambitos, como
educacao nao-escolar como feiras agroecoldgicas ou agricolas, assentamentos,
em meio a agricultura familiar, ONG’s, comunidades rurais, ecovilas e
comunidades tradicionais e quando em educagao escolar, muitas vezes em uma
educacao técnica, rural ou do campo. Compreendendo o campo da EA e da
Agroecologia, a educagao escolar técnica, rural e do campo trouxeram um
entendimento do contexto do educando, onde muitas vezes a luta pode se fazer a

partir da unido da EA Critica e da Agroecologia.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Agroecologia. Critica. Teses. Estado da
Arte.
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1. INTRODUGAO

A Educagdo Ambiental (EA) teve origem vinculada aos movimentos
ambientalistas e de contracultura entre as décadas de 1960 e 1970, quando houve
grande visibilidade a crise ambiental - chamando atencdo para muitos setores na
sociedade. Foi nesse contexto que o homem, como protagonista, passou a perceber
e questionar-se sobre os impactos e consequéncias do “progresso”’ e
“desenvolvimento” da sociedade moderna a partir do século XVIII e da Revolugao
Industrial. Na atualidade, quando pensamos em natureza e meio ambiente, tendemos
a vislumbrar uma bela paisagem composta por verdes, arvores, animais,
harmonizacgao, algo pacifico, equilibrado, porém, sem a presenca do ser humano. Ou
seja, ha uma ideia de que o ser humano nao integra a natureza, mas sim um mundo
a parte dela e, por isso, muitas vezes ele aparece como gerador de problemas
socioambientais (CARVALHO, 2012). Essa natureza idealizada e nao contextualizada
nao pode ser compreendida como sinbnimo de meio ambiente, pois ele compde um
campo de interagdes entre a cultura, a sociedade e a base fisica e bioldgica dos
processos vitais (CARVALHO, 2004).

Na busca por compreender o meio ambiente integrado a sociedade, emerge a
EA. Ela se encontra nesse campo como um possivel caminho formativo de
protagonistas que trabalhem em prol das questdes socioambientais. Entretanto, a EA
nao pode ser concebida como unica, afinal ha uma multiplicidade em seu carater
devido ao universo pedagogico, politico e social que ela abarca. Nesse sentido, a EA
passou por muitas transformacgdes ao longo dos anos, setorizando-se em algumas
vertentes, ja que toda multiplicidade resulta em diferentes visbes. Segundo
Layrargues e Lima (2014) a EA pode ser considerada sob a perspectiva de trés
macrotendéncias: conservacionista, pragmatica e critica.

A pratica educacional conservacionista desenvolveu-se com base na logica do
“‘conhecer para amar, amar para preservar’, com carater mais imediatista para
mudancas individuais de comportamento, tais como separar os lixos, fechar a torneira
para escovar os dentes e apagar a luz, pois concentra a responsabilidade da crise
ambiental somente no individuo e ndo proporciona um trabalho pedagdgico que

vislumbre a transformacao dos sujeitos e consequentemente da sociedade — baseia-
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se somente em praticas educativas sem o contexto historico-social-politico
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

A vertente pragmatica da EA, em contrapartida, abrange o conceito de
consumo e desenvolvimento sustentavel, que significa um trabalho voltado para
modelos ecoldgicos, que nao interfiram no mercado capitalista neoliberal. Essa
vertente possui foco na urbanizagdo e nos problemas advindos com ela, como a
questao do lixo nas cidades. Porém, assim como a EA conservacionista, coloca como
individual a responsabilidade e a contribuigdo para as mudancas definitivas na crise
ambiental. As raizes do modelo pragmatico sao atribuidas ao estilo de produgao e ao
consumo oriundos do periodo pds-guerra que, segundo Layrargues (2002), poderiam
apresentar uma leitura critica da realidade se houvesse uma articulacdo das
dimensdes sociais, culturais, econdmicas, politicas e ecoldgicas.

A EA critica, por sua vez, nasceu de uma insatisfagdo com as praticas que
vinham sendo disseminadas, a fim de que os trabalhos fossem representativos na

area. Segundo Layrargues e Lima (2014, p. 29):

Nao bastava lutar por outra cultura na relagdo entre humano e natureza, sem
também lutar por uma nova sociedade. Nao se tratava apenas de promover
reformas setoriais, mas de uma renovagao multidimensional capaz de mudar
0 conhecimento, os valores culturais e éticos, as instituigbes, as relagbes
sociais e politicas.

Nesse sentido, culminou-se uma nova perspectiva, com amadurecimento
suficiente para ressignificar a identidade da EA, tendo, agora, novos adjetivos como
“critica”, “emancipatéria”, “transformadora”, “popular’ (LAYRARGUES; LIMA, 2014).
Esses novos atributos da EA explicitam a mudanca de carater para uma educacéao
gue possa colocar o ser humano como protagonista ndo somente da destruigcdo, mas
da construgcao de um novo conhecimento e uma nova sociedade - seres humanos com
capacidade de transformar o seu espaco e refletir globalmente sobre ele. Ainda
pensando sobre os adjetivos que compdem essa outra visdo de EA, também é
possivel perceber que ela pretende abranger a sociedade como um todo, em toda sua
diversidade, de modo a contribuir com a formagao para a cidadania.

No campo da pesquisa em EA, Guimaraes (2004) foi um dos primeiros a
ressignificar e propor a chamada Educacao Ambiental Critica, fazendo contraposig¢ao
a educagao ambiental conservadora e pragmatica. Através de um contexto social, de

praticas modernas de acao e reflexdo, o olhar da EA Critica € langcado sobre a
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sociedade em crise, configurada em resisténcia e ensinamentos que unem a acgao de
teoria e pratica na potencializagao de transformagao do individuo com a sociedade.
Partimos da ideia que a EA ¢é oriunda de um campo maior, o da Educacéo, e
por isso apoiamo-nos em suas bases tedricas - sobretudo o seu viés critico. Segundo
Carvalho (2004), a educacgao critica nasce como uma forma de luta, que busca se
afastar da concepgao tecnicista de transmissao de conhecimento e se alicerca em
uma compressdo que a educagdo pode emancipar o0 sujeito e transformar a

sociedade. Para a autora,

A educacao critica tem suas raizes nos ideais democraticos e emancipatérios
do pensamento critico aplicado a educagao. No Brasil, estes ideais foram
constitutivos da educagao popular que rompe com uma visdo de educagao
tecnicista, difusora e repassadora de conhecimentos, convocando a educagao
a assumir a mediagao na construgdo social de conhecimentos implicados na
vida dos sujeitos. Paulo Freire, uma das referéncias fundadoras do
pensamento critico na educagao brasileira insiste, em toda sua obra, na defesa
da educagédo como formagéao de sujeitos sociais emancipados, isto &, autores
de sua propria histéria. As metodologias de alfabetizagcdo baseadas em temas
e palavras geradoras, por exemplo, buscam religar o conhecimento do mundo
a vida dos educandos para torna-los leitores criticos do seu mundo
(CARVALHO, 2004, p. 18).

Dessa forma, a EA critica tem como pressuposto a construcado de uma nova
dimensé&o valorativa de meio ambiente, fazendo com que os conhecimentos sejam
inspirados em uma imersao social, nas questdes da nossa sociedade, no repensar o
todo. Além disso, parte-se do pressuposto de uma mudanca significativa de relagao
homem-natureza, da construgdo de novos conhecimentos a partir de outra visao de
mundo. Assim, “na perspectiva de uma educacado ambiental critica, a formacéo incide
sobre as relacbes individuo-sociedade e, neste sentido, individuo e coletividade s6
fazem sentido se pensados em relagao” (CARVALHO, 2004). Portanto, a forma como
a EA critica é constituida e se mostra diferente das outras vertentes - a
conservacionista e a pragmatica — evidencia o potencial de mudanga para além de
acoes individuais.

Ressaltamos a ideia de que o trabalho com a EA voltado somente a pratica nao
€ capaz de criar uma perspectiva, uma nova relagdo entre sociedade-natureza.
Entendemos que, além da pratica, € de igual importancia a reflexdo e a construgao
tedrica do campo. Além disso, apoiamo-nos no ideal de ir além das agdes individuais,
visto que o coletivo poderia construir uma nova visao de mundo e exercer a cidadania
de fato (GUIMARAES, 2004).
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Contrapondo-se as outras duas vertentes de EA, observa-se que a EA critica é
um movimento contra hegemodnico, que ndo compactua com a simplificagdo da
realidade e busca atores sociais, pessoas comuns, para atuar coletivamente a fim de
se construir uma nova realidade. Para alcancar os pressupostos da EA critica,
Guimaraes (2004) expde que o desvelamento de poder, de mecanismos ideoldgicos,
€ estritamente necessario para a mudanga social, politica, econdémica e,
consequentemente, para uma profunda mudanga ambiental.

No contexto de luta da EA critica, € possivel perceber que o campo de estudos
da Agroecologia esta em sintonia com o da EA que almejamos alcangar e trabalhar.
Com uma tematica um tanto controversa se comparadas a agricultura convencional,
com procedimentos e eficacias ainda muito rejeitadas, a Agroecologia explora meios
de pratica e reflexdo a fim de uma tomada de consciéncia e de mudancas de impacto
para a sociedade como um todo. O movimento da Agroecologia ndo se limita a uma
unica definicdo, mas a um conjunto delas, que se dao através de diversos
instrumentos e técnicas que acabam, por consequéncia, promovendo uma maior
consciéncia e emancipagdo do individuo. Segundo Caporal (2004, p. 06), a

Agroecologia acaba sendo vinculada como

“‘uma vida mais saudavel’; “uma producéo agricola dentro de uma légica em

que a natureza mostra o caminho”; “uma agricultura socialmente justa”; “o ato
de trabalhar dentro do meio ambiente, preservando-o”; “o equilibrio entre

nutrientes, solo, planta, 4gua e animais”; “o continuar tirando alimentos da terra

sem esgotar os recursos naturais”; “um novo equilibrio nas relagées homem e

natureza”; "uma agricultura sem destruigdo do meio ambiente’; ‘uma agricultura
que nao exclui ninguém”.

A Agroecologia pode ultrapassar todos esses limites pré-definidos em relagao
a sua defini¢cdo, fazendo com que essa seja uma ciéncia multicultural. Muito além de
bases para a construgdo de uma agricultura sustentavel, mas também, uma ciéncia
com enfrentamento politico sobre a hegemonia cultural do pensamento e monocultura
do tempo linear.

Denominando-se dessa forma, a Agroecologia nasce em meio ao movimento
ambientalista, apds a Revolugao Verde e seu pensamento de modernizagéo agricola,
que exclui os sujeitos do campo com propagandas de melhorias em meio ao uso
intensivo de insumos agricolas e tecnologias. Além disso, considera-se também um
fator muito importante no presente momento do nascimento da Agroecologia no Brasil:

a existéncia de uma crise agraria que ressalta diferengas sociais entre os pequenos e
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grandes agricultores, politicas publicas sem subsidios aos pequenos produtores
rurais, a ma distribuicdo de terras e disseminagao de problemas ambientais pelo uso
intensivo do solo na monocultura ou na pecuaria, como a erosao, a desertificacao, a
poluicdo por agrotéxicos e perda da biodiversidade faunistica e floristica (ALTIERI,
2008; BRANDENBURG, 2002; MACHADO E FILHO, 2014).

Além disso, a Agroecologia traz consigo nao somente um novo cenario
agricola, mas também de sociedade. Uma modificagéo na raiz do problema que altera
o0 modo de producéo e, assim, o comportamento de todos aqueles que se sustentam
e se utilizam desse sistema, através do dialogo com o meio em que se insere.
Segundo Machado e Filho (2014) a Agroecologia se faz presente em todos os lugares,
pois ela consegue ouvir, conversar e relacionar os povos ao ambiente em que estéo.
Talvez seja uma das unicas ciéncias que consiga articular a cidade ao campo, pois
possibilita inter-relacionar os interesses de uma sociedade com os problemas que ela
poSsui.

A area da Agroecologia pode ser capaz de atribuir sélidos argumentos, tedricos
e praticos, a EA, a fim de promover uma mudanga e um entendimento em relagao as
questdes ambientais. Nesse ambito, também conseguimos compreender a
Agroecologia como um movimento contra hegemonico, que desponta com uma nova
concepcao de agricultura, mas também com a tarefa de ressignificar a sociedade que
construimos.

Segundo Claro (2016), os trabalhos educativos voltados a Agroecologia
tornam-se geradores de um processo de tomada de consciéncia, afinal, as
problematicas que levantam a luta e voz da Agroecologia giram em torno do capital,
dos grandes latifundios, do agronegdcio, do uso de agrotoxicos, da manipulagéo
genética na produgéao de transgénicos e do consumo intenso e indiscriminado de uma
sociedade. Tais questdes também sdo presentes nos trabalhos permeados pela EA
critica e nos mostram um alinhamento, tanto na perspectiva tedrica quanto pratica.

Nesse caso, podemos perceber que esses dois movimentos tornam processos
de acao-reflexao, a partir dos contextos em que nos encontramos, isto €, dentro das
escolas, em casa, na faculdade, em nosso bairro, ou nossa cidade, e nos ajudam a
compreender como as relagdes entre homem-natureza afetam toda uma sociedade,
ou seja, um pensar-agir local e globalmente.

Poder participar e visualizar essas problematicas proporciona a formacao de

educandos capazes de transformacdes reais do mundo, € nesse ambito é possivel



16

tomar consciéncia, ja que as indagacgdes das problematicas levantadas nos permite
pensar sobre propostas de valorizagao da relagdo homem-natureza, a valorizagéo do
pequeno agricultor ou da agricultura familiar, dos produtos organicos, da emancipagao
do trabalhador do campo que utiliza a Agroecologia como forma de luta para dignificar
o seu trabalho e de relagdes justas com enriquecimento do local. Ademais, podemos
perceber que a Agroecologia pode ser instrumentalizada pelas pessoas, sejam elas
trabalhadoras do campo ou dentro da cidade, afinal, a emancipacdo acontece no
contexto que o educando estiver.

Embora possamos considerar a Agroecologia como uma ciéncia que nos ajuda
a pensar saidas para a crise ambiental, ela ainda nao é totalmente aceita. Existem
controvérsias em relagéo a esta ciéncia devido ao seu amplo significado e definigdes,
e, sobretudo, se realmente seria adequada e efetiva em larga escala. Em geral, as
indagagdes acerca da Agroecologia, como uma ciéncia e como movimento agricola,
giram em torno de: como uma agricultura dessa forma é suficiente para sustentar a
producdo de alimentos em larga escala? Nao seria um projeto caro? Seria possivel
transformar grandes lavouras em agroflorestas?

Segundo Machado e Filho (2014), as questdes sobre Agroecologia sdo dadas
como polémicas, principalmente, devido ao grande financiamento de empresas que
produzem e vendem agrotéxicos e fertilizantes sintéticos e, para o Brasil, a situacao
se agrava pela forma sutil com que as multinacionais se apropriam de informagdes e
materiais da ciéncia a partir dos “convénios” e de forma indireta j4 conseguem
controlar os dados da pesquisa nacional.

Na cultura em que nos encontramos e desenvolvemos por diversos anos,
sabemos que o pensamento monocultural se instalou em diversas areas da
sociedade, porém, a multiplicidade e o carater de modificacido de cada ambiente nos
consagram com a pluralidade e forga de mudanca. Sentir ou ressignificar a EA de uma
vertente conservadora ou pragmatica, que nao provoca mudancas em um sistema,
para uma EA que observa e apresenta as problematicas em sua forma pura, como a
EA critica vem fazendo e faz até os dias de hoje, intensifica nosso olhar para dialogar
com um movimento que carrega questdes sociais, politicas e econémicas, que propde
mudancas de vidas conjuntas e de padrdes e modelos da sociedade, e, ainda assim,
faz intenso didlogo com o ser humano.

Nesse contexto, a EA critica e a Agroecologia se fazem presente em uma luta

conjunta, repletas de idearios com um fim comum e que se consolidam na
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transformacdo da relagcdo sociedade-natureza. Nesse sentido, justifica-se a
necessidade de pesquisas que investiguem os limites e possibilidades desses campos
articulados - tanto nos aspectos tedricos, como praticos. Sob essa perspectiva, nossa
pesquisa tornou-se de carater documental, qualitativo, tendo optado por uma pesquisa
documental para possuir fontes estaveis, resistentes e disponiveis para consulta.
Dessa forma, nos colocamos a pensar: como as relagdes entre EA e Agroecologia sdo
estabelecidas pelos autores de teses e dissertagdes em EA em ambito escolar rural,
do campo ou de escola técnica?

Diante dessa problematica identificada e caracterizada, nos colocamos a
identificar as compreensdes de EA que orientam teses e dissertacbes sobre
Agroecologia no campo de pesquisas da Educagdo Ambiental, assim como também
analisar e discutir os limites e possibilidades da articulagdo entre os campos da EA e

da Agroecologia dentro do ambito escolar na educacgéo rural, do campo ou técnica.

2. PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Tendo visualizado a problematica e objetivos propostos nesse estudo,
buscamos, a partir desse ponto, as possibilidades para identificar as compreensdes
de EA que regem esses trabalhos de Agroecologia no campo da EA e discutir os
limites e possibilidades que envolvem as duas areas do conhecimento, dentro e fora
da academia. Dessa forma, abaixo explica-se alguns tépicos que nortearam esta

pesquisa.

2.1 Escolha dos documentos e sua utilizagao

Visando procurar as compreensdes de EA no campo da Agroecologia e a
discussao sobre as duas areas de conhecimento, oriundas dessa junc¢ao, optou-se
por uma pesquisa fundamentalmente tedrica, com carater documental, qualitativa e
bibliografica (BODGAN; BIKLEN, 1994) do tipo “estado da arte”.

Nesse contexto, esta pesquisa pretende analisar trabalhos completos
(dissertagcbes) e resumos de teses e dissertagbes que relacionem a EA e a
Agroecologia a partir da base de dados do Projeto EArte, visto que quando se opta
por uma pesquisa documental, o pesquisador necessita de fonte de informacdes

estaveis, resistentes e sempre disponiveis para consulta, que também possam



servir de base para outros estudos (GUBA; LINCOLN, 1981 apud LUDKE; ANDRE,
1986).

Definido o tipo de documento que norteara nossa pesquisa, as buscas no
banco de dados foram feitas a partir da palavra “Agroecologia” e uma de suas
derivacdes - a palavra “Agroecol”’. A escolha destas palavras se deu devido a um
levantamento bibliografico ja realizado por Claro (2016) e, também, de
conhecimentos prévios, tanto em relacdo a area da Agroecologia, que abrange

conceitos e sao associados a essa ciéncia, quanto do banco de dados do EArte.

2.2 Pesquisas do tipo “estado da arte” e o Projeto Earte

Pesquisas caracterizadas como “estado da arte”, ou “estado do
conhecimento”, tem a tarefa de mapear, discutir, refletir, analisar caracteristicas
do campo cientifico como histéria, contexto social, limites, tendéncias,
perspectivas acerca do campo de conhecimento em questdo (FERREIRA, 2002).

Ainda, segundo Ferreira (2002), os motivos pelos quais os pesquisadores
tém optado por esse tipo de pesquisa se devem a falta de compreensao sobre
uma determinada area do conhecimento. Refletindo estritamente sobre a EA, por
se tratar de um campo recente de pesquisas, os referenciais tedricos ndo eram
adequados ou estavam atrelados ao contexto de pesquisas estrangeiras. Foi a
partir da década de 1990, com o avango em relagéo a esse debate no Brasil, que
temos a formacao de pesquisadores realmente titulados na EA.

Neste ambito também podemos perceber que as producdes académicas
possuem uma circulagao restrita a uma determinada universidade ou grupo de
pesquisa, e dificiimente existe a conexao de trabalhos de uma universidade em
outra, o que tornam as informacdes sobre em EA com dificil acesso e controvérsias
(FRACALANZA, 2004). Portanto, as pesquisas do “estado da arte” também
permitem que a EA possa ser amplamente reconhecida e com informacdes
consolidadas.

O presente trabalho inclui-se no ambito do Projeto “Educagao Ambiental no
Brasil: analise da producdo académica (teses e dissertagdes)’ - o EArte. Este
projeto foi idealizado inicialmente em 2001, pelo grupo FORMAR Ciéncias, da
Faculdade de Educacado da UNICAMP (CEDOC), apoiado pelo CNPqg. Em 2008,
ele foi retomado com a participacdo de Grupos de Pesquisa de trés outras
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instituicbes de ensino superior do estado de Sao Paulo (UNESP - Campus de Rio
Claro, USP - Campus de Ribeirdo Preto e UFSCar). Como um projeto que viabiliza
a sistematizagcdo da producdo académica sobre EA ja produzida no Brasil,
surgindo, além de estudos mais descritivos e panoramicos em relagdo aos
contextos de produgao nos quais foram desenvolvidas as teses e dissertagoes,
como também investigacbes de carater mais analitico, direcionadas para a
discussao de determinadas tematicas nessa produgédo (CARVALHO et al, 2016).

Os pesquisadores vinculados ao projeto construiram um Banco de Dados
online, composto por teses e dissertagdes das instituicdes de ensino superior
brasileiras. Ao fazer uma busca no site, € possivel ter acesso as “fichas de
classificagdo dos trabalhos” elaboradas pela equipe do projeto. Tais fichas sao
constituidas pelos seguintes elementos: dados institucionais, anos de publicagao,
resumo, palavras-chave, contexto no qual o trabalho se insere (escolar ou nao
escolar), area do conhecimento (definidas pela Capes), area curricular e tema de
estudo (foco da investigagao) (CARVALHO et al, 2016).

Escolher investigar teses e dissertagdes no banco de dados de uma
plataforma online como o Earte ressalta a importancia da investigacao do trabalho
cientifico no Brasil, assim como o pensamento cientifico em um periodo pré-
determinado.

Nesse aspecto, destaca-se que este trabalho possui carater qualitativo
onde nao ha intengdo de generalizar as analises realizadas, visto que o EA no
Brasil possui muitas tendéncias e possibilidades, e nenhuma analise resume-se

em uma unica forma de fazer EA no Brasil.

2.3 Documentos para pesquisa

2.3.1 Corpus documental - Parte |

A constituigdo do corpus documental desta pesquisa ocorreu a partir das
buscas de palavras-chave no banco de dados do EArte relacionadas a tematica.
Buscamos trabalhos que apresentassem, em qualquer campo do seu texto, as
palavras “Agroecologia” e “Agroecol”’. A escolha dessas palavras foi devido ao
conhecimento prévio do banco de dados do EArte e, também, a respeito da

Agroecologia. Entendemos que a Agroecologia abrange mais conceitos indiretos,
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como: compostagem, agricultura familiar, reflorestamento, preservacdo da
natureza, hortas comunitarias, entre outras. Assim, destacamos que a escolha de
somente as duas palavras para a pesquisa se deu pelo fato de restringir a pesquisa
a conhecimentos mais especificos da area da Agroecologia para sua relagao direta
com a EA.

Os primeiros trabalhos encontrados com as buscas podem ser
denominados como “conjunto bruto”, afinal, embora as palavras estejam presentes
nos trabalhos, elas poderiam n&o estar relacionadas ao foco de nosso estudo. O
conjunto bruto constituiu-se a partir da primeira pesquisa no banco de dados do
EArte onde foram encontrados 47 trabalhos com a palavra-chave “Agroecologia”;
com a palavra “Agroecol” foram encontrados todos os 47 trabalhos e mais 7

trabalhos que s apareceram com o uso da abreviacao, totalizando 55 trabalhos.

20

Esse primeiro conjunto de trabalhos encontrados, a partir das palavras chaves,

correspondem a 49% dos resumos que constituem o corpus final da pesquisa.

Para o refinamento do corpus, iniciou-se uma leitura flutuante dos resumos
dos trabalhos encontrados e uma pré analise com critérios pré-estabelecidos, de
modo que pudéssemos encontrar dados suficientes para categorizar nossos
dados em trés diferentes eixos:

(1) Quando nao houve nenhuma relagdo com EA, Agroecologia, ou mesmo com
agricultura sustentavel, e foram descartados;

(2) Os trabalhos que embora apresentassem alguma relagédo e conceito de EA e
Agroecologia, tinham dados insuficientes no resumo para analise;

(3) Trabalhos em que houve relagédo entre Agroecologia e EA e/ou, também, aos
demais conceitos que abrangem essas duas areas, portanto foram
selecionados, analisados e constituem o corpus final do trabalho.

Os resumos selecionados para o eixo (1) nao foram foco deste trabalho,
pois, por muitas vezes, somente citavam a EA ou a Agroecologia sem nenhum
conceito explicito, ou ainda, muitos ndo relacionam uma area com a outra, sendo,
assim, trabalhos que n&o se encaixavam em nosso problema de pesquisa. O total
de trabalhos incluidos neste eixo foi de 14 trabalhos.

Os trabalhos do eixo (2), apesar da relagdao com EA e/ou Agroecologia, nao
possuiam dados suficientes para uma analise a partir desses conceitos, pois ndo

apresentavam uma relagdo préxima ao conceito agroecoldgico que estavamos



procurando, ou n&o trouxeram uma ideia de EA na qual nos propusemos a olhar.
Neste eixo obtivemos 14 trabalhos incluidos.

Nos resumos do eixo (3) procuravamos necessariamente uma conexao
entre EA e Agroecologia, assim como uma das palavras-chave de pesquisa
(Agroecologia; Agroecol), sendo tema central do trabalho e forte relagdo com sua
proposta. Encontramos 27 trabalhos neste eixo, em que obtiveram essa conexao
e ainda tinham a palavra-chave como tema central do trabalho.

A partir da selegao dos resumos nos diferentes eixos, aqueles que foram
categorizados no terceiro, foram, entao, considerados para analise e corpus final
do trabalho. Portanto, foram os unicos trabalhos a serem analisados a partir do
referencial da EA critica proposta por Guimardes (2004) e dos conceitos de
Agroecologia representados por Altieri (2000,2008) e Caporal (2004,2006).

Apesar de possuirmos esses critérios antes da leitura e analise dos
resumos, a selegdo dos trabalhos também ficou suscetivel a subjetividade e

entendimento do pesquisador sobre dos conceitos de Agroecologia e EA.

2.3.2 Corpus documental - Parte Il

ApOs a separagao dos resumos em trés eixos, passamos para uma segunda
leitura dos resumos selecionados, a fim de encontrar um ntiicleo comum com nossa
pesquisa.

Nessa segunda etapa, somente os resumos dos 27 trabalhos do eixo (3),
expostos na Tabela 1 foram selecionados para leitura criteriosa. A partir da leitura,
os resumos foram divididos em mais trés novos eixos. Sao eles:

A. Trabalhos agroecologicos e de EA de contexto educacional nao-escolar.

B. Trabalhos agroecolégicos e de EA de contexto educacional de escolas
urbanas.

C. Trabalhos agroecoldgicos e de EA de contexto educacional escolar de escolas
técnicas rurais e do campo ou escolas rurais e do campo.

A partir dessa segunda divisdo dos resumos pré-selecionados nos dois
primeiros eixos, encontramos no eixo (C) o nucleo em comum com nossa
pesquisa: trabalhos de contexto educacional escolar de escolas técnicas, rurais ou

do campo.
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Tabela 1 - 27 resumos selecionados a partir da plataforma EArte divididos por contexto

educacional
Numeragao Titulo do trabalho Conte.xto
educacional
O Sistema produtivo de horta em circulos do modelo pais na
) ! - - . N Escolar do
aprendizagem de conceitos de sucessao ecoldgica: contribuicoes
1 ~ : . - campo, rural
para a Educagao Ambiental no ensino médio de uma escola A
. ou técnica
agricola
~ . . . a Escolar do
Educacgao na contemporaneidade: nutrindo-se com a experiéncia
2 . campo, rural
da Escola da Floresta, Acre, Brasil L
ou técnica
O papel da educagao ambiental popular e da agroecologia em Escolar do
3 escola rural: estudando e aprimorando a formagé&o socioambiental | campo, rural
de professores(as) ou técnica
4 A Educagdao Ambiental no curriculo de cursos profissionais na C':rST]C:ocl)a';S'%l
escola publica estadual, assentamento Terra Vista, Arataca-BA PO, T
ou técnica
Escolar do
5 Avaliando estratégias de Educagdo Ambiental para a zona rural campo, rural
ou técnica
Escolas no campo: desafios e possibilidades para o ensino da Escolar do
6 . ~ . campo, rural
agroecologia e educagdo ambiental em Araras (SP) "
ou técnica
7 Educagao ambiental, libertaria e a agroecologia: a experiéncia das Escolar
'vivéncias' com a terra urbana
~ - ~ . . Escolar
8 Relagdes pedagdgicas entre educagdo ambiental e agroecologia urbana
Educacgao na floresta: uma construgao participativa de sistemas ~
9 ! o ; N&o-escolar
agroflorestais sucessionais em Japaratuba, Sergipe
Descalgo na simplicidade transformadora de uma ecovila: uma ~
10 = - ~ iy o N&o-escolar
reflexdo de suas praticas na construgao de politicas publicas
11 Educacado Ambiental e Agroecologia: o caso do programa de N&o-escolar
Educacdo Ambiental da Embrapa Agrobiologia
Percepgédo ambiental e construgcdo do conhecimento de solos em <
12 . N&o-escolar
assentamento de reforma agraria
Agroecologia e Educacgao: agdes pedagdgicas do Movimento dos =
13 Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST Nao-escolar
14 Educacao ambiental agroecoldgica no resgate do ser natural N&o-escolar
Educacao, juventude e agricultura familiar agroecolégica: o caso .
15 o . ; A N&o-escolar
do territorio de identidade de Irecé
16 Levantamento das condigbes socioecondmicas e percepgao N&o-escolar
ambiental na comunidade rural de Sardoal, Paraiba do Sul/RJ
Por uma nova extenséo rural sustentada nas bases da Educacéao ~
17 . N&o-escolar
Ambiental
Saberes culturais e ambientais: reinventando a vida na tecitura da
18 educacao ambiental para assentamentos rurais no bioma Pampa, | Nao-escolar
sul do Brasil
19 Educagao ambiental popular: estudo de caso sobre a experiéncia N&o-escolar
do centro de vivéncia Agroecoldgica - CEVAE/Taquaril
Ama-Gravata: uma estratégia de associativismo, de agroecologia, ~
20 ~ : . N&o-escolar
educagao ambiental e desenvolvimento local.
21 Educacdo Ambiental nos assentamentos do MST N&o-escolar




Educacao Ambiental e agroecologia na agricultura familiar: uma
22 contribuicdo para o desenvolvimento sustentavel no territério de N&o-escolar
Irecé-BA
Superando o estigma da seca a partir de estratégias de ~
23 PR o : . | Nao-escolar
convivéncia com o semiarido: 0 modelo da comunidade de Sussui
o4 A percepcao ambiental e a_agroecologla no municipio de Santa N&o-escolar
Rosa de Lima, Santa Catarina
25 A Educagao em assentamentos de reforma agraria N&o-escolar
Influéncias teoricas e politicas nas praticas educativas da rede ~
26 . : N&o-escolar
Ecovida de Agroecologia
A Educacao na implantagao de sistemas agroflorestais entre ~
27 . . . N&o-escolar
agricultores familiares do Vale do Guaporé-MT

No eixo (a) acoplamos 19 trabalhos (Tabela 1). Eles foram desenvolvidos
com o olhar e perspectiva voltada para educacgao informal, ou n&o escolar. No eixo
(b) foram classificados 02 trabalhos (Tabela 1), estes que, apesar de
desenvolvidos em contexto escolar, foram desenvolvidos em escolas urbanas. No
terceiro eixo, por sua vez, inserimos 06 trabalhos (Tabela 1). Estes foram
desenvolvidos em contexto escolar, rural, do campo ou educagao técnica.

Somente trés dos trabalhos inseridos neste eixo puderam ser analisados -

trabalhos 1, 3 e 6 (Tabela 1), pois ndo obtivemos sucesso na busca do trabalho
completo para leitura e analise de trés trabalhos (2, 4 e 5) (Tabela 1).

Ap0ds todas essas etapas de selec¢ao, leitura e analise prévia dos resumos,
tivemos como resultado o corpus final. Portanto, todos os trabalhos que servirdo
de base para nossa analise sdo aqueles oriundos das duas sele¢gdes do corpus
documental da pesquisa.

Todos os trabalhos localizados no banco de dados do EArte e selecionados
para a pesquisa (desde a busca de palavras-chave até a selecdo dos documentos
a partir dos critérios) foram sistematizados em tabelas no Excel®, preenchendo os
seguintes campos da ficha de classificagcao: palavra-chave; titulo do trabalho,
programa de poés-graduagdo; autor; instituicdo na qual a pesquisa foi
desenvolvida; grau de titulagdo; ano de defesa; estado da instituicao;
dependéncia administrativa; contexto educacional; area curricular;

modalidade de ensino e tema de estudo (Apéndice 1).

23
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2.4 Analise do corpus final

2.41 Parte |

Os passos descritos até entdo culminam na analise final dos trabalhos
selecionados. Para os resumos dos trabalhos decidimos analisar a partir da
perspectiva de “Analise de Conteudo” (BARDIN, 2004). Segundo a autora, a

Analise de Conteudo se constitui a partir de

um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de produgao/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 2004, p. 37)

Portanto, a partir da Analise de Conteudo buscamos compreender e conhecer
0 que se coloca por tras das palavras dos resumos de teses e dissertagdes que fazem
a inter-relagdo duas areas de conhecimento: a EA e a Agroecologia.

Para tanto, fizemos a utilizagdo do procedimento proposto por Bardin (2004) e
do referencial tedrico do trabalho, pois nossa pesquisa baseia-se em uma avaliagéo
qualitativa, sendo aquela que evita numeros, mas os tras quando necessario, e busca
uma leitura, compreensao e interpretacdo do contexto social de toda realidade que
trabalhamos.

Os resumos dos trabalhos constituintes do corpus final dessa pesquisa foram
relidos e analisados dentro dessa perspectiva. Portanto, iniciamos fazendo a
codificacao das leituras, que é uma transformacao dos dados brutos do material que
nos permite atingir uma representagéo de conteudo, ou da sua expressao, suscetivel
de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto (BARDIN, 1977).

A codificagao de nosso material se deu a partir da elei¢gao de temas, que foram
utilizados como unidades de registro, ou seja, categorias nas quais os elementos

contidos nos resumos foram classificados.

Para Bardin (1977), fazer uma analise tematica consiste em

descobrir os nucleos de sentido que compdem a comunicagao e cuja
presenga ou frequéncia de aparicdo podem significar alguma coisa
para o objetivo analitico escolhido. O tema, enquanto unidade de
registro, corresponde a uma regra de recorte (do sentido e ndo da
forma) que ndo é fornecida uma vez por todas, visto que o recorte
depende do nivel de analise e ndo de manifestacbes formais
reguladas (...) O tema geralmente é utilizado como unidade de registro
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para estudar motivagdes de opinides, de atitudes, de valores, de

crengas, de tendéncias, etc.

A partir das unidades de registro, estas foram entdo codificadas a partir de
unidades de contexto, que servem de unidades de compreensao para codificar as
unidades de registros (BARDIN, 1977), ou seja, mensagens contidas nos resumos

que sugerem claramente sua significagéo.

Como ja mencionado, as unidades de registro servem como indicadoras das
tendéncias de EA que objetivamos encontrar nesta pesquisa e nos permitem
identificar presencas ou auséncias de elementos para poder caracterizar a EA que
rege aquele trabalho a partir da frequéncia de palavras que aparecem nos textos,
a intensidade (valores ideoldgicos), direcao (favoravel, desfavoravel ou neutra) em

relagdo a tematica do nosso trabalho, entre outros.

A partir dessa codificacdo do material, foi possivel identificar as tendéncias
de EA, e sua relagdo com Agroecologia, e trazé-la de forma representativa e

simplificada em dados brutos e analise sistémica.

2.4.2 Parte i

Para analise da parte Il de nosso trabalho, decidimos utilizar os trabalhos

completos que se encaixam no eixo (C) da tabela 1, ou seja, apds a leitura e analise

dos resumos, buscamos compreender os conceitos intrinsecos a eles, refinamos

nosso olhar para os trabalhos que tinham relagao da EA com Agroecologia e foram

desenvolvidos em contexto escolar de escolas rurais, do campo ou técnicas.

Em nossa proposta de leitura e analise desses trabalhos completos, colocamos

como pressupostos encontrar a linha de EA que permeia por estes estudos e de que

forma ela tem sido trabalhada relacionando a Agroecologia, assim como também,

buscar os limites e possibilidades de se trabalhar com essas duas ciéncias unidas em

prol de um bem em comum.
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3. A Agroecologia nas Pesquisas de Educagao Ambiental

3.1 Mapeamento do corpus documental

Na primeira pesquisa no banco de dados foram encontrados 47 trabalhos com
a palavra-chave “Agroecologia”, ja com a palavra “Agroecol” foram encontrados todos
esses 47 e mais 7 trabalhos que s6 apareceram com o uso da abreviagao, totalizando
55 trabalhos encontrados no banco de dados do EArte.

Esse primeiro conjunto de trabalhos encontrados a partir das palavras chaves
correspondem a 49% dos resumos e 5,5% das dissertacbes completas que constituem

o corpus final da pesquisa (Tabela 2).

Tabela 2 - Teses e dissertagées encontradas no EArte com as palavras-chave "Agroecologia" e

"Agroecol”
Agroecologia ‘ Agroecol. ‘ Total

47 ‘7 ‘55

Fonte: Dados da pesquisa

No total foram analisados 27 resumos (Tabela 3) que serviram de base para

realizar algumas constatagdes em relagédo a categorizagao dos trabalhos.

Tabela 3 - Teses e dissertagdes encontradas no EArte com as palavras-chave "Agroecologia” e

"Agroecol" incluidas e excluidas para analise dos resumos

Total

Incluidas ‘ Excluidas

95

27 ‘ 28

Fonte: Dados da pesquisa

Ainda que muitos ndo considerem a Agroecologia uma ciéncia, ou nao
ressaltam sua importdncia no meio académico, nos resumos analisados pudemos
perceber que houve um consideravel aumento no numero de teses e dissertacdes

defendidos com o tema.
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A Figura 1 relata o ano de defesa desses trabalhos e, apesar de termos
encontrados trabalhos desde 1998, a partir de 2006 mostra-se um aumento
consideravel em relagdo as pesquisas que tém relacionado as duas areas, assim
como podemos considerar que ha um crescente interesse no estudo da Agroecologia

como ferramenta de transformacéao social, ambiental e em outros aspectos.

Figura 1- Distribuigcdao temporal das dissertagoes e teses que se relacionam a agroecologia de
1998 a 2016.

Ano de defesa

2016 2014 2013 2012 2011 2008 2006 2005 2004 2003 2002 2001 1998

Fonte: Dados da pesquisa

A relagdo com o aumento de trabalhos nessa area pode ser devido ao fato de
gue o movimento agroecoldgico vem ganhando espago e atores sociais que possuem
acesso a informacao estdo mais engajados, além do fato de que ha uma demanda
cada vez maior de produtos agricolas que oferecem menor risco a saude. Ha de
considerar que também ha um expressivo aumento de agricultores ecoldgicos no
Brasil e a valorizagdo da ecologia em diversos ambitos da sociedade
(BRANDENBURG, 2002).

Provavelmente, assim como ocorreu com o movimento ambientalista, o
movimento agroecoldgico também vem acompanhado de um movimento social de
modo a proporcionar mais espago e desenvolvimento de pesquisas para
fortalecimento de uma EA que vai além de mudancas pontuais de comportamento e,
sobretudo, do questionamento do modelo de produgao que rege a nossa sociedade.

A area geografica em que os trabalhos foram realizados também parecem ter
uma influéncia nos trabalhos analisados. Conseguimos distinguir que o sudeste e sul

do pais abrigam a maioria das instituicbes em que os trabalhos foram feitos, sendo
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em primeiro lugar o estado do Rio de Janeiro, com 4 trabalhos, seguido pelos estados
de Santa Catarina, Rio Grande do Sul e Bahia com 3 trabalhos cada como mostram a

tabela 4 e a figura 2.

Tabela 4 - Distribuicao das 27 teses e dissertagoes do periodo 1998 a 2006 encontradas no EArte

de acordo com o estado do Programa de Pés-Graduacgao do autor.

Estado da N° de

Instituicao Trabalhos
BA 3
CE 1
DF 2
MG 2
MS 1
MT 1
PB 1
PE 1
PR 1
RJ 4
RS 3
SC 3
SE 1
SP 3

Total 27

Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 2- Distribuicao das 27 teses e dissertagoes do periodo 1998 a 2006 encontradas no EArte

de acordo com o estado do Programa de Pés-Graduacgao do autor.

Estado da Instituicao

w

N

[

. i IIIIII

Estado da Instituicdo
EMSHESEENSCHEHR/EMG mRSEDFEBA ESP BERN mPB mPE mCE mPR mMT

Fonte: Dados da pesquisa

Segundo Bitar (2010) e Claro (2016), o Sudeste no pais abriga maior parte da
producdo académica, alavancando o forte desequilibrio inter-regional devido ao fato
de grande parte dos cursos e programas de pdéds-graduacdo do Brasil estarem
concentrados nas regides Sudeste e Sul. Informagdes disponiveis no website da
CAPES também confirmam a existéncia de uma distribuicdo desigual.

O fato do Rio de Janeiro também encontrar-se em uma situagdo com mais
pesquisas feitas nesse ambito pode ser explicado pelo estado possuir uma faculdade
rural, onde os programas de pesquisas e extensao voltar sua ateng¢ao para agricultura
e pessoas do meio rural ou do campo (CLARO, 2016).

Ainda pensando na produc¢do académica desigual entre as regides do Brasil,
estas também acabam tendo influéncias externas de cunho politico, econémico e
social (BOURDIEU, 2004 apud BITAR, 2010), assim como a desigualdade econémica
entre as regides brasileiras.

Segundo as constata¢des de Bitar (2010), a estabilidade e riqueza econémica
das regides sul e sudeste, o alto grau de industrializacdo e investimento
governamental justificam a existéncia de maior produgao académica, devido a maior
concentracdo de universidades e cursos de pds-graduacdo. Entretanto, levando-se
em consideragao os temas EA e Agroecologia, poderiamos pensar que haveria um

maior engajamento em outras regides do pais, onde as questdes agrarias e o campo
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estdo mais intimamente ligados ao cotidiano das pessoas e poderia haver mais
impacto nos estudos.

As teses e dissertagdes selecionadas se distribuem por 21 universidades em
todo pais e na grande maioria os trabalhos s&o de instituices federais, cerca de 74 %,

sendo somente 15% estaduais e 11% municipais (Tabela 5).

Tabela 5 - Distribuicdo de 27 teses e dissertagdées que abordam agroecologia ao longo dos
anos (1998 a 2016) encontradas no banco de dados do EArte de acordo com sua dependéncia

administrativa e sigla da instituiciao na qual foi desenvolvida.

Instituicdo Trabalhos Dependéncia administrativa

UFMS 1

UFS 1

UFRRJ 3

FURG 2

UFPR 1

UFMT 1
UFSCar 2

UFC 1 Federal
UFMG 1

UFRPE 1

UFPB 1
UFRGS 1

UNB 2

UFV 1

UFSC 1

UNEB 1

UNESP 1

UESB ] Estadual
UneB 1

Unisul 1

Unipli 1 Municipal
Univali 1

Total 27

Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 3 - Distribuicdo de 27 teses e dissertagoes que abordam agroecologia ao longo dos anos
(1998 a 2016) encontradas no banco de dados do EArte de acordo com sua dependéncia

administrativa.

Dependéncia Administrativa

AN

= Federal = Estadual = Municipal

Fonte: Dados da pesquisa

Ainda podemos observar que o grau de titulagcdo obtidos pelos autores
correspondem a 85% a defesa de dissertagdes de mestrado académico, 8% de

doutorado e apenas 7% de mestrado profissional (Figura 4).

Figura 4 - Grau de titulagao dos autores das 27 teses e dissertagdes que abordam agroecologia
ao longo dos anos (1998-2016).

Grau de Titulagcao

= Mestrado = Mestrado Profissional = Doutorado

Fonte: Dados da pesquisa
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Dados estes que, unidos as pesquisas de Bitar (2010) e Claro (2016),
comprovam uma baixa existéncia de cursos de Pdés-Graduagdo que possibilitem a

obtencao de um titulo voltado para o mercado de trabalho.

3.2 Educacgao no contexto dos trabalhos analisados

A fim de compor um corpus documental que corresponda aos objetivos do
trabalho, decidimos também por olhar o contexto educacional em que a tese ou
dissertacao foi realizada.

Para tanto, focamos em dois contextos: Escolar e Nao-Escolar, porém estes
trabalhos podem trazer diferentes niveis educacionais, desde educacao infantil até
ensino superior.

Desta forma temos que 16 trabalhos tratam de educacgao nao-formal ou em um
ambiente ndo-escolar (Tabela 6). E, do total, 09 tiveram uma abordagem escolar, ou
dentro deste contexto, chamando-nos a atengéo para o emprego de 03 trabalhos na

area de ensino médio/educacéo profissional e tecnoldgica (Tabela 6).

Tabela 6 - Distribuicdo das 27 teses e dissertagdes que abordam a agroecologia ao longo dos

anos (1998 a 2016) encontradas no banco do EArte de acordo com o contexto e nivel

educacional.
Contexto N° de
Nivel Educacional
Educacional Trabalhos
Educagao Infantil 1
Ensino Fundamental 2
Ensino Médio/Educagao Profissional 3
Escolar Tecnoldgica
Educacao Profissional Tecnoldgica 1
Ensino Superior 1
Abordagem Genérica dos Niveis Escolares 1
N&o-Escolar 16
Abordagem Genérica 2
Total 27

Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 5 - Contexto educacional de 27 teses e dissertagcbes que abordam agroecologia

encontradas no banco de dados do EArte ao longo dos anos (1998-2016).

Contexto educacional

Abordagem Genérica

Nado-escolar | 16 |

Escolar | 9 |

Fonte: Dados da pesquisa

A visao de Agroecologia, assim como de EA, nesses trabalhos de ensino médio
em educacao profissional e tecnoldgica poderia ser somente suas praticas para
transigdo de uma agricultura convencional para ecoldgica, sem reflexdo, o que no caso
seria problematico, pois, segundo Altieri (2014), as praticas agroecoldgicas sem sua
reflexdo na dimensao social, politica, culturais e econdmicas entram em conflito no
proprio movimento da Agroecologia que as carrega como um todo.

Porém, a partir das leituras dos resumos, conseguimos perceber que nao foi
somente a pratica agroecoldgica colocada em ag¢ao no trabalho, mas o pensamento
critico que leva o movimento, o que provoca, consequentemente, um trabalho de EA
mais critico e com propostas de mudangas no dmbito agrario, social e educacional.

Vale ressaltar que, no contexto escolar, encontramos dois trabalhos em escolas
rurais ou do campo de ensino fundamental, que nos leva ao encontro ndo sé a uma
educacgao técnica, mas uma educacao voltada ao contexto das comunidades rurais,
permitindo maiores possibilidades para estes agentes sociais que possuem uma
realidade tdo proxima, mas muitas vezes negligenciada por instituicdes
governamentais.

Apenas um dos trabalhos em contexto escolar teve como foco o curso de

ensino superior. Isso pode revelar o que a academia ainda carrega e pensa sobre a



34

Agroecologia como ciéncia e como essa area do conhecimento ainda é tratada e
colocada dentro de um curso de ciéncias agrarias.

As pesquisas desenvolvidas em contexto ndo escolar envolveram contextos e
agentes sociais da nossa sociedade que nem sempre podem estar presente nas
escolas, mas que sao demasiadamente importantes para o movimento agroecolégico,
como: assentamentos (4), agricultores familiares (5), comunidades rurais (2),
ONG’s/associagoes (4), ecovilas (1), comunidades tradicionais (2).

Neste caso, percebemos que os resultados vém ao encontro dos sujeitos que
pertencem ao meio rural, pois sdo eles os que mais sofrem com a pressao e opressao
do agronegdcio e podem se tornar agentes de mudanga no contexto para um

movimento agroecologico.

4. Analise do corpus final

4.1 Qual a relagao que se cria entre a EA e a Agroecologia?

A partir das leituras dos resumos que foram feitas nas duas etapas anteriores,
podemos perceber que a EA correlacionada a Agroecologia foi abordada de trés
diferentes formas: (1) em espacos formais - em uma educagao técnica, rural ou do
campo; (2) em espagos formais - em escolas urbanas; (3) em espacos informais, ou
de educacéo informal.

Para isso dividimos na tabela 6, do numero 1 ao 6, trabalhos com uma
educacao formal técnica, rural ou do campo e trabalhos de 7 ao 27 que sado aqueles
realizados em espacos informais ou escolas urbanas.

De maneira geral, quando a Agroecologia foi abordada em um contexto nao-
escolar, obtivemos pesquisas realizadas em feiras agroecoldgicas ou agricolas,
assentamentos, em meio a agricultura familiar, ONG’s, comunidades rurais, ecovilas
e comunidades tradicionais, por meio da construgcédo conjunta do conhecimento sobre
a Agroecologia e, também, praticas de EA para pessoas que nao tem acesso a
educacdo em ambito escolar, seja ela de ensino basico ou superior. Mesmo assim,
nesses contextos, encontramos agentes sociais capazes de transformacgido e
mudanga, pois sdo pessoas de um contexto rural mais préximo aos graves problemas

que o agronegécio tem trazido para o meio ambiente e para propria agricultura.
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Ou seja, a EA e a Agroecologia acabam sendo concebidas em muitos espagos
fora da realidade escolar e, também, para pessoas de diferentes faixas etarias. Algo
que nos possibilita perceber o impacto e importancia da Agroecologia como uma
ciéncia multidisciplinar, e da EA como uma fonte de educacéo fora da escola, afinal,
os agentes de transformacgéo do ambiente rural sédo, principalmente, aqueles que nele
habitam e por isso precisam ter acesso a essas informacgoes.

Porém, nem sempre a EA dos trabalhos pareceu se aproximar de uma vertente
critica. Conseguimos perceber que em alguns trabalhos a EA foi caracterizada como
um “processo educativo tangendo a sustentabilidade ambiental e cultural”’; “meio de
difundir principios agroecoldgicos”; “praticas de preservagao ambiental”, ou seja, uma
visao ainda muito simplista daquela que concebemos e entendemos por EA critica,
como Guimaraes (2004) propde.

Em algumas abordagens foi possivel dimensionar somente acgdes técnicas
especificas voltadas a manutencido, restauracdo de uma area degradada,
manutengdo de solo, uso sustentavel dos recursos naturais, mas sem perspectiva
educacional intrinseca. Isso, ndo somente em trabalhos em contexto n&o escolar,
onde essa pratica poderia ser mais esperada, mas na pratica pedagogica em escolas
técnicas, rurais e do campo.

Uma Agroecologia nao arraigada em seus fundamentos, sem reflexao, acaba
se transformando em uma reproducdo de conteudo e ndo em um movimento e,
portanto, ndo tem o mesmo sentido para os ensinamentos propostos por Caporal
(2004) e Altieri (2008).

Essas visbes e abordagens também tangem as visbes conservacionistas, ou
mesmo pragmatica, da EA - propostas por Layrargues e Lima (2014), onde o
conhecimento do meio ambiente pode levar ao amor por ele, ou mesmo em que agdes
e a responsabilidade s&o puramente individuais.

Na visao pragmatica temos ainda a questdo do consumo sustentavel, como
pratica ecoldgica: consumo de alimentos organicos, mas sem o questionamento sobre
a origem e, por isso, segue de acordo com o sistema capitalista neoliberal - sem
questionar o verdadeiro ponto de entranhas da problematica sobre meio ambiente.

Essas visdes de EA nado configuram uma EA critica e nem ajudam a chegar no
ponto de questionamento, pois o sujeito ndo deve apenas aprender a organizar agoes
individuais e de consumo sustentavel. O sujeito deve aprender a identificar o problema

real como um todo, o olhar para o todo. Como coloca Guimaraes (2004) e Carvalho
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(2004), a EA critica é configurada em resisténcia e ensinamentos que unem a agao
de teoria e pratica na potencializagao de transformacgao do individuo com a sociedade.

Consequentemente, a Agroecologia desenvolvida de maneira ndo so tecnicista
traz também uma visdo de EA critica, tendo um poder transformador ainda maior e
uma possibilidade a mais de alcancgar a educacéao critica proposta por Paulo Freire,
pois sao duas ciéncias que se opdem a um modelo estritamente econdmico e trazem
todas as dimensdes do pensamento ambiental, desde a agricultura, cultura, economia,
politica até a dimensao social.

Desse modo, também vemos possibilidades a partir de trabalhos que trazem
perspectivas educacionais no processo de transicdo de uma agricultura convencional
para a agroecoldgica, mesmo em uma horta, em uma comunidade rural, uma ONG,
um assentamento ou com produtores rurais. Sdo nesses trabalhos que enxergamos
agdes com praticas e reflexdes que geraram inquietacdes sobre a forma como o meio
ambiente é tratado pelo todo. No contexto escolar, a agroecologia e a EA aparecem
juntas especialmente quando se trata de cursos técnicos agricolas, escolas do campo
e escolas rurais, através de um tema transversal na escola, na analise de curriculos,
ou como algo muito pontual. Foi possivel ressaltar que a Agroecologia aparece como
tema gerador de questbes sobre o meio em que aqueles alunos estdo inseridos,
especialmente  quando  tratamos  dessa questao no meio rural.

Afinal, os alunos que compdem aquela escola rural, do campo, aquele curso
agricola, muitas vezes, ja vivenciam essa realidade ha muito tempo em sua casa, com
sua familia, no contexto social e familiar deles.

Nos alunos de cursos técnicos agricolas, percebemos que foram os locais em
que mais geraram inquietagées e um olhar para o movimento agroecolégico e EA
como forma de mudanca.

O envolvimento desses alunos de cursos técnicos agricolas, a partir
da Agroecologia, com temas como manejo do solo, pragas agricolas, utilizacdo de
agrotoxicos, permacultura, planejamento de modelos sustentaveis com uma viséo
problematizada proporcionada pela EA critica foi especialmente quando esses temas
puderam ser trabalhados fora da sala de aula, de maneira pratica e, em algumas
vezes, até ludica.

O que ressalta como a pratica dessa formacao € importante e deve ser levada
em consideracao, afinal, ela também pode proporcionada questionamentos advindos

com os modelos oferecidos e experimentados por eles.
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A diversidade de questdes levantadas com a abordagem do tema Agroecologia
em alguns trabalhos € muito grande, mas demonstrou que a tematica da EA vem
sendo atrelada a Agroecologia, sem ao menos ser citada, ou seja, os autores nao
reconhecem ou vem essa relagao.

Porém, com algumas ressalvas € preciso entender melhor como essa EA tem
se estabelecido, se tem gerado uma capacidade de questionar, como uma EA critica
ou somente a¢des sem muitas reflexdes como sao propostas da EA conservacionista
ou pragmatica.

Alguns autores dos trabalhos analisados colocam a EA Critica como a
educacao percebida e difundida no meio do seu trabalho, com as questdes propostas
e levantadas pelos alunos, porém, nao sio todos que partiiham no mesmo referencial
ou do mesmo ideal.

Nesses espacos, de educacado formal e educacdo nao-formal, € possivel
perceber que nenhum se sobrepde ao outro, mas ainda assim sao dois espagos
completamente distintos em questdo de realidade e de busca pelo conhecimento.
Porém, muitas vezes partilham da ideia da difusdo do conhecimento da EA critica

através dos principios da Agroecologia e, portanto, precisam ser melhores estudados.

4.2 Limites e possibilidades da uniao de duas ciéncias

Para analise completa dos trabalhos selecionamos os trabalhos de contexto
escolar da Tabela 1, que sao trabalhos de 1 a 6 que aconteceram em contexto escolar
de escolas rurais, do campo ou técnicas rurais ou do campo. Porém, ndo obtivemos
sucesso na busca de alguns trabalhos completos (numerado como: 2, 4 e 5portanto

nao entraram no conjunto de analise do corpus final de trabalhos completos.

Dessa forma, obtivemos um conjunto de trés trabalhos completos para analise
do corpus final. Os trabalhos 1, 3 e 6 (Tabela 7) que foram lidos por completo e
entraram para analise final que foi realizada de forma livre, dialogando com nossos

referenciais tedricos.

Tabela 7 - Trabalhos selecionados para analise completa

Numeracgéo Titulo do trabalho Autor




38

O Sistema produtivo de horta em circulos do modelo pais na

aprendizagem de conceitos de sucessao ecoldgica: Alan Frederico
contribuigdes para a Educacdo Ambiental no ensino médio de Brizuefia Gimenes
uma escola agricola

O papel da educagcado ambiental popular e da agroecologia em
3 escola rural: estudando e aprimorando a formagéo Geisy Graziela Magri
socioambiental de professores(as)

Escolas no campo: desafios e possibilidades para o ensino da Michele Laffayett
agroecologia e educagao ambiental em Araras (SP) Campos

Fonte: Dados da pesquisa

O trabalho 1 (Tabela 7) foi produzido no Programa de Pdés-Graduacdo de
Ensino de Ciéncias da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, e foi defendido
em 2016 para o titulo de mestrado.

Os trabalhos 3 e 6 (Tabela 7) foram produzidos no Programa de Po&s-
Graduacao em Agroecologia e Desenvolvimento Rural pela Universidade Federal de
Séo Carlos, sendo o trabalho 3 defendido em 2012 e o trabalho 6 defendido em 2014
para obtencédo do titulo de mestrado .

O Trabalho 1 foi feito a partir do foco nos alunos, nas questbes de
aprendizagem que os mesmos poderiam ter em relagédo a dois estudos sobre hortas.
A proposta do trabalho foi que os alunos de segundo e terceiro ano do Ensino Médio,
Técnico Agricola, de uma escola Municipal Agricola em Campo Grande/MS,
observassem dois modelos de horta da escola, e também fizessem producgao agricola
nos dois, sendo esses: um modelo tradicional e outro modelo em circulo (PAIS), muito
utilizado pela permacultura e agroecologia.

Dessa forma era esperado que os alunos pudessem observar as diferencas
dos dois modelos de horta como forma de melhor capacitar um técnico agrario para
uma visao além da convencional, além de experimentar uma ferramenta de ensino e
aprendizagem nos principais conceitos de sucessao ecolégica em Biologia que
permitissem uma articulagdo da EA com as questdes agrarias.

A escola, apesar de rural agricola, com o ensino técnico voltado para producgéo,

nao possui nenhuma frente de ensino agroecolégico e nem professores com formagao
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especifica para tal. Porém, para as demais disciplinas do curso técnico de
agropecuaria, como: bovinocultura; suinocultura; avicultura; horticultura; piscicultura;
fruticultura e culturas agricolas; inter-relacionadas a lavoura; pecuaria; operagdes de
producdo agricola; armazenamento; processamento e distribuicdo dos produtos;
existem estruturas de salas, laboratérios e também professores da area como médicos
veterinarios, zootecnistas, agrébnomos e técnicos agricolas.

A escola € muito qualificada em sua atuagdo com o curriculo comum, assim
como no curso técnico agropecuario/agricola. Inclusive, um dos pontos destacado
pelo pesquisador é o fato da escola possuir baixa rotatividade de professores e de
alunos. Além disso, a instituicdo possui bons resultados da escola em avaliagbes
externas, como o IDEB em 2012, que pontuou nota 7,0 - terceiro lugar como escola
estadual. Ademais, é destacado o ENEM de 2013 - em que a escola ficou em terceiro
lugar entre as escolas publicas do estado e na mesma colocagao entre as escolas
agricolas brasileiras.

Portanto, pode-se considerara-la como uma escola com bons recursos e bem
desenvolvida para todas suas atividades. Inclusive, algumas praticas agricolas da
escola sdo feitas em parceria com empresas como: Servico Nacional de
Aprendizagem Rural (Senar), Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria
(Embrapa), Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (Sebrae),
Projeto Pacu, Cidade das Abelhas e algumas fazendas da regiao.

Para verificar e identificar como os alunos observaram a diferenca entre os dois
modelos de horta, o pesquisador criou um conjunto de mddulos para que eles
pudessem construir em conjunto, e individualmente, a fim de que pudessem trabalhar
toda a questdo da agroecologia e da EA. Para tanto, o pesquisador aplicou um
questionario e também pediu que eles descrevessem individualmente, de forma
comparativa, os dois modelos de horta compreendendo também o trabalho em torno
dessas duas hortas que foi: preparacado do solo, plantio, manutencdo das culturas
(irrigagao, tratos culturais e controles de praga) e colheita de produgéo.

Posteriormente os alunos foram divididos em grupos para discussao do proprio
texto e questionario, para apontarem suas observagdes sobre cada uma das hortas e
seu proprio questionamento em relagdo a qualquer outra duvida que tivessem ou
questionamento que gostariam de apontar.

Nao somente a questao da horta foi trabalhada, mas os alunos também foram

organizados em pequenos grupos a fim de realizar a leitura de textos para fomentar a
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discussdo sobre a producdo das hortas a partir da referéncia sobre a produgao
alimentar que temos atualmente no Brasil e no mundo.

Os textos propostos e lidos foram:

« Recomendagdes para o controle de pragas em hortas urbanas de Miguel Michereff
Filho (EMBRAPA, 2009);

« Efeito da consorciagado do tomateiro com plantas aromaticas na produtividade de
Luciana M. de Carvalho et al. (EMBRAPA, 2009);

« Impactos dos agrotoxicos na saude e no ambiente — debate ocorrido na Rio+20 —
Fernanda Carneiro (2012);

e A agua virtual no contexto da exportacéo de Isabella Bueno (UNESP, 2013);

e Para quebrar o mito da “ineficiéncia camponesa” de Esther Vivas site
www.outraspalavras.net (2014);

Além dos textos, um video divulgado pela BASF: “Um planeta faminto e a
agricultura brasileira” (2010) - também foi utilizado como material didatico para
fomentar as discussdes e ideias sobre horta e agricultura, podendo subsidios aos
alunos para base argumentativa e construgéo de criticidade a respeito do tema.

No segundo texto, o pesquisador chama atengdao para alguns pontos
levantados pelos alunos:

Os alunos S8 e T6 apontaram como sugestdo que, pesquisadores
tabulassem mais dados de possiveis combinagbes entre culturas
diferentes, permitindo assim, que os agricultores tivessem como

escolher quais culturas seriam mais viaveis considerando fatores
climaticos e econémicos.

Isso nos faz refletir sobre algumas questdes, e principalmente em como ainda
temos pouca disseminagao desses estudos ou uma educagao que proponha aos
proprios alunos que pesquisem e pensem em formas de melhorar o plantio de com
modelo consorcio.

Segundo Altieri (1998) a técnica de consorcio ajuda a criar habitat para os
inimigos naturais das pragas, bem como hospedeiros alternativos para as mesmas.
Esse sistema pode ser observado na horta no modelo PAIS feita pelos alunos, na qual
foram organizadas duas fileiras de almeirdo nas extremidades do canteiro e a de feijao
no centro. Também é uma técnica altamente utilizada pela agroecologia, pois favorece
a biodiversidade do ambiente, além de contribuir com o afastamento pragas agricolas.

Sabemos que a biodiversidade no ecossistema é diretamente relacionada a

resisténcia ambiental, assim como uma monocultura, um ambiente pouco biodiverso
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esta suscetivel a um maior ataque de pragas agricolas. Segundo Altieri (1998) a
diversidade de espécies em um ambiente garante maiores interagdes entre os seres
resultando em beneficios para todo ecossistema. Ainda, segundo o autor, essas
relagdes permitem aos ecossistemas promover sua propria fertilidade de solo, controle
de pestes e produtividade. E este foi um assunto muito necessario a ser abordado
com os alunos, pois foi muito questionado com a leitura do texto 3.

Segundo Gimenes (2016), o autor do trabalho, o texto gerou muitas questdes
e discussdes entre os alunos, pois 0 uso de agrotoxicos € algo recorrente na vida
familiar de muitos estudantes que sao da zona rural e na escola dos alunos.

Além disso, também foi questionado, com indignacao por parte de alguns
alunos, uma informacéo presente no texto em que o governo federal e certos governos
estaduais isentam de forma parcial ou total alguns impostos dos agrotoxicos. Para
alguns alunos tal fato € uma medida que acaba por incentivar o uso de defensivos
agricolas.

Nesse mesmo sentido, parte dos alunos levantaram questdes sobre a forma de
aplicacao dos agrotdxicos. Segundo eles, em muitas ocasides ndao ha uma protegéo
do trabalhador que prepara essas substancias e, muitas vezes, essa normativa nao
vem explicita no conteudo do defensivo, fazendo com que os equipamentos de
protecao individual (EPIs) tenham seu uso descartado pelos trabalhadores, podendo
aumentar o risco de contaminagéo.

Ainda assim, mesmo com o uso de EPIs sabe-se que alguns novos agrotoxicos
possuem moléculas capazes de penetrar nos filtros das mascaras e contaminar quem
esta aplicando. Ndo ha como o uso de EPIs ser totalmente seguro para aplicagao de
agrotoxicos, pois muitas vezes as substancias podem entrar em contato por meio da
pele, da mucosa dos olhos, das orelhas ou até mesmo da prépria respiracédo
(PIGNATI, 2011).

Ainda sobre o Trabalho 1, as dindmicas e processos de construcdo da horta,
assim como leitura e visualizagao do video, puderam e desencadearam questdes para
os alunos, e uma das formas de visualizar e analisar isso, além do dialogo, foi utilizar
0 mesmo questionario do inicio dos trabalhos e uma proposta de comparar os dois
modelos de horta em um texto novamente.

As analises dos questionarios e relatorios envolveram dois eixos:

Eixo 1: analisadas questdes de ambito conceitual de alguns termos bioldgicos;
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Eixo 2: analise que envolvia aspectos socioambientais relacionados ao universo da
pesquisa.

Uma das questdes colocadas em pauta e analisadas pelo autor foi o que era
um ecossistema. Um mesmo aluno teve respostas muito distintas antes e depois de
realizada a intervengao do trabalho com a horta sobre essa questao. Assim como,
apontou modelos distintos de horta como positivos antes e depois da intervengao.

Como é detalhado por Gimenes (2016):

AT1: E o conjunto de vidas, seja animal, vegetal e até mineral, que
agem entre si.

DT1: Complexa relagéo entre os seres vivos entre si e entre eles e os
fatores nao vivos do meio.

Para Ricklefs (1996), ecossistema representa os organismos, seus
ambientes fisicos, quimicos e as relagdes entre eles. Assim podemos
observar na resposta AT1 que o aluno evidencia que o ecossistema
envolve, apenas, os fatores biéticos, mas, ao exemplificar utilizou o
mineral como ser vivo. Segundo a proposta de classificagdo da
estrutura hierarquica de complexidade dos conhecimentos bioldgicos
propostos pelos pesquisadores do Biological Science Curriculum
Study9 (BSCS, 1993), apresentados nesta pesquisa por Krasilchik
(2008), na resposta AT1 o conceito apresentado ficou entre o nivel
nominal de e o funcional de conhecimento, pois o conceito foi
parcialmente definido. Analisando a resposta DT1 e o RT desse aluno
foi possivel observar que foi alcangado o nivel multidimensional no
qual conseguiu relacionar o conceito com outras areas do
conhecimento. No RT foi citado que o aumento da biodiversidade do
ecossistema tem relacdo com a produgéo na horta agroecolégica. No
RA aluno apontou o modelo de horta tradicional como mais vantajoso
por ser mais rentavel. Esta justificativa representa o tipico pensamento
cartesiano que dicotomiza o conhecimento, fragmentando-o. Isto fica
evidente ao optar por apenas uma dimenséao para fazer a escolha. No
RT citou o modelo agroecolégico de produgdo como mais vantajoso
apontando trés fatos: controle de pragas que dispensa agrotoxico,
aceitagdo do produto e a saude das pessoas.

Esse nao foi 0 unico a aluno a ter respostas distintas sobre o modelo de horta
ser mais vantajoso, com argumentos mais solidos, nem em quesito de respostas mais
complexas para questdes conceituais.

Em outras respostas, destacadas abaixo, foi possivel perceber que os alunos
entendem que a horta tradicional € mais viavel, apesar de verem a importancia de
outros meios de produgao e pensarem na questao agricola de forma mais ampla.

No RA, apresentou que a horta tradicional seria a menos viavel devido
a baixa produgdo causada pelo ataque de pragas. No segundo
relatério (RT) afirmou que a horta agroecoldgica pode ser uma opgéao

para os pequenos produtores, embora demande mais tratos culturais,
elevando a carga de trabalho do produtor. Destacou que ha falta de
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informacdo acerca de modelos alternativos de produgdao, como o
agroecoldgico e, que essa omissao de informagdes deve atender aos
interesses de grandes industrias. Para sustentar essa afirmacéo citou
0 caso da isengado de impostos na comercializagdo de agrotéxicos
como ocorre em alguns estados brasileiros. Ele disse “esse incentivo
do Governo nao é a toa, deve ter interesses”. Como vemos, o aluno
parte de uma consciéncia ingénua para outra, agora critica, como deve
ocorrer em uma educagdo que se apresente como critica e
transformadora da realidade dos sujeitos (FREIRE, 2013).

E possivel ver que o aluno parte de uma realidade vivenciada por ele, mas ndo
explorada, ndo pensada de forma critica e depois da intervencao proporcionada, ele
passa a apresentar questdes de uma forma mais ampla. O olhar com critica e
transformacao ja se torna um possivel sinal de mudanca. Porém, precisamos destacar
que atividades pontuais de EA e Agroecologia ndo trazem uma mudanga em sua
totalidade na questdo comportamental e do pensar.

Segundo Guimardes (2004) e Loureiro (2004), a EA critica deve ter uma
importancia em seus pressupostos, no ato educativo e envolvente que se torna cada
vez mais presente na realidade social daquele aluno e ajuda a construir uma
compreensao complexa da integralidade que existe no meio ambiente.

E possivel perceber que algumas andlises mostradas pelo autor, Gimenes
(2016), se coloca pautada nessa EA critica e de mudancga de realidade social, onde
os alunos captaram e tiveram percepc¢des extremamente criticas, porém, nao se pode
inferir que se deve a este ato isolado de EA na escola.

Neste caso um recorte da analise do autor coloca uma das visdes mais criticas

encontradas, quando se trata do retrato do relatério de um aluno:

(.-.) No RA apontou como mais interessante para a produgéo de hortas
o modelo agroecoldgico por dispensar o uso de agrotdxico e produzir
alimentos mais bonitos e saudaveis. Na analise do RT foi observada a
preocupagao os danos ambientais, causados pela producédo em larga
escala para atender a exportagdo. Porém, segundo o aluno, as
consequéncias negativas dessa produg¢do nao sao exportadas. Outro
ponto levantado na produgéo textual do aluno foi a questao da estética
dos produtos colhidos na horta tradicional. Apresentam uma estética
que os torna mais atraentes, mas, a questdo da contaminagao por
agrotéxicos nao é considerada por muitos consumidores. Como no
RA, ndo houve muitos comentarios acerca dos modelos de produgéao
e, no segundo momento na producdo do RT, se percebe o avango
quanto a percepgao das problematicas envolvidas na produgao
agricola. No RA, ao se referir a boa apresentagdo dos alimentos,
considerados mais bonitos e saudaveis, ha certa inocéncia do pensar,
entretanto, no RT é explicitado sua maturidade questionadora ao
indagar a elevada producao agricola no Brasil, mas, sem analisar os
danos ambientais.
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Pensando na questdo de uma escola bem estruturada e desenvolvida, as
questdes da EA poderiam permear por todas as disciplinas que envolvem tanto o
curso técnico quanto o curriculo comum dos alunos. Porém, a EA acaba sendo uma
atividade pratica educativa pontual e trabalhada somente pelos professores de
ciéncias. Portanto, entende-se, como o autor destaca, que esta ndo é uma
possibilidade viabilizada pela escola.

Ao mesmo tempo que nao parece ser uma possibilidade dada pela instituicdo
de ensino uma EA transversal, através das praticas de pesquisa do autor, foi possivel
que os alunos chegassem ao nivel de problematizagdo em relacao a alta produtividade
de alimentos no Brasil e os danos gerados por praticas agricolas que desconsideram
as problematicas ambientais, sociais, politicas e econémicas. Essa problematizagao
que extrapola uma unica area das ciéncias, fazendo com que o pensamento seja
multidisciplinar e nao linear, permitindo interligacdo entre diversas areas do
conhecimento em busca de uma nova racionalidade, permite a compreensao de
processos multidimensionais como as problematicas ambientais (LEFF, 2001).

Segundo Gimenes (2016) a pesquisa e a sequéncia didatica utilizada pelo
estudo proposto

(...) permitiu que os alunos realizassem a reflexdo e agcédo sobre as
realidades percebidas, de forma consciente e critica, resultando na
aprendizagem dos principais conceitos envolvidos no processo de
sucessao ecologica estabelecidos nesta pesquisa. A biodiversidade
que antes era apenas um conceito desconexo da ecologia passou a
ter interagdo com outros conceitos como nicho ecolégico e controle
biolégico. Mas, os conceitos ndo apenas se conectaram, passaram

apresentar uma tessitura que antes da aplicagdo da SD n&o era
observada.

Conseguimos perceber que a participacdo dos sujeitos € determinante na
transformacao das contradi¢gdes impostas por um modelo hegeménico de produgao
que sao vividas por ele, pois a partir do envolvimento com a proposta de trabalho do
pesquisador foi possivel que os alunos obtivessem uma nova visao de horta, que
contribuiu para a quebra de paradigmas. Além disso, também puderam aprender a
justificar e se cercar de informagdes solidas para argumentar em diversas esferas a
favor desse modelo alternativo de cultivo, como é ressaltado pelo autor do trabalho:

(...) arealizacdo desta pesquisa, envolvendo dois modelos distintos de
producdo de alimentos, contribuiu para o processo de ensino e de
aprendizagem dos principais conceitos envolvidos no processo de

sucessao ecoldgica, integrando-os a Educagdo Ambiental e a
Agroecologia, contemplando as dimensdes ambientais, sociais e
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econdmicas, propiciando assim, um ensino e aprendizagem de
biologia mais abrangente que o tradicional (GIMENES, 2016).

Dessa forma, entende-se que os alunos conseguiram entender e captar as
ideias da Agroecologia com o projeto apresentado, assim como puderam ampliar suas
percepgdes sobre agricultura, dando um espago ao pensamento critico e ao tentar
pensar e modificar a realidade ao seu redor.

O Trabalho 3 teve como foco uma escola rural do municipio de Araras — SP. A
proposta tinha como foco analisar as percepgdes, valores, conceitos e praticas
socioambientais desenvolvidas pelos(as) professores(as) da escola.

A escola municipal possui Educacéao Infantil, Ensino Fundamental | e Il infantil,
além disso também é integral, e possui um curriculo diferenciado no periodo da tarde,
com oficinas voltadas para agricultura, pecuaria e praticas agricolas e, também,
atividades esportivas, artes, musica de raiz e fotografia. A escola atende cerca de 300
criangas que provém de bairros rurais, assentamentos, chacaras e sitios e por isso
também a necessidade da inserg&o do curriculo agrario.

O projeto contou inicialmente com a participagao de 32 educadores, onde 58%
atuam entre o 1% e 9° ano do Ensino Fundamental e 29% atuam no Educacao Infantil.
Os resultados do diagnéstico inicial também mostraram que a realidade escolar difere
de outras ja analisadas pela literatura e, também, de outras instituicdes da regiao,
afinal ndo € uma escola que apresenta classes multisseriadas além de possuir uma
grande infraestrutura fisica com carteiras e cadeiras em bom estado, lousas digitais,
quadra, playground, campo de futebol, horta, pomares, minhocario e composteiras.

Primeiramente, a pesquisadora fez um levantamento com os educadores e
profissionais através de questionario sem identificagdo. Algumas das analises serao
mostradas aqui, a fim de que possamos apresentar a pesquisa com mais detalhes.

Quando questionados em relagdo ao desenvolvimento de temas ambientais
como conteudo de ensino, todos afirmaram que ja haviam desenvolvido algum tema,
porém, quando se trata de continuidade dos temas ambientais no cotidiano escolar,
somente 18% afirmou sempre abordar estes temas, 24% as vezes abordam, e 58%
ja abordaram.

Dentro do desenvolvimento de atividades de cunho ambiental, os educadores
puderam elencar tematicas nas quais consideravam importantes para serem
desenvolvidos na unidade escolar. Os temas foram: 26% Lixo, Coleta Seletiva e
Reciclagem; 26% Preservagdo e conscientizagdo sobre o meio ambiente; 26%
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Recursos naturais e sustentabilidade; 11% Responsabilidade Ambiental e Cidadania;
8% Atividades Rurais; 8% Alimentacdo e Higiene Pessoal; 5% Ecologia, Clima e
Estacéo.

Nesse sentindo, podemos inferir algumas constatagbes, apesar os
educadores/as alegarem desenvolver conteudos de EA no contexto de seus alunos
através de algumas praticas educativas nas oficinas e em suas aulas, acabam néao
sendo o suficiente. Para Ramos et al. (2008) o conteudo pontual ndo é o suficiente
para se trabalhar EA, assim como Guimarées (2004) também afirma que EA ndo pode
ser entendida como atividades pontuais em dias especificos para a escola. A EA
deveria ser trabalhada conforme a realidade dos estudantes e o cotidiano rural. Além
disso, as atividades rurais deveriam ser vistas como temas geradores de questdes
para os professores dessa escola, afinal, 0 que os alunos mais necessitam € que a
educagao compreenda o espaco e contexto onde ela se encaixa e aplica.

Nao podemos negar que a questdo do lixo, coleta seletiva e reciclagem é
extremamente importante para esse ambiente, mas ela traz muitas questbes da
urbanizagao e da cidade, pois apresenta-se como um problema mais urbanocéntrico
do que do campo, porém, se faz importante levar essas questdes para o meio rural
onde muitas vezes sao poucas as informacgdes que as pessoas possuem sobre coleta
seletiva ou reciclagem, assim como descarte correto de residuos.

Na analise feita pela autora também foi levantado a percepgao sobre educagao
ambiental dos/as educadores/as. Percebeu-se que 53% respondeu que a EA era
apenas estudar os conhecimentos sobre natureza e meio ambiente; 41%
responderam que é voltado para ensinar a preservar através da conscientizagao e 6%
apresentaram uma percepc¢ao voltada para educacio responsavel e cidada sobre o
meio ambiente.

Neste quesito, remete-nos a relembrar as trés dimensdes da EA propostas por
Layrargues e Lima (2014): a EA conservadora, pragmatica e critica. Muitos desses
educandos acabam tendo uma dimensao e percepcao da tematica ambiental a partir
de um trabalho correspondente a EA conservacionista ou pragmatica, que se trabalha
na questdo do conhecer para amar; amar para preservar, mas poucos deles tem uma
percepcao voltada para os questionamentos das questdes ambientais, que tém por
principios entender o seu proprio o papel em cada esfera da sociedade, social,
econdmica, politica e educacional de como deve ser realizado o trabalho de mudancga

de pensamento e, consequentemente, mudanca de comportamento e atitudes.
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Ainda trabalhando no levantamento inicial, foi questionado aos educadores se
ja haviam desenvolvido atividades de EA em suas aulas e 7% disseram nunca terem
desenvolvido, 29% as vezes desenvolveram e 64% afirmaram ja terem desenvolvido,
porém, nenhuma dessas atividades foi especificada. Segundo Magri (2012), como as
atividades nao possuem continuidade e acabam sendo pontuais para os alunos,
tende-se grande preocupacao com a real efetividade dessas acdes para os alunos
dentro e fora da escola, pois segundo Barcelos (1997) quando ndo ha continuidade
na aprendizagem de temas ambientais, a atividade se torna sem efetividade.

Quando proposto a pensar sobre os objetivos em que eles tragavam ao
desenvolver as atividades de EA em suas aulas, 48% afirmou por preservagao,
conscientizacdo e mudanga e comportamento; 39% conhecer a natureza e seus
fendbmenos; 9% cidadania e responsabilidade ambiental; 4% coordenacdo motora e
alfabetizacao.

Estes ultimos dados nos retornam a pensar como a EA muitas vezes é
entendida por mudancas de comportamento, acdes individuais que salvam sua proépria
consciéncia, mas nao exatamente por um questionamento ou entendimento de toda
situagao na qual se insere. Assim como a afirmacao de Magri (2012) sobre a forma da
analise dos resultados de atividades pelos professores:

Quanto a forma de analisar os resultados depois das atividades de
educagao ambiental, a maioria dos/as educadores/as participantes
afirmou que avaliam seus estudantes através da observagao diaria,

notando mudangas de comportamento conferindo se ha a agregacéo
de valores e conhecimentos no seu dia a dia.

Quando questionados sobre uso de dindmicas, 15% afirmaram desenvolver
atividades rurais, 30% atividades esportivas e 55% atividades ludicas, como musica e
teatro. Da mesma forma, quando abordadas questdes sobre a atuacao do profissional
em relacdo a atividades de EA, muitos educadores expuseram dificuldades para
desenvolver estas atividades devido a falta de materiais, falta de conhecimento sobre
o tema, falta de conhecimento sobre metodologias de ensino, assim como professores
que afirmaram n&o sentir necessidade de desenvolver por nido fazer parte de sua
disciplina. Isto nos mostra o desconhecimento por parte de alguns professores em
relagdo a EA como tema transversal e interdisciplinar.

Também foram desenvolvidas questdes para compreender melhor a percepgao
dos educadores em relagdo ao desenvolvimento da EA dentro e fora do contexto

escolar. Quando a desenvolver EA com os estudantes da escola rural, a maioria dos
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professores afirmou que deveria desenvolver durante todo o ano, mas que o tema em
que ainda se sobressai quando questionados por isso € do “conscientizar e preservar
0 meio ambiente”, levando sempre o conhecimento de uma EA pontual.

Segundo a autora muitos deles ja tem percepgdes, ideais e definicdes sobre
EA difusos onde “a educagdo ambiental ndo parece ser vista como uma educagao
transformadora, critica e formadora voltada para educar os individuos em prol do
ambiente”. Ao mesmo tempo, os educadores/as entendem a necessidade do
desenvolvimento de atividades que fortalegam os lagos com as o cotidiano rural,
através de uma rede de aprendizagem com a comunidade local, assim como também
entendem a necessidade de uma formacgdo mais especifica, como um curso de
formacgao continuada, e mais conhecimento para ajudar a estimular as mudangas que
necessitam ocorrer dentro desse ambiente.

Através de um diagnostico a partir de didlogo e conversas com o0s
professores/as da escola, a autora conseguiu chegar a compreensdes sobre a escola,
especialmente em aspectos do curriculo que compde. Segundo Magri (2012), autora
desta pesquisa, 71% dos educadores quando questionados sobre a construcdo e
desenvolvimento do conteudo curricular de escolas rurais e do campo disseram
acreditar que essas escolas deveriam apresentar um curriculo disciplinar diferenciado
das escolas urbanas, como demonstra a fala de um dos participantes: “Acredito que
sim, porque os conteudos devem ser trabalhados de acordo com a realidade dos
nossos alunos (Participante 14).”

Mas, ainda assim, também existem educadores/as que nao acreditam poder
ter essa diferenciagdo do curriculo, pois acreditam que isso poderia prejudicar os
alunos quando estiverem concorrendo com alunos de escolas urbanas. Outros, ainda
acreditam que nao é necessario ter um curriculo diferenciado, mas complementos
para o ensino rural que se faga condizente com a realidade do aluno.

Caldart (1997) acredita que quanto maior for a especificidade do campo, maior
sera a especificidade da escola e da educacao, fazendo com que o desenvolvimento
do pensamento educacional da cultura docente e escolar seja capaz de formagéo e
igualdade em sua fungdo promovendo, assim, que o campo e a educacgao rural seja
inserida com todas suas caracteristicas nos ambitos culturais, sociais, politicos e
econdmicos da sociedade.

Dessa forma podemos entender que os participantes da pesquisa

compreendem o sentido de dar especificidade a escola, devido aos agentes capazes
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de transformagao que ali se encontram. Alguns dos professores(as), inclusive,
sugeriram que temas, como: técnicas agricolas, agroecologia, meio ambiente e temas
complementares como qualidade de vida, higiene alimentagdo e EA, devem ser
desenvolvidos em busca dessa especificidade que o campo e o trabalhador rural
carrega consigo para que possam formar futuros trabalhadores(as), produtores(as) do
campo, caso seja de acordo com suas vontades e conhecimentos.

Mesmo sabendo da necessidade e importancia de se desenvolver os trabalhos
de EA proximos a realidade dos alunos, alguns participantes deixaram claro que
apresentavam extrema dificuldade, por ndo terem conhecimento, experiéncia ou
formacao para tal.

“‘Nao desenvolvo temas ambientais em minhas aulas, porque nao

tenho formacgio especifica nesta area e muitas vezes me faltam
informacgdes (Participante 12).”

“Fica dificil desenvolver temas ambientais dentro das aulas porque
nao tenho informagdes, entdo ndo desenvolvo (Participante 7).”

Partindo desse desejo e necessidade do corpo docente da escola de um apoio
através de um curso de formacgao continuada sobre a EA no cotidiano e ambiente
escolar rural, deu-se um foco maior por parte do trabalho na construcdo deste
curso/apoio para a escola.

O curso contou com uma equipe de profissionais diversificada, com diferentes
formacgdes, desde pedagogos, licenciaturas especificas e técnicos da escola, com
carga de 60 horas em EA popular e agroecologia constituido de forma participativa, a
fim de auxiliar os professores a melhor compreender e lidar com os temas e atividades
ambientais em sua sala. A realizacao foi feita na propria escola, durante o HTPC
dos(as) educandos(as).

O curso foi realizado de forma horizontal, com muito dialogo, aulas praticas,
exposicao sobre trabalhos, atividades baseadas nos principios agroecoldgicos e
dindmicas em grupo. Além dessas atividades, os professores também desenvolveram
pesquisas sobre os temas trabalhados no curso para aplicagdo na pratica em um
projeto educativo com, pelo menos, uma das classes que lecionava.

Para avaliagdo da formagao foi realizado um questionario com perguntas
abertas e, também, de multiplas escolhas. A partir da analise dos questionarios, a
pesquisadora notou que, apesar da falta de tempo, interesse e de formacdo —
problemas que foram solucionados através de modificagdes e adaptagdes do projeto,
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os participantes alegaram bons resultados, podendo ser consideradas também pelas
falas abaixo:

“Foi muito bom, porque conseguimos ter informacgdes Uteis para nosso
dia a dia. (Participante 1)”

“Resumindo em uma palavra: étimo! (Participante 4)”

“Bom, os assuntos foram abrangentes e a troca de informacdes com
outras disciplinas foi muito proveitosa. (Participante 7)”

Medina (2001) alega que a EA necessaria a comunidade docente de escolas

do campo ou rurais deve estar relacionada com o processo de construgcdo e

desconstrucdo de conhecimentos e valores, a partir do contexto escolar, das

disciplinas, da organizagao de trabalho e em todas as rela¢des que ali se estabelecem.

Nesse sentido 42% participantes do curso de formagéo continuada expressaram que

O curso agregou novos conceitos, ideias, conhecimentos e praticas para o
desenvolvimento de temas como a EA e Agroecologia dentro da unidade escolar.

Segundo a analise dos (as) participantes sobre o desenvolvimento do

curso, 62% indicaram que as metodologias utilizadas foram

adequadas e bem realizadas, mostrando que é possivel a aplicagdo

do desenvolvimento da educagdo ambiental através da agroecologia

e temas ambientais no cotidiano disciplinar das escolas do campo (...)
(Magri, 2012).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (MEC, 1998) esse
método, em que temas ambientais aparecem de forma transversal, pode ser
importante tanto para escolas rurais quanto escolas urbanas. Porém, nas escolas
rurais, do campo e escolas técnicas os temas ambientais podem aparecer de forma
mais ampla quando se trata das questdes agrarias que podem estar permeando o
contexto escolar.

Além disso, segundo os professores(as) participantes do curso, o objetivo de
trabalhar com temas ambientais nas escolas deve ser contribuir para a formagao de
cidadaos(as) conscientes, e que possuam uma leitura critica ao decidir e atuar na
realidade socioambiental através do conhecimento e conceitos trabalhados, propondo
a mudanca de atitudes e formacgao de valores.

Para Zarkzevski (2004), a educagao no campo exige uma necessidade de
estimular os estudantes em um processo de reflexdo em relagcdo aos modelos de

desenvolvimento rural propostos e disseminados a partir do ponto de vista econémico,
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social, preservagao da natureza para que o modelo possa fortalecer as comunidades
rurais e nao excluir os trabalhadores do campo. Dessa forma, a EA critica transpassa
em um conceito transversal que se pode unir forgcas a essas necessidades do campo
no processo de reflexao da propria realidade.
De acordo com as analises, podemos perceber e constatar que o
desenvolvimento de cursos, atualizagbes trabalhos em grupos nos

horarios de HTPC representa a facilidade e a inclusdo dos(as)
profissionais dentro das atividades realizadas (MAGRI, 2012).

Nesse caso, a EA precisou ser vista e colocada a frente do proprio corpo
docente da escola, de forma a poder conhecer e refletir mais sobre a mesma, para
que esta pudesse ser disseminada de diversas formas dentro da realidade escolar.

Segundo Almeida (2002), as formagdes continuadas sdo um conjunto de
atividades desenvolvidas para os(as) professores(as) com o objetivo formativo,
visando o desenvolvimento pessoal e profissional afim de prepara-los para realizacao
de tarefas de formas diversificadas e transformadoras incentivando uma autonomia
reflexiva e conhecimento.

Pensando na construgdo de formagao continuada, no Brasil, desde a década
de 1990, elas se encontram em uma trajetdria histdrica e socio-epistemoldgica que
sdo marcadas por diferentes tendéncias que emergem da concepcéao de sociedade e
educacao (MEC, 1999).

Nesse mesmo passo, Tozani-Reis (2002) afirma que a EA apresenta temas
atuais com proposta de uma educacdo popular, com atividades diversificadas
podendo ajudar e incentivar os profissionais da area a analisar e conhecer o individuo
e 0s meios em que ele atua, fazendo isso uma educacao mais préxima para reflexao
de sua pratica pensando em renovacdo de trajetéria, as necessidades e
desenvolvimento social e transformacdo do contexto onde os educandos se
encontrarem.

Depois de todo o curso de formagao continuada, a proposta da pesquisadora
foi que os professores desenvolvessem projetos de EA com pelo menos uma turma
na qual trabalhavam. Dessa forma, foi possivel perceber que a EA foi utilizada de
diferentes maneiras para criar os projetos, sendo sempre apresentada com o objetivo
de trabalhar o conteudo de aprendizagem disciplinar de maneira dindmica e
integradora, transformando as atividades realizadas em atividades de formacgéo

socioambiental sustentaveis.
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Os projetos desenvolvidos foram:
e Projeto alimentagédo saudavel;
e Projeto coletar e reciclar 6leo usado;
e Projeto jardins comestiveis;
e Brincando de reutilizar;
e Tabuada consciente;
e Trabalhando a diversidade ambiental no ensino infantil;
¢ Plantas e arvores frutiferas da escola;
e Atividades educativas na escola rural;

e Passeio ao Horto Florestal de Rio Claro/SP.

Os projetos foram desenvolvidos de forma interdisciplinar, incentivando os(as)
estudantes e profissionais da escola a integrarem seus conhecimentos vivenciais, com
a aprendizagem disciplinar e as informagdes observadas e realidades durante as
atividades educativas, transformando a agcdo de ensinar em uma acéo formativa
construindo novos conceitos e comportamentos diante das questdes trabalhas no
curso de formacao continuada (MAGRI, 2012).

O projeto “Alimentagcédo Saudavel” foi desenvolvido com alunos do 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental, durante as aulas de educacgao fisica, com objetivo de
desenvolver uma acg¢ao educativa e incentivando o desenvolvimento de uma
alimentagao saudavel e diminuicédo de transtornos alimentares através das atividades
de EA. Utilizaram a constru¢do de um jogo da velha adaptado, atividades de
conhecimento sobre a piramide alimentar, nogbes de higiene e cuidados com os
alimentos e o preparo de uma salada de frutas que resultou na substituicdo de lanches
industrializados por alimentos saudaveis. Esse projeto foi ao encontro com um dos
principios da Agroecologia, de alimentagdo saudavel através de iniciativa educativa,
assim como, a EA desenvolvida nesse projeto pode ir de encontro com a EA critica
proposta pelo Guimardes (2004) e Carvalho (2004), afinal, as atividades foram
pautadas em propostas que levaram os alunos a pensar sobre a comida que estavam
ingerindo, assim como quais alimentos eram de fato mais saudaveis.

O projeto “Coletar e Reciclar 6leo usado” foi desenvolvido com todos os alunos,
profissionais da unidade escolar e comunidade de forma interdisciplinar, onde foi

arrecadado 6leo usado para escola através de uma gincana ambiental que os alunos
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divididos em equipes cuidavam da arrecadagao e armazenagem do 6leo. Por meio
desse projeto foi possivel que os alunos aprendessem sobre descarte correto de lixo,
substancias poluentes e, também, acabaram transformando a escola em um ponto de
arrecadacao de 6leo usado para a comunidade.

O projeto “Jardins Comestiveis” foi realizado com alunos do 1°, 3° e 5° ano do
Ensino Fundamental durante as aulas de agroecologia e lingua inglesa. Esse projeto
teve como objetivo desenvolver a EA voltada para aprendizagem de linguas através
de conhecimento sobre alimentos naturais, grupos alimentares e formas
agroecoldgicas de produzir. Também foram desenvolvidas atividades com materiais
reciclados e técnicas de produgao agricola organica.

O projeto “Brincando de Reciclar” foi desenvolvido com alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental durante as aulas de Ciéncias com a intencado de trabalhar os
conceitos de reutilizar, reciclar e reduzir o consumo e geragao de lixo. Segundo Magri
(2012), os alunos puderam se conscientizar e se posicionar em relacaéo a questao do
lixo e, também, a em relacéo a poluicdo de ambientes, fazendo-os perceber que séo
pecas importantes para o processo de conscientizacdo ambiental.

O projeto “Tabuada consciente” também teve como objetivo trabalhar a questao
da geracéo de lixo com os conhecimentos da matematica. Foi uma das formas que os
professores conseguiram integrar as duas areas do conhecimento, resultando na
construcdo de uma tabuada a partir de tampinhas de garrafa pet e barbante,
trabalhando a questdo numeérica, a criatividade e a reutilizagdo de materiais.

O projeto “Trabalhando com a diversidade ambiental” foi realizado com o
Educacao Infantil, com o intuito que eles pudessem aprender sobre os diferentes seres
vivos, seus habitats, podendo desvendar e conhecer as complexidades da natureza.
Tais atividades foram abordadas de forma ludica.

O projeto “Plantas e arvores frutiferas” foi desenvolvido pelos alunos da 12 série
do Ensino Fundamental, de maneira interdisciplinar, afim de incentivar os alunos a se
alimentarem melhor e de forma mais natural através de um conhecimento que pbéde
ser obtido na propria escola, com o consumo de plantas e frutas. Também acabam
por se conscientizar da conservagao e preservacao do meio ambiente. O projeto foi
executado através de passeios pela escola, observando as diferentes arvores,
plantas, identificando-as e tendo, assim, mais apreco pelo conhecimento através da
observacao.

O projeto “Atividades Educativas na escola rural” ja vinha acontecendo na
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unidade ha algum tempo. Ele conta com a participagdo de todos os alunos e
educadores e, portanto, possui carater interdisciplinar e coletivo onde todos os
professores colaboram com conhecimentos sociais, ambientais, econémicos e
culturais dentro das atividades propostas. As atividades sao pautadas na construgao
do minhocario, compostagem, produgdo de mudas, hortas, pomares, jardins e
arborizagao do estacionamento. Esse projeto tem grande influéncia da Agroecologia
na escola, pois, além da disciplina estar presente, ele faz com que os alunos e
professores se mobilizem e pensem na melhor maneira de produgao para escola e
para o meio ambiente.

O ultimo projeto, “Passeio ao Horto Florestal de Rio Claro”, foi realizado com
alunos do 2° ano do Ensino Fundamental, objetivando trabalhar o conhecimento
florestal, as espécies de fauna e flora de modo a conscientizar para a preservagao.
Segundo a autora do trabalho, através do dialogo e uma aprendizagem dinamica,
muitos participantes desse projeto puderam transformar sua visdo sobre o0 meio em
qual vivemos. A ideia da conscientizacdo para preservagao assemelha-se muito a EA
critica ou pragmatica, porém, a ideia da troca de experiéncias com um dialogo e
aprendizagem dindmica sdo pautas nos ideais de uma educacéo critica. Segundo
Freire (1987), o dialogo e a construgcao de conhecimento de forma horizontal fazem
com que a educacgao possa ser libertaria para os educandos, assim como para os
educadores, pois pauta-se na ideia de que somos todos iguais e da mesma forma que
podemos ensinar, também podemos aprender.

Para Magri (2012), que coletou e analisou dados sobre como os(as)
educadores(as) desenvolveram seus projetos, estes participantes adentraram no
contexto da vida dos alunos para entenderem melhor os saberes, as necessidades, e
a realidade dos mesmos, fazendo, assim, uma integracéo entre os conhecimentos,
conceitos, comportamentos e realidade, constituindo uma formagao de aprendizagem
com quebra de paradigmas nas relagdes entre educador e educando.

Diante de todas os projetos e analises, percebe-se que anteriormente a ideia
dos(as) participantes em relagcdo a EA baseava-se em uma EA conservadora,
pragmatica, onde o conhecer para amar e amar para preservar era uma das ideias
colocadas. Assim como a ideia da mudanca de habito e de atitudes individuais como
uma forma de entender o meio ambiente e ajudar a preserva-lo. Mas, ao mesmo
tempo, ndo era colocado nenhum questionamento sobre isso.

Posteriormente as intervengdes feitas pela pesquisadora, o curso de formacao
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continuada, os projetos propostos, a ideia dos educadores(as) mudou, aproximando-
se mais da EA critica devido a construgdo de novos conhecimentos e as novas
formulagdes de definicdo de meio ambiente encontradas por eles.

Em algumas falas, segundo Magri (2012), foi possivel perceber a mudanga
explicita do pensamento, como esta: “educacdo ambiental € uma agao educativa que
objetiva realizar a formagao dos individuos”, que nos remete a entender a eliminagao
da ideia de ecologizacdo que era marcada antes das atividades do projeto.

Entende-se que ndo somente a EA critica, mas a Agroecologia também teve
papel importante na realizacdo dessa formacao, afinal, os conhecimentos agregados
vieram unidos das duas areas da ciéncia, trazendo, assim, uma transformacao nas
praticas pedagogicas desenvolvidas na escola e na vida dos educadores(as).

Por fim, a ultima anadlise, do Trabalho 6, foi realizado em duas escolas no
municipio de Araras-SP. Uma escola estadual rural e uma escola municipal do campo.
Interessante ressaltarmos que as duas escolas se diferem muito além do nome, pois
sdo complemente distintas uma da outra em termos de legislagao e praticas. Segundo
Campos (2014) uma das principais diferengas entre a educagéao rural e a educagao
do campo € o protagonismo dos movimentos sociais € dos camponeses nas
negociagdes de politicas publicas educacionais.

A educagado do campo originou-se a partir da demanda e com intuito de ter
movimentos camponeses na construgdo politica de educacao especifica para o
campo, em especial para as areas da reforma agraria.

Fernandes et al. (2004) afirma que a escola do campo trata-se de um lugar
digno, de pessoas que possuem o seu lugar, sua identidade cultural, social e historica
e nado apenas de uma designagao de territério, como é colocado em pauta na
educacéo rural, pois o campo € um local complexo onde existem sujeitos que se déo
em todas as dimensdes de existéncia e sobrevivéncia.

A educacao rural por sua vez foi concebida pelas relagdes sociais de poder no
moldes da producgao capitalista, onde a educacéao teve por finalidade, concepcoes,
intengdes, programas, conteudos e politicas publicas em favor do setor industrial e da
educacao urbanocéntrica, para cumprir as formagdes de mao de obra para o mercado
de trabalho e o interesse dos grandes produtores (ARROYO, 2001; CALDART, 2010).

O modelo educacional rural é responsavel por preocupantes
consequéncias ao longo dos séculos na escolarizagado desses povos.
Que ao invés de emancipa-los e desenvolvé-los, os aprisionou e
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anulou (CAMPOS, 2014).

Portando, entende-se que o atual modelo de desenvolvimento econdémico
predominante no espaco rural que se configura no agronegdcio ndo concebe essa
complexidade da extensao e sujeitos do campo. Nao entende a identidade social,
historia e cultural desse povo, e, logo, ndo se toma como base os principios dessas
pessoas para desenvolver a educacao rural. Nesse sentindo a educagao do campo é
feita pelo povo do campo e nao para o povo do campo, pois ela possui fundamentos
e principios postulados na questdo agraria pela visdo das pessoas em que mais
sofrem com massificagao e intensificacdo do agronegécio (CALDART, 2002).

O processo de construgdo de um projeto popular alternativo de escola do
campo deve considerar especificidades e autonomia na produ¢do e conhecimento,

pois, segundo Molina (2013, p. 453):

O parecer que acompanha as Diretrizes Operacionais para Educacao
Basica do Campo (BRASIL, 2002), tem um significado que incorpora
os espacos da floresta, da pecuaria, das minas e da agricultura, mas
os ultrapassa ao acolher em si os espagos pesqueiros, caigaras,
ribeirinhos e extrativistas. A intencionalidade da definigao apresentada
€ que a garantia do direito & educacdo que propugna considere a
incorporagao dos diferentes sujeitos que garantem suas condigbes de
reprodugdo social a partir do trabalho ligado diretamente a natureza,
assim como definem as diretrizes, ao afirmar que nesse sentido, mais
do que um perimetro ndo urbano, € um campo de possibilidades que
dinamizam a ligagado dos seres humanos com a prépria produgéo das
condigdes da existéncia social e com as realizagbes da sociedade
humana.

Assim como temos as Diretrizes Operacionais para a Educacado Basica nas
Escolas do Campo, expedida em 2006, também possuimos o decreto n°® 7.352 de
2010 que dispbe sobre a Politica Nacional de Educacédo do Campo e sobre o
Programa Nacional de Educacgéo na Reforma Agraria (PRONERA).

Estes instrumentos legais sao imprescindiveis para educagao no campo, assim
como o artigo 225 da Constituicdo Federal de 1988 e os artigos 23, 26, e 28 da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 que dispde sobre as especificidades do campo em
suas esferas sociais, culturais, politicas e econdmicas.

No artigo 28 da LDB é constado como uma garantia do direito dos povos do
campo a construcao e acesso a educacao adequado as diversidades do contexto onde
se inserem, requerendo todas as adaptacdes necessarias para que se fagca um

ambiente escolar de acordo com o proposto pelo povo do campo.
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O artigo dispde da seguinte situagao: “Na oferta da educacéo basica para a
populagao rural, os sistemas de ensino promoverao as adapta¢des necessarias a sua
adequacao, as peculiaridades da vida rural e de cada regido” (BRASIL, 1996).

Portanto, todas as especificidades devem ser respeitadas e colocadas em
pratica, assim como o curriculo, métodos apropriados aos reais interesses da
populagao rural, organizacdo escolar propria, assim como calendario escolar de
acordo com as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas.

Segundo alguns estudos realizados por Sérgio Leite (2002) e Miguel Arroyo
(2000) é demonstrado que o campo brasileiro, a zona rural, ainda € vista como um
lugar de atraso, remetendo os sujeitos aos quais compde esses locais como
ignorantes, rudes, caipiras ou ainda pessoas que néo tiveram o privilégio de morar e
sobreviver na cidade.

Neste ponto, € visivel que as politicas publicas para o meio rural s&o tragadas
de forma a nao favorecer o campo, 0os camponeses, mas sim extrair o maximo da zona
rural o beneficio em favor da vida na cidade. Dessa forma, € explicito o quanto as
escolas rurais sdo negligenciadas e encaixadas em modelos de escolas urbanas,
porém, a maioria das situagcdes da escola urbana nao fazem parte do contexto e da
vida daquelas pessoas do campo (MUNARIM, 2006).

Para Leite (2002) o estado brasileiro negligenciou, abandonou e silenciou a
educacéo rural devido a ideologia urbanocéntrica, entendida como necessaria para
superar o carater rural do Brasil para avangar em tecnologias e construir um pais
moderno. Devido a isso as escolas brasileiras geralmente possuem uma infraestrutura
fisica deficiente e precaria, com professores desinteressados nos alunos e em sua
realidade rural, além de, muitas vezes, sem um transporte publico de qualidade
apropriado para os alunos (PERIPOLLI; ZOIA, 2011).

De acordo com o censo escolar de 2012, entre 2008 e 2012 foram fechadas
cerca de 12 mil escolas rurais no Brasil, dentre elas, 173 escolas no estado de Séo
Paulo. Com isso, percebemos um grande desinteresse das politicas publicas do pais
em manter esses espagos educacionais abertos, pois continua-se uma imensa
desvalorizagéo.

Para Campos (2014) fechar as escolas néao significa somente fechar um espago
de educagédo, mas significa perder sonhos e esperangas. Quando uma comunidade
rural € negligenciada diante toda sociedade com o fechamento de uma escola sofre-

se com o abandono, a injustica, a igualdade de direitos e a possibilidade de
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crescimento e troca de conhecimento que ja nao poderao mais acontecer.

E notério que a Educacdo Rural foi sendo tratada pelo poder publico com
politicas compensatorias, emergenciais e sem continuidade, fazendo com que hoje
tenhamos uma luta maior e essa diferenciacdo da escola rural e escola do campo.

Portanto, o campo caracterizado como um lugar dinamico, um espacgo
composto por multiplas relagdes e atores sociais, com indagagdes, contradi¢gdes, com
uma batalha intensa dentro do contexto da histéria do Brasil, teve nas ultimas décadas
movimentos sociais que comegaram a se organizar para real valorizagdo do campo,
um processo com luta e protagonismo pelos sujeitos do campo, onde, em decorréncia
dos interesses econdmicos e politicos, torna-se um lugar de ataques e negligéncia,
mas também caracteriza-se como um lugar de luta - que se estende desde questdes
territoriais até a educagao desse povo (MOLINA; FREITAS, 2011).

A pesquisa de Campos (2014) nas duas escolas foi desenvolvida no ano de
2012 e iniciou-se com o corpo docente e funcionarios da escola para que se
familiarizassem com o projeto de pesquisa. Para a coleta de dados foram utilizadas
conversas formais e informais, analises documentais como projetos politicos
pedagdgicos (PPP), plano de ensino dos professores, calendarios letivos, documentos
que abordam a introduc&o e desenvolvimento de EA e Agroecologia; documentos que
elucidam os convénios e trabalhos feitos em comunidade ou com instituicées locais,
resumo de eventos, viagens, excursdes, palestras, seminarios, assim como
entrevistas e observacao da pesquisadora. As visitas ocorriam uma vez por semana
em cada escola e uma vez a cada quinze dias na escola do campo quando aconteciam
a atividade “escola aberta”.

A escola rural estadual possui turmas de Ensino Fundamental | e |l e situa-se
em um bairro rural proximo a uma das maiores usinas e agucar e alcool da regido. A
propriedade em que se estabelece a escola pertence a uma familia tradicional da
regiao, proprietaria da usina que criou a vila.

Para Campos (2014) a criagdo da escola pelo governo do Estado de Sao Paulo
se deu por intermédio do proprietario da terra para garantir a demanda de educagao
basica, mas se configurando como obra do agronegdcio, pois visa a formacéao de mao
de obra para a elite agraria da regiao.

Segundo a autora, a realidade observada nessa escola distancia-se muito de
outras escolas rurais estudadas e conhecidas pelo Brasil, pois trata-se de uma escola

rural de médio porte e bem estruturada. Fugindo das tendéncias das escolas rurais, &
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uma instituicdo que apresenta somente uma area arborizada e nao possui ensino
agrario em seu curriculo.

O curriculo da escola é basicamente composto como um curriculo de uma
escola urbana. Na escola € adotado a matriz disciplinar da Proposta Curricular
unificada do Estado de S&o Paulo (2008). As disciplinas compostas no Ensino
Fundamental | e |l sédo: artes, educacéo fisica, geografia, ciéncias, histéria, lingua
estrangeira, matematica e lingua portuguesa. Nao ha nenhuma disciplina sobre
hortas, compostagem, pecuaria, solos ou algo que aborde as tematicas rurais, menos
ainda a Agroecologia.

Para Campos (2014) e professores (as) dessa escola ha uma série de

problemas no curriculo que ndo comportam quanto falamos sobre escolas rurais.

Para os professores, ha muitos problemas quanto ao curriculo € o uso
desse material didatico na escola, e isso foi amplamente discutido nas
reunides coletivas.

Dentre os aspectos levantados pelos professores, estdo os que se
referem ao fato desses materiais ndo serem coerentes com a
realidade rural. O material didatico imprime a marca de semelhanga
nos alunos e nos diferentes espacos escolares. Ou seja, os
professores alegaram que ndo conseguem mais distinguir os alunos
das escolas urbanas dos alunos das escolas rurais. Houve para os
professores, uma tentativa, além da unificacdo do ensino, de
unificar/masssificar o préprio aluno (CAMPOS, 2014).

Apesar dos professores driblarem essas situagdes com criatividades, existem
muitos fatores que ainda nao comportam e nao ajudam na questdo da necessidade

de precisar lidar com a falta de material didatico, como é exemplificado abaixo.

Como complementaridade, os professores gostariam de ter livros
didaticos, mas a escola nao possui biblioteca para isso. Outra
possibilidade seria a confeccao de materiais autbnomos, mas isso
demandaria segundo os professores, de verbas para a impresséo, o
que é inviavel financeiramente para a escola.

Os docentes buscam, entdo, alternativas: eles carregam consigo,
pastas com textos, resumos, revistas e jornais, para ir driblando a falta
de materiais. Esses conteludos sdo na maioria das vezes passados
nas lousas e os educandos copiam. Nao ha projetor de imagens/textos
em todas as salas, por isso, para utiliza-los é preciso agendar com
antecedéncia, o que faz com que o professor use de vez em quando
o recurso. Muitos educadores se dizem receosos com as iniciativas de
lecionar conteudos elencados por eles mesmos, pois, esses
conteudos séo discrepantes dos que existem nos materiais didaticos,
podendo prejudicar os educandos e a escola nas avaliagdes oficiais
do MEC (CAMPOS, 2014).

A escola possui um projeto denominado Usina do Saber que beneficia alunos
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de 7 a 14 anos e € desenvolvido dentro da prépria escola através da parceria com a
Usina de cana de acgucar e alcool do municipio e uma faculdade particular de posse

do proprietario da usina.

(...) o projeto Usina do Saber proporciona atividades complementares
esportivas e culturais. Também promove orientacao e atendimento na
area de saude, alimentagédo e acompanhamento fisico e psicoldgico.

Sao disponibilizados campanhas, palestras, cursos e orientacdo a
funcionarios, familiares e outros membros da comunidade que fazem
parte do dia a dia da equipe do Grupo USJ. Os temas incluem
prevengdo a AIDS e DST, saude da mulher, pratica de exercicios
fisicos, alimentagdo saudavel e saude bucal. Também sao conduzidas
campanhas de vacinagdo anuais, bem como campanhas para
esclarecer e evitar o uso de drogas e alcool. Constata-se, portanto,
que ha uma estreita relagdo da escola com o grupo detentor da usina.

Essa € uma das poucas atividades de EA que se encontra na escola e, mesmo
assim, a EA trabalhada ndo é caracterizada como um tema transversal, pois 0s Unicos
professores a lecionarem ou trabalharem EA sao os de Ciéncias.

O encontro da pesquisadora com esses profissionais no curso e na escola
durante a pesquisa nos ajuda a compreender que a tematica EA se torna
extremamente dificil nessa instituicdo, pois ndo ha um apoio da escola e de outros

professores para tal situacdo, como é visto no trecho abaixo:

Segundo uma das professoras que aborda EA, por vezes, ela tentou
desenvolver projetos interdisciplinares na escola, mas encontrou
resisténcia por parte dos outros professores, que consideram que a EA
ndo faz parte das suas competéncias e habilidades profissionais.
Muitos desses professores disseram que ndo tiveram EA na
graduagéao, o que eles possuem de conhecimento sobre o assunto foi
adquirido em pesquisas e leituras particulares, que os fazem ter uma
nogao superficial do assunto.

Para Arroyo (2004 ) esta € uma realidade muito comum nas escolas brasileiras,
pois faltam politicas publicas que disponibilizam cursos, aperfeicoamento dos
professores da rede publica em diversas areas, inclusive em EA.

A EA praticada na escola e entendida como suficiente por grande parte do
corpo docente esta presente nas datas comemorativas, como: dia da arvore, dia da
agua, dia do indio, dia do meio ambiente, com a confeccdo de cartazes de
conscientizacdo ou em atitudes adotadas pela escola como o uso de lixeiras e as
possiveis maneiras de reciclar o lixo nas escolas e em casa.

Nessa situacdo, podemos entender que a escola possui uma vertente

pragmatica e/ou conservadora de EA, onde existe algumas praticas educativas com
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intengdo de mudanga de comportamento, porém, segundo a autora, nenhuma das
vezes foi demonstrado pelos alunos e professores que ocorre uma insergao e
entendimento da EA em um contexto maior, com questionamentos e busca de
compreensdes do porqué essas praticas sao interessantes e devem ocorrer.

Além disso, a escola também participa de um projeto extracurricular de Meio
Ambiente realizado pela usina de cana de agucar e alcool. Essa usina possui um
departamento de responsabilidade socioambiental que destina recursos para
implantagéo de projetos de educagao e de um viveiro de mudas para reflorestamento
do projeto Margem Verde.

Este projeto se estabelece a partir da ideia que educandos passam o dia em
salas de multimidia assistindo a videos e documentarios sobre a questido ambiental e
medidas de responsabilidade da empresa. Para Campos (2014) as visitagbes nao
envolvem nenhuma questdo critica, tampouco os impactos severos que a propria
empresa causa a regiao.

Na escola estadual rural, portanto, identificou-se o predominio do ensino em
parametros urbanos, o que ndo corresponde com a legislagcéo vigente no Brasil, pois
nao oferta um curriculo compativel com o contexto dos alunos. Além disso, também é
possivel inferir que nao ha questdes ambientais aprofundadas condizentes com uma
EA critica, emancipatéria ou transformadora, sendo considerada na maioria das vezes
uma vertente de EA pragmatica ou conservadora.

A escola do campo municipal, por sua vez, situa-se em um bairro préximo ao
perimetro urbano da cidade que é formado por pequenas propriedades de agricultores
familiares. A escola foi inaugurada em 2008 como escola rural, mas em 2011 fez sua
transicao para escola do campo, portanto, entende-se que € uma escola composta
por docentes e funcionarios que entendem o conceito e diferenciagcdo das duas
escolas. O ensino é ofertado em periodo integral, em turmas que vao da creche e pré-
escola até o Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano) e Ensino Fundamental Il (6° ao 9°
ano).

A composicdo do novo curriculo para ensino do campo teve o auxilio e apoio
de pesquisadores/docentes e discentes da universidade federal que possui 0 campus
no municipio, assim como todos os funcionarios, docentes da escola, discentes e toda
comunidade (pais, agricultores e frequentadores da escola).

O curriculo da escola é composto por aulas regulares com as disciplinas de

lingua portuguesa, matematica, ciéncias, geografia, histéria, artes e lingua inglesa. O
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curriculo diversificado conta com as disciplinas ministradas através de oficinas
pedagdgicas, que sdo elas: Orientacdo de Estudos e Pesquisas (O.E.P) | e Il; Saude
e Qualidade de Vida (S.Q.V.); Atividade Fisica e Motora (A. F. M.); Danca; Musica;
Informatica; Jogos; Fotografia; Horta; Fruticultura e Sistema Agroflorestal;
Agropecuaria; Capoeira; Canto e Coral; Percussao e Fanfarra; Sustentabilidade;
Sustentabilidade e artesanatos; Sustentabilidade e Meio Ambiente e Agroecologia | e
Il.

Embora a escola possua algumas dificuldades relacionadas a funcionarios e
alta rotatividade de professores, além de muitos desafios ao enfrentar esse sistema
de ensino, trata-se de uma escola que possui e age conforme a legislagao, garantindo
os direitos dos povos do campo.

A pesquisadora do projeto que acompanhou as aulas, as criangas e 0s
professores ressalta que educandos(as) utilizam ferramentas agricolas, botas e tudo

que necessario para as aulas:

Nota-se que os/as educandos/as utilizam botas de borracha,
ferramentas agricolas e crachas de identificagao durantes as aulas.
Foi possivel verificar que os/as educandos/as estdo bastante
adaptados com o estilo de aula ao ar livre e ja estdo imbuidos das
responsabilidades que o modelo de escola exige, como por exemplo,
o uso de equipamentos de protegao. Além disso, foi possivel notar que
os/as educandos/as cumprem suas obrigacdes de regas e de manejos
dos canteiros sem as ordens diretas dos educadores, parecendo ser
muito espontaneas suas atitudes para com as atividades.

Isto pode ser justificado, pois, os/as educandos/as ja estédo
familiarizados com as atividades rurais e agrarias, sendo assim,
naturais algumas agdes em relagdo ao cuidado com as culturas e com
o solo.

Embora parega ser um trabalho pesado o uso de carrinho de méo para
criangas, isso € muito natural entre os educandos. Todos querem ser
os portadores do carrinho, tendo a professora que intermediar para
que nao ocorra conflitos e que de alguma forma todos possam em
algum momento carrega-lo.

A professora intermedeia também a quantia de substrato que o
educando pode carregar a fim de evitar excessos de peso e
desconforto nos educandos.

O trabalho com a EA nessa Escola do Campo é pensado e concretizado de
forma transversal, pois a maioria dos docentes abordam a tematica ambiental em
suas aulas teodricas e praticas. Além disso, a escola elaborou um projeto pedagdgico
no ano de 2012 que foi Natureza — Um bem precioso: Aprendendo com ela.

Esse projeto teve como problema norteador o fato de a natureza ser utilizada

para o consumo humano sem moderagao e consciéncia, e com o objetivo de poder
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auxiliar as criangas no enfrentamento das dificuldades de suas vidas, afim de
proporcionar experiéncias que incentivem suas habilidades e atitudes para o
desenvolvimento da resiliéncia e, assim, podendo construir valores sobre meio
ambiente, biodiversidade e a importancia dos seres conviverem harmonicamente
com os ecossistemas (CAMPQOS, 2014).

Os professores sugeriram que a EA fosse desenvolvida através de dinamicas,
jogos interativos, atividades motoras e expressivas, atividades culturais e artisticas
portando por meio do teatro, brincadeiras, cruzadinhas, labirintos, elaboracédo de
poemas, experimentos, em seminarios, oficinas, murais, passeios e excursoes,
concursos, desenhos, bingo, gincanas, palestras envolvendo os pais e a
comunidade. Nesse sentido, os educadores foram encontrando a melhor maneira e
atividade para as diferentes disciplinas.

O projeto contou com a colaboracdo de todos da escola e se estendeu de
marco até dezembro de 2012, com a finalizagdo de todas as atividades que se
propuseram a fazer.

A autora relata que na escola também era possivel encontrar coleta de lixo
reciclavel, e as embalagens coletadas comumente eram utilizadas nas atividades
escolares, assim como outras atividades que ficavam sob a responsabilidades de
educadores e comunidade, como dar outra finalidade para pneus velhos ou materiais
de sucata.

Para a autora, Campos (2014), ndo ha duvidas sobre o embasamento da EA
na escola, os referenciais, inclusive nos documentos, estdo sob alicerces de uma EA

critica e podem ajudar na construgdo de um bem maior como ela coloca:

Quanto as concepgdes de EA na escola, estas estdo embasadas nos
referenciais tedricos da EA critica, por isso, comumente se verifica que
as praticas sédo adaptadas aos contextos que envolvem a agricultura e
suas multiplas dimensdes, n&o se restringindo a conteludos
generalistas como, por exemplo: o dia da agua, arvore e outras
tematicas comemorativas de meio ambiente. Pelo contrario, muitos
assuntos e temas sobre o meio ambiente sdo trazidos pelos
educandos e recebem outra atengcdo dos docentes, que se esforgam
em ajusta-los ao contexto rural.

Para esse embasamento na EA critica ndo é necessaria tanta modificagao na
estrutura da escola, mas sdo pequenas atitudes de contextualizagcdo do ambiente
que fazem toda diferenga no espaco da escola do campo. A construcao se da pela
necessidade dos alunos também, assim como os educadores conseguem enxergar

novas fontes de aprendizagem. Como, por exemplo, no trecho:
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Nesse dia, os educandos tiveram a ideia de fazer algo muito
comum no campo, um boneco espantalho para a horta. A
professora entdo se adaptou ao contexto dos estudantes,
juntou os materiais necessarios, inclusive roupas velhas de
festa junina e copos plasticos ja utilizados pela prépria escola,
e, em aula pratica ao ar livre, todos os educandos fizeram um
boneco. Os educandos levaram os bonecos para casa, para
espantar as aves das suas proprias hortas e a professora fez
um boneco para colocar na horta agroecoldgica da escola.

Além dessas pequenas situacdes e do projeto de EA, a escola também possui
um programa de praticas agricolas onde implementou a EA de carater permanente.
Essa proposta € de que os estudantes possam construir o conhecimento de
agricultura de forma menos agressiva ao meu ambiente, com reaproveitamento de
materiais, descarte correto de residuos e incentivar a convivéncia e harmonia com o
meio ambiente, visando um desenvolvimento sustentavel.

Por isso tem-se 8 programas permanentes que permeiam entre Agroecologia
e EA e sao difundidos por toda unidade escolar, com todos os anos, alunos além
disso contando com a ajuda de toda comunidade.

1) A educacdo ambiental como um todo na escola
Producao de mudas de arvores nativas
Producao de mudas de arvores frutiferas
Producao de mudas de plantas ornamentais para paisagismo
Producao de mudas de plantas medicinais
Producao de hortaligas
Compostagem com residuos da cozinha e da manutengao do paisagismo
escolar

8) Utilizagao, reaproveitamento e reciclagem de materiais

Todas as tematicas dentro desses projetos sado direcionadas e
contextualizadas para o meio rural e buscam sempre o conhecimento que tragam
melhorias na vida dos alunos e da comunidade.

Tratando-se da Agroecologia, ela foi concebida na escola como uma disciplina
cientifica capaz de formar sujeitos em detrimento das excludentes situagbes impostas
pelo agronegdcio, porém, ela conta com a participacdo de duas professoras que nao
sao da area e tratam de um contexto ainda muito pequeno perto do poder dessa
ciéncia.

A coordenadora da disciplina é a professora de Artes e quem ministra as aulas

€ a professora de lingua inglesa, ambas sem nenhuma formagao na area, que embora



65

ainda tenham algum conhecimento de pratica e manejo de fundamentos de
Agroecologia, elas deixam claro nas entrevistas que sabem somente o basico e nunca
tiveram um aprofundamento em relagéo a isso.

A coordenadora conta que a Agroecologia na escola se iniciou com a ajuda de
professores e estudantes da UFSCar, pois foram fazer projetos na escola e
introduziram a horta medicinal, o sistema agroflorestal, a estufa de hortaligas, o viveiro
de galinhas e codornas, o viveiro de mudas e projetos de educagdo ambiental com os
professores. Porém nunca foi realizado curso ou oficinas com os sujeitos da escola,
portanto, nenhuma formagao foi realizada durante o tempo desses projetos.

Para a pesquisadora esse € um problema recorrente em projetos e programas

em parceria com a universidade como ela caracteriza:

Embora exista entre a escola e a universidade federal do municipio o
intercAmbio de conhecimento, este se restringe apenas a extenséo de
programas e projetos. Deixando deficiente a formagéao e a capacitagéao
de educadores e gestores. Esta presente nesta universidade o curso
de graduacdo e mestrado em agroecologia, tendo a universidade
suporte para construir o conhecimento com a escola e com a
comunidade, no entanto, isso ndo acontece.

Ha na escola muitos programas que tiveram sua criagao atrelada a
projetos de extensdo. Enquanto esses projetos estdo em andamento,
existe um compartiihamento de conhecimentos, que enriquece os
saberes da escola, no entanto, quando esses projetos terminam, a
escola perde alguns norteadores e fica sem saber como dar
continuagdo aos projetos. Um exemplo disso séo os projetos de horta
medicinal e de sistema agroflorestal que hoje estdo abandonados na
escola porque ja encerrou a vigéncia do projeto da universidade.

Nesse sentido, Campos (2014) caracteriza o ensino de Agroecologia na escola
com carater experimental e técnico, pois, em geral sdo aulas voltadas ao manejo das
hortas e jardins - as Unicas areas livres destinas a professora da disciplina. Esta ainda

conta que:

No comego foi dificil, sempre gostei de plantas e tive jardins
em casa, mas nunca imaginei que iria lecionar uma
disciplina/oficina agraria. Nao sabia o que era agroecologia,
eu morei no sitio quando era mais nova, me mudei para cidade
quando fui estudar e quase nao tive mais contato com a terra.
Quando vim para essa escola, vim com intuito de lecionar
inglés, mas a coordenadora me chamou para dar a aula de
agroecologia. Entdo fui pesquisar o que era agroecologia na
internet e descobri que era muito parecido com as praticas que
meu pai fazia no nosso sitio. Que tratava-se de praticas
simples e que os alunos de varias idades conseguiriam
aprender. Por isso, comegamos com uma pequena horta em
mandala e depois para os jardins que eram feios e
abandonados, os jardins hoje sao floridos e mesclados com
hortalicas e ervas medicinais

E um aluno ainda expde: " A gente ndo tem aula de Agroecologia la dentro,



66

sempre ficamos aqui fora e quando chove a gente fica no refeitério ou na quadra,
preparando as sementes ou limpando nossas ferramentas”.

Ou seja, é possivel perceber que existe uma sobreposi¢cao da pratica em
relagéo a teoria e, segundo Ayukawa (2005), quando o ensino € desconectado gera-
se uma formacao desarticulada. Portando, acaba n&o existindo uma formacao critica
para o ensino de Agroecologia, visto que o conhecimento é fragmento e impede a
visdo mais ampla ignorando completamente a complexidade do assunto necessario.

Apesar da criagao da disciplina ter tido uma contextualizagao e coeréncia com
a educacgao voltada para o campo e o camponés, devido a falta de aprofundamento
tedrico em aspectos sociais, politicos e culturais debatidos e questionados pela
Agroecologia, ela apresenta-se na escola somente como uma agricultura alternativa,
mas nao a emancipacao.

Por meio das vivéncias que a pesquisadora teve na escola, ela pdde identificar
que existe muito preconceito com a disciplina no curriculo da escola, tanto que ela
possui carga horaria menor do que as outras, assim como uma concepgao de
agroecologia dos outros professores é voltada para técnicas agricolas de baixo
consumo. Para os alunos as aulas de Agroecologia se assemelham as de horticultura
e agropecuaria, diferindo somente o espaco.

Com base nas analises que a prépria pesquisadora fez e com elaboragao de
um quadro de desafios e possibilidades para o ensino de Agroecologia, foi proposto
um curso de formagado com aprofundamento nos conhecimentos de agroecologia aos
agentes escolares, docentes, funcionarios da escola. O espago para essa construgcao
coletiva foi durante os HTPC da escola, a fim de ampliar as abordagens tedricas e
praticas da disciplina.

O curso foi aberto a toda escola, alunos, professores, funcionarios da limpeza,
cozinha e foi construido com base nas discussbes construtivas que nortearam a
proposta. Foi inserido alguns conceitos de Agroecologia pela pesquisadora também e
foi pedido que no ultimo encontro cada um relatasse sua proposta individual e em
conjunto para a disciplina. Foram elencados os seguintes conteudos para serem
abordados pela disciplina: seres vivos; plantas; solo; agua; ar; no¢des de ecologia;
interacdes ecoldgicas; historia da Agroecologia; bases da Agroecologia; praticas
agroecoldgicas; historia da agricultura; plantas cultivaveis; importancia da adubacéo;
preparo dos canteiros; nogdes de irrigagdo; nogcdes de manejo; ecossistemas;

agrossistemas; equilibrio ecoldgico; biomas brasileiros; adaptagdo e resiliéncia;
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nogdes basicas de patologias; agao social e coletiva; saberes tradicionais e populares;
histéria do campesinato; juventude rural; desafios do campo; nogcdes de higiene;
reciclagem; sementes crioulas; matéria organica; radiagédo solar; tipos de agricultura
alternativa; plantas daninhas; temperatura; revolugéo verde.

A escola pode ser considerada promotora de uma EA critica e uma EA
transversal, afinal, pode-se identificar que ela possui abordagens e praticas de EA por
diferentes educadores e areas do conhecimento, além de possuir sua abordagem
adaptada a realidade e contexto rural realizada em carater permanente com seus
programas.

Existe ainda o privilégio de ofertar um ensino contextualizado com a realidade
rural dos alunos, assumindo todos os desafios advindos com esse fato. Porém a
Agroecologia ndo possui um carater emancipatorio e ainda ndo compactua com o
contexto da escola e ndo possui uma participacdo da comunidade. Nesse sentido,
ainda ha um ensino que pode ser melhorado e diversificado, entendendo e podendo
ter uma coeréncia maior com o ensino do campo que a escola se propde a ofertar.

Para tudo isso, entendemos que o ensino do campo deve ser contextualizado,
de acordo com a realidade em que o camponés se encontra, pois somente dessa
forma podera ser um ensino libertario e emancipatério para a populagao rural,
podendo assim fazer com que o camponés se entenda como sujeito parte da

transformacéao.

“Entdo o camponés descobre que, tendo sido capaz
de transformar a terra, ele é capaz também de
transformar a cultura e renasce ndo mais como objeto
dela. Mas também como sujeito da histéria”

Paulo Freire
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Com as forgas que esse trabalho carrega, entende-se que a Agroecologia é
uma ciéncia que possui ferramentas de mudanga, uma ciéncia que emancipa, que
transforma, que facilita e que entende os sujeitos, entende os seres humanos em
constantes transformagdes, mas tem compaixao e abraga ainda mais os sujeitos e
pessoas do campo, pois possui raizes nesse ideario e acredita na libertacdo dessas
pessoas como seres humanos criticos e libertos.

Compreendendo essa questao da Agroecologia podemos entender sua forte
relagdo com a EA Critica. A EA Critica também é uma ciéncia que busca ferramentas
de mudancgas, que emancipa o ser humano, uma ciéncia de transformacdes, que
compreende os contextos dos sujeitos e trabalha para que eles possam ser inseridos
no contexto que vivem e se posicionarem em relagao a isso.

Quando as duas ciéncias sao colocadas simultaneamente em um trabalho, as
relagdes sdo estreitas pelas questbes que permeiam as duas areas, onde muitas
vezes a Agroecologia é capaz de contribuir com argumentos teoricos e praticos sélidos
e promovem uma mudanga no entendimento das questdes agricolas junto com as
questdes ambientais.

Para muitos, o movimento da EA Critica e da Agroecologia € contra
hegemonico, pois na Agroecologia propde-se pensar uma nova maneira de fazer
agricultura e na EA Critica entendemos um trabalho educativo para tomada de
consciéncia e posicao dentro da sociedade — tendo, assim, nas duas ciéncias, a
incrivel tarefa de construir outras formas de conceber a sociedade.

As relagdes encontradas nos trabalhos analisados por nés sdo entendidas
como parte de que os dois movimentos possuem um processo intenso de agao-
reflexao a partir, principalmente, do contexto onde os sujeitos se encontram e de forma
que possam disseminar esses conhecimentos para uma relagao diferente entre
homem-natureza e homem-homem.

A participagao e visualizagdo dos problemas reais e do contexto dos educandos
auxilia na formacao e transformacao dos mesmos, ja que a tomada de consciéncia e
as praticas sdo capazes de articular um trabalho sobre as indagagdes levantadas.

Foi possivel identificar e entender que o trabalho com a Agroecologia deve ser
extremamente planejado e intensificado quando proposto a trabalhar, pois somente
suas praticas sem acgdes educativas e de estudo sobre a ciéncia ndao possuem real



69

efetividade na transformagao e emancipacéao dos sujeitos. Assim como a EA também
necessita permear e se adentrar nas diversas areas das instituicdes escolares, afinal,
0 meio ambiente envolve todas as pessoas e contextos, portanto todas as disciplinas
que compreendem a escola, seja no curriculo comum ou diferenciado.

Entende-se também que, muitas vezes, nao é possivel encontrar uma vertente
critica da EA no espaco institucional, pois como observado nas analises ha uma falta
de formagado continuada dos educadores (as) e o pensamento monocultural acaba
tomando base e se instalando em diversas areas. Ao mesmo tempo quando ha uma
pluralidade e uma forca de mudanca, poucas atitudes que possuem um carater de
mudancga conseguem fazer a ressignificacdo da EA conservadora ou pragmatica em
uma EA Critica onde apresenta, observa, entende as problematicas de seu meio e
contexto e pode propor mudangas que modificam uma comunidade inteira.

Em todos os contextos que pudemos analisar, a EA Critica e Agroecologia
podem se fazer presente em uma luta conjunta, onde compartilham ideias com
finalidades em comum e entendem na transformacgao da relagcado sociedade-natureza
e articular as duas areas tém sido uma estratégia incrivel para transformacdes e
mudancgas em grandes contextos.

Acreditamos que a mudanca de pensamento e a transformacdo de uma
comunidade, ou de pessoas a partir da quebra dos padrbes hegemonicos presente na
sociedade podem ser feitos de muitas formas, como foram demostrados nos trabalhos
analisados, desde uma educacgao tecnicista, uma educacéao rural, do campo, uma
educacao urbana ou uma educacao informal. Porém, é importante ressaltar que as
quebras das correntes do sistema nao podem ser feitas sem um dos grandes alicerces

da sociedade, que é a educacéo.
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Trabalhos encontrados no banco de dados do EArte com pesquisa a partir das palavras “Agroecologia” e “Agroecol” divididos em

categorias no Eixo 1, Eixo 2 ou Eixo 3 para analise dos resumos.
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