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RESUMO

A partir da prética profissional em projeto socioambiental, Broto Verde, e de estudos
psicolégicos a respeito da adolescéncia, objetivou-se investigar as representagcdes
sociais sobre a adolescéncia e o adolescente por profissionais que atuaram no programa
e compreender como essas representacdes se articulam no cotidiano, além de relacioné-
las ao trajeto histérico desse programa. Tratou-se de um estudo de caso de carater
qualitativo cujo referencial fundamentou-se na Teoria de Representacdes Sociais. A
populacdo alvo consistiu em dois grupos de profissionais, os responsdveis pela
elaboracdo e os responsdveis pela execucdo das atividades do projeto. A andlise e
discussdo dos dados obtidos indicaram de modo geral que houve diferencdo nas
representacoes entre os profissionais de ambos os grupos. Os que executam possuem
uma representacdo abstrata e universal da adolescéncia, definem o adolescente de forma
negativa, pela caréncia e pela falta. Os profissionais da elaboracdo possuem uma
respresentacdo mais contextualizada, o veem de maneira mais positiva e afirmam que
seu desenvolvimento se da nas relagdes que ele estabelece.

Palavras Chave: Adolescéncia; Representacdes Sociais; Projeto socioambiental.
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ABSTRACT

From a professional experience in a socio-environmental project, named “Broto Verde”,
as well as from psychological studies regarding adolescence, it was intended to
investigate with this research, about the social representations above the adolescence
and the adolescents formed by those professionals who worked with them on this
program, in order to comprehend how these representations are articulated in the daily
life, and further, to relate them to the historical path of this project. It was a case study
of qualitative nature which referential was based on the “Teoria das Representacdes
Sociais” (Social Representations Theory). The target population consisted in two groups
of professionals, those responsible for the elaboration and those in charge of the
execution of the project’s activities. The analysis and discussion about the raised
informations indicates that, in general, there was differentiation in the representations
among the professionals of both groups. The ones that were responsible for executing
the activities represent the adolescence in an abstract and universal way, defining them
negatively, because of their penury and absence. The professionals involved with the
elaboration job have a representation that seems to be more complete, tending to look at
them positively and believing that their development is constructed from its social
relationships.

Key Words: Adolescence; Social representations; Socio-environmental project
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APRESENTACAO

O interesse pela presente pesquisa teve inicio durante trabalho que desenvolvi
junto ao “Broto Verde”, um projeto socioambiental que oferece atividades tedricas e
préticas para adolescentes de 14 e 15 anos. No entanto, ja havia me interessado pela
area académica, na graduacdo em Psicologia, ao realizar iniciacdo cientifica. Na época,
empenhei-me na drea de Educacgdo infantil, especificadamente no trabalho desenvolvido
por profissionais de uma creche numa pequena cidade do Estado de Sao Paulo. Apoiada
na Psicologia Social Critica, buscava apontar as acdes que contribufam negativamente
para os alunos dessa institui¢do. A partir de algumas entrevistas e andlise dos livros de
atas, foi constatada uma grande influéncia do idealizador da creche, o mesmo que
fundara a cidade, na educacdo ali desenvolvida, nas acdes praticadas muito tempo
depois de sua fundacdo. A pesquisa, intitulada “Infancia a Luz da Sociedade de
Controle: Um Estudo de Caso”, confirmou a a¢do marcada pela benevoléncia com base
no movimento higienista e voltada apenas a subsisténcia das criancas.

Outra experiéncia que teve muita influéncia na elaboragdo desta pesquisa foi a
vivéncia obtida num estdgio curricular intitulado “Assessoria a Formacdo e
Desenvolvimento de Cooperativas populares”, este trabalho apoiava-se no principio
democritico de cidadania, na autonomia e autogestdo, ou seja, estava ligado a
transformacdo. Baseado na Psicologia Sdcio-histérica como fundamento tedrico, o
trabalho propiciou a participagao de todos os envolvidos em varios niveis de atuagdo,
tanto na sua elabora¢ao do projeto, quanto no acompanhamento de atividades do comité,
na participacdo de reunides, etc.

Dessa forma, ao ingressar no projeto Broto Verde, uma instituicio nao-

governamental, destinada ao atendimento de adolescentes, buscavam-se conhecimentos
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para o exercicio da funcdo de orientacdo psicolégica. Para tanto, foi feito um
levantamento bibliogrifico no qual se encontraram defini¢des variadas da adolescéncia
e maneiras de cuidar do adolescente. Estas defini¢des, em sua maioria, eram diferentes
da realidade encontrada no projeto.

A orientacdo psicoldgica consistia em oferecer aos adolescentes participantes do
Broto Verde um espaco para reflexdo a respeito de temas escolhidos por eles mesmos.
Buscava, desta forma, problematizar a dindmica da sociedade, as suas relagdes, a
constru¢do de novas idéias, de valores proprios, de autonomia, de consciéncia critica e o
exercicio da cidadania.

Este trabalho também se fundamentou na Psicologia Soécio-histérica, que
compreende a adolescéncia de uma forma concreta, contextualizada e como um produto
da sociedade Moderna, constituida historicamente. A operacionalizacio desta atividade
incluia oficinas multitemdticas desenvolvidas em grupos de 05 a 12 participantes. Havia
de 08 a 10 grupos criados com base no cronograma da instituicdo, cujas reunides tinham
freqliéncia semanal e dura¢do de uma hora, desenvolvidas nas dependéncias do viveiro
escola do Broto Verde e no Centro Social Urbano (C. S. U.).

Utilizavam-se materiais como revistas, jornais, filmes, musicas, ldpis, canetas,
tinta, colas, tesouras, cartolinas, borrachas. E para melhorar a participacdo e o
conhecimento dos adolescentes, era usado como estratégia o acompanhamento dos
mesmos fora das atividades programadas, ou seja, na chegada e saida, além do momento
do lanche e visitas domiciliares.

Uma oficina em especial chamou a aten¢do quando da sua execucdo. Tratava-se
do tema sexualidade e a atividade intitulava-se “Corpo Erético”, a qual consistia em
discutir o que é o desejo e esclarecer as necessidades sexuais de homens e mulheres.

Para isso, foi pedido ao grupo de meninas que fizessem uma colagem de figuras
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encontradas em revistas que fossem consideradas por elas como eréticas para um
homem e para uma mulher. O grupo reagiu bem a proposta, mas alegou que naquelas
revistas ndo havia imagens de pessoas consideradas atraentes por elas. As revistas
apresentadas eram tanto de assuntos gerais, como de grupos sociais. Tais reacdes
mostraram que a atividade solicitada ndo produziu sentido esperado para aquelas
meninas, o que serviu de questionamento a respeito do adolescente que fazia parte do
projeto, bem como da realidade social na qual ele se inseria.

Nessa perspectiva tornou-se necessdria a leitura de obras na drea que
contribuissem para a compreensdao do adolescente, suas demandas, motivacdes e
potencialidades no contemporaneo a fim de avancar no desvelamento dos processos que
estdo envolvidos na sua constru¢do subjetiva. No entanto, foi encontrado com mais
facilidade e em maior numero aquelas que apresentavam o adolescente como um ser
individualizado, em desenvolvimento e desprovido de uma histdria social.

Salles sugere que as idéias sobre a adolescéncia veiculadas pelos estudos
cientificos e pelos meios de comunicacao estdo associadas a determinadas imagens.

A primeira idéia de adolescente, em geral, é associada a pessoas de
determinada faixa etdria, uniformizadas, no uso caracteristico do
jeans, ténis, walkman e rddios, que adoram namorar, dancar e ouvir
musica, freqlientadores de shopping Center e em busca de
independéncia. (1998, p.15)

Essas e outras idéias acabam por exercer um papel determinador na forma como
a sociedade representa o adolescente. Assim, continua a autora:
A dtica pela qual a sociedade vé&, compreende e se relaciona com o
adolescente é muitas vezes fruto das idéias disseminadas pelos meios
de comunicagdo, pelas pesquisas e teorias que abordam essa faixa
etdria. Difundidas socialmente, tais idéias contribuem para criar a

forma como é elaborada a representagdo social da adolescéncia. (ib.,
id.)

E nesse contexto que encontramos freqiientemente a fala de pais, profissionais e

muitas vezes dos adolescentes referindo-se a adolescéncia como “um periodo dificil
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. . 2 A . . .
mesmo, complicado, uma crise””. A adolescéncia se define, nesse sentido, como um
periodo natural do desenvolvimento e desobriga aqueles que trabalham com essa etapa
de produzir acdes que visem a apresentar alternativas de cuidados para essa faixa etaria.

A crianca e o adolescente, com seus modos especificos de se
comportar, agir e sentir, s6 podem ser compreendidos a partir da
relacdo que se estabelece entre eles e os adultos. Essa interacdo se
institui de acordo com as condi¢des objetivas da cultura na qual se
inserem. Condi¢des histéricas, politicas e culturais diferentes
produzem transformacdes ndo sé na representacio social da crianca e
do adolescente, mas também na sua interioridade. H4 uma
correspondéncia entre a concepcdo de infincia presente em uma
sociedade, as trajetérias de desenvolvimento infantil, as estratégias
dos pais para cuidar de seus filhos e a organizacdo do ambiente
familiar e escolar. (SALLES, 2005, p. 33-34)

De acordo com Salles (2005), a maneira como se representa o adolescente e a
adolescéncia pode ser um dos determinantes de acoes a eles dirigidas. A fim de analisar
a relacdo entre representacdes da adolescéncia pelos seus educadores e/ou participantes
do Broto Verde, esta pesquisa encontra na Teoria das Representacdes Sociais, de
Moscovici, o referencial tedrico para andlise das questdes.

Dada a importancia de se estudar como profissionais engajados em programas
socioambientais representam a adolescéncia e o adolescente, propds-se o objetivo
principal da presente pesquisa, a qual, de modo especifico, buscou identificar e analisar
as representagdes sociais dos profissionais que atuaram no projeto Broto Verde,
considerando uma diferenciacio entre aqueles que executaram e elaboraram as
atividades do referido projeto.

A obra de Salles, “Adolescéncia, escola e cotidiano: Contradi¢cdes entre o
genérico e o particular” (1998), contribuiu de forma significativa para o estudo dessa

questdo, por apresentar uma visdo condizente com os objetivos da atual pesquisa,

embora tenha proposto uma anélise na perspectiva educacional.

2 .
Grifo nosso
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Investigar tais questdes vai além do interesse pessoal, uma vez que oS
adolescentes sdo parte significante da sociedade atual e conhecé-los pode determinar as
relacOes e as acOes a eles dirigidas. Para Salles: “A importancia do estudo da
representacdo social dos individuos sobre dado aspecto da realidade estd na fungdo
social de orientar comportamentos e preparar para a acao, colocada mesmo, como mais
importante que andlise da sua producao social, ja que €, como a ideologia e 0s mitos,
determinada socialmente ” (1998, p. 24-25).

Em sintese, o capitulo I apresenta e discute os conceitos fundamentais da Teoria
das RepresentacOes Sociais de Serge Moscovici (1978) e alguns desdobramentos
resultantes da leitura de outros autores. O capitulo II descreve as diversas definicdes de
adolescéncia, de forma a ampliar a discussdo que vem sendo feita com maior
intensidade desde o fim do século XX e inicio do século XXI. O capitulo III aborda e
discute as politicas publicas dirigidas para a adolescéncia, assim como 0s contextos
econdmico e social nos quais se inserem. O capitulo IV define populagdo alvo, o local
de pesquisa, os instrumentos metodologicos e os procedimentos éticos adotados. O
capitulo V apresenta os resultados, a andlise e a interpretacio dos dados. Por ultimos

sao feitas as consideracdes finais.
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CAPITULO I - AS REPRESENTACOES SOCIAIS

Na presente pesquisa, nds nos apoiaremos no conceito de representacdes sociais
elaborado por Serge Moscovici (1978), o qual afirma que investigar as representacoes
culturais de certo grupo, sobre um assunto especifico, significa compreender como
algumas conceituagdes se tornam familiares e passam a fazer parte da dindmica social.
Compreender as chamadas representacdes sociais possibilita conhecer melhor as nossas
proprias agdes.

A teoria das representacdes sociais foi desenvolvida por Moscovici no seu
trabalho La Psychanalyse: son image et son public (1961,1. ed.), que se constituiu em
um importante eixo de investigacdao na Psicologia Social. Nessa obra, o autor realiza
uma pesquisa que tem por objetivo estudar a transformacdo de um conhecimento
cientifico, num dominio do grande publico, pautado nas questdes: o que € essa
transformacdo e como ela se da. Para isso, elege a Psicanédlise enquanto objeto de seu
estudo, a qual, na medida em que mudava e se transformava em parte integrante na vida
dos individuos, passava de uma ciéncia do real, para uma ciéncia no real, numa
dimensao quase fisica.

A Psicandlise abandonou a esfera das idéias para ingressar na vida,
nos pensamentos, nas condutas, nos costumes € no universo das
conversagoes de grande nimero de individuos. (MOSCOVICI, 1978,
p- 18, grifo do autor).

Nesse sentido, seria possivel pensarmos na adolescéncia enquanto conceito
abstrato, muitas vezes apresentado, discutido e difundido por especialistas para a massa,
isto €, a ideia de que a adolescéncia consiste numa representagdo social construida
histérica e socialmente, num determinado momento econdmico, que gera acdes e

condutas para os individuos que a representam?
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De volta a Moscovici (1978), este acredita que, se um dia foi o conhecimento do
senso comum que ditava o que deveria ser desenvolvido nas ciéncias, hoje, é a légica
cientifica que determina como deve proceder em relagdo ao senso comum, produzindo
conhecimento sobre objetos, conceitos, analogias etc.

O que se impde, a longo prazo, como dado imediato de nossos
sentidos, de nosso entendimento, €, na verdade, um processo
secundario, reelaborado, das pesquisas cientificas. Esse estado de
coisas € irreversivel. Corresponde a um imperativo pratico. Por qué?
Porque deixamos de esperar exercer dominio sobre a maioria dos
conhecimentos que nos afetam. Pressupde-se que grupos ou
individuos competentes devam obté-los e fornecé-los para nds.
(MOSCOVICI, 1978, p. 21).

Ao ser difundido, o conhecimento aparenta estar fragmentado e pouco
desenvolvido, com menor credibilidade, mas o que o autor discute € a capacidade que
cada um possui de aprender, a sua maneira, a manipular os conhecimentos cientificos
fora de seu ambito proprio. Nessa perspectiva, os elementos de cada conhecimento sdao
modificados tornando-o flexivel, adaptado, dobrado etc.

Seria um exemplo, por conseguinte, pensarmos na criacao de filhos. Estudiosos
e estudos aconselham o que de melhor deve ser feito e como deve ser feito para uma
“boa criacdo”. Contudo, vemos a aplicacdo de varios conhecimentos, no cuidado de
criangas por aqueles que criam e julgam, por assim dizer, certo.

Moscovici (1978) descarta a ideia de vulgarizacdo do conhecimento pelo senso
comum nas representagdes sociais, na seguinte afirmacao:

Vé-se, pois, do que se trata: da formacdo de um outro tipo de
conhecimento adaptado a outras necessidades, obedecendo a outros
critérios, num contexto social preciso. Ndo reproduzir um saber
armazenado na ciéncia, destinado a permanecer ai, mas reelaborar,
segundo a sua prépria conveniéncia e de acordo com 0s seus meios, 0s
materiais encontrados. Por conseguinte, participa da homeostase sutil,
da cadeia de operacdes pelas quais as descobertas cientificas
transformam o seu meio ambiente e se transformam ao atravessa-lo, e
engendram as condi¢des de sua prépria realizacdo e renovagdo. Elas
tem por pano de fundo uma mudanca historicamente decisiva da
génese de nosso senso comum, que ndao € o contdgio de idéias, a
difusdo de atomos de ciéncia ou de informagdo que observamos, mas
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sim o movimento no decorrer do qual as descobertas cientificas sdo
socializadas. (p.24).

Moscovici desenvolveu sua teoria a partir do conceito de representacdes
coletivas de Durkheim, o qual buscava compreender os fendmenos coletivos, tais como
a religido, o mito, a ciéncia, entre outros, e também, diferencid-los de representacao
individual. Para Moscovici (1978),

[...] a representacdo individual é um fendmeno puramente psiquico,

irredutivel, a atividade cerebral que o permite, também a
representacdo coletiva ndo se reduz a soma das representacdes dos
individuos que compdem uma sociedade. [...] Toda representacdo é
composta de figuras e de expressdes socializadas. (p.25).

Constantino et al. (2007) enfatizam que, para o individuo, as representacoes
sociais fazem parte de um processo de assimilacdo da realidade, que € elaborada
coletivamente pela sociedade e que se manifesta no psiquismo individual.

Além disso, o modelo de Durkheim presumia uma sociedade estitica e
tradicional, ao contrdrio das sociedades modernas, que se movimentam dinamicamente.
Por isso, preservou o conceito de representacdo e excluiu o conceito “coletivo”,
substituindo-o pelo de “social” (GUARESCHI, 1996).

A representacdo social possibilita apreender os mais diferentes fendmenos e
objetos das sociedades modernas, caracterizadas pela divergéncia, pluralidade e rapidez
das mudancas econOmicas, politicas e culturais (MOSCOVICI, 1978). As
representacdes sociais se constituem num conhecimento particular, elaboram ou
determinam comportamentos e comunicagdes. Elas ndo se restringem circulagdo de
opinides, pois a comunicagdo estd além do transporte de informacdes, uma vez que a
diferencia, traduz, interpreta e combina.

Na atualidade, temos vdarios exemplos, na drea de informadtica, de como a
informacao se transforma e € apropriada pelos individuos. Em pouco tempo, termos

técnicos dessa drea passam a fazer parte do cotidiano de criangas, donas de casa,
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executivos, estudantes, entre outros, como por exemplo, mouse, site, formatacio, e-
mail, memoria interna e externa, windows, etc.

Dessa forma, fica cada vez mais clara a materialidade das representacdes sociais.
Moscovici as chama de “quase tangiveis”, porque correspondem a substancia psiquica
e, sobretudo, prética. No entanto, o autor aponta a dificuldade de definir o conceito de
representacoes em pelo menos trés dimensdes, para sua estruturagdo: informagdo —
refere-se a organizacdo dos conhecimentos que um grupo possui a respeito de um objeto
social; campo das representagdes ou imagem — remete a ideia de imagem ao contetido
concreto e limitado de proposicOes referentes a um aspecto preciso do objeto, e
pressupde uma unidade hierdrquica de elementos; atitude — corresponde a orientagdo
global, favordvel ou desfavoravel, ao objeto da representacao (MOSCOVICI, 1978).

Ao discutir essas dimensoes, Alves-Mazzoti (1994) propde:

A atitude corresponde a orientacdo global, favordvel ou desfavoravel,
ao objeto da representacdo. A informacio se refere & organizacdo dos
conhecimentos que o grupo possui a respeito do objeto. Finalmente, o

N

campo de representacdo remete a idéia de imagem, ao conteddo
concreto e limitado de proposi¢des referentes a um aspecto preciso do
objeto e pressupde uma unidade hierarquizada de elementos. Essas
trés dimensdes da representacdo social fornecem a visao global de seu
conteddo e sentido (p. 60).

Outros importantes estudiosos procuram apresentar alguma definicdo de
representacoes sociais, como € o caso de Jodelet (2001), para quem as representagdes
sociais sao modeladoras do que é dado externamente, a partir da relagao dos individuos
e grupos com objetos, atos e situagdes estabelecidas por intimeras interacdes sociais.
Isso significa dizer que as representagdes esquadrinham os aspectos da realidade didria e
dos cendrios sociais. S3o elaboracdes mentais, construidas socialmente pela dinamica
entre a atividade psiquica do sujeito e o objeto do conhecimento. E, portanto, uma
forma de conhecimento socialmente edificado e compartilhado, que contribui para a

constru¢do de uma realidade comum a um sujeito social.
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Um objeto s6 existe na relacdo individuo-grupo e € por ela determinado. Ao
formar a representacdo de um objeto, o sujeito o constitui e o reconstroi, de certa forma,
em seu sistema cognitivo, além de adequé-lo ao seu sistema de valores, que depende de
sua histdria e contexto social em que se insere. Por esse processo se consideram as
representacdes sociais como uma superacao das dicotomias, individuo-grupo, sujeito-
objeto, pois estdo todas necessariamente relacionadas (JODELET, 2001).

Dentre os elementos necessarios para formagdo das representacdes sociais,
destacam-se 0s processos sociocognitivos: objetivagdo e ancoragem. Esses processos
agem de maneira dialética, no campo social.

Para Spink (1993), as representacdes sociais sdo fendmenos complexos a ser
explicitados, apresentando-se como produto (pensamento constituido) € como processo
(pensamento constituinte). Assim, para a construcdo desse conhecimento, a autora
retoma os processos de objetivacdo, cuja fungdo € dar realidade material a um objeto
abstrato, e o de ancoragem, que classifica o objeto nas redes de categorizacdo da
sociedade.

De acordo com Jodelet (2001), a objetivagcdo € o processo pelo qual o individuo
reabsorve um excesso de significacdes, materializando-as. Ou seja, é um processo de
construcdo formal de um conhecimento, pelo individuo.

Guareshi (1996) explicita:

O processo de ancoragem que visa classificar, encontrar um lugar,
domar e até mesmo ‘“‘sujeitar” o ndo-familiar [...] implica, na maioria
das vezes também um juizo de valor. E isso se entende, pois quando
“nomeamos”, classificamos alguém, ja o classificamos dentro de
categorias que historicamente comportam essa dimensdo valorativa.

(p. 18).

Os processos de ancoragem e objetivacdo atuam de forma dialética na formagao

das representacdes sociais e, segundo Alvez-Mazzotti (1994), permitem compreender
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como o funcionamento do sistema cognitivo interfere no social e como o social interfere
na elaboracao cognitiva.

Sa (1996) apresenta ainda a teoria do nucleo central como uma abordagem
complementar a teoria das representacdes sociais, proporcionando descrigdes mais
detalhadas de certas estruturas hipotéticas, bem como explicacdes de seu funcionamento
que se mostrem compativeis com a teoria das representacdes sociais.

De maneira geral, S4 propde que as representagdes sociais s€ organizem
internamente em um nucleo central ou figurativo do objeto, que gera a significacdo da
representacdo, envolvido pelos seus conceitos basicos e ainda enredado por vérios
componentes que gravitam em torno de tudo, constituindo-se no sistema periférico que
possibilita adaptacdo, diferenciacao, e protege o ntcleo.

Sobre o0s conceitos e seus autores, encontramos um estudo de Arruda (2003),
que buscou identificar o referencial tedrico utilizado em alguns trabalhos e os principais
autores citados na III Jornada Internacional de representacdo Social (III JIRS) realizada
em setembro de 2003, sublinhando que a maioria se concentrava nas areas de educacdo
e satide com a presenca maciga do referencial tedrico de Moscovici e de Jodelet, usando
amostras entre 100 e 500 participantes, e entrevistas em grupos de aproximadamente 20.
Os procedimentos de coleta principais sdo entrevistas, seguidas de associacdes livres e
questiondrios. A andlise € frequentemente a de conteddo. Veremos, a seguir, estudos
semelhantes ao proposto nesta investigacio e suas conclusdes, a fim de ampliar nossa
discussdo acerca do tema adolescéncia.

O trabalho desenvolvido por Salles (1998), anteriormente citado, foi primordial
nas defini¢des estruturais desta pesquisa. A autora coletou depoimentos de profissionais
e alunos de quatro escolas publicas do interior de Sao Paulo, buscando caracterizar a

representacao social constituida pelos sujeitos sobre o adolescente e a adolescéncia, e
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compreender como a representacdo se expressa, integra e determina as relagdes no
ambito escolar.

As entrevistas apontam sempre existir uma tendéncia a generalizacdo das
caracteristicas da adolescéncia e do adolescente, de sorte que essa convergéncia de
informacdes mostra que hd uma cristalizacdo da percepcdo, o que se reflete em uma
representacdo social dessas categorias. H4 uma concordancia da imagem com o
adolescente despreocupado, mas, ao longo das entrevistas, hd variacdes, que permitem
caracteriza-los como questionadores, preocupados com o ensino, com o futuro e com as
familias. Essas ideias indicam contradi¢des de discursos que dificultam a captacio real
do individuo com suas angustias psicoldgicas e a forma com que ele se coloca frente a
sociedade. Aos poucos, essas incoeréncias sdo deixadas de lado e a construcdo das
concepgoes sobre a adolescéncia vai-se firmando apenas por elementos-chave dessa
imagem.

Noutra pesquisa, também encontramos a busca pela definicao de adolescéncia e
a sua relagdo com a violéncia, mediante a andlise das representagdes sociais para um
grupo de pais e professores da zona urbana e para um grupo da zona rural. Suas autoras,
Santos e Aléssio (2006), salientam que a utilizacdo do referencial das representagcdes
sociais visa a focalizar simultaneamente o processo cognitivo e o processo social do
conhecimento produzido. Empregando grupos focais, de escolhas de frases e de
contagem de palavras, concluem que o trabalho, para os pais, é evidenciado como
aspecto central do desenvolvimento humano e da violéncia. Assim, “os jovens sao
inteligentes quando trabalham [...] As praticas educativas dos pais visam encaminhar os
filhos para o trabalho, distanciando-os dos jogos e das drogas” (p. 121).

A adolescéncia € concebida como uma fase problematica, e a relacio com a

violéncia evidencia a atribuicdo de causalidade pessoal, sempre atribuida ao grupo
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diferente daquele que julga. Nesse contexto, as autoras afirmam que resta compreender
as bases socioculturais sobre as quais se constroi a atribuicdo de causalidade, e o que
encontram € a impregnacdo da cultura liberal individualista, na qual se ressalta a
“responsabilidade individual.” (p. 131)

Almeida, Pacheco e Garcia (2006), desenvolveram uma pesquisa que examinou
as representagdes sociais de 148 adultos (82 professores de escolas privadas e 66 maes
de adolescentes de classe média, estudantes nas respectivas escolas) acerca da
adolescéncia. Intitulada “Representacdes sociais da adolescéncia e praticas educativas
dos adultos”, a pesquisa constatou que os profissionais € maes representam a
adolescéncia como um periodo de mudangas bioldgicas, transformacdes no corpo, que
constituem o pano de fundo para uma instabilidade emocional, ou seja, crises, rebeldia,
falta de responsabilidade. A adolescéncia € vista como uma fase de transi¢do da infancia
para o mundo adulto, sem que haja uma correspondéncia entre a maturacao bioldgica e
emocional, evidenciando o seu cardter transitorio que exige cuidados e vigilancia para
nio se tornar um grupo socialmente excluido. Nesse sentido, as préticas educativas
visam a ensinar valores, normas, desenvolver comportamentos adequados, impor limites
a partir da a¢do de uma geracao mais velha sobre uma mais nova.

O estudo de Marcelino, Catdo e Lima (2009), intitulado “Representacdes Sociais
do Projeto de Vida entre Adolescentes no Ensino Médio” comparou as representacoes
sociais de 40 adolescentes do Ensino Médio, com idade entre 16 e 19 anos, acerca de
projetos de vida para o futuro, uma vez que, as autoras entenderam projeto de vida,
como: “é um processo e produto da praxis, e, como uma organizacao multidimensional
psico-sociohistorica, envolve dimensdes articuladas entre si:  socioafetiva,

sociocognitiva, e espago-temporal” (p. 547).
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As autoras concluiram que adolescéncia tornou-se um momento em que escolhas
sdo feitas e projetos comecam a ser construidos sem se caracterizar, necessariamente,
como um momento de crise. Logo, afirmam que a concep¢do da adolescéncia como
uma configuracdo psico-sociohistorica considera que sé € possivel compreender
qualquer fato a partir da inser¢do na totalidade em que esse fato foi produzido.

A Teoria das Representacdes Sociais tem atualmente muita influéncia nas
pesquisas € nos estudos da drea da Psicologia Social. Por seu cardter interacionista, €
vista como uma tentativa de superacdo das dicotomias reducionistas individual-social,
sujeito-objeto.

Segundo Juberg (2010), possibilita uma nova concep¢io de sociedade em que o

meio social € influenciado por minorias e tomado como dependentes de sua historia.

[...] a aceitagdo de um modelo interacionista de sociedade implica
conceber os sistemas sociais como resultados histéricos de
confrontagdes de agentes sociais em conflito e refletem igualmente as
formas pelas quais tais conflitos sdo negociados. (p.135)

Eloy et al. (2007) concordam com este pensamento ao afirmar que a Teoria das
Representacdes Sociais representa uma tentativa de explicar a relacdo sujeito/objeto,
individuo/sociedade no entendimento do psiquismo humano.

A representacdo social pode ser entendida como processo de
assimilacdo da realidade pelo individuo, atuando como elemento de
mediacdo entre 0 homem e o mundo. E elaborada coletivamente pela
sociedade, manifestando-se no psiquismo individual. (p. 45)

Por fim, consideramos importantes argumentos os conceitos epistemoldgicos e
metodoldgicos propostos pela Teoria das Representagdes Sociais de Moscovici (1978) e
as pesquisas j4 realizadas a partir dessa teoria, Salles (1998), Arruda (2003), Santos e
Aléssio (2006), Marcelino, Catao e Lima (2009) para a escolha tedrica-técnica da

presente pesquisa.
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CAPITULO II - O QUE DIZER SOBRE A ADOLESCENCIA?

[...] de criancinha pequena, ela se transformava imediatamente em
homem jovem, sem passar pelas etapas da juventude, que talvez
fossem praticadas antes da Idade Média e que se tornaram aspectos
essenciais das sociedades evoluidas de hoje (ARIES, 1987, p.10).

A adolescéncia tem gerado variados estudos que a definem, contextualizam-na e
a descrevem, como se pode observar nos trabalhos de Osorio (1992), Levisky (1998),
Bock (2004; 2007) e Outeral (2008). Encontramos, recorrentemente, nestas € em outras
obras, a tentativa de conceitud-la a partir de Aries (1981), Erickson (1987), Aberastury
& Knobel (1986). Para caracterizar a adolescéncia, abordaremos alguns estudos, desde
os histdricos, passando pelos cldssicos até os sociais.

A fim de discorrer acerca da adolescéncia, € preciso de antemao abordar a
questdo da diferenciacdo entre adolescéncia e juventude, que ora sdo separadas e ora sao
sobrepostas, dependendo da origem referencial. Tomemos para exemplo a Organizagao
Mundial de Sadde - OMS, a qual define adolescente como o individuo que se encontra
entre os dez e vinte anos de idade, enquanto a Organizacdo das Nacdes Unidas - ONU
define juventude como a fase entre 15 e 24 anos de idade, ou ainda do Estatuto da
crianca e do adolescente, o qual estabelece outra faixa etdria - dos 12 aos 18 anos.
Muitas vezes a categorizacdo se da recorrendo-se a faixa etdria e outras pela construcao
de seus pormenores generalizantes.

Neste capitulo, objetivamos discorrer sobre os conceitos da adolescéncia e do
adolescente, mas nos apropriaremos de falas que ndo distinguem a juventude e a
adolescéncia enquanto categorias etdrias como sugere Dayrell (2003):

Se hd um cardter universal dado pelas transformagdes do individuo
numa determinada faixa etdria, nas quais completa o seu
desenvolvimento fisico e enfrenta mudancgas psicolégicas, é muito
variada a forma como cada sociedade, em um tempo histérico
determinado, e, no seu interior, cada grupo social vao lidar com esse
momento e representd-lo. Essa diversidade se concretiza com bases
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nas condi¢des sociais (classes sociais), culturais (etnias, identidade
religiosas, valores) e de gé€nero, e também das regides demogréficas,
dentre outros aspectos (p.41-42).

Salientamos a importincia da caracterizacdo da adolescéncia desde os seus
primoérdios, a fim de compreender que os conceitos a ela atribuidos ndo constituem
sinonimia, ou seja, diferem em origem e adjetivos, trazem em seu bojo uma visdo de
homem e de mundo, que, atreladas, revelam o conceito de adolescéncia enquanto
processo histdrico de elaboracdo de conhecimento. Esse cuidado é também considerado
por Gonzales e Guareschi:

Pressupomos para cada discussdo, que cada época profere discursos
relativos aos seus jovens. Tais discursos detonam modelos e
expectativas que irdo produzir formas de ser e de agir a partir de
interesses especificos do momento histdrico, cultural e social vigente.
Os jovens, nesse sentido, sdo sujeitos concretos que se aproximam ou
nio, em seus modos de vida, dos sentidos produzidos por esses
discursos em cada época em particular. [...] O que queremos dizer
com isto é que cada nog¢do de juventude veiculada como sentido como
sendo uma visdo hegemodnica do modo de ser jovem desconsidera a
producdo de sentidos e modos de ser engendrados no exercicio do
embate entre forcas situadas e datadas em condi¢Oes histdricas e
culturais de cada tempo, e que, portanto, podem ser produzidas

inimeras e singulares formas de subjetivacdo ou modos de ser em
cada momento especifico (2010, p. 105-106).

Para as autoras, boa parte das andlises do século XX situa-se na dimensdo de
transgressdo, crise, excessos, conflitos e explosdes refor¢ados ao longo dos anos por
teorias cientificas que apontam a juventude como foco e germinacdo de problemas
sociais. Assim, o que se v€ nesse contexto € a producdo de maneiras de ser e de viver
relacionadas a juventude. E nessa defini¢do de um determinado modo de ser, somado a
concepcado de juventude de uma determinada época social e histérica, que, em muitas
situagdes, produz-se a naturalizacido da juventude. Esperam-se, entdo, certos modos de
ser estereotipados nas produgdes sociais em que o jovem estd presente, ou mesmo
orientando os programas direcionados a esses jovens (GONZALES; GUARESCHI,

2010).
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Diferentemente desse pensamento, Philippe Aries (1981), na Historia social da
crianga e da familia, alude a importancia de se conhecer a génese dessas instituicoes
para compreender seus conceitos e contextos nos quais sao inseridos. Ao desvendar a
criacdo da infancia e da familia, aborda algumas questdes da juventude no momento em
que apresenta as idades da vida: infancia e pueridade; juventude e adolescéncia; velhice
e senilidade — cada qual designando um diferente periodo da vida. Aries mostra que,
conforme as discussoes cientificas na Idade Média iam se tornando familiar, o conceito
de adolescéncia propagava-se paulatinamente a partir do século XVIII, convivendo os
termos infancia e adolescéncia ndo como hoje sdo utilizados, pois essa ideia ainda ndo
estava configurada.

Havia um vocabuldrio proprio para designar a primeira infancia; no entanto,
existia uma ambiguidade entre infancia e adolescéncia “Nado se possuia a idéia do que
hoje chamamos de adolescéncia, e essa idéia demoraria a se formar” (ARIES, 1981,
p-45). No século XVIII, o pressentimento da adolescéncia aparecia em figuras literarias,
mas € no século XX que a juventude, que entdo era adolescéncia, se tornava um
fendmeno ndo apenas literdrio, mas uma preocupacio dos moralistas e dos politicos.

A juventude apareceu como depositdria de valores novos, capazes de
reavivar uma sociedade velha e esclerosada. [...] a consciéncia da
juventude tornou-se um fendmeno geral e banal apds a guerra de
1914, em que os combatentes da frente de batalha se opuseram em
massa as velhas geracdes de retaguarda. [...] Dai em diante a
adolescéncia se expandiria, empurrando a infancia para trds e a
maturidade para frente. [...] Assim passamos de uma época sem
adolescéncia a uma época em que a adolescéncia € a idade favorita.
Deseja-se chegar nela cedo e nela permanecer por muito tempo.
(ARIES, 1981, p. 46-47).

O socidlogo José Machado Pais traz grande contribuicdo com o trabalho Andlise
Social (1990). Tal como Aries, mostra bases historicas e fatos que contribuiram para a
criacdo e sustentacdo de ideias sobre a juventude que se transformam em naturais. O

autor aponta a juventude como uma construg¢io social, um processo constituido pelo o



27

que ele chama de “doxo”, o jovem universalizado, e de paradoxo o jovem diferenciado
pelas culturas.

Pais (1990), afirma que cabe a sociologia a responsabilidade tanto pela
desconstru¢do como pela desmistificagdo socioldgica de alguns aspectos dessa
constru¢do. Estes configurados como ideologia, mito e homogeneidade. Por meio dessa
desconstru¢do alcangar-se-ia a representacdo social, outra constru¢do social
necessariamente paradoxal, uma realidade socialmente construida.

Determinadas fases da vida apenas sdo reconhecidas, enquanto
tal, em determinados periodos histdricos, isto €, em periodos nos
quais estas fases da vida sdo socialmente vistas como geradoras
de problemas sociais (p. 147).

Nesse sentido, a juventude enquanto categoria socialmente construida sera
sempre modificada ao longo do tempo, sendo que no dia a dia, poderdo os jovens
perceberam as caracteristicas em comum em um determinado momento e incorpora-las

culturalmente.

O envolvimento de jovens em grupos de amigos € o comportamento
que comecaram a ser identificados como fazendo parte de uma
<cultura adolescente> foi fonte de preocupagio, tanto dos educadores,
como dos reformistas de meados do século passado (ib., id., p. 148).

Para o autor, ao problematizar a constru¢do da juventude é possivel observar
dois eixos semanticos: enquanto unidade, uma fase da vida determinada etariamente e
com caracteristicas homogéneas; como diversidade, diferenciacdes e atributos sociais
capazes de distinguir o jovem, heterogénea.

A juventude aparece socialmente dividida em funcdo de seus interesses, origens
sociais, de suas perspectivas e aspiragdes. Ndo hd, de fato, um conceito dnico de
juventude que possa abranger os campos semanticos que lhe aparecem associados.

O psicanalista Erickson (1987) desenvolve um estudo do processo de formagao
da identidade, que se daria durante a vida e se dividiria em oito estagios psicossociais

do desenvolvimento, em cada um dos quais hd uma crise a ser resolvida, sobretudo
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durante a adolescéncia. O autor afirma que o progresso tecnolégico impde ao individuo
mais tempo para transitar da vida escolar para a profissional; isso, somado a maturagcdo
genital, levaria os adolescentes a vdrias incertezas sobre seus futuros papéis e sobre a
sua identidade.

Bock (2004) considera Erickson como “[...] quem institucionalizou a
adolescéncia. Apresentou-a a partir do conceito de moratdria e caracterizou-a como uma
fase especial no processo de desenvolvimento” (p. 33). Nessa linha, o autor salienta:

A medida que os progressos tecnolégicos ampliam cada vez mais o
intervalo de tempo entre o comeco da vida escolar e o acesso final do
jovem ao trabalho especializado, a fase de adolescéncia torna-se um
periodo ainda mais acentuado e consciente; e, como sempre aconteceu
em algumas culturas, em certos periodos, passou a ser quase um modo
de vida entre a infincia e a idade adulta (ERICKSON, 1987, p. 128).

A ideia de adolescéncia como passagem para a vida adulta tornou-se comum e
serviu como base para outros estudos importantes, nesse contexto, como o trabalho
desenvolvido por Aberastury & Knobel (1986), que trouxeram consigo a adolescéncia
como moratdria, comum ao pensamento de Erickson, em que a ideia de moratdria
aparece como a dificuldade do adulto em aceitar o amadurecimento intelectual e sexual
da crianga, barrando-o de atividades possiveis, como o trabalho e as relagdes sexuais.

Aberastury & Knobel (1986) caracterizam a adolescéncia como transicdo da
puberdade para o estado adulto; condi¢do ou processo de crescimento; mudancas
corporais que remetem a um novo papel social; mudangca na personalidade, nova
adaptacdo que exige um refigio interno; temor e impulso para o desconhecido; luto da
infancia; atitude critica frente ao mundo; liberdade exigida.

Esses autores postulam que a Sindrome da Adolescéncia Normal nao constitui
uma patologia, mas um conjunto de aspectos universais da adolescéncia. Essa ideia
apresenta uma mudanga critica do pensamento de Erickson, ao propor que o ser humano

passe por trés estagios evolutivos: infancia, adolescéncia e vida adulta — acrescentando
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que em todos existem crises. Ja a Sindrome da Adolescéncia Normal estaria localizada
no periodo de transi¢do entre a puberdade e a vida adulta, podendo variar conforme a
cultura. Assim, a normalidade é considerada por eles como a capacidade de se adaptar e
usar os dispositivos do meio para o alcance de satisfagdes basicas individuais.

O adolescente passa por desequilibrios e instabilidades extremas de
acordo com o que conhecemos dele. Em nosso meio cultural, mostra-
nos periodo de elacdo, de introversdo, alternado com audicia, timidez,
descoordenacdo, urgéncia, desinteresse ou apatia, que se sucedem ou
sdao concomitantes com conflitos afetivos, crises religiosas nas quais
se podem oscilar do ateismo andrquico ao misticismo fervoroso,
intelectualizacdes e postulagdes filosoficas, ascetismo, condutas
sexuais dirigidas para o heteroetismo e até a homossexualidade
ocasiona. Tudo isso é o que eu chamei uma entidade semipatolégica
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ou, preferindo, uma sindrome normal da adolescéncia”.
(ABERASTURY; KNOBEL, 1986, p. 28).

Aberastury e Knobel (1986) atentam para a necessidade de estudos das
caracteristicas sociais da adolescéncia, que estariam incompletas, exigindo um
levantamento da bagagem bioldgica. Assim, afirmam que, “o aspecto socio-cultural tem
um processo psicobiolégico que lhe confere caracteristicas universais” (p. 25) Sao elas:
I — busca de si mesmo e da identidade; 2 — tendéncia grupal; 3 — necessidade de
intelectualizar e fantasiar; 4 — crises religiosas; 5 — deslocamento temporal; 6 — evolucdo
sexual manifesta; 7 - atitude social reivindicatéria com tendéncias antissociais; 8 -
contradi¢des; 9 — separacao progressiva dos pais; 10 — constantes flutua¢des de humor e
animo.

Osoério (1992) apresenta-nos a obra Adolescente hoje, que, além de caracterizar a
adolescéncia a partir de pressupostos psicanaliticos, também se propunha responder a
questionamentos do “publico leigo”, buscando assim ajudar pais e filhos adolescentes a
encontrar uma compreensao mutua.

Ao identificar a adolescéncia, o autor a diferencia de puberdade, explicando que

“a tendéncia universal é reservar o termo PUBERDADE para as modificacdes
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biolgicas dessa faixa etdria e ADOLESCENCIA para as transformagdes psicossociais
que as acompanham” (OSORIO, 1992, p.11, grifos do autor). O autor reafirma a crise
de identidade proposta por Erickson, porém, coloca num carater universal desde que
assegurada a satisfacdo das necessidades bdsicas de alimento e agasalho. “A
adolescéncia € uma etapa evolutiva peculiar ao ser humano. Nela culmina todo o
processo maturativo biopsicossocial do individuo” (op. cit. p.10).

Para o psicanalista brasileiro David Léo Levisky (1998), a adolescéncia pode ser
entendida como “um processo que ocorre durante o desenvolvimento evolutivo do
individuo, caracterizado por uma revolucio biopsicossocial” (p. 21). Refere-se a esse
periodo como transicdo do estado infantil para o estado adulto, em que comportamento
e adaptacdo dependem da cultura e da sociedade nas quais o jovem se desenvolve,
diferenciando puberdade de adolescéncia.

A puberdade, portanto, € um processo decorrente das transformacgdes
biolégicas, enquanto que a adolescéncia €é fundamentalmente
psicossocial. [...] Vale lembrar que as velocidades de maturacio de
cada setor (biolégico, psicoldgico e social), e das partes que a compoe,
sdo distintas e interatuantes, dando o colorido tipico que caracteriza o
adolescente em nossa sociedade (LEVISKY, 1998, p. 23).

Levisky (1998) retoma as idades da vida elaboradas por Aries, afirmando que
ha um status que as define, bem como sua transi¢do. Assim sendo, enumera os pré-
requisitos da sociedade contemporanea para atingir o status adulto: a competéncia de
confrontar aspectos sociais, politicos, filoséficos, religiosos, econdmicos, profissionais e
afetivos, aplicados a qualquer contexto sociocultural e pressupondo um periodo de crise
e desequilibrio. A contradi¢do entre a vida bioldgica e as imposi¢des da cultura faz com
que o jovem viva em busca de satisfazer uma excéntrica exigéncia da sociedade: ser o
que ele nao € - adulto.

Essa crise estd relacionada ao inicio da puberdade, ou seja, a maturacio

bioldgica e ao comeco da adolescéncia em si, que pressupdem a busca por uma
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identidade. “O jovem em parte, € fruto dessa sociedade que o formou e que agora o
repele ou lhe dd pouca guarida, ante suas necessidades afetivas e de valores”
(LEVISKY, 1998, p. 28). As mudancas corporais aproximam o jovem do adulto.
Todavia, as transformagdes do corpo e da sua imagem tém velocidades diferentes, pois
a imagem corporal € algo subjetivo e depende dos aspectos emocionais e funcionais,
além das caracteristicas socioldgicas.

Seu pensamento cognitivo também sofre alteracoes. H4 uma procura de
autenticidade, autonomia e emancipag¢do: € o principio da vida introspectiva. Essa busca
estd inserida no processo de identificagdo do adolescente e, inerente a isso, encontra-se
a crise normal da adolescéncia, conforme as teorias de Aberastury e Knobel (1986). O
conflito é tomado como uma sucessdo de lutos, que englobam a perda do corpo infantil,
do papel e identidade infantis, dos pais da infancia, da bissexualidade infantil e da
endogamia, direcionando-se para a exogamia, ou seja, a possibilidade de se relacionar
com outros.

O psicanalista Calligaris, em seu livro A Adolescéncia (2000), alude ao estudo
recente do tema, que teve seu dpice nos ultimos 50 anos, e tenta explica-lo em um
contexto de culto a esse tempo da vida e como isso tem afetado a todos. A partir do
tema explicitado pelo préprio titulo do livro, os pontos levantados pelo autor sdo a
definicdo e seus elementos, a visdo dos adultos, a visdo dos proprios adolescentes e a
visdo da sociedade frente a adolescéncia. O autor sugere que nos voltemos as
questdes histdricas e propde uma fungdo para a existéncia da adolescéncia tal como a
infancia foi um conceito inventado para preencher uma funcao cultural de tornar a
modernidade suportdvel. A adolescéncia preenche a funcdo de ideal social

fundamentada no a’esejo1 do Homem. “Se a adolescéncia ndo existisse, os adultos

1 .
Grifo nosso
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modernos a inventariam tanto ela € necessdria ao bom desempenho psiquico deles”
(CALLIGARIS, 2000, p. 60).

Essa adolescéncia, enquanto funcdo de ideal social, é referida pelo autor como
um estado de moratdria, no qual, apesar de o adolescente ji ter tido tempo para
assimilar os valores compartilhados na comunidade e ter o corpo maduro, isto é, capaz
de produzir, ndo € reconhecido como adulto. Esse estado estd localizado na espera
daqueles que ndo sdo mais criangas, mas ainda nao congregam a vida adulta.

As funcdes de ideal social e moratoria possibilitam que o adolescente legitime
uma identidade imposta pela sociedade, pois se espera do jovem desobediéncia, ao
passo que isso se constitui no desejo inconsciente dos adultos, de uma acdo ndo
satisfeita por eles; assim, desobedecer €, nesse caso, obedecer ao desejo dos adultos.
Além disso, dentro desse contexto incoerente, € imposto ao adolescente o dever de ser
feliz, ja4 que ele é dotado de caracteristicas como uma hipotética suspensdo das
obrigacdes, das dificuldades e das responsabilidades pertencentes a vida adulta, além de
corpos capacitados ao prazer (CALLIGARIS, 2000).

Dentro desse paradoxo, ha ainda uma complica¢do temporal, pois € dificil
pontuar a duracdo desse periodo considerado critico e de transi¢do. O inicio estd
geralmente ligado a puberdade, revelado através da manifestacio das mudangas
corporais, mas o fim € uma incdgnita, sendo necessdrio descobrir o que se torna
imprescindivel para ser adulto. “Moral da histéria: o dever dos jovens é envelhecer.
Suma sabedoria. Mas o que acontece quando a aspiracdao dos adultos ¢ manifestamente
rejuvenescer?”’ (op.cit., 2000, p. 74). Tudo isso indica uma adolescéncia abstrata, fruto
do desejo dos adultos.

Pratta (2008), em seu livro Adolescentes e jovens...em acdo!, apresenta um

capitulo dedicado a buscar osentido da adolescéncia. Ela o faz passando pela evolugao
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do conceito de adolescéncia, por sua constituicao, no Brasil, pelos movimentos culturais
ao longo dos anos, no século XX, até chegar a contemporaneidade, sempre mantendo
uma visao individualista baseada principalmente nas ideias de Levisky (1998). A autora
nao propde um conceito fechado de adolescéncia.

Muitas tentativas de conceituacdo sobre a adolescéncia ja foram
produzidas, porém, nenhuma delas conclusiva a ponto de contemplar
o cardater biopsicossocial e fenomenoldgico que considere seu pleno
desenvolvimento e que forneca elementos para uma acdo educativa
capaz de romper com o cardter ideoldgico que a educacdo vem
assumindo no plano institucional (escolas, familia, creches). Também
ndo é a nossa pretensdo, uma vez que o conceito de adolescéncia traz
consigo muito mais um cardter cultural e, portanto, varidvel do que
caracteristicas universais inalterdveis (PRATTA, 2008, p. 87).

No entanto, apesar de apresentar uma evolugdo histérica da adolescéncia, a
autora reafirma a necessidade de se resgatar a no¢do de individuo e de individuagdo,
como forma de repensar essas condi¢des para o adolescente.

Outeral (2008) discorre sobre o adolescer, focalizando trés pontos principais: o0s
diferentes aspectos da adolescéncia; os conceitos baseados em Freud e o tédio na
adolescéncia. Afirma escrever sobre uma parcela da populagdo adolescente e que se
dirige, especialmente, aos pais e profissionais de adolescentes cujas familias t€ém acesso
a educacdo e a cultura e que participam de um estrato social mais favorecido da nossa
sociedade. Faz uma longa discussdo sobre a adolescéncia relacionada com a puberdade,
o corpo, a familia, a sexualidade, a patologia, os limites, a escola, as drogas, a
sociedade, a identidade e a psicandlise. Embora o autor alegue dirigir-se a apenas parte
da populagdo, utiliza definicdes da adolescéncia de cardter universalizantes, tais como a
de puberdade e adolescéncia calcada em Osério (1992), apresentada anteriormente,
além de ideias postuladas por Eriksson, Aberastury e outros.

Tal como Outeral (2008), os demais autores mencionados contribuem para

conhecermos um pouco da realidade adolescente, com a exposicdo de relatos, e também
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para compreendermos os conceitos usados e encontrados nos locus de realizacdo de
trabalhos com adolescentes.

Também as abordagens sociais, dentre elas a sdcio-histérica, a sociocultural, a
narrativista e a teoria das representacdoes sociais vem contribuindo de maneira
significativa ao entendimento da adolescéncia, a partir de um processo que visa a
contextualizi-la, considerando os fatores historicos, sociais, econdmicos e culturais que
a constituem, numa tentativa de superar visdes totalizadoras, naturalistas e generalistas.
Assim, neste momento, discutiremos tais vertentes que pensamos ser suficientes para
apontar as mudancas de paradigmas. Adiante, detalharemos a ultima, por se constituir
no fundamento tedrico do presente trabalho.

A Psicologia Social Sécio-Historica, em oposicdo aos conceitos universais,
abstratos e naturais, conceitua a adolescéncia como uma construcao historica, o que s6 €
possivel pela compreensio de um homem sujeito a multideterminagdes, tal como
proposto por essa teoria. Sobre a Psicologia Socio-Historica, Bock (2002) salienta que
ela “aponta caminhos para se entender o individuo na sua relacdo com a sociedade de
forma dinimica e dialética” (p. 69).

Parte do pressuposto de que o psiquismo do ser humano se desenvolve por meio
do processo de insercdo na cultura e pelas relacdes sociais, de forma que o homem
internaliza as atividades socialmente enraizadas e historicamente desenvolvidas.
Baseada nas teorias de Vygotsky (1986-1934) e Leontiev (1903-1979) sobre a
combinacdo do uso de instrumentos de trabalho e dos signos presentes na linguagem e
também a combinacdo do “Processo de Hominizacdo”, que se dd através do contato
social, Bock (2004) sugere que o homem, por meio de sua atividade sobre o mundo
material, humaniza o mundo, isto é, a0 mesmo tempo em que atua e trabalha, suas

aptiddes e conhecimentos vao se cristalizando, o que s6 € possivel mediado por seus
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instrumentos, principalmente a linguagem. Portanto, este ¢ um individuo concreto,
mediado pelo social, ndo um reflexo da sociedade, nem autonomo em relacdo a ela, mas
determinado histérica e socialmente, que nao pode ser compreendido separado de suas
relacgoes.

Nesse sentido, ndo € possivel pensar esse homem desvinculado do seu contexto
social, histdorico e, sobretudo, dinamico. A Psicologia Socio-Histérica propde uma
“condicao humana”, passivel de ser conquistada pelo homem, através da suas relagdes e
vinculos, em um processo sempre mediado.

A constituicdo da subjetividade humana resulta de um processo de sintese
dialética, para o qual concorrem tanto as condi¢Oes objetivas de existéncia, quanto as
condi¢des subjetivas. Furtado (2001), ao discutir a génese do psiquismo do homem
moderno, na Psicologia Socio-Historica, sublinha que a constitui¢do da subjetividade €
um processo singular que nasce na dialética entre sujeito e meio, definido pelas acdes e
mediante as quais a histdria pessoal e a do meio confluem em uma nova unidade, a qual
exibe uma configuracdo subjetiva (relativa ao sujeito) e objetiva (relativa as bases
econdmicas e sociais) concomitantes.

Desse modo, acrescenta Bock (2004):

A adolescéncia foi criada pelo homem. Fatos sociais vao surgindo nas
relacdes sociais e na vida material dos homens; vai se destacando
como um fendmeno social e vai apresentando suas repercussdes
psicoldgicas; vai sendo construido um significado social para esses
fatos que vao acontecendo e, em um processo histérico, vai surgindo
na sociedade moderna, ocidental, a adolescéncia. Construida como
fato social e como significado, a adolescéncia torna-se uma
possibilidade para os jovens (e para os ndo-jovens), uma forma de
identidade social. (p. 40).

Em nossa histéria, notamos modificagdes nas formas de vida, evidenciadas nas
revolugdes industriais e cientificas. Encontramos condi¢des para que se formasse um

novo grupo social, situado no aumento do tempo de tutela dos pais sobre as suas
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criancas, visando ao preparo para a vida adulta, com base nas questdes
socioecondmicas, fazendo com que novamente o adolescente apareca como moratdria.
Nao se trata, entretanto, de uma exigéncia, mas de uma consequéncia baseada nos
interesses econdmicos.

Para a Psicologia Socio-Historica, a adolescéncia

[...] refere-se, assim, a esse periodo de laténcia social constituida a
partir da sociedade capitalista, gerada por questdes de ingresso no
mercado de trabalho e extensdo do periodo escolar, da necessidade do
preparo técnico. (ib.id., p. 41).

A abordagem Sociocultural, n3o muito diferente da anterior, vé o
desenvolvimento do ser humano sempre baseado nas atividades sociais e culturais.
Alids, a atividade € o conceito fundamental dessa teoria, que consiste em considerar as
pessoas em seus ambientes, podendo transformar-se permanentemente por meio do
grupo. Para isso, elas internalizam essas atividades, caracterizando o homem como
capacitado mentalmente num processo social e cultural.

A atividade psiquica interna dos individuos tem sua origem na
atividade externa, nas trocas com os outros membros do grupo social,
trocas que se inserem em um determinado contexto cultural. (RIBAS;
MOURA, 2006 p. 130)

A abordagem sociocultural enfatiza que a atividade humana é mediada e nela
tem sido investigado o desenvolvimento humano dentro das praticas culturais dos
grupos, que supdem o uso de diferentes formas de mediacao. Esses mediadores podem
ser instrumentos, signos, praticas culturais, dotados de significac@o cultural e sd@o ainda
ao mesmo tempo utilizados, construidos e transformados pelo grupo cultural. Nesse
sentido, a adolescéncia seria ndo apenas constituida histdrica e socialmente, além disso,
culturalmente, mediada sempre pela atividade.

E possivel encontramos ainda outra visdo de adolescéncia quando o social e a

cultura sdo considerados na psicologia do desenvolvimento, como por exemplo, a
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perspectiva narrativista que também pressupde uma superacdo das visdes dicotOmicas
da adolescéncia, postulada por teorias universalistas e individualistas, utilizando-se da
narracgdo de histérias como instrumento da organizacio auto-epist€émica da experiéncia
subjetiva e social. Nesse ambito, a subjetividade se (re)organiza interna e externamente
na relagdo com o outro e com a cultura, esta possui o papel de regular as condi¢coes
sociais de constru¢do de senso de si (OLIVEIRA, 2006).

A configuracdo subjetiva do adolescente passa, num primeiro nivel,
pela coordenacdo entre fatores biolégicos e fatores de ordem
psicossocial e cultural. Nesse momento da trajetdria de vida, os fatores
bioldgicos estdo associados a maturagdo sexual e as mudancas fisicas.
Mas estes fatores, embora universais a espécie, sdo também marcados
pela cultura: cada grupo cultural insere o conjunto de fendmenos
biolégicos da puberdade em sistemas de significagdo, os quais sdo
articulados as questdes de gé€nero, as hierarquias familiares e sociais,
bem como a assuncdo de uma identidade pessoal e social, construida
contra o pano de fundo das relagdes sociais e institucionais (p. 432).

A teoria das representacOes sociais compreende que a adolescéncia representa
um periodo que se constroi historicamente, a partir de necessidades sociais e
econdmicas, constituindo-se num processo social e psicologico. Acredita-se entdo que o
entendimento de como se formam as representacdes, a esse respeito, serd de extrema
importancia para a intervencdo nessa realidade (ORZELLA, 2002).

De fato, as representacdes sociais, como um processo de significacdes que os
individuos atribuem a realidade, s@o resultados da integracdo de suas experiéncias e
valores com as informac¢des que circulam no seu meio sobre um objeto e das relacdes
que sdo estabelecidas com outros individuos. Dessa maneira, as ideias e teorias
veiculadas pelos meios de comunicac@o podem influenciar o modo como sdo elaboradas
as representacoes (SALLES, 1998).

Assim, a adolescéncia ndo € natural nem patoldgica. E histérica e social,
construida nas relacdes. Essa é a conclusao também apresentada por Salles (1998), no

estudo das representacdes sociais da adolescéncia e do adolescente, realizado com
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profissionais que atuam em algumas escolas da rede publica e junto igualmente com os
adolescentes, alunos dessas escolas. Sugere:

[...] a adolescéncia sé pode ser compreendida num emaranhado de
fatores de ordem individual, histérica e social, razdo pela qual o
desenvolvimento pessoal s6 pode ser compreendido na relagdo com o
mundo. No entanto, os estudos muitas vezes acabam por fragmentar o
adolescente, ndo permitindo percebé-lo como uma totalidade, como
uma pessoa inserida em um contexto histérico social, determinado
pelas suas relagdes sociais, ao mesmo tempo que as determina. Cabe
buscar a unidade, mesmo contraditéria nessa diversidade, para
comecgarmos a caracterizar a representacdo social do adolescente e a
dos outros sobre a adolescéncia. (p.81).

Essa ideia é compartilhada por Zamboni, em artigo sobre juventude e Psicologia
Social, no momento em que aponta a representacdo social da juventude ndo como um
processo natural, mas socialmente construido, bem como a identidade do jovem, que
ndo se constréi de uma vez, num dado momento. Nessa perspectiva, afirma:

A psicologia, de uma forma geral, costuma definir esta etapa da vida
com o nome de adolescéncia e relaciona-la a um periodo de crise e
doenca. Essa é a Representacdo Social (RS) de adolescéncia que se
construiu e se mostra presente na literatura dessas correntes em
psicologia. (ZAMBONI, 2007, p. 275-276).

A autora ainda questiona o papel da midia e da ideologia, nessas construgdes,
indagando qual seria o ideal contemporianeo de adolescéncia, uma vez que ela ndo €
vivenciada por todos. Essas questdes remetem a mais um ponto a ser levado em
consideracdo, a ideologia.

Nesse sentido, recorremos ao trabalho de Sawaia, (1993) quando frisa que a
ideologia e as representacdes sociais sdo muitas vezes confundidas, j4 que as duas
orientam comportamentos, partem das relagdes sociais e sdo usadas, no senso comum,
para se referir ao que pertence a ordem do simbdlico. Contudo, a ideologia esta ligada
as relacoes de poder e é mediadora das relacdes de dominacdo e exploragcdo
socioecondmica. Nas representacdes sociais o pensamento € ativo, histérico e social,

enquanto na ideologia, nao ha o pensamento, de acordo com suas préprias palavras:
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O termo ideologia € usado para o conjunto de representacdes que se
torna partilhado coletivamente pela reificacdo por meio da sua
apropriacdo por 0rgdos estatais ou escolas de pensamento e nio pelo
consenso e interagdo, subordinando o segundo ao primeiro (p.78).

A ideologia possui um cardter reificador, um discurso estruturado e estruturante
que tende a impor a apreensdo da ordem como natural e governada por leis naturais,
assim, coloca parametros entre o que pode ou ndo ser feito ou desejado, atribui
necessidades aos individuos (ib. id.).

Franco (2004), ao analisar a interlocu¢do das Representacdes sociais, ideologia e
o desenvolvimento da consciéncia, considera as representacdes sociais como elementos
simbodlicos que os homens expressam mediante o uso de palavras e gestos, mensagens
mediadas pela linguagem, construidas socialmente, necessariamente ancoradas nesse
ambito. Por isso, considera necessario o estudo das condi¢des contextuais em que 0s
individuos estdo inseridos.

Nesse contexto, insere-se a importancia da andlise da ideologia, que ndo deve ser
entendida somente como um conjunto de idéias que explica fatos observdveis sem
vincular essa explicacdo as condicdes sociais, histdricas e concretas, uma vez que se
precisa entender que o conceito de ideologia também incorpora a inclusdo de verdades
parciais que podem ser absorvidas como universais. Essas meias verdades® podem
acarretar o aparecimento de representacdes sociais alienadas que se relacionam com a
veiculacdo de palavras de ordem, afirmacgdes gratuitas ou manipuladoras (FRANCO,
2004).

Em suma, reafirmamos aqui a importancia de conceituar a adolescéncia, com

fundamento em vdrias perspectivas tedricas, a fim de situarmos aquela que dard

? Grifo da autora
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embasamento a presente pesquisa, Teoria das Representacdes Sociais, a qual contrasta

com todas aquelas que consideram tal periodo como universal e naturalizado.
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CAPITULO III - ADOLESCENCIA E POLITICAS PUBLICAS: TUDO A VER!

3.1-Ao falar de politicas publicas...

[...] o Estado implantando um projeto de governo, através de
programas, de agdes voltadas para setores especificos da sociedade.
(HOFLING, 2001, p. 30).

[...] publico associado 4 politica, ndo € uma referéncia exclusiva ao
Estado, mas sim a coisa publica, ou seja, de todos, com o amparo de
uma mesma lei, porém vinculados a uma comunidade de interesses.
Embora as politicas publicas sejam reguladas e frequentemente
providas pelo Estado, elas também englobam preferéncias, escolhas e
decisdes privadas, podendo (e devendo) ser controladas pelos
cidaddos. (CRUZ; GUARESCHI, 2010, p. 16).

[...] relacdo entre o Estado, a sociedade e a economia no capitalismo,
ou seja, falar dessa relacdo no interior da relacdo capital-trabalho.
(GONCALVES, 2010, p. 33).

As definicdes de politicas publicas apresentam em comum um conjugado de
acoes durdveis ligadas a garantia e desenvolvimento de direitos civis, politicos,
econdmicos e sociais para todos. Estas sdo geridas e financiadas pelo Estado,
implantadas por leis e fiscalizadas pela sociedade civil (HOFLING, 2001; SANTOS et
al., 2007; CRUZ; GUARESCHI, 2010; GONCALVES, 2010; MACHADO JUNIOR E
CONSTANTINO, 2010; CONSTANTINO, PEREZ; SILVA, 2010). Afirma-se também
que, no contexto atual, o cardter dessas politicas estd relacionado aos interesses do
Estado de um determinado governo, em um periodo histérico, social e econdmico
perpassado pela hegemonia do sistema econOmico capitalista, em um pais recém-
democratizado, especialmente quando se focalizam as politicas sociais (usualmente
entendidas como as de educagdo, saude, previdéncia, habitacdo, saneamento, assisténcia
social etc).

Historicamente, as politicas publicas t€ém suas raizes atreladas ao capitalismo,
uma instituicdo que representa a logica das relagdes de produgcdo numa sociedade
dividida em classes, no qual uma classe social detém o poder econdémico e, por
extensdo, o poder politico.

As politicas publicas sdo implementadas por um Estado especifico, e
ndo por uma entidade abstrata, sdo frutos de um contexto histérico, de
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uma concepgao do papel que o Estado deve exercer e, repetimos, da
visao politica do partido que esteja no poder (MACHADO JUNIOR;
CONSTANTINO, 2010).

Dessa forma, estd sempre sob a premissa da exploracao daqueles de classes mais
baixas e da acumulagao privada de riqueza daqueles de classes mais altas. Ora,
[...] se o Estado capitalista representa e assegura essa légica de
producdo social, ndo expressa a maioria da populagao e, sim, o poder
dos interesses da classe dominante. Logo, é um Estado de classe que
ndo pode, na prética, ser considerado um ente publico, defensor dos

interesses coletivos segurador da igualdade social. (SANTOS et. al.,
2007, p. 830).

Segundo Gongalves (2010), em toda a histéria do capitalismo, observa-se a
dinamica das classes que permite a acumulagdo do capital, em que o Estado permanece
como o organizador social e politico, mantendo a ideologia desse sistema. Esses
preceitos se relacionam ao liberalismo.

Nao € dificil perceber que se gera, nesse processo, uma grande insatisfacdo da
sociedade frente a producao e distribuicdo de capital regulada pelo mercado. Sendo a
acdo do Estado voltada para atender a uma demanda manifestada pela sociedade ou
desinteresse ou ainda incapacidade do capital, € de se esperar uma acdo complementar
do Estado, que possa ao menos humanizar as classes pauperizadas. Nesse ponto se
encontra a resposta do Estado traduzida em politica publica, caracterizada como direito
do coletivo (SANTOS et. al., 2007).

Desse modo, entendemos que o capitalismo estd ligado ao mercado e que o
Estado é aquela organizacdo localizada um pouco na contramdo das relacdes de
producdo, visto que desenvolve acdes contraditdrias entre si, ao possibilitar a efetivagao
do mercado de concorréncia e buscar atender as demandas de distribui¢do de renda.

E nessa dinamica que localizamos também um viés das politicas publicas, as

politicas sociais.
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[...] politicas sociais se referem a a¢des que determinam o padrio de
protecao social implementado pelo Estado, voltadas, em principio,
para a redistribuicdo dos beneficios sociais visando a diminui¢do das
desigualdades  estruturais produzidas pelo desenvolvimento
socioecondmico. As politicas sociais t€ém suas raizes nos movimentos
populares do século XIX, voltadas aos conflitos surgidos entre capital
e trabalho, no desenvolvimento das primeiras revolu¢des industriais.
(HOFLING, 2001, p. 31).

A orientacdo econdmica que abre maior espacgo para a politica social é o Estado
de bem-estar-social, baseado nas formulagdes de John M. Keynes, o qual busca
solucdes para o capitalismo estrutural, de forma a garantir o pleno emprego pela
intervencdo do Estado, configurando-se na politica de acessos a direitos universais
garantidos por fundos publicos, independentemente do mercado ou do mérito individual
(GONCALVES, 2010).

A partir da concepg¢do de que a politica social pode ser “[...] a protecao garantida
por direito como o conjunto de agdes governamentais voltados para diminuir a pobreza
absoluta, a desigualdade de renda e para propiciar a inclusao” (MARQUES; MENDES,
2007, p. 16), o governo atual poderia ser compreendido como um sistema econdmico
hibrido®, na medida em que nao ha elementos fidedignos de uma economia puramente
liberal ou sociodemocrata, ja que

[...] ndo hd impedimento entre o desenvolvimento da politica
econdmica do governo Lula, voltada para o grande capital, em
particular o financeiro, e a realizacdo de programas direcionados as
parcelas mais pobres da populacdo, tal como o Bolsa Familia.
(MARQUES; MENDES, 2007, p. 22).

Marques e Mendes (2007) afirmam que o programa de transferéncia de renda,

desenvolvido pelo governo Lula, retirou as familias beneficiadas da miséria. Porém, nao

? Nido hd aqui a intengdo de avaliar a economia atual brasileira, mas apenas de enfatizar que a antiga
contradi¢do da relacdo capital/Estado também nisso se faz presente.
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promoveu mudangas estruturais, uma vez que permanecem os causadores da pobreza.
Assim:

Apesar de o Bolsa Familia nao constituir um direito, sendo um
beneficio decorrente de um programa governamental, a rigor nao pode
ser comparado com as tradicionais politicas assistencialistas, voltadas
para segmentos excluidos ‘minoritdrios’ que, no falar da literatura,
estavam a margem da dinidmica da sociedade. Um novo conceito
precisa ser elaborado para a realidade brasileira, pois quase 50
milhdes de brasileiros ndo podem ser considerados uma ‘minoria’ e

nem € possivel se defender que estejam a margem da acumulacdo
capitalista brasileira (2007, p. 23).

De acordo com Gongalves (2010) poderiamos caracterizar a politica nacional de
garantia de direitos que inclui o beneficio do Programa Bolsa Familia, com o chamado
4 . .- . . L, . < - .
workfare”, que consiste na politica social que vincula beneficios a prestacao de servigos.
Ressalta a autora:

Experiéncias nessa direcdo tém sido implementadas no Brasil nos
ultimos anos e a avaliacdo de seus efeitos ainda estd em curso. Apesar
disso, pode-se ja dizer que, embora sejam politicas focalizadas,
algumas de suas caracteristicas representam o resgate do espaco
publico como o responsdvel por intervencdes dirigidas a acelerar a
superacdo de desigualdades profundas e estruturais, o que poderia ser
considerado como uma condi¢do primeira e fundamental para o
reconhecimento e garantia de direitos sociais. (GONCALVES, 2010,
p- 60).

O que temos, por conseguinte, é certa evolucdo dos programas sociais, partindo
de acdes mais pontuais para conjunturas mais amplas, como pode ser visto na

implementagdo do SUAS — Sistema Unico da Assisténcia Social’.

* (Grifo da autora) O workfare opde-se a politica de bem-estar (welfare), politica de acesso a beneficio
sem a contrapartida do trabalho (GONCALVES, 2010).

> O SUAS inova na organizacio dos equipamentos ptblicos de protecdo social, pois atua tanto na
prevencdo das situagdes de risco e vulnerabilidade, com agdes voltadas para o desenvolvimento de
potencialidades e autonomia, como no atendimento de familias e individuos que se encontram em
situacdo de risco pessoal e social. Seu elemento principal é o PAIF — Programa de Atencdo Integral a
Familia que consiste no acompanhamento das familias, em um determinado territério, visando ao
fortalecimento dos vinculos internos e externos de solidariedade, emancipag¢do, protagonismo,
rompimento com ciclo de reproducdo da pobreza, prevencdo e garantia de direitos (CRUZ;
GUARESCH]I, 2010).
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Temos, no Brasil, um Estado que enfrenta sérias contradi¢des na questdo social,
seja porque muitas estruturas ainda ndo se democratizaram efetivamente, seja por
enfrentarem setores que ainda tentam promover o liberalismo.

3.2-A adolescéncia “se liga” em politicas!

Vulnerabilidade, Infracdo, ECA, Conselho Tutelar, Protecdo, medida
socioeducativa, consciéncia critica, autonomia, empoderamentof’. Estas sdo palavras
que ndo representam substantivos comuns em nosso cotidiano, mas fazem parte de uma
linguagem técnica e especifica das politicas publicas para a crianca e para o adolescente
no Brasil, em especial a doutrina de protecdo integral da crianca e do adolescente.

O Estatuto da crianca e do adolescente — ECA (BRASIL, 1990) — é o
responsdvel pela criagdo da concep¢do da crianca e do adolescente como sujeito de
direitos e deveres com prioridade absoluta na elaboracdo e prescricio de politicas
publicas. Como pode ser visto, em seus primeiros artigos:

Art. 1° - Esta Lei dispde sobre a prote¢do integral a crianca e ao
adolescente. [...] Art. 30 - A criancga e o adolescente gozam de todos
os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da
protecao integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou
por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social,
em condicdes de liberdade e de dignidade.

A concep¢do de protecdo integral foi incorporada ao ECA por demandas
internacionais manifestadas na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos — 1948;
Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga — 1959; e na Convengdo das Nacgdes
Unidas dos Direitos da Crianga e do Adolescente — 1989. Essas convengdes trazem em
seu bojo a ideia da INTEGRALIDADE, que engloba o desenvolvimento fisico, mental,

moral, espiritual e social.

6 .
Grifos nossos.
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De acordo com Digidcomo (2006), Promotor de Justi¢a e integrante do Centro
de Apoio Operacional das Promotorias da Crianca e do Adolescente do Estado do
Parand, o atendimento a crianca e ao adolescente tem sido tradicionalmente relegado a
area da assisténcia social, como reflexo da Constituicdo Federal de 1988, que previa a
atencdo do Estado para as criangas e adolescentes (entdo chamados “menores’), quando
seus direitos efetivamente ja estavam violados. A a¢do do Estado era somente paliativa
e utilizava como regra a “institucionalizacdo” (e consequente “penalizacdo”) das
proprias vitimas da situagdo, quase sempre provenientes das classes menos favorecidas
da populagdo.

Tal sistemdtica, que infelizmente ainda hoje ndo foi completamente
abolida, ndo mais é compativel com a “Doutrina da Protecio Integral a
Crianga e ao Adolescente” adotada pela Constituicdo Federal e Lei n°
8.069/90, que reclama uma nova forma de ver, compreender e atender
a crianca e o adolescente, com &nfase na prevencdo e na
implementacdo — e em regime da mais absoluta prioridade (cf. art.227,
caput, da Constituicdo Federal e art.4°, caput e par. tGnico, da Lei n°
8.069/90) — de politicas publicas, nos mais diversos setores e niveis de
governo, que permitam a efetiva solugdo dos problemas que afligem a
populacdo infanto-juvenil tanto no plano individual quanto coletivo.
(DIGIACOMO, 2006, p.1).

Como destacado anteriormente, hoje temos mais um sistema, o SUAS, para
mediar a integralizacdo do atendimento a crianga e ao adolescente, mas o 6rgdo que
deve promover a articulagdo e integracdo operacional entre os diversos setores e 6rgaos,
direta ou indiretamente envolvidos no atendimento de criangas e adolescentes, € o
Conselho de Direitos da Crianca e do Adolescente, que, para tanto, deve buscar o
entendimento com os “Conselhos Setoriais” (Assisténcia Social, Educacao, Saude,
Seguranca Publica), bem como autoridades com atuacdo na &area, notadamente o
Conselho Tutelar, o Ministério Publico e o Poder Judiciario (DIGIACOMO, 20006).

No entanto, o real quadro brasileiro aponta que as politicas publicas elaboradas

para a crianga e o adolescente, muitas vezes, sdo executadas por instituicoes nao
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governamentais ou ainda ficam apenas no papel. E o que afirmam Santos e Tatagiba
(2007), no relatério do Observatorio dos Direitos do Cidaddo7, denominado “Crianca e
Adolescente: controle social e politica publica”.

Assistimos, desde os anos 1990, a uma expansdo sem precedentes da
participagdo institucionalizada que vem alterando os padrdes
tradicionais de formulagdo e implementacdo das politicas, pela
insercdo de novos atores, temas, conflitos e interesses. E verdade que
a intensidade e a direcdo das mudangas em curso muitas vezes estdo
longe das expectativas que motivaram sua criagdo. (SANTOS;
TATAGIBA, 2007).

Esses autores ainda enfatizam que estamos vivendo um momento de
consolidagcdo dos instrumentos norteadores das politicas publicas e de avaliacdo sobre o
que € vidvel e o que merece um novo olhar e uma nova discussiao. O que pode ser visto

no préximo tépico.

3.3-Acoes politicas?

Discutir politicas publicas, sobretudo politicas sociais, parece importante por
oferecer fundamentos & compreensdo do tipo de atuacdo que sdo desenvolvidas no
projeto socioambiental, do qual fazem parte os educadores pesquisados, além de
apreender quais politicas o governo permite que sejam executadas para os jovens no
Brasil, no século XXI, por entidades ndo governamentais.

De acordo com Bianchi (2011) foi no século XX, especificamente na segunda
metade da década de 1940, que a ONU - Organiza¢des das Nagdes Unidas comecou a

discutir e criar documentos referentes a organizagdo nao-governamental e na década de

7O trabalho do Observatério dos Direitos do Cidaddo é coordenado pelo Instituto Pélis e pelo Instituto de
Estudos Especiais da PUC-SP, contando com os ntcleos de estudo e pesquisa do Programa de P6s-
Graduacdo da PUC-SP das dreas de Servico Social e Educagdo: Seguridade e Assisténcia Social; Crianga
e o Adolescente; Movimentos Sociais; Saide e Sociedade; Curriculo, Estado, Sociedade.



48

60 foi realizada, pela ONU, uma campanha incentivando o aumento de programas de
ajuda internacional, com o objetivo de auxiliar os paises subdesenvolvidos.

Tem-se, hoje, entidades filantropicas também chamadas de Terceiro Setor e
ONGs, todas sem fins lucrativos, de cardter privado, com diretorias proprias e
autogovernadas, podendo, porém, ser financiadas pelo Governo, demonstrando, muitas
vezes, insuficiéncia e dificuldade de geréncia. (BIANCHI, 2011).

Nesse sentido, a obra de Marcilio (2006, 2. ed.) Histéria Social da Criangca
Abandonada, apresenta uma retrospectiva histdrica sobre a questao das criangas vitimas
de abandono, contribuindo para o entendimento da origem desse movimento
filantropico, assistencial e higienista, uma vez que ao analisar o destino das criangas
abandonadas na Europa e no Brasil recupera aspectos importantes da infancia desvalida
recolocando a importancia do sistema capitalista na forma de compreensao do abandono
da familia e da crianca. Mostra ainda que esses movimentos estavam ligados a parcela
especifica da populagcdo ao constatar que as causas do abandono que era a pobreza, os
filhos ilegitimos, a morte dos pais e até mesmo a crenca em uma educacdo melhor para
a crianca.

Uma das conseqiiéncias mais perversas das mudancas estruturais que
a industrializacdo e o progresso da ciéncia provocaram na Europa foi
justamente o agravamento da pobreza — que se tornou cada vez mais
visivel nas grandes cidades — e dos problemas sociais, dentre eles o
abandono em massa de criancas (MARCILIO, 2006, p. 306).

Rizzini (2008) também aponta a forte acdo do assistencialismo e da filantropia
como maneiras de tentar beneficiar a infancia, reiterando a ideia de que € preciso salvar
as criangas, pois sdo o futuro, uma vez que, “[...] vigiar a crianga para evitar que ela se
desvie é entendido como parte de uma missao eugénica cuja a meta é a regeneragao da
raca humana”. O que se tem sdo as visdes da crianga ora como esperanga da nagao e ora

como ameacga pela corrup¢do de sua inocéncia. De qualquer maneira exigia-se um
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cuidado que obrigava aqueles que ndo pudessem ser criados por suas familias, tidas
como incapazes ou indignas, a permanecerem sob tutela do Estado.

Em nome da manuten¢do da paz social e do futuro da nacao, diversas instincias
de intervencdo sdo firmadas: a medicina (corpo e alma), com o papel de diagnosticar as
possibilidades de recuperacdo; a justica, que regulamenta a prote¢do (da crianca e da
sociedade), fazendo prevalecer a educagdo sobre a puni¢do; e a filantropia, nova forma
de a caridade prestar assisténcia aos pobres em associagdo com as ac¢Oes publicas. Juntas
serviam de alicerce para acdes com o proposito de salvar as criangas e transformar o
pais presentes principalmente nas trés primeiras décadas do século XX.

Na obra de Donzelot, A Policia das Familias (1986) o autor afirma que em
meados do século XVIII floresce uma extensa literatura sobre o tema da conservagdo
das criancas, colocando em questao os costumes educativos desse século, visando a trés
alvos privilegiados: a pratica dos hospicios de menores abandonados, a da criacao dos
filhos por amas-de-leite e a da educacdo “artificial”” das criangas ricas.

O autor afirma que com o encadeamento circular dessas trés praticas, produz-se
tanto o empobrecimento da nacdo como o enfraquecimento de sua elite. Dessa forma,
munido de uma argumentacdo de utilidade, o Estado afirma que, j4 que estes menores
ndo possuem vinculos (familiares, consangiiineos, habitacional, etc), poderiam muito
bem morrer pela nacdo que tanto bem lhe fizeram (j4 que os salvaguardaram no
momento de abandono). Assim, muitos serviriam “tanto como marinheiros, quanto para
suprirem as milicias ou para povoarem as colonias” (p. 16).

A partir dessa obra é possivel encontrarmos raizes dos pensamentos presentes
nas acoes de benevoléncia, de assisténcia e até de politicas publicas sociais, entendida ai
como aquela que pode propiciar aquela crianca um papel para que seja (re)incluida na

sociedade.



50

Neste interim, o assistente social Faleiros (2005) sustenta que antes do século
XX ndo havia o conhecimento de politicas publicas concretas voltadas para criangas e
adolescentes. Apenas em 1989, na Convencdo dos Direitos das Criangas e do
Adolescente, é que estes foram proclamados como sujeitos de direitos. Havia, sim, um
movimento em torno desse ideal, iniciado com a criagdo da UNICEF, em 1946, e do
Pacto Social de Direitos da Crianca e do Adolescente, em 1976, que declara as criancas
como sujeitos de direitos, em caso de dissolu¢do da familia. No Brasil, a primeira vez
que a ideia de sujeitos de direitos aparece € na Constituicio de 1988, a qual
desencadeou a criacdo, em 1990, do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Nesse historico, Faleiros (2005) salienta uma distingdo no atendimento de
criancas e adolescentes entre pobres e ricos.

Para as elites houve o favorecimento do acesso a educacio formal, as
faculdades de direito, medicina e engenharia, as aulas de piano ou de
boas maneiras, com formagdo para os postos de comando, embora a
mulher tenha sido destinada apenas a organizacdo da vida doméstica.
Para os pobres foram criados os orfanatos, as “rodas”, as casas de
“expostos”, as casas de corre¢do, as escolas agricolas, as escolas de
aprendizes, a profissionalizagdo subalterna, a inser¢do no mercado de
trabalho pela via do emprego assalariado ou do trabalho informal. O
acesso dos pobres a educagdo ndo foi considerado um dever
inaliendvel do Estado, mas uma obrigacdo dos pais; € 0 ndo acesso a
ela, uma situacdo de excecdo, uma situacdo irregular, cuja
responsabilidade cabia a familia. O desenvolvimento da crianca estava
integrado ao projeto familiar, 2 vida doméstica, a esfera privada.
(2005, p. 171-172).

O autor afirma que entender essa diferenciacdo € essencial, pois ela se consolida
no conceito-chave situacdo irregular de criancas e adolescentes, que consistia em
privacdo das condi¢des de subsisténcia, de saide e de instrucdo, por omissao dos pais
ou responsaveis, além da situacdo de maus-tratos e castigos, de perigo moral, de falta de
assisténcia legal, de desvio de conduta, por desadaptacdo familiar ou comunitdria, e de
autoria de infracdo penal. Nesse sentido, a pobreza era caracterizada como situagcdao

irregular e agdes e medidas baseadas nessa demanda iam sendo construidas como
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politicas publicas, em especial as politicas sociais, voltadas para a assisténcia dos
“carentes” e repressao dos infratores.

Essa ideia concretiza-se na implementacdo do Servico de Assisténcia aos
Menores — SAM (1941) — e, depois, da Fundagdo Nacional do Bem-Estar do Menor —
FUNABEM (1964) —, além da Legidao Brasileira de Assisténcia (LBA), criada em 1946;
e pelos servigcos de protecao a maternidade e infancia da area da saude, articulados pelo
Departamento Nacional da Crianga (DNCr), por muitos anos. Assim, vao surgindo
entidades e vai-se assistindo ao desenvolvimento de politicas para criangas e
adolescentes.

Arpini, em seu livro Violéncia e exclusdo: adolescéncias em grupos populares
(2003), resultado de pesquisa, adverte que mesmo que o ECA ofereca garantias e
protecdo as criancas e adolescentes, ele ndo se converte, por si s, num meio de
assegurar garantias, sendo justamente no ndo cumprimento ou na falha da aplicacio da
Lei que se encontram os adolescentes em situagdo de risco.

A autora destaca que essa situacdo se torna realidade, porque, em nossa
sociedade moderna, ¢ hegemodnica a influéncia do individualismo, que atribui a
causalidade das a¢des centrada apenas no individuo.

A modernidade aponta um crescente processo de valorizacdo do
individualismo, superestimando sobretudo as posses de cada um, de
modo que o objetos passam a se constituir na esséncia e as pessoas
comecam a se reconhecer e ser reconhecidas pelo que elas possuem,
concepgdes decorrentes de uma sociedade capitalista na qual consumir
e ter sdo referéncias fundamentais aos sujeitos (ARPINI, 2003, p.13).

, .

A questdo que se coloca pela concepcdo liberal de homem € que se cria e
perpetua a ideia de que cada um possui a liberdade de todas as suas acdes, sejam elas
bem ou mal vistas pela mesma sociedade que as cria. No que se refere aos adolescentes,

principalmente os pobres, hd uma légica de causalidade: a crenca de que eles sdo os
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proprios responsdveis por sua situacdo, ou seja, um contexto em que politicas publicas
perdem sentido, uma vez que a demanda fica extinta.
Sugere a autora, em suas conclusdes, que hd uma

[...] necessidade de investimento em instituicdes assistenciais, de
modo a tornd-las um “lugar possivel” para a construgdo de sujeitos.
De fato, elas podem e tém sido, muitas vezes, o lugar em que se
constroem as experiéncias mais satisfatérias para muitas criangas e
adolescentes. E preciso romper com a concep¢do segundo a qual as
instituicdes sdo vistas como algo falido, como depésito do lixo social,
que esta alicercado em um modelo médico-psicolégico distante da
populacdo alvo. Ela deve dar lugar a uma concepcdo de espagos de
possibilidades, de oportunidades. Isso significa recuperar as relacdes
de solidariedade, de afeto e de protecdo, tdo ausentes ainda dentro
desse universo (op.cit., p. 192-193).
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CAPITULO IV - Metodologia

Este estudo de caso se fundamentou na pesquisa qualitativa, compreendida como aquela
capaz de incorporar a questdo do significado e da intencionalidade como inerentes aos atos, as
relacdes, e as estruturas sociais, como constru¢des humanas significativas (MINAYO, 2000).
Dé-se numa relacdo dindmica entre o0 mundo real e o sujeito, isto é, num vinculo indissocidvel
entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito.

A escolha da teoria das representacdes sociais estd diretamente relacionada ao
levantamento de como os profissionais e os adolescentes atribuem sentidos as vivéncias
cotidianas no Broto Verde. Para que possamos compreender melhor os procedimentos
metodologicos adotados nessa pesquisa, bem como caracterizar as praticas da entidade,
apresentamos uma breve descri¢ao do projeto.

O Broto Verde foi proposto pela Associacdo de Recuperagdo Florestal do
Médio Paranapanema — Flora Vale em abril de 1994, com a intencdo de retirar os
adolescentes da rua e de desenvolver atividades ambientais. Naquela época os
adolescentes eram do sexo masculino com idade entre os 12 e os 14 anos e as atividades
realizadas por eles aconteciam num viveiro de mudas localizado na prépria institui¢ao,
seguindo as diretrizes do Estatuto da Crianca e do Adolescente em vigéncia na época.

A implantac¢do do Projeto Broto Verde no municipio de Assis surgiu
em face a problemadtica enfrentada na 4rea da crianca e do adolescente,
tendo como preocupagdo inicial manter o adolescente longe das ruas e
dentro da escola diminuindo assim a evas@o escolar. Atualmente o
Projeto Broto Verde desenvolve um cronograma capaz de contemplar
as dimensOes sociais, ambientais e educativas de forma a contribuir
para a melhoria da qualidade de vida de seus alunos e de suas familias,
alem disso, influenciar na producdo de melhores condigdes

ambientais, através de uma formacdo voltada para uma atuacdo
ambiental consciente.”

¥ Conforme documento interno de identificacdo do Projeto Broto Verde com referencia ao ano de 2007.
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Durante sua histéria de atuac@o, o Broto Verde mantém-se em virtude de
parcerias, como a Prefeitura Municipal de Assis (PMA), que atualmente disponibiliza
40 bolsas aprendizes, além de profissionais pedagogos e educadores fisicos; Conselho
Municipal dos direitos da Crianca e do Adolescente (CMDCA) e o Fundo Municipal de
Direitos da Crianga e do Adolescente que repassa doagdes efetuadas por pessoas fisicas
e/ou juridicas; Flora Vale, responsavel pela gestdo e parte dos Recursos Humanos.

O projeto oferece semanalmente as atividades de educacdo ambiental, técnicas
de viveiro, jardinagem e paisagismo, acompanhamento sociofamiliar, atividades fisicas,
esportivas e recreativas, que buscam assegurar o desenvolvimento integral do
adolescente e o exercicio da cidadania. E destinado a meninos e meninas entre 14 e 16
anos, priorizando os de baixa renda. Os adolescentes recebem uma bolsa aprendizagem
no valor de Sessenta Reais mensais.

A instituicdo Flora Vale situa-se a aproximadamente 1,5 Km de distancia do
perimetro urbano e ocupa uma area cedida pela Prefeitura Municipal de Assis proxima
ao canil da Policia Militar e o CSU — Centro Social Urbano. O projeto Broto Verde €
um programa desenvolvido pela Flora Vale e dessa maneira ocupam o mesmo espaco.
Contudo, o Broto Verde dispde, naquele ambiente, de prédios préprios, sdo eles:

e Prédio 1: Miniauditério com banheiro

e Prédio 2: Escritério com recepcao e sala da coordenacao com banheiro

e Prédio 3: Chamado de Viveiro Escola, € composto por um refeitério,
banheiros femininos, masculinos e de funciondrios, sala de aula, cozinha,

sala de equipamentos e sala de leitura.

Os ambientes da Flora Vale sao:

e Prédio com recepcdo, sala de coordenacdo e de reunidao
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e Viveiro de mudas nativas’

e Barracdo de mudas nativas

e Viveiro de mudas exéticas'’

e Barracdo de mudas exoéticas

¢ Germinador

e Canil

e Area de plantio de mudas nativas
e Area de plantio de mudas exéticas

De maneira geral, o espaco Flora Vale — Broto Verde € amplo e aberto com
muitos lugares ao ar livre, possui jardins em volta dos prédios, fazendo predominar o
verde e a flora em todo o ambiente.

O projeto utiliza ainda o amplo espaco do Centro Social Urbano — CSU, um
clube publico localizado ao lado do projeto, que possui quadras poliesportivas, quadras
de futebol de campo, playground, quiosques e piscina.

O miniauditério conta com cerca de 60 cadeiras, uma mesa de reunido com
capacidade para cerca de 20 pessoas além de dois sofés, de 2 e 3 lugares, ao fundo da
sala proximos ao sanitdrio. Este espago € utilizado para reunides entre os gerenciadores,
a equipe e os pais, além de palestras voltadas para os alunos. Constitui-se em um
ambiente novo, pois até 2009 era utilizado como escritério com sala da coordenagao,
espaco para reunido de equipe e sala dos funciondrios. O atual escritério conta com uma
mesa de recep¢do e na sala da coordenagdo ha dois computadores e uma mesa pequena

de reuniao.

® Mudas de diversas drvores originarias no Brasil que ocorrem naturalmente em todo territGrio nacional,
sdo cultivadas principalmente para recuperacao de dreas degradadas, o reflorestamento.

' Mudas de plantas originarias de outros paises excluindo o Brasil que normalmente sio utilizadas para
arborizacdo urbana das cidades e para produgdo de madeira. As exdticas da Flora Vale sdo trés espécies
de eucaliptos.
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Figura 1: Atual sala da coordenacdo onde antigamente era utilizada para orientacdo psicoldgica, vide data.

O prédio chamado Viveiro-Escola, abriga a sala de aula utilizada principalmente
para orientacdo pedagdgica e educacdo ambiental, a qual possui cadeiras e carteiras
dispostas em grupos para quatro alunos, dois armdrios para guardar os materiais
utilizados nas aulas como cadernos, ldpis, borrachas, canetas, canetinhas, réguas,
cartolinas, cola, fita adesiva, entre outros. Ha ainda uma estante com televisao, radio,
aparelho de DVD e videocassete. Ao lado desta sala estd a sala de leitura, onde
encontramos uma pequena estante com livros de literatura, didéticos e jornais, uma
mesa com quatro cadeiras e um mural de avisos. Na sala de equipamentos de seguranca
dos alunos, que sdao luvas, botas e bonés, além de uma geladeira para guardar os
alimentos recebidos semanalmente pela APRUMAR — Associacdo de produtores rurais
do municipio de Assis e regido. Had também a cozinha onde sdo preparados os lanches

dos alunos que possui pia, armadrios e geladeira.
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Figura 2: Orientacao pedagdgica na sala de aula

Figura 3: Utilizacdo de video na sala de aula

O refeitorio € o espaco mais ocupado pelos adolescentes, pois ao chegarem ao
projeto sdo direcionados para 14 para a chamada, e na volta das atividades se

reencontram para o lanche. H4 momentos que o mesmo espaco € utilizado também para
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atividades educacionais e para comemoracdes da turma. Possui duas mesas longas com
muitas cadeiras, sanitdrios feminino e masculino para os alunos, além de mural de aviso

com o cronograma mensal das atividades.

Figura 4: Alunos no refeitério para a chamada e distribuicao das atividades.

Figura 5: Alunos fazendo atividade de educacéo ambiental no refeitério.
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J4 os espacos da Flora Vale, que sdo utilizados pelos alunos, constituem
principalmente os dois viveiros, os dois barracdes, as dreas de plantio e o germinador,
todos utilizados para aulas técnicas. Os jardins sdo usados para aulas de jardinagem. Ha
a utilizacdo do CSU — Centro Social Urbano, sdo ministradas atividades de educacdo

fisica, educacio ambiental e as vezes até a orientacdo pedagogica.

Figura 6: Jardinagem



Figura 7: Educacdo Ambiental no CSU

Figura 8: Viveiro de mudas nativas
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Figura 9: atividades de técnicas de germinacdo e semeadura no barracio de exdticas

A equipe do projeto se altera de ano para ano, pois os recursos financeiros do
projeto impedem maior estabilidade, uma vez que todo o dinheiro usado pelo projeto é
proveniente de doagdes. Desta maneira, sempre temos alguns profissionais do Broto
Verde, outros da Flora Vale e ainda uns da Prefeitura Municipal de Assis, assim a
equipe geralmente transita em;

¢ Coordenador executivo — Flora Vale

e (Coordenador do projeto — Broto Verde

e  Monitor (educacdo ambiental) — Broto verde
e Auxiliar de monitoria — Flora Vale

e Auxiliar de servigos gerais — Broto Verde

® Monitor (pedagogia) - PMA

e  Monitor (educacio fisica) - PMA

® Monitor (jardinagem) — Broto Verde
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A equipe realiza reunides mensais ou conforme a demanda. Mas nem sempre
participam todos os membros.

Os recursos utilizados pelo Broto Verde sdao em parte custeados pela Flora Vale e
por parceiros € mantenedores, por meio de doagdes com dedugd@o no imposto de renda
para o Fundo Municipal de Direitos da crianca do adolescente. Para as doagdes serem
dedutiveis, é necessdrio que o doador efetue a doacdo ao Fundo de Direitos, cujos
recursos sdo repassados pelo Conselho Municipal dos Direitos da Crianga e do
Adolescente de Assis para o Projeto Broto Verde. Pessoas fisicas e pessoas juridicas
podem doar, sendo de 6% e 1% o limite, respectivamente.

Participam do projeto 40 adolescentes, meninos € meninas, com idades entre 14 e 16
anos, obrigatoriamente matriculados em escola, moradores principalmente nos arredores
do projeto, ja que esse nao dispde de transporte. Esses alunos vao ao projeto no hordrio
oposto ao escolar e, por isso, sempre 0 nimero de alunos no periodo da manha é menor
do que o da tarde. De manha o horario é das 8:00 4s 11:00 e a tarde das 13:30 as 16:30,
todos os adolescentes participantes do Broto Verde recebem uma bolsa no valor de
Sessenta Reais.

No que tange a dimensdo burocratica do projeto, ha o estatuto da entidade e o
regimento interno, o livro de ponto para os funciondrios da Flora Vale e do Broto Verde
e quadro de hordrio de funcionamento. O projeto ainda é certificado e orientado pelo
CMDCA e participa da Rede Ciranda da Crianca e do Adolescente de Assis, um projeto
do Conselho Municipal que integra as entidades municipais, promovendo o trabalho em
rede, cursos de capacitagdo para seus profissionais, e integracao digital através de um
portal com cadastro de atendidos, restrito as entidades, informagdes sobre a rede e links

para pagina de cada entidade participante.
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A cartilha institucional do BV propicia uma dimensdo de sua orientagdo
pedagdgica que se volta a utilizacdo da educacdo ambiental para o aprendizado e o
exercicio de cidadania e, assim, desenvolver a consciéncia critica dos adolescentes
participantes, como pode ser visto no trecho a seguir:

O Projeto atua na formacgao social, ambiental e cidada de adolescentes
entre 14 a 16 anos, regularmente matriculados, que freqiientam a
escola e que demonstrem interesse pela atividade florestal e pelo meio
ambiente. [...] O Projeto Broto Verde aposta na educacdo ambiental
como ferramenta para a sensibilizacio e mudanca de postura do
individuo em relacdo ao meio ambiente, no que diz respeito a tomada
de decisdes e a ética que conduzem para a melhoria da qualidade de
vida."
¢ Profissionais entrevistados:

No decorrer desta pesquisa notamos que a organizacdo do trabalho no projeto
possibilitava uma diferenciacdo mais ampla das funcdes de cada profissional,
distribuindo-os em dois grupos além de suas especificidades, ou seja, ainda que cada
profissional no seu cargo tenha fungdes especificas, foi possivel observar caracteristicas
no processo de trabalho que os dividia em dois grupos: um constituido por profissionais
que elaboravam as a¢des do projeto e outro por profissionais que executavam essas
acoes.

Este modelo de organizacdo de trabalho foi desenvolvido por Frederick Taylor
(1856-1915). O taylorismo € caracterizado pela €nfase nas tarefas, objetivando o
aumento da eficiéncia ao nivel operacional, além de disciplind-lo. Para Taylor o
processo de trabalho ndo devia estar nas maos dos trabalhadores, ele propunha que as

decisdes deveriam passar por pela geréncia e nao pelo trabalhador a fim de evitar

desperdicios de tempo e tornar o trabalho mais eficiente (TAYLOR, 1995).

' Cartilha Institucional do Projeto Broto Verde de 2007.
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Segundo essa caracterizagdo, consideraremos os profissionais da elaboracao
como aqueles que criam e gerem as praticas propostas pelo BV, sdo eles: 1 Coordenador
Executivo da Institui¢do Gestora, 1 Coordenador, 1 Monitor, totalizando 3 profissionais.
Ja os profissionais da execucdo pertencem a origens diferentes, pois hd os contratados
pela FV e os provenientes do convénio com a Prefeitura Municipal de Assis — PMA.
Participaram desta pesquisa: 2 professores, 2 monitores, 2 auxiliares de monitoria, 1
psicOlogo e 2 ajudantes gerais, totalizando 9 profissionais.

¢ Instrumentos de pesquisa e procedimentos metodoldgicos:

Para a coleta de dados, foram utilizadas entrevistas semiestruturadas, com
roteiro predefinido (vide anexo I) que foram aplicadas individualmente. Os 12
profissionais que participaram das entrevistas foram selecionados aleatoriamente por
meio de sorteio. Na aplicacdo das entrevistas, pudemos perceber que aqueles que tinham
contato com a pesquisadora se mostraram mais receptivos do que outros que muitas
vezes ndo atenderam ao pedido de participagdo ou mesmo ndao compareciam ao
compromisso marcado. Os locais das entrevistas foram escolhidos pelos préprios
profissionais, suas casas ou seus ambientes de trabalho.

Foi utilizada também a andlise documental de matérias de revistas, jornais de
circulagdo interna e externa sobre o Broto Verde, referentes ao periodo de 1994 até
2009. Esses documentos foram organizados e selecionados pelos profissionais do
projeto e fazem parte do arquivo da instituicdo.

® Analise de dados:

Tanto os dados colhidos a partir de entrevista, como os obtidos via documentos,
foram tratados a partir do Método de Anélise de Contetdo.

Segundo Bardin (1977), a andlise de conteddo tem por objetivos ultrapassar a

incerteza e enriquecer a leitura, e tem por funcdo, aumentar a propensao a descoberta e
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servir como prova. Constitui-se num conjunto de técnicas de analise das comunicacdes,
desde mensagens linguisticas em formas de icones, at€é comunicacdes em trés
dimensdes. Tudo o que € dito ou escrito pode ser submetido a andlise de conteudo,
excluindo-se o que ndo € propriamente linguistico, tais como filmes, pinturas e
comportamentos.
Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter
por procedimentos sistematicos e objetivos, a descri¢do do contetido
das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de

producdo/recepgao (varidveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,

1977, p. 42).

Para tanto, utilizam-se categorias, espécies de gavetas, que permitem a
classificacdo dos elementos de significagdo constitutiva.

Spink (1993) afirma que, para analisar os resultados, primeiro reinem-se 0s
dados coletados em torno de um significado comum e, em seguida, em torno de
categorias de andlise relativas. Trata-se de inferir a estrutura das representagdes sociais
a partir de vérios indicadores.

Hé que se verificar os elementos que formam as representacdes, ou seja, sua
solidez, estabilidade, permanéncia de idéias e conceitos alcancados através dos
processos discutidos anteriormente, objetivacdo e ancoragem, compreendendo-os,
respectivamente, como concretizacio e consolidagdo em imagem (RANGEL, 1998).

Segundo Flamet (2001), ha sempre num corpus segmentos de significagdes
muito diversas, divergentes e até contraditérias. Desse corpus, retiramos asser¢des ou

afirmagdes dos sujeitos sobre o objeto, a fim de encontrar uma perspectiva temética.
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Nesta pesquisa, para sistematizacdo dos dados, utilizamos o método de andlise
de contetudo proposto por Bardin (1977), formando categorias a partir de temas. Nestes
buscamos os processos constitutivos da representacao social, objetivacdo e ancoragem
através dos procedimentos ja detalhados no capitulo III, sdo eles: atitude, a posi¢do ou
julgamento de valor do sujeito em relagdo ao objeto de representacdo; informacao, a
organizacdo do conhecimento sobre o objeto, como a linguagem; e finalmente, o campo
de representacdo, a imagem desse objeto.

Segundo Alves-Mazzoti (1994):

A atitude corresponde a orientacdo global, favordvel ou desfavoravel,
ao objeto da representacdo. A informacio se refere & organizacdo dos
conhecimentos que o grupo possui a respeito do objeto. Finalmente, o
campo de representacdo remete a idéia de imagem, ao conteddo
concreto e limitado de proposi¢des referentes a um aspecto preciso do
objeto e pressupde uma unidade hierarquizada de elementos. Essas
trés dimensdes da representacdo social fornecem a visdo global de seu
conteddo e sentido (p. 60).

Dessa forma, realizamos uma pré-andlise e selecionamos tematicas e categorias
dos dados das entrevistas e dos documentos. As temdticas e categorias, que serao
apresentadas abaixo, sofreram alteracdes na medida em que todos os resultados foram
sistematizados.

a) Concepgoes de adolescente e adolescéncia;

b) Atuacgdo no projeto Broto Verde: relagdes interpessoais, desenvolvimento
das acdes programadas, engajamento € compromisso com o projeto;

¢) Visdo do projeto Broto Verde: avaliacdo critica e sugestdes.

Ao sistematizarmos os dados, nio podemos perder de vista que mesmo
delimitadas em temadticas, as andlises compdem um todo, ou seja, apresentam uma
relagdo entre si e devem ser considerados no conjunto dessas relacoes.

e Procedimentos éticos:
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O estudo foi desenvolvido obedecendo as normas propostas pelo Comité de
Etica em Pesquisa (vide anexo II) no que diz respeito ao consentimento livre e
seguridade dos dados. Além de esclarecimento aos sujeitos sobre os procedimentos, 0s
riscos e beneficios do mesmo. Por se tratar de uma pesquisa desenvolvida numa
Associacdo, no caso, Flora Vale, foi também necessario o consentimento prévio da

coordenagdo.
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CAPITULO V - ANALISE DE DADOS

Para andlise utilizamos as entrevistas semiestruturadas, como ja indicamos, as
quais foram organizadas em trés eixos temadticos: 1. Concepcdes de adolescéncia e
adolescente, 2. Atuacdo no projeto Broto Verde e 3. Avaliagdo do projeto Broto Verde.
Contudo, essas categorias ndo sdo excludentes, elas se completam, proporcionando as
falas o uso em variados eixos.

H4 também a andlise de documentos que visou apenas a contribuir com as
informacdes em cada eixo de andlise, pois uma andlise mais profunda requereria a
elaboracdo de novo projeto de pesquisa, mesmo assim, afirmamos a importincia de se
apresentar os dados obtidos. Dessa forma, as informagdes colhidas serdo apresentadas
nessa ordem, tanto para os sujeitos que elaborarem, quanto para os que executaram tal

projeto.

5.1 - Profissionais da Elaboragao

® Concepgoes de adolescéncia e adolescente
No grupo de profissionais que foram responsdveis pela elaboracdo do projeto
pudemos encontrar novamente a idéia de adolescente enquanto um ser em
desenvolvimento e que necessita de auxilio para sua formacao.

E7: A proposta que a gente tem € aquela proposta de formar o
adolescente.

P: Formar em que sentido?

E7: Formar na questdo de responsabilidade, de cidaddo, ter uma
identificacdo da sociedade, alguma coisa assim. Preservar,
conscientizar. O Broto traz essa proposta pro adolescente, mas nem
sempre o adolescente estd aberto para receber essas propostas, entdo a
gente trabalhar da melhor forma possivel para tentar encaixar isso ai
na vida deles.
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Nesta fala fica clara a ideia da adolescéncia como um periodo de transitoriedade.
O que também aparece nas falas de outros entrevistados:

E11: [..] a gente faz uma analogia ao crescimento dele ao
crescimento de uma arvore, entio trabalhava essa analogia entre um e
outro, o desenvolvimento que a planta precisava para se transformar
em uma boa arvore, e fazia essa alianca, analogia do adolescente, do
que ele precisava para se desenvolver.

Essa analogia do adolescente com o Broto foi discutida na obra de Lemos
(2007), a qual infere as relacdes de poder do Estado para com a familia, suas criancas e
seus adolescentes. A autora afirma que tanto a crianca quanto o adolescente
configuram-se em conceitos naturalizados da psicologia do desenvolvimento, o que
proporciona uma visdo do que eles ndo sdo e precisam ser.

O titulo do projeto: “Broto Verde” também € interessante, pois,
concebe sua clientela como seres que ainda sdo brotos e que devem
amadurecer, ou seja, devem se tornar adultos “maduros” e integrados.
Os adolescentes seriam brotos pequenos que deveriam ser cultivados e

regados para que amadurecam e se torne um adulto obediente e
produtivo (LEMOS, 2007, p. 135).

No entanto, o entrevistado 7 apresenta uma idéia diferente de adolescente,

como curioso e interessado nas propostas dos projeto:

E7: Bom, acho que eu ia definir ele como um adolescente curioso,
porque a partir do momento que ele vem pra cd, as vezes no primeiro
momento vem por causa da bolsa, mas a partir do momento que ele
comeca a criar vinculos com o professor, monitor, parte do pessoal do
viveiro e com os outros adolescentes também, eles comegam a gostar.
Af eu os vejo como pessoas curiosas que querem aprender algo e que
queira ser um homem ou uma mulher no futuro.

Apesar da ideia de formacao para a vida adulta ainda permanecer fundamentada
no individualismo, temos uma visao mais contextualizada do adolescente, que pode se
desenvolver mediante os vinculos que estabelece nas relacdes interpessoais. Essa € uma

perspectiva social de desenvolvimento, de um processo que se constitui a partir do
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contato do individuo com outros de seu grupo, tal como formulada pela Teoria das
Representagdes Sociais de Moscovici (1978), a qual explica os fendmenos a partir de
uma perspectiva coletiva, sem perder de vista a individualidade, por estar sempre
apoiada no social, com a finalidade de tornar familiar algo ndo-familiar.

Pudemos perceber, pela andlise das entrevistas deste grupo, que as concepgdes
da adolescéncia e do adolescente que ocorreram ao longo do tempo foram se
modificando, uma vez que os profissionais que participaram do projeto Broto Verde
ocuparam diferentes cargos, por mais de dez anos. Por esse motivo, conseguiram
acompanhar tais mudangas tanto em relagdo a visdo de adolescente como de
adolescéncia. Antes, a idade para participacdo no projeto era entre os 12 e os 14 anos,
podendo iniciar mais cedo do que no momento atual, que € entre os 14 e os 16 anos.
Além disso, por influéncia do avanco tecnolégico e da midia, o adolescente se apresenta
mais critico justamente por poder questionar as informacOes que recebe. Se antes a
freqiiéncia ao BV se devia mais as caréncias financeiras, hoje o adolescente estd mais
aberto para participar do processo educativo.

P: Como que era, como que era esse jovem de dezessete
anos atrds?

E11: Esse jovem era um jovem, entre aspas td, “carente”, e
quem ndo € carente hoje em dia? Mas era um jovem que era
mais aberto pra receber o processo daquilo que lhe estava sendo
proposto e ele ndo era de um poder tao critico como agora, ele
ndo criticava aquilo que ele recebia, ele apenas recebia, entdo o
que fizesse pra ele tava bom. Entdo se fizesse um passeio, tava
bom, um show, tava bom, esse teti a teti com ele, entao ele era o
mais carente, entdo aquilo que lhe desse era absorvido assim
como se ele estivesse recebendo um grande prémio. com o
passar do tempo, essa juventude, ela foi criando um novo
formato, ai veio a midia, veio o processo do jovem estar
interagindo com outras coisas, a nossa evolu¢do também ai
da...hoje é celular, € uma internet, isso também mudou essa
forma do jovem aceitar, ndao é o mesmo processo mais. Entdo
hoje ele quer outras coisas, ele ndo quer sé vir aqui e aprender a
plantar uma mudinha, ele quer saber pra que ele faz isso. E esse
para qué, “pra que eu tenho que fazer isso?” Entdo, € um jovem
mais critico, ele ndo quer s6 vir e “ah, eu tenho que fazer isso e
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vou fazer”, ndo, “eu vou fazer pra que?”, ai vocé tem que dar
essa resposta do para que, né, entdo nesse formato essa
juventude mudou, entdo o projeto também mudou nesse
processo, né, entdo se pensar O processo pra essa mudanca
evolutiva do jovem, esse processo para a mudanga do préprio
meio ambiente, que é o nosso bdsico, que é a base pra ele
aprender, né, o meio ambiente, ele inserido nesse meio e esse
meio ambiente pode ser dentro dele como fora, aonde ele
estiver, entdo ele com essas relacdes e ai novamente essa
analogia dele dentro da sua familia, da sua estrutura, da sua
comunidade, do seu ambiente escolar. Entdo essas relagdes, ele
repete 14, entdo a gente ja busca trabalhar esse para que, por que
dentro 14 da comunidade ele vai ter um para qué agir daquela
forma, um para qué cuidar de algo, ele vai ter um para qué ele
mesmo buscar algo pra ele.

Outro depoimento que também ressalta o interesse e a curiosidade do

adolescente hoje e as transformacgdes que ele sofreu no decurso do tempo pode ser vista

quando E7 afirma:

P: Ele procura o que faz sentido?

E7: E. Porque na verdade eles estio experimentando virias
coisas, eu acho, adolescente vive experimentando, um dia faz
uma coisa, “ndo deu certo”. Teve um caso de um adolescente]...]
Ele era de um grupo, tem as divisdes do grupo né, a galera que
gosta do rock, a galera que gosta do reggae, as divisdo assim. Ai
ele era do rock. Af encontrei ele esses dias e tal e agora ele é do
reggae. Ai eu perguntei pra ele: Meu, o que ti acontecendo? Ai
ele: Ah, to me procurando, to me identificando, to
experimentando cada movimento pra eu saber em qual eu vou
ficar em definitivo. Ai depois se eu ndo arrumar nenhum, eu vou
gostar de todos, de cada pouquinho assim.

Temos ainda a fala do E12, a qual demonstra as dificuldades do projeto em

acompanhar o jovem que, hoje, atrelado as mudangas tecnolégicas e econdmicas,

questiona as ag¢des do projeto.

E12: [...]Entdo eu acho que isso faz com que o adolescente, ndo
sO o adolescente publico alvo de projetos sdcio-ambientais, mas
todos os adolescentes, eles estdio numa fase que ndo se
valorizam mais, porque? Porque € tudo muito rdpido, quando
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voce chega e fala que o aluno vai ficar dois anos no projeto, eu
ndo sei se eles tem esse alcance, essa importancia de ficar dois
anos no mesmo lugar, porque hoje vocé tem internet que te traz
tudo na hora, né, e vocé tem também uma facilidade de acesso
de informacgdes.

E12: Entdo € muito dificil vocé trazer um contetiido hoje
pro aluno que ele ndo pode buscar de outra forma e a nossa

7z

experiéncia pritica eu ndo sei se é valorizado pra quem td
chegando agora, né, nés temos dificuldades até na educacgdo
familiar, na educagdo formal de trazer que o mais experiente tem
algo a oferecer, acho que esse modelo cada vez mais as novas
geracdes estdo superando, porque eles estdo tendo as
experiéncias antes.

Mesmo que o entrevistado 12 esteja retratando a dificuldade do BV, quanto as a
propostas de educacdo ambiental, de acordo com o seu publico alvo, para os
adolescentes, o relato mostra uma visdo que engloba o adolescente e a adolescéncia.
Ela se diferencia de outras pelo momento histérico que ocupou e ocupa, influenciada
pelos recursos mididticos que atuam sobre seus interesses e relagdes.

Contudo, um dos pontos interessantes dessa representacdo do adolescente e da
adolescéncia estd no fato de um ou outro acompanhar as mudancgas tecnoldgicas, sociais
e econdmicas, além da auséncia da caréncia financeira como determinante das
caracteristicas desses adolescentes do Broto Verde, uma vez que estes sujeitos aparecem
incluidos neste novo contexto.

E7: E aquilo que eu falei pra vocé, no geral todo mundo é... na
verdade adolescente € adolescente.

P: O que significa isso, adolescente é adolescente?

E7: Entao, é aquela fase que eles estdo se procurando, estdo
experimentando vdrias coisas, independente do grupo social que
eles vivem ou ndo, da disposicdo que eles tem, disponibilidade
de recursos ou ndo, acho que adolescente ele procura vdrias
coisas pra ele, sei 14, eles procuram o melhor caminho que eles
tiverem...
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e Atuacdo no projeto Broto Verde: relacdes interpessoais, desenvolvimento das
acodes programadas, engajamento € COmpromisso com o projeto.

No que diz respeito as interacdes no contexto do programa, as respostas a
questdo de como os trabalhadores/educadores se relacionavam com os alunos e com os
outros profissionais foram divergentes, conforme ocorreu a diferenciagdo dos cargos,
mudando também as rela¢des interpessoais e intrapessoais.

P: Como que € esse contato com os adolescentes?

E7: Bom, € meio dificil na verdade, porque sem entender o
que se passa na cabeca do adolescente, porque as vezes eles vem
com um monte de ideias, um monte de perguntas, informacao,
com outra visdo também, sdo pessoas diferentes....

P: E eles conversam bastante com voc€, vocés tem alguma
intimidade, te perguntam?

E7: Alguns sim.
P: Coisas pessoais também?

E7: Alguns perguntam, alguns se sentem mais a vontade de
perguntar, as vezes se sente mais proximo, perguntam sim.
Questado de drogas, sexualidade...

P: E pra vocé tudo bem conversar?

E7: Pra mim € tranquilo. Eu ja tenho uma posi¢do, uma
opinido formada, através da leitura de jornal, revista, ja tem uma
posicdo que a gente pode contribuir pra auxiliar esses
adolescentes.

P: E o que é que vocé acha que os adolescentes acham de
vocé?

E7: As vezes eu fico me perguntando: P6, eles chegam aqui
e o que serd que quando eles olham pra mim, ficam pensando,
fica achando, né. Tem alguns que falam, uns que falam mal.
Tem uns que acham a minha trajetéria aqui importante, alguns
vé como sei 14, como uma coisa pra seguir também, tipo: O cara
chegou até aqui, conseguiu.

P: E vocé esta com os alunos todos os dias?

E7: Todos os dias. De segunda a sexta-feira sdo dois
periodos...
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2

E possivel perceber a disposicdo desses trabalhadores/educadores para estar
junto com os alunos todos os dias, a presenca de um engajamento com as agdes
desenvolvidas, logo, um compromisso com esses alunos e o respeito com as relagdes de
cada um para com ele. Essa relacdo aparece de forma positiva no relato dos
entrevistados. A dedicagcdo para com os alunos esteve presente em todo o grupo dos
profissionais que elaboram o BV.

P: Bom, eu ndo sei se vocé ja obteve alguma informagdo ou
0 que vocé percebeu, e eu queria que vocé tentasse me dizer o
que voce acha que os adolescentes achavam da sua atuacdo?

E11: Ah, acho que tinha as opinides mais variadas possiveis
(rs), desde aquele que gostava, desde aquele se ndo se
importava, desde aquele que achava uma postura mais rigorosa,
desde aquele que amava, aquele que ndo gostava de forma
alguma. Eu creio que os 100% de aprovacdo ndo tem, alias é
muita pretensdo a gente alcangar isso num trabalho com
adolescente, ele € um ser vivo, € como ser vivo ele vai receber e
dar as coisas e o processo dele de maneira diferente. Entdo, eu
creio assim que enquanto atuante na monitoria era algo mais
proximo e vocé estava a todo momento com o jovem entio a
reciproca era maior, voltava mais esse teti a teti?. Acho que a
forma de ver era como mais um pessoa junto com eles, igual a
ele nesse processo. Com o afastamento na parte administrativa
ai eu creio que criou, ndo vou dizer uma certa distancia, mas
criou um patamar diferenciado que af j4 ndo estava todo dia no
contato, af jd teria que assumir uma outra postura, perante ao
adolescente ja via menos, atuava mais com os profissionais que
iriam atuar com os jovens. E af mistura um pouco com a figura
da autoridade, com a figura do pai, com a figura da mae, com a
figura do diretor da escola, e ai disso pode sair “n” coisas, desde
aquele que realmente vai embora, que ndo gosta desse processo,
como aquele que ama e se integra, se entrega no processo. Entdo
o que eu vejo € que todos eles de alguma forma sairam com algo
a mais desse processo, entdo acho que sé por ai valeu a pena
esse trabalho.

P: O que voceé considera como esse algo a mais? Como vocé
consegue ver isso?

E11: Quando a gente tem contato posterior a reciprocidade
dele em nos encontrar e identificar e perceber que é um ser
conhecido pra eles, eles nao viram o rosto, ndo se distanciam,
eles vem ao encontro sempre com um a.... o afeto que eles
desenvolvem, entdo nesse afeto demonstra que mesmo que eles
tinham uma opinido da autoridade, da figura que poderia tirar ou
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ndo a bolsa que eles tinham, entdo eles tinham muito isso da
punicdo, daquele que poderia castigar, tem essa visdo. Mas fora
¢ a afetividade que fica.

Ja o didlogo com o E12 indica um viés mais institucionalizado, pois ndo atua

diretamente com os adolescentes. Ainda assim € possivel verificar uma preocupagao

com as acdes para eles desenvolvidas.

P- E dentro do projeto como que vocé vé cada acdo, cada setor,
por exemplo, as ideias que sdo pensadas para o adolescente de
qual é o funcionamento, quais sdo as matérias, os horérios, tudo
que inclui o aluno.

E12 - Primeiro assim, o hordrio do projeto hoje € uma coisa que
tem que ser adaptada né, por exemplo, ndo é prioridade de
ninguém e desde o inicio nunca foi, a primeira prioridade
sempre foi a escola, segunda prioridade, participar no projeto no
horério inverso da escola, entdo ndo adianta a gente falar: olha o
broto verde vai ser de tal a tal hordrio e quem quiser tem que vir
nesse hordrio, ndo. Primeiro a gente tem que ver a questdo da
grade do ensino formal e depois do tempo de deslocamento dos
alunos pra ta indo la. E, além disso, tem todas as interrelacdes
ndo s institucionais, mas que os alunos participam também em
outras questdes né, que eles trazem pra gente que a gente nao
inibe. Entdo a gente tem que fazer uma grade que possa ta se
adequando a essa realidade de hoje. A questdo do conteddo, do
que é passado para os alunos, a gente procura se atualizar
principalmente através do Conselho Municipal da Crianga e do
Adolescente, ¢ onde 0s nossos profissionais tem contato com
outros profissionais e que a gente fica sabendo dos cursos de
atualizagdes e a gente procura ndo perder nenhum né.

® Visdo do projeto Broto Verde: avaliacdo critica e sugestoes

E comum a todos os entrevistados deste grupo demonstrar visdo positiva em relagao

ao projeto Broto Verde, embora possam trazer também alguns questionamentos de

ordem econdmica e histérica, como se pode acompanhar nas falas:

P: Conforme toda essa experiéncia que vocé tem, o que vocé

acha do projeto?
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E7: Bom, o projeto, eu acho ele fundamental,
principalmente pra adolescente que estd querendo caminhar,
aprender algo interessante, importante, que vai fazer parte da
vida dele. Pra mim, € importante até hoje o projeto ter tido essa
formacdo, principalmente na drea ambiental, mais na questdo da
responsabilidade, de ser cidaddo, uma pessoa com mais
perspectiva, porque as vezes eu pego € me pergunto se eu nio
tivesse entrado no projeto ha 14 anos atrds, o que eu estaria
fazendo hoje? Nem passa pela minha cabeca, porque o meu
primeiro emprego foi aqui e to até hoje aqui, entdo eu acho
importante.

Esse cardter de formacdo cidadd do projeto também aparece nas entrevistas
seguintes, mas que com o passar do tempo foi se adequando as novas demandas por

parte do aluno e de exigéncias impostas por questdes econdmicas e/ou exigéncias legais.

P: Bom, eu tenho uma pergunta pra vocé. Pode ficar a vontade
para falar bastante (rs)! O que vocé acha do projeto

E11: sobre o projeto Broto Verde como um todo?
P: Isso.

E11: Inicialmente é um processo pré-profissionalizante, entdao
ele é pensado nessa forma pro jovem. Pré- profissionalizante
com um resgate dele como cidaddo, como ser humano, entio
isso € vinculado. Esse formato foi mudando com o tempo. No
inicio era s6 o jovem com baixa renda, com necessidades
especificas financeiras da familia, entdo nao se levava muito em
conta o processo dele de interesse naquela drea e sim a parte
econdmica. Entdo por muito tempo o projeto foi pensado dessa
forma, atender a parte assistencial que a familia necessitar. Com
o decorrer do tempo, foi se percebendo uma outra necessidade,
porque o jovem precisava se envolver, gostar. As atividades
tiveram que ser pensadas, focadas mais no seu interesse, na sua
parte pré-profissionalizante, mas na sua relacdo com a
aprendizagem, e ai se pensou que estratégias seriam usadas pra
esse jovem, pra ele poder aprender, porque jovem que nao tem
uma alfabetizacdo as vezes adequada, entdo se trabalhar num
processo pedagdgico, escrita e leitura, nao teria o efeito. Tem
jovens e de diversas formas de linguagem, porque dependendo
da forma que vocé falasse eles nao teriam essa reciprocidade,
entdo teve que se pensar o projeto no olhar do jovem e isso foi
mudando com a prépria evolu¢do do jovem, que o jovem de
dezessete anos atras tinha um formato, uma consisténcia, uma
vida social, um processo.
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Essa transformacgdo histérica pode ser observada na entrevista 12 com muita

riqueza de detalhes, perpassando o projeto desde sua criagdo até os dias de hoje:

E12: [...] o que € favordvel ao broto verde € que desde quando a
gente comecou, meio ambiente era uma coisa nova e forte e
ainda é, e ndo para de crescer, entdo o atrativo € forte, mas
também existem outros projetos ja abordando essa drea também,
por que essa area ndo € exclusiva de ninguém, entdo eu penso
assim: como que é a ordem de importancia do broto verde pra
cidade de assis? Ela € menos do que quando ele foi criado, no
inicio. Eu penso assim. E como que o adolescente valoriza essa
oportunidade? Eu acho que hoje ele ndo valoriza, hoje ele acha
normal. A gente ndo pode generalizar, mas ndo € uma coisa
inédita e muito dificil de conseguir hoje uma vaga num projeto
social pelo menos aqui no interior, e também tem o choque da
grade da escola de periodo integral né, a gente teve uma redugdo
nas vagas por que a gente comecou a ver uma dificuldade de
preenchimento, por que o ECA também aumentou a idade
entrante que saltou de 12 pra 14. Esses alunos estdo na faixa
etdria que permanecem na escola de periodo integral do Estado
ndo €, entdo tudo isso dai faz com que fique dificil vocé montar
grandes quadros com muitas vagas, mais ou menos isso assim,
do ponto institucional. Agora das interelagdes sempre foram
muito boas, todos os parceiros sempre priorizaram o broto,
sempre dentro das suas atividades quando era do broto, todos
fizeram o seu melhor, e vamos dizer assim, ninguém poupou
esforco de recursos humanos, materiais, sempre teve assim uma
valorizacdo muito grande. SO que hoje, por exemplo, o broto
verde ainda existe no viveiro escola, o horto florestal tem os
seus proprios projetos sociamabientais, a prefeitura também tem
0 seus projetos socioambientais a Unesp chegou a ter, eu ndo sei
se ainda continua, mas isso tudo é bom, por que a coisa ta
diluida, mas ndo num tnico projeto, eu acho que ela ta, ndo digo
diluida, eu diria distribuida em pequenos projetos concentrados,
tambem existem outros projetos nos CRAS que também
abordam a mesma temadtica, entdio como que eu vejo hoje? A
flora vale, como a gestora do projeto, como a interlocutora dos
parceiros ela ta assim bem tranquila com a fatia que ela estad
fazendo hoje, por que a gente ta vendo a coisa acontecer fora do
viveiro escola e € bom que acontega, por que ndo tem como a
gente hoje centralizar uma demanda.

5.2 — Profissionais da execuc¢ao



78

® Concepgoes de adolescente e adolescéncia

Nesta categoria, utilizamos duas concepcdes que, apesar de diferentes,
identificamos como inerentes, assim como dinamicas e contraditérias em relacdo ao
conceito. Afinal, ndo ha adolescente sem adolescéncia e vice-versa. Nas falas dos
entrevistados € possivel encontrarmos com maior freqiiéncia idéias sobre o adolescente,
mas que trazem subjacente o conceito de adolescéncia. Elas permitem compreendermos
0 que o entrevistado concebe como adolescéncia, mesmo falando de adolescente, como
podemos inferir a partir dos discursos dos entrevistados participantes.

Podemos notar a presenca da ideia de que o adolescente do projeto Broto Verde
faz parte do que foi chamado polidamente de realidade diferente, mas que designa a
diferencia¢do do préprio profissional para com o seu aluno.

E1: Sao pessoas que vivem numa realidade diferente da nossa,
muita coisa que a gente acha que estd muito distante da gente,

quando a gente tem contato com essas criancas, com esses
adolescentes, a gente V€ que ndo ta tdo longe assim, né.

E9: era uma realidade, ai sim, diferente da nossa, eles ndo tem
esse sonho, ndo demonstravam, por exemplo, de ir de fazer uma
faculdade, os valores eram totalmente outros, € como se eles
vissem o mundo pra eles muito dificil e tinham pouquissimas
possibilidades.

A no¢do de um adolescente “diferente” aparece também na forma de ideal,
embora menosprezado pela falta de oportunidade, de desenvolvimento, principalmente
profissional, como ilustra o didlogo com E9:

P: Quais valores que vocé mais viu que causavam essa
diferenca?

E9: eu lembro que o baque era assim, ¢ o modelo que a gente
tinha os meninos eles queriam €, ser um lider do bairro e ai
envolvia palavras...

P: ndo politicamente, a gente ndo ta falando de lideranca de
bairro politica, mas uma convivéncia social?
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E9: de chefiar uma situacdo, ser ter temido. E as meninas, elas
queriam ser amantes desses modelos, era o que elas viam e o
que elas valorizavam as coisas que elas almejavam.

Ao mesmo tempo, houve a sugestdo por parte de varios entrevistados, do

adolescente como carente financeira e afetuosamente, pouco valorizado socialmente,

N

destituido de bens materiais e pertencente a ‘“familia desestruturada’:

E9: na minha cabeca o que vem assim € carente. Uma caréncia,
caréncia de um espacgo, caréncia de... eles tinham muita vontade,
vocé via um monte de talentos, um monte, um monte, um
monte, € o pessoal, um destaque, cada um com uma inteligéncia
diferente, com um talento diferente ali, uns dancando, outros no
desenho e a impressdo que eu tinha era que nenhum deles
valorizava, se valorizava ou consegui enxergar aquilo como um
talento e também ndo se sentiam valorizados no grupo, na
escola, onde eles iam, onde eles freqiientavam e assim eles ndo
tinham perspectiva.

E1: Eles sdo carentes de tudo, sdo carentes de familia, de
sociedade, eles ndo tém uma noc¢do muito ampla do que é,
porque eles vivem e ndo vé, tem gente que ndo vai nem pro
outro lado da cidade, ndo vai pro centro da cidade, vive sé ali na
comunidade deles, s6 aquela realidade né, entdo eles tém pouco
contato com tantas coisas que precisa ter. Eu acho que essa € a
caracteristica principal desses alunos. S3o muito carentes de
muita, de tudo!

E1: Oh, eu vejo assim: € eu trabalho em varias escolas, da pra
sentir diferenca de uma escola pra outra. E s6 ver o bairro,
entendeu? Quanto mais carente o bairro, mais essas criangas sao
carentes de tudo também, ndo s6 da parte financeira, é da parte
afetiva, é carente de informacdo, carente de vdrias coisas. Nao
vou falar que sdo muito diferente em, como que eu posso dizer,
¢ sdo mais carentes de uma estrutura familiar né, de pai, de mae,
tudo certinho. Mas também, eu acho que os adolescentes em
geral hoje sdo carentes de afeto, os mais carentes tém caréncia
né, mas os que t€m mais recursos financeiros também tém a
caréncia por que o pai e a mae trabalham o dia inteiro e tentam
compensar dando tudo, né, e essas criangas acabam ficando sem
limite. Entdo eu acho que o que iguala todo mundo, os
adolescentes, as criangas, hoje € a falta de limite. Nao importa a
classe social, ndo importa nada. Por que o carente ele tem 14 o
pai, a mde que nao pdra em casa tal, deixa muito na rua tal, ndo
cuida muito, mas o que pode se culpa e acaba dando tudo e ndo
dando limite.
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E10: Entdo assim € o tnico problemas porque a gente sabe da
realidade deles ali, o meio que vive, entdo assim, aqui € um
lugar que a gente acolhe, a gente conversa, tenta passar pra eles
0 que muitas vezes, até por falta de tempo, oportunidade, pai e
mae ndo conseguem, porque sai pra trabalhar, precisa trabalhar e
deixa em casa, se envolve com pessoas que ndao devem, escutam
coisas na rua, que € um ambiente que eles estdo afastados da rua
entendeu?

E8: Olhando assim pra eles parece que cada um tem uma ideia,
cada um tem uma cabeca diferente, tem uma ideia, mas em geral
todos os adolescentes, todos o0s jovens sdo carentes, que
precisam de uma oportunidade, e eu acho interessante que eu
vejo no grupo deles também, que acho que marca assim, a
amizade, quando tem uma amizade um com o outro, eles sdo... é
amigo mesmo um do outro.

E3: E — Eu vi que tinha muita caréncia, tanto na parte, como
poderia dizer, na parte afetiva, quanto na parte financeira.

P: E vocé percebia isso como? Como demonstravam isso?

E3: No dia-a-dia né, por que eu passei nove meses com eles, e
cada dia vocé vé€ o rostinho, o jeito de como eles se
manifestavam, um dia estavam um pouco rebeldes, outro dia

7z

tristes, um dia até chorando. Entdo isso € um retrato que as
vezes eles traziam da prépria casa, por que até entdo dentro do
préprio projeto ndo tinha um problema que afetasse a tal ponto
de uma tristeza por exemplo. Agora o financeiro ja era da
prépria familia né, que isso ai ndo tinha como reverter apesar da
ajuda da bolsa que era oferecida, s6 na parte mesmo humana que
a gente podia estar ajudando um pouco, 14 tinha psicélogos e etc.

Percebidos pela caréncia ou pela falta, o adolescente passa a ser visto como um
ser que precisa de ajuda principalmente para prevenir que um futuro ruim se instale em
suas vidas, que possam ser resgatados dessa realidade, algo parecido com o sentimento
da benevoléncia presente desde o Brasil colonia, com a vinda dos jesuitas para
catequizar os indios, ou ainda do assistencialismo também presente no Brasil, que
sugere a idéia de compensar algo que foi deixado de fazer por outrem, no caso a familia,
considerada desestruturada.

Podemos encontrar em Patto (1990) sustentacdo para essas idéias, a partir da
fundamentagdo da chamada “Teoria da Caréncia Cultural”, que, apesar de tratar de

fracasso escolar com criangas das camadas populares, apresenta causalidades
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semelhantes as dos profissionais do projeto em relacdo a configuragdo do adolescente,
quando se refere as condicdes de vida, a inadequacdo da escola publica em lidar com
esse aluno concreto, e, por parte dos professores, referindo-se a falta de sensibilidade e
de conhecimento da realidade vivida pelos seus alunos, em conseqiiéncia da distancia
entre a sua cultura e a deles.

A autora faz uma anélise critica das conclusdes a respeito do tema, afirmando
que a inadequacdo da escola decorre, principalmente, de sua mé qualidade, da
representacdo negativa que os seus profissionais t€ém da capacidade dos alunos,
conseqiiéncia da desvalorizagdo social dos seus usudrios mais empobrecidos. Seria
possivel que estes fatos estivessem repetindo-se no projeto?

No sentido da necessidade de ajuda, encontramos até falas que diziam que para
potencializar a acdo, os adolescentes deveriam poder participar do projeto com menos
de 14 anos.

E1: tinha adolescente ali né. Mas pais muito cedo, maes muito
cedo. Esse aluno que eu tava falando tinha quinze anos, ele tava
indo pro segundo filho, e a mulher dele com quatorze né, e
muitos ali ndo tinha mae, outros ndo tinha pai, outros com dez,
onze, doze irmdos. E participavam do projeto porque muitos iam
comer mesmo 14, iam ter uma alimentag¢do. Entdo era assim, eu
vejo esses adolescentes, no meu ponto de vista podia até, ser

menor a idade pra entrar 14, né, com quatorze anos talvez vocé
ndo consiga resgatar tanta coisa...

E10: Entdo mais eu acho assim, eu, eu, acho que eles deveriam
vir mais cedo para o projeto, tipo 12 anos, que é uma idade que
eles ainda estdo imaturos, bem imaturos. Porque com 14 anos
eles vem com uma cabecinha mais ji, sabe? Entdo se eles
viessem com 12 anos acho que seria mais fécil vocé colocar é...
como que fala? Ensinar mais pra eles, porque com 14 anos eles
j& tem uma visdao de mundo, daquele mundo deles assim,

Além de prestar assisténcia ao adolescente, houve ai o pensamento de que o

adolescente esta amadurecendo.
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Outra caracteristica apresentada pelos entrevistados sobre a concepgdo dos
adolescentes diz respeito ao interesse ou ndo dos alunos quanto as atividades
ministradas no projeto. Algumas vezes € questionada a falta de interesse do aluno por
ocupacdo como algo que faz parte do ser adolescente, outras vezes, o interesse desses
adolescentes no projeto estd apenas ligado ao recebimento da chamada bolsa aprendiz, e
ainda hé casos de aluno que vai para o projeto motivado pela bolsa e depois se interessa
pela vertente do meio ambiente.

E2: infelizmente tem uns adolescentes que ndo queriam nada,
mas talvez na drea da jardinagem, enquanto que eu observava
que num outro segmento eles iam bem e que ja tava 6timo pra
gente que a gente descobriu os interesse dele.

E2: tinha pessoas que realmente se destacavam ali mesmo né,
marcavam aquele interesse, se oferecia a fazer determinado
servico né, “deixa eu fazer aquilo, deixa eu podar aquela muda”
quer dizer, entdo vocé ja percebe que tava havendo um intetresse
né, entdo eu percebi que pelo menos 50% deles, nessa area
exclusiva que eu ensinei pra eles, eles se deram bem, é 16gico
que agora com o passar do tempo eles realmente descobriram
outras portas né, mas valeu a pena, tudo que teve ali foi
aproveitado e abriu pra eles novos horizontes.

E4: A primeira vez, os adolescentes tinham mais vontade né, de
aprender, de trabalhar, trabalhavam animados. A gente
explicava e eles tinham vontade de aprender. Agora a segunda
vez noite meio um desinteresse pela parte deles, dos
adolescentes, entdo eles ndo tinham aquela vontade de aprender,
eles queriam estar 14 né, mas a maioria dos que eu trabalhei ndo
tinha muito interesse.

ES: penso eu assim, que de baixa renda ou ndo, apesar que todos
tavam ai pelo mesmo objetivo, ganhar os cinqiienta reais, a
bolsinha deles 14 e fazer a atividades deles né, eu acho que o
objetivo deles mais era isso ai né.

Ao questionar os profissionais sobre a possibilidade ou ndo de alguma diferenca
dos adolescentes do Broto Verde vimos que muitos os diferenciavam pelo quesito

financeiro como pdde ser acompanhada em outras falas, mas outros trouxeram uma
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visdo mais individualista, ou seja, de que os adolescentes sdo iguais, de a adolescéncia

procede da mesma maneira para todos eles, o que € diferente é a personalidade de cada

um, desconsiderando o ambiente social em que ele estd inserido, suas relagdes pessoais

e sua historia de vida.

El: Entdo eu acho que o que iguala todo mundo, os
adolescentes, as criangas, hoje € a falta de limite. Nao importa a
classe social, ndo importa nada.

E3: em comum tem sim, por que ndés somos humanos né, nio
somos extraterrestes...comum tem sim, uma coisa em comum...
vamos supor, uma vontade de baguncar, todo adolescente vai
ter, mas eu falando da parte da caréncia eu acho que ja tem uma
grande diferenca.

E4: tem uns que sdo um pouco diferentes, por que sao sérios né,
outros ja ndo sdo sérios né, ficam com brincadeiras.

E5: uns mais educados outros nao. Tem certas divisdoes sim,
entre eles, ndo todos sdo iguais nem os de baixa renda ou ndo. A
educacdo, uns tem outros ndo tem. Uns tem um pensamento
diferente do outro, cada um tem o seu jeito de ser né, ndo por ser
de baixa renda ou ndo.

E6: Eu acho que € quase que geral. Eu acho que néo € s6 porque
os menino que € daqui é daqui proximo daqui da Progresso,
daqui da regido, mas uma parte em geral. Acho que eles pensam
tudo igual, né? Nao sei o que que é, acho que é a idade,
televisdo, filme, ndo sei o que, que levam eles pensar assim né,
moda, sei 14, alguma coisa assim.

Podem ser encontradas, nas falas dos entrevistados, ideias que vao além do

adolescente integrante do projeto Broto Verde e que poderiam ser consideradas

universais, ou seja, aplicadas a adolescéncia, como um todo. Essa ideia € apresentada

por estudiosos como Erickson (1987), Aberastury e Knobel (1986), Osorio (1992), que

partem do principio de que a adolescéncia é uma fase de transi¢do da infincia para a

vida adulta, com etapas predeterminadas.

E2: Sabe como que € adolescente também. Entdo ndo poderia
ficar cansativol...]Entdo a gente tentava colocar, incucar mesmo
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neles pra ver se eles manifestavam algum interesse pela coisa
né. Uma vez que sdo adolescentes e eles num, ndo teriam como
encontrar um servi¢co, do jeito as vezes até sonhavam no inicio,
mas isso seria um comeco, o que eu acho que € muito
importante pra eles. Entdo, a gente tentava orientar, colocar pra
eles a importincia de estar mexendo com o verde né,
aprendendo depois também na questao das mudas de arvore, pra
que fosse gerenciadores do meio-ambiente, por que se nao
depois a coisa complicaria no futuro.

E3:Ah eles s@o bem diferente por que um adolescente vindo de
um classe social alta, eu acho que ja fica mais facil pros proprios
pais, a familia estar lidando, por que tem mais acesso, uma ajuda
de um médico, por exemplo, de um psicélogo de um professor
particular e ja o aluno carente ndo, o adolescente carente nao, de
baixa renda vai ter que se apoiar nessas projetos de um
psicélogo de uma faculdade €, vocé vai ter que voltar por que eu
me perdi um pouco...

E8: Entdo vocé fica na com aquilo... vocé tenta ajudar da
melhor forma né, por que € assim Deborah eu acho, se ja cheio
de problema 14 na casa, se vocé aqui ndo dd uma forca vai
aumentar mais ainda né, ndo é, se o problema ja ta 14 ja, vocé
ndo sabe a convivéncia dele 14, ai chega eles conta pra vocé , se
voceé ndo der uma forca ai, eu acho que vai acumular mais
problema, é o que a gente tentava fazer pelo menos eu tentei
com bastante, eu fazia o possivel. A gente tem filho também né.

A imagem criada a partir dessas informacdes, desses conhecimentos
apresentados pelos profissionais do projeto Broto Verde acerca do adolescente,
apresenta-se multifacetada, complexa, uma vez que o mesmo adolescente € para eles
carente, incompleto, pobre, desinteressado e alienado. J4 a adolescéncia apresenta-se
universalizada e individualizante, desprovida de cunho social. Essa ideia foi discutida
no capitulo II a partir de falas como “A adolescéncia € uma etapa evolutiva peculiar ao
ser humano. Nela culmina todo o processo maturativo biopsicossocial do individuo”
(OSORIO, p. 10, 992). Visava a mostrar aspectos naturais e permanentes da
adolescéncia.

Inerente as informagdes e a imagem acerca das concep¢des de adolescente e

adolescéncia, encontramos a atitude negativizada pela maioria dos entrevistados,
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quando tratam o adolescente como incompleto, que necessita de ajuda, de benevoléncia

dos outros e a adolescéncia como um periodo dificil.

e Atuacgdo no projeto Broto Verde: relacdes interpessoais, desenvolvimento
das ac¢des programadas, engajamento € compromisso com o projeto.
Foi perguntado aos profissionais o que eles achavam que os alunos pensavam a
seu respeito, de forma a retratar como se dava essa relacdo. Todas as respostas obtidas
possuem cardter positivo, ainda que nessa relagdo implicasse o papel de poder exercido

pelo educador, como aquele que deve manter a disciplina, a ordem.

E1: [...] eu ndo tive nenhuma informacdo, a tnica coisa foi a
impressdo pessoal que eu tive, ninguém me passou nada né,
entdo a informacgdo pessoal: como eu sou uma professora muito
ativa, eu participo, eu participava do jogo de futebol, participava
mesmo nao sendo boa e forte, entdo eu chutava a canela deles,
eles chutavam a minha canela, entdo ai que falo que eu acho que
teve um grau de intimidade maior comigo, entendeu? Entdo, eles
me viam assim como um, parte integrante deles mesmo, ndo
uma pessoa que fosse inatingivel, uma pessoa distante deles, né.
Eles eram proximos, vinham me contavam muita coisas intimas
deles também, né.

E2: A relagdo era boa, € légico que vocé tinha que ter um
equilibrio pra lidar com eles, por que vocé pega alunos com
personalidades diferentes, entdo, e na verdade eram alunos que
vinham de familias, bastante, assim de classe mais baixa, mais
sofrida no caso né. O que acontece, entdo eles vinham
carregados de problemas do dia-a-dia. Quando a gente passava
pra eles este ensino, o que acontecia, as vezes ndo se encaixava
perfeitamente, parece que eles ficavam no mundo da lua
também, mas aos poucos a gente foi relacionando melhor e no
final das contas a maioria acabou se sentindo bem né, até
manifestou algum interesse

E3: [...] alguns deles eram muito carinhosos, eu consegui fazer
bastante amizade, agora no falar eu sei, as pessoas me falavam:
olha tal pessoa gosta de voce€, agora ndo sei se isso era real,
prefiro acreditar que sim né. Eu nunca tive nenhum problema
com eles.

E4: o que eu percebi que eles me falavam € que eles gostavam
de trabalhar, queriam trabalhar comigo, entdo que tinha uns
meninos que queriam ir, s6 que ndo podia pegar mais que aquele
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grupo né, mas ndo soube nada, se teve alguma coisa fora a
mais...

ES: ndo, eles... eu assim de quando, da vivencia que eu tinha
com eles eu acho que nunca me pensaram mal por que
sempre....nd0 todos né, por que tinham muitos que tinham a
intimidade de chegar e me abragar de querer estar junto comigo,
outros ndo, outros ja eram mais afastado, mas assim, nunca tive
assim de falar pra eles, achar que, aquele 14 ndo gosta de mim,
aquele 14 me odeia, ndo, sobre isso nao, ndo vou dizer pra voce
que eles me amavam né, “por que tem uma diferenca, ha pessoas
que vocé se dd muito bem e outras ndo, como os monitores eles
ndo gostavam mais de certos mais do que os outros? Entdo no
meu caso também era assim, tinha aqueles que gostavam muito
e outros menos, mas acho que todos gostavam néo vou falar que
todos me odiavam nio...

E6: Ah, ndo sei se é porque a gente quer eles facam as
atividades, que ndo quer que eles fiquem muito a vontade, ndo
sei. Tem uns meninos que gostam da gente, tem uns que acha a
gente muito chato, muito linha dura, pega no pé, mas uns que
acha a gente legal, eu creio, eu acredito que tem uns que acha a
gente legal, pelas conversas que eles tem com a gente, a gente
vé que eles consideram a pessoa, consideram a gente

E8: olha Deborah, é eu acho que eles gostavam muito de mim,
por que se vocé ver a caderneta, o que eles escreveram quando
eu sai, aquela época que foi né, dispensado, por que agora foi
recontratada. Olha menina, € a coisa mais gostosa vocé escutar,
€ ouvir né, tem um menino que escreveu assim O: muitas vezes
voce pegou muito no meu pé, mas agora eu to entendendo que
era pro meu bem, ai menina e era um que dava mais trabalho, eu
fiquei até comovida de ouvir: deus te abencoe, deus te de sorte,
tudo, cada coisa mais linda. Eu tenho uma caderneta na minha
casa, tem 14 a prova 14 com o nominho deles 14 tudo.

E9: Eu lembro que nos tltimos, quando a gente foi pra encerrar,
eu senti muito e eu percebi que eles sentiram muito e alguns
grupos que eram dos meninos que a gente imaginava que era um
pouquinho mais complicado e tal que tinha o Edson, o Farinha, é
eles deram esse retorno de que... foi o encerramento mais
gostoso de todos os grupos que eles ndo tinham, tinha uma coisa
muito diferente neles que eles tinham realmente gostado que
eles gostariam muito de continuar com aquilo por que eles ainda
ndo tinham tido um espago daquele, naquele sentido, mas eles
também tinham dificuldade pra dar o feed-back, na verdade ele
veio € , eu consegui sentir pelo clima do fechamento, sabe o
quanto eles tavam sentindo daquilo acabar, o quanto eles
gostavam foi mais isso do que verbal a coisa, teve um pouco de
reconhecimento de um espaco diferente que eles nido estavam
acostumados a se ver inseridos nesse sentido.
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E10: Hum, nio, nada de anormal, nada. E daquele jeito, as
meninas chegam, abracam, beijam, vem, as vezes tem algum
probleminha, tive um probleminha com uma aluninha que t4
namorando um menino aqui, que achou que tava grdvida, ai
vem, senta, pergunta...mas os meninos tem alguns que chegam e
contam alguma coisa, “ah, professora, hoje briguei com a minha
mae... contam, contam.

Essa visdo positiva sobre as relagdes estabelecidas por esses profissionais que

conviveram diariamente com os adolescentes do BV contradizem a idéia de

adolescéncia enquanto periodo de crise, muitas vezes enfatizada por meio de teorias

psicoldgicas como uma obrigatoriedade da crise para o adolescente desenvolver sua

identidade (Erickson,1987) ou como a Sindrome Adolescéncia Normal (Aberastury;

Knobel, 1986) que previa aspectos universais pertencentes a adolescéncia.

Ao mesmo tempo, as acOes programadas e o engajamento ao projeto foram

caracterizados de maneira menos positiva por alguns profissionais, como € o caso do

El, que deixa clara a dificuldade em debater a respeito das acOes a se desenvolver,

justificando que, por conta do nimero de aulas, ficava pouco tempo no projeto.

E1: Entdo ai Deborah, ¢ complicado eu te responder por que eu
ia duas vezes por semana né, entdo eu tinha pouco contato. Eu
chegava, eu participava do café da manha, eu os pegava e levava
pro Centro Social pra atividade, ja devolvia e ia embora. Entdo
eu ndo tinha muito né, eu tinha a participacdo nas reunides né, e
eu via assim uma boa €, uma boa relacdo entre todos os
profissionais e entdo vou te falar o que eu achava, ndo assim o
que realmente poderia ser, né...

E1: Eu achava assim, que pelo menos quando eu precisei de
ajuda, de apoio, quando eu conversava, eu tive retorno. Nao
tenho reclamacao nenhuma, né. E, Entdo quanto a isso eu acho
que era bom, né, a minha impressdo pelo menos foi bem...

E1l: eu acho tudo muito bom ali, o cronograma, ¢ tudo muito
bem elaborado, muito bem feito, entdo ndo ha confusio, né,
“hoje deu errado isso, deu errado” nao, porque tem ali tudo
muito programadinho, tudo muito bem elaborado, assim muito
bom.
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Algo parecido ocorre na resposta dada por E3:

Bom, eu acho que fiquei pouco tempo, poderia ter ficado mais e
ter chance de aprender mais, mas esse pouco tempo de nds
mesmo, eu vejo um trabalho bem interessante, um envolvimento
bem legal mesmo com as criancas, criangas nao, adolescentes,
achei que foi bem legal.

No entanto, os outros profissionais da execucao trazem dados mais positivos em
relacdo as acdes do projeto, ainda que lhe atribua razdes superficiais, ou pouco tedricas,
como a questdo de tirar os adolescentes da rua. Trata-se da visdo do jovem enquanto

problema social que deve receber auxilio (PAIS, 1990).

E4: o projeto foi muito bom, é muito bom. Acho que tira as
criancas da rua, da trabalho pra eles, dd servico e quem quer
aprender tem onde aprender, como tem muitos que sairam do
projeto e estdo tudo empregado, entdo é uma boa coisa.

E1: Eu acho o projeto maravilhoso. Em primeiro assim, tudo o
que afasta as criancas e os adolescentes da rua é valido. E ali
eles, eles é, aprendem né, eles tdo aprendendo ali a educagdo
fisica, eles tdo aprendendo com os pedagogos, com o0s
psicélogos, aprendem a manusear as plantas.

Nas respostas seguintes, a visdo de problema social permanece, na medida em
que o adolescente ndo serd “bom” segundo uma visdo de si proprio, ou seja, por sua
escolha, fazendo com que a imagem do projeto permaneca boa e que em caso de

criticas, fica o projeto desculpabilizado:

ES: entdo, sdo muitos meninos que eu tive conhecimento, mas
muitos eu ainda até hoje vejo e tdo em bons caminhos, tdo
trabalhando, agora tem muitos que a gente ficou sabendo que
ndo seguiram bons caminhos né, agora por outro lado, mas eu
acho que nao cabe ao projeto, ndo vai causar, falar e culpar o
projeto, por que se eles seguirem caminhos diferente? Penso eu
que ndo, isso ai jd vem da cabeca de cada um, da educagao dos
pais...
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E2: A proposta de meio-ambiente pra eles eu vejo como
bastante fundamental por que a gente lidava com uns
adolescentes 14 e a gente via que alguns ndo tinham o minimo de
interesse. Entdo, quando vocé dava um material, uma tesoura
pra eles, pra podar uma flor, um rastelo muitas vezes pra
rastelar, pra fazer um trabalho, aquilo parecia do outro mundo
pra eles, por que era totalmente diferente aquela situagdo, mas
com o tempo eles se encaixaram, se encaixaram legal, tinha
alguns que defendiam a risca o meio-ambiente sim.

E6: Ah, o projeto, eu acho o projeto muito bom, pra encaminhar
eles, até mesmo pra usar o tempo deles aqui. Agora, eu acredito
que tinha que ter mais, sei 14, tinha que ter mais suporte

E 9: eu acho que era um... eu comego a pensar e vou pra cada
detalhizinho, mas eu acho que era uma proposta de um projeto
muito legal. E eu acho que o suporte, a oportunidade de um
aprendizado pra aqueles meninos, as atividades, os profissionais
que estavam envolvidos, eu acho que tinha uma equipe, uma
estrutura muito boa e que infelizmente pecava por uma situagao
ou outra, mas era interno do que externo.

ES8: ah, eu acho uma coisa muito boa menina, por que do tempo
que eles tdo aqui eles ndo tdo procurando alguma coisa errada e
aqui como tem os profissionais que da essa, essa maozinha ai eu
acho que ajuda muito, na minha opinido, eu acho 6timo o
projeto

E10: Eu acho muito boa, muito assim... criatividade, né, o
relacionamento com os meninos, € uma coisa, ah, ndo tem assim
uma visdo porque eu trabalho faz pouco tempo, mas o pouco
assim que eu conheco os relacionamentos dele assim € bom.

e Visido do projeto Broto Verde: avaliacdo critica e sugestdes.

Foi levantada a questdo da avaliacdo e das sugestdes dos profissionais para com

o projeto. Obtivemos com isso, pelo menos duas respostas diversificadas. Algumas
sugeriram apenas materiais relacionados a sua propria atividade:

E1: Eu levei muita coisa minha, e dai eu ndo sei como funciona,

se era doacgdo, se € a prefeitura que dd.. Mas eu acho que falta
um pouco assim de material.

Outros, ja pensavam no BV em geral:
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E2: Eu acho que ali na questdo do projeto, é o seguinte, embora
precisa-se de mais apoio, por que é algo que deve prosseguir e
que pode ser melhorado, tudo pode ser melhorado. Eu acho que
por exemplo, a bolsa dos alunos devia ser um pouquinho mais
pra dar uma incentivo maior, eu sempre achei a bolsa que eles
recebem pequena e isso as vezes tira um pouco o interesse
desses alunos.

E3: Deveria ter mais esporte, mais aprendizagem tanto na parte
masculina, quanto na feminina, por que as meninas podiam estar
aprendendo outro tipo de, artesanato por exemplo, uma danca,
os meninos também , um voley diferenciado ou outras
brincadeiras, acho que eles poderiam estar profundamente
avangando.

E4: Eu acho assim, se... eu ndo sei como funcionava, mas pra
melhorar teria que voltar como era no comego com O POVO
ajudando, os alunos com vontade né, tinha tudo 14 né, lanche,
professores, mudas, entdo ai seria bom né que voltasse como
era.

ES: hoje ali...precisa e hoje né, ta calmo, a gente ndo ta ali
dentro pra saber, mas o que a gente tem informacdo e eu espero
que cada vez possa melhorar mais, por que eu acho que ja deu
uma boa melhorada, por que tava... na base da gente sabe que
até ia fechar né, mas melhorou, quer dizer que uma coisa que ja
tem uma esperanca, enquanto eles estiver ai, acho esperanca tem
sim, de melhorar, € isso que eu tor¢o e espero.

E6: Ah, o projeto, eu acho o projeto muito bom, pra encaminhar
eles, até mesmo pra usar o tempo deles aqui. Agora, eu acredito
que tinha que ter mais, sei 14, tinha que ter mais um suporte pra
incentivar eles. Mas eu creio que assim tem alguém que faz isso
pra eles, tem alguém que abre os olhos deles, mas acho que eles
ndo param pra pensar.

E8: Eu acho que eles ja tdo com tanta carga né, de assim,
compromisso né, por que hoje eles j4 ndo tdo freqiientando
muito o viveiro como antigamente por causa de outros tipo de
atividade, que eles tdo dando muitas aulas, muito né, igual
ontem deram aula pra eles ai, sabe coisa muito...eu acho que tao
no limite, eu acho que pra mim ta bom, eu acho.

E9: A gente tinha aquelas propostas de melhoria de ndo sei o
que, mas era mais a infraestrutura, uma equipe mais
diversificada mais, com outros tipos de atividades por que
acabava que as atividades ali era muitos restritas né, podiam ser
muito, podiam usar aquele espago do Broto, do projeto pra gente
oferecer atividades livres.
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Vimos com isso que as sugestdes de mudanca por parte dos profissionais, ainda

que legitimas, foram muito amplas, ndo traziam objetividade, denunciando, talvez, o

pouco conhecimento dos principios estabelecidos pelo projeto e se esses estavam sendo

cumpridos.

5.3 — Analise dos documentos

Os documentos analisados foram retirados do arquivo particular do projeto

Broto Verde. Esse arquivo estd composto por variados tipos de matérias de divulgacdo,

tais como, matérias de jornais, revistas, programagdo de eventos projeto. Compde-se,

enfim, dados que foram guardados ao longo dos anos. Os documentos aos quais tivemos

acesso foram selecionados a partir de 1994 até junho de 2010. Achamos interessantes

aqueles que traziam as matérias diversificadas, pois as vezes havia noticias repetidas,

veiculadas por empresas diferentes. Algumas matérias ndo possuem todas as

informacdes de sua divulgagdo, mas nio as descartamos pelo conteudo explicito que

continham. Os documentos analisados estido descritos nas tabelas abaixo:

Tabela 1 — Data e veiculo de informacao

N° | Ano | Més Dia Veiculo de comunicacio

1 [1994 |junho 8 Jornal O Tempo

2 | 1994 | outubro 16 Jornal Voz da terra

3 | 1994 | novembro 1 Boletim interno da Secretaria do estado do Meio Ambiente
4 | 1995 |fevereiro | Sem data |Jornal Voz da terra

5 | 1995 |junho 13 JornalVoz da terra

6 |1996 | Sem data | Sem data |Jornal Voz da terra

7 | 1996 |dezembro | 09e 10 |Programacdo- Unesp




1996 | outubro 1 Jornal Voz da terra
1996 | novembro Revista Bons negdcios
10 | 2001 | semestre 1 Jornal Laboratério — Fema
11 | 2001 | novembro 24 Jornal Didrio de Assis
12 | 2002 | outubro 12 Jornal Voz da terra
13 | 2003 | julho 18 Nao consta
14 | 2003 | agosto 9 Jornal Voz da terra
15 {2003 | novembro 4 Jornal Laboratério — Fema
16 | 2004 | setembro 3 Jornal de Assis
17 | 2004 | dezembro 21 Jornal de Assis
18 | 2004 | dezembro 4 Voz da terra
19 | 2004 | setembro 15 Jornal de Assis
20 | 2004 | setembro 20 Voz da terra
21| 2004 | maio 1 Didrio de Assis
22| 2004 | maio 29 Didrio de Assis
23| 2004 | julho 17 Didrio de Assis
25| 2004 | agosto 28 Didrio de Assis
26 | 2004 | agosto 31 Jornal de Assis
27| 2004 | setembro 1 Jornal de Assis
28 | 2004 | setembro 2 Jornal de Assis
29 | 2004 | novembro 6 Jornal de Assis
30 | 2004 | junho 16 Voz da terra
31| 2004 | julho 13 Didrio de Assis
32| 2005 | margo 8 Jornal de Assis
33| 2005 | margo 17 Voz da terra
34| 2005 | marco 29 Jornal de Assis
35| 2005 | maio 11 Jornal de Assis
36 | 2005 | maio 14 e 15 |Jornal de Assis
37| 2005 | junho 1 Jornal de Assis




38 | 2005 | junho 7 Jornal de Assis
39| 2005 | setembro 22 Jornal de Assis
40 | 2005 | setembro 22 Voz da terra
41 | 2005 | dezembro 9 Voz da terra
42| 2006 | marco 22 Didrio de Assis
43 | 2006 | margo 22 Jornal de Assis
44 | 2006 | maio 16 Jornal de Assis
45| 2006 | outubro 25 Jornal de Assis
46 | 2006 | outubro 27 Jornal de Assis
47| 2007 | maio Sem data | Revista Cidade Nova
48| 2007 | novembro 30 Didrio de Assis
49 | 2008 | janeiro 25 Didrio de Assis
50 | 2008 | fevereiro 21 Didrio de Assis
51| 2008 | maio 3 Didrio de Assis
52| 2008 | julho 9 Voz da terra
54| 2008 | junho 9 Didrio de Assis
55| 2008 | agosto 28 Jornal de Assis
56 | 2008 | setembro 16 Voz da terra
57| 2008 | agosto 22 Didrio de Assis
58| 2008 | setembro 24 Didrio de Assis
59 | 2008 | dezembro 12 Jornal de Assis
60 | 2008 | dezembro 17 Jornal de Assis
61 | 2009 | outubro 5 Didrio de Assis
Tabela 2 — Titulo da Matéria
N° Titulo
1 | Broto Verde

Flora Vale reflorestando o vale Paranapanema

Jovens aprendem em unidade de conservacio

93



Meninos carentes: Assis sofre as conseqiiéncias de problemas conjunturais

Broto Verde: Um projeto dedicado e mantido pela comunidade € homenageado pelo Rotary

Assis-Norte

Importancia da iniciativa do Unibanco foi reconhecida pela comunidade

I semindrio Integrado do Projeto "Broto Verde"

Unibanco Ecologia: "Broto Verde" ganha viveiro de mudas

Nao consta

10

Broto Verde: Projeto comemora sete anos

11

Quem Planta

12

Dia das criangas: Alunos do programa Broto verde fazem escalada esportiva

13

Parceria: Projeto Broto verde recebe verbas do Instituto Unibanco

14

Broto Verde: Alunos do projeto realizaram excursio para o Hopi-Hari

15

Broto Verde atende 60 adolescentes

16

Broto atua também na Casa das Meninas

17

Inscri¢des para o projeto Broto Verde estdo abertas

18

Assisténcia Social faz festa com 300 criancas e adolescentes

19

Alunos Visitam trilha em Horto Florestal

20

10 anos Flora Vale: sementes que ddo frutos

21

Desfile de Moda Solidario vai ajudar Broto Verde

22

Projeto de ensino ambiental completa 10 anos de atuacio

23

Conselho Tutelar e vereadores debatem mendicancia infantil

25

Broto Verde comemora dia do folclore com praticas culturais

26

Projeto utiliza brincadeiras para orientar alunos

27

Broto Verde quer ampliar espago fisico até o fim do ano

28

Paulo: Um broto que nasce no projeto

29

Adolescentes do projeto pedal mirim vao até a Sabesp

30

Alunos do Broto Verde assistem palestra na Camara

31

Programac@o celebra 72 anos de revolug@o constitucionalista

32

Campanha entrega 5 mil livros para institui¢des
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Broto Verde faz programacdo alusiva a semana da dgua

34

Alunos participam do projeto sobre educacdo ambiental

35

Projeto Broto Verde comemora 11 anos com publicagcdo de um jornal

36

Alunos do pedal mirim visitam projeto Broto Verde

37

Convénio entre Flora Vale e prefeitura é aprovado

38

Broto Verde comemora aniversario com mantenedores e colaboradores

39

Estudantes comemoram o dia da arvore com plantio e rearborizag¢do

40

Broto Verde atende 80 adolescentes

41

II encontro de mantenedores foi realizado pelo Broto Verde e Flora Vale

42

Projeto comemora dia da d4gua com programacio especial

43

Broto Verde comemora o dia da 4gua com atividades educacionais

44

Broto Verde completa 12 anos

45

Criancas do Pedal mirim participam de atividades no Broto Verde

46

Projeto Broto Verde abre novas 20 vagas

47

Colhendo emprenho ecolégico e cidaddo

48

Programa seleciona adolescentes

49

Projeto Broto verde retoma calendario

50

Flora Vale recebera estudantes na semana da dgua

51

Projeto Broto Verde oferece mais 40 vagas

52

Broto Verde: projeto promove encontro com pais e responsaveis dos alunos

54

Alunos aprendem técnicas de conservagio

55

Broto Verde estd com inscri¢gdes abertas

56

Dia da arvore: Broto Verde e Flora Vale terdo programacao especifica

57

Projeto que ensina informdtica forma mais duas turmas

58

Empresa e projeto ensinam alunos sobre os cuidados com a natureza

59

Broto Verde implementa programa escolar com uma verba de quase 100 mil

60

Broto Verde estd com inscri¢cdes abertas

61

Broto Verde recebe alunos de projeto de Florinea
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Com esse levantamento, buscaram-se discutir os pressupostos implicitos em nas
acoes ao longo dos anos da histéria do BV, além de verificar se h4 alguma relagdo com

as representagdes sociais da adolescéncia dos profissionais que trabalharam no projeto.

Além disso, podemos ainda contribuir para a prépria histéria do projeto.

Tabela 3 — Contetido e teméaticas possiveis.

N° Assunto principal Tematicas
1 | Apresentagcdo Visdo do projeto Broto Verde
2 | Convénio com a FICAR Visao do projeto Broto verde
Concepcdes de adolescente e
3 | Aprender a preservacdo
adolescéncia
Concepgdes de adolescente e
Permanéncia de meninos nas ruas e os
4 adolescéncia; Visao do projeto Broto
projetos no municipio
Verde; Atuag@o no projeto Broto Verde
Concepcdes de adolescente e
5 | Homenagem adolescéncia; Visdo do Projeto Broto
Verde
Concepgdes de adolescente e
6 | Inauguracdo do viveiro-escola adolescéncia; Visdo do projeto Broto
Verde
Discussdes sobre a politica de atendimento | Concepgdes de adolescente e
7
de adolescentes adolescéncia
Concepcdes de adolescente e
8 | Inauguragdo do viveiro-escola adolescéncia; Atuacdo no projeto Broto
Verde
9 | Busca de parcerias; histéria do Broto Verde | Visdo do Projeto Broto Verde
10 | Aniversario do projeto e o que € o projeto. | Visdo do Projeto Broto Verde
11 | Promogao do projeto Concepgdes de adolescente e




adolescéncia

12

Divulgagdo e comemoragio

Visao do Projeto Broto Verde

13

Investimento do Unibanco

Concepcdes de adolescente e

adolescéncia

14

Viagem e divulga¢ao do projeto

Atuacdo no projeto Broto Verde

15

Divulgacao

Concepcdes de adolescente e

adolescéncia

16

Aulas de educacdo ambiental para as
criancas da creche a fim de despertar o

interesse pela area.

Atuacdo no projeto Broto Verde

17

Busca de novos recursos e aumento e

oferecimento de 70 vagas para 2005

Atuacdo no projeto Broto Verde; Visao

do Projeto Broto Verde

18

Apresentagdes culturais dos adolescentes

Atuagdo no projeto Broto Verde

19

65 alunos visitam o horto e aprendem sobre
o cerrado. "as criangas aprendem a

preservar o meio ambiente"

Concepgdes de adolescente e
adolescéncia; Atuacdo no projeto Broto

Verde

BV como projeto social da FV, utilizando a

Concepcdes de adolescente e

20 | E. Ambiental para conscientizar adolescéncia; Atuacdo no projeto Broto
adolescentes Verde
Atuagdo do comercio para melhoria do
21 | projeto com ampliacdo de vagas para Visao do Projeto Broto Verde
meninas
Concepgdes de adolescente e
Em 10 anos, mais de 400 jovens foram
22 adolescéncia; Atuacgdo no projeto Broto
atendidos
Verde
Concepgdes de adolescente e
Broto Verde citado como uma das
23 adolescéncia; Atuagdo no projeto Broto
alternativas para atender jovens carentes
Verde
Apresentagdes culturais foram apresentadas | Concepgdes de adolescente e
25

e sao usadas para estimular os jovens e

adolescéncia; Atuacdo no projeto Broto
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combater a timidez

Verde

26

Estudar culturas através de brincadeiras

Atuagdo no projeto Broto Verde

27

Melhor atendimento e atender as meninas

Visdo do Projeto Broto Verde

28

A historia de um aluno e seus sonhos

Concepcdes de adolescente e
adolescéncia; Atuacdo no projeto Broto

Verde

29

Os jovens, juntamente com o BV, plantam

arvores

Atuacdo no projeto Broto Verde

30

Palestra sobre meio ambiente, regides

ecolégicas no Estado e cursos das dguas

Atuacdo no projeto Broto Verde

31

Comemoraram plantando mudas com os

jovens do Broto Verde

Atuacdo no projeto Broto Verde

32

Broto Verde participa pela terceira vez

Visdo do Projeto Broto Verde

33

Visitacdo de criangas e aprendizagem com

amostragens da dgua da porca

Atuacdo no projeto Broto Verde

34

Estimular a conscientizag@o de criangas em

relacdo ao meio ambiente

Atuacdo no projeto Broto Verde

35

Estimular parcerias para melhorar o

atendimento

Visdo do Projeto Broto Verde

36

Parceria entre os projetos para um bem

maior

Atuacdo no projeto Broto Verde

37

Aumento de vagas de 22 para 82

Visao do Projeto Broto Verde

38

Festa com mantenedores e alunos

Atuagdo no projeto Broto Verde

39

Visita de alunos

Atuacdo no projeto Broto Verde

40

Criacdo, relacdes e anseios

Concepgdes de adolescente e
adolescéncia; Atuacdo no projeto Broto

Verde; Visdo do Projeto Broto Verde

41

Confraternizac¢io e devolutiva a

comunidade

Atuacdo no projeto Broto Verde

42

Atividades com alunos de outras escolas e

Atuacdo no projeto Broto Verde
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entidades

43

Comemoragdo estendia até o préximo més

devido a grande procura

Atuacdo no projeto Broto Verde

44

Comemora¢do com competi¢do esportiva e

oferecimento de novas vagas

Atuacdo no projeto Broto Verde; Visao

do Projeto Broto Verde

45

Atividades integradas

Atuacdo no projeto Broto Verde

46

Vagas para o periodo da manha

Atuacdo no projeto Broto Verde

47

Descri¢@o do projeto

Concepcdes de adolescente e
adolescéncia; e Atuacao no projeto Broto

Verde

48

Vagas abertas

Atuacao no projeto Broto Verde

49

Dificuldades e atendimento a 95 alunos

Atuacdo no projeto Broto Verde

50

Visitas agendadas

Atuacao no projeto Broto Verde

51

Divulgacdo de vagas

Atuacdo no projeto Broto Verde

52

Confraternizagdo e devolutiva a

comunidade

Atuacdo no projeto Broto Verde

54

Visita ao Horto Florestal

Atuacdo no projeto Broto Verde

55

Divulgacdo de vagas

Atuacdo no projeto Broto Verde

56

Visitacao de escolas no BV

Atuacdo no projeto Broto Verde

57

Formatura do projeto de informatica,

parceiros do BV com algumas vagas

Atuacdo no projeto Broto Verde

58

Técnico de mio ambiente da Duke faz
Palestra sobre a preservacio de recursos

naturais no BV

Atuacdo no projeto Broto Verde

59

Doagdo do imposto de renda

Atuacdo no projeto Broto Verde

60

Divulgacdo de vagas

Atuacdo no projeto Broto Verde

61

Semana da arvore

Atuacdo no projeto Broto Verde
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® Concepgoes de adolescente e adolescéncia

As defini¢des de adolescente e de adolescéncia constituem-se em pano de fundo
das agdes desenvolvidas no projeto Broto Verde, e a forma que a midia divulga esse
pressuposto contribui para o nosso entendimento. Notamos que este tema se fez mais
presente nos documentos dos primeiros anos, ou seja, no momento em que o0 projeto
estava se estabelecendo e afirmando seus ideais. Nesse sentido, encontramos um
adolescente caracterizado como carente, um possivel delinqiiente e passivel de
assisténcia, como mostra os trechos a seguir:

A meta € despertar o jovem para a cidadania por meio da educacio
pelo trabalho. (Documento 3)

A permanéncia de criancas nas ruas da cidade, buscando o que fazer,
pedindo dinheiro, brigando e muitas vezes dormindo em pragas
publicas. [...] a problemética deve ser abordada principalmente por
que incomoda toda a comunidade causando, muitas vezes, uma
sensacao de impoténcia nas pessoas. (Documento 4)

Nossa preocupacdo é desenvolver com estes meninos um trabalho que
lhes dé remuneracdo, meio saldrio minimo mensal, pelo periodo que
ndo estejam na escola, com condi¢des de ser, no minimo, uma boa
passagem em suas vidas ou transformar-se em profissdo, caso se
identifiquem com ela. (Documento 5)

O viveiro terd 44 meninos carentes entre 11 e 14 anos trabalhando
com 100 mil mudas nativas. (Documento 8)

Sdo adolescentes de familias carentes da cidade de Assis que
encontraram no projeto, uma maneira de conquistar uma nova vida.
(Documento 11)

Constatamos a ideia de que é importante trabalhar com o adolescente o mais
breve possivel, para que ele ndo se desvie. Esse cardter de prevencdo a delingiiéncia foi
postulado pelo movimento higienista, que consistia em acdes fundamentadas na
medicina impostas as criangas e adolescentes assistidos pelo Estado ou por movimentos
filantrépicos, acreditando-se que com a padronizacdo das acdes e a sua aplicacdo em
tenra idade se poderia prevenir a constituicdo de futuros bandidos e transformar esse

futuro em esperanca (Rizzini, 2008).
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7z

[...] a intencdo € oferecer vagas a jovens no inicio da
adolescéncia, para que os resultados sejam melhor aproveitados.
(Documento 22)

Tanto esta ideia estd impregnada que numa das matérias pode ser visto em
destaque: “as criangas aprendem a preservar o meio ambiente” (Documento 19), sendo
que a noticia tratava apenas de uma atividade realizada pelos alunos. Trata-se da ideia
disseminada principalmente pela psicologia do desenvolvimento, de que os adolescentes
sdo seres incompletos, tanto que nao houve a distingdo entre as “criancas” e os

“adolescentes”.

No documento 40 foi possivel obter a informacdo de que até 2005 o projeto nao
atendia meninas, apenas meninos, mas que havia uma demanda da sociedade em relagcdo
a inclusdo de adolescentes do sexo masculino, fazendo com que pouco tempo depois o
publico do projeto passasse a contemplar ambos os sexos, como pode ser visto no trecho
a seguir: “[...] a procura dos adolescentes de ambos os sexos pelo projeto € maior que o
nimero de vagas”

e Atuacio no Projeto Broto Verde: relacdes interpessoais;
desenvolvimento das ac¢des programadas; engajamento € compromisso
com o projeto.

Nessa temadtica, buscamos apresentar a atuacdo do projeto, mesmo que seja
impessoal, pois concordamos que hd, nessas passagens, o engajamento do projeto
principalmente no que diz respeito as acdes desenvolvidas, como visitas de outras
entidades e escolas ao BV, a aplicacdo e/ou participacdo de palestras de meio ambiente
em outras institui¢des, além da utilizacdo de datas temdticas como meio de difusdo do
conhecimento sobre o meio ambiente na cidade. Também por esse motivo, repete-se, ao

longo dos anos, matérias que mostram a programag¢ao do projeto nas semanas do dia da
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dgua e do dia da 4rvore e que refletem o compromisso social de levar informagdes

sustentdveis ndo apenas aos adolescentes do BV, mas a comunidade em geral'”.

Os documentos 19, 29, 30, 31, 33, 42, 43, 50 e 56 mostram essas atitudes:

Cerca de 65 alunos do projeto Broto Verde visitaram pela
primeira vez, a Trilha do lago do Horto Florestal [...] o objetivo
¢ integra-las de forma que elas sejam capazes de manter um
ambiente sustentdvel para a vida, tanto animal quanto vegetal
(Documento 19)

Cerca de 40 adolescentes da escola Leo Pizzato, entre 12 e 15
anos, participantes do projeto Pedal Mirim, foram de bicicleta
visitar a represa do Cervinho da Sabesp [...] Na margem do rio,
os jovens, com a colaboracio do projeto Broto Verde e da Flora
Vale plantaram mudas da espécie sangra d’ dgua e pau viola
(Documento 29)

Alunos do projeto Broto Verde assistiram ontem na Camara
Municipal de Assis a palestra sobre a preservacdo do Meio
Ambiente [...] A palestra faz parte da campanha de
esclarecimentos para a Defesa do Meio Ambiente, insituida por
meio da lei municipal 4.247/02. Esta campanha ocorre todos os
anos na época do “Dia do Meio Ambiente” (Documento 30)

Algumas atividades promovidas quinta e sexta-feira pelo 32°
Batalhdo da Policia Militar comemoraram o 72° aniversario da
revolucdo constitucionalista de 1932, dia nove. [...] os
participantes, juntos com os jovens atendidos pelo Broto Verde,
plantaram 72 mudas de plantas silvestres nas margens do
cérrego Agua da Porca, importante manancial de abastecimento
da cidade. (Documento 31)

O objetivo da programagdo € promover junto as criangas e
jovens, oportunidades para as acOes transformadoras e
multiplicadores de atitudes em prol do meio ambiente e do ser
humano. (Documento 56)

A associacdo Flora Vale prepara para a Semana da Agua, entre
17 e 22 de margo, um programa de visitas de estudantes a sua
sede, para lhes mostrar a importancia da preservacdo ambiental
e os cuidados que s3o necessdrios dispensar a dgua.
(Documento 50)

'2 Sugerimos que se verifiquem as informagdes nas tabelas 2 e 3.
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A Flora Vale, por meio do viveiro escola Broto Verde realizard,
de 20 a 24 de mar¢o uma programacdo especial em
comemoracao a Semana da dgua. (Documento 33)

Em comemoracdo ao Dia Mundial da Agua, celebrando hoje, o
projeto Broto Verde, mantido pela Flora Vale, faz uma
programacgdo especial durante esta e as duas proximas semanas
com seus alunos e outros visitantes, com o objetivo de
conscientizar a populacdo sobre a importancia do liquido.
(Documento 42)

Somente essa semana, mais de 200 estudantes visitardo o
projeto, fora os 80 que ja fazem parte do Broto Verde.
(Documento 43)

J4 os trechos a seguir mostram a orientagdo das atividades do projeto.

Um projeto que oferece formagdo técnico-profissional a
adolescentes participantes do Clube da Crianca. (Documento 1)

O Broto Verde estd apoiando programas para menores,
desenvolvidos por alguns segmentos da sociedade da regido,
aproveitando os espacos do municipio. (Documento 3)

Os 60 alunos do Broto Verde, [...] fizeram uma atividade
diferente ontem pelo “Dia das Criancas™: a escalada esportiva.
Esta atividade exige uma dose de for¢a muscular, alongamento,
equilibrio e determinacdo. (Documento 12)

Para participar do “Broto Verde”, o adolescente deve estar
regularmente matriculado na escola [...] € mostrar interesse pela
atividade e pela natureza. (Documento 4)

Eles ganhardo em aprendizado técnico (que inclui aulas de
Educacdo Ambiental, reforco escolar e acompanhamento
psicoldgico, além de por diariamente a “mao na massa”). Cada
um recebe uma bolsa mensal de R$ 50,00 pelos servigos
prestados. (Documento 8)

Virias matérias que consistiam basicamente na divulgacdo do nimero de vagas
tornaram-se a maioria das publicacdes dos jornais apds o ano de 2003. Esse fato pode

ter ocorrido em virtude da mudanca de gestdo do projeto":

3 Obtivemos esta informacdo na entrevista 11. Antes de 2003 a coordenacdo do Broto Verde ficou
designada a PMA, retornando para a FV.
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O projeto Broto Verde, desenvolvido pela Flora Vale em
parceria com a Prefeitura Municipal de Assis, estd oferecendo
20 novas vagas para o periodo da manha para adolescentes de
ambos o0s sexos. (Documento 46)

Cerca de 25 vagas serdao disponiveis aqueles que se interessarem
pela drea florestal. (Documento 55)

Estdao abertas as inscricdes de interessados em freqiientar o
Projeto Broto Verde em 2009. O adolescente deve revelar gosto
pela drea florestal, ter 14 ou 15 anos e estar matriculado na
escola formal. (Documentos 60)

N3ao selecionamos todas as matérias referentes as vagas, pois muitas continham
0 mesmo texto, apenas mudava-se o jornal de circulacdo. Essa intensiva veiculacdo de
vagas abertas, em contraste com a falta de vagas de outros momentos, mostra a
mobilidade da demanda dos adolescentes e o cardter estatico das atividades oferecidas
pelo projeto que vem, ao longo dos anos, mostrando em suas matérias as mesmas
atividades praticadas pelos alunos, ainda que estas sejam inerentes a proposta de

educagdo ambiental.

® Visdo do projeto Broto Verde: Avaliacdo critica e sugestdes
Nessa temdtica nos detivemos mais nas sugestdes do projeto que geralmente
resultavam de uma avaliacao:

A meta do projeto € ampliar as vagas “N6s vamos buscar no ano
que vem recursos para termos condi¢des de oferecer vagas para
mais adolescentes e inclusive para meninas no projeto”
(Documento 17)

A chegada das meninas ao projeto € esperada pela coordenadora
e pelos seis monitores de atividades, com grandes expectativas
ja que as mulheres costumam se destacar como viveiristas no
cultivo direto com plantas, pela delicadeza e paciéncia
(Documento 27)

Desfile de moda soliddrio vai ajudar projeto Broto Verde [...]
“Nosso maior lucro, ndo foi somente conseguir o auxilio em
dinheiro, mas sim oferecer oportunidade cidada aos alunos de
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participar de uma festa que havia sido organizada em beneficio
deles”. (Documento 21)

Campanha entrega 5 mil livros para institui¢des [...] € a terceira
vez que o Broto verde participa. [...] ndo s6 os alunos como o0s
professores também utilizam. (Documento 32)

[...] a grande satisfacdo de participar de uma iniciativa como
essa € poder ver um menino se transformar com o tempo e
perceber que os responsaveis pelo projeto contribuiram pra essa
formacao. (Documento 35)

Convénio entre Flora Vale e prefeitura é aprovado [...] o Broto
verde atenderd no segundo semestre de 2005, mais 60 alunos
que j4 estdo na fila de espera do projeto desde o inicio do ano.
(Documento 37)
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao retomar objetivo deste trabalho, que foi investigar as representacdes sociais
dos profissionais que participaram do projeto socioambiental Broto Verde acerca da
adolescéncia e do adolescente, pode-se afirmar, de modo geral, que as andlises das
entrevistas e dos documentos indicaram que as representacdes sociais dos profissionais

que elaboravam-nas e dos profissionais que executavam-nas foram diferentes.

Os profissionais da elaboracdo do projeto representam a adolescéncia e o
adolescente de forma mais contextualizada e menos abstrata do que os que os da
execucdo. Exatamente por causa do tempo de atuacdo no projeto, os profissionais da
elaboracdo representam a adolescéncia e o adolescente de forma dindmica,

acompanhado das transformagdes sociais e econdmicas ocorridas com os adolescentes.

Os profissionais da elaboragdo talvez facam representacOes divergentes dos
profissionais da execucdo em virtude de terem participado teoricamente da constru¢ao
do projeto desde a sua criacdo at€é o0 momento presente, enquanto os outros trabalham
por contratos tempordrios, caracterizando passagens de curta duragdo pelo projeto,
embora permanecam por tempo maior em contato com os adolescentes, por realizarem
atividades diretamente com os mesmos. Tais representacdes aparecem refletidas nos

documentos investigados e nos relatos das entrevistas de ambos os grupos.

Acreditamos que o trabalho com adolescentes, com vistas a uma formagao
cidada e de consciéncia critica, como intenta o projeto BV, implica em acdes
programadas, de acordo com o grupo especifico de adolescentes, de forma a tentar
produzir conhecimento e atitudes significativas para eles. Para isso, primeiramente é
necessario se investir na sua formacao do profissional, a fim de que a atuacio possibilite

uma visao social e historica desse adolescente e da adolescéncia.
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H4 também, € claro, a necessidade do trabalho politico mais amplo por parte das
ONGs, entidades sem fins lucrativos, conselhos de direitos da area assistencial, com o
objetivo de envolver-se mais com a legislacio vigente, atentar para os novos parametros
postulados para o atendimento institucional, como sugeriu 0 SUAS, o qual considera os
sujeitos de direitos inseridos na sociedade por meio da sua comunidade, e por
institui¢cdes que devem trabalhar conjuntamente com a assisténcia, como os setores da
saude e da educacio, ndo deixando também de fiscalizar as institui¢cdes, conscientizar a

sociedade, enfim, estar ativo politicamente.

A partir das andlises das informag¢des encontradas nos documentos, foi possivel
notar um carater estitico do préoprio projeto, que mesmo tendo passado a incluir a
clientela feminina, ou ter dado minimamente preferéncia aqueles que demonstraram
mais interesse pela drea florestal, ndo modificou suas atividades, nem seus objetivos

podendo tornar-se obsoleto.

Passados 17 anos, poucas iniciativas de mudancas foram feitas no sentido de
buscar novas atividades e novos investidores, o que se faz necessario, seja por
campanhas individuais ou conjuntas com o0 CMDCA no municipio, para ampliacdo de
materiais e de equipe de profissionais, objetivando manté-los sem ajuda de outra

instituigao.

E necessdrio efetivar uma série de medidas que mantenham e adaptem o projeto
aos novos tempos, procurando consolidar as a¢des ja consagradas e, por outro lado,
acrescer novas agdes para a melhoria do seu cotidiano. Sugere-se iniciar por propiciar
cursos aos profissionais e elaborar um plano de adaptagdo para eventuais prestadores de

servigo, que possibilitem uma integracao mais rdpida no BV.
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Buscar fortalecer as parcerias com setores publicos, como os conselhos,
CMDCA e Conselho Municipal de Assisténcia Social - CMAS e amplia-las, uma vez
que essa estratégia se mostra eficiente, com empresas que necessitem trabalhar com a
area ambiental, setor crescente hoje em dia, utilizando nesse sentido, leis ambientais ao

seu favor.

Fazer um levantamento de interesse com os alunos e com a comunidade, das
atividades que possam ser interessantes e passiveis de serem aplicadas. Buscar parceria
com ex-alunos, para colaboracdo de atividades ou idéias, com associacdes de bairros
dos alunos e em especial com suas familias, visando ao estabelecimento de relacdo de
troca, de participagdo, com escolas e também propiciando atividades que possam fazer
parte do cronograma escolar. Criar um espaco onde o aluno do Broto Verde possa
mostrar, dentro da escola, o conhecimento apreendido no projeto e integra-lo a vida dos

alunos.

Promover a moderniza¢do das informagdes trabalhadas nas atividades, mediante
o uso de tecnologia, a dinamizacdo das informagdes e o estreitamento de limites

geogréficos.

Criar novas parcerias com as instituicdes de ensino superior do municipio,
UNESP, IEDA, FEMA e UNIP, com o objetivo de trazer novos conhecimentos para o
projeto e levar os alunos do projeto para dentro das universidades, em colaboragao

mutua.

Ao finalizar este trabalho, fica claro que os programas sociambientais que
trabalham com criancas e adolescentes devem atuar tanto em relagdo a dimensio
institucional, visando a propiciar as melhores condi¢des de funcionamento desses

projetos e cuidar da dimensao subjetiva, ou seja, da formacao desse publico alvo.
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ANEXO I - QUESTIONARIO E ROTEIRO DE ENTREVISTA
Questiondrio

Idade:

Sexo:

Estado civil:

N° de filhos: idades:

Formacao:

Profissao:

Tempo de servigo total:

Funcao atual:

Roteiro de Entrevista

1-Qual era sua funcao no projeto?

2-Quanto tempo atuou?

3-0 que voce fazia nessa funcao?

4-Voce atuava diretamente com os adolescentes? (possivelmente para completar a 3)
5-Como isso acontecia?

6-Com que freqiiéncia atuava com os adolescentes?

7-O que os alunos acharam da sua atua¢a? Obteve alguma informacao a respeito, como?

8-Como era a relagcdo de voceés? (conversavam, seguiam apenas regras, eles temiam
vocé...)

9-Conforme sua experiéncia 14, o que acho do projeto?
10-Como vé suas agdes?(em relacao a equipe, aos alunos, a proposta de meio-ambiente)
11-Tem alguma sugestdo de mudanca? Qual?

12- O publico do projeto € especifico por causa dos critérios de ingresso (idade e
condic¢do financeira), dessa forma, como vocé vé esses adolescentes?

13-Para vocé, quais eram as caracteristicas mais marcantes dos adolescentes do projeto?
14-Conforme o que relatou, acha que isso se aplica a todos adolescentes?

15-Se ha diferengas, quais as possiveis causas?
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ANEXO II - PARECER DO COMITE DE ETICA
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