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RESUMO

Esta pesquisa € motivada pelas seguintes inquietagbes: De que maneira os povos
indigenas e as relagbes com a construcdo de nossa sociedade sao abordadas
dentro das instituicbes escolares? Como abordar as brincadeiras e 0s jogos
indigenas nas aulas de Educacédo Fisica de maneira critica e decolonial? A
Educacao Fisica, engajada nas propostas curriculares, deve assumir um carater
formativo, com agdes didatico-pedagogicas que possam contribuir para a construgao
de um/a aluno/a critico/a e transformador/a da sociedade. Conforme a legislagéo, o
ensino da cultura indigena esta assegurado pela Lei n°. 11.645/08, porém, a maneira
que esta sendo implementada esta lei € que julgamos importante enfatizar. Devemos
langar um olhar critico e questionador sobre as narrativas que ouvimos em relagao a
formagdo de nossa sociedade, percebendo o lugar dos povos indigenas neste
processo, e identificar como a disciplina de Educacido Fisica, de maneira
responsavel e critica, pode contribuir trazendo estas questdes para as aulas. Diante
disso, a presente pesquisa analisou uma proposta pedagodgica envolvendo as
brincadeiras e os jogos indigenas na Educacgao Fisica escolar a partir da perspectiva
freiriana com um olhar decolonial. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, dividida em
trés etapas, sendo, no primeiro momento, a construgdo de uma proposta pedagdgica
para o 4° ano do Ensino Fundamental 1, envolvendo as brincadeiras e os jogos
indigenas, buscando recria-los a luz da perspectiva critica e decolonial, apontando
caminhos possiveis acerca dessas manifestagdes culturais. Na segunda etapa,
aconteceu o desenvolvimento da proposta de trabalho em uma escola municipal do
interior paulista. Na terceira etapa, foram analisados os instrumentos de coleta,
diarios de campo, questionarios iniciais e finais, os caderninhos dos/as alunos/as e
as entrevistas com as familias. Os dados coletados foram analisados a partir do
método de categoria de codificagdo, no qual os cdédigos destacados foram
agrupados a partir dos principios freirianos que emergiram das a¢des, dando origem
a trés categorias de andlise: “A poténcia do didlogo nas relagées educativas”, “Na
busca por inéditos viaveis” e “Sistema Escolar: construir, reconstruir, constatar para
mudar”. A primeira categoria trouxe o didlogo como principio indispensavel para a
pratica pedagogica horizontalizada, reconhecendo a importancia da pronuncia
dos/as alunos/as na busca por processos humanizados. Por meio do dialogo
inserido nas acgdes educativas, foi possivel identificar as situacdes-limite e discutir
outras formas de ver os processos histéricos que fazem parte da construcdo de
nossa sociedade, problematizando questdes que foram dadas como Unicas e
verdadeiras, permitindo outras visdbes dos fatos. Na sequéncia, para alcancar os
inéditos viaveis, percebemos também a presenca fundamental do dialogo nos
processos educativos na busca por um deslocamento da consciéncia ingénua para a
consciéncia critica. E, por fim, discorremos sobre os interesses que rondam os
sistemas escolares e a importancia de se perceber como docente transformador
para realizar um agir nas entrelinhas vislumbrando a formagao de pessoas criticas
que possam exercer o seu direito de “ser mais” através de um ensino libertador.

Palavras chaves: Brincadeiras e Jogos indigenas, Educacdo Fisica Escolar,
Decolonialidade, Pedagogia Critico-Libertadora e Ensino fundamental I.



ABSTRACT

This research is motivated by the following concerns: how are indigenous peoples
and their relationships with the construction of our society addressed within schools?
How can indigenous games and play be approached in Physical Education classes in
a critical and decolonial manner? Physical Education, when engaged in curricular
proposals, must assume a formative character, with didactic-pedagogical actions that
can contribute to the development of a critical student who transforms society.
According to the legislation, the teaching of indigenous culture is guaranteed by law
11.645/08; however, we believe it is important to emphasize the way in which this law
is being implemented. We must take a critical and questioning look at the narratives
we hear regarding the formation of our society, perceiving the place of indigenous
peoples in this process, and identify how the Physical Education discipline, in a
responsible and critical manner, can contribute by bringing these issues to the
classroom. In view of this, this research analyzed a pedagogical proposal involving
indigenous games and play in Physical Education at school from the Freirean
perspective with a decolonial perspective. This is a qualitative research divided into 3
stages. The first stage involved the construction of a pedagogical proposal for the 4th
year of elementary school 1 involving indigenous games and play, seeking to
recreate them in light of the critical and decolonial perspective, pointing out possible
paths regarding these cultural manifestations. In the second stage, the work proposal
was developed in a municipal school in the interior of Sdo Paulo. In the third stage,
the collection instruments, field diaries, initial and final questionnaires, students’
notebooks and interviews with families were analyzed. The collected data were
analyzed using the coding category method, in which the highlighted codes were
grouped based on Freirean principles that emerged from the actions, giving rise to
three categories of analysis: “The power of dialogue in educational relationships”, “In
the search for viable innovations” and “School System: building, rebuilding, verifying
to change”. The first category brought dialogue as an indispensable principle for
horizontal pedagogical practice, recognizing the importance of students’ opinions in
the search for humanized processes. Through the dialogue inserted in the
educational actions, it was possible to identify the limited situations and discuss other
ways of seeing the historical processes that are part of the construction of our
society, problematizing issues that were considered unique and true, allowing other
views of the facts. Subsequently, in order to achieve viable innovations, we also
perceived the fundamental presence of dialogue in the educational processes in the
search for a shift from naive consciousness to critical consciousness. And finally, we
discuss the interests that surround school systems and the importance of seeing
oneself as a transformative teacher to act between the lines, envisioning the
formation of critical people who can exercise their right to “be more” through
liberating teaching.

Keywords: Indigenous Games and Play, School Physical Education, Decoloniality,
Critical-Liberating Pedagogy and Elementary Education I.
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APRESENTAGAO

Esta pesquisa se comprometeu a construir, desenvolver e analisar uma
proposta pedagogica envolvendo as brincadeiras e os jogos indigenas, desenvolvida
com alunos/as’ do Ensino Fundamental 1. A pesquisa se comprometeu a analisar a
proposta pedagdgica com um ensino pautado na pedagogia freiriana e abordagens
decoloniais.

Antes de apresentar a delimitacdo problematica por meio da qual se
sustenta essa intencdo de pesquisa, faz-se necessario resgatar aqui algumas de
minhas experiéncias, pois elas ajudam a mapear os caminhos que foram me
orientando, enquanto professora, para a afirmacédo desta presente pesquisa. Faco
questao deste recorte, que reclama inclusive pela regéncia em primeira pessoa, pois
observo que algumas situagées que vivenciei proporcionam reflexdes profundas e
me movem enquanto professora pesquisadora.

Inicialmente, quero destacar o primeiro contato com um indigena, quando
estava na Educacao Infantil e participei de uma breve conversa sobre sua cultura. O
encontro n&do foi planejado; o indigena passava pela avenida em que ficava
localizada a escola e a professora fez o convite para que ele pudesse entrar e
conversar conosco. Sempre fui uma crianga muito curiosa, fiquei admirada e
surpresa, observando cada detalhe e ouvindo as palavras do indigena. Em casa,
conforme os relatos de minha mae, contei o que havia acontecido na escola naquele
dia.

O acontecimento foi pontual, ndo tendo, tanto na Educacéao Infantil como
também no decorrer do Ensino Fundamental, oportunidades em que pudéssemos
estudar sobre os povos indigenas. Nas aulas de histérias, lembro-me das pinturas
dos livros didaticos trazendo os indigenas como selvagens e os portugueses como
sendo necessarios para a civilizagdo dos povos originarios. Infelizmente, as gravuras
dos livros foram tratadas como fatos veridicos e sinébnimas do passado, e ndo como

representacdes de um possivel passado imaginado.

' Reconhecemos a relevancia dos movimentos em defesa das minorias, especialmente no que diz
respeito a questdo do género, por isso faremos o uso de uma linguagem binaria adotando a
explicitagcado da flexdo de género (o/a, professor/a, aluno/a, etc.) em detrimento do masculino como
género universal. Ainda assim, entendemos que a escolha gramatical ndo consegue incluir a
pluralidade de identidades existentes, entretanto, optamos pela forma descrita, por conta de
limitagdes de compreensao e uso, como pelas dificuldades advindas da interpretagdo do texto
considerando o carater relativamente ndo habitual desse tipo de linguagem.
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Na escola, participei de algumas apresentagdes em comemoragao ao
“Dia do indio”, como era chamado. Inclusive, o préprio termo indio empobrece e
desconsidera toda a diversidade de etnias presentes (Krenak, 2020a; Pereira,
2021a). Nas comemoragdes, eram realizadas pinturas corporais e a utilizagdo de
aderegos sem uma contextualizagdo da histdria, ou seja, uma visdo bem simplista e
até equivocada dos povos indigenas.

Ainda recordo que as informagdes passadas sobre os povos indigenas no
ensino basico traziam muitos estereo6tipos e preconceitos, infelizmente eram
acompanhadas de uma construgdo de sociedade romantizada, tendo os povos
indigenas como inferiores e menos desenvolvidos e 0s europeus como 0s sabios e
provedores do desenvolvimento da populagéo. As histdrias contadas como unicas e
verdadeiras foram contribuindo para a desvalorizagdo e descaracterizacdo dos
povos indigenas, reforgcando os estigmas sociais.

Falas como o “descobrimento” do Brasil eram comuns nas aulas de
histéria, e o quanto os portugueses foram importantes para o processo de
civilizagdo. Sobre os povos indigenas, pouco se ouvia falar, e quando eram
mencionados, a visdo que me foi passada na escola era de povos menos
desenvolvidos, incapazes e até preguigosos.

Grada Kilomba (2019), em sua obra “Memdérias da Plantagcéo: episodios
de racismo cotidiano”, nos apresenta que o0s saberes que nao sao originados da
ordem eurocéntrica tém sido rejeitados e silenciados, e ainda cita, por exemplo, o
quanto nossa linguagem carrega fortemente todo o colonialismo e patriarcado,
marcada pelos processos histérico-sociais. O legado da colonizagdo traz
humilhacao, injusticas, invisibilidade, preconceitos, discriminacdo, insultos, enfim,
marcas que precisam ser desnaturalizadas e questionadas urgentemente nos dias
atuais.

Além de todo o contexto de desvalorizagdo dos povos indigenas e
auséncia de criticidade no ensino sobre a construgdo de nossa sociedade, realidade
que vivenciei na escola — quando busco na memoria as aulas de Educacgao Fisica no
meu periodo escolar, infelizmente, ndo encontro uma Educagédo Fisica com
propostas que dialoguem com a formacéo critica do/a educando/a.

No Ensino Fundamental 1, ndo tive aulas de Educacéao Fisica, pois nao
tinha professora especialista, e no Ensino Fundamental 2 e Ensino Médio, fui

dispensada das aulas, pois comecei a participar dos treinamentos de voleibol,
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esporte que me encantou e permaneceu na minha vida. Hoje vejo a gravidade desse
problema, pois ndo tive a oportunidade de entender as praticas corporais
reconhecendo as influéncias sociais, histéricas, politicas e econémicas (Prodécimo;
So, 2023), aulas que, com um viés critico, poderiam contribuir para minha formagéao
escolar e pessoal.

Nesse sentido, vale mencionar o quanto toda a minha trajetéria escolar foi
marcada por uma “educagao bancaria”, termo cunhado por Paulo Freire (2019), em
que os/as alunos/as recebem todo o conhecimento assumindo um lugar de
passividade. Revisito o ensino que tive e considero como uma educagcdo mecanica
com intuito de “depositar” os conhecimentos, sem almejar uma formacgao critica
dos/as educandos/as. O ensino técnico-cientifico se sobressaia pela formacao da
pessoa, e as relagcdes dos conteudos com nossa vida nao eram feitas; total auséncia
de significado no ensino e com o foco ha memorizagédo dos conteudos.

A conscientizagdo que hoje faz parte do meu processo, poderia ter sido
incentivada no periodo escolar. Percebo que vivenciei uma educacéao tradicional,
marcada pela verticalidade, sendo instrumentalizada, sem almejar a consciéncia
critica do/a educando/a. Conforme Freire (2019), os seres humanos, diferentes dos
animais, tém a consciéncia de sua inconclusdo, e este movimento determina a
propria percepg¢ao que dela esta tendo, s6 assim os seres humanos através das
relagbes pessoas?-mundo, vao de fato emergir com consciéncia, problematizando e
refletindo para intervir significativamente nos ambientes que ocupam.

Estudei na escola publica desde o Ensino Infantil até o 2° ano do Ensino
Médio. No 3° ano do Ensino Médio consegui uma bolsa de estudos, pela dedicacao
nos treinamentos de voleibol e representacdo da cidade. Tanto no Ensino
Fundamental 2, como também no Ensino Médio, as aulas de Educacao Fisica
aconteciam no contraturno, impossibilitando a participacdo de muitos/as alunos/as
nas aulas. O entendimento sobre as aulas de Educacio Fisica era semelhante ao
treinamento esportivo, excluindo também grande parte dos/as alunos/as,

privilegiando os/as mais habilidosos/as.

2 Fazemos aqui uma adequagdo com a inser¢do da palavra “pessoas” para se contrapor a escrita
sexista que assumia “homem” como ser universal. Pedagogia do Oprimido foi escrito entre 1964 e
1968, quando Paulo Freire ainda ndo identificava como sexista tal expediente que, em sua ultima
obra, Pedagogia da esperanga: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido (Freire, 2020b),
lancada em 1992, foi devidamente reparado com uma linguagem inclusiva e a mea culpa
acompanhada dos agradecimentos as feministas estadunidenses que o alertaram para a
contradicido de se discutir opressao e libertagdo em linguagem machista.
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Mesmo com a dispensa, consegui participar de algumas aulas de
Educacao Fisica. Percebi que outro objetivo das aulas era também o simples “se
movimentar”, ou seja, um momento dedicado para fazer o exercicio do dia, sem
entender o porqué e para que esta se fazendo isto ou aquilo, o que corresponde a
falta de entendimento sobre o que se fazia, realmente aulas mecanizadas com
reproducdo de movimentos.

Quando finalizei a etapa basica de formagao, almejava muito o ensino
superior; porém com as condigdes financeiras que tinha, precisaria de algumas
oportunidades oriundas do governo. Inicialmente com a nota do Exame Nacional do
Ensino Médio - ENEM, consegui vaga para cursar Direito em uma instituigao privada
por meio do Programa Universidade Para Todos - ProUni®.

Entretanto, meu desejo sinalizava o curso de Educacéo Fisica. Assim,
ingressei em outra faculdade privada e precisei do Fundo de Financiamento ao
Estudante do Ensino Superior - FIES para concluir o curso, finalizando o pagamento
das mensalidades ap6s minha formagao académica.

Destaco que durante o periodo em que cursei a graduagcido, ndo estava
vigente a Lei n°. 11.645, de 2008, pois fiz o curso de Educacédo Fisica ingressando
no ano de 2005 e finalizei em 2008, ndo havendo nenhuma citagdo da referida lei
neste periodo. A Lei n°. 10.639, de 2003, que trata da histéria e cultura dos negros,
ja havia sido decretada. Entretanto, olhando para a minha formagao inicial, percebo
um ensino muito esportivizado, valorizando propostas hegeménicas advindas dos
europeus e americanos.

A fragilidade na formacgao inicial € um fator relevante, que contribui para o
fortalecimento de propostas educacionais baseadas, principalmente, nos esportes e
desconsidera todo nosso patriménio cultural. A Lei n° 11.645, de 2008, foi
implementada para garantir o ensino da histéria e cultura indigena e afro-brasileira,

mas € possivel observar uma lacuna: mesmo diante da lei alguns/as professores/as

® O Programa Universidade para Todos (ProUni) foi criado durante o governo do presidente Luiz
Inacio Lula da Silva, em 2004, tendo como finalidade a concesséo de bolsas de estudo integral e
parcial em cursos de graduacdo e sequenciais de formacéo especifica, em instituicbes de ensino
superior. Sendo as vagas em instituicdes particulares dirigidas a estudantes egressos do Ensino
Médio de escola publica ou da rede particular na condigéo de bolsista (BRASIL, 2004).
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resistem em considerar o assunto, e geralmente abordam em momentos pontuais,
como no “Dia dos Povos Indigenas* ou no “Dia da Consciéncia Negra”.

Concomitante a formagao académica, exercia varias fungbes no servico
publico, vinculada a Secretaria de Esportes, em escolinhas de aprendizagem
esportiva, projetos sociais, ginastica para a terceira idade, preparagao fisica e
técnica de esportes coletivos, além de trabalhar em espacos privados, como as
academias.

Nesse percurso, destaco o envolvimento em programas sociais
denominados como Projeto Crescendo no Esporte, em que eu atuava em espagos
com vulnerabilidade social, onde eram atendidas criangcas com faixa etaria de 6 a 12
anos. Nesse percurso, vivenciei situagdes precarias de trabalho e realidades de vida
restritas, estando em evidéncia a grande desigualdade social. Percebi que a EF
poderia, de fato, fazer a diferengca nesses ambientes, e meu olhar inicial sobre a EF
foi sendo desconstruido e reconstruido nesta trajetdria.

Logo em seguida a formagao universitaria, passei no concurso e ingressei
na rede municipal de Educagdo de uma cidade do interior paulista, em 2010.
Inicialmente, foram atribuidas aulas de Recreagdo em um Centro Integrado de
Educacao Publica — CIEP, onde comecei a perceber muitas incoeréncias envolvidas
e, diante dos desafios, as inquietacdes e as angustias comegaram a surgir.

A incompatibilidade da minha jornada académica com a realidade de
trabalho com a qual me deparei foi impressionante, e nesse inicio, procurando me
fortalecer naquele espaco novo de atuacdo profissional, comecei a reproduzir muitas
acdes que me deixavam desconfortavel, porém eu ainda precisava ampliar minha
leitura de mundo® para reconhecer os fatores limitantes e agir com propriedade e
superacao.

Por isso, em paralelo a jornada de trabalho, buscava atualiza¢des
profissionais, estudava individualmente, porém quando tive a oportunidade de

participar de um coletivo em 2020, o grupo de estudos EscolaR da Universidade

* O “Dia do indio” passou a ser chamado de “Dia dos Povos Indigenas” instituido pela Lei Federal n°.

14.402, de julho de 2022. O Projeto de Lei n°. 5.466, de 2019, foi proposto por Joenia Wapichana,
deputada federal na época e atual (2024) presidente da Fundagao Nacional dos Povos Indigenas -
FUNAI. O ex-presidente Jair Bolsonaro vetou o projeto de lei em 2 de junho de 2022. A Camara dos
Deputados e o Senado derrubaram o veto e transformaram em lei o projeto (Agéncia Camara dos
Deputados, 2022).

® A leitura de mundo defendida por Paulo Freire (2022) pressupde uma compreensio critica dos
acontecimentos, na qual, por meio de uma pratica politico-pedagdgica, denunciamos a realidade e
permitimos a reinvengao da sociedade.
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Estadual de Campinas - UNICAMP, percebi que esse caminho com os/as demais
professores/as era tecido com mais esperanga e significado.

No grupo, comegamos a nos aprofundar sobre as obras de Paulo Freire.
Inspirada nesse autor, pude perceber algumas possibilidades de trajetoria
profissional, enfrentando as adversidades cotidianas, além de resgatar fases da
minha vida pessoal e permitir desconstrugcdes acerca de varios assuntos.

Através do grupo de estudos EscolaR, no primeiro semestre de 2021, tive
conhecimento de uma disciplina que seria ministrada pela professora Elaine
Prodécimo e pelo professor Arnaldo Leitdo, com aprofundamento nas obras de
Paulo Freire. Aproveitei a oportunidade para participar dos encontros e compreender
melhor os escritos desse autor. Foram momentos riquissimos, permeados por muitos
dialogos e, com certeza, também muito aprendizado.

A partir do momento em que comecei a dialogar com outros/as
professores/as, pesquisadores/as e autores/as, percebi a importancia do coletivo e
como os encontros formativos vao trazendo discussdes potentes relacionadas ao
contexto escolar. Indiscutivelmente, a trajetéria no Mestrado Profissional veio para
intensificar esse movimento de busca por uma Educagao Fisica que possa trazer
sentidos e significados para os/as alunos/as, respeitando as particularidades,
valorizando todos os saberes através de um processo dialdgico.

Além das experiéncias acima relatadas, busquei dialogar com outros/as
professores/as de outras universidades, tendo a oportunidade de participar de um
curso intitulado como “Educagcdo Fisica em Contextos Pedagdgicos
Latino-americanos”, em 2022. O curso ocorreu em parceria com varias
universidades: a Universidade Federal de S&o Carlos - UFScar, Universidade
Federal do Espirito Santo - UFES, Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Sul de Minas Gerais Campus Muzambinho - IFSULDEMINAS,
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul - UNIJUI,
Universidade Catdélica Del Maule - UCM e Universidade Provincial de Cérdoba -
UPC.

Durante o curso, foi possivel dialogar sobre as especificidades da
Educagao Fisica escolar em cada contexto, possibilitando novas leituras de mundo e
também discussdes potentes, que traziam reflexdes profundas e que impactaram as
minhas praticas pedagdgicas. Foi realmente um espago muito acolhedor e generoso

para promover o aprendizado.
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Através do compartilhamento das experiéncias dos/as professores/as
residentes nos trés paises, Brasil, Argentina e Chile, pude conversar sobre os
sistemas educacionais e as relagbes de poder, as proposi¢des curriculares e a
presenca dos marcadores socioculturais como género, raga, classe, religido, midia,
enfim, como esses indicadores atravessam as praticas corporais nos contextos
pedagdgicos latino-americanos.

Refletir sobre as relagdes de poder, as propostas curriculares, como as
sociedades foram sendo construidas e quais os interesses envolvidos, foi
fundamental para despertar muita curiosidade para continuar investigando e
ampliando meu olhar sobre uma urgéncia imediata, a decolonizagéo. E agora aqui,
escrevendo e refletindo sobre minha trajetéria, percebo que reconhecer meu
inacabamento® foi essencial para buscar novas possibilidades para minha trajetéria
profissional e também para minha emancipagao humana.

Quanto mais busco conhecimento, percebo minha incompletude e
necessidade de ouvir as pessoas, entender novos posicionamentos, dialogar sobre
diferentes perspectivas e perceber novos olhares para diversos assuntos, o que
parece ser fundamental, enquanto educadores/as, refletir sobre qual tipo de
sociedade queremos contribuir.

E nesse caminho intenso de busca, recordo a trajetéria que percorri nos
estudos da formacao basica com a auséncia de uma EF plural e com significados, e
ainda, uma desvalorizagdo da cultura dos povos originarios, o que hoje, ao conhecer
um pouco mais sobre nossa histéria e ancestralidade, fico encantada com cada
aprendizado sobre a cultura indigena e a imensidade de saberes que podem
contribuir muito para a continuidade de vida no planeta.

Em paralelo aos estudos e a vida profissional, tive oportunidade de
realizar algumas viagens no periodo de férias, quando busquei me reconectar com a
natureza e tive o privilégio de ter contato com alguns povos indigenas. Uma dessas
experiéncias, em 2013, em uma viagem para o sul da Bahia, tive contato com os
povos indigenas da etnia Pataxds (Figura 1). Confesso que as impressdes eram
totalmente equivocadas, pois minha memoria estava fortemente marcada pelas

informacdes transmitidas na escola durante o ensino basico.

6 Termo utilizado por Paulo Freire (2022), situando cada pessoa como um eterno aprendiz, em que
por intermédio das relagdes sociais e com o mundo, aprendemos diariamente; o movimento de
busca é constante; para ele, exercemos sempre uma condigdo de pessoa inconclusa.
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Nessa viagem, comecei a desconstruir alguns estereotipos, e durante
outros passeios em que tive o privilégio de ouvir os povos originarios, comecei a me
encantar com 0s ensinamentos que apresentam, principalmente o respeito com a
natureza. Essa experiéncia ficou marcada e deixou uma sensagdo de querer

entender mais sobre as culturas indigenas.

Figura 1 - Criangas da etnia pataxdés em Porto Seguro - BA

| RO

| Fone: Acrvo pessoal da autora (2024). )

Em 2022, ja com a escolha da presente pesquisa definida, retornei para o
sul da Bahia onde vivenciei novas experiéncias com a etnia pataxos (Figura 2). Ouvir
os cantos, as rezas, provar os alimentos e observar as pinturas corporais foi uma

imersdo muito importante e singular que tive oportunidade de vivenciar.

Figura 2 - Vivéncia na Reserva Porto do boi em Caraiva-BA
f

e

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).
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A experiéncia na reserva Porto do Boi se inicia com as pinturas corporais:
os Pataxds utilizam carvao com agucar, urucum e argila para produzir as diferentes
cores dos pigmentos. Explicaram sobre os significados e as diferengas da pintura
masculina e feminina e fazem o convite para realizar a atividade.

Em seguida, visitei a Oca Mae, um dos locais sagrados para a
comunidade, onde acontecem casamentos, batizados, rituais e outras festividades.
Ali nés tivemos a oportunidade de assistir a uma palestra sobre a histéria do povo
Patax6 e a importancia da preservagcao da sua cultura. Na conversa, mencionaram
sobre as intensas lutas em defesa de seus territérios, e a constante missdo de
proteger a natureza.

Cada ensinamento sobre as culturas indigenas me motivou a buscar mais
conhecimentos e ampliou meu interesse em falar sobre eles/as, principalmente
porque a sensagao realmente é de perceber uma evolugdo humana gigantesca, que
eu preciso aprender muito.

Conheci a escola da comunidade e conversei com a professora. Ela me
explicou resumidamente sobre o funcionamento da escola, inclusive a presenca da
lingua nativa, Patxoha, um aprendizado que os indigenas priorizam. A professora
citou que muitas pessoas da propria regido desconhecem a luta dos povos
originarios, por isso a escola busca validar os saberes locais e ancestrais da etnia
Pataxos.

No decorrer dos passeios que fiz, encontrei as criangas que vieram
conversar comigo, euféricas e demonstrando a necessidade de vender alguns
objetos construidos pela comunidade. Percebi que precisavam mostrar o artesanato
local (Figura 3), parte de suas culturas, como forma de subsisténcia. Uma realidade

muito comum na regiao.

Figura 3 - Criangas indigenas apresentando seu artesanato
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

O interesse em ouvir os povos indigenas aumentava cada vez mais.
Procurei, aqui no estado de Sao Paulo, uma comunidade que eu pudesse visitar e
aprender mais. Fui até o territério dos povos Guarani - mais especificamente na
aldeia Tekoa ltakupé. Fiquei ouvindo o ancido falar sobre a cultura deles e muitas
batalhas que tiveram que enfrentar para defender o territério (Figura 4). Movimentos
de lutas intensos e constantes marcam a historia, ndo somente desse povo, mas €

uma realidade em comum de muitas etnias.

F|gura 4 - Apresentagao do povo da aldeia Tekoa Itakupé
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

As vivéncias nas comunidades indigenas que mencionei aqui, me
auxiliaram a acessar algumas particularidades dos povos indigenas e a promover o
contato com as suas culturas. No entanto, € importante ressaltar que essas
experiéncias também apresentam vulnerabilidades, especialmente quando
relacionadas ao etnoturismo. Esse tipo de atividade comercial pode gerar
desequilibrios ambientais e levantar questbes éticas. Por isso, € essencial apreciar
essas experiéncias com sensibilidade e responsabilidade, considerando a
preservacao territorial, cultural e o respeito a autonomia dos povos indigenas.

Diante das experiéncias que trago aqui, tanto no campo profissional como
também na dimensdo particular, identifico muitas inquietagcdes, dentre elas a
necessidade de buscar uma Educacéao Fisica diferente da que conheci e a urgéncia

de valorizagdo dos povos indigenas, desconstruindo estereotipos, com intengdes
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decoloniais e permitindo um incentivo a uma conscientizacdo das pessoas,
buscando caminhos para uma sociedade mais respeitosa e justa.

Assim, evidencio e assumo que estou percorrendo um caminho sempre
provisorio e com posicionamentos que podem ser questionados, pois me coloco no
lugar de eterna aprendiz. Desse modo, nesta pesquisa atuo como professora
pesquisadora que reflete sobre o préprio processo de constituicdo na relacdo com a

tematica e com os/as participantes da pesquisa.
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1 INTRODUGAO

Na secdo de apresentagdo, ousei’ me situar enquanto pesquisadora, de
dentro da experiéncia de pesquisa, ja me reconhecendo afetada, mas também como
agente que afeta meu universo de pesquisa: a Educagédo Fisica Escolar. Essa
atitude me fez lembrar do educador Paulo Freire (2019), segundo o qual o
pensamento s6 expressa sentido quando tem sua fonte geradora na agao sobre o
mundo, e a partir disto as consciéncias estabelecem uma comunicagéo.

Na esteira dessa ideia, observa-se que a afirmag¢ao de minha histéria de
vida e do contraste existente entre o que vivi* no periodo escolar, com o que
encontrei hoje nos estudos, abre possibilidades interessantes para dar vez e voz a
uma educagdo dialdgica horizontal e com sentidos, que me movem para continuar
este caminho da conscientizagdo em busca de uma EF que dialoga com todos os
saberes e culturas.

Para dar encaminhamento a este objetivo e trazer os elementos
suleadores da presente pesquisa, € importante resgatar que, desde a chegada dos
portugueses, os povos indigenas lutam para manter suas culturas e seus direitos; as
demarcacgdes de territério sdo exemplos de resisténcia dos povos para poderem
garantir o minimo, viverem harmoniosamente com suas familias. As marcas
coloniais sao reforgadas no contexto atual quando utilizamos termos como “indio”,
“primitivos”, e até mesmo como incapazes e pregui¢osos, o que apresenta profundo
desconhecimento sobre os povos originarios.

Diariamente os noticiarios divulgam invasdes nas terras indigenas,
persegui¢cdes aos lideres, povos e individuos que defendem e lutam pelas causas
indigenas. Se faz urgentemente necessario pensar em como essas informacdes
estdo sendo reportadas e discutidas nos ambientes escolares. Tal cenario
acrescenta uma motivacdo sobre a presente pesquisa com o intuito de expandir a
importancia de se entender uma educacgao decolonizadora, com a valorizagao dos

povos originarios.

7 Salienta-se aqui que a conjugacio verbal desta dissertagdo vai oscilar entre primeira pessoa do
singular e primeira pessoa do plural, esclarecendo que s&o apresentadas experiéncias pessoais,
como também construgbes que sao derivadas a partir da relagado de orientador e orientanda. Na
primeira situacdo, me coloco enquanto pesquisadora participante da pesquisa e, no segundo
momento, incluo e reforgo a presenga do meu orientador durante o processo de desenvolvimento da
pesquisa.
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A promulgagdo da Lei n°. 11.645, de 10 de margo de 2008, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, inclui no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”, foi um marco muito importante, com o objetivo de valorizar e considerar
no curriculo escolar os aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formagado da populagao brasileira, a partir de dois grupos étnicos, os africanos e os
povos indigenas (Brasil, 2008).

Vale ressaltar que a lei promulgada em 2008 alterou a Lei n°. 10.639, de
2003, em que os povos indigenas nao estavam incluidos. A Lei de 2003 objetivava
abordar a historia e cultura dos negros e sua contribuicdo para a sociedade
brasileira. O que é incoerente e questionavel na redagdao do texto da Lei n°.
11.645/2008 ¢é a presenca do termo “indio” ao invés de indigena e ainda a citagéo
das disciplinas de histéria, literatura e educagao artistica, como preferéncias para
trabalhar os conteudos, sendo que as contribuigdes sociais, politicas e econdmicas
perpassam todos os segmentos disciplinares.

Ainda é prudente refletir sobre o quanto a legislacdo conseguiu, durante
esse periodo de vigéncia, mobilizar os/as docentes para pensar em propostas que
possam abordar tanto a histéria dos africanos como também dos povos indigenas no
Brasil. E por que é necessaria uma imposicao? Sera que nao deveriamos tratar dos
assuntos de maneira consciente, e nao por forga da lei?

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento normativo,
que apresenta alguns conteudos da EF como as Brincadeiras e os Jogos, as Lutas e
as Dancgas, considerando os aspectos da cultura indigena. Tanto na BNCC como na
legislagao, é possivel observar a indicacdo de um trabalho que possa valorizar os
povos indigenas, entretanto, o respaldo legal ndo garante a qualificagdo de um
trabalho docente que realmente possa discutir todos os elementos que emergem
desta tematica.

Mediante a BNCC, cabe aqui uma ressalva: é preciso identificar as
limitacbes e perceber as potencialidades no documento, o que pressupde uma
criticidade ampla dos/as profissionais inseridos/as na educagao, percebendo as
necessarias reinterpretagcdes e adequacdes dos documentos a realidade local.

Nesse sentido, destacamos como é fundamental o papel dos/as docentes

enquanto agentes de transformacgao que, ao estabelecer a mediagdo no processo de
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ensino e aprendizagem, podem ampliar o olhar dos/as alunos/as a partir das
problematizagdes atribuindo significados as praticas pedagdgicas.

Por meio das brincadeiras e dos jogos, podemos identificar as
particularidades dos individuos e trazer possibilidades de troca muito interessantes,
além do processo de desenvolvimento inegavel que toda brincadeira e jogo podem
trazer. Conforme Ayoub (2001), propor para as criangas possibilidades de
movimento com a inser¢édo da ludicidade podem contribuir para ampliar sua leitura

de mundo:

[...] criangca & quase sinbnimo de brincar; brincando ela se descobre,
descobre o outro, descobre o0 mundo a sua volta e suas multiplas
linguagens. Descobrir, descobrir-se. Des-cobrir, tirar a cobertura, mostrar,
mostrar-se, decifrar... Alfabetizar-se nas multiplas linguagens do mundo e da
sua cultura (Ayoub, 2001, p. 57).

Por isso, consideramos importante trazer as brincadeiras e o0s jogos
contemplando e valorizando a cultura indigena, percebendo o potencial que
apresentam. E ainda, enfatizamos ser essencial ter em vista uma educacgao
humanizadora que, conforme Freire (2019), através de um olhar atento e sensivel do
docente no seu exercicio pedagodgico, € possivel perceber as singularidades e
buscar a vocagao ontologica de serem mais dos/as educandos/as.

Freire (1967) cita, ainda, que uma alfabetizacdo mecénica precisa ser
superada, além da necessidade de superagao da inexperiéncia democratica, e para
isso é indispensavel o desenvolvimento da consciéncia critica. Freire (1979) afirma
que é um compromisso da educacdo a conscientizacdo, que a partir desse
movimento os seres humanos se colocam como sujeitos ativos e assim podem
recriar e reinventar o mundo.

Quando penso sobre minhas responsabilidades como professora de
Educacao Fisica, atuando em um espaco em que se tem a necessidade de assumir
posicionamentos e incentivar as reflexdes criticas, quero poder contribuir para
formacao de seres autbnomos e criticos que possam compreender a qual classe
social pertencem e, realmente, de forma significativa e ativa, atuar nos ambientes
que ocupam e poder transforma-los.

Nessas reflexdes aprofundadas, comecei a analisar como os documentos
oficiais e, mais especificamente, a matriz curricular da rede municipal em que atuo,

estdo contemplando as praticas corporais, principalmente as contra-hegeménicas.
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Conforme ja mencionado, a promulgacéo da Lei n°. 11.645, de 2008 (Brasil, 2008),
torna obrigatéria a inclusdo do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena
nas etapas escolares; entretanto, o que preocupa € como esta sendo implementada
essa lei, a qualidade deste ensino, pois falando da disciplina de Educacao Fisica, a
tendéncia de se trabalhar de maneira exclusiva as dimensdes procedimentais &
enorme, deixando de resgatar e discutir todos os aspectos histéricos que permeiam
essas praticas (Darido, 2020).

Nesse aspecto, ainda podemos dizer que trazer a dimensio conceitual
para as aulas de Educacéo Fisica ndo significa apenas citar os fatos historicos, mas,
sim, problematizar a nossa histéria com base na perspectiva dos/as oprimidos/as e
nao dos colonizadores, o que pressupde um nivel de criticidade também do/a
docente para promover debates que possam despertar o senso critico dos/as
alunos/as.

O respaldo da legislagdo pode contribuir muito para o ensino da cultura
indigena dentro do ambiente escolar, porém, é necessaria uma mobilizacdo dos/as
docentes para, de fato, perceberem quais sado os aspectos que precisam ser
aprofundados nas aulas, se distanciando de aulas com marcas superficiais, como a
mera reproduc¢ao de movimentos de determinadas praticas.

Quando falamos da cultura indigena, é primordial resgatar que a tentativa
constante dos povos ibéricos de invisibilizar os povos originarios, trouxe marcas
profundas e que ainda estdo presentes; os povos indigenas desde o inicio do
processo colonizador enfrentam batalhas para defender seus territérios e manter
suas culturas — triste realidade que as instituigbes de ensino precisam discutir
pensando na formagao de seres engajados criticamente na sociedade.

Desse modo, ndo podemos considerar como cumprimento a Lei n°.
11.645/08, aulas em que sdo apenas apresentadas as praticas corporais indigenas.
E imprescindivel o aprofundamento sobre toda a cultura indigena, a nossa
construgcao de sociedade, os vestigios atuais, a diversidade de povos indigenas
existentes e suas batalhas diarias para preservar seus territorios e as questdes
politicas que estdo envolvidas nesse ambito (Pereira, 2021a; Munduruku, 2009).

Além dos argumentos notorios acima citados, que evidenciam a
importancia da atual pesquisa, ainda salientamos que tal estudo pode endossar a
discussao sobre os conteudos abordados nas aulas de Educacéo Fisica, priorizando

tematicas contra-hegeménicas que possam trazer elementos fundamentais para
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serem discutidos e, ainda, promover didlogos sobre como as tematicas sé&o
apresentadas, no viés puramente biolégico ou com um olhar mais abrangente,
coerente com a formacéo integral dos seres humanos, permitindo assim a ampliagao
dos conhecimentos na area da Educacéo Fisica Escolar.

Diante disso, retomamos o pensamento inicial, delimitando a problematica
de pesquisa nos seguintes termos: Como a Educagéao Fisica pode contribuir para a
valorizacdo da cultura indigena? Desta questdo central, outra se segue: Como
desenvolver as brincadeiras e os jogos indigenas permitindo uma perspectiva critica

de ensino, com inspiragao freiriana e abordagens decolonizadoras?

1.1 Objetivo Geral

Analisar uma proposta pedagodgica envolvendo as brincadeiras e os jogos
indigenas na Educacao Fisica escolar a partir da perspectiva freiriana com um olhar

decolonial.

1.2 Objetivos Especificos

e Analisar a construcdo de uma unidade didatica envolvendo as
brincadeiras e o0s jogos indigenas, e recria-las a luz da perspectiva critica e
decolonial;

e A partir da construgdo da unidade didatica, apontar caminhos para o
desenvolvimento das brincadeiras e dos jogos indigenas nas aulas de Educacéao

Fisica das séries iniciais do Ensino Fundamental 1.

1.3 Recurso Educacional

O recurso educacional desta pesquisa € derivado da concepcgéo,
implementagdo e analise de uma Unidade Didatica e, a seguir, explicaremos cada
etapa com mais detalhamento.

No contexto do Mestrado Profissional, o recurso educacional refere-se a
uma proposta de ensino construida a partir do embasamento nos referenciais
tedricos que resultaram na composi¢ao de uma unidade didatica, e esses elementos

sendo permeados pelo exercicio analitico e avaliativo do processo de
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desenvolvimento das aulas. Assim, os recursos educacionais sdo gerados a partir de
diferentes dimensdes, como as de natureza curricular, cognitiva, afetiva, didatica,
entre outras, com o intuito de promover uma aproximagao entre os conteudos
selecionados como objeto de ensino e as demandas de aprendizagem apontadas
pelos/as alunos/as (Rosa; Locatelli, 2018).

O processo que associa os conteudos escolares com a efetivagao nas
etapas de ensino e aprendizagem € denominado como transposi¢cao didatica,

envolvendo trés grandes vertentes

[...]1 O “saber sabio”, caracterizado pela producdo e divulgacdo do
conhecimento, o “saber a ser ensinado”, que integra a selecédo do conteudo
que constitui os curriculos e compde os manuais e livros didaticos, e o
“saber ensinado”, representado pelos conhecimentos efetivamente
abordados em sala de aula (Chevallard,1991 apud Rosa; Locatelli, 2018, p.
27).

Dessa forma, o saber ensinado corresponde a acdo didatica do/a
professor/a que, ao interpretar e analisar essas etapas, podera ter sucesso no
processo de ensino e aprendizagem. Portanto, os recursos educacionais sao
resultados do processo de transposicédo didatica somados ao exercicio analitico das
intervencodes.

Além disso, o desenvolvimento na pratica deste recurso educacional
pretende criar um campo de discussbes sobre o escopo desta presente
investigacdo, o que podera fazer deste recurso educacional, aqui em pauta, uma
ferramenta pedagodgica pertinente para ajudar os/as professores/as de Educacgéao
Fisica na reinterpretacao e reorganizagcéo dos conteudos acerca das brincadeiras e
dos jogos Indigenas nas aulas de Educacgao Fisica Escolar, seguindo as demandas
situacionais e contextuais em jogo no exercicio interventivo.

Diante do exposto, mencionamos que o recurso educacional desta
pesquisa foi a elaboragdo de uma producdo audiovisual que apresenta todo o
processo de desenvolvimento da pesquisa, passando por registros das vivéncias
das criancas, depoimentos dos/as alunos/as, compartilhamento de experiéncias com
outras turmas, entrevistas com as familias, o encerramento, falas de docentes da
unidade escolar, enfim, todas os momentos que fizeram parte do processo.

Como ja mencionado, o recurso educacional dialoga com o levantamento
tedrico que fizemos, o desenvolvimento da unidade didatica e o processo analitico

da pesquisa, tudo isso alinhado a minha posi¢cao de professora investigativa que se
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fez diante das relacdes e das trocas, e apds esse movimento, elaboramos um roteiro
e desenvolvemos a edi¢cdo da producdo audiovisual para a verséao final. O Recurso

Educacional pode ser acessado através do seguinte link: Brincadeiras e Jogos

indigenas na Educacio Fisica escolar - PROEF - UNESP / Rio Claro, ou através da

Figura 5 que apresenta o QR code que ira direcionar para o recurso educacional

aqui citado.

Figura 5 - Qr Code para visualizagdo do Recurso Educacional

[m] e

Fonte: Elaborado pela autora (2024).


https://www.youtube.com/watch?v=l6G4XXdIzKU
https://www.youtube.com/watch?v=l6G4XXdIzKU
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2 COMPOSIGOES TEORICAS

2.1. O ensino sobre as culturas indigenas no contexto escolar e a Educacgao Fisica

neste cenario

Inicialmente, é importante mencionar que, em consonéancia com o objetivo
do presente trabalho, julgamos necessario evidenciar as falas de pessoas indigenas
que lutam e resistem diariamente para manterem suas culturas. Neste sentido,
caracterizando esta coeréncia, apresentaremos ao longo deste texto
posicionamentos advindos de alguns representantes indigenas que exercem
protagonismo no cenario brasileiro. Cabe uma ressalva, destacando que a lista de
atuagdes indigenas é extensa e nao seria possivel elencar todos/as, entretanto,
recorreremos a alguns nomes com o intuito de destacar e compreender a
importancia em atender as demandas indigenas com vistas a uma valorizagado dos
poVvos originarios.

Daniel Munduruku, escritor e educador de grande notoriedade, com
dezenas de obras publicadas abordando questdes educacionais, identitarias,
culturais e linguisticas, com visibilidade internacional (Figueiredo, 2018), nos
apresenta o quanto a sociedade foi construida considerando os indigenas como
povos sem histéria, sem passado, sem tragos culturais, o que refor¢ga a conquista
dos colonizadores e a dimensiona como algo positivo (Munduruku, 2009).

Nesse aspecto, trazemos a funcdo das instituicbes escolares, enquanto
corresponsaveis pela formacido dos individuos, tratando dos direitos e deveres de
todos e todas dentro de uma esfera democratica. Outro ponto relevante é dizer que
nas escolas se evidencia a pluralidade, em que as criangas interrompem a
convivéncia familiar exclusiva, e através das relagdes sociais se permitem conviver
com outros pontos de vista (Fensterseifer; Gonzalez, 2013).

Diante disso, qual é, de fato, o lugar que a escola ocupa no processo de
valorizagdo dos povos indigenas? Como o0s espagos educacionais estao
contribuindo (ou n&o) para a formagdo de uma sociedade mais justa, respeitosa e

que dialoga com todas as culturas existentes?

Se na escola tivermos referéncias positivas sobre outras culturas,
certamente desenvolveremos ideias positivas dessas culturas. Se, ao
contrario, nos forem passadas informagbes negativas, fatalmente
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cresceremos com imagens negativas, preconceituosas e discriminatérias
com relag&o ao outro (Munduruku, 2009, p. 22).

Nesse ambito, podemos nos questionar de que forma a escola vem
dialogando com as diversas culturas e saberes, entrelacando o saber sistematizado
com vistas a uma emancipagao humana, finalidade educacional muito citada nos
documentos (Fensterseifer; Gonzalez, 2013; Saviani, 1984).

Para Munduruku (2009), mesmo reconhecendo as transformacdes
educacionais, as escolas ainda vém percorrendo um caminho de transmissao de
conhecimentos equivocados, sempre com o proposito de estereotipar os indigenas.
Isso pode ser associado a forma que olhamos para nossa realidade. Ao considerar
que a humanidade é composta por uma diversidade imensa e que cada povo
constréi uma maneira de ler a realidade e determina um simbolismo, é arriscado
assumir uma perspectiva etnocéntrica, em que uma sociedade analisa a outra,

tomando como principios seus proprios pressupostos (Munduruku, 2009)

O individuo aprende a comportar-se de determinada maneira pela forca da
educacgdo. Se a sociedade a que pertence engendra no individuo ideias que
permitam uma leitura unilateral de outra sociedade, fatalmente ele crescera
tendo seus pressupostos tedricos e sua visdo de mundo como
determinantes na avaliagdo dos outros povos (Munduruku, 2009).

A nossa historia precisa ser desvinculada do “indio” que vive em fungao
do colonizador, desconsiderando todas as particularidades dos povos indigenas. E
se a escola oferece uma visédo unilateral de outra sociedade, possivelmente os/as
alunos/as crescerao com um olhar acritico que desvaloriza outras manifestacoes
culturais e, a partir disso, irdo desenvolver atitudes preconceituosas em relacao aos
demais grupos (Munduruku, 2009).

Gersem José dos Santos Luciano, ativista, educador, antropdlogo,
filésofo, escritor brasileiro da etnia Baniwa e primeiro indigena a se tornar mestre em
Antropologia Social, afirma que nas historias que foram contadas ndo aparecem as
contribui¢gdes dos povos indigenas na formagao da nagao brasileira (Baniwa, 2006).
Maher (2006) também reforga que o contexto educacional aborda as tematicas
indigenas de maneira superficial, com um olhar reducionista, desconsiderando as
inimeras etnias com associacio ao periodo colonial.

Nesse sentido, ha necessidade de as instituicbes escolares abrirem

espagos para 0s nossos antepassados, suas historias, crengas e culturas, dando



35

significado ao tempo presente e trazendo a identidade do povo brasileiro,
valorizando as origens ancestrais (Munduruku, 2009).

Desde o século XVI, as praticas escolares civilizatérias predominaram,
inicialmente com a ac&o dos jesuitas, instruidos pelos dominios dos colonizadores, e
ainda, tais praticas foram instituidas através de meios legais, como as Cartas Régias
e os regimentos. O processo educacional era acompanhado da catequizagéao, esta
ultima sendo o principal objetivo da escola (Baniwa, 2006).

Isto posto, é perceptivel como a cultura europeia marcou e esta marcando
as propostas curriculares, e € necessario identificar também na disciplina de
Educacao Fisica como as praticas eurocéntricas aparecem e perceber qual o lugar
das raizes historicas e a produgado de cultura advinda dos povos originarios.
Munduruku (2009) retrata que € fundamental resgatar toda nossa ancestralidade,
pois ao se perceber continuador de uma historia, as responsabilidades crescem e o
respeito pelo outro também.

A busca incessante por um padrao ideal de raga e cultura fez com que
nossa construcdo de sociedade desvalorizasse tudo o que vem dos povos
originarios. Ouvir, ainda nos dias atuais, em pleno século XXI, que o Brasil foi
descoberto, causa grande desconforto e tristeza por perceber que muitas dessas
falas advém de pessoas que ignoram ou desconhecem a importancia dos povos
indigenas na historia.

O ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena nas instituigcdes
escolares foi respaldado pela Lei n°. 11.645 somente em 2008, tornando obrigatério
em todas as etapas escolares, ensino fundamental e médio, nas instituicées publicas

e privadas, conforme o artigo 26-A:

§ 1°. O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagao da populagao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira € o0 negro e o indio na formagéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2°. Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacao artistica e de literatura e
histéria brasileiras (Brasil, 2008, n.p.).

A legislagao garante respaldo ao ensino da cultura indigena, entretanto, &

necessario refletir sobre como as instituicdes escolares estao abordando o assunto
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em todo territério nacional. Sousa et al. (2021) afirmam uma forte influéncia europeia
presente nas instituicbes brasileiras, caracterizando uma educagao colonial que,
como afirma Mignolo (2017), as marcas da colonizagcdo representam o lado mais
obscuro da modernidade.

Conforme Pereira e Souza (2021), a lei vigente ndo garante o
desenvolvimento da cultura indigena no curriculo, por varios motivos como: auséncia
de fiscalizacdo a aplicabilidade da lei, preconceitos, formacao de professore/as
inexistente e também a resisténcia de muitos/as docentes por ndo entenderem a
importancia de se trabalhar a tematica.

O ultimo aspecto direciona nosso olhar para a questao: Por que alguns/as
educadores/as ndo conseguem entender a importancia de se trabalhar a cultura
indigena no curriculo? A partir disso, outra indagagao se segue: Qual a formagao
educacional que esses/as professores/as tiveram no ensino basico e em suas
graduacgdes e formagdes continuadas?

Podemos arriscar algumas respostas e talvez dizer que o entendimento
sobre as relagdes de poder, os processos colonizadores, os interesses capitalistas, a
escravizagao indigena e a diaspora africana, enfim, alguns dos atravessamentos
que tivemos na construgdo da sociedade brasileira, ndo foram problematizados no
contexto escolar, em que a leitura critica de mundo era ausente.

A leitura de mundo que Paulo Freire (2019) propde deve ser estimulada
no ambito escolar, e tratar dos processos histéricos que estdo envolvidos na
construcdo de nossa sociedade € extremamente necessario. Entretanto, as
informacgdes que foram e continuam sendo passadas na escola sobre os povos
originarios, trazem uma visdo equivocada, descaracterizando a cultura propria,
informagdes trazidas pelos livros didaticos atendem, na maior parte das vezes,

interesses econdmicos.

Os manuais didaticos, em sua maioria, ajudam a formar uma visdo
distorcida sobre os indios, pois trazem uma imagem estereotipada: os
nativos sdo sempre apresentados como seres que vivem nus, nas matas,
habitando em ocas ou tabas e que cultuam diversos deuses, entre os quais
Tupa. O que esse tipo de informacdo pode gerar? Normalmente gera
sentimentos equivocados, preconceitos e, por conseguinte, um
comportamento discriminatério, tipico de pessoas que tém opiniao arbitraria
sobre um grupo ou pessoa que se destaca pela diversidade cultural
(Munduruku, 2009, p. 21).
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Vale mencionar que historicamente os livros didaticos fizeram esse
desservigo, expressando uma ideia muito estereotipada dos povos indigenas. No
entanto, atualmente, podemos ver produgdes didaticas que avangaram muito, com
um viés mais progressista.

A invasédo cultural que Paulo Freire (2019) cita, caracteriza muito bem o
que os portugueses iniciaram em 1500, com os europeus embutindo na nossa
historia que existe um jeito certo de viver, como se houvesse uma humanidade
esclarecida que precisasse se encontrar com a humanidade obscurecida,
desconsiderando totalmente as diversas formas de estar no mundo. Para Ailton
Krenak®, lider indigena e Imortal da Academia Brasileira de Letras, € preciso
registrar que a ideia de uma sociedade homogénea atende aos interesses
capitalistas. Desde cedo as criangas sao ensinadas a serem consumidoras € nao
cidadas (Krenak, 2020a).

Acho gravissimo as escolas continuarem ensinando a reproduzir esse
sistema desigual e injusto. O que chama de educagéo é, na verdade, uma
ofensa a liberdade de pensamento, é tomar um ser humano que acabou de
chegar aqui, chapa-lo de ideias e solta-lo para destruir o mundo. Para mim
isso ndo é educagao, mas uma fabrica de loucura que as pessoas insistem
em manter (Krenak, 2020a).

A homogeneizagao imposta pelos europeus e norte-americanos ignora
qgue na alteridade é que ocorre a evolugao, e é justamente nas diferengas que nos
atraimos. Os povos indigenas ndao impdem a maneira de viver, simplesmente
resistem pela existéncia de suas culturas e defendem que € possivel viver e pensar
de outras formas (Krenak, 2020b; Silvestre, 2021).

Desrespeitando as potencialidades do ser a que condiciona, a invasao
cultural é a penetragao que fazem os invasores no contexto cultural dos
invadidos, impondo a estes sua visdo do mundo, enquanto lhes freiam a
criatividade, ao inibirem sua expansdo. Neste sentido, a invasao cultural,
indiscutivelmente alienante, realizada maciamente ou nao, é sempre uma
violéncia ao ser da cultura invadida, que perde sua originalidade ou se vé
ameacado de perdé-la (Freire, 2019, p. 205).

8 Ailton Krenak, lider indigena, escritor, ambientalista, pesquisador. Dedica-se desde os anos 80 a
defesa dos povos indigenas e do meio ambiente. Participou da Assembleia Nacional Constituinte
que elaborou a Constituicdo Brasileira de 1988, na qual protagonizou uma das cenas mais
marcantes: em discurso na tribuna, pintou o rosto com a tinta preta do jenipapo, segundo o
tradicional costume indigena brasileiro, para protestar contra o que considerava um retrocesso na
luta pelos direitos dos povos indigenas brasileiros. Em 2023, se tornou membro Imortal da
Academia Brasileira de Letras, além de receber o titulo honoris causa pela Universidade Federal de
Juiz de Fora, em consideragdo a sua lideranca indigena no contexto brasileiro e com
reconhecimento internacional (Brasil, 2024).
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Nesse contexto, falar de uma formagao educacional que atenda a todos
0s grupos da sociedade e considere toda a sua origem, é permitir a ampliagéo do
mundo dos/as educandos/as, fomentando ag¢des que possam conscientizar os

individuos e desenvolver um olhar critico sobre a realidade (Freire, 2019).

Quanto mais critico um grupo humano, tanto mais democratico e permeavel,
em regra. Tanto mais democratico, quanto mais ligado as condi¢des de sua
circunstancia. Tanto menos experiéncias democraticas que exigem dele o
conhecimento critico de sua realidade, pela participagdo nela, pela sua
intimidade com ela, quanto mais superposto a essa realidade e inclinado a
formas ingénuas de encara-la. As formas ingénuas de percebé-la. As
formas verbosas de representa-la. Quanto menos criticidade em nés, tanto
mais ingenuamente tratamos os problemas e discutimos superficialmente os
assuntos (Freire, 1967, p. 95).

Nesse caminho, para uma educacao democratica € preciso, de fato,
estimular as consciéncias dos individuos. Freire (1967) evidencia como é
fundamental provocar o deslocamento da visdo ingénua para a posicao critica

através do processo dialdgico:

A consciéncia critica “é a representacdo das coisas e dos fatos como se dao
na existéncia empirica. Nas suas correlagées causais e circunstanciais”. “A
consciéncia ingénua (pelo contrario) se cré superior aos fatos,
dominando-os de fora e, por isso, se julga livre para entendé-los conforme
melhor |he agradar”. A consciéncia magica, por outro lado, ndo chega a
acreditar-se “superior aos fatos, dominando-os de fora, nem “se julga livre
para entendé-los como melhor Ihe agradar’. Simplesmente os capta,
emprestando-lhes um poder superior, que a domina de fora e a que tem, por
isso mesmo, de submeter-se com docilidade. E préprio desta consciéncia o
fatalismo, que leva ao cruzamento dos bracos, a impossibilidade de fazer
algo diante do poder dos fatos, sob os quais fica vencido o homem (Freire,
1967, p. 105).

Diante do exposto, podemos dizer que o processo educacional pode ser
questionado quando observamos visGes acriticas sobre determinados assuntos,
como, por exemplo, os olhares que sao langados para os povos indigenas. Sera que
as pessoas que fazem parte da sociedade atual passaram por um processo de
constituicdo da consciéncia critica no ambito educacional? Ou os métodos
repreensivos e uma educacado bancaria tomaram conta do processo de ensino e
aprendizagem, o que levou a essa sociedade que vemos hoje, cada vez mais
intolerante e incapaz de perceber as singularidades de cada povo? (Munduruku,
2009; Freire, 2019).
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Além disso, € de suma importancia identificar que o povo brasileiro foi
constituido pela influéncia dos povos indigenas; a propria lingua portuguesa
apresenta palavras de origem indigena, sendo encontradas em nomes de ruas,
cidades, ou em muitas expressdes do cotidiano. Outro elemento muito importante foi
a presenca da culinaria, pois muitos alimentos que apreciamos fazem parte do
cardapio das comunidades indigenas.

Vale citar também os riquissimos conhecimentos sobre a natureza,
trazendo a medicina tradicional como ferramenta fundamental para a evolugédo da
medicina moderna, evidenciando o conhecimento, respeito e apreco com todo nosso
ecossistema e contribuindo muito para a valorizagado dos recursos naturais (Baniwa,
2006; Krenak, 2020a).

Nesse caminho, a Educacdo Fisica, enquanto componente curricular
obrigatorio desde 1996°, ocupa um espago muito importante para contribuir com a
formagao dos individuos, por isso cabe aqui resgatar de modo sucinto o processo de
transformacao da disciplina, trazendo as influéncias politicas, sociais e econdmicas.

No Brasil, nas quatro primeiras décadas do século XX, a influéncia dos
Métodos Ginasticos e a Instituicdo Militar predominaram, e a Educacéao Fisica neste
momento era entendida como uma instrucéo fisica. Em seguida, com o destaque
dos esportes na década de 1970, os principios estavam voltados ao rendimento e
aos recordes, com o objetivo de formar atletas (Soares et al., 1992).

As praticas pedagdgicas tradicionais ou esportivizadas, a aula
popularmente conhecida como o “rola bola”, com auséncias de mediacdes do/a
professor/a junto aos/as estudantes ou o chamado desinvestimento pedagdgico, sdo
vestigios que contribuem para a deslegitimagao da area e promovem caracteristicas

de uma Educacéo Fisica excludente e puramente biolégica (Gonzalez, 2020).

A perspectiva esportivizada (ou esportivista), também denominada de
tradicional, se constituiu em uma visdo predominante da Educacéao Fisica,
especialmente nas décadas de 1970, 1980 e parte de 1990, que na
atualidade continua orientando a atuacdo de muitos professores nas
escolas. Esta perspectiva perdeu forca na Educacao Fisica que se “diz”,
mas ndo necessariamente na que se “faz’. E dizer, no presente, ndo se
encontra no Brasil discursos legitimadores que lhe deem suporte, no
entanto, continua a operar nos patios das escolas (Gonzalez, 2020, p. 131).

® A partir da promulgagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional - LDB, a Educagéo
Fisica passa a ser considerada como componente curricular obrigatério, sendo ministrada em todos
os segmentos da Educagao Basica (Brasil, 1996).
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Como vemos, a Educacgao Fisica passou por inUumeras transformacgdes
significativas ao longo da histéria, desde a preocupagao exclusiva com os corpos até
os anos 80, e a partir desta década bem sutilmente, o inicio da consideragéo das
variadas formas de manifestacdo corporal acompanhadas de um processo reflexivo
na tentativa de romper com os métodos tradicionais.

As abordagens “critico-superadoras” e “critico-emancipatéria® se
destacaram no movimento renovador, trazendo o conhecimento das teorias criticas
de ensino para o curriculo da Educacéao Fisica. Entretanto, estudos mostram que ha
grandes dificuldades para que essas propostas sejam incorporadas ao cotidiano
escolar (Silva; Bracht, 2012).

Apenas no ano de 1996, com a LDB, a Educacéo Fisica passou a ser
reconhecida como componente curricular obrigatorio; entretanto, a mesma lei
apresenta facultatividade em alguns casos, o que compromete toda a concepgéo
pedagogica da Educacgao Fisica, colocando-a em um lugar exclusivamente bioldgico
(Brasil, 1996).

A Educacado Fisica torna-se entdo obrigatéria no Ensino Basico que
corresponde a Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio; facultativa
nos cursos noturnos, ficando a cargo da escola oferecer ou ndo e dos
alunos frequentarem ou nao (por ser facultativo ndo fazia parte das 800
horas anuais obrigatérias de ensino); deixa de ser componente obrigatério
no Ensino Superior, ficando facultativo as Faculdades oferecerem a
disciplina (Impolcetto; Darido, 2020, p. 18).

A Lei n° 10.793/03, atualmente em vigor, expande o termo facultativo
para pessoas que se enquadram nas seguintes condi¢des: trabalhadores, pessoas
com mais de 30 anos, militares e mulheres com prole. Com toda certeza, tal fato
indica um retrocesso para a disciplina, pois expressa uma concepg¢ao de Educagao
Fisica baseada no movimento, como um momento para se exercitar e promover a
saude (Impolcetto; Darido, 2020).

Além disso, a LDB nao evidencia conceitos, objetivos e nem os conteudos
para a Educacdo Fisica, citando, entretanto, eita a integralizacdo necessaria a
proposta pedagogica da escola, as adequacdes as faixas etarias e as condi¢des de
cada realidade escolar (Impolcetto; Darido, 2020).

Destacamos a fungdo pedagdgica que deve estar presente, visando a

aproximagcao da area com as finalidades educacionais, o que pressupde uma
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reinterpretacdo dos objetivos da Educagao Fisica inserida na proposta pedagdgica
das escolas e a distancia de um viés exclusivamente bioldgico.

Todo o panorama histérico é importante para entender o lugar que a
Educacgao Fisica ocupa atualmente. Na BNCC, a Educacao Fisica esta inserida na
area de linguagens, trazendo a gestualidade como forma de expressar os sentidos e
significados que foram sendo construidos historicamente e que apresentam leituras
e interpretagdes singulares (Brasil, 2017).

Nesse documento normativo, a Educagéo Fisica é incorporada trazendo
os elementos da cultura corporal de movimento, tematizando os Jogos e
Brincadeiras, Lutas, Dancas, Ginasticas, Esportes e Praticas corporais de Aventura,
permitindo as variadas manifestagcbes de movimento juntamente com uma analise
critica das construgdes historicamente apropriadas.

Isto posto, percebemos a importancia de trazer os conhecimentos dos
povos originarios para as aulas de Educacgao Fisica, fazendo as aproximagdes com
a cultura que herdamos e reconhecendo a importancia dos indigenas no processo
de construcdo de nossa sociedade, entendendo que os povos indigenas ajudaram a
escrever a histéria do Brasil sendo expressados os saberes no modo de pensar,
falar e agir.

Conforme Pereira (2021a) investigou, embora quantitativamente com
resultados poucos expressivos, a Lei n°. 11.645/08 esta sendo fomentada e tratada
no ambito escolar por alguns/as professores/as de Educagédo Fisica, porém foram
percebidas algumas fragilidades nesse ensino, 0 que pressupde a necessidade de
uma formagao dos/as professores/as que possa trazer os subsidios necessarios
para desmistificar alguns conceitos sobre a cultura indigena.

Em outro estudo desenvolvido por Pereira e Souza (2021) que abordava
as lutas corporais indigenas, ficou constatado que os/as professores/as se sentem
despreparados para trabalhar a tematica, indicando formacao inicial ineficaz e
auséncia de formacdo continuada. Lima e Moura (2022), em uma revisdo de
literatura, reforcam esta questédo, pois os/as autores/as investigaram sobre a luta
Huka-Huka nas aulas de Educacido Fisica em trés contextos diferentes e
constataram a ineficiéncia da formacao inicial e continuada dos professores,
acarretando em condutas profissionais fragilizadas, que nao contribuem para a

valorizag&o dos povos originarios.
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Além da Lei n°. 11.645/08, também trazemos em evidéncia a BNCC, que
contempla as praticas corporais indigenas no seu texto. Destacamos nos anos
iniciais do ensino fundamental a presenga como objeto de conhecimento as
Brincadeiras e Jogos de matriz indigena e africana e Brincadeiras e jogos populares

do Brasil e do mundo com o objetivo de desenvolver as seguintes habilidades na EF:

(EF35EF01) Experimentar e fruir brincadeiras e jogos populares do Brasil e
do mundo, incluindo aqueles de matriz indigena e africana, e recria-los,
valorizando a importancia desse patriménio historico cultural.

(EF35EF02) Planejar e utilizar estratégias para possibilitar a participagédo
segura de todos os alunos em brincadeiras e jogos populares do Brasil e de
matriz indigena e africana.

(EF35EF03) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral,
escrita, audiovisual), as brincadeiras e os jogos populares do Brasil e de
matriz indigena e africana, explicando suas caracteristicas e a importancia
desse patriménio histdrico cultural na preservacao das diferentes culturas.
(EF35EF04) Recriar, individual e coletivamente, e experimentar, na escola e
fora dela, brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo, incluindo
aqueles de matriz indigena e africana, e demais praticas corporais
tematizadas na escola, adequando-as aos espacgos publicos disponiveis
(Brasil, 2017, p. 229).

Dessa forma, o documento normativo traz um respaldo para o/a
professor/a, permitindo um aprofundamento nas questbes culturais dos povos
indigenas através da tematica sobre brincadeiras e jogos, e o como fazer isto € que
destacamos nesta pesquisa.

Apreciar as brincadeiras e os jogos indigenas trazendo as manifestagoes
dos povos originarios, apresentando os valores e formas de viver em todo o territério
nacional, € o que consta no documento (Brasil, 2017). Entretanto, nos proprios
estudos citados sobre a formacao de professores/as, € possivel afirmar que ocorre
uma desconexao em alguns pontos, sendo necessario estabelecer as relagdes da
legislagdo com a importancia do ensino da cultura indigena e de que maneira isso se
dara no exercicio docente.

Importante destacar que a BNCC deve ser uma referéncia para os/as
docentes, sendo que a partir dos documentos legais podemos pensar em propostas
que causem o tensionamento necessario para promover significado para os/as
alunos/as no processo de ensino e aprendizagem. Reconhecendo neste caminho, o
poder transformador do/a professor/a atuando como mediador/a, percebendo as
possibilidades nas entrelinhas e as necessidades que vao além do documento

normativo.
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Para finalizar, retomamos o pensamento inicial com base nas afirmacdes
aqui citadas, sobre as fragilidades no ensino sobre a cultura indigena tanto do ponto
de vista geral, como também, em especifico, na disciplina de Educacgao Fisica e
reafirmamos que as desinformagdes que sado compartilhadas sobre os povos
indigenas ganham grandes propor¢des, 0 que acaba naturalizando e reforgando os
esteredtipos.

Por isso, a Educacéo Fisica inserida na proposta pedagogica da escola e
comprometida com a formacé&o integral dos/as educandos/as, precisa considerar a
Lei n° 11.645/08 no seu curriculo durante todo o ano escolar, contemplando a
diversidade existente através de uma educacdo decolonial, que possa validar os
processos historicos e sociais em busca do reconhecimento dos povos originarios
(Pereira, 2021a).

Sendo assim, a escola precisa mobilizar os saberes de forma que a
invisibilidade historica seja superada, privilegiando um aprender através da interagéo
com diferentes culturas. E a Educagao Fisica, neste contexto, pode e deve contribuir
para este dialogo ao abordar as praticas corporais indigenas, se distanciando do

ensino predominante dos esportes (Bergamaschi; Gomes, 2012).

2.2 Os povos indigenas diante do processo de colonizagao do Brasil

Todo o patriménio cultural indigena que engloba os cantos, as dangas, as
festas, os rituais, as brincadeiras, as pinturas corporais, o trabalho artesanal, as
rezas, a sabedoria dos/as ancidos/as, os aspectos culturais de viver e de ver o
mundo dizem muito sobre nossa histéria e representam o modo de viver de grande
parte da sociedade brasileira (Jofej, 2006; Grando, 2014, Krenak, 2020a).

As formas de organizagdo dos povos indigenas nos mostram o quanto
apresentam um respeito enorme a natureza, preservando e ndo esgotando os bens
naturais. A maneira de viver dos povos indigenas exclui qualquer tipo de
excedentes, ou seja, trabalham e utilizam os recursos naturais pensando no
presente, desconsiderando preocupagdes exageradas de acumulo.

Desse modo, é essencial dizer que mengdes aos indigenas como
pessoas preguigosas se devem ao fato de desconhecer suas culturas, ignorando as
atividades que sao exercidas dentro e fora das comunidades. Os estere6tipos sao

colocados pelo fato de os indigenas ndo atenderem as demandas capitalistas, com
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enfoque no lucro e na acumulagdo, um pensamento eurocéntrico que gera
desrespeitos constantes a nossa biodiversidade (Gonzaga, 2022).

O discurso incabivel sobre o “descobrimento” do Brasil aponta para uma
negacdo historica dos nativos na nossa terra, legitimando a agressdo europeia
sendo vista como benéfica e civilizadora (Munduruku, 2009). Como ocorreu
descoberta se os indigenas ja ocupavam o territério? Por isso, acreditamos em uma
invasao dos colonizadores que, ao chegarem no territorio brasileiro, encontraram os
povos nativos. Estudiosos/as estimam que viviam naquela época, em média, seis
milhdes de indigenas divididos em quatro grandes grupos: Tupi-Guarani, Macro-Jé,
Aruaque e Caribe (Pereira 2021a; Baniwa 2006).

Dessa forma, desde a chegada dos portugueses ao Brasil, os povos
indigenas sofrem uma invasao cultural’, um processo de homogeneizagéo cultural
foi imposto, o que culmina na perda de identidade (Freire, 2019). Os interesses
capitalistas faziam parte desse cenario, € os corpos, nesse contexto histérico, eram
vistos como instrumentos de trabalho e constante produtividade, sendo submetidos
ao trabalho escravo e, por resistirem, eram chamados de preguicosos (Mignolo,
2017).

Com essa exploragado dos indigenas como escravizados, iniciou-se um
processo devastador, com a extingdo de muitas etnias e o inicio de um movimento
intenso de luta e resisténcia dos povos originarios (Baniwa, 2006; Pereira, 2021a).

Como ja mencionado, em 1500 o Brasil ja era habitado por pelo menos 6
milhdes de pessoas, e nesse contexto histdrico os povos indigenas iniciaram a luta
pela continuidade de suas etnias, pelo direito a manutengao do territério e de viver
de acordo com suas culturas, expressando suas linguagens e crencas (Baniwa,
2006; Pereira, 2021a).

A imensa diversidade dos povos indigenas sofreu um enorme
apagamento, sendo negada toda a cultura, as crengas e os valores advindos dos
nativos. Tal situagao foi provocada pelo processo de colonizagdo que fortemente foi
impondo as maneiras e modos de viver, anulando e considerando o modo de viver

dos indigenas como inferior (Krenak, 2020b).

' Para Freire (2019), a invaséo cultural acontece no momento em que toda a originalidade do
individuo é negada, nesta acado violenta de modular os seres humanos, os invadidos se tornam
objetos e sdo impedidos de viver suas raizes historicas.
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Esse processo da valorizagao da cultura europeia e imposicdo do modo
de viver, foi dando origem a visdes equivocadas com relagdo a cultura dos povos
indigenas, sendo uma delas a de reduzir toda a diversidade desses povos como se
fossem todos iguais e sem diferengas entre eles.

De acordo com o ultimo Censo Demografico™, realizado em 2022, pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2023), foram identificadas 274
linguas indigenas no pais, com um total de 1.693.535 indigenas, ou o equivalente a
0,83% da populagdo nacional, sendo representados por mais de 305 etnias
diferentes.

Importante ressaltar que a ultima atualizagédo do Censo deveria ter sido
realizada em 2020, entretanto, devido ao processo pandémico e também por
resisténcia do ex-presidente Jair Bolsonaro, governo vigente de 2019 a 2022, devido
a cortes no orgamento federal, a coleta de dados ocorreu no inicio do més de agosto
de 2022 e seu término no més de fevereiro de 2023 (Atlantico, 2023).

Algumas terminologias utilizadas pela populagao reforgcam esteredtipos e
nos remetem a uma visédo colonizadora, como chamar os indigenas de indio, termo
cunhado pelos portugueses negando toda a riqueza histérica e cultural dos povos
originarios. Para Munduruku (2018), indio € um apelido, e os apelidos ndo dizem o
que os indigenas sao, os apelidos sao formas de desqualificar e dizer o que
achamos sobre o outro.

A histéria que se conta, € que “indio”, palavra dita pelo navegador
Cristévdo Colombo, foi em decorréncia de sua viagem com destino as indias,
alegando que ocorreu um erro no percurso devido as condi¢goes climaticas e
Colombo chegou no continente americano. Assim, os nativos receberam o nome de
“indio”, classificado como uma forma mais genérica (Baniwa, 2006; Pereira, 2021a).
Informagdes que foram sendo naturalizadas e dadas como verdadeiras, faltando
criticidade para compreender e perceber outras possibilidades dos fatos historicos
com influéncias capitalistas rondando esses cenarios.

Com o intuito de eliminar essa visao equivocada de um povo genérico,
Joenia Wapichana, deputada federal entre os anos de 2019 e 2023, elaborou um

projeto de lei que alterava o “Dia do indio” para o “Dia dos povos indigenas”,

" O Censo demografico é um estudo estatistico referente a uma populagédo recolhendo varias
informagdes, como o numero de homens, mulheres, criangas, idosos, como e onde vivem sendo
realizado normalmente a cada dez anos (IBGE, 2023).
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ressaltando por esta ultima terminologia, a grande diversidade de povos existentes
no Brasil e reforgando o significado de indigena como originario (Munduruku, 2009).
Joenia Wapichana assumiu o cargo de presidente da Fundagao Nacional dos Povos
Indigenas — FUNAI, no inicio de 2023, sendo a primeira mulher indigena a exercer o
comando do o6rgao (Brasil, 2023).

Importante ressaltar que o projeto de lei foi vetado pelo ex-presidente Jair
Bolsonaro, governo vigente da época, e o veto foi derrubado pelo Congresso
Nacional. A Lei n°. 14.402 foi promulgada no dia 8 de julho de 2022, nos termos do
paragrafo 5° e do artigo 66 da Constituicdo Federal (Brasil, 2022).

Nesse sentido, por se tratar de uma alteragao recente, a linguagem ainda
utilizada na sociedade em geral traz alguns termos que nao representam os povos
indigenas, como tribo, selvagens, aborigenes, povos primitivos, todos tecidos no
periodo da colonizacgéo reforgando os esteredtipos (Pereira, 2021a).

Os povos originarios estao ha mais de 500 anos lutando por seus direitos,
um processo duradouro marcado por muita violéncia, escravidao, desrespeito e
intolerancia, situagcado que resultou na extingdo de muitos povos indigenas. Embora
esse massacre tenha ocorrido constantemente desde a invasao dos portugueses, é
visivel que muitos indigenas travam batalhas diariamente para conseguir manter
suas culturas e perpetuar suas geragoes.

Temos comunidades indigenas espalhadas em todo o nosso Brasil, sendo
que o crescimento da populacdo indigena se deu por volta da década de 80, com
aumento ainda mais expressivo a partir dos anos 2000, conforme o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, pois em 1991 incluiram no Censo
perguntas mais especificas que pudessem localizar pessoas que se autodeclaram
como indigenas e vivem nos espacos urbanos (IBGE, 2023).

No processo de colonizagdo, as populagdes indigenas chegaram quase
ao desaparecimento, primeiramente com a imposicdo do modo de vida dos
europeus, com a catequizagao e com discursos religiosos que infelizmente nao
fazem parte do passado, ainda perduram nos dias atuais, ocorrendo uma espécie de
genocidio cultural, que ocorre quando os indigenas sdo impedidos de viver suas
culturas (Pereira, 2021a; Munduruku, 2009).

Outra questdo, sdo as inumeras invasdes as terras indigenas que
ocorreram principalmente na vigéncia do governo anterior, de 2019 a 2022, um

descaso imenso com a conivéncia do governo federal. Um exemplo foi o territério
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indigena Yanomami que sofreu com o garimpo ilegal, desmatamento e a destruicéo
dos corpos hidricos. O resultado disso foram centenas de mortes em decorréncia da
diminuicdo dos recursos naturais e da contaminagao dos rios, o surgimento de
doencas como a malaria e, ainda, a violéncia extrema que acontece para a
conquista dos territorios (Krenak, 2020a). Além disso, com a invasao europeia,
muitas doencas foram trazidas pelos colonizadores, acometendo os povos indigenas
e levando a morte. Uma simples gripe podia levar ao 6bito, por ndo terem os
anticorpos.

No capitulo VIII da Constituigdo Federal sdo assegurados os direitos aos
povos indigenas, reconhecendo sua organizagao social, costumes, linguas, crengas
e tradi¢cbes, e ainda garantindo o direito as terras que originalmente ocupam, sendo
responsabilidade da unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens (Brasil, 1988).

§ 1° - Séo terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles
habitadas em carater permanente, as utilizadas para suas atividades
produtivas, as imprescindiveis a preservagao dos recursos ambientais
necessarios a seu bem-estar e as necessarias a sua reproducao fisica e
cultural, segundo seus usos, costumes e tradi¢cdes.

§ 2° - As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a
sua posse permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas
do solo, dos rios e dos lagos nelas existentes.

§ 3° - O aproveitamento dos recursos hidricos, incluidos os potenciais
energéticos, a pesquisa e a lavra das riquezas minerais em terras
indigenas s6 podem ser efetivados com autorizagcdo do Congresso
Nacional, ouvidas as comunidades afetadas, ficando-lhes assegurada
participacao nos resultados da lavra, na forma da lei.

§ 4° - As terras de que trata este artigo s&o inalienaveis e indisponiveis, e
os direitos sobre elas, imprescritiveis.

§ 5° - E vedada a remogao dos grupos indigenas de suas terras, salvo,
ad referendum do Congresso Nacional, em caso de catastrofe ou
epidemia que ponha em risco sua populagdo, ou no interesse da
soberania do Pais, apos deliberacao do Congresso Nacional, garantido,
em qualquer hipétese, o retorno imediato logo que cesse o risco.

§ 6° - Sd0 nulos e extintos, ndo produzindo efeitos juridicos, os atos que
tenham por objeto a ocupagéo, o dominio e a posse das terras a que se
refere este artigo, ou a exploragao das riquezas naturais do solo, dos rios
e dos lagos nelas existentes, ressalvado relevante interesse publico da
Unido, segundo o que dispuser lei complementar, ndo gerando a
nulidade e a extingédo direito a indenizagdo ou a agdes contra a Uniao,
salvo, na forma da lei, quanto as benfeitorias derivadas da ocupacao de
boa-fé.

§ 7° - Nao se aplica as terras indigenas o disposto no art. 174, §§ 3° e 4°
(Brasil, 1988, n.p).

Na finalizagdo do capitulo VIII, o artigo 232 ainda ressalta que o Ministério

Publico deve intervir em todos os atos do processo em prol da defesa dos direitos e
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interesses das comunidades indigenas. A legislagdo é muito explicita, mas o
cumprimento dela nos parece distante de respeitar principios basicos de
humanizagao, quando diariamente sao divulgadas noticias sobre invasdes as terras
indigenas.

O Marco Temporal é um projeto de lei em que consta que os indigenas
somente teriam direito as terras ocupadas até o momento em que a Constituicao
Federal entrou em vigor, no dia 5 de outubro de 1988. A partir desta data, ndo seria
possivel demarcar outros territorios, sendo que neste ato negam toda a interferéncia
dos nao indigenas quando levam todos os recursos naturais a escassez com
construgbes indevidas de hidrelétricas e atividades garimpeiras, o que obriga o
deslocamento de muitos povos em busca de sobrevivéncia (Anjos et al., 2021).

As instituicdes governamentais foram sendo criadas com o intuito de
garantir os direitos previstos por lei, como o Servigo de Protecéo ao indio - SPI que
deu lugar & Fundacdo Nacional do indio — FUNAI. O Estatuto do indio também
surgiu para assegurar os direitos dos povos nativos e a Unido das Nagdes Unidas
Indigenas - UNI teve sua luta reconhecida mundialmente, sendo uma organizagao
que enfrentou muitos descasos de autoridades e injusticas (Munduruku, 2009).

Em muitos casos, os érgdos governamentais que deveriam agir em prol
dos indigenas sao os que apoiam invasoes aos territorios, sendo mobilizados por
operagdes capitalistas, como o agronegécio. Desta forma, pensar em combater o
colonialismo e assumir posturas que possam, de fato, valorizar os povos originarios,
passa por um processo que envolve toda a sociedade, problematizando as questdes
histéricas, refletindo sobre a construgdo das populagdes e assim vislumbrar acoes
que possam denunciar qualquer tipo de desrespeito e injustica (Krenak, 2020a).

Perpetuar com as atitudes dos colonizadores € contribuir com o
apagamento de nossa historia e desconsiderar a existéncia dos povos indigenas que
muito contribuem para a continuidade da vida no planeta com seus saberes
ancestrais.

Diante disto, é altamente entristecedor ouvir em pleno século XXI que o
Brasil foi “descoberto”. Tal situagdo aponta para um problema grave de que as
instituicdes escolares fazem parte. Como o ensino sobre a cultura indigena e toda a
nossa historia esta sendo tratado? E qual a responsabilidade dos/as profissionais
que estdo inseridos/as no ambito escolar tém, no que diz respeito ao cumprimento

da Lei n° 11.6457 Sao questdes de suma importancia sobre as quais precisamos
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refleti, e pensar em estratégias de ensino e aprendizagem que possam né&o
somente cumprir a legislagdo de maneira superficial, mas, sim, ter um olhar profundo

€ minucioso com um engajamento social, politico e ético.

2.3 A Decolonizagdo, uma urgéncia imediata

Além da influéncia freiriana a que estamos nos comprometendo neste
estudo, também trazemos a questdo da decolonialidade, o que contrapbe o
movimento do colonialismo ja apontado anteriormente. E por isso, primeiramente,
cabe aqui distinguir algumas diferengas entre os termos descolonizagéo e
decolonizagao.

Conforme Gonzaga (2022), o termo “descolonizagéo” é designado para
citar os processos juridicos e histérico-administrativos de desligamento das
metrépoles de suas ex-coldnias. Ja o termo “decolonizagéo” esta relacionado ao
rompimento do processo de colonialismo, ou seja, decolonizar indica um movimento
que busca o distanciamento do eurocentrismo e da valorizagdo das praticas dos
colonizadores que foram impregnadas nas formagdes sociais desde 1500.

Grada Kilomba (2019) apresenta em sua obra Memorias da plantagéo:
episodios de racismo cotidiano, o quanto o passado traumatico € revivido através do
racismo cotidiano, um passado colonial que esta nas memoarias e nos remete a uma
historia coletiva de opresséo racial, insultos, humilhagao e dor. Nessa obra, a autora
discorre sobre as situagbes que sao vivenciadas por pessoas negras, fatos
carregados de preconceitos e desumanizagao, da qual os povos indigenas também
fizeram parte.

Um grupo denominado Modernidade/Colonialidade/Descolonialidade
(MCD), composto por intelectuais influentes como Anibal Quijano, Walter Mignolo e
Catherine Walsh, investigam como o colonialismo interfere em todas as esferas
sociais e ainda colocam em pauta a seguinte reflexdo: a modernidade s6 ocorre
devido ao colonialismo (Gonzaga, 2022).

A sociedade capitalista condena a maneira organizacional dos povos
indigenas, pois para eles/as nao é necessario trabalhar para gerar excedentes, mas,
sim, ter condicbes de sobrevivéncia. Esse pensamento € totalmente oposto aos

modelos econdmicos, que incansavelmente nos injetam a necessidade de produzir,
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consumir, gerar lucros, ou seja, tudo que mantém as bases do capitalismo
(Gonzaga, 2022).

De maneira sucinta, o movimento decolonial € necessario para questionar
as esferas sociais, perceber as relagcdes de poder e a forma com que a sociedade foi
se constituindo e como o capitalismo exerce seu papel. E neste trajeto, Gonzaga
(2022) reforca que o decolonialismo precisa estar relacionado com a
conscientizagcao, para identificar as situagdes criadas pelo colonialismo e cessar os
processos de controle e inferioridade.

Por isso, retomamos a visdo de educacgao defendida por Paulo Freire
(2019) com base na conscientizagdo dos individuos, tirando os grupos menos
favorecidos historicamente da invisibilidade e promovendo situagdes de vida mais
justas e igualitarias. E como abordado neste estudo, na se¢&o anterior, os povos
indigenas passaram e continuam passando por lutas diarias, na busca de sua
valorizacao e direito de exercerem suas proprias culturas.

Paulo Freire (1996) reforca que o ato de educar precisa valorizar a
identidade cultural, salientando os aspectos individuais dos/as educandos/as por
meio das agdes docentes que possam dar condigdes de assungao dos individuos
nas esferas sociais, politicas e histéricas. A principio, precisamos identificar que a
escola apresenta um carater homogeneizador buscando sempre silenciar e
neutralizar o que é diferente, por isso, utilizando um movimento subversivo,
devemos perceber a importancia de se construir praticas educativas com base nas
diferencas culturais, com espacos para discutir a imensa diversidade e permitir o
cruzamento de culturas (Candau, 2020).

Dessa forma, o aprofundamento na cultura indigena e sua valorizagéo no
contexto escolar, dependem de muitos fatores que precisam, no minimo, de um
olhar diferenciado e minucioso, por parte de todas as pessoas que ocupam as
instituicdbes escolares. A Educagao Fisica, pode e deve trazer as tematicas
indigenas e problematizar questdes pertinentes que afetam diretamente a formacéao

humana, esta formacao que tanto é almejada no &mbito escolar.

2.4 A disciplina de Educacgao Fisica com base nos principios freirianos

Nas secdes anteriores, apresentamos muitos elementos pertinentes que

nos conduzem para algumas reflexées: qual €, de fato, o lugar da Educacéao Fisica
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dentro das instituicbes escolares? A partir do historico da disciplina, e das questdes
que envolvem os povos indigenas no passado e no contexto atual, como pensar a
Educacao Fisica comprometida com a formagao dos seres humanos? E ainda mais
especificamente, como trazer os elementos da cultura corporal de movimento,
sobretudo as brincadeiras e os jogos indigenas, na perspectiva critica de ensino?

Primeiramente, sera necessario transcorrer sobre o que significa propor
um ensino critico-libertador. Paulo Freire, considerado um dos mais importantes
educadores da historia, defensor da pratica libertadora, nas suas obras publicadas
nos faz um convite para pensar em uma pratica pedagogica que possa valorizar as
particularidades dos/as estudantes e, a partir disso, estabelecer sentidos e
significados em uma perspectiva que vai muito além dos conteudos, mas que
também busca uma criticidade necessaria para o viver em sociedade.

Nessa linha de raciocinio, identificamos nas propostas freirianas o
incentivo para que os/as alunos/as possam reconhecer os lugares que ocupam
socialmente, e com um olhar critico, superar posicionamentos “fatalistas”? que
negam a possibilidade de serem mais, superando as injusticas e as desigualdades
sociais (Freire, 2019).

O termo “ser mais” é posto no sentido de que todas as pessoas por
natureza sao dispostas a superar a condicdo de opressao e ir em busca da
humanizagcdo, na medida em que se descobre o inacabamento, ou seja, nds nos
diferenciamos dos animais justamente por conta de nos percebermos inacabados e
assim nos inserimos em um processo de busca com vocagao para “ser mais” (Freire,
2019).

Reconhecer o nosso inacabamento é primordial para buscar a vocagao
ontolégica de “ser mais”, e neste processo, as relagbes entre as pessoas
mediatizadas pelo mundo se tornam essenciais para a libertacdo dos individuos,
sendo o didlogo o meio pelo qual se faz este processo (Freire, 2019).

Paulo Freire (2019), também é muito conhecido por criticar a educacéao
bancaria, em que os conhecimentos sdo despejados, e os/as alunos/as s&o tidos

como se fossem vasilhas que recebem todo esse conhecimento. Os/as

2 Para Paulo Freire, a ideia de fatalismo & negar a possibilidade de emancipag&o humana, & como se
nascéssemos sem escolhas e oportunidades, é se opor ao pensamento de que somos agentes
responsaveis por nossas historias (Freire, 2019).



52

educandos/as atuam passivamente, enquanto os/as docentes sao considerados
detentores dos saberes.

A pratica pedagogica bancaria pode ser caracterizada como uma
narragdo de conteudos que é esvaziada de significados, tornando os/as

educandos/as como alienados/as no processo educacional

A narragdo, de que o educador € o sujeito, conduz os educandos a
memorizagdo mecanica do conteldo narrado. Mais ainda, a narragdo os
transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador.
Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus “depdsitos”, tanto
melhor o educador serd. Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto
melhores educandos serdo (Freire, 2019, p. 80).

Uma educagdo com carater de transmissdo de conteudo, desconsidera
o/a aluno/a como ser humano e caminha para uma separabilidade de educacao e

pessoa, 0 que nao pode existir e nos remete a uma desumanizagao

Olhamos as criangas como educandos e nao como seres humanos. O aluno
chegou a escola, ja o ser humano ficou em casa; desejamos educar o aluno,
ndo o ser humano: queremos disciplinar, passar conhecimentos, impor
férmulas, etc. Enquanto fazemos isso, esquecemos que as pessoas
possuem uma série de sentimentos, emocgdes, afetividades, sonhos e
desejos e que tudo isso precisa ser motivado, amparado, trabalhado e, as
vezes, educado a fim de que elas saibam lidar com tudo isso. Em outras
palavras, & preciso aceitar que as pessoas possuem uma histéria de vida
que nem sempre é muito facil; mas, se somos educadores de verdade,
precisamos ajuda-las a encontrar um caminho apropriado para o seu tipo de
histéria (Munduruku, 2009).

As palavras de Daniel Munduruku (2009) coadunam com a visao de Freire
(2009), que destaca em suas obras o quanto devemos pensar em um processo de
ensino e aprendizagem que possa olhar para os/as estudantes como pessoas que
carregam histérias, sentimentos, emocgdes, desejos, e que assim ao considerar
todos estes elementos possamos ocupar uma fungao de mediador/a, objetivando um
ensino que respeite as singularidades e possa ser humanizador.

Por isso, € necessario negar a educagao bancaria que objetiva formar
pessoas passivas, moduladas e que vao manter a sociedade como esta, ou seja,

privilegiados/as explorando as pessoas menos favorecidas cada vez mais.

Em verdade, nao seria possivel a educagéo problematizadora, que rompe
com o0s esquemas verticais caracteristicos da educagdo bancaria,
realizar-se como pratica da liberdade, sem superar a contradi¢gdo entre o
educador e os educandos. Como também nao lhe seria possivel fazé-lo fora
do didlogo. E através deste que se opera a superagdo de que resulta um
termo novo: ndo mais educador do educando, ndo mais educando do
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educador, mas educador-educando com educando-educador. Desta
maneira, o educador, ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enquanto
educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado,
também educa (Freire, 2019, p. 95).

Freire (2019) deixa explicito que para trilhar o caminho com praticas que
problematizam é imprescindivel inserir o didlogo, tendo uma escuta sensivel e
atenta, assim podemos nos distanciar de condutas rigidas e bancarias e contestar o
sistema vertical que € imposto diariamente. E ainda, neste percurso, é
imprescindivel perceber a relacdo do opressor com o oprimido, pois reconhecer as

relacbes de poder que sado exercidas é fundamental (Freire, 2019).

A concepgao e a pratica “bancarias” imobilistas, “fixistas”, terminam por
desconhecer os homens como seres histéricos, enquanto a
problematizadora parte do carater histérico e da historicidade dos homens.
Por isto mesmo € que os reconhece como seres que estdo sendo, como
seres inacabados, inconclusos, em e com uma realidade, que sendo
histérica também, é igualmente inacabada (Freire, 2019, p. 101).

Nesse caminho, pensar em praticas pedagdgicas que possam ir muito
além dos conteudos pré-estabelecidos é necessario. Freire (2019, p. 94) afirma que
a Educacgao nao pode ser a do depdsito de conteudos, mas deve problematizar as
questdes que envolvem as pessoas nas suas relagdes com o mundo, pois somente
quando algo se apresenta em forma de um problema € que paramos para refletir.

Para romper com um processo desumano de educacgado, precisamos
buscar uma educacgao problematizadora, em que a educacédo bancaria nao apareca
e impega as pessoas de exercerem o direito ontolégico de “ser mais”. Na
perspectiva freiriana, o ato de ensinar e aprender sao relagbes vividas tanto pelo/a
educador/a quanto pelo/a educando/a, sendo os papéis a todo momento remexidos,
e a partir desse jogo problematizador, tanto o/a docente como o/a discente sao
instigados/as a compreender os fendmenos e perceberem as leituras de mundo.

Conforme Prodécimo e So (2023), muitas forgas atuam para que a grande
desigualdade social continue e que os fatos sejam como deveriam ser, causando
uma falsa sensagao de impoténcia, uma espécie de determinismo. Dessa forma, o
primeiro passo para iniciar a transformacdo social, é perceber a importéncia da
mudanca e querer mudar. A conduta passiva e conformista € chamada por Freire
(2019) de “fatalismo”, ou seja, como se a grande opressao fosse parte da vida dos

oprimidos, e estes nao tivessem o que fazer para evitar isso.
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Infelizmente as escolas colaboram para a manutencédo da sociedade da
forma como esta organizada, pois os/as alunos/as nao reconhecem o lugar que
ocupam na sociedade, o que nos remete a total auséncia de incentivo a criticidade.
Por isso, a educagcdo precisa romper com esse sistema de transmissdo de
conteudos e dar possibilidades para que os oprimidos se reconhegcam como tal,
ampliem sua visdo de mundo e assim possam exercer seu poder transformador
(Prodécimo; So, 2023).

Na EF, ampliar a leitura de mundo através das praticas corporais € trazer
o contexto social, historico, politico, econbmico, enfim, tudo que acompanha as
gestualidades, abarcando todas as manifestagbes da cultura corporal (Prodécimo;
So, 2023). Por isso, podemos ver como € urgente pensar em uma educagao em que
o/a aluno/a possa ser ouvido e sua consciéncia critica possa ser constituida.

Nessa linha de raciocinio, identificamos que a postura do/a docente é
essencial, enquanto educador/a que precisa mediar os processos de ensino e
aprendizagem, e o como fazer isto diz muito sobre sua posi¢cao politica e social.
Nesse aspecto, o ato do/a professor/a nunca sera neutro, e isto é visualizado em
cada detalhe do ambiente escolar.

Um/a educador/a que busca por praticas pedagdgicas inovadoras,
trazendo sentido para os/as alunos/as, deve primeiramente compreender o quanto é
importante se colocar em uma posicado de eterno/a aprendiz, o inacabamento
precisa aparecer, pois s6 assim, o/a professor/a percebera que pode aprender
enquanto ensina.

A pratica horizontal e dialégica, embasada por Freire (1997), precisa ser
acompanhada de algumas virtudes, uma delas é a humildade, para que o/a
educador/a se reconhega como inacabado/a, é preciso ter muita humildade. Aceitar
que durante o processo de ensino e aprendizagem o conhecimento pode ser
adquirido tanto pelo/a discente quanto pelo/a docente, mas que para isso, é preciso
se reconhecer nesse ato humilde e singular.

A atitude humilde do/a docente permite o dialogo e o/a distancia de frases
como “sabe com quem esta falando?” ou “eu sou o/a professor/a e por isso eu que
mando”, colocagdes totalmente arrogantes e longe de uma educagao horizontal. A
humildade nos possibilita enxergar muito além de nossas verdades (Freire, 1997).

Outra virtude que devemos considerar no ato educativo é a amorosidade,

pois a acdo de ensinar sem estabelecer um vinculo afetivo € no minimo
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inimaginavel. Os processos pedagdgicos sao envolvidos por atitudes permeadas de
sentimentos, que precisam ser compreendidos e acolhidos (Freire, 1997).

As virtudes que Freire cita sdo fundamentais para se pensar em praticas
que possam incentivar a formagédo de pessoas que possam “ser mais”; como ja dito,
é fundamental o individuo perceber sua vocagao ontolégica de ser, e buscar o seu
melhor enquanto ser humano, reconhecendo ao seu redor as situagdes que podem
priva-lo de “ser mais” (Freire, 1997, 2019).

As situagdes-limite, outro termo muito citado nas obras de Freire, se
apresentam como empecilhos para que os seres humanos possam “ser mais”. Por
isso, precisam ser identificadas, visto que s6 assim os individuos terdo oportunidade
de construirem os inéditos viaveis. Para Freire (2019), os inéditos viaveis sao as
situagcbes de superagdo que sao sonhadas, porém sonhos que podem se tornar
realidade caracterizando as acdes ainda nao vividas. Dessa forma, assumimos que
as pessoas tém a possibilidade de sair da aceitagao docil e ingénua dos fatos, em
diregdo a uma postura de contestacao da realidade (Freire, 2019).

De forma muito sucinta, a pratica freiriana envolve reconhecer no
processo de ensino e aprendizagem as situagdes-limite, e a partir de
encaminhamentos pedagdgicos seguidos por muito didlogo, problematizar questbes
que possam incentivar as reflexdes dos/as alunos/as e contribuir para uma visao
critica da realidade.

Nesse ambito, também mencionamos, que é importante superar uma
visdo ingénua dos fatos, compreendendo todas as relagdes de poder que estdo a
todo momento nos mobilizando. Por isso, ha a necessidade de sair da consciéncia
ingénua e passar para uma consciéncia critica sobre o mundo.

Atualmente, podemos observar um grupo significativo de professores/as
que conduzem as praticas pedagdgicas incentivando a ampliagdo da leitura de
mundo do/a educando/a. Para Paulo Freire (2022), € fundamental que o/a aluno/a
aprenda além dos conteudos técnicos-cientificos, o processo educativo precisa
trazer os elementos que permeiam a vida de cada pessoa, possibilitando um olhar
critico para a realidade.

Um estudo desenvolvido por Souza Junior e Darido (2010) apresenta
como a Educacao Fisica pode contribuir para a formagao do/a aluno/a pensando em
sua atuacgao na sociedade, ou seja, exercendo plenamente sua cidadania. Para isso,

elaboraram uma proposta de sistematizacdo de conteudos envolvendo o futebol.
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Apontaram a importadncia de trazer os elementos didaticos pedagdgicos que
pudessem instigar discussdes a fim de incentivar a criticidade e leitura de mundo
dos/as estudantes, englobando as dimensdes procedimentais, conceituais e
atitudinais.

Sousa e colaboradores (2022) fizeram um levantamento nas bases de
dados para verificar a utilizacdo do referencial tedrico de Paulo Freire nas
dissertacbes de mestrado e doutorado envolvendo a Educagao Fisica Escolar.
Concluiram que, até 2018, efetivamente 30 trabalhos se apropriaram do referencial,
0 que nos aponta um resultado ndo muito expressivo, necessitando de novos
estudos a partir de 2019 para investigar outros estudos nesse ambito.

Conforme Nogueira et al. (2018), temos alguns/mas estudiosos/as que
olham para a Educagao Fisica a partir do viés freiriano, ou seja, com o foco na
perspectiva critica de ensino, reconhecendo as virtudes primordiais que o/a
professor/a precisa ter para esse processo de ensino dialégico e trazendo elementos
potentes para serem discutidos nas aulas.

Aqui neste estudo, destacamos as brincadeiras e os jogos indigenas
como conteudos contra-hegeménicos que devem ser trabalhados nas aulas de
Educacao Fisica. Para Pereira (2021), o brincar expressa as singularidades de cada
comunidade, trazendo também suas origens e variadas formas de brincar. O brincar,
para os povos indigenas, € a maneira do corpo expressar as histérias que sao
contadas pelos antigos, da maneira como eles dizem, e assim, as criangas
experimentam em seus corpos a ancestralidade da histéria de seu proprio povo.
Utilizam nas brincadeiras muitos elementos da natureza, transformando e
ressignificando alguns objetos encontrados, além de explorarem muito os espacgos
naturais, como os rios, os lagos e as matas (Pereira, 2021a).

Nas comunidades indigenas, as brincadeiras sado desenvolvidas com
base em marcas sazonais, por conta da intima relagdo com a natureza. O brincar é
variado conforme alguns periodos, sendo permeado por uma simbologia. Além
disso, muitas brincadeiras indigenas refletem o trabalho dos adultos e as
manifestagcbes que ocorrem nas aldeias, como as dangas e os rituais (Pereira,
2021a).

Sendo assim, todas essas caracteristicas das brincadeiras podem ser
discutidas em um processo de ensino e aprendizagem que vislumbra ultrapassar os

aspectos procedimentais, que pretende fomentar discussdes que envolvem os povos
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indigenas nas suas variadas vertentes, buscando dentro do espago escolar um
ensino baseado na criticidade e humanizacéo.

Diante disso, como pensar a Educacdo Fisica tematizando as
brincadeiras e os jogos indigenas na perspectiva critica de ensino? E o desafio que
tivemos nesse estudo, e que vamos compartilhar a trajetoria percorrida a partir das

proximas secgoes.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Concomitantemente a esse exercicio bibliografico, faz-se necessario
explorar as singularidades do universo desta pesquisa, assim poder-se-a mapear as
necessidades do publico especifico que participou desta investigacdo. Nesse
contexto interativo, evidenciam-se também, como uma forca importante do exercicio
da pesquisa, as minhas experiéncias que, enquanto regente da pesquisa, revelam
as tensdes entre teorias e praticas, intencdes e devires, buscando fazé-los funcionar
dentro do contexto delimitativo assumido nesta presente pesquisa.

Assim, entre os marcos teoéricos estudados, as singularidades do campo e
as minhas experiéncias enquanto professora-pesquisadora, o trabalho da pesquisa
vai sendo engendrado progressivamente, dando gatilhos para a mobilizagdo da
escrita.

A presente pesquisa pretendeu analisar a pratica pedagdgica envolvendo
as brincadeiras e os jogos indigenas na perspectiva freiriana, afirmando leituras
decoloniais. Para isso, apresentaremos as abordagens metodoldgicas, utilizadas no

processo investigativo deste estudo.

3.1 Universo da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no segundo semestre de 2023, nos meses de
agosto a novembro, durante as aulas de Educagéo Fisica, em uma unidade escolar
municipal no interior paulista. A escola esta localizada na zona leste da cidade,
ficando 9 km distante do centro da cidade.

Para melhor compreensdo do universo em que foi desenvolvida a
pesquisa, faz-se necessario apresentar, nesta secdo, as caracteristicas, estrutura,
funcionamento e comunidade da unidade escolar.

A inauguracdo da escola ocorreu em 4 de dezembro de 2007, com o
atendimento apenas para as criangas do Ensino Infantil, Maternal I, Il e lll e, ja no
ano de 2008, com turmas do Jardim | e Il. Em 2009, iniciou os atendimentos aos/as
alunos/as do ensino fundamental I, 1° e 2° ano, e, no ano de 2010, a escola passou
a atender os/as alunos/as no periodo integral do 1° ao 3° ano, juntamente com as
turmas de Maternal Il e Ill. No ano de 2011, a unidade escolar restringiu seu publico,

atendendo apenas os/as alunos/as do ensino fundamental |, até o ano de 2022. Em
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2023, voltou a atender o publico da Educacao Infantil, com matriculas de criangas
para a formagao de turmas do Jardim | e Il

Além de atender familias que residem no préprio bairro, a escola também
atende as criangas dos bairros vizinhos, todos com infraestrutura urbana com os
servigos de agua, luz, iluminagdo publica e asfalto. O bairro em que a escola esta
localizada é constituido em sua maioria por residéncias, sendo um loteamento novo.
Além disso, uma area ampla de terrenos e aberturas de ruas esta em
desenvolvimento, desde mar¢co de 2023, sendo esperado um aumento de
residéncias nas imediacdes da escola.

Os bairros proximos a escola sao interligados e pertencentes a instancia
publica de ensino, com trés escolas estaduais, sendo uma de ensino fundamental 1,
duas do ensino fundamental 1 e 2 e ensino médio, e trés escolas do ensino infantil
da rede municipal.

Essa regido € muito movimentada por comércios, como supermercados,
atacados, bares, lojas, agougues, farmacias, papelarias, bancos, posto médico e
também um shopping, importante espaco de servigos e lazer para a populacgao local.

A escola em que foi desenvolvida a pesquisa € uma das 47 unidades que
compreendem a rede municipal de ensino. Sendo que sete sdo escolas que
atendem no periodo integral, das 7 as 16h, criangas matriculadas nos anos iniciais
do ensino fundamental 1.

A escola atende criancas de 4 a 10 anos, em média, compreendendo o
Ensino Infantil e o Ensino Fundamental 1 - anos iniciais. Atende um total de 428
alunos/as divididos/as em 15 turmas. O horario de atendimento € das 7 as 16h, de
segunda a quinta-feira, e somente na sexta-feira o horario da saida é as 11h.

Além das disciplinas que fazem parte da grade comum curricular, como
Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia, Histéria, Artes, Educacédo Fisica,
Educacao para o transito e Inglés, também sao oferecidas oficinas de Informatica,
Jogos Matematicos e Lingua Portuguesa, Desenho, Recreagdao, Dancga, Teatro,
Contagdo de histéria e Musica (violdo, flauta). As oficinas sdo ministradas por
monitores/as culturais, com vinculos diretos a prefeitura e também monitores
contratados/as por uma empresa terceirizada, e sao alteradas conforme a
necessidade da unidade escolar.

O corpo docente é formado, em média, por 35 profissionais, além da

equipe gestora, cozinheiras, agentes de administracdo, organizagdo e servigos
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escolares e também vigias, com o total aproximado de 55 funcionarios da unidade
escolar.

A unidade escolar esta estruturada fisicamente em uma grande area,
necessitando de apenas alguns reparos e pinturas. Compreende um total de 15
salas de aulas, além de salas especificas para linguagem musical, Artes,
Atendimento Educacional Especializado - AEE™ e teatro. Além disso, a escola
comporta um amplo refeitério, cozinha, despensa, lavanderia, biblioteca, sala dos/as
professores/as, salas da gestao escolar, patios internos e externos, parque, quadra
poliesportiva e salas para organizagdo dos materiais de Educacéo Fisica.

As salas de aula do 4° ano C, 4°B, 5°A, 5°B, sala de Artes e a Biblioteca
estdo localizadas em uma area que foi construida posteriormente a inauguracao da
escola. A ampliacao ocorreu em 2013, com a construgao do refeitério, cozinha,
lavanderia, despensa e banheiros para funcionarios/as e para os/as alunos/as
(Figuras 6 a 12).

Figura 6 - Sala de aula - 4° ano C

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

¥ AEE: Atendimento Educacional Especializado, a sala dispde de recursos pedagogicos especificos
para as criangas que fazem parte do publico alvo da Educagdo Especial, visando garantir a
participacdo de todos/as os/as alunos/as e acesso aos direitos educacionais estabelecidos por lei.



Figura 7 - Corredor de acesso a biblioteca

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Figura 8 - Biblioteca

Z L/ RS
Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Figura 9 - Banheiros com acessibilidade

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).
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Figura 10 - Cozinha

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Figura 11 - Refeitorio

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Figura 12 - Banheiros para os 2°s e 3° anos
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).
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Os/As alunos/as realizam trés refeicbes na escola, sendo café da manh3,

almogo e café da tarde. O diagndstico nutricional € construido pela equipe de

nutricionistas da rede municipal de educag¢ao. Também € desenvolvido um trabalho a

partir do levantamento do indice de Massa Corporal - IMC. As criancas que
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apresentam indices de desnutricdio ou obesidade s&o acompanhadas por
profissionais da saude, além das orientagdes que sao realizadas para as familias.
Os dados antropométricos das criangas sao coletados pelos/as professores/as de
Educacao Fisica da rede e encaminhados para a nutricionista responsavel.

A unidade escolar oferece equipamentos tecnoldgicos para utilizagao nas
aulas, como radios, mesa de som, microfones, data shows mdveis, computadores
em cada sala de aula e também, cada sala, esta sendo equipada com televisdes.
Além disso, sdo oferecidos instrumentos musicais para as aulas de linguagem
musical (violdo e flauta), instrumentos para a fanfarra, um acervo literario, jogos de
mesa, cama elastica para utilizacdo nas aulas recreativas, tabela de basquete e
mesas de pebolim para utilizagdo nos intervalos e materiais para as aulas de

Educacéo Fisica (Figura 13) e para as oficinas de Recreacgao.

Figura 13 - Materiais para as aulas de Educacgao Fisica

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Atualmente, a sala de Artes (Figura 14) funciona em um espago onde
eram ministradas as aulas de informatica. Desde o inicio do periodo letivo de 2023,
a Secretaria Municipal de Educagcdo encaminhou um gabinete portatil de recarga
para os chromebooks, sendo que a professora responsavel pelas aulas de

informatica, leva os equipamentos em cada sala de aula.
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Figura 14 - Sala de Arte
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Cada bebedouro tem um reservatorio de agua para refrigeragdo com
capacidade de 200 litros, comprado a partir de agdes realizadas na escola, como
vendas de pizza, venda de fotos dos/as alunos/as, rifas de cestas de chocolates e
verbas do Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE™.

Os patios internos e externos (Figuras 15 e 16) s&o os locais em que as
criangcas podem ficar brincando durante os intervalos no periodo da manha, sendo
que a tarde quando vao tomar o lanche, saem do refeitério e ficam no patio interno
da escola sentados em fila aguardando o sinal. Nesses locais, também acontecem
as aulas de Educacdo Fisica e Recreagdo. Esporadicamente, alguns/as
professores/as polivalentes administram aulas diferenciadas nesses locais também.
No patio interno, temos também um armario com materiais para usar nas aulas de

Educacao Fisica.

* O Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE foi criado em 1995, também conhecido pelas
entidades participantes como PDDE Basico, e consiste na destinacdo anual de recursos
financeiros para as entidades participantes com o objetivo de contribuir para as melhorias de
infraestrutura fisica e pedagogica (Brasil, 2018).
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Figura 15 - Patio interno da escola

AR

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Figura 16 - Patio externo da escola

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Logo na entrada da escola (Figura 17), temos a secretaria € 0 acesso
para as salas da gestdo escolar e coordenagdo pedagogica. Na sala dos/as
professores/as (Figura 18) é disponibilizado um computador e uma impressora para
utilizagdo no tempo de estudo de cada professor/a, os HTPIs."™ O parque (Figura 19)
esta localizado logo do lado externo da secretaria, sendo utilizado pelas professoras

do Ensino Infantil e monitora de recreacéo.

'® Nesta rede municipal de ensino, o/a professor/a que trabalha nas escolas de periodo integral, com
o total de 40 horas semanais, tem direito a 5 horas semanais, correspondentes ao horario de
trabalho do planejamento individual - HTPI.
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Figura 17_- Fachada da scola

T

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Figura 18 - Sala dos/as professores/as

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Figura 19 - Parqug
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

O acesso a quadra poliesportiva é realizado através das rampas (Figura
20), passando pelo estacionamento, onde geralmente os/as funcionarios/as da
escola deixam seus carros (Figura 21). A Secretaria Municipal de Educagao enviou
um container para guardar os materiais esportivos, porém ainda ndo esta em

funcionamento, pois a gestao escolar pretende coloca-lo em outro espago da escola.
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Figura 20 - Rampa de acesso a quadra

{ Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Flgura 21 - Vista do estacionamento e da quadra

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

A quadra poliesportiva (Figura 22) foi reformada em 2022, com inicio em
agosto e finalizagdo em setembro, com servigos de pintura, verificagdes das calhas
e ajustes nas instalacdes elétricas. A restauracgao foi realizada mediante solicitacao
de alguns pais diretamente para a Secretaria Municipal de Educagao.

Do lado da quadra, temos banheiros nas laterais e no espago central,
além das salas para guardar os materiais esportivos (Figuras 23 a 26) e também
banheiros para esta mesma finalidade. Nas laterais, temos mais dois banheiros para
0 uso das criangas. Neste espacgo, sdo ministradas aulas de Educacgao Fisica pelas

professoras efetivas da unidade escolar.



Figura 22 - Quadra poliesportiva

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Figura 23 - Materiais para as aulas de Educacéo Fisica
e[ R il f 7

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Figura 24 - Materiais para as aulas de Educacéo Fisica

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).
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Figura 25 - Materiais para as aulas de Educag&o Fisica

Sy

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Figura 26 - Materiais para as aulas de Educacéo Fisica

Os materiais disponiveis sdo comprados com o dinheiro da Associag¢ao de
Pais e Mestres (APM) da escola, verbas federais e arrecadagdes de rifas de
chocolate e pizzas. Alguns materiais sdo enviados pela Secretaria Municipal de
Educacao.

Além disso, em 2018 conseguimos uma parceria com a Secretaria
Municipal de Esportes da cidade para promover praticas esportivas nos horarios que
nao estivesse tendo aulas de Educacado Fisica, ou seja, no fim do expediente
escolar. Assim, sédo oferecidas aulas de basquete em dois dias da semana, segunda
e quarta-feira, das 16 as 17h, sendo para as meninas na segunda-feira e para os
meninos na quarta-feira. Muitos/as alunos/as desse projeto ja foram
encaminhados/as para as escolinhas de treinamento da cidade, e o professor
responsavel pelas aulas também acompanha as equipes de treinamento da cidade.

A escola tem varios espacgos externos com gramados, também utilizados
em dias de eventos ou gincanas, como nas semanas das criangas e festas juninas

externas com o comparecimento das familias.
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A escola (Figura 27) tem sido reconhecida pelo trabalho realizado com a
inclusdo de alunos/as com deficiéncia e também os/as alunos/as com dificuldades
na aprendizagem. Dessa forma, os atendimentos dos/as alunos/as que fazem parte
do publico da Educacédo Especial acontecem na sala de recurso multifuncional e
também sao oferecidas aulas de recomposigédo de aprendizagem, englobando nesse

grupo os/as alunos/as que se encontram abaixo das expectativas de aprendizagem.

Figura 27 - Vista superior da escol
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

No Projeto Politico Pedagégico - PPP da escola consta como
compromisso proporcionar uma educacgao de qualidade, valorizando a inclusao, as
diversidades e as inteligéncias multiplas, com o objetivo da formacado de seres
humanos que possam exercer a plena cidadania. Atualmente, todas as escolas da
rede municipal de ensino estdo atualizando o PPP, com orientagdes especificas da

equipe de supervisoras da Secretaria Municipal de Educacéo.

3.2 Participantes

Para a pesquisa, foi escolhido o 4° ano C, do qual fazem parte 30
alunos/as, sendo 10 meninos e 20 meninas, que apresentam em média 9 anos de
idade. Uma aluna ndo assinou o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice B) e nem sua familia autorizou, pelo Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice A), por motivagdes particulares. Ainda assim, é importante
dizer que esta aluna participou das aulas, porém para a pesquisa, vamos considerar

os/as 29 alunos/as que cumpriram com as exigéncias éticas.
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Um dos motivos para a escolha do 4° ano C, foi devido a auséncia de
rotatividade dos/as alunos/as, quando comparado com as outras duas turmas de 4°
ano, as quais também ministro as aulas de EF. A maioria das criangas estudam
juntas nesta escola, desde o 1° ano do ensino fundamental, com excegéo apenas de
quatro alunas que foram transferidas esse ano para a unidade escolar, e também,
um menino que ja estudava na escola em outra turma, sendo transferido para o 4°C
no inicio do ano letivo de 2023.

Outro motivo para a escolha do 4°C, foi por existir uma aproximagao entre
mim e os/as alunos/as, por ser uma turma que ja estava acompanhando desde o 2°
ano, inclusive com praticas pedagdgicas que pudessem abordar a cultura indigena.
Além disso, a BNCC (2017) apresenta como tematica a ser abordada, o ensino da
cultura indigena nos 3°, 4° e 5° anos do ensino fundamental 1, e a matriz curricular
do municipio apresenta a tematica indigena, em especifico as brincadeiras e os
jogos, com as turmas de 4° ano.

A maioria das criangas reside no bairro em que a escola esta localizada
ou nos bairros proximos, em média 3 km de disténcia, com exceg¢ao de uma aluna
que mora mais proxima do centro da cidade, em torno de 9km de distancia da
escola.

A maioria dos/as alunos/as é levado/a até a escola diariamente por seus
familiares, apenas quatro criangas sao direcionadas por transporte escolar, tanto na
ida como no retorno da escola, e outras seis criangas utilizam transporte escolar
apenas para retornar para suas casas.

As criangas participantes da pesquisa apresentam caracteristica
socioecondmica média-baixa, conforme pesquisa realizada para a construgao do
projeto politico-pedagodgico, sendo que a maioria tem acesso a atividades culturais e
fazem uso dos meios de comunicagao tecnoldgicos, como os celulares.

Na sala do 4°C, temos uma aluna com sindrome de Down que realiza os
atendimentos especificos da Educacao Especial. Além disso, a aluna tem uma
professora para auxiliar nas questdes pedagogicas, profissional que acompanha a
aluna em todas as atividades oferecidas pela escola. A aluna participa de todas as
atividades propostas nas aulas de Educacédo Fisica e apresenta um excelente

relacionamento com os/as demais colegas de sala.
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3.3 Caracterizagao da pesquisa

O trabalho é de natureza qualitativa que, de acordo com Minayo (2002, p.
22), “a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das acdes e
relagdes humanas, um lado ndo perceptivel e captavel em equacgdes, médias e
estatisticas”. A pesquisa qualitativa € uma abordagem que enfatiza a importancia de
explorar as experiéncias com suas subjetividades e significados atribuidos pelas
pessoas nos variados contextos.

Os fenbmenos sociais sdo compreendidos a partir da perspectiva dos/as
proprios/as atores/as envolvidos nos processos. Por isso, ao escolher essa corrente
tedrica, nos comprometemos a investigar as relagcbes humanas, que podem ser
manifestadas de diversas formas (Minayo, 2002).

Dessa forma, para trilhar o percurso metodolégico, a pesquisa com
caracteristicas qualitativas, compreende o contexto a partir de uma perspectiva
integrada, somando a visdo dos/as participantes do estudo e as inumeras variaveis
que permeiam o campo investigativo (Godoy, 1995).

Entendendo as caracteristicas da pesquisa qualitativa, buscamos
compreender que as reacdes dos/as alunos/as se apresentaram de diferentes
maneiras e significados, com uma intensa relagdo entre professor/a e aluno/a.
Partindo desse pressuposto, assumimos que durante o exercicio docente, o
professor/a ndao sé afeta, como também é afetado, estabelecendo uma relacao
coeducativa e horizontal.

Diante disso, a presente pesquisa buscou embasamento na metodologia
da pesquisa participante, em que o/a pesquisador/a assume uma postura ativa em
todos os momentos do processo, participando e intervindo em cada situacéo, se
identifica com os/as participantes da pesquisa e se permite uma analise de sua
prépria postura durante a instalagéo do exercicio pedagdgico (Severino, 2007).

A pesquisa participante surge a partir de questionamentos com relagao ao
aproveitamento das pesquisas académicas, percebendo a importancia das
transformagdes sociais, ndo se limitando apenas a dados restritos aos/as
pesquisadores/as, mas de fato, atingindo a realidade e modificando as estruturas
injustas da sociedade, subvertendo os principios da pesquisa tradicional (Mariani;
Carvalho, 2019).



73

Novaes e colaboradores (2019) destacam que o perfil de pesquisa
participante assume uma intensa complexidade ética e epistemoldgica e que é
necessario estabelecer um clima de parceria, negociagdo, transparéncia e
compromisso, buscando tirar da invisibilidade os grupos oprimidos e trazendo
possibilidades de transformacao e ascensao social.

E importante identificar o desejo de transformacdo da realidade dos/as
alunos/as, se distanciando de condutas meramente burocraticas e observativas, e
assim pretende-se um engajamento amplo nas relagdes entre pesquisadora e
alunos/as com vistas a producédo de conhecimento e possibilidades de reflexdo com
uma tomada de consciéncia.

A Pesquisa, de natureza qualitativa, foi desenvolvida em quatro etapas:

12. Etapa: Elaboragdo de uma proposta de trabalho sobre as brincadeiras
e 0s jogos indigenas para as séries iniciais do ensino fundamental na perspectiva
freiriana.

22, Etapa: O desenvolvimento da proposta de trabalho para uma turma do
4° ano do ensino fundamental de uma escola municipal do interior paulista. Como
instrumentos de coleta dos dados, utilizamos os diarios de campo, questionario
inicial e final, os caderninhos dos/as alunos/as e as entrevistas com as familias.

32. Etapa: Anadlise dos materiais obtidos por meio dos instrumentos de
coleta, sendo eles, os diarios de campo, os questionarios iniciais e finais, os
caderninhos dos/as alunos/as e as entrevistas com as familias. Todos esses
elementos relacionados a perspectiva freiriana e decolonial, somados as minhas

experiéncias pessoais e profissionais.

3.4 Procedimentos para a coleta de dados

Para a instalagdo do exercicio pedagodgico, cobrindo questdes éticas, é
pertinente distinguir que a presente pesquisa derivou de um trabalho didatico
desenvolvido ao longo das aulas de Educacao Fisica, e que também atuo como
pesquisadora desta pesquisa. Isso significa dizer que, enquanto trabalho didatico, a
forma de participagdo dos/as participantes, inicialmente, foi vinculada a um contexto
pedagogico em que a Unidade Didatica foi desenvolvida junto aos/as estudantes,
gerando a producao de materiais didaticos, assim como a produgao de escritas que

foram desenvolvidas, originalmente, para atender a fins pedagdgicos.
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Diante disso, foi reservado um horario na reunido de pais do 2° bimestre
para explicar sobre todo o estudo, envolvendo os objetivos, a previsdo de inicio da
pesquisa, os possiveis desconfortos e riscos, apresentados por meio de um recurso
de multimidia.

Dessa forma, as familias que se sentiram a vontade e com as duvidas
esclarecidas, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, e ainda
salientei que todas as informagdes estavam detalhadas no termo, e que ficariam
com a 22 via para levar para casa, e em qualquer momento poderiam me comunicar
sobre a desisténcia no estudo, conforme esta no termo de consentimento.

Para os pais dos/as alunos/as que ndo compareceram a reuniao, foi
enviado através do caderno de recados, o termo de consentimento juntamente com
um bilhete explicando os principais detalhes da pesquisa.

A assinatura do termo de assentimento ocorreu apds a explicagcao da
pesquisa, em um momento concedido pela professora regente da sala. Falei para as
criancas sobre a conversa que tive com as familias, e ainda expliquei sobre a
desvinculagao da participacao na pesquisa com a atribuicdo das notas.

Apos sanar as duvidas, as criangcas receberam os termos de
assentimento, e conforme observaram na lousa, expliquei sobre o preenchimento
dos dados e a assinatura. Antes, porém, expliquei que a pesquisa envolveria riscos.
Isto porque, de acordo com a Resolugao 466 (Brasil, 2012, p. 07), do Conselho
Nacional de Saude (Sistema CEP/CONEP), ‘toda pesquisa com seres humanos
envolve risco em tipos e gradagdes variados. Quanto maiores e mais evidentes os
riscos, maiores devem ser os cuidados para minimiza-los mesmo que minimos”.

Assim, expliquei que, como procedimento de minimizacdo dos riscos,
dar-se-ia cuidadosa atencéo para desenvolver as atividades da Unidade Didatica em
um ambiente harmonioso e afetivo, permitindo assim o desenvolvimento da
aprendizagem em um clima positivo. Ainda para minimizar o desconforto, foram
reservados momentos para os dialogos, de maneira individual e coletiva,
oportunizando a expressdo dos sentimentos e possiveis desconfortos, permitindo
em conjunto tragar estratégias para o desenvolvimento das atividades.

Os instrumentos utilizados para atender a demanda desta pesquisa foram
o diario de campo, os caderninhos dos/as alunos/as, os questionarios iniciais e finais

e as entrevistas com as familias.
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3.4.1 Diario de campo

Conforme Lakatos e Marconi (2003), o diario de campo é uma técnica de
coleta de dados que permite analisar os fendbmenos que ocorrem na realidade, tendo
notdria importancia nos estudos da Antropologia. Com base nas mesmas autoras, a
presente pesquisa adotou a observagdo sistematica com uma estrutura
estabelecida, sendo, entretanto, flexivel para reconhecer os eventuais erros
decorrentes do processo.

Lima (2007) nos ajuda a entender que o diario de campo é caracterizado
por agdes regulares de registros reportando todos os acontecimentos, e cada
revisitagdo deste documento pode permitir profundas reflexdes advindas deste
movimento de escrita diaristica. Este instrumento possibilita, durante o processo de
instalagdo pedagodgica, a captagédo das falas dos/as envolvidos/as como também as
reacoes e manifestacdes corporais.

De acordo com Guerra (2014, p. 34), “pode-se usar um caderninho para
notas, uma planilha, ou um dispositivo eletrénico que permita estes registros”, desta
forma, um caderno pode ser utilizado ou até mesmo um recurso eletrénico que
possa gravar os registros e trazer maior detalhamento. Cabe dizer que com um olhar
atento da pesquisadora os sentimentos podem ser percebidos e transcritos no diario
de campo, objetivando detalhar as informagdes, fornecendo assim subsidios
importantes para a analise dos dados.

Neste segmento, as autoras Lakatos e Marconi (2003) enfatizam que é
importante entender o diario como um documento que € construido na ocasiao que
ocorrem os fatos, o que permite a transcricdo detalhada das informagdes auxiliando
posteriormente no exercicio analitico.

Os diarios de campo foram submetidos a uma analise criteriosa, sendo
associados ao aporte tedrico desta pesquisa, as intengbes e memorias da
pesquisadora e as singularidades do campo que expdem as intengcbes da
pesquisadora as modificacdes e devires do exercicio interventivo.

Neste processo, €& importante destacar a fala dos/as alunos/as,
promovendo reflexbes sobre as atividades, identificando os fatores motivacionais e
cooperativos, bem como a percepcgao dos desafios e facilidades no processo, sendo
expressados através do relato das situagdes vivenciadas dentro do escopo reflexivo

proposto por esta pesquisa.
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Cabe ressaltar, ainda, que o processo da observagdo, que oportunizou a
composi¢cao dos diarios, nao pretendeu expd-los/as em situagdes de comparagao,
julgamento e/ou avaliagdo das performances. O foco foi o ambiente interativo que
ajuda a expor os modos por intermédio dos quais os/as alunos/as se apropriam dos
conteudos vivenciados em sala de aula.

No mais, os diarios de campo foram utilizados para fins de pesquisa apos
findada a relagdo educativa entre professora e aluno/a e, no principal, somente
sendo considerados os diarios relativos aos alunos e alunas que aceitaram a
divulgacdo dos mesmos. Ainda pensando em diminuir a sensagdo de desconforto
dos/as participantes durante as acdes de observacgdes, foi esclarecido que os/as
mesmos/as teriam acesso aos diarios produzidos, bem como seus respectivos
responsaveis, estes podendo colaborar na constituicdo do corpus de analise, pds
consentimento dos mesmos, ou seja, os/as participantes da pesquisa e seus
responsaveis legais poderiam indicar, dos diarios produzidos, o que poderia ou nao
ser considerado na pesquisa.

Portanto, € com esse olhar atento e minucioso que a pesquisa foi
desenvolvida e a composi¢cdo dos diarios foi realizada, indicando possibilidades
significativas e evitando expor os/as alunos/as, tanto no exercicio de observagao,
como também no movimento de escrita dos diarios.

Dessa forma, uma relacdo dialdgica € fundamental para este percurso,
promovendo um espaco horizontalizado no processo de ensino e aprendizagem.
Assim, o diario de campo € um instrumento de observagao, registro, analise e
dialogo, tendo grande relevancia para o processo de constru¢do de conhecimento
de acordo com a realidade pesquisada.

Importante registrar que, antecedendo o inicio do desenvolvimento da
pesquisa, foi elaborado um roteiro para auxiliar nos registros no diario. Entretanto,
no decorrer do desenvolvimento da unidade didatica a escrita passou a ser exercida
de maneira mais fluida, ndo apresentando a necessidade de cumprir topicos de um
roteiro, mas, realmente captando os elementos fora-textos de uma maneira mais

organica e espontéanea, conforme a Figura 28:
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F|gura 28 - D|ar|o de Campo n° 6
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Algumas informacgdes, como o tema da aula, quantidade de faltas no dia e
data, foram observadas em todas as aulas e registradas. Apds isso, 0 movimento de
escrita foi se dando naturalmente, na tentativa de narrar os acontecimentos das
aulas. O movimento de narrar que aqui assumo, € fruto de discussdes no grupo
EscolaR, em que me permiti ensaiar algumas narrativas e buscar o meu

deslocamento diante dos fatos, em constante relagdo com o outro e com o mundo.

3.4.2 Caderninho dos/as alunos/as

Uma pratica em comum foi a utilizagdo do caderninho do/a aluno/a
(Figura 29), em que foram registrados os acontecimentos de cada aula. A partir da
perspectiva individual dos/as alunos/as, foram registrados, no final de cada aula,
através de desenhos, frases, textos, enfim, conforme a decisdo do/a aluno/a, as

impressdes e sentimentos sobre cada aula.
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Figura 29 - Caderninho dos/as alunos/as

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

A utilizacdo dos caderninhos se deve as condigbes de trabalho em um
sistema integral de ensino. Tendo em vista a quantidade de alunos/as na sala de
aula, neste caso do 4°C, 30 alunos/as, e devido a estrutura da unidade escolar, com
os horarios rigorosamente fixados, esta estratégia diaristica voltada para os/as
alunos/as possibilitou tirar da invisibilidade algumas criangas, dando oportunidades
para construir um exercicio de reconhecimento (Hooks, 2017), e ainda possibilitar,
além da fala, outras maneiras de se expressar que pudessem ser consideradas,
podendo aparecer elementos potentes para o exercicio analitico desta pesquisa.

No primeiro dia do desenvolvimento da unidade didatica, foram
esclarecidas todas as duvidas referentes ao caderninho do/a aluno/a e enfatizado
que em qualquer momento as criangcas poderiam sanar as eventuais duvidas
durante o desenvolvimento da pesquisa.

Importante dizer que, antes de iniciar a pesquisa, precisei conversar com
a professora de Artes e o professor de Inglés, pois eram as aulas que aconteciam
logo em seguida da Educacéao Fisica. Expliquei sobre a pesquisa, e pedi um tempo,
em meédia 10 minutos, para que os/as alunos/as fizessem os registros nos

caderninhos.

3.4.3 Questionarios iniciais e finais para os/as alunos/as

Além dos diarios dos/as alunos/as, utilizamos também nesta pesquisa um
questionario inicial (Apéndice C) e um final (Apéndice D), que foram explicados na
primeira e ultima aula respectivamente, objetivando levantar os conhecimentos

prévios, as intengdes dos/as alunos/as com relagdo a tematica e também no
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fechamento para verificar se as intengbes foram contempladas, o que foi melhor
observado na etapa de analise desta pesquisa juntamente com os diarios de campo

e os caderninhos dos/as alunos/as mencionados acima.

3.4.4 Entrevistas com as familias

Tendo em vista, as dificuldades de envolver as familias no processo de
ensino e aprendizagem, e ainda apresentar outras formas de Educacado Fisica
escolar, escolhemos as entrevistas como estratégia metodoldgica para ampliar os
espacos que o conhecimento poderia alcancar e ainda permitir didlogos que
pudessem envolver a tematica central desta pesquisa, sobre os povos indigenas.

Por isso, as entrevistas com as familias (Apéndice E) foram
encaminhadas como tarefa para casa. Foi solicitado que cada aluno/a entrevistasse
algum membro/a de sua familia e registrasse. As questdes foram dando o
direcionamento para a entrevista, salientando também o carater flexivel do roteiro,

podendo trazer questdes que nao foram previamente pensadas.

3.5 Unidade didatica sobre as brincadeiras e os jogos indigenas

Para iniciar esta secado, apresentaremos as especificidades do curriculo
municipal de Educagao Fisica, julgando necessaria tal explanagao, pois justificara o
modo pelo qual foram realizadas algumas escolhas na construgdo da unidade
didatica.

O curriculo de Educagao Fisica foi constituido pelo grupo de
professores/as efetivos/as na rede municipal de educacédo. Cabe aqui realizar um
resgate histérico do ano de 2010, quando ingressamos na rede de ensino, e os/as
primeiros/as professores/as especialistas iniciaram as atividades docentes em
escolas de periodo integral.

Nesse inicio, doze professores/as foram convocados/as para assumir a
funcdo. Nao tinhamos encontros formativos especificos e participavamos dos
HTPCs juntamente com os/as demais professores/as chamados/as polivalentes.
Comecamos a reivindicar um espaco formativo em que pudéssemos dialogar sobre
nossos desafios e necessidades, percebendo muitas questdes em cada realidade

escolar que precisavam ser discutidas.
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Comecamos a nos reunir nas dependéncias da Secretaria Municipal de
Educagdo. A formadora que conduzia os encontros nao € formada em Educagao
Fisica e, durante muitos dialogos, percebemos que era fundamental ter a frente do
grupo um/a professor/a da area de Educacado Fisica, que além de conhecer as
especificidades da disciplina, pudesse ocupar um espaco em busca dos nossos
direitos, em especial, da nossa categoria.

Diante disso, uma professora de Educagao Fisica assumiu o cargo de
formadora e realizou um trabalho significativo na rede. Foi nesse periodo, em
meados de 2013, que comegamos a dialogar sobre o planejamento da rede.
Também nesse momento foram convocados mais professores/as para suprir a
demanda de trabalho nas escolas, pois além dos CIEPs, as escolas de periodo
regular também puderam contar com os/as professores/as especialistas de
Educacéo Fisica, Artes e Inglés.

Durante varios encontros formativos, discutimos sobre a construcdo de
um curriculo municipal que pudesse nos respaldar, ndo um documento engessado e
inflexivel, mas, pelo contrario, uma referéncia para nos auxiliar no processo de
ensino e aprendizagem com total autonomia dos/as professores/as. Finalizamos o
documento em 2015, quando outra professora assumiu a coordenagao do grupo,
dando continuidade ao trabalho.

A proposta inicial foi respaldada pelos documentos normativos,
Parametros Curriculares Nacionais e Curriculo Paulista. As referéncias nos traziam
possibilidades de construgdo de um curriculo que pudesse dialogar com as
propostas educacionais.

Em 2017, houve a necessidade de adaptar e inserir conceitos da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, momento em que ocorreram algumas
discussodes sobre o0 modo como a BNCC apresenta a Educacéao Fisica, em especial,
trazendo as competéncias e habilidades (Brasil, 2017).

Além disso, dialogamos sobre a inser¢cao da Educacéao Fisica na area de
linguagens conforme o documento apresenta. Entretanto, consideramos superficiais
0os momentos que tivemos sobre estas questdes, havendo a necessidade de
discussbes mais aprofundadas.

A cidade preza pelo ensino pautado no construtivismo
sdcio-interacionista, por isso, nosso documento precisava estar alinhado com a

proposta da rede; entretanto, nas discussdes que eram desenvolvidas nos encontros
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com os/as professores/as de Educacao Fisica, destacamos a importancia do/a
professor/a exercer seu papel de agente transformador com total autonomia para
perceber as necessidades de cada comunidade e cada turma, e assim desenvolver
um exercicio pedagogico coerente, comprometido e com responsabilidade ética.

No grupo de professores/as, podemos encontrar varios tipos de
concepgdes e exercicio docente, com disposicdo para dialogar e perceber as
variadas possibilidades de exercer a Educagao Fisica dentro do contexto escolar.
Frequentemente temos tido reunides pedagodgicas com formadores/as de outras
redes de ensino, potencializando reflexdes pertinentes com o intuito de pensar sobre
nossas praticas pedagdgicas.

Diante do exposto, identificamos na matriz curricular da cidade a
presenca das tematicas brincadeiras jogos indigenas e africanos no 2° bimestre do
4° ano. Entretanto, a pesquisa foi desenvolvida no 3° bimestre e, por isso,
pontuamos aqui a importancia de cada professor/a se reconhecer como agente
potente de transformacéo e assim modificar o planejamento conforme sua realidade.
Ainda destacamos que o documento municipal permite tais ajustes e valoriza a
autonomia do/a professor/a.

Em suma, o coletivo de professores/as de Educagdo Fisica da rede
municipal, entende a importancia de dialogar sobre a nossa matriz curricular, e por
isso, no momento atual, estamos nos reunindo quinzenalmente para discutir varios
elementos que precisam de reflexdes mais elaboradas, e ainda, nesse processo,
identificamos nossas fragilidades e a urgéncia de adequar a realidade das escolas
com o documento normativo.

A Unidade Didatica (UD) apresentada nesta segao subsidiou a construgéo
do recurso educacional desta pesquisa, trazendo os elementos que foram
elaborados no planejamento inicial e também as alteragcées decorrentes do processo
reflexivo da intervengdo em campo.

Apos o detalhamento apresentado no inicio desta secdo, sobre a
construgcado do curriculo de Educagao Fisica, cabe reforgar que utilizamos a matriz
curricular municipal procurando as brechas no processo de ensino e aprendizagem,
e tendo os documentos como ponto de partida.

No planejamento inicial foram consideradas as especificidades da
Unidade Escolar, tempo e quantidade de cada aula, estrutura fisica, materiais

disponiveis, especificidades dos/as alunos/as, conhecimentos prévios sobre a
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tematica, enfim, caracteristicas singulares que nos encaminharam para a elaboragao
de uma sequéncia didatica. Além disso, todo o levantamento de dados, as leituras e
os fichamentos, contribuiram para a construgao do plano inicial.

Tendo em vista que a pesquisa evidencia o pensamento freiriano,
destacamos aqui o carater flexivel da UD, ficando disponivel para as possiveis
alteragdes que foram acontecendo durante o processo de desenvolvimento da
pesquisa. Para auxiliar nesse movimento, foram analisados os questionarios iniciais,
os caderninhos dos/as alunos/as e os registros nos diarios de campo.

Desse modo, conforme discorremos no marco teérico deste trabalho, a
pedagogia freiriana valoriza as contribui¢des dos/as alunos/as e objetiva a partir da
visdo apresentada, ampliar a leitura de mundo dos/as discentes. Sendo assim, em
especifico, através das Brincadeiras e dos Jogos Indigenas, discutindo os elementos
que permeiam os povos originarios. Diante disso, percebemos a necessidade de
alterar a UD, acolhendo as opinides dos/as alunos/as e construindo novos
conhecimentos, e também considerando as situagdes-limite apresentadas, buscando
superar tais condicbes e dando origem a aulas que nao estavam no planejamento
inicial.

O plano inicial contou com 17 aulas, entretanto finalizamos a UD com um
total de 21 aulas, incluindo no penultimo dia um piquenique realizado com os/as
alunos/as, docentes e as familias, um momento construido e planejado com os/as
alunos/as. Além disso, foram incluidos videos e imagens auxiliando o processo de
ensino e aprendizagem.

Outro ponto importante foi o momento da participacdo de professoras e
da coordenadora da Educagao Infantil. De acordo com a professora da turma Jardim
Il, as criangas ja tinham desenvolvido trabalhos referentes aos povos indigenas,
abarcando as musicas, dancgas, alimentacdo e brincadeiras. Por isso, em uma
conversa despretensiosa, julgamos significativo envolver tanto a turma do 4°C,
participantes desta pesquisa, como também a turma do Ensino infantil para um
compartilhamento de saberes. A proposta foi apresentada para as criancas do 4°
ano C e do Jardim Il, e diante das manifestacbes positivas, resolvemos construir
esse momento na unidade escolar.

Retomando sobre a influéncia dos documentos normativos na construgao
da matriz curricular, reconhecemos as fragilidades destes documentos e por isso,

conforme a autora Pereira (2021a), o nosso caminho pedagdgico se constituiu com
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base em um ensino que pudesse transcender as questdes procedimentais, tendo
como prioridade também abarcar os elementos que sdo inerentes a cada
comunidade indigena e engatilhar discussdes amplas e necessarias no contexto
escolar.

Seguindo esse raciocinio, a construgdo da sequéncia didatica foi
realizada considerando alguns fatores, como a diversidade de etnias indigenas
presentes no territorio brasileiro e sua pluralidade cultural, apresentando um
panorama geral e pontuando sobre a existéncia dos povos originarios em todos os
estados brasileiros.

Também consideramos fatos historicos que tiveram visibilidade, como
desastres naturais que afetaram e afetam diretamente os povos originarios. Além de
discutir sobre o trabalho garimpeiro, ferindo muitos dos direitos dos indigenas
previstos na constitui¢ao.

Sendo assim, as brincadeiras e o0s jogos que as criangas foram
vivenciando no processo de ensino e aprendizagem, foram permeados por muito
dialogo discutindo os elementos que atravessam toda essa realidade, alguns
planejados antes de iniciar o exercicio interventivo e outros que foram emergindo no
processo de desenvolvimento da tematica, buscando neste movimento compositivo
aproximagdes com a pedagogia freiriana.

Também foram consideradas, em cada aula, as sugestbes que as
criangcas apresentavam com relagdo as regras das brincadeiras e dos jogos
indigenas, permitindo ressignificacbes das praticas e realizando também as
aproximagdes das brincadeiras e dos jogos populares que foram transmitidos de
geracao em geracgao influenciados pela cultura indigena.

Para finalizar, ressaltamos que a UD considerou todo o aprofundamento
no referencial tedrico, e também considerou o meu trabalho enquanto
professora-pesquisadora, na relagdo de colaboragao e integracdo com a unidade
escolar e suas singularidades.

Segue o plano detalhado das aulas da UD:

AULAS 1e2

TEMA: Como tudo comegou?
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OBJETIVOS:

Apresentar a proposta que sera desenvolvida ao longo do bimestre;

e Identificar os conhecimentos prévios dos alunos/as sobre as Brincadeiras e os Jogos
Indigenas;

e Explicar sobre o objetivo dos caderninhos dos/as alunos/as;

e Dialogar e registrar sobre a constru¢cao de nossa sociedade;

e Vivenciar uma brincadeira ou jogo indigena que as criangas conhecem.

RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS: coletes, mapa do Brasil e do mundo, imagens com a
chegada dos portugueses.

LOCAL: Quadra poliesportiva ou patio

TEMPO ESTIMADO: 50 MINUTOS cada aula

DESENVOLVIMENTO:

1° Momento: Na roda de conversa, primeiramente, explicar sobre os diarios dos/as alunos/as,
quais os objetivos, as formas de registros, desenho, escrita ou os dois, e ouvir as possiveis
duvidas. Em seguida, apresentar a proposta para as criangas juntamente com algumas imagens, e
ouvir o que eles/as conhecem e o que sabem sobre as brincadeiras indigenas e a cultura indigena
de modo geral.

2° Momento: A partir das discussdes com os/as alunos/as, escolher uma ou mais brincadeira que
foi citada pelos/as alunos/as e experienciar. Para chegar em um consenso, a professora perguntara
para os/as alunos/as, qual a melhor maneira de organizar a brincadeira e todos/as chegarem a uma
posi¢do Unica. A partir da vivéncia, os alunos/as serado estimulados a criarem varias formas de
brincar e compartilhar com os demais colegas.

3° momento: No final da aula, através da roda de conversa ou no registro no diario do/a aluno/a,
os/as alunos/as terdo oportunidade de dizer o que acharam da atividade realizada através das
seguintes perguntas: o que acharam da aula? Podemos fazer de outras formas? Temos outras
possibilidades para brincar? Essa brincadeira é parecida com alguma brincadeira que vocés

conhecem? Qual fato sobre a cultura indigena chamou a atencéo de vocés?

INFORMAGOES NECESSARIAS: Contextualizar com as criangas como tudo comegou, a
construgdo de nossa sociedade e a importancia de entender quem foram os primeiros habitantes
do nosso pais. Dizer as criangas que antes da chegada dos portugueses o Brasil tinha o nome de

Pindorama, nome dado pelos indigenas.

INSTRUMENTOS AVALIATIVOS
Roda de conversa, observagéo e registro no diario de campo

Escrita ou desenho dos/as alunos/as no caderno/diario

AULAS 3 e 4
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TEMA: Quem s&o os povos indigenas?

OBJETIVOS:
e Ampliar o conhecimento sobre os povos indigenas e suas brincadeiras;

e Vivenciar a brincadeira sucuri e ressignificar a sua pratica.

RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS: coletes, mapas e ilustracdes

LOCAL: Quadra poliesportiva ou patio

TEMPO ESTIMADO: 50 MINUTOS cada aula

DESENVOLVIMENTO:

1° Momento: Inicialmente as criangas receberdao um questionario sobre a tematica que sera
respondido no momento da aula juntamente com as intervengdes da professora responsavel pela
pesquisa, este documento encontra-se no anexo F deste texto. Também vao levar para casa um
questionario destinado para as familias, sera explicado para as criangas que eles/as irdo entrevistar
a familia e registrar no documento que esta no anexo G deste texto.

Logo apos, fazer o seguinte questionamento: quem conhece a brincadeira sucuri? Como ¢ ela
brincada pelos indigenas? E assim, ouvir atentamente as opinides e perceber as semelhangas das
falas das criangas com o modo de brincar dos indigenas. Questiona-los sobre a forma de brincar
dessa brincadeira dentro da nossa realidade.

2° momento: Experimentar a brincadeira sucuri

Descrigdo da atividade: E uma atividade que ocorre em sala de aula e fora dela. Na etnia Paresi
as criangas chegam a beira do corrego e falam assim: - Quem cair por ultimo na &gua vai ser sucuri
e vai nadando atras das outras criangas para pega-las. Mas a equipe escolhe um pau para ser o
pique, e a crianga que se apoiar nele ndo sera pega. Se 0 sucuri ndo conseguir pegar todas as
criangas (quase sempre ndo consegue), as criangas manda-o chocar (PARESI, 2004).
Intervengodes didaticas: Na roda de conversa, perguntar para os/as alunos/as quais as regras que
podemos modificar nessa brincadeira. A partir das sugestdes retomaremos a atividade com as
devidas alteragoes.

3° momento: No final da aula, através da roda de conversa os/as alunos/as terdo oportunidade de
dizer o que acharam da atividade realizada através das seguintes perguntas: o que acharam da
aula? Podemos fazer de outras formas? Temos outras possibilidades para brincar? Essa
brincadeira é parecida com alguma brincadeira que vocés conhecem? Reforgar também sobre o

registro no diario do/a aluno/a.

INFORMACOES SOBRE A COMUNIDADE INDIGENA: Esta brincadeira é muito realizada pelos
povos Paresi. Vivem no estado do Mato Grosso e no ano de 2008, os Paresi contavam com cerca
de 2.005 individuos que se distribuiam em aldeias nas diversas Terras Indigenas. Falam a lingua
Aruak.
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INSTRUMENTOS AVALIATIVOS
Roda de conversa, observagéo e registro no diario de campo

Escrita ou desenho dos/as alunos/as no caderno/diario

REFERENCIAS
JogosBrincadeirasindigenas.pdf (hospedagemdesites.ws)

Paresi - Povos Indigenas no Brasil (socioambiental.org)

Povo (museudoindio.gov.br)

AULAS 5¢e 6

TEMA: indio ou indigenas?

OBJETIVOS:
e Vivenciar as brincadeiras peixe pacu e emusi e ressignificar as suas praticas;

e Discutir sobre os significados que trazem a palavra indio.

RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS: coletes, ilustracdes e espaguete de piscina

LOCAL: Quadra poliesportiva ou patio

TEMPO ESTIMADO: 50 MINUTOS cada aula

DESENVOLVIMENTO:

1° Momento: Na roda de conversa iniciar com o seguinte questionamento: Quem conhece a
brincadeira que se chama pega-pega? Evidenciar as aproximagdes do peixe pacu € o emusi com a
brincadeira tradicional do pega-pega. Também discutir com as criangas sobre os termos: indio ou
indigenas? Qual a maneira correta de dizer, e por que? Conversar com as criangas sobre a
pesquisa que fizeram com a familia e as respostas do questionario inicial.

2° momento: Experimentar as brincadeiras do peixe pacu e emusi

Descrigdo da atividade: A brincadeira Emusi € uma espécie de “pega-pega’. Quando sdo apenas
dois participantes, um representa o cagador e o outro a caga. O cagador persegue a cacga até
conseguir tocar com a mao em qualquer parte do seu corpo, gritando simultaneamente Emusi!
Quando isto acontece a caga vira cagador e tudo se inverte. Na brincadeira peixe pacu, também
ocorre esta agdo pegador com o fugitivo, porém é utilizado um objeto, como se fosse uma vara,
para encostar nos fugitivos.

Informagbes sobre a brincadeira e fatos importantes sobre a comunidade: A brincadeira
emusi pode ser encontrada na etnia kalapalo, estes habitam a regido do alto do xingu, englobada
no parque indigena do Xingu, considerada a maior reserva com 16 etnias habitando o parque.
Falam a lingua karib.

Intervengdes didaticas: Na roda de conversa, perguntar para os/as alunos/as quais as regras que
podemos modificar nessas brincadeiras. A partir das sugestdes retomaremos a atividade com as

devidas alteracoes.



http://observatorioedhemfoc.hospedagemdesites.ws/observatorio/wp-content/uploads/2017/12/JogosBrincadeirasInd%C3%ADgenas.pdf
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Pares%C3%AD
http://prodoclin.museudoindio.gov.br/index.php/etnias/haliti-paresi/povo
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3° momento: No final da aula, através da roda de conversa os/as alunos/as terdo oportunidade de
dizer o que acharam da atividade realizada através das seguintes perguntas: o que acharam da
aula? Podemos fazer de outras formas? Temos outras possibilidades para brincar? Essa

brincadeira é parecida com alguma brincadeira que vocés conhecem?

INSTRUMENTOS AVALIATIVOS
Roda de conversa, observacéo e registro no diario de campo

Escrita ou desenho dos/as alunos/as no caderno/diario

REFERENCIAS

Brincadeiras indigenas Kalapalo: a abordagem da diversidade etno-cultural na Educacéao
Fisica escolar (efdeportes.com)

Kalapalo - Povos Indigenas no Brasil (socioambiental.org)

Xingu - Povos Indigenas no Brasil (socioambiental.org)

AULAS 7e 8

TEMA: Qual é a nossa histéria?

OBJETIVOS:
e Vivenciar a brincadeira Tobdaé e ressignificar a sua pratica;

e Questionar e discutir sobre os fatos historicos.

RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS: Bolas de meia e peteca

LOCAL: Quadra poliesportiva ou patio

TEMPO ESTIMADO: 50 MINUTOS cada aula

DESENVOLVIMENTO:

1° Momento: Iniciar retomando nossas conversas sobre a construgcdo de nossa sociedade,
colocando os fatos como realmente aconteceu. Enfatizar sobre a existéncia de diversos povos
indigenas, as semelhangas e as diferengas entre eles.

2° momento: Experimentar a brincadeira Tobdaé

Descrigdo da atividade: Dentro de um espacgo predefinido, as duplas ou os times precisam
acertar os adversarios com a peteca para elimina-los. Vence o jogo quem permanecer até o
final sem ser atingido.

Informagoes sobre a brincadeira e fatos importantes: A brincadeira Tobdaé é muito parecida
com a queimada, popularmente difundida. Muitas comunidades indigenas apresentam esta
brincadeira. Interessante que a construgao da peteca nas aldeias é realizada com os elementos da
natureza, como as penas de algumas aves, cascas de bananeira e palhas de milho.

Intervencgdes didaticas: Na roda de conversa, perguntar para os/as alunos/as quais as regras que

podemos modificar nessa brincadeira. A partir das sugestdes retomaremos a atividade com as



https://www.efdeportes.com/efd139/brincadeiras-indigenas-kalapalo-na-educacao-fisica.htm
https://www.efdeportes.com/efd139/brincadeiras-indigenas-kalapalo-na-educacao-fisica.htm
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Kalapalo
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Xingu
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devidas alteracbes.

3° momento: No final da aula, através da roda de conversa os/as alunos/as terdo oportunidade de
dizer o que acharam da atividade realizada através das seguintes perguntas: o que acharam da
aula? Podemos fazer de outras formas? Temos outras possibilidades para brincar? Essa

brincadeira é parecida com alguma brincadeira que vocés conhecem?

INSTRUMENTOS AVALIATIVOS
Roda de conversa, observagéo e registro no diario de campo

Escrita ou desenho dos/as alunos/as no caderno/diario

REFERENCIAS

https://mirim.org/pt-br/como-vivem/brincadeiras
Xavante - Povos Indigenas no Brasil (socioambiental.org)

AULA 9

TEMA: Vocé fala tupi?

OBJETIVOS:
e Vivenciar a brincadeira da ema e ressignificar a sua pratica;
e Compreender a grande diversidade de povos indigenas distribuidos por todo o Brasil;

e |dentificar na nossa linguagem palavras que sao de origem tupi.

RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS: coletes, livro: “Falando Tupi” e ilustragdes sobre a regiéo
onde fica localizada a aldeia Ekerua.

LOCAL: Quadra poliesportiva ou patio

TEMPO ESTIMADO: 50 MINUTOS

DESENVOLVIMENTO:

1° Momento: Na roda de conversa, iniciar com a leitura do livro intitulado como: “Falando Tupi”,
questionando os/as alunos/as sobre as palavras encontradas no livro e discutir sobre as
aproximagdes com a lingua portuguesa. Logo apds, interroga-los sobre o seguinte: Vocés
conhecem alguma comunidade que mora préxima de n6s? Logo apds, explicar que a brincadeira
da aula é muito praticada em uma aldeia chamada Ekerua da etnia Terena, e que fica localizada no
nosso estado e apods isso as regras sobre a brincadeira serdo socializadas.

2° momento: Experimentar a brincadeira da Ema

Descrigcdo da atividade: Em uma roda, as criangas deixardo uma abertura para que o/a aluno/a
que foi escolhido/a para ser a ema entrar no meio do circulo e perguntar para cada crianga 0 nome
de uma arvore ou uma fruta. Importante que as criangas fiquem em siléncio na roda para a ema
ndo se assustar. Quando a ema estiver no meio da roda, as criangas irdo dar as maos nao

deixando a ema escapar, quando ela conseguir, todos/as vao correr atras dela e quem pegar sera a



https://mirim.org/pt-br/como-vivem/brincadeiras
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Xavante
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préxima ema.

Informagdes sobre a brincadeira e fatos importantes sobre a comunidade: A brincadeira da
ema é realizada na aldeia Ekerua da etnia terena, localizada na cidade de Avai - Sdo Paulo. O
povo Terena € uma das maiores populagdes indigenas do pais, ocupando em grande parte o
estado do Mato Grosso do Sul, além de aldeias existentes no Mato Grosso e Sao Paulo como é o
caso da aldeia Ekerua. A lingua que eles falam é o Aruak.

Intervengdes didaticas: Na roda de conversa, perguntar para os/as alunos/as quais as regras
que podemos modificar nessa brincadeira. A partir das sugestdes retomaremos a atividade com as
devidas alteracbes.

3° momento: No final da aula, através da roda de conversa os/as alunos/as terdo oportunidade de
dizer o que acharam da atividade realizada através das seguintes perguntas: o que acharam da
aula? Podemos fazer de outras formas? Temos outras possibilidades para brincar? Essa

brincadeira é parecida com alguma brincadeira que vocés conhecem?

INSTRUMENTOS AVALIATIVOS
Roda de conversa, observacgéo e registro no diario de campo

Escrita ou desenho dos/as alunos/as no caderno/diario

REFERENCIAS

Brincadeiras Indigenas — Museu India Vanuire (museu india vanuire.org.br

Terena - Povos Indigenas no Brasil (socioambiental.or

AULA 10

TEMA: Os indigenas s6 vivem na Amazénia?

OBJETIVOS:
e Vivenciar a brincadeira Guarana e ressignificar a sua pratica;

e |dentificar no mapa as aldeias que estao localizadas no nosso estado.

RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS: tampinhas, ilustragdes com a semente de guarana e
coletes

LOCAL: Quadra poliesportiva ou patio

TEMPO ESTIMADO: 50 MINUTOS

DESENVOLVIMENTO:

1° Momento: Mostrar a imagem com a semente e perguntar para as criangas se conhecem e a
partir disso, qual brincadeira eles/as acham que vamos fazer.

2° momento: Experimentar a brincadeira Guarana

Descrigdo da atividade: A brincadeira guarana é feita por duas pessoas (ou equipes). Dispostas

frente a frente, uma das pessoas tera posse de um objeto (que sera a semente de Guarana), que



https://museuindiavanuire.org.br/cultura_em_casa/brincadeiras-indigenas/
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Terena#Hist.C3.B3ria
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pode ser uma simples pedrinha ou bolinha. A pessoa que estiver sem a semente do guarana
comega dizendo:

- De onde vem?

A outra responde:

- Do Para.

- O que trazes pra mim?

- Guarana

- Entdo mostre ja!

O participante que estiver com a semente mostra as maos fechadas. A outra pessoa precisa
adivinhar em qual mao esta. Caso acerte, correra atras do dono do Guarana. Caso erre, ele que
sera perseguido.

Intervengbes didaticas: Na roda de conversa, perguntar para os/as alunos/as quais as regras que
podemos modificar nessas brincadeiras. A partir das sugestdes retomaremos a atividade com as
devidas alteragbes. Compartilhar com as criangas, momentos do passeio que fiz (aldeia Tekoa
Itakupe. (alimentagéo, saberes, lutas, resisténcia).

Informagdes sobre a brincadeira e fatos importantes sobre a comunidade: Os povos guarani
vivem nos estados de RS, SC, PR, SP, RJ, ES, MS, PA e falam o tupi-guarani.

3° momento: No final da aula, através da roda de conversa os/as alunos/as terdo oportunidade de
dizer o que acharam da atividade realizada através das seguintes perguntas: o que acharam da
aula? Podemos fazer de outras formas? Temos outras possibilidades para brincar? Essa

brincadeira é parecida com alguma brincadeira que vocés conhecem?

INSTRUMENTOS AVALIATIVOS
Roda de conversa, observagao e registro no diario de campo

Escrita ou desenho dos/as alunos/as no caderno/diario

REFERENCIAS

Povo Guarani, um grande Povo! Resisténcia e luta pela demarcacio de suas terras | Terras

Indigenas no Brasil (terrasindigenas.org.br
Aldeia Guarani ho pico do Jaraqua luta contra reintegracao - YouTube

AULAS 11 E 12

TEMA: Vamos fazer uma pintura corporal?

OBJETIVOS:

e Vivenciar a brincadeira cabo de guerra;



https://www.youtube.com/watch?v=9IUXC4753aE&ab_channel=Ielaufsc
https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/wp-content/uploads/2020/06/Brincadeiras-ind%C3%ADgenas.pdf
https://terrasindigenas.org.br/pt-br/noticia/61540
https://terrasindigenas.org.br/pt-br/noticia/61540
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Guarani
https://www.youtube.com/watch?v=rPnnKMn418w&ab_channel=Estad%C3%A3o
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e Discutir sobre os significados das pinturas indigenas e que cada etnia faz a sua

representacéao.

RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS: ilustragdes (imagens com pinturas corporais), tinta facial,
semente de urucum, carvao, cordas e recursos audiovisuais.

LOCAL: Quadra poliesportiva ou patio

TEMPO ESTIMADO: 50 MINUTOS cada aula

DESENVOLVIMENTO:

1° Momento: Mostrar um video sobre a preparagao que os indigenas fazem antes de realizar
algumas brincadeiras e que a forga fisica € muito importante na preparagéo de alguns guerreiros.
Discutir sobre os significados que as pinturas corporais trazem. Ressaltar que um dos videos tem
um youtuber indigena que compartilha as culturas indigenas nas redes sociais.

Solicitar a formacéao de duplas, para que uma crianga possa pintar a outra.

2° momento: Propor para as criangas que fagam a divisdo das equipes e experimentem a
brincadeira cabo de guerra.

Descricdo da atividade: A brincadeira cabo de guerra consiste em duas equipes dispostas pelo
cabo para medirem forgas até que um lado consiga puxar totalmente a equipe adversaria.
Informacgoes sobre a brincadeira e fatos importantes: a brincadeira cabo de guerra é muito
realizada em diversas etnias, fazendo parte também dos “Jogos dos povos indigenas”.
Intervencgoes didaticas: Na roda de conversa, perguntar para os/as alunos/as quais as regras que
podemos modificar nessa brincadeira. A partir das sugestdes retomaremos a atividade com as
devidas alteragbes.

3° momento: No final da aula, através da roda de conversa os/as alunos/as terdo oportunidade de
dizer o que acharam da atividade realizada através das seguintes perguntas: o que acharam da
aula? Podemos fazer de outras formas? Temos outras possibilidades para brincar? Essa

brincadeira é parecida com alguma brincadeira que vocés conhecem?

INSTRUMENTOS AVALIATIVOS
Roda de conversa, observagéo e registro no diario de campo

Escrita ou desenho dos/as alunos/as no caderno/diario

REFERENCIAS

JogosBrincadeirasindigenas.pdf (hospedagemdesites.ws)
O Grafismo Indigena - YouTube

AULA 13

TEMA: Brinquedos indigenas

OBJETIVOS:



http://observatorioedhemfoc.hospedagemdesites.ws/observatorio/wp-content/uploads/2017/12/JogosBrincadeirasInd%C3%ADgenas.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=cuTjpvGD7Ko&ab_channel=Hor%C3%A1rioIntegralEPFund1
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e Conhecer e brincar com alguns brinquedos e objetos que fazem parte da cultura indigena;

e Brincar com o pido que construiram na aula de Artes.

RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS: ilustragdes, palito de churrasco sem ponta, bambolés,
tesouras, colas e fio de nylon, recursos multimidias.

LOCAL: Quadra poliesportiva ou patio

TEMPO ESTIMADO: 50 MINUTOS

DESENVOLVIMENTO:

1° Momento: Mostrar para as criangas o arco e flecha, a zarabatana, o maraca, o colar que ganhei
na Bahia e falar um pouco sobre cada objeto. Deixar as criangas experimentarem o material.

2° momento: Construir o arco e flecha

Descrigao da atividade: Como fazer um arco e flecha - YouTube

Informagdes sobre a brincadeira e fatos importantes sobre a comunidade: o arco e flecha é
utilizado para os momentos de cacga, pesca, rituais, protecdo e também para a pratica desportiva.
Cada etnia utiliza um recurso natural diferente para a construgédo do arco, sendo caule de palmeira,
madeira, pupunha enfim, e o tamanho também varia conforme a cultura local.

3° momento: No final da aula, através da roda de conversa os/as alunos/as terdo oportunidade de
dizer o que acharam da atividade realizada através das seguintes perguntas: o que acharam da
aula? Podemos fazer de outras formas? Temos outras possibilidades para brincar? Essa

brincadeira é parecida com alguma brincadeira que vocés conhecem?

INSTRUMENTOS AVALIATIVOS
Roda de conversa, observagéo e registro no diario de campo

Escrita ou desenho dos/as alunos/as no caderno/diario

REFERENCIAS
JogosBrincadeirasindigenas.pdf (hospedagemdesites.ws)

Povos Indigenas (www.qov.br)
Jogos Indigenas - Um pouco da histéria e das modalidades esportivas - YouTube

AULA 14

TEMA: Compartilhamento de experiéncias com a turma da Educagéao Infantil

OBJETIVO:

e Compartilhamento de saberes sobre a cultura indigena entre 0 4°C e a turma do Jardim |l

RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS: colchdes, cordas, espaguetes de piscina, arcos, arco e
flecha, pido, zarabatana e acessorios do artesanato indigena.

LOCAL: Quadra poliesportiva ou patio



https://www.youtube.com/watch?v=wYDjzX0meuY&ab_channel=RenannRamoss
http://observatorioedhemfoc.hospedagemdesites.ws/observatorio/wp-content/uploads/2017/12/JogosBrincadeirasInd%C3%ADgenas.pdf
https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2022-02/tradicao-o-arco-e-flecha-na-cultura-das-populacoes-indigenas
https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2022-02/tradicao-o-arco-e-flecha-na-cultura-das-populacoes-indigenas
http://www.gov.br
https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2022-02/tradicao-o-arco-e-flecha-na-cultura-das-populacoes-indigenas
https://www.youtube.com/watch?v=UTQD2fA2amg&ab_channel=CentroEducacionalCurumim
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TEMPO ESTIMADO: 1 hora e 20 MINUTOS

DESENVOLVIMENTO:

1° Momento: Roda de conversa: Os/as alunos/as do 4°C irdo compartilhar algumas brincadeiras
com a turma da Educacdo Infantil, e também alguns fatos interessantes sobre a cultura indigena.
As criangas da educagdo infantil também irdo compartilhar o que aprenderam sobre a cultura
indigena.

2° momento: Experienciar as brincadeiras Corrida da tora, peixe pacu, arranca mandioca e TA.
Descrigao das atividades:

Corrida da tora: Consiste em dois grupos competindo no carregamento revezado de duas grandes
toras de madeira, geralmente de buriti, por um determinado percurso.

Peixe pacu: Utiliza uma vara grande o suficiente para uma crianga segura-la e tentar "pescar"
objetos ou outros/as jogadores/as.

Arranca mandioca: Um dos/as alunos/as vai "colher a mandioca" puxando o ultimo aluno pela
cintura até que alguém se solte. Quando algum aluno se soltar, o aluno que puxava vai ser o
primeiro da fila e o ultimo é quem vai "colher a mandioca".

TA: O objetivo do jogo é acertar o Ta (roda de palha) usando um arco e flecha. Pode-se formar dois
grupos e alternar o manejo do arco e flecha, na tentativa de acertar o centro da roda de palha.
Informagoes sobre a brincadeira e fatos importantes sobre a comunidade: o arco e flecha é
utilizado para os momentos de caga, pesca, rituais, protecdo e também para a pratica desportiva.
Cada etnia utiliza um recurso natural diferente para a construgao do arco, sendo caule de palmeira,
madeira, pupunha enfim, e o tamanho também varia conforme a cultura local.

3° momento: No final da aula, através da roda de conversa os/as alunos/as terdo oportunidade de
dizer o que acharam da atividade realizada através das seguintes perguntas: o que acharam da
aula? Podemos fazer de outras formas? Temos outras possibilidades para brincar? Essa

brincadeira é parecida com alguma brincadeira que vocés conhecem?

INSTRUMENTOS AVALIATIVOS
Roda de conversa, observacéo e registro no diario de campo

Escrita ou desenho dos/as alunos/as no caderno/diario

REFERENCIAS

Brin irasindigenas.pdf (h m ites.w!

Povos Indigenas (www.gov.br)
Jogos Indigenas - Um pouco da histéria e das modalidades esportivas - YouTube

AULAS 15 E 16

TEMA: Respeito a vida e a diversidade!



http://observatorioedhemfoc.hospedagemdesites.ws/observatorio/wp-content/uploads/2017/12/JogosBrincadeirasInd%C3%ADgenas.pdf
https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2022-02/tradicao-o-arco-e-flecha-na-cultura-das-populacoes-indigenas
https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2022-02/tradicao-o-arco-e-flecha-na-cultura-das-populacoes-indigenas
http://www.gov.br
https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2022-02/tradicao-o-arco-e-flecha-na-cultura-das-populacoes-indigenas
https://www.youtube.com/watch?v=UTQD2fA2amg&ab_channel=CentroEducacionalCurumim
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OBJETIVOS:
e Vivenciar a brincadeira TA e ressignificar a sua pratica;
e Discutir sobre as invasdes dos territorios indigenas;
e Construir um arco e flecha;

e Discutir sobre os brinquedos que sdo construidos pelos povos indigenas.

RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS: ilustracdes, palito de churrasco sem ponta, bambolés,
tesouras, colas e fio de nylon, recursos multimidias.

LOCAL: Quadra poliesportiva ou patio

TEMPO ESTIMADO: 50 MINUTOS cada aula

DESENVOLVIMENTO:

1° Momento: Na roda de conversa, explicar para as criancas sobre os acontecimentos nas terras
indigenas Yanomamis. Logo apds explicar uma maneira de construir o arco e a flecha.

Explicar sobre a brincadeira TA.

Descricdo da atividade: Como fazer um arco e flecha - YouTube

Para a brincadeira TA ¢é utilizada uma roda de palha recoberta com cortica de embira (uma arvore
tipica da regido do cerrado) ainda verde e que tem o mesmo nome do jogo: ta. A brincadeira
consiste em acertar a roda de palha com a utilizagdo do arco e flecha.

Informagoes sobre a brincadeira e fatos importantes sobre a comunidade: o arco e flecha é
utilizado para os momentos de caga, pesca, rituais, protecdo e também para a pratica desportiva.
Cada etnia utiliza um recurso natural diferente para a construgéo do arco, sendo caule de palmeira,
madeira, pupunha enfim, e o tamanho também varia conforme a cultura local. As terras indigenas
Yanomami foram terrivelmente atacadas pelo trabalho ilegal dos garimpeiros.

Intervengoes didaticas: Na roda de conversa, perguntar para os/as alunos/as quais as regras
que podemos modificar nessas brincadeiras. A partir das sugestoes retomaremos a atividade com
as devidas alteragdes.

3° momento: No final da aula, através da roda de conversa os/as alunos/as terdo oportunidade de
dizer o que acharam da atividade realizada através das seguintes perguntas: o que acharam da
aula? Podemos fazer de outras formas? Temos outras possibilidades para brincar? Essa

brincadeira é parecida com alguma brincadeira que vocés conhecem?

INSTRUMENTOS AVALIATIVOS
Roda de conversa, observagéo e registro no diario de campo

Escrita ou desenho dos/as alunos/as no caderno/diario

REFERENCIAS
JogosBrincadeirasindigenas.pdf (hospedagemdesites.ws)

Povos Indigenas (www.qov.br)
JogosBrincadeirasindigenas.pdf (hospedagemdesites.ws)



https://www.youtube.com/watch?v=wYDjzX0meuY&ab_channel=RenannRamoss
http://observatorioedhemfoc.hospedagemdesites.ws/observatorio/wp-content/uploads/2017/12/JogosBrincadeirasInd%C3%ADgenas.pdf
https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2022-02/tradicao-o-arco-e-flecha-na-cultura-das-populacoes-indigenas
https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2022-02/tradicao-o-arco-e-flecha-na-cultura-das-populacoes-indigenas
http://www.gov.br
https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2022-02/tradicao-o-arco-e-flecha-na-cultura-das-populacoes-indigenas
http://observatorioedhemfoc.hospedagemdesites.ws/observatorio/wp-content/uploads/2017/12/JogosBrincadeirasInd%C3%ADgenas.pdf
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AULA 17

TEMA: Paixao nacional: com o pé ou com a cabecga?

OBJETIVOS:
e Vivenciar o jogo cabegobol e ressignificar a sua pratica;
e Discutir sobre as apropriacdes realizadas dos indigenas;

e Permitir a discussao sobre as questbes de género.

RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS: coletes, cones e ilustragdes.

LOCAL: Quadra poliesportiva ou patio

TEMPO ESTIMADO: 50 MINUTOS

DESENVOLVIMENTO:

1° Momento: Na roda de conversa iniciar com o seguinte questionamento: Qual pratica corporal é
muito conhecida por nés brasileiros? Explicar como funciona o jogo.

2° momento: Experimentar a brincadeira Jikunahati

Descrigcdo da atividade: Diferente do futebol, no Cabegabol ndo existe gol. Uma equipe pontua
quando o adversario ndo consegue devolver a bola para 0 campo contrario. Apesar de ndo poder
ser tocada com os pés, as maos ou outra parte do corpo, a bola pode tocar o chao, antes de ser
rebatida com a cabega pela outra equipe.

Informagdes sobre a brincadeira e fatos importantes sobre a comunidade: o futebol € uma
pratica esportiva presente nas aldeias que estdo em maior contato com os nao indigenas, seja no
contato direto ou via televisdo, sendo uma pratica que envolve muito os jovens, homens e
mulheres, cujos valores especificos de sua cultura e identidade étnica ainda ndo estado
consolidados (PERES; GRANDO, 2009). O Jikunahati, ou cabegobol, ¢ muito popular na etnia
Paresi.

Intervengdes didaticas: Na roda de conversa, perguntar para os/as alunos/as quais as regras
que podemos modificar nessa brincadeira. A partir das sugestdes retomaremos a atividade com as
devidas alteragoes.

3° momento: Assistir o video: |l Jogo de indio - Jikunahati ou Cabecabol - YouTube

4° momento: No final da aula, através da roda de conversa os/as alunos/as terao oportunidade de
dizer o que acharam da atividade realizada através das seguintes perguntas: o que acharam da
aula? Podemos fazer de outras formas? Temos outras possibilidades para brincar? Essa

brincadeira é parecida com alguma brincadeira que vocés conhecem?

INSTRUMENTOS AVALIATIVOS
Roda de conversa, observagéo e registro no diario de campo

Escrita ou desenho dos/as alunos/as no caderno/diario



https://www.youtube.com/watch?v=aONcKcSsfG8&ab_channel=C%C3%ADnthyaRocha
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REFERENCIAS

Cabecabol: conheca o futebol de cabeca esportivo “Jikyonahati”’ da etnia Haliti-Paresi —

Fundacao Nacional dos Povos Indigenas (www.gov.br)

AULA 18

TEMA: Escolha da atividade

OBJETIVO:

e Discutir e decidir coletivamente sobre quais as brincadeiras que vao repetir

RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS:

LOCAL: Quadra poliesportiva ou patio

TEMPO ESTIMADO: 50 MINUTOS

DESENVOLVIMENTO:

1° Momento: Na roda de conversa, perguntar para os/as alunos/as como podemos nos organizar e
decidir coletivamente qual ou quais brincadeiras seréo realizadas.

2° momento: Experimentar a brincadeira escolhida

3° momento: No final da aula, através da roda de conversa os/as alunos/as terdo oportunidade de
dizer o que acharam da atividade realizada através das perguntas: o que acharam da aula?
Podemos fazer de outras formas? Contextualizar que as brincadeiras realizadas nas comunidades
sdo acompanhadas de um acontecimento nas aldeias.

Socializar com os/as alunos/as a ideia do piquenique e perguntar qual a opinido deles sobre o

evento e se concordam em fazer.

INSTRUMENTOS AVALIATIVOS
Roda de conversa, observagao, registro no diario de campo

Escrita ou desenho dos/as alunos/as no caderno/diario

AULA 19

TEMA: Organizagao para o piquenique

OBJETIVOS:
e Discutir e decidir coletivamente quais serdo as atividades vivenciadas juntamente com as
familias;
e Decidir em grupo quais os alimentos que poderao ser apresentados no piquenique;
e Organizar as apresentagdes das pesquisas que foram realizadas durante o

desenvolvimento do projeto;



https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Pares%C3%AD
https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2022/cabecabol-conheca-o-futebol-de-cabeca-esportivo-201cjikyonahati201d-da-etnia-haliti-paresi
https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2022/cabecabol-conheca-o-futebol-de-cabeca-esportivo-201cjikyonahati201d-da-etnia-haliti-paresi
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e Cantar a musica “Po Hamek” e conhecer seus significados

RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS: aparelho de som

LOCAL: Quadra poliesportiva ou patio

TEMPO ESTIMADO: 50 MINUTOS

DESENVOLVIMENTO:

1° Momento: Explicar para as criangas sobre a musica, trazendo os significados que representam.
Posteriormente, propor uma apresentagao para as familias construindo coletivamente cada detalhe.
2° momento: Conforme o aceite, discutir com as criancas as formas de apresentar, com ou sem
coreografia, com batidas de pés ou maos, enfim, os detalhes da apresentacao.

Descrigdo da atividade: E uma cantiga de saudagdo acompanhada pela batida dos pés e das
maos.

Letra em borum

Na gran tondon mam gri

Na gran tondon mam gri

Gri erehé, gri erehé

Po Hamék, po hamék

Po hamék, gri erehé

Gri erehé, po hamék

Pronuncia

Na grantandé naum gri

Na grantandé naum gri

Grirerré grirerré

Pauamé, pauamé

Pauamé, grirerré

Grirerré, pauamé

Traducgao livre

Vamos todos cantar juntos

Vamos todos cantar juntos

Cantar bonito, cantar bonito

Bater palmas, bater palmas

Bater palmas, cantar bonito

cantar bonito, bater palmas

Informagdes sobre a brincadeira e fatos importantes sobre a comunidade: Po hamek é
utilizada na saudacédo inicial na comunidade Krenak. Isso € muito comum nas comunidades
indigenas, as brincadeiras trazem um significado para eles/as, neste caso, a brincadeira é utilizada
para saudar os/as amigos/as. Os Krenak vivem préximos ao Rio Doce (mostrar no mapa para as

criangas), la aconteceu o acidente com maior impacto ambiental brasileiro, o rompimento da
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barragem de rejeitos da mineradora Samarco afetando toda a diversidade natural local. Esta
comunidade fala a lingua Bérun.

Intervengodes didaticas: Na roda de conversa, perguntar para os/as alunos/as quais sdo 0s sons
corporais que podemos fazer além destes que apresentei e se € possivel construir outra sequéncia
de som juntamente com a musica. Através da formagao de pequenos grupos (4 a 5 criangas),
compor uma sequéncia de sons e apresentar para a turma.

3° momento: No final da aula, através da roda de conversa os/as alunos/as terdo oportunidade de
dizer o que acharam da atividade realizada através das seguintes perguntas: o que acharam da
aula? Podemos fazer de outras formas? Contextualizar que as brincadeiras realizadas nas
comunidades sdo acompanhadas de um acontecimento nas aldeias.

Socializar com os/as alunos/as a ideia do festival e perguntar qual a opinido deles sobre o evento e

se concordam em fazer.

INSTRUMENTOS AVALIATIVOS
Roda de conversa, observagéo e registro no diario de campo
Escrita ou desenho dos/as alunos/as no caderninho

REFERENCIAS

Po Hamék — Cantos da Floresta

(30) Po Hamék - Cantiga do povo Krenak (dia do indio) - YouTube

(30) Proposta povo Krenak Po Hamek autor - YouTube

AULA 20

TEMA: Piquenique de encerramento do projeto

OBJETIVOS:

e Compartilhar com as familias os conhecimentos sobre os povos originarios, envolvendo as
dangas, as rezas, a alimentagao, as pinturas corporais, as brincadeiras e 0s jogos, e
informagdes gerais discutidas ao longo do desenvolvimento do projeto;

e Degustar algumas comidas que foram originadas dos povos indigenas;

e Permitir reflexdes acerca dos povos originarios.

RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS:
e Todo o material construido com as criangas (painel de pesquisas, registros das aulas, listas
de etnias, linguas faladas e mapas com a localizagao de algumas comunidades indigenas)
e Imagem de Ailton Krenak
e Aparelho de som
e Cordas
e Barbante

e Cone



https://www.cantosdafloresta.com.br/audios/po-hamek/
https://www.youtube.com/watch?v=3nBX6Mq6CUY&ab_channel=TeacherLuisaM%C3%BAsica
https://www.youtube.com/watch?v=RmVJHYe4vWw&ab_channel=CEUEMEICAMINHODOMAR
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e Arco e flecha

e Mesas
e Bancos
e Toalhas

e Folhas de coqueiro
e Panelas de barro

e Utensilios de cozinha

LOCAL: Quadra poliesportiva

TEMPO ESTIMADO: 2 HORAS

DESENVOLVIMENTO:

1° Momento: Acolhida com a apresentagéo das criangas, musica “Po Hamek”.
Perguntas Disparadoras: As criangas instigardo as familias com perguntas sobre os povos
originarios.

2° momento: Brincadeira Cama de gato

3° momento: Apresentacao das criangas com informagdes sobre os povos indigenas
4° momento: Brincadeira cabo-de-guerra

5° momento: Apresentacao das criangas com informagdes sobre os povos indigenas
6° momento: Brincadeira do TA

7° momento: Apresentagéo dos brinquedos indigenas

8° momento: Brincadeira do pido

9° momento: Roda de conversa com as familias para saber o que acharam das experiéncias.

INSTRUMENTOS AVALIATIVOS
Roda de conversa, observagéo e registro no diario de campo

Escrita ou desenho dos/as alunos/as no caderninho do/a aluno/a

AULA 21

TEMA: Responder o Questionario final

OBJETIVOS:
e Compreender quais os conhecimentos que foram acessados durante o desenvolvimento da

pesquisa.

LOCAL: sala de aula

TEMPO ESTIMADO: 50 MINUTOS

DESENVOLVIMENTO:
Explicagdo sobre o questionario final e possiveis intervengdes didaticas objetivando facilitar a

compreensao.
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3.6 Aspectos éticos

Como requisito necessario para o desenvolvimento da pesquisa, € importante
dizer que a mesma foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa, da Universidade
Estadual Paulista - UNESP “Julio de Mesquita Filho” - Instituto de Biociéncias -
localizado na Avenida 24A, n° 1515 - Bela Vista - 13505-900 - Rio Claro / Sdo Paulo
com o seguinte telefone para contato: (19) 35269678. A tramitagdo ocorreu atraveés
do cadastro realizado na plataforma Brasil sendo aprovada sob o numero do CAAE:
66228522.9.0000.5465, e parecer numero: 5.881.952. Segue o parecer
consubstanciado emitido pelo CEP, no Anexo A.

Foi enviado, juntamente com o projeto de pesquisa, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE - Apéndice A), Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE - Apéndice B) e Carta de Anuéncia (Anexo B). Os termos
apresentam o0s requisitos da participacdo voluntaria dos/as participantes da
pesquisa, os riscos, os procedimentos de minimizagao dos riscos, beneficios e
objetivos da pesquisa e todos os detalhes para melhor esclarecimento do/a

participante foram apresentados.

3.7 Procedimentos para a Analise dos dados

Para a mobilizagdao do exercicio analitico, utilizamos Paulo Freire como
referéncia, destacando que a praxis que se estabelece na relagao teoria e pratica
nos impulsiona neste movimento compositivo de analises. Conforme Freire (2002),
“a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”.

Ainda nesse pensamento, destacamos que a teoria isolada pode se tornar
verbalismo e, por outro lado, a pratica exclusiva pode vir a ser ativismo (Freire,
2019). Deste modo, as reflexdes que perpassam o0s processos educativos sdo
derivadas do tensionamento entre teoria e pratica, considerando que nés
educadores/as temos a capacidade de agir conscientemente sobre a realidade e, a
partir disso, modificar os espagos que atuamos. Por isso, a praxis se apresenta

como uma indissociabilidade entre agdo e reflexdo sobre o mundo (Freire, 1979).
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Se acgdo e reflexdo, como constituintes inseparaveis da praxis, sdo a
maneira humana de existir, isso nao significa, contudo, que nao estao
condicionadas, como se fossem absolutas, pela realidade em que esta o
homem. Assim, como ndo ha homem sem mundo, nem mundo sem homem,
nao pode haver reflexdo e acédo fora da relacdo homem-realidade. Esta
relacdo homem-realidade, homem-mundo, ao contrario do contato animal
com o mundo, como ja afirmamos, implica a transformagéo do mundo, cujo
produto, por sua vez, condiciona ambas, acdo e reflexdo. E, portanto,
através de sua experiéncia nestas relagdes que o homem desenvolve sua
acao-reflexdo, como também pode té-las atrofiadas. Conforme se
estabelegam estas relagdes, 0 homem pode ou né&o ter condigdes objetivas
para o pleno exercicio da maneira humana de existir (Freire, 2021, p.
20-21).

Na esteira dessa ideia, destacamos que a intervengdo pedagogica
analisada com base nos principios freirianos nos possibilitou trazer reflexdes
profundas que permitem um agir modificado e transformador.

Importante lembrar que, na subsec¢éo que apresenta a caracterizagao da
pesquisa, mencionamos que a pesquisa apresenta carater qualitativo,
particularmente, principios da abordagem da pesquisa participante, envolvendo
assim caracteristicas interativas entre minha posicao, enquanto
professora-pesquisadora, e os interesses dos/as participantes dessa pesquisa.

Diante desses esclarecimentos, cabe aqui dizer que o processo analitico
foi iniciado a partir das leituras dos diarios de campo, os caderninhos dos/as
alunos/as, as entrevistas com as familias e os questionarios iniciais e finais dos/as
alunos/as. A partir desse movimento, identificamos quais os cdodigos que se
apresentaram, entendendo que a “codificacdo € a representacdo de uma situagao
existencial, a tendéncia dos individuos é dar o passo da representagao da situagao
(codificagdo) a situagdo concreta mesma em que e com que se encontram” (Freire,
2019).

As leituras iniciais dos materiais obtidos por meio dos instrumentos de
coleta dos dados, permitiu revisitar alguns acontecimentos das aulas, trazendo
algumas reflexbes. No segundo momento, foi necessario reconhecer os dados mais
relevantes dos escritos nos diarios de campo, no caderninho dos/as alunos/as, nos
questionarios iniciais e finais e nas entrevistas com os familiares. Em seguida, os
cédigos que foram se repetindo, foram sendo agrupados e, a partir disso,
relacionados com alguns principios freirianos.

Tendo esclarecido o modo como fizemos as analises, a proxima subsecao

deste trabalho apresentara todo o processo de desenvolvimento das analises e



102

quais categorias foram geradas com vislumbres para um ensino critico-libertador e

decolonial.

3.8 O processo de desenvolvimento das analises e as categorias geradas

Inicialmente, é fundamental dizer que o desenvolvimento das analises
estabelece um exercicio dialético com a literatura pesquisada e as minhas
experiéncias, assumindo e reforcando meu posicionamento enquanto professora

que afeta e é afetada no exercicio da docéncia. Por isso, me assumo como agente

deste processo investigativo

em que

ndo ha

professora/pesquisadora da realidade estudada.

inseparabilidade

como

Como ja mencionado na se¢ao sobre a UD, no planejamento inicial foram

elaboradas 17 aulas, sendo que, no decorrer do desenvolvimento da pesquisa,

foram desenvolvidas 21 aulas, conforme o Quadro 1:

Quadro 1 - Sequéncia de desenvolvimento das aulas

TEMA DA

criangas conhecem.

AULA DATA AULA OBJETIVOS PARTICIPANTES
Dialogar e registrar sobre a construgao 29 Alunos/as do
13 . . . o
1 01/08/2023 Como tud? de' nossa someglade'e vivenciar uma 4°C
comegou? brincadeira ou jogo indigena que as
criangcas conhecem.
Dialogar e registrar sobre a construcao 30 Alunos/as do
@ ; . . o
” 03/08/2023 Como tud(’? de_ nossa somegiade_e vivenciar uma 4°C
comegou? brincadeira ou jogo indigena que as

“Quem sao os
povos
indigenas?”

3 08/08/2023

Responder o questionario refletindo
sobre as caracteristicas dos povos
indigenas e vivenciar a brincadeira
sucuri, ressignificando a sua pratica.

25 Alunos/as do
4°C

“Quem sao os

Vivenciar a brincadeira sucuri,

26 Alunos/as do

devemos chama-los de indigenas

4 10/08/2023 povos ressignificando a sua pratica. 4°C
indigenas?”
) Vivenciar as brincadeiras peixe pacu e 26 Alunos/as do
5 15/08/2023 _ qulo ou” emusi e discutir sobre 0s ;lgnlflcados 4°C
indigena? que trazem a palavra indio e porque
devemos chama-los de indigenas
) Vivenciar as brincadeiras peixe pacu e 24 Alunos/as do
6 17/08/2023 _ qulo ou” emusi e discutir sobre 0s _S|gn|f|cados 4°C
indigena? que trazem a palavra indio e porque
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“Qual é a nossa

Questionar e discutir sobre os fatos

30 Alunos/as do

7 22/08/2023 ARG histéricos e vivenciar a brincadeira 4°C
histéria? . L o
Tobdaé ressignificando a sua pratica
il & A Feses Questionar e discutir sobre os fatos 28 Alunos/as do
8 24/08/2023 P histéricos e vivenciar a brincadeira 4°C
historia? . L e
Tobdaé ressignificando a sua pratica
Vivenciar a brincadeira da ema da 30 Alunos/as do
etnia terena, compreender a grande 4°C
7 2 WG diversidade de povos indigenas
?
e AUUEEIEE | EEE e distribuidos por todo o Brasil e
identificar na nossa linguagem
palavras que sao de origem tupi.
Vivenciar a brincadeira Guarana, da 28 Alunos/as do
“Os indigenas etnia Guarani, ressignificando sua 4°C
10 05/09/2023 s6 vivem na pratica e identificar no mapa as aldeias
Amazébnia?” que estao localizadas no nosso
estado.
T Vivenciar a brincadeira cabo de guerra 29 Alunos/as do
Vamos fazer o - o
X e discutir sobre os significados das 4°C
11 19/09/2023 uma pintura . S
” pinturas indigenas de acordo com
corporal? )
cada etnia
« Vivenciar a brincadeira cabo de guerra 28 Alunos/as do
VVamos fazer . , o o
X e discutir sobre os significados das 4°C
12 21/09/2023 uma pintura . S
» pinturas indigenas de acordo com
corporal? )
cada etnia
Conhecer alguns brinquedos e objetos 30 Alunos/as do
“ H . r 0,
13 26/09/2023 !3r|r,1quedo"s que fazem partgda cultura mdl’gena e 4°C
indigenas brincar com o pido que construiram na
aula de Artes
Compartilhamen | Compartilhamento de saberes sobre a 30 Alunos/as do
to de cultura indigena entre 0 4°C e a turma | 4°C e alunos/as do
14 28/09/2023 experiéncias do Jardim Il Jardim |l
com a turma da
Educacao
Infantil
Discutir sobre as invasdes dos 27 Alunos/as do
territérios indigenas, construir um arco 4°C
. . e flecha, conhecer e vivenciar a
& ey | Raspele & vtk brincadeira TA e discutir sobre os
brinquedos que sao construidos pelos
povos indigenas.
Discutir sobre as invasdes dos 28 Alunos/as do
territorios indigenas, construir um arco 4°C
. . e flecha, conhecer e vivenciar a
18 YUz || Respeie & itk brincadeira TA e discutir sobre os
brinquedos que sao construidos pelos
povos indigenas.
“Paixao Discutir sobre as apropriacoes 27 Alunos/as do
17 19/10/2023 | nacional: com o realizadas dos indigenas; 4°C
pé ou com a vivenciar o cabegobol e ressignificar a
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cabega?” sua pratica.
18 26/10/2023 Esc_;o_lha da Disc;utir e d_ecidir (izoletivameﬂnte sobr'e 28 Alunos/as do
atividade quais as brincadeiras que vao repetir. 4°C
Discutir e decidir coletivamente quais 29 Alunos/as do
serao as atividades vivenciadas 4°C
juntamente com as familias, decidir em
Organizacao grupo quais os alimentos_que poderéo
19 30/10/2023 para o ser ap_resentados no piquenique,
encerramento organizar as apresentago_es das
pesquisas que foram realizadas
durante o desenvolvimento do projeto
e cantar a musica “Po Hamek”
conhecendo seus significados
Compartilhar com as familias os 28 Alunos/as do
conhecimentos sobre os povos 4°C, coordenadora
originarios, envolvendo as dancas, as pedagodgica,
rezas, a alimentacéo, as pinturas diretora, professora
corporais, as brincadeiras e os jogos, e do projeto de
informagdes gerais discutidas ao longo recomposicao,
20 31/10/2023 Encerramento do desenvolvimento do projeto, professora auxiliar,
do projeto degustar algumas comidas tipicas e supervisora
permitir reflexdes acerca dos povos pedagdgica,
originarios. professora regente
do 4°C, professora
de apoio da
Educacéo Especial
e as familias
21 07/11/2023 Ques_tionérios Responder o questioné_lrio final 30 Alunos/as do
finais referente a pesquisa 4°C

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

No decorrer das intervengdes pedagdgicas, as criangas foram trazendo

elementos importantes e, para que pudessem perceber o protagonismo diante do

processo de ensino e aprendizagem, foi necessario acolher alguns pedidos.

Considerando também nosso olhar com vistas para uma pedagogia freiriana, em

que a aula tem um ponto de partida, porém, seu desenrolar vai depender

diretamente do envolvimento e das relagdes entre professora-alunos/as que sao

estabelecidas no processo de ensino e aprendizagem.

Logo no comeco, as duas aulas destinadas para realizar um levantamento

dos conhecimentos prévios se estenderam para quatro aulas, e ja neste inicio foi

necessario agucgar os ouvidos e os olhares para identificar quais os caminhos a

pesquisa poderia percorrer. O Quadro 2 apresenta o levantamento das respostas a

partir do questionario inicial.




Quadro 2 - Respostas do qguestionario inicial'®
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PERGUNTAS DO QUESTIONARIO INICIAL

PERGUNTA1 | PERGUNTAS2E 3 | PERGUNTA 4 PERGUNTA 5 PERGUNTA 6
Vocé ja . Vocé O que vocé
O que voceé
estudou sobre conhece as tem vontade
sabe sobre a . .
Vocé sabe a cultura histéria do brincadeiras de aprender
ALUNOS/AS - indigena? O . indigenas? sobre os
quem sao os . Brasil, como o
- que vocé Se vocé povos
indigenas? nossa —
conhece sobre . respondeu indigenas?
sociedade . .
a cultura . sim, quais Alguma
. foi formada? . . ..
indigena? brincadeiras? | curiosidade?
Os indios
comem carnes,
Modos de viver, eles cagcam
~ alimentagao, animais para - Ginastica e
1 | Amora" Nao ¢ P Nao
esportes, danga, | comer, para esportes
balé nao ficar mais
com fome e
eles dangam
- Mais brincadeira,
Os indigenas . .
) Os primeiros mais sobre eles e
pintam o rosto. .
- habitantes sobre a cultura
Os indigenas
foram os . . deles. Como eles
- falam de outro |, . Sucuri, corrida
2 Anng Os indios . indigenas, mas fazem as
jeito. Os da tora . :
- os portugueses brincadeiras,
indigenas .
capturaram os como eles vivem
mudam o nome -
. . indigenas e sobre as
das brincadeiras .
comidas deles
Os indigenas .
~ 9 . | Osindigenas
sao um povo | A cultura deles & :
que faz alimentagao vieram da Esconde-escon Danca, esporte e
3 |Baby Oda : . ’ Africa e de peteca c ~
brincadeira. danca, fala, alimentagao
, ) chegaram no pega-pega
Eles moram brincadeira ,
‘. Brasil
na Africa
~ O Pedro Mais
Sao povos da ; . .
- Alvares Cabral . . brincadeiras, o
India que . .| Sucuri, Corrida .
4 Bart . Peixe e frutas chegou e ai que mais normal
vieram para o da tora
) comegou a eles comem, se
Brasil N
falar portugués eles trabalham
Sao povos Brincadeiras, Sucuri, peixe Sim, fazer
5 | Belinha | que vieram artesanatos, Nao sei pacu, peteca, artesanatos e
da India roupas e pinturas emussi pintura no corpo
Modos de viver, | Maneiras de . . Eu gostaria de
~ ) ~ : . Sucuri e corrida
6 CR7 Nao alimentagéo, viver, primeiro da tora aprender os
esportes, danga, | teve a primeira esportes deles e

'® Nas transcrigdes das respostas ao questionario inicial, promovemos algumas modificagdes no
texto, com o intuito de ajustar as escritas a ortografia, cuidadosamente observando que tal

alteracdo nao afeta o sentido geral da sentenca.
7 Os nomes dos/as alunos/as serdo mantidos no anonimato, sendo substituidos em todo o texto por
nomes ficticios que foram escolhidos pelos/as préprios/as alunos/as.
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pintura corporal

modos de falar luta, indio qual as
contra brincadeiras que
indigenas. eles brincam
As brincadeiras Foi formada
indigenas pelos
’ indigenas. | Corrida da tora,

Como que eles

7 Diana Nao . Depois Pedro sucuri, .
tradicéo, dancas, | ; se pintam
; Alvares Cabral pega-pega
comidas e ; .
veio pro Brasil
esportes e
e se sacrificou
Sao os Os
. primeiros As brincadeiras e portugueses Sucuri e corrida Eu queria
8 Dinho povos a ) entraram nas aprender se eles
o0 modo de viver da tora
chegarem no terras dos fazem esportes
Brasil indigenas
Os indios
T As pinturas descobriram o
Sao indios, . .
; . corporais, Brasil e O que eles
Emily pintura :
9 . algumas chegaram os |Sucuri e peteca| comem e o que
Vick [corporal, ocas| , . . :
brincadeiras e a | portugueses e eles brincam
e peteca .
casa deles escravizavam
os indigenas
Os indigenas
moravam aqui,
Um pouco das ai os Peteca, sucuri, .
. . . . As comidas e
10 | Frajola | Os africanos brincadeiras, portugueses pega-pega, o .
. : ) mais brincadeiras
modos de viver vieram e corrida da tora
expulsaram os
indigenas
Eu conheco que : Eu tenho vontade
Vieram os
~ a cultura . de aprender
Saopessoas | . . ~ indigenas e
indigena sao o todas as
que tem uma . depois vieram . : ;
. modo de viver Sucuri e brincadeiras
11 Kiara cultura 0s portugueses .
: um exemplo eles . pega-pega deles e também
diferente da . . e tiraram os
tem brincadeiras | . . tenho vontade de
nossa . indigenas da ,
diferente da - aprender a lingua
América
nossa deles.
Os indigenas Eu queria saber
vieram para o Peteca, como eles
12 | Ladybug Nao Nao Brasil e esconde-escon comem,
também os | de, pular corda trabalham e
portugueses brincam
N&o conseguiu
13 Lele Nao Menino menina Bandeira Pega-pega expressar-se
diante da
pergunta (PA)®
Povos que Os indigenas Esconde pega
14 Luffy vivem na Néo vieram da . pega, Os esportes
‘o f e corrida e futebol
Africa Africa

8 O preenchimento dessa quest&o foi realizado pela professora auxiliar da aluna que pertence ao
publico alvo da Educagao Especial.
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Pedro Alvares

Cabral O jeito que eles
Povos que . . .
. Cultura indigena:| descobriu o . falam, e brincam.
vivem, por : Sucuri e
eles tem um Brasil . Eles que fazem a
exemplo, na . capoeira (o e .
15 Luna - modo de viver enquanto prépria comida,
India e . . resto eu ~
. diferente da queria ir para . eles nao
também no . esqueci)
. : maioria outro lugar, ele compram em um
préprio Brasil .
descobriu e mercado.
decidiu povoar.
Ela foi formada L
. Quais séo as
Corrida de um pelos . .
Pessoas que | , N Pega-pega ou | comidas tipicas
. pé, pega-pega e | indigenas mas o
Luna habitavam o ) sucuri e tipo | deles, as formas
16 . que eles depois os
Negra Brasil . pulando com que eles
. inventaram a portugueses .
primeiro , um peé trabalham e as
capoeira levaram eles .
musicas deles
de escravos
Os indigenas
la em 1500 ja
Modos de viver, | estavam aqui, | ..
. Pique esconde, O que eles
danga, as mais os . .
. ~ . : corrida da tora, | comem, a pintura
17 | Mirabel Nao brincadeiras, portugueses n .
. ~ piao, pipa, corporal, 0
alimentagéo, falaram que . .
bambolé bambolé
esporte eles que
descobriram o
Brasil
A pintura, modo | Eles vivem se S, e A
18 | Moana Né&o de vestire o casando e se Sucuri ’
) cagar como eles
cabelo pintando
Eu ndo sei quem Quem sdo os
19 | Ménica Nao S30 0S povos Eu ndo sei Nao sei indigenas? eu
indigenas nao conheco
Que eles fazem
diferentes
o inturas no O Pedro .
Os indigenas P ; Eu gostaria de
~ corpo, eles Alvares Cabral .
S80 pessoas aprender mais
. comem frutos, achou que
que vivem na . i sobre a cultura
peixes e cagcam. | descobriu o , N .
floresta, . : Sucuri e corrida |indigena. A minha
20 Nala Diferentes Brasil, e por .. X
dormem em . . . da tora curiosidade é
brincadeiras iSSO 0S
ocas e tem . como eles
como: sucuri, portugueses
culturas . : aprenderam as
) corrida da tora e | escravizaram . .
diferentes . brincadeiras?
etc... Eles se os indigenas
vestem diferente
da gente
Pra mim a Nenhuma
cultura indigena curiosidade, mas
€, tipo aqui no , eu estou amando
. ; Eu acho que Sucuri por
Natalia ~ Brasil as , , .| aprender sobre
21 . N&o . foi através dos | enquanto eu s6
Aime meninas usam . 0s povos deles.
indigenas lembro dessa

saia e la eles
fazem saia de

planta

Eu acho que eles
nao trabalham

para comer e
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depois eles
brincam, eu acho.

Os indigenas

Que eles comem
coisas diferentes

Eu lembro que
o indigena
chegou aqui no

Eu queria saber o
que aconteceu na
guerra dos

S30 povos . . , Sucuri, portugueses com
e também eles | Brasil e ai os . S
22 | Neymar | que fazem . berimbau, os indigenas. E
: . tem cor diferente | portugueses .
brincadeiras , peteca. também a cultura.
. . |etambém fazem | chegaram e )
muito legais . . . E também os
brincadeiras depois teve
esportes que eles
guerra
fazem.
Os
portugueses
chegaram aqui Queria saber
Povos Sobre as casas, | e os indigenas como € a casa
Pato . . s
23 Donald afastados da | as brincadeiras, ja estavam A da tora deles por dentro,
sociedade os brinquedos aqui. A como eles
sociedade foi mobiliam a casa
criada com os
indigenas
Sao povos Sucuri, peteca, .
o P _p : Sim, danga,
Pedro [|indigenas que o . emussi, peixe . ~
24 \ As roupas N&o sei alimentagao e
Sampaio | tem asua pacu e arco e . .
brincadeiras
cultura flecha
Eu conhecgo que
eles gostam Maneira de
muito de viver: indigena: Sobre o que eles
brincadeiras, eles comem . . comem, como
~ , . Sucuri, corrida
25 | Rapunzel Nao eles também diferente da da tora eles se vestem,
gostam de fazer gente e como € as
brinquedos com brincam dancas deles.
folhas secas e diferente
madeira, etc.
o Como eles vivem,
Sim - Sao Os indigenas 0 que eles
26 | Sasqui - As brincadeiras | chegando no | Peteca, caba
indios . comem, o0 que
Brasil .
eles brincam
Os indigenas
Os povos A cultura, eles 9
. R gostam de . A cultura, o
indigenas tém modos de Sucuri, peteca,
dancar e de futebol, e as
. foram os comer, de , Esconde-escon . ;
27 | Stitch . brincar, e ~ brincadeiras. E
primeiros a dancar, de L. de camaledo, e
: varias outras nenhuma
chegarem no brincar, e de . . cobra cega .
. coisas do dia a curiosidade.
Brasil estudar. .
dia deles.
Eles sédo
pessoas que
deram a
. Peteca, cobra
.. cultura - Capoeira, arroz - ,
28 | Tanijiro - Néo ..- cega e pular N&o muito
brasileira e e feijao
corda
que lutaram,
e eles foram

escravizados
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29

Vidva
Negra

Eles sabem
varias
brincadeiras,
néo sao tao
negros, e
sabem da
natureza

Alimentagéo:
peixe em uma
folha de
bananeira frutos
como: manga,
banana,
uva,framboesa,
laranja, morango,
jaca e cupuagu.
A danga para
mim & assim:
eles pegam
colorau e
passam na cara
e dancam

Os indigenas
estavam no
Brasil, quando
0s portugueses
vieram e
conheceram
uma arvore
chamada pau
Brasil e
nomearam o
pais de Brasil.

Sucuri e corrida
da tora

A comida deles,
queria que a
diretora deixasse
a gente
experimentar a
comida deles

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

As criangas responderam ao questionario inicial na terceira aula e os/as

alunos/as que faltaram nesse dia responderam em outro momento, no meu horario

de HTPI (horario de trabalho de planejamento individual). Durante a explicagéo para

responder ao questionario, algumas intervengdes que nao estavam no planejamento

inicial foram necessarias, porém, em decorréncia das atitudes das criancas

observadas na aula, foi necessario mudar a rota.

Reforgei, primeiramente, que néo tinha certo ou errado, mas sim, a opiniao
deles, achei importante essa ressalva para que as criangas ficassem bem a
vontade para se expressar na escrita. Expliquei também que fizéssemos
com calma, eu iria ler cada pergunta e logo apés eles/as iriam responder.
Adotei essa estratégia, pois em conversas com a professora regente da
sala, ela comentou sobre a dificuldade na interpretacdo de textos que
algumas criangas do 4°C apresentam. Na segunda pergunta, quando falei
sobre a cultura, perguntei a eles/as o que significava essa palavra, se
eles/as entendiam. Percebi um estranhamento e sinais negativos, acusando
auséncia de conhecimento sobre a palavra cultura.
(DC3"°, tema da aula: Quem s&o os povos indigenas?)

Percebendo a reagao das criangas, procurei abrir um paréntese e explicar

melhor sobre cultura, e neste momento ocorreu uma interacao inesperada que me

auxiliou na explicagao

9 Utilizaremos a sigla “DC”, seguida de numero, para representar a palavra “Diario de Campo” e o
numero da aula realizada de onde foi extraido o excerto. Assim, “DC3” indica a transcricdo do
Diario de Campo ocorrido no terceiro encontro. Os excertos extraidos dos didrios de campo, mais
especificamente os recortes de fala dos/as alunos/as serdo transcritos na forma literal,
preservando o carater da norma culta da lingua portuguesa, nao interferindo no sentido das frases.
Para tanto, esses trechos serdo colocados no corpo do texto em italico, justificados e com um
recuo da margem esquerda e direita, para diferenciar das citacdes literais. Os momentos de
didlogos serdo transcritos com a utilizacao de aspas.
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Bart disse: “os mineiros gostam muito de pao de queijo”

[...] Anng reforgou: “N&o sei onde pro, mas eu vi que eles comem acgai com
arroz’[...]

Essas falas tiveram origem a partir do momento que falei que noés,
geralmente, comemos arroz e feijdo, mas em outros paises, ou até mesmo
em outras regibes do Brasil, os povos locais tém outros habitos alimentares

[]

Luna ajudou a exemplificar quando falei sobre as variagées linguisticas, ela
disse que sua familia veio da Paraiba, e a maneira que eles/as falam é
diferente de quem nasceu em Sao Paulo, por exemplo.

(DC3, tema da aula: Quem s&o os povos indigenas? ).

Minha fala sendo permeada pelas falas das criangas permitiu melhores
condigdes para que pudessem responder o questionario. Algumas criangas também
solicitaram ajuda no particular, alegando dificuldades para interpretar a pergunta.

Além das respostas dos questionarios iniciais, foram considerados os
registros do diario de campo e os caderninhos preenchidos pelos/as alunos/as. A
partir disso, em um movimento de distanciamento de uma pratica pedagdgica
bancaria, com vistas a um exercicio docente progressista, foi necessario reestruturar
o planejamento inicial e ser sensivel aos sinais que as criangas apresentavam a todo

momento.

Para o educador-educando, dialégico, problematizador, o conteudo
programatico da educagdo n&o € uma doagdo ou uma imposi¢gdo - um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos -, mas a devolugao
organizada, sistematizada e acrescentada ao povo daqueles elementos que
este lhe entregou de forma desestruturada (Freire, 2019).

Diante disso, foi necessario repensar o desenvolvimento das aulas, sendo
necessario incluir videos, imagens e propostas que ndo estavam no planejamento
inicial. Vale ressaltar também que todas as aulas foram transformadas a partir das
relacbes estabelecidas, o que tornou muito desafiador olhar para cada momento e
ser sensivel aos tensionamentos que estavam sendo gerados.

Os caderninhos que os/as alunos/as preenchiam ao final de cada aula
também nos trouxeram reflexdes e situagdes que deveriam ser problematizadas nas
aulas ou aproveitadas neste momento de analise da pesquisa. Além da possibilidade
de desenhar, as criangas também podiam optar por escrever no caderninho. E
importante mencionar que no Quadro 3 transcrevemos todas as escritas dos/as

alunos/as:



Quadro 3 - Excertos retirados dos caderninhos/as dos/as alunos/as?®

CADERNINHO DOS/AS ALUNOS/AS
DATA | AULA | ALUNO/A TiMU‘?_fA EXCERTOS?
01/08/2023 1 Belinha “Como tudo | “[...] na proxima aula podemos fazer de novo
comegou?” ou podemos fazer outra brincadeira [...]”
“Eu gostei muito, mesmo a gente ficando
Pato “Como tudo sentado a maioria da aula, mas foi divertido,
01/08/2023 1 D » | mais durou muito pouco a brincadeira, so6 1
onald comecgou? . : )
minuto acho que deveria ser 5 minutos a
gente deveria conversar no final da aula”
“Professora o Sasqui na educagao fisica, ele
Pedro “Como tudo ficou batendo no CR7, no Dinho, no Neymar
01/08/2023 1 S : on e em mim, e eu n&o gostei, e ele ndo parou.
ampaio comegou? ; o
E eu gostei da segunda rodada que foi mais
legal”
“Gostei demais de se esconder, achar os
outros e correr do pegador, foi simplesmente
incrivel! Adorei falar sobre o povo indigena e
01/08/2023 1 Luna “Como tudo poder dar a minha opini&o sobre, quero
comegou?” muito que tenha mais brincadeiras sobre,
Unica coisa que eu queria mesmo era que
tivesse mais partidas, mas tudo bem. Quero
falar que sempre adorei suas aulas”
“Achei bem legal, s6 nao gostei por que os
01/08/2023 1 Bart “Como tudo pegadores nunca ia na onde eu estava e o
comegou?” | daora € que eu pude saber na onde as tribos
indigenas ficam”
Luna 7 5 ; i
01/08/2023 1 Como tudo [...], achei legal a aula e o tema, achei
Negra comecgou?” interessante a conversa na roda”
“Foi muito bom a aula porque nés brincamos
de sucuri que era esconde esconde uns
01/08/2023 1 Tanjiro “Como tudo | amigos colocaram mais umas regras a mais
comegou?” e eu me escondi atras do morro toda hora,
mas quando a professora apita todo mundo
ficava triste porque o tempo passava rapido”
01/08/2023 1 Frajola “Como tudo “Hoje gostei muito da aula, mas pra mim a
comecgou?” aula foi curta [...]”
“Professora Andressa, eu gostei muito da
sucuri, da pra se esconder muito e da pra se
o e . N “Como tudo divertir muito. Eu gostei mais ou menos do
eymar comecou?” esconde-pega e € muito legal ter pique e
: também tem muita pessoa pra brincar. E
também gostei das fotos que vocé mostra
pra gente, e € isto”
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20 A ordem de apresentagéo dos excertos esta conforme a sequéncia do desenvolvimento da UD.

21 Os excertos retirados dos caderninhos dos/as alunos/as receberam alguns ajustes no texto,
adequando a escrita a norma culta e a ortografia, ndo modificando o sentido real das falas das
criangas.



“Quem séo | . - . L
08/08/2023 Dinho 0S POVOS Eu gostei muito da aulaﬂmals eu flqu”el triste
indigenas?” porque a gente nao fez |a fora
Pato “‘Quem sao | « : . . . .
08/08/2023 0S POVOS Gostei, mais a maioria da aula foi de escrlﬂta
Donald indigenas?” e também as partidas foram muito curtas
10/08/2023 Belinha 2:?2\;20 ’[...], podemos fazer fora da qu”adra, temos
indigenas?” muito mais espago
10/08/2023 Emily Vick g:irgvzio “Prof. eu ndo gosto quando a aula é dentro
indigenas?” da quadra prefiro quando € la fora”
“Quem sdo | “Eu achei a aula muito legal e bem divertidal
10/08/2023 Nala 0S povos Na proxima aula a gente pode fazer
indigenas?” pique-esconde em volta da quadra?”
15/08/2023 Pato “Indio ou “Gostei porque deu pra fazer a brincadeira
Donald indigena?” na minha casa”
“Prof. eu amei a aula de hoje porque a
Pedro ) brincadeira que nds fizemos é de correr e eu
15/08/2023 “Indio ou amo correr. E as regras foi muito legal, e o
Sampaio indigena?” | Sasqui estava me batendo atras da parede e
minha mae falou para mim que se ele me
bate eu posso dar de volta”
“indio ou “Achei mais ou menos, ficamos praticamente
15/08/2023 Bart 0 . a aula toda falando, uma rodada e
Ineligrene? lanchamos tarde”
“Eu gostei da aula, porque vocé coloca os
17/08/2023 Natalia “Indio ou espagos de fora da quadra. Pro, eu tenho
Aime indigena?” uma duvida: vai ter passeio escolares sobre
os indigenas?
“Uma coisa que eu ndo gostei € que eu
17/08/2023 Sasqui “Indio ou estava descansando, eles me pegaram, e
indigena?” quando eles estavam descansando, eu nao
posso pegar eles, isso € injusto”
“Eu adorei a queimada indigena e aprender
“‘Qual é a uma queimada nova, mas quando eu estava
22/08/2023 Nala nossa de colete para pegar os outros ninguém me
histéria?” passou a bola, sé uma vez, e foi muito
chato”
Pato “‘Qual é a “Nao gostei muito a gente so fico
22/08/2023 D Id nossa conversando, mas a maioria foi bem legal,
ona histéria?” eu nao tenho uma opiniao certa”
Pedro “Qual é a “Foi mujto legal, nossa foi demais! Prof. na
22/08/2023 n0SSa proxima aula pode fazer em volta da
Sampaio hist6ria?” quadra? Porque seria mais dificil para o
' pegador”
22/08/2023 Luna “Qual é a “Adorei, eu fui pega algumas vezes mais
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nossa adorei, quero saber mais sobre a cultura
histéria?” indigena, e também sobre as brincadeiras”
Pato “‘Qual é a wp . . o
24/08/2023 8 n0SSa Foi legal porque eu joguei meu aviéozinho
Donald historia?” de papel, ai ele saiu voando”
istéria?
“Quem sao “Eu nunca quase sou pega, mas as vezes.
05/08/2023 8 Stitch 0S povos Mas foi muito legal, quero aprender mais
indigenas?” sobre os indigenas pois € muito legal”
“Gostei porém dava pra gente fazer na
quadra para ser mais desafiador e nao valer
a mao e so a cabecga para se proteger. Mais
i “‘Qual é a eu digo fazer dentro da quadra mais ser livre
24/08/2023 8 Kiara nossa na quadra acho mais desafiador, mas gostei
historia?” muito da aula. Ah e também quero fazer a
brincadeira guarani achei bem interessante,
gostaria de fazer na préxima aula. Mas é
isso. Gostei muito”
“Pro, eu gostei de correr dos pegadores e a
gente pode fazer de outro jeito a queimada,
e eu achei dificil na hora de ser pegador e na
“‘Qual é a préoxima poder fazer dentro da quadra ai
24/08/2023 8 Rapunzel nossa seria mais dificil de se esquivar da bola do
histéria?” pegador, e para os pegadores seria mais
facil para os pegadores, e terga-feira, a
gente pode fazer o que o Matheus falou, tipo
um caca tesouro”
“Foi muito legal peguei muitas pessoas,
20/08/2023 9 Stitch “Vocé fala algumas trapacearam e quebraram as
tupi?” regras, foi legal a roda, as emogbes, e varias
outras coisas”
“Os “Eu achei a brincadeira super divertida, foi
05/09/2023 | 10 Nala indigenas s6 | super legal a gente virar detetive para achar
vivem na a semente na proxima aula a gente pode
Amazobnia?” fazer a brincadeira que a Luna propos?
“Vamos fazer | “Eu acho muito legal o grafismo indigena eu
19/09/2023 11 Emily Vick | uma pintura | tenho muitas curiosidades. Eu amei e quero
corporal?” saber mais”
Ve Py “Pro vou ser sincera nao gostei da aula hoje
21/09/2023 | 12 |Emily Vick | uma pintura ; A0 gos : J
» achei que seria mais legal
corporal?
Gostei da aula por varios motivos
; “Vamos fazer | 1° motivo: consegui fazer uma pintura que eu
21/09/2023 [ 12 Kiara uma pintura nao sabia fazer
corporal?” 2° motivo: gostei de ser lider e se puder me
escolher de novo”
Pedro “Vamos fazer | “Prof. eu queria falar 14 embaixo é que tem
21/09/2023 | 12 s . uma pintura povos que s as mulheres pode usar
ampaio 7 - -
corporal? jenipapo
26/09/2023 | 13 Anng “Brinquedos | “Pro eu queria saber se na quinta a gente
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indigenas” podia brincar de Emussi e de sucuri porque
se eles sabem alguma estratégia no Emussi
e de sucuri”
Compartilha
mento de “Professora eu amei a aula porque tenho
28/09/2023 | 14 Kiara experiéncias uma irma que estuda la, mas tenho uma
com a turma pergunta: quando a gente vai fazer o
da Educacéao piquenique?”
Infantil
Compartilha
Viava mento de
28/09/2023 | 14 experiéncias “Pro, eu tenho uma pergunta: que dia a
Negra com a turma gente vai trazer a comida dos indigenas?”
da Educacéao
Infantil
Compartilha
Pedro mento de “Pro eu amei essa aula porque nés fizemos
28/09/2023 | 14 experiéncias | varias brincadeiras que eu queria, na hora
Sampaio | com aturma | que eu disse vamos brincar de Emussi, todo
da Educagéao mundo falou que sim”
Infantil
Compartilha
_ men_t? d? “Pro, eu tenho uma duvida, os indigenas,
28/09/2023 | 14 Mirabel [ SXPEMENCIAs | o0 q comem comidas diferentes e também
com a turma -
da Educacio eles fazem alguma tradicdo antes de comer?
¢
Infantil
Compartilha
mento de “Pro gostei muito da aula, queria muito fazer
28/09/2023 | 14 Frajola experiéncias | de novo com o jardim | e Il, mas as meninas,
com a turma | principalmente a Rapunzel falou que eu era
da Educacéo | do jardim, fiquei muito envergonhada e triste”
Infantil
Respeito a p Lo ~
03/10/2023 | 15 Stitch vida e a Gostei muito da aula prof. mas quase n&o
diversidade teve tempo para a gente construir o arco
“O video foi muito bom! Eu amei ver os
Viuva R it indigenas correndo, mas teve uma parte
03/10/2023 | 15 N esp; 98 | muito triste. Os indigenas estavam sofrendo
egra vida muito!!! Eu fiquei preocupadal!'E ndo foi um
ano, foram mais de 10 anos...”
- Respeito a “Eu ndo gostei muito da aula porque a aula
03/10/2023 | 15 Tanjiro Pd foi dentro da sala de aula foi o tema como
viaa fazer um arco e flecha”
Respeito a “Foi muito divertido fazer o arco e flecha e foi
03/10/2023 | 15 Nala F')d bem interessante ver o video, eu fiquei muito
vida triste com os povos yanomamis”
“Paixao “Pro, amei a aula achei que poderia mudar
19/10/2023 | 17 Emily Vick nacional: algumas coisas. Pro, uma pergunta: existe
com o pé ou indigena na nossa cidade?
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com a
cabega?”
“Paixao “Eu achei a aula bem divertida e bem legal!
nacional: Essa brincadeira € muito legal, eu achei bem
19/10/2023 17 Nala com o pé ou interessante o jeito que eles, os indigenas,
com a fazem a bola para o jogo e o jeito que eles
cabecga?’ fazem essa brincadeira

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Outro item analisado foi o diario de campo, contendo os acontecimentos
de cada aula. Na dindmica de uma escola de periodo integral, confesso que tive
dificuldades em realizar a escrita nos diarios de campo logo em seguida da aula,
pois praticamente, em todas as aulas, eu ja tinha ultrapassado o horario previsto de
término e a turma do 3°A me aguardava, o que impossibilitava a escrita
imediatamente apds a aula do 4°C.

Por isso, consegui organizar um horario depois da aula do 3°A, no horario
de trabalho pedagdgico individual - HTPI, para fazer a escrita nos diarios, e quando
ndo conseguia finalizar, pontuava os principais acontecimentos para depois
desenvolver com mais exatidao e calma. Também utilizei o gravador do celular para
captar alguns pontos que julguei importantes, e depois pude utilizar na escrita do
diario de campo.

Na aula de numero 4, os/as alunos/as levaram para casa uma entrevista
para realizar com a familia (Quadro 4). Cada detalhe foi explicado na sala de aula e
reforcada a importancia de cumprir com essa tarefa, para que pudéssemos discutir
durante as aulas. Mesmo diante da explicacdo sobre a importancia de realizar a
tarefa de casa, sete alunos/as nao fizeram, alegando motivos que incluem as
familias, desde esquecimento a falta de tempo. Na explicacdo, mencionei sobre a
liberdade de escolher para entrevistar, a mae, o pai, os dois, ou qualquer outro

membro da familia.

Quadro 4 - Entrevistas com as familias?
ENTREVISTAS COM AS FAMILIAS

Quem Vocé conhece a Vocé sabe Vocé conhece | Vocé ja teve
. cultura dizer se sua as contato com
Aluno/a entrevis- — Py - . .
tou indigena? Se familia tem brincadeiras um
respondeu sim, | descendénci indigenas? indigena?

2 As falas foram ftranscritas realizando a alteragdo na escrita conforme a lingua portuguesa,
preservando o sentido real de cada sentenca.
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diga o que vocé | aindigena?
conhece.
1 Amora mae Nao Nao sei Nao Nao
Nao foi
2 Baby m&e Comidas e Sim, minha Esconde-escon possivel
Oda brincadeiras tataravo de identificar a
resposta
mée e Peteca, cabo
3 Bart ai Nao Nao sabemos de guerra e Nao
P arco e flecha
Peteca, cabo .
. Na feira em
. ~ Peteca, indios, ~ . de guerra,
4 Belinha mae .. Nao sei . N llha
farofa, e feijoada bilboqué, arco comprida
e flecha, sucuri P
Peteca, cabo
Sim, respeito a de guerra, arco
. . natureza e . e flecha, Sim, na
5 Diana avo . . Sim .
respeito aos mais arranca igreja
velhos mandioca e
briga do galo
6 Dinho mée Sim, r_nodo de No Corrida do saci NZo
viver e sucuri
Sim, em
Emily : Sim, culinaria e : ., Peteca, sucuri Itanhaém e
7 . pai . . Sim, bisavos .
Vick pinturas corporais pegador Caucaia do
Alto
Sim, morar em
aldeias, existe o
chefe da tribo Sim. na
8 Frajola pai chamado Nao tem Peteca, minué Baf’1ia
cacique, temo
pajé e o
curandeiro
Sim, o povo
indigena tem
diferenca entre si Si
e . . im,
nas tradicoes Sim, por parte | Peteca, pido,
X : A descendente
: ~ . culturais nas da nossa bilboqué, o
9 Kiara | mae/ pai . . s familiares,
dancgas, cultos, bisavé tambor, ~
o mae e meus
medicina, arte no materna chocalho ,
avos
modo de ver o
mundo e a
natureza
Sim, bisavo, Minha bisa
10 Lele méae Sim avo da minha Nao era, mas nao
méae conheci
Sim, um pouco. Sim, meu
- . A Peteca e ~
11 Luna mae Eu sei que a tataravé era Nao

maioria vive na

indigena, ou

corrida do saci.
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Amazonia em

seja, o avd da

aldeias, minha mae é
sobrevivem da indio, mas
agricultura e nao pude
pesca, o médico | conhecer ele,
deles é a pessoa pois quando
mais velha da ela nasceu,
aldeia, cacique, ele ja havia
etc. morrido
Sim, costumes, Peteca, cabo ~
. ~ . . ~ Excursao
12 Mirabel mae trajes, comida e Nao de guerra e
escolar
danca arco e flecha
~ Sim, aldeias e as Minha ~
13 Moana mae , Peteca Nao
dangas tataravo
Sim, musica, Heiné
dancga, arte, Kuputisu, tatu, .
o . , Nunca tive
- ~ culinaria, cestaria, ~ tobdaé,
14 Monica mae - Nao ., contato com
ceramica, guarana, o
-~ indigena
tecelagem e a gavido e
pintura corporal passarinho
Sim, eles vivem
nas florestas, ~
Nao, nossa
~ cagam para se e Peteca e arco e ~
15 Nala mae . familia nao Nao
alimentar, flecha
, tem
também pescam
para se alimentar
Sim, algumas .
9 Queimada,
. comidas,
Natalia . ) ) ~ perna de pau, =
16 . mae brincadeiras, Nao tem Nao
Aime peteca, cabo
ornamentos,
. . de guerra
tribos e moradia
Peteca, arco e
flecha, cabo de
Pedro . . .
: : As brincadeiras e ~ guerra, jogo da =
17 Sampai pai Nao tem X Nao
o as casas onga, sucuri,
emussi e peixe
pacu
Sim, povoado
importante na Peteca, cabo
Rapunz ~ identidade ~ de guerra e -
18 P mae L Nao temos 9 Nao
el brasileira, corrida da tora
crengas e e do saci
costumes
Sim, que eles : A Peteca,
, - Sim, o bisavo . o
19 Sasqui mae moram nha oca, . queimada, Nao
do meu pai .
eles casam. danca e sucuri
Peteca, cabo
. - Sim, indios, ~ de guerra, .
20 Stitch mae o Nao g Nao
dancga e animais queimada e

sucuri
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Peteca, corrida

. . do saci, arco e

Sim, alimentos da i
flecha, briga do .
.. ~ terra, as dangas, ~ Sim, na
21 Tanijiro mae - Nao galo, sol e lua, .
religido e igreja
; perna de pau,
vestimentas . i
brincadeira do
barbante

Sim, conhecemos

alguns em um

.. passeio, e eles . ; Peteca, cabo Sim, em um
Vilva ~ falaram bastante Sim, avos .
22 mae de guerra, passeio em
Negra de paternos
. perna de pau Itu - SP
medicamentos,
dadanca e

alimentagao, etc.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Na aula de numero 21, as criangcas responderam um questionario final
(Quadro 5), apés a explicacédo e com as duvidas sanadas.

Quadro 5 - Respostas do questionario final

PERGUNTAS DO QUESTIONARIO FINAL
Tem alguma P
. " ] gum Vocé brincou Na nossa
Como foi para O que vocé informacgao s
vocé achou mais que vocé em casa ou exposigao
ALUNOS/AS T . . narua com as sobre o
aprender mais | interessante gostaria de . . .
atividades projeto, o que
sobre a sobre os aprender -
: que aprendeu | chamou mais
cultura povos mais sobre a =
. 5 . 5 na Educacgao asua
indigena? indigenas? cultura i ina? N
T Fisica? atencao?
indigena?
Sim, eu
brincava com
X Me chamou
. R as minhas ) ~
Eu fico Eu achei muito . . . mais atencao,
. : Sim, eu queria amigas de
pesquisando interessante : o arco e
saber se os peixe pacu,
1 Amora no google, eu onde os L ~ . flecha, e a
g indigenas vao | corrida da tora ;
amo a cultura indigenas . sucuri me
S para a escola e corrida de :
indigena dormem o chamou muita
bicicleta, a =
atencao
gente ama
issO
: A culinaria ;
Foi bem legal : ’ O que mais
tipo a pagoca . .
aprender ~ : : Eu brinquei de | me chamou a
X eu nao sabia Mais : ~
2 Anng coisas novas, : : sucuri com atengao foram
. : que eles brincadeiras . .
brincadeiras, . meus irmaos as pinturas
s comiam ela .
culinaria, efc... corporais
salgada
Bom, eu gostei As Sobre as Sim, eu
Baby muito, eu nao . . pinturas, eu brinquei com .
3 : brincadeiras e ! . . As comidas
Oda sabia, mas a ) queria saber minha prima
. as pinturas .
pro falou muito mais o que de peteca
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sobre indigena. significa
Eu gostei muito
das pinturas,
das comidas e
das
brincadeiras
ue cada um
. Q i Sobre as
Foi bom tem pinturas : ~
X X = comidas nao
descobrir o que | diferentes, sdo ~ ~ .
4 Bart X : Nao Nao sabia que eles
fazem e o que | até que legais X
: comiam
comem as diversas
; pacoca
pinturas
Legal, muito Comidas
interessante, . Fotos sobre a Sim, com a indigenas,
. ! As pinturas X . . .
5 | Belinha as comidas, . gente fazendo | minha prima e | brincadeiras e
; : corporais ; : N . :
brincadeiras, brincadeiras irma, o Emussi pinturas
pinturas corporais
Como eles
falam as Sim, eu .
N . ; : : As comidas e
6 CR7 Pro, foi muito Das pinturas linguas brinquei com o as
bom, eu gostei corporais indigenas, e meu irmao de : .
; brincadeiras
eu gostei cabo de guerra
demais
Muito bom Sim, peteca,
orque nos Nao, porque sucuri, Tobdaé
. porq porq Tudo, porque
7 Diana ficamos Tudo nos ja e -
€ interessante
sabendo sobre aprendemos cabo-de-guerr
mais culturas a
Eu amei, e 0
que mais me Sim, a sucuri,
. Foi muito legal, interessei ~ eu brinquei :
8 Dinho 9 Nao 9 As pinturas
eu gostei foram as com o meu
comidas e as primo
brincadeiras
Muito legal, .
amei org e As comidas
Emily . porg As comidas e A cagae as Sim, com meu sobre os
9 . tinha muitas : : : . . .
Vick . a brincadeiras brincadeiras pai de peteca nomes, achei
curiosidades e muito leaal
muito diferente 9
Foi muito legal Sim, eu
e interessante, As ; brinquei de As comidas
: ; : ; As comidas e o
10 | Frajola | até porque sou | brincadeiras e cabo de guerra | indigenas e as
. 0s costumes :
descendente as comidas com a minha fotos
de indigena prima
As
Foi muito legal brincadeiras. . . . .
A ~ Sim, brinquei As comidas,
aprender sobre Foi muito Acho que nao, de pois s&0
. a cultura, eu interessante pois ja tirei .
11 Kiara L . esconde-esco | comidas que
aprendi mais aprender minhas .
) - nde de cores e | nés comemos
coisas sobre os sobre as duvidas . : .
sucuri no dia a dia

indigenas

brincadeiras.
Minha
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preferida é a

sucuri
. Eu gostaria de
Quando nos . ; :
: saber se eles Brinquei com As comidas e
Ladybu A fizemos X
12 Foi muito bom : usam roupas meu sobrinho as fotos das
g pintura . .
que a gente de peteca brincadeiras
corporal
usa
13 Lele Gostei Bolo Né&o Peteca Pintura
Foi mais ou As A brincadeira,
14 Luffy - : : Cabecobol Nao tipo a corrida
menos facil brincadeiras
da tora
Muito legal,
pois além de As comidas,
conhecer pois além de As histérias
formas ter novas . Sim, com a me fizeram
. . As pinturas no ; o X
diferentes, comidas que minha irma de | acreditar que
~ ) corpo, quero =
outros nao ouvi falar, X arco e flecha, nao
. aprender mais .
15 Luna costumes, tem também sobre as peteca, cabo precisamos
brincadeiras, as que nos ; de guerra e ligar para as
pinturas e os ~ ;
nomes, dentre comemos no Lo outros que ndo | diferengas, e
. ) significados! : .
outros, dia a dia, lembro sim, seguir em
conseguimos como a frente
aprender se tapioca
divertindo
Foi legal ter
essa Que tinha :
D . Sim, porque
Luna experiéncia, muitos povos : ~ As
16 ; D o eles vivem na N&o lembro : .
Negra | nunca imaginei indigenas brincadeiras
: ~ : natureza
que ia ser tao perto de nos
legal
aen, | g | sme
Muito legal : brinquei de .
. fazem tipo a aprendemos . As entrevistas
17 | Mirabel | aprender sobre ; sucuri em uma .
L farofa de carne muito sobre € as comidas
os indigenas festa de
seca e o bolo eles . o
: o aniversario
de milho (indigenas)
Eu achei muito
legal aprender
18 | Moana as coisas e As comidas STy © 150 Nao As pinturas
varias flecha
brincadeiras
diferentes
Nao foi Na rua com Eu achei
. Sobre as Nada, a : ~ .
- possivel - . : . | minha mae e a | interessante o
19 | Mbnica . . pinturas brincadeira foi : . ; .
identificar a ) minha irma de | projeto, amei o
corporais boa . ) X
resposta sucuri projeto, muito
Que cada Sim. brinquei As pinturas
Muito legal, etnia tem uma Nao, ja tirei ’ d diferentes dos
; ) X ; coma minha | .~ 7
20 Nala interessante e brincadeira minhas L indigenas e as
L ; o irma de arco e ;
super divertido diferente do duvidas fl comidas
o echa X
seu jeitinho diferentes
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deles
Eu achei que
. os indigenas Se tivesse Eu brinquei
Muito bom, C .
. eram bem, ou mais tipos muito com a
pois é . . L
. melhor variados de minha irma, de
. importante para . . - .
Natalia - totalmente ao brincadeiras, varias Em si, as
21 . mim aprender - - . X X ;
Aime - contrario da que vocé brincadeiras, brincadeiras
varias culturas . )
o gente, mas, podia explicar | como peteca,
e também é .
divertido com o projeto, | para gente, eu cabo de
aprendi que amaria guerra, etc.
nao
Foi muito bom, : : : .
. Como eles Sim, brinquei | As comidas eu
eu aprendi As . ~ X
X . : ; fazem os de sucuri com | n&o sabia que
22 | Neymar | muitas coisas | brincadeiras e . . .
: brinquedos 0 meu pai, beiju era
sobre a cultura as comidas o ~ L o
L indigenas mae e irmao indigena
indigena
e Nao, é a .
Pato . Nao, ja sei de ~ A comida
23 Normal Comida deles verdade, nao .
Donald tudo (eu acho) . gostei, é boa
pode mentir
Pedro Foi As Sim, peteca
. maravilhoso, brincadeiras, . com minha :
24 | Sampai : : ) As linguas . As pinturas
o eu amei, gostei | as comidas, as irma e o arco e
muito pinturas flecha
Muito legal, eu As comidas,
adorei a Sobre as as entrevistas
experiéncia, linguagens Sobre as Em casa com na biblioteca,
Rapunz o ; ; ~ N
25 ol muito divertida. deles, a pinturas minha mae, os doces tém
E as culinaria, onde corporais com a peteca nomes
experiéncias eles moram diferentes dos
com os pais NOSS0S
Sim, sucuri
. . As
. Bem legal a Culinéria e ~ com minha . :
26 | Sasqui C : . Nao ~ . brincadeiras e
culinaria brincadeiras mae, pai e L
I a culinaria
irmao
A gente pode
Muito legal e . . . erceber a
criativo guma Sucuri, peteca, Sim, adorei P N0SSa
27 | Stitch X ’ arranca-mandi O futebol brincar de de : ~
coisa que eu animagao e
. . oca, etc. arco e flecha !
me interessei Ver o sorriso
de cada um.
A corrida da
Nao gostei A culinaria tora porque
muito, porque | deles, eles tem Nao NZo eles carregam
.. tinha uma comida professora um tronco de
28 | Tanjiro . . professora :
brincadeiras chamada Andressa, Andressa arvore que
que eu me pagoca de desculpa tem que
machuquei carne seca passar por um
processo
., Legal, gostei . Aprender a Sim, brinquei Pinturas,
Vilva 9a’ g As comidas e prende q o
29 muito das . culinaria de peteca com culinaria,
Negra as pinturas

brincadeiras.

indigena

a minha prima

brincadeiras, e




122

Mas algumas e com a minha | algumas frutas
eu queria que mae e 0 meu que eu
fosse fora da pai conhecia, que
quadra era da cultura
indigena

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Toda essa organizagao, nos permitiu olhar para o material coletado e
associa-lo a alguns principios freirianos, que serdo apresentados com mais
detalhamento nos proximos capitulos. Durante as leituras do material coletado, além
de observar o aparecimento de alguns principios freirianos, também buscou-se
responder os seguintes questionamentos:

e Durante o desenvolvimento da UD foram identificadas situagdes que
pudessem expressar a colonialidade? E de que forma, estes acontecimentos foram
margeando o processo de ensino e aprendizagem e permitindo reflexdes acerca de
um ensino decolonizador?

e A partir disso, como a pratica pedagogica pautada nos referenciais
freiranos foi nos auxiliando no processo interventivo na relacéo
professora-alunos/as na busca por um ensino critico-libertador?

Apos este movimento inicial, como mencionamos, percebemos que varios
principios freirianos foram emergindo do processo de ensino e aprendizagem. Vale
dizer que os conceitos vao se entrelacando e aqui, nesta analise, serdo
apresentadas em forma de categorias apenas para um recorte mais preciso das
situacbes e dos discursos, com possibilidade de identificar os elementos de
destaque e dialogar com cada um. Entretanto, ao apropriar-se das obras de Paulo
Freire, é pertinente dizer que os principios se complementam e se apresentam de
maneira imbricada, impossibilitando qualquer tipo de separabilidade.

Sendo assim, foram construidas as seguintes categorias de analises:

e A poténcia do dialogo nas relagbes educativas

e Na busca dos Inéditos viaveis

e Sistema Escolar: construir, reconstruir, constatar para mudar

Nos proximos capitulos, apresentaremos a descricdo de alguns
acontecimentos, seguidos das minhas consideragdes e impressdes, relacionando-os

com as pesquisas que deram embasamento ao trabalho. Nesse sentido, buscou-se
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identificar como a pratica pedagdgica referenciada pelos conceitos freirianos pode

colaborar para um ensino critico e libertador com abordagens decoloniais.
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4 A POTENCIA DO DIALOGO NAS RELAGOES EDUCATIVAS

“Definitivamente ndo somos iguais,

e é maravilhoso saber que cada um de nés
que esta aqui é diferente do outro,

como constelagdes”.

(Krenak, 2022, p. 33)

O processo dialégico com a turma do 4°C foi iniciado quando comecei a
ministrar as aulas para a turma no 2° ano, no inicio de 2021. Iniciar cada aula com
uma roda de conversa e com um momento de escuta foi se tornando um habito que,
muitas vezes, as proprias criangas iniciavam e percebiam a importancia de ouvir e
falar (Figura 30).

Figura 30 - Roda de conversa com o 4°C

\ f

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

===

O inicio foi desafiador. Em muitos momentos as falas se conectavam
simultaneamente, e ndo era possivel compreender a fala de um/a ou de outro/a. O
comecgo que resgato agora se deu quando as criangas do 4°C estavam no 2° ano, e
que a pratica dialégica em uma aula de Educagao Fisica ndo era habitual para estas
criangas.

Entretanto, com o passar do tempo, com a insisténcia no ato de ouvir e
falar, comegamos a perceber que esse processo comegou a ganhar espaco nas
aulas, sendo impensavel uma aula de Educacdo Fisica em que nao nos

posicionamos no circulo para os dialogos.
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Continuamos a conversa na roda, definindo os detalhes para realizar a
brincadeira, a cada sugestdo dos/as alunos/as era feita uma votagdo
pelos/as alunos/as. E quando alguma aluna ou aluno ndo entendia a regra,
eu procurava jogar a duvida para a turma responder. Fiquei surpresa com a
manifestacao da Nala, ela é uma crianga que raramente levanta o brago
para falar nas rodas de conversas, e hoje, ela quis colocar a duvida dela.
(DC2, tema da aula: Como tudo comegou?).

Quando Anng explicou sobre sua pesquisa, as criangas ficaram curiosas e
fizeram perguntas, Anng todo entendido do assunto foi falando com uma
desenvoltura que me surpreendeu, pois 0s momentos que ele se expressa
verbalmente s&o raros. As criangas continuaram engajadas nas propostas
que o Anng trouxe e ainda fizeram sugestoes.
(DC8, tema da aula: Qual é a nossa histoéria?)

Acredito que a atitude de insisténcia para promover um espaco dialégico
permite instigar criangas que, muitas vezes, se sentem inseguras para se expressar
em publico, devido a naturalidade que é priorizada nos momentos de roda, alguns/as
alunos/as comegaram a ensaiar alguns posicionamentos, como € o caso da aluna
Nala e do aluno Anng, que se sentiram a vontade para dizer a sua palavra diante do
grupo, como mostrado nos excertos acima.

Para Freire (2019), pronunciar o mundo € interagir com a realidade e
assumir a possibilidade de transforma-lo através da linguagem e da ag&o. Essa
pronuncia do mundo € um processo dialégico, em que as pessoas se reconhecem e
se transformam na medida que se relacionam, sendo mediatizados/as pelo mundo.

Logo no inicio do desenvolvimento desta pesquisa, nao foi diferente e os
momentos de escuta e dialogo fizeram parte do processo. As rodas de conversa se
tornaram um momento habitual em que n&o é mais preciso pedir para organizar, pois
os/as proprios alunos/as intuitivamente fazem essa organizagcdo. Além dos
momentos em roda desta pesquisa, evidenciamos as falas através dos caderninhos
dos/as alunos/as, uma estratégia para permitir a pronuncia de alguns alunos/as que
talvez nao tiveram tempo de se expressar na roda ou ndo se sentem a vontade para
falar em publico.

Em muitos momentos, utilizamos a votagdo para decidir algumas
situagbes das aulas. Indiscutivelmente, trazer a opinido de cada crianga e
estabelecer um espago em que eles/as proprios se sentem protagonistas de suas
agdes, promove muito mais engajamento nas aulas. O didlogo precisa ser sincero,
auténtico e nao induzido, realmente um espaco de troca, em que as criangas

possam falar abertamente sobre suas opinides.
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“Gostei demais de se esconder, achar os outros e correr do pegador, foi
simplesmente incrivel! Adorei falar sobre o povo indigena e poder dar a
minha opinido sobre, quero muito que tenha mais brincadeiras sobre, tnica
coisa que eu queria mesmo era que tivesse mais partidas, mas tudo bem
[...]". (Luna, CA1%, tema da aula: “Como tudo comegou?”)

“[...], achei legal a aula e o tema, achei interessante a conversa na roda”
(Luna Negra, CA1, tema da aula: “Como tudo comegou?”)

Reforco que estabelecer um ambiente horizontalizado, € fundamental
para promover espacos de escuta, que possam valorizar 0 que as criangas trazem.
Neste sentido, é preciso realizar um deslocamento das minhas atitudes, enquanto
professora que se apresenta como mediadora do processo, € isso, muitas vezes,
nao & uma tarefa tdo simples assim.

Nesse tocante, a pratica pedagogica horizontal requer uma vigilancia
constante, pois mesmo com o movimento progressista que agora busco em minhas
acdes, em alguns momentos, percebi deslizes nas minhas falas, como nos registros

marcados no diario de campo mostrados nos trechos abaixo

Na roda de conversa na quadra, eles/as estavam ansiosos para repetir a
atividade da aula anterior. O aluno Anng ergueu o brago para falar e eu
permiti:

“Pro, vamos fazer de novo a brincadeira Sucuri?”.

Eu disse que sim, iriamos repetir a brincadeira, pois na aula passada
tivemos pouco tempo para vivenciar.

(DC4, tema da aula: Quem séo os povos indigenas?)

Neste primeiro momento, achei importante dar voz para quem fez as
pesquisas, reforgar que estas atitudes vao contribuir para que possa ampliar
seus conhecimentos sobre a cultura indigena.
(DCS8, tema da aula: Qual é a nossa histéria?)

Quero destacar o meu registro no diario de campo mediante o pedido de
fala do aluno “Eu permiti” e “Dar voz”. E por que tenho que permitir? A crianga n&o
tem seu direito de fala garantido? E nitida minha posic&o arbitraria registrada, em
que me reconheco como pessoa que tem o poder da situagdo em méaos, € mesmo
trilhando um movimento de ruptura das hierarquias, da verticalidade, reconhego na

minha fala os vestigios de uma conduta rigida estabelecendo uma relagéo de poder.

2 Qs excertos retirados dos caderninhos dos/as alunos/as seréo descritos com o nome do/a aluno/a e
a sigla “CA”, seguida do numero da aula e tema. Assim, “CA1” indica a transcrigdo do caderninho
do/a aluno/a, referente a aula 1, conforme o quadro de n° 4. Para tanto, esses trechos serao
colocados no corpo do texto em italico, justificados e com um recuo da margem esquerda e direita,
para diferenciar das citagdes literais.
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E importante ressaltar que, como professora, preciso mediar os processos
educativos, identificando as criangas que monopolizam as falas e outros/as que
pouco pronunciam suas palavras, promovendo espagos de dialogos que possam ser
equilibrados, principalmente percebendo os/as alunos/as que geralmente s&o
silenciados/as. E isso € uma responsabilidade enorme, pois ndo € uma observacao
ou omissao, mas, sim, um exercicio efetivo, comprometido e muito responsavel.

Paulo Freire (1996) vem para auxiliar nesse pensamento, afirmando ser
uma linha ténue entre o exercicio docente realizado com bom senso e a pratica
docente exercida com autoritarismo e, em muitos casos, nds educadores temos

dificuldade para lidar com isso.

A vigilancia do meu bom senso tem uma importancia enorme na avaliagéo
que, a todo instante, devo fazer de minha pratica. Antes, por exemplo, de
qualquer reflexdo mais detida e rigorosa € o meu bom senso que me diz ser
tdo negativo, do ponto de vista de minha tarefa docente, o formalismo
insensivel que me faz recusar o trabalho de um aluno por perda de prazo,
apesar das explicagdes convincentes do aluno, quanto o desrespeito pleno
pelos principios reguladores da entrega dos trabalhos. E o0 meu bom senso
que me adverte de que exercer a minha autoridade de professor na classe,
tomando decisbes, orientando atividades, estabelecendo tarefas, cobrando
a producgao individual e coletiva do grupo néo é sinal de autoritarismo de
minha parte. E a minha autoridade cumprindo o seu dever. Ndo resolvemos
bem, ainda, entre nds, a tensédo que a contradigdo autoridade-liberdade nos
coloca e confundimos quase sempre autoridade com autoritarismo, licencga
com liberdade (Freire, 1996, p. 32).

Por isso, neste processo, € fundamental se perceber como uma pessoa
em eterno aprendizado, me colocando na condi¢ao de aprendente e que n&o precisa
validar as falas das criangas. Freire (2019) utiliza a palavra inacabamento, que é
justamente ter a humildade de se reconhecer como eterno aprendiz e,
principalmente, nas relagbes entre professores/as-alunos/as & possivel aprender,
independentemente do lado que ocupa.

Atuar no contexto educacional requer de imediato entender que estamos
lidando com criangas que trazem experiéncias diversas e, por isso, ndo devemos
considera-las como paginas em branco; pelo contrario, os/as alunos/as apresentam
experiéncias riquissimas que devem ser consideradas no processo de ensino e
aprendizagem.

Por isso, é fundamental estabelecer um ambiente horizontal em que a
crianga se sinta acolhida e com o seu direito de fala garantido. Conforme Freire

(2019), é necessario sensibilidade e uma escuta atenta no ambiente educacional,
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abrindo espacos de dialogo para conhecer o que as criangas estédo trazendo de cada

assunto.

E por isso, repito, que ensinar ndo é transferir contedido a ninguém, assim
como aprender ndo € memorizar o perfil do contetdo transferido no discurso
vertical do professor. Ensinar e aprender tém que ver com o esforgo
metodicamente critico do professor de desvelar a compreensdo de algo e
com o empenho igualmente critico do aluno de ir entrando como sujeito em
aprendizagem, no processo de desvelamento que o professor ou professora
deve deflagrar. Isso ndo tem nada que ver com a transferéncia de contetido
e fala da dificuldade mas, ao mesmo tempo, da boniteza da docéncia e da
discéncia (Freire, 1996, p. 61).

Além de Freire (1996) nos reforgcar que o ensino ndao pode ser de
transferéncia de conteudo, chamo a atencéo para a palavra boniteza, que ele utiliza
nos mostrando que a pratica educativa vai muito além do ensino das grades
curriculares, exige afetividade nas relagées. Ao conduzir uma pratica pedagogica
sem afeto e com uma postura verticalizada, certamente o/a professor/a exercera um
ensino bancario, em que se posiciona como detentor do conhecimento e os/as
alunos/as atuam passivamente em todo o processo. Por isso, “ensinar e aprender
ndo podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria”, o afeto é
indispensavel neste movimento (Freire, 2018, p. 139).

Desse modo, um processo educativo pautado no dialogo requer um
ensino baseado em relagdes horizontais, em que a crianga se sinta inteiramente
respeitada e incluida, e permita a participagdo dos/as alunos/as em todo o
desenvolvimento das aulas. Para trilhar esse caminho, é necessario apresentar uma
escuta atenta, para que a crianga se sinta pertencente ao espago em que esta e, a
partir disso, se sinta a vontade para pronunciar a sua palavra.

Dizer a palavra € algo primordial, pois a crianga que se percebe em um
espaco acolhedor e aberto para o didlogo podera desenvolver sua autonomia,
atributo indispensavel para o processo de formagao pessoal. Para Freire (2019), o
ato de pronunciar a palavra, anunciando o mundo, faz com que as pessoas se
transformem, visto que o dialogo se impde como o caminho pelo qual as pessoas

ganham significacdo enquanto pessoas.

Por isto, o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em
que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao
mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de
depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples
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troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes (Freire, 2019, p.
109).
Evidenciar o dialogo no processo de ensino e aprendizagem na disciplina de

Educacgao Fisica nos parece ser, em muitos momentos, um desafio imenso, pois a
cultura escolar reforca como as aulas de Educacéao Fisica devem ou deveriam ser,
deslocando nosso olhar a todo momento para as questdes biolégicas, nos fazendo
apresentar diariamente e exaustivamente uma conduta de defesa por uma
Educacgao Fisica outra, que se faz no chdo da escola com intengdes que vao muito
além do simples movimentar-se, que consegue olhar para cada aluno/a sem focar
no movimento puro e solitario.

Nesse caminho, a Educacdo Fisica inserida na area de linguagens,
compreendendo os movimentos com suas singularidades e representagdes que
foram historicamente construidas e modificadas, nos apresenta que € possivel
outras formas de se fazer Educacdo Fisica e aqui, nesta pesquisa, estamos

buscando essas possibilidades.

4.1 As situagdes-limite emergindo diante do processo dialégico

Na primeira aula do projeto, além de resgatar os objetivos da pesquisa, foram
verbalizadas algumas agdes que seriam comuns em todas as aulas, como a escrita
nos caderninhos e a utilizacdo de uma camera e do meu celular para filmar e tirar
fotos durante as aulas. A utilizagdo do celular para os registros ja € um habito
comum nas aulas de Educacdo Fisica, porém a camera chamou a atencao de

alguns/as alunos/as e ja neste dialogo inicial, as criangas se expressaram:

Percebi nesse momento que ficaram curiosos com a apresentagdo da
cédmera e uma aluna perguntou:

“Mas pro, pra que vocé vai filmar? Nés vamos poder assistir depois?”
Respondi que estava pensando em construir um documentario das aulas e
perguntei o que eles achavam da ideia, muitos levantaram o brago
concordando, mas teve um aluno que perguntou:

“O que é documentario pro?”

Nao deu tempo de eu responder, quando o Tanjiro disse:

“E igual o da Xuxa que ta passando agora’.

Percebi que o exemplo ajudou na compreensao, e confirmei:

“Isso! vai ter entrevistas, momentos das aulas, as nossas rodas de
conversas, enfim, podemos pensar juntos em como fazer o documentario”,
Percebi um interesse neste momento, finalizei esse assunto dizendo que
retomaremos esta ideia em outro momento.

(DC1, tema da aula: Como tudo comegou?)
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A conversa permitiu pensar em uma proposta na qual as criancas
apresentaram interesse, trazendo possibilidades para uma construgéo coletiva e,
ainda, como ¢ visivel que a resposta vinda de outra crianga, utilizando o exemplo,
como foi 0 caso, pode ser muito mais eficiente do que a minha resposta.

Continuando com a aula na roda de conversa, as criangas visualizaram
algumas imagens (Figura 31) e foram colocando seus posicionamentos sobre 0s

povos indigenas.

\ b e 2 o 2
Fonte: Desembarque dos portugueses no Brasil. Obra de Oscar Pereira da Silva, de 1904. Foto:
Dominio Publico. Disponivel em:
https://unale.org.br/22-de-abril-524-anos-do-descobrimento-do-brasil/.

A Stitch disse:

“To vendo guerreiros tentando tirar os passageiros do barco”
Pedro Sampaio falou:

“Eu observei que é uma guerra né, que tem varios barcos no
rio, e tem a ilha que em volta tem um monte de indio e eles
estéo lutando, é tipo uma guerra de indio”.

Retomei a fala e perguntei:

“Além dessa observacdo, a hora que vocés olham para a
imagem, quando aconteceu isso?

Stitch continuou:

“Na época dos indios?”

Anng disse:

“Quando expulsaram os primeiros habitantes do Brasil”.

Intervi e perguntei:

“Quem sao os primeiros habitantes do Brasil?”

“Muitos responderam “os indigenas”, alguns disseram “indios”,
aproveitei e perguntei:

“Indios ou indigenas?”

“Luna disse que hoje ndo se fala mais indio, mas sim indigena”

“Emily Vick colocou sua opinido: Indigena é da India, indio é do
Brasil”

Na observagdo da imagem do Monte Pascoal o Luffy
perguntou: “os indigenas passaram aqui?”

Em seguida, Bart disse: “Eu acho que os cara de Portugal
vieram pegar os indios” isso referente a primeira imagem que
observaram.
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Perguntei se a sala concordava com a fala do Bart e muitos
disseram que sim, pontuando que os indigenas estavam aqui
antes dos portugueses.

(DC1, Tema da aula: Como tudo comegou?)

Neste dialogo inicial, é perceptivel que as criangas trazem alguns
conhecimentos sobre os povos indigenas e a invasao europeia, a pronuncia de Luna
surpreende e desloca minhas expectativas com relacdo ao conhecimento que
apresenta, afirmar que ndo se utiliza o termo indio, mas sim indigenas, era algo
inesperado que apareceu logo na primeira aula sobre a tematica. Entretanto, a
maioria dos/as alunos/as evidenciou a duvida, com relagdo ao termo que deve ser
utiizado e suas explicagdes. Também sinalizaram duvidas com relagdo aos
primeiros habitantes do Brasil, por isso destacamos ja neste momento, algumas
situacdes-limite.

Como ja abordado no marco tedrico deste estudo, as situagdes-limite
aparecem como impedimentos para que as pessoas possam “ser mais”, negando a
vocagao ontolégica de emancipagdo humana. Aqui nesta pesquisa, é possivel
identificar as falas sobre os povos indigenas e quais as opinides sobre a construgao
de nossa sociedade que precisam ser questionadas, fatos que foram dados como
verdadeiros e unicos, historias contadas que desprivilegiaram os povos indigenas,
acarretando muitos preconceitos. Apresentar uma visao egoista e estereotipada nos
impede de ser pessoas emancipadas e nos distancia de uma conduta que analisa
criticamente os fatos, e questiona as verdades impostas, reconhecendo as forgas
que atuam.

Através dos dialogos, como também das observagbes que foram
realizadas no caderninho dos/as alunos/as, os questionarios iniciais e as entrevistas,
algumas situagdes-limite foram sendo colocadas, e estes elementos foram dando
respaldo para o desenvolvimento da sequéncia didatica, sendo necessario incluir
recursos didaticos para discutir e questionar os fatos historicos, e também dialogar
sobre a cultura indigena.

Para Paulo Freire (2019), uma situagao-limite € um obstaculo que as
pessoas encontram na vida e precisa ser superado, podendo ser de natureza social,
econdmica, fisica ou cultural. As pessoas, frente as situagdes-limite, podem
apresentar uma conduta passiva e reacionaria, ou se perceber como pessoa capaz

de transformar a sua realidade e agir em prol da superagéo desses obstaculos.
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Nés, enquanto seres humanos dotados de consciéncia, podemos trilhar
um caminho para a ruptura das situagdes-limite, buscando nos humanizarmos e
identificando as relagdes de opressor/a-oprimido/a que se estabelecem neste

processo

Em sintese, as “situagdes-limite” implicam a existéncia daqueles a quem
direta ou indiretamente “servem” e daqueles a quem “negam” e “freiam”.

No momento em que estes as percebem ndo mais como uma “fronteira
entre o ser e o nada, mas como uma fronteira entre o ser e o mais ser”, se
fazem cada vez mais criticos na sua agado, ligada aquela percepgao.
Percepcdo em que esta implicito o inédito viavél como algo definido, a cuja
concretizacao se dirigird sua acao. (Freire, 2019 p. 130)

A superacgao das situacoes-limite s6 é possivel frente a uma perspectiva
dialética em que se nega a visao fatalista dos fatos e as situagbes como algo dado,
imutavel, saindo de uma agcdo domesticada para uma conduta revolucionaria (Freire,
2022). Nesse sentido, também fica evidente o quanto o didlogo aparece como uma
chave central para abrir espacos para a mudanca.

Retomando o dialogo da aula 1, as criangas apresentaram duvidas com
relacdo aos povos indigenas, nao sabendo explicar, de fato, quem séo e quais as
histérias que séo vinculadas a eles/as. Também no questionario inicial que foi
respondido na aula 3, foi possivel identificar essa situagdo na primeira pergunta, que
dizia: “Vocé sabe quem sdo os indigenas?” Muitos/as expressaram

desconhecimento, conforme as respostas abaixo

“Os indigenas sdo um povo que faz brincadeira. Eles moram na Africa”
(Baby Oda, QI1%)

“S&o povos da India que vieram para o Brasil” (Bart, QI1)
“S&o povos que vieram da India” (Belinha, QI1)

“Os africanos” (Frajola, QI1)

“Povos que vivem na Africa” (Luffy, QI1)

“Povos que vivem, por exemplo, na India e também no préprio Brasil” (Luna,
Q1)

%0s excertos retirados dos questionarios iniciais serdo descritos com o nome do/a aluno/a e a sigla
“QI”, seguida do numero da pergunta. Assim, “QI1” indica a transcricdo do questionario inicial
referente a pergunta 1, conforme o quadro de n°® 3. Para tanto, esses trechos serdo colocados no
corpo do texto em italico, justificados e com um recuo da margem esquerda e direita, para
diferenciar das citagdes literais.
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“Os indigenas sdo pessoas que vivem na floresta, dormem em ocas e tem
culturas diferentes” (Nala, QI1)

“Povos afastados da sociedade” (Pato Donald, QI1)

Além da afirmacdo de muitas criancas simplesmente dizendo que nao
conheciam os povos indigenas, conforme o Quadro 3, as escritas que estdo acima
transcritas do questionario inicial, nos mostram opinides equivocadas, como se
referir aos indigenas como povos que vivem na Africa. Outra observacao, é a citacdo
dos indigenas como pessoas inferiores, menos sabias e desenvolvidas, reforgando o
que Pereira (2019) aponta em seu estudo, como a estereotipagdo dos povos
originarios desconsiderando toda a contribuicdo dos indigenas na formacédo da
sociedade brasileira.

Dada essa situacéo, foi preciso pensar em encaminhamentos didaticos
que pudessem trazer as discussfes e questionamentos sobre a construcao de
nossa sociedade e o lugar dos povos indigenas nos processos historicos. Ainda no
questionario inicial, nas perguntas 2 e 3, que diziam: “Vocé ja estudou sobre a
cultura indigena?” e “O que vocé conhece sobre a cultura indigena?”, assim como
na pergunta 5, sobre o que gostariam de aprender sobre os indigenas, alguns/as
alunos/as apresentaram respostas que expressavam equivocos, relacionando os
povos indigenas como sendo africanos e ainda com uma visao distorcida, que os
indigenas vivem apenas nas florestas e nus ou utilizam plantas para se vestirem, e

ainda a duvida se os indigenas trabalham.

“Que eles fazem diferentes pinturas no corpo, eles comem frutos, peixes e
cacam. Diferentes brincadeiras como: sucuri, corrida da tora e efc... Eles se
vestem diferente da gente” (Nala, QI3)

“Pra mim a cultura indigena é, tipo aqui no Brasil as meninas usam saia e la
eles fazem saia de planta” (Natalia Aime, QI3)

“Mais brincadeiras, o que mais normal eles comem, se eles trabalham”
(Bart, QI6)

“Nenhuma curiosidade, mas eu estou amando aprender sobre 0s povos
deles. Eu acho que eles nao trabalham para comer e depois eles brincam,
eu acho” (Natalia Aime, QI6)

Ainda no questionario inicial, embora fosse observada a citagdo dos
indigenas como os primeiros habitantes do Brasil e a chegada dos portugueses

como algo ruim, conforme o Quadro 3, percebemos uma oscilagdo nas respostas,
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ora nos remetendo para um desconhecimento sobre os povos originarios, ora nos
direcionando para uma visao mais critica dos fatos, o que nos impulsionou a dialogar
mais sobre essas questdes, como a vinda dos portugueses para o Brasil e seus
interesses, a utilizagdo do termo indio e também desconstruir a visdo mistificada de
que os indigenas sao preguigosos.

Além disso, também na aula 1, discutimos sobre quais brincadeiras
indigenas as criangas conheciam e diante de uma votacéo escolheram a brincadeira
Sucuri para vivenciar. Esta brincadeira eu citei antes mesmo de iniciar a pesquisa,
os/as alunos/as lembraram e relacionaram a brincadeira com o pega-pega e o
esconde-pega. Chamo a atengédo para a maneira que decidiram, através do voto,
pois foi algo espontaneo, decisao que partiu das criangas. Além disso, teriamos que
escolher algumas criangas para iniciar como pegadores, conforme o0s excertos

abaixo

Nos momentos de discussbées sobre as regras, Pedro Sampaio sugeriu que
a pessoa que procurava também tinha que pegar, perguntei quem
concordava era para levantar o brago, a grande maioria concordou

(DC1, tema da aula: Como tudo comegou?).

Perguntei para eles/as sobre as regras da brincadeira e como iriamos
escolher as pessoas que iriam procurar. Imediatamente, a aluna Moana
disse: “Comigo ndo morreu” e abaixou, assim todos/as foram abaixando e
quem ficou por dltimo era o escolhido. Eu questionei, pois hdo conhecia
essa maneira de escolha, e eles/as me explicaram.

(DC1, tema da aula: Como tudo comegou?).

A maneira com que as criangas foram se organizando para escolher o
pegador me chamou atengéo, pois eu desconhecia algo tdo simples e que todas as
criangas sabiam, e assim chegaram em um acordo, e o mais interessante € que néo
precisei impor a fungéo de cada um/a na brincadeira.

As proprias criangas vao me mostrando que através do dialogo € possivel
resolver os conflitos, tomar decisbes, perceber as incoeréncias, tomar atitudes,
enfim, o didlogo é um potente transformador de pessoas, que enquanto seres
humanos conscientes nos percebemos e percebemos o outro através das trocas,
das relagées. Realmente, € como Freire (2019) coloca: o dialogo é uma necessidade

existencial.

4.2 A mudanca de rota diante da pronuncia dos/as alunos/as
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Na aula 2, tendo em vista o tempo que ficamos dialogando na aula 1,
resolvi colocar para a turma a opcéo de repetir a brincadeira Sucuri, pois muitos
sinalizaram no caderninho, e também com falas, sobre o interesse em repetir a
atividade. Nesse momento, identifico a alteragdo do planejamento inicial, buscando
outras formas de desenvolvimento que pudessem trazer mais sentido para as

criangas.

“Eu gostei muito, mesmo a gente ficando sentado a maioria da aula, mas foi
divertido, mais durou muito pouco a brincadeira, s6 1 minuto acho que
deveria ser 5 minutos a gente deveria conversar no final da aula”

(Pato Donald, CA1, tema da aula: Como tudo comegou).

“Hoje gostei muito da aula, mas pra mim a aula foi curta [...]”
(Frajola, CA1, tema da aula: Como tudo comegou?)

Percebi que estavam mais agitados e muito ansiosos para comegar a aula
de EF, inclusive, alguns/as verbalizaram isso e também que queriam repetir
a atividade de terga-feira.

Em seguida, falei que na aula anterior tivemos pouco tempo para
experienciar a brincadeira [...]. Por isso perguntei quem concordava em
repetir a atividade e conversar melhor sobre as regras. A maioria levantou o
brago e alguns sinalizaram que sim com a cabeg¢a. Em seguida a essa fala
minha, Pedro Sampaio levantou o brago e perguntou se poderiamos fazer o
esconde-pega que ele tinha sugerido na aula anterior, perguntei para a
turma quem concordava e a maioria disse sim.

(DC2, tema da aula: Como tudo comegou?)

Observando os excertos, é possivel perceber que os momentos dos
dialogos devem ser equilibrados com os momentos de vivéncia. Embora
reconhecendo a importancia de dialogar, é necessario ajustar um tempo para cada
atividade, ndo negligenciando o momento de vivéncia, que também é fundamental.

Na aula 3, ampliamos a discussdo sobre cultura com o propésito de
auxiliar nos conhecimentos, para que pudessem responder ao questionario inicial
(Apéndice C). Tendo em vista o tempo de aula e considerando as manifestacbes das

criangas, repetimos a brincadeira Sucuri e também ressignificamos as regras da

brincadeira a partir das sugestdes das criangas.

A partir disso, perguntei aos alunos/as sobre as regras que iriamos colocar
na brincadeira Sucuri, a primeira foi a quantidade de pessoas, eles votaram
para colocar 3 pessoas sendo Sucuri e também a partir das sugestoes
dos/as alunos/as fomos decidindo os espacos, pique, enfim, o necessario
para realizar a atividade.

(DC3, tema da aula: Quem séo os povos indigenas?)
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No inicio da aula 4, na roda de conversa, a aluna Luna fez um
guestionamento antes mesmo de eu seguir 0 que estava nos planos iniciais, porém,
aproveitei a oportunidade e mostrei uma imagem com as principais etnias do Brasil
(Figura 32):

Figura 32 - llustracdo utilizada na aula 4
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Fonte: https://turismo.b-cdn.net/wp-content/uploads/2012/12/principais_etnias_indigenas_Brasil.png.

“Pro, tem um estado que os indigenas vivem?”

Nessa hora, aproveitei e falei que a imagem que eu estava
mostrando, tem relacdo com a pergunta da Luna [...] Falei que
a imagem apresentava os principais povos indigenas do Brasil.

Retomei a pergunta da Luna e joguei para a turma, o que
eles/as achavam. Sasqui disse que visitou uma tribo indigena
no nosso estado. Nesse momento, questionei a turma:

“Yocés acham que tem uma ou mais aldeias no estado de So
Paulo? E qual a maneira de falar, tribo ou aldeia?” Dinho
respondeu:

“tribo”

E eu perguntei:

“Por que?” Ele disse porque é mais facil de falar. Continuei com
0s questionamentos: onde os indigenas vivem? Como falamos,
indio ou indigenas? E percebi nesse momento que a turma ndo
tinha essas respostas. Falei que iriamos continuar falando nas
proximas aulas, mas que também quem ficou curioso/a para
saber as respostas, poderia fazer uma pesquisa em casa,
aproveitei e falei que no final da aula eu iria entregar uma
entrevista para realizar com a familia.

(DC4, tema da aula: Quem séo os povos indigenas?)
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O diadlogo transcrito reforga a duvida sobre os significados que o termo
‘indio” traz, e a presengca de mais um termo considerado pelos povos indigenas
como pejorativo, que é “tribo”. Os termos carregam conotagdes estereotipadas e
colonialistas, por isso devemos substituir o termo “indio” pelo termo “indigena” e o
termo “tribo” pelos termos “aldeia” ou “povo” demonstrando respeito e
reconhecendo a diversidade, a organizagao social e a cultura rica e distinta de
cada grupo indigena (Krenak, 2020; Pereira, 2021).

Nas quatro primeiras aulas intituladas Como tudo comegou? e Quem s&o
0s povos indigenas? destacamos algumas situagdes-limite que foram emergindo e
propostas didaticas que pudessem trazer mais sentido para as criangas. Olhando
para as situacdes-limite que se apresentaram, € possivel verificar que tanto a
utilizacdo dos termos indio, como também as representagdes acerca dos povos
indigenas, foram construidas com base em afirmag¢des que ndo condizem com a
realidade, reduzindo a cultura indigena como inferior e desconsiderando a influéncia
dos povos originarios na formagao da sociedade brasileira.

Nesse percurso, a partir da aula 5, ao trazer as opinides das criangas e
modificar as aulas, foi possivel perceber que o engajamento deles/as nas atividades
estava crescendo cada vez mais, e a cada oportunidade em que eu pudesse colocar
perguntas para instiga-los/as, eu aproveitava. Conforme eles/as percebiam espagos
para colocarem suas opinides e sugestdes, o interesse pela tematica crescia.

Cada dialogo trazia a possibilidade de ampliar as discussdes e trazer
mais curiosidades e conhecimentos, e de uma forma que me surpreendeu, as
criangas comecgaram a trazer muitas questdes que eu optei em n&o responder, mas
deixar em aberto para que, de alguma forma, pudessem se sentir instigados a
buscarem respostas. Nesse caminho, um movimento muito interessante comecou a
fazer parte das aulas, pois muitas pesquisas realizadas em casa e as entrevistas
realizadas com as familias foram potencializando nossas discussdes e enriquecendo

nossas rodas de dialogo.

4.3 A acgao problematizadora fundamental para o despertar da curiosidade
epistemoldgica

A cada roda de conversa era preciso estar atenta para palavras

pronunciadas que pudessem trazer gatilhos para uma problematizacédo. As criancas
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vao a todo momento nos dando sinais, seja na pronuncia das palavras ou
expressdes sinalizadas pelo corpo, que um/a docente atento/a pode aproveitar e
utilizar como um potente gerador de dialogo. Freire (2019) caracteriza esse processo
como identificagcdo dos temas geradores, fundamentais para a pratica pedagdgica

freiriana.

No caminho fui conversando com o Pedro Sampaio, ele disse que quando
falei, antes das férias, sobre a pesquisa com brincadeiras indigenas,
despertou curiosidade nele e por isso ele foi procurar videos sobre a cultura
indigena para entender mais.

(DC1, tema da aula: Como tudo comegou?).

Um simples comentario pode ser um impulso para motivar uma pesquisa,
tudo depende da forma como € colocado. Na conversa despretensiosa com o Pedro
Sampaio, observei que nao trazer respostas logo no inicio fez com que Pedro
buscasse, fora da escola, pesquisar sobre suas curiosidades e sanar suas duvidas.

Nesse inicio, percebi que quanto mais eu respondia as perguntas com
outras perguntas, as criangas ficavam mais motivadas a pesquisar sobre a cultura
indigena, entdo em muitas falas ndo respondi e incitei os/as alunos/as a uma busca

por respostas.

Atrasei para finalizar a aula, por isso a orientadora foi até a rampa de
acesso a quadra nos chamar, reuni os/as alunos/as na rampa e disse para
escrever ou desenhar, ou até mesmo os dois no caderninho, sobre os
acontecimentos da aula, conforme falamos no inicio da aula. Nesta hora dei
exemplos, de regras que poderiamos pensar, perguntei sobre outras
maneiras de brincar com essa brincadeira, como eles/as acham que o0s
indigenas brincam dessa brincadeira, enfim [...]

O aluno Dinho levantou o brago e disse:

“Pro, eu acho que os indigenas pintam o corpo e fazem depois as
brincadeiras, eu vi um video”

Aproveitei e perguntei para as criangas:

“As pinturas corporais fazem parte de muitos momentos nas comunidades
indigenas, quais os significados? Vamos continuar na proxima aula.

(DC1, tema da aula: Como tudo comegou?)

Outra fala que me chamou a atengéo foi do Dinho, ele disse:

“Pro, a gente podia fazer também um pega-pega de camuflagem, pegar
umas tintas e pintar o corpo”. Eu perguntei:

“Mas por que Dinho essa ideia?”

Ele respondeu que achava desafiador, eu ainda perguntei se os indigenas
fazem isso, e ele afirmou que sim e tinha visto um video. Observei também
nesse momento da fala do Dinho que algumas criangas também ja tinham
visto as pinturas corporais feitas pelos indigenas.

(DC2, tema da aula: Como tudo comegou?)
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A fala de Dinho traz possibilidades de discussdo envolvendo as pinturas
corporais, algo que ele trouxe, instigado por alguns videos que assistiu fora do
ambiente escolar. A proposta comegou a expandir os muros da escola e destacamos
que, a partir da nogédo e importancia do ato de problematizar, as perguntas para
os/as estudantes estavam presentes em cada aula. Um movimento que comecou
sutilmente e no decorrer do desenvolvimento da pesquisa, a pedagogia da pergunta
como Paulo Freire fala, comecgou a fazer parte das aulas.

Freire (2019) pontua que a teoria da acdo dialdgica insiste em
problematizar os fatos, as situagdes, tudo que é dado como determinismo, exigindo
o desvelamento do mundo. Dessa forma, o que nos € apresentado como algo que
esta naturalizado e concebido, € necessario problematizar para exercer uma analise
critica da realidade. Diante disso, o exercicio da docéncia precisa ser acompanhado
de uma agdo que problematiza, que pergunta, que instiga, buscando agucgar a

curiosidade epistemoldgica dos educandos/as.

[...] Quanto mais criticamente se exerca a capacidade de aprender tanto
mais se constréi e desenvolve o que venho chamando “curiosidade
epistemolégica”, sem a qual ndo alcangamos o conhecimento cabal do
objeto. E isto que nos leva, de um lado, a critica e a recusa ao ensino
“bancario” de outro, a compreender que, apesar dele, o educando a ele
submetido ndo esta fadado a fenecer; em que pese o ensino "bancario”, que
deforma a necessaria criatividade do educando e do educador, o educando
a ele sujeitado pode, nao por causa do contetdo cujo “conhecimento” lhe foi
transferido, mas por causa do processo mesmo de aprender, dar, como se
diz na linguagem popular, a volta por cima e superar o autoritarismo € o erro
epistemoldgico do “bancarismo”. O necessario é que, subordinado, embora,
a prética “bancaria”, o educando mantenha vivo em si o gosto da rebeldia
que, agucando sua curiosidade e estimulando sua capacidade de
arriscar-se, de aventurar-se, de certa forma o “imuniza” contra o poder
apassivador do "bancarismo”. Neste caso, € a forga criadora do aprender de
que fazem parte a comparagdo, a repeticdo, a constatacdo, a duvida
rebelde, a curiosidade ndo facilmente satisfeita, que supera os efeitos
negativos do falso ensinar.

Esta € uma das significativas vantagens dos seres humanos — a de se
terem tornado capazes de ir mais além de seus condicionantes. Isto nao
significa, porém, que nos seja indiferente ser um educador “bancario” ou um
educador “problematizador”. (Freire, 2002, p. 14).

De maneira inesperada e espontanea, os/as alunos/as comegaram a
trazer pesquisas que estavam realizando em casa. A quantidade de pesquisas foi

crescendo, sendo necessario construir um cartaz na sala do 4°C (Figura 33).
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Finalizamos a aula nessa conversa, deixei algumas perguntas para eles/as
para escrever no diario, alguma observagdo que nao deu tempo de falar na
roda.

(DC5, tema da aula: Indio ou Indigena?)

Belinha quis colocar sua fala:

“Também, falando em pinturas, eu trouxe um desenho sobre as pinturas que
eles fazem no braco, tipo uma tatuagem”

Perguntei:

“Cadé?”

E ela me entregou uma folha e disse que tem significado, perguntei se ela
queria ler, sinalizou com a cabega que néo, entao peguei a folha e fui lendo
e mostrando para a turma o grafismo. Fiquei surpresa com a disponibilidade
da Belinha em pesquisar sobre as pinturas corporais e fazer
espontaneamente o desenho e compartilhar com a turma.

(DC7, tema da aula: Qual a nossa verdadeira histéria?)

Rapunzel ainda quis explicar sobre sua pesquisa, em especifico, sobre os
desenhos. Falou sobre o cocar e os significados, a oca, arco e flecha, a
corrida do saci e as criangas foram interagindo com ela.

(DC10, tema da aula: Os indigenas s6 vivem na Amazénia?)

Natélia Aime continuou nossa conversa dizendo que em um momento que
ela estava em casa comegou a pesquisar sobre a cultura indigena e
conversou com seu pai sobre. Seu pai disse que o avd dela conheceu um
indigena e também outro amigo dele tinha contato. Interessante nessa fala
da Natalia Aime como as criangas estdo demonstrando interesse em
pesquisar sobre a cultura indigena, e isso esta sendo muito espontaneo,
ndo foi uma solicitagdo minha, vejo uma curiosidade nesses relatos,
fazendo com que cheguem em casa e procurem sobre a cultura indigena.
(DC12, tema da aula: Vamos fazer uma pintura corporal?)

A cada fala das criancas era possivel problematizar muitos assuntos, e
sempre que dialogamos, a impressdo que tenho é que ficariamos horas ali,
impressionante como as criangas do 4°C vao interagindo e trazendo muitos
elementos pertinentes, todas as vezes eu preciso interromper as conversas
devido ao nosso tempo de aula e ndo porque o dialogo acabou.

(DC15, tema da aula: Respeito a vida)

140



141

As pesquisas eram motivadas a partir das discussdes que eram feitas nas
aulas, e a cada aula foi necessario reservar um espacgo para as apresentagdes, pois
a grande maioria queria dialogar sobre suas pesquisas. Na aula 5, a discussao na
roda iniciou com as experiéncias que foram realizadas em casa, entrevistando as

familias.

Minha mée falou que quando eu era crianga ela foi em um museu e tinha
alguns indigenas que ela ensinava e também aprendia a comida deles/as.
Intervi perguntando:

“Mas e a alimentacédo deles/as é diferente da nossa? Ou tem algo que nos
alimentamos e faz parte da cultura indigena?”

Mirabel disse nédo saber, e joguei a pergunta para a turma que também néao
teve nenhuma crianga que respondesse. Perguntei para a turma se alguem
lembrava do questionario que responderam na semana anterior e se tinha
mais alguma brincadeira que eles/as quisessem citar. Mirabel disse arco e
flecha, perguntei para a turma se conheciam e alguns sinalizaram que sim.
Rapunzel levantou o brago e disse que lembrou da corrida do saci, porque
quando estava fazendo a pesquisa com a mae, ela ficou curiosa para
saber/conhecer mais brincadeiras indigenas e por isso pesquisou na
internet. Perguntei para a turma se eles/as lembraram dessa brincadeira e
se eles/as tinham feito na escola. Alguns disseram que sim e pontuaram
que foi no ano anterior, quando estavam no 3° ano. Varias criangas nesse
momento se manifestaram e foram contribuindo com a conversa:

“Pro, tem a corrida da tora” disse o Dinho

“Tem a peteca” falou a Amora

“Cama de Gato” disse o Sasqui

Todas essas falas foram permeadas de perguntas, aproveitava para
perguntar para a turma o que os/as colegas estavam dizendo, se fazia parte
da cultura indigena, quem conhecia, o que sabiam, enfim. Rapunzel citou
ainda o cabo-de-guerra e disse que ja conhecia essa brincadeira.

(DC5, tema da aula: indio ou indigenas?)

A aluna Mirabel relatou sua entrevista com a mae, trazendo uma
curiosidade que também foi destacada no questionario inicial envolvendo a
alimentacao, e ainda no desenrolar da conversa, as memorias das criancas foram
ativadas, trazendo as brincadeiras indigenas que foram trabalhadas no ano anterior.
Fomos para a vivéncia da brincadeira Emussi, e como ja n&o tinhamos mais tempo
para dialogar apds a atividade, solicitei que escrevessem no caderninho as
observacodes e ocorréncias.

Na aula 6, antes de vivenciar a brincadeira peixe pacu, iniciamos o
dialogo observando novamente o mapa com as etnias, questionei as criangas sobre
o entendimento que tiveram sobre o mapa e se os povos indigenas estao

localizados apenas em uma regido. Imediatamente um aluno se pronunciou
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Sasqui falou que tem povos indigenas no nosso estado, nessa hora, Pedro
Sampaio e mais alguns alunos/as ficaram na davida. Sasqui continuou:

“Eu passei na frente, perto do pico do Jaragua, fui com meu tio e ele disse
que la é uma tribo”.

(DC6, tema da aula: indio ou Indigena?)

A experiéncia de Sasqui enriqueceu o dialogo, e serviu como fala

disparadora para que outras criancas manifestassem suas experiéncias familiares

Luna quis comentar sobre a pesquisa que fez em casa, descobriu que seu
tataravd era indigena, a mée dela que comentou. Mirabel quis também
comentar sobre a pesquisa que fez com sua mae:

“Eu fiquei impressionada que ela ja viu um indigena na excursao escolar, de
verdade, na vida real, ndo é possivel ndo”

Perguntei a ela:

“Por que vocé ficou tao impressionada?”

Ela respondeu:

“Por causa que ela podia ver as caracteristicas dos indigenas saber mais
sobre eles”

Diana também relatou sua pesquisa que fez com sua avo, descobriu que
seu tataravo era indigena e também comentou que na sua igreja tem alguns
indigenas [...] Diana continuou dizendo que sua avo disse que os indigenas
respeitam muito a natureza e que o cocar é usado por quem tem bastante
sabedoria, geralmente o mais velho da comunidade.

Moana falou na roda de conversa o que tinha compartilhado comigo na
rampa, sobre a descendéncia indigena, ainda acrescentou que ficou bem
surpresa em saber disso. Belinha também compartilhou sua experiéncia:
“Teve um dia que eu fui pra praia, llha Comprida, e quando a gente vai Ia,
tem uma feirinha que os indigenas vendem aqueles bichinhos de madeira,
sabe, eles vendem la e entao é bem facil de encontrar.

(DC6, tema da aula: indio ou Indigena?)

A descoberta das criangas com relacdo a proximidade dos povos
indigenas muito mais do que imaginavam, comega a mobilizar os pensamentos e a
instiga-las, reconhecendo nossas ancestralidades. Tanto que na aula 7, outras

criangas vieram relatar suas experiéncias

Emily Vick disse:

“Eu descobri que minha bisavé, minha tataravé e minha avé era india”.
Continuou dizendo sobre sua familia, explicando que a descendéncia
indigena era do lado do seu pai e sua mae tem origens africanas.

Bart disse em voz alta:

“Ah professora, eu agora lembrei, quando eu era criancinha e tava no
prézinho eu fui em uma viagem, eu sei o que é um indigena de verdade”
Ele relatou que esse indigena fez algumas pinturas nas criangas.”

(DC7, tema da aula: Qual a nossa verdadeira histéria?)

Citei a atividade Tobdaé e expliquei que iriamos realizar algumas

adaptacdes e que também eles/as poderiam sugerir outras possibilidades.
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Na roda de conversa, chamei a Belinha e o Dinho para dividir a turma em
duas equipes com quantidades iguais. Quase que imponho para eles
tirarem par ou impar para ver quem ia comegar a escolha, quando um olhou
para o outro dialogaram e entraram em um acordo de outra forma. Pensei
nessa hora, preciso controlar a ansiedade e colocar o problema para as
criangas, e ndo a soluggo!

(DC7, tema da aula: Qual a nossa verdadeira historia?).

A simples decisdo de colocar um problema para os/as alunos/as e
aguardar a resolugéo partindo deles/as nos remete as palavras de Freire (1996), de
que ensinar nao € transferir conhecimento, mas, sim, permitir caminhos para sua
propria construgdo. Um exercicio docente que se apresenta como progressista
precisa ser acompanhado de indagagdes, de um incentivo a curiosidade, em que se
nega qualquer postura passiva.

Na aula 8, aproveitamos para discutir com mais calma as variacdes das
regras que a brincadeira Tobdaé poderia ter. Fiquei surpresa que logo no final dessa
aula o aluno Sasqui reclamou de algumas atitudes de seus/suas colegas, dizendo
que foi ofendido por alguns/as. Infelizmente, ndo tivemos tempo para dialogar e

resolver essas questdes, 0 que me gerou um incbmodo muito grande.

No final da aula, Sasqui reclamou da atitude de alguns colegas, dizendo
que ofenderam ele, e isso tinha acontecido também na nossa aula anterior,
mas como nao tivemos tempo para conversar no final, ele acabou nao
falando. Nessa hora percebi como é importante ter um espacgo de fala, onde
as criangas possam realmente expressar o que sentiram, pensaram, enfim,
mas, infelizmente, ndo é sempre possivel este momento.

(DCS8, tema da aula: Qual é a nossa verdadeira historia?).

As criangas continuaram trazendo suas pesquisas, dentre elas
brincadeiras que manifestaram interesse em realizar na escola, por isso

modificamos o planejamento inicial para dar espago e acolher os pedidos

Pedro Sampaio disse que pesquisou sobre a brincadeira que utiliza uma
espécie de langas, Anng trouxe um registro com desenho e escrita falando
sobre outras brincadeiras e quais as etnias, Natalia Aime disse que
construiu um cartaz com varias informag6es alimentagéo, vestimenta, enfim,
e Diana conversou com sua tia para providenciar as sementes de urucum e
trazer na escola para nossa pintura corporal.

(DC8, tema da aula: Qual a nossa verdadeira historia?).

Fui trazendo elementos que as criangas disseram nas nossas rodas de
conversa, um exemplo, foi a fala da Diana que quando pesquisou e
entrevistou sua avo, falou sobre o significado do cocar e as diferengas entre
cada etnia, em cada lugar é construido de uma forma. Fiz a relagdo com as
etnias africanas que a professora regente esta trabalhando com as criangas.
(DC9, tema da aula: Vocé fala Tupi?).
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[...] Hoje, também brincamos de uma brincadeira que apareceu nas
pesquisas que muitas criangas trouxeram, Guarana!.
(DC10, tema da aula: Os indigenas s6 vivem na Amazénia?).

As contribuicdes que os/as alunos/as foram trazendo comecaram a
encaminhar os processos de ensino e aprendizagem, causando uma preocupagao

também no meu modo de agir.

Hoje, logo quando entrei na sala, novamente algumas criangas vieram em
minha direg¢édo, fui parada na porta com muitos comentarios. Rapunzel
entregou sua pesquisa, Viuva Negra também, Mirabel falou sobre sua
escrita no caderninho, Pedro Sampaio também veio falar comigo. E uma
mistura de sentimentos, pois ao mesmo tempo que fico muito contente com
as iniciativas das pesquisas, também estou percebendo que o assunto esta
extrapolando os muros da escola e as vezes sinto ndo dar conta da
demanda.

(DC10, tema da aula: Os indigenas s6 vivem na Amazbnia?)

Nessa aula, mostrei um artesanato que foi levado por uma aluna do 4°B.
Aproveitei e perguntei o que eles/as conheciam sobre o artesanato indigena e
lembrei do dia em que a aluna Belinha relatou sua experiéncia em llha Comprida, a

mesma acrescentou nosso dialogo.

Falei que iriamos combinar melhor sobre essa proposta e aproveitei para
deixar algumas perguntas:

“Como vocés acham que os indigenas fazem essa brincadeira nas
comunidades? “Como séo realizadas as preparagbes com as pinturas
corporais? Pedro Sampaio completou:

“Eu vi um video dos indigenas e vi a cultura, como eles vivem”.

Ainda continuou:

“Eu vi as brincadeiras, as dangas deles, as comidas, as pinturas. Dinho
interviu e disse:

“Pro, eles usam o barro, as folhas e sobem nas arvores, brincam”. Achei
interessante essas falas, pois tanto o Pedro Sampaio como o Dinho tiveram
curiosidade para procurar fora do ambiente escolar as informagcbes que
expressaram para O grupo.

Ainda na sala de aula, quando falei da pesquisa da Viuva Negra, ela trouxe
muito sobre a alimentagéo, fomos conversando e as criangas estavam bem
empolgadas. Perguntei o que achavam se pudéssemos experimentar as
comidas, neste momento aconteceu uma grande euforia, 0S corpos
inquietos como se estivessem vendo os alimentos que a Viuva Negra falou
na pesquisa.

—"Pro, vamos fazer um piquenique?” Perguntou a Belinha

—"Pro, vocé faz um bilhete, dizendo o que cada um vai trazer” Falou o
Neymar

Percebi uma empolgacéo da turma para realizar esse piquenique, entéo
falei que vou conversar com a diretora e também precisaria falar com as
familias, depois iriamos retomar o assunto para ver como vamos organizar.
(DC10, tema da aula: Os indigenas sé vivem na Amazébnia?)

Nos recortes acima, referentes a aula 10, destaco primeiramente o

interesse pelas pinturas corporais, algo que ja havia aparecido em outras aulas,
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inclusive as criangas assistiram videos fora da escola. Outro ponto foi a euforia
quando mencionaram sobre a possibilidade de ter um momento de degustagao das
comidas, ou piquenique, como as criangas chamaram. Isto ficou nos meus

pensamentos e mais a frente voltamos a discutir.

4.4 A vivéncia das pinturas corporais € 0 movimento de praxis

Finalmente, chegou um dos dias que muitos/as aguardavam
ansiosamente: o0 momento de realizar as pinturas corporais. Muitas criangas
relataram que assistiram videos em casa sobre as pinturas corporais, inclusive tal
situacdo apareceu logo no primeiro dia que iniciamos a pesquisa. A inclusao de
alguns recursos didaticos foi necessaria, inclusive trazer a fala, através de um video,

de um representante indigena que pudesse incentivar algumas reflexdes

Quando cheguei na sala, ja falei para as criangas pegarem as roupas na
bolsa, se organizarem e irem para a biblioteca, porque iriamos assistir um
video.

[...]JFui mostrando para as criangas as sementes de urucum, perguntei se
conheciam e alguns/as levantaram o brago indicando que sim. Logo apos,
consegui passar o0s videos, o primeiro que falava sobre as pinturas
corporais com énfase nas diferengas entre as etnias e a representa¢ao para
0s povos indigenas desta arte. No segundo video que também abordava
estes aspectos, trouxe um indigena, Cristian Wariu, youtuber, e questionei
as criangas, se conheciam um indigena influenciador digital. Percebi nas
expressobes faciais, um estranhamento e ainda reforcei que vou colocar o
nome dele na lousa para que pudessem acompanhar, pois ele fala da
cultura indigena nas redes sociais na tentativa de desmistificar muitos
conceitos.

Na roda de conversa na quadra, coloquei os materiais no centro da roda, as
sementes de urucum, o colorau, pincéis, e algumas tintas corporais. Solicitei
a formagédo de duplas e falei que poderiam pintar os bragos dos amigos e
usar a criatividade.

As criangas estavam euféricas, querendo fazer desenhos, formatos
geomeétricos, enfim. Tanjiro, observando a Moana disse:

“Nossa pro, ela ficou igual os xavantes, pintou tudo de vermelho”
Interessante que Tanjiro mencionou uma informagéo passada no video.
(DC11, tema da aula: Vamos fazer uma pintura corporal?)

A aula 11 nao foi suficiente para realizar a pintura corporal, vivenciar a
brincadeira cabo de guerra e ainda ouvi-los apds a experiéncia, conforme ja
esperado. Devido ao tempo de aula, conseguimos apenas assistir aos videos e
realizar as pinturas, uma vez que essa aula trazia uma demanda a mais, como

trocar de roupa e se limpar apés as vivéncias. Por isso, repetimos a pintura corporal
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na aula seguinte, e logo no inicio dessa aula, na roda de conversa, alguns

posicionamentos me chamaram a atengao:

Diana continuou:

“Eu achei, na minha opinido, foi um pouquinho demorado por causa dos
dois videos”

Nesse momento, a sinceridade de Diana me fez pensar nas estratégias que
tinha utilizado na aula anterior, talvez um video seria o suficiente para o
momento. Perguntei para a Diana e as demais crian¢as se tinham gostado
ou néo dos videos, qual a opinido deles/as.”

[...] Tanjiro todo sincero, o que acho muito bom, esbogou que ndo gostou da
aula passada, porque teve que esfregar muito a pele e demorou uns dois
dias pra tirar o colorau.

(DC12, tema da aula: Vamos fazer uma pintura corporal?)

O trecho acima desbanca meus posicionamentos e gera um movimento
de reflexdo, incidindo sobre minhas agdes pedagdgicas. Trago a praxis, uma agao
indispensavel no processo de ensino e aprendizagem, em que Freire (1979) vai
dizer que a praxis humana é uma unidade indissociavel entre 0 meu agir e o meu
refletir sobre 0 mundo. E ainda, o quanto a posi¢cao de inacabamento € primordial
para permitir as reflexées, pois me reconhego como inconclusa precisando analisar
frequentemente as minhas agdes e evoluir enquanto pessoa (Freire, 2019).

Continuamos a aula 12 apés o dialogo com as pinturas corporais (Figura
34), reforcei para que cada dupla fizesse da maneira que se sentisse melhor, e apos
as pinturas corporais, pudessem vivenciar a brincadeira cabo de guerra em dupla.
Terminamos a aula com a sugestao das criangas para fazer dois grupos apenas e
competir no cabo de guerra, era algo que n&o tinha pensado, porém mediante as

sugestodes, realizamos neste formato a brincadeira.

Figura 34 - Vivéncia nas pinturas corporais

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).
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Levei hoje varias imagens com pinturas corporais de diversas etnias,
ficaram atentos/as a cada uma que eu mostrava e explicava os significados.
Quando mencionei sobre o cocar, Rapunzel pontuou que desenhou na sua
pesquisa. Mostrei a foto de uma crianga indigena da etnia Guarani,
mencionei que conheci essa crianga em um passeio que fiz recentemente.
CRY7 admirado disse:

“Mas vocé viu essa crianga pro?” E mais alguns/as alunos/as percebi um
estranhamento na expressdo quando me ouviram falar sobre o indigena.
Bart, me questionou sobre o que a crianga falou comigo, se eles/as falam.
Achei importante reforgcar sobre a linguagem nativa e também o portugués
que a maioria das etnias falam.

(DC12, tema da aula: Vamos fazer uma pintura corporal?)

A visdao de Bart aponta para uma caracteristica que alguns até
classificariam como selvagens, desconhecendo as linguas nativas de cada etnia e
0s saberes ancestrais. Pereira (2019, 2021), em seus estudos, evidencia, o tanto
que a colonizagdo impactou nas ideias que sao formadas referentes aos povos
originarios.

O dialogo continuou com a colocagao de Emily Vick, trazendo as suas

impressdes sobre as pinturas corporais.

Emily Vick continuou o diélogo:

“Eu achei bem legal, principalmente os videos, que isso a gente entra mais
a fundo na cultura deles, pra mim eu acho muito impressionante que
simplesmente um risquinho na pele é uma coisa muito importante para
eles”.

(DC12, tema da aula: Vamos fazer uma pintura corporal?)

Percebi que propiciar a fala de um indigena, trazendo os significados
sobre as pinturas corporais, enriqueceu o didlogo mesmo diante da falta de tempo
que temos nas aulas. Vale refletir sobre alguns ajustes, pois 0 posicionamento das
criangas trouxe falas potentes que foram mobilizadas a partir dos videos e das
imagens, e talvez um video seria suficiente para instiga-los a tal discussao. De todo
modo, ouvir a opinido deles/as me fez analisar o desenvolvimento da aula e também
trazer elementos em que nao tinha pensado, me levando para outros caminhos e

trazendo a praxis como movimento indissociavel do ato docente.

4.5 O perigo da agao antidialogica

A aula 13 trazia os brinquedos indigenas para serem explorados. O pido

foi construido na aula de Artes, em parceria com a professora que também trabalhou
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o grafismo indigena. Em anos anteriores, eles/as ja haviam construido a peteca, por

isso a ideia foi apresentar outros brinquedos de origem indigena.

Na roda de conversa, coloquei os brinquedos indigenas, arco e flecha,
zarabatana, pido, maraca, os artesanatos, e perguntei para as criangas o
que eles/as conheciam. Foram dialogando sobre os brinquedos e também
lembraram de alguns instrumentos utilizados na capoeira, como o caxixi.
Expliquei sobre cada brinquedo e qual a utilidade nas comunidades
indigenas, interessante que sempre quando eu langava as perguntas, a
maioria das criangas sabia dizer sobre o brinquedo.

Aproveitei nesse momento e falei sobre a proxima aula, que vamos ter
convidados/as, os/as alunos/as do ensino infantil que estudaram a cultura
indigena neste ano. Expliquei para as criangas que a ideia é fazer um
compartilhamento de experiéncias e perguntei quais brincadeiras eles/as
gostariam de compatrtilhar com a turma do infantil

Fomos dialogando sobre esta experiéncia definindo coletivamente os
detalhes, incluindo as brincadeiras e as estratégias do dia. Percebi que
ficaram empolgados, inclusive a Belinha disse que vai trazer um brinquedo
indigena. Também observei que se preocuparam com a idade das criangas
do ensino infantil, falando sobre a seguranca que precisamos ter em cada
momento.

(DC13, tema da aula: Brinquedos indigenas)

Nessa conversa, ficou decidido que na aula 14 iriamos ter um momento
com as criangas da educacao infantil, e por isso decidimos coletivamente quais
brincadeiras seriam compartilhadas. Vale mencionar que a ideia de juntar a turma do
4°C com a turma do Jardim |l surgiu em uma conversa despretensiosa entre mim e a
professora da turma. Tendo em vista que a professora do Jardim Il havia
desenvolvido algumas atividades sobre a cultura indigena, percebemos os pontos
convergentes e visualizamos que poderia ser um momento significativo para as
criangas.

Desse modo, na aula 13 tivemos um tempo para explorar os brinquedos
indigenas, em formato de estagdes, quando foram se revezando até que todos
pudessem perceber como funcionava cada brinquedo. Inesperadamente, em um dos
momentos da troca, aconteceu um conflito entre duas criancas, o que resultou em

um problema enorme envolvendo mais pessoas.

Percebi que a maioria queria o arco e a flecha, tinha somente um, entdo
peguei barbantes e perguntei quem lembrava da brincadeira cama de gato.
Foi a estratégia que encontrei para ndo deixar as criangas ociosas. Mas
nesse momento, aconteceu um conflito entre o Sasqui e o Pedro Sampaio,
Sasqui acabou acertando um chute na Belinha, que imediatamente
comegou a chorar bastante.

Parei de orienta-los sobre o arco e flecha e fui conversar sobre os conflitos,
estes episddios acabam tomando um tempo grande, porém, precisam ser
resolvidos. Estou percebendo que com as criangas do 4°C esta faltando um
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momento de escuta em algumas aulas, quando comeg¢o a mediar 0s
conflitos, as criangas véao trazendo situagbes de outras aulas que ndo foram
resolvidas.

(DC13, tema da aula: Brinquedos indigenas)

A situacdo de agressdo causou muitos desconfortos, inclusive reunides
com os familiares, assistente social e psicologo, acbes encabegadas pela Secretaria
Municipal de Educacédo. Nao apenas em decorréncia do fato que ocorreu na aula
aqui citada, mas em varios outros momentos, como em outras aulas, intervalos,
almocos, enfim, ja havia acontecido outras situagdes de conflito. Conforme fui apurar
os fatos, percebi que estava tendo muitos problemas entre o aluno Sasqui e muitas
criancas da sala.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, por diversas vezes intervim em
situacdes que o aluno Sasqui estava envolvido, sempre reforcando que resolvemos
0os problemas através do didlogo, o que para ele era uma dificuldade. O trecho

abaixo relata situacdes vivenciadas na aula 5 e na aula 8:

Neste inicio da conversa, percebi que muitos da sala estavam um pouco
chateados com o Sasqui e que nao é hoje que ocorrem muitos conflitos que
ele esta envolvido e em muitas aulas sobrecarregando esse momento, pois
percebo que tem muitas angustias ali que ndo sdo expressadas e no
momento que as criangas se sentem a vontade e tem um espaco de didlogo
/ escuta querem falar de tudo que aconteceu. Tive que intervir bastante e
reforcar a questdo dos valores, da educacdo e do respeito que séo
fundamentais em todos os lugares da nossa vida. Também enfatizei que é
importante prestar atengdo nas proprias atitudes, pois muitas vezes falar do
outro é muito facil, e perceber nossos erros é uma tarefa que exige
humildade.

(DC5, tema da aula: Indio ou Indigenas).

No final da aula, Sasqui reclamou da atitude de alguns colegas, dizendo
que ofenderam ele, e isso tinha acontecido também na nossa aula anterior,
mas como nao tivemos tempo para conversar no final, ele acabou néao
falando. Nessa hora percebi como é importante ter um espaco de fala, onde
as criangas possam realmente expressar o que sentiram, pensaram, enfim,
mas, infelizmente, ndo é sempre possivel este momento.

(DC8, tema da aula: Qual a nossa verdadeira historia?).

A auséncia do dialogo final permitiu deixar questdes invisibilizadas, que
eu nao tive a chance de colocar para discussao. Além disso, em outros momentos
na escola, situacbes que envolviam o aluno Sasqui foram acontecendo
frequentemente e sem a devida ateng¢ao de nés adultos/as, o que culminou em uma

“‘explosao” na minha aula, e inevitavelmente tive que tomar as devidas providéncias.
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Na aula seguinte, reservada para compartilhar as atividades com as
criancas do ensino infantil, tivemos que ter um tempo para dialogar sobre as

questdes que foram citadas e incitaram o conflito da aula anterior.

Inevitavelmente, vieram em meus pensamentos varias situagbes e
inquietagbes, sera que essas criangas estdo sendo ouvidas no ambiente
escolar? Fui relembrando algumas falas das criangas que apontam uma
resposta negativa para essa pergunta.

[...] As falas das criangcas vdo me trazendo os elementos que foram
trabalhados e quais fizeram sentido e marcaram de alguma forma, por isso
a importancia dos espagos de escuta.

(DC14, tema da aula: Compartilhamento de experiéncias com a turma da
Educacgéo Infantil)

Reler os trechos acima nos impulsiona a refletir sobre a importancia do
dialogo nas instituicbes escolares e o quanto é necessaria a negag¢ao de um sistema
antidialogico. A situagdo que ocorreu nos parece ser que um dos problemas foi
negligenciar a fala das criangas que estavam a todo momento querendo ser
expressadas.

Freire (2019) vai dizer que a agao antidialégica apresenta quatro
caracteristicas fundamentais: a conquista, a divisdo, a manipulacdo e a invasao
cultural. A conquista esta relacionada a atitude do opressor, que assume sua postura
dominante e rouba sua palavra para conquistar cada vez mais, tornando-os como
objetos. Para fortalecer a acao antidialégica, a divisao mantém os oprimidos,
impossibilitando qualquer agao libertadora. A manipulagdo é instrumento da
conquista que dependendo do contexto se apresenta através de pactos entre as
classes dominantes e as massas dominadas, o que gera uma falsa sensacao de
dialogo entre ambas. E por fim a invasado cultural que faz com que os invasores
desrespeitem a criatividade, as singularidades do ser que condicionam.

Portanto, os mecanismos que atuam na acdo antidialégica buscam
manter as relagdes de opressores/as e oprimidos/as, desconsiderando qualquer
atitude revolucionaria. Desse modo, ai esta o perigo de uma agao antidialégica que
busca manter as classes dominantes e a exploragdo dos oprimidos cada vez mais,

comecgando pela negacao de seu lugar de fala.
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5 NA BUSCA DOS INEDITOS VIAVEIS

“Quando o ultimo peixe estiver

nas aguas e a ultima arvore

for removida da terra,

s6 entdo o homem percebera que

ele ndo é capaz de comer seu dinheiro”
(Krenak, 2020, p. 13)

O processo de desenvolvimento da pesquisa vai nos trazendo incertezas,
indecisbes e até mesmo angustias. A responsabilidade de mediar um processo de
ensino e aprendizagem € enorme, tendo em vista que uma sequéncia didatica
pautada no referencial freiriano requer muita vigilancia, entendendo questdes que
transcendem os muros da escola. Dar conta de tudo isso parece ser surreal e trazer
respostas satisfatérias € algo cobigado, porém nao tao simples assim.

Dizer que as consciéncias foram incentivadas em todo o processo de
ensino e aprendizagem é algo impalpavel, abstrato demais para afirmar qualquer
posicdo neste sentido. Agora, dizer que um dos objetivos de uma educagao
referenciada por Paulo Freire é incentivar uma mudancga de consciéncia, saindo do
estado magico ou intransitivo para uma consciéncia critica e reflexiva, é fato
incontestavel (Freire, 2019).

Desse modo, queremos recordar o inicio do capitulo anterior, quando
mencionamos as situag¢des-limite, quais os apontamentos finais que consideramos
como uma mudanca de pensamento, em que a leitura sobre uma determinada
pratica corporal ou sobre uma populacdo, neste caso, sobre os povos indigenas, foi
modificada.

Nesta secdo, apresentaremos alguns indicios que nos movimentam em
diregdo a uma pratica libertadora e reflexiva, que busca compreender as variadas
versdes sobre os fatos e as pessoas. As situacbes didaticas variadas, como a
assisténcia a videos, a visualizagdo de imagens, as rodas de conversa, as
entrevistas com as familias, os compartilhamentos com criancas de outras idades,
as vivéncias com os familiares, enfim, possibilidades que traziam como intuito
promover discussdes pertinentes e mobilizar pensamentos para uma ressignificagao

dos fatos historicos.
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5.1 A superacgao das situacoes-limite

No inicio desta analise, mencionamos algumas situagdes-limite que nos
fizeram refletir sobre o andamento das aulas e sobre algumas discussées que
mereciam destaque. Logo na primeira aula, a duvida sobre a utilizagdo dos termos
indio ou indigena apareceu e, com o passar do desenvolvimento das aulas,
reafirmamos o termo considerado adequado, sendo que conforme Krenak (2020a),
indio nos remete ao processo de colonizagdo, enquanto indigena reconhece que
estes foram os primeiros habitantes do Brasil. O excerto abaixo apresenta uma

observacao pertinente:

Outra observagao que fiz hoje, é que em nenhum momento dos dialogos as
criangas mencionaram indio, em cada relato ou nas perguntas, os/as
alunos/as falaram indigenas.

(DC6, tema da aula: indio ou Indigenas?)

A utilizagao pelas criangas do termo indigenas foi algo que comegou a se
naturalizar, e sem qualquer cobranga de minha parte, apenas sempre utilizando o
termo indigenas, e as vezes, um/a aluno/a corrigia o/a outro/a, alertando sobre a

maneira correta de dizer.

Pouco tempo depois que sai da sala do 4°C, encontrei na secretaria a mae
da Natalia Aime. Ela veio perguntando sobre a pesquisa e dizendo que a
Natalia Aime relata sobre nossas aulas e até ja corrigiu ela dizendo que ndo
é indio que chama, e sim, devemos falar indigenas.

A fala da mae da Natalia Aime me mobilizou, realmente é uma expectativa
minha alcangcar os lares e cada vez mais romper com atitudes
preconceituosas. Parece que esse caminho esta sendo trilhado.

(DC16, tema da aula: Respeito a vida e a diversidade)

Ampliar a discussdo no ambiente familiar era algo almejado, porém
confesso que fiquei surpresa com tamanha expressividade. Romper com essas
barreiras, com os desafios de envolver as familias no processo de ensino de
aprendizagem, foi algo compensador. Discutir sobre a formag¢ao de nossa sociedade
e poder, no minimo, fazer com que as familias repensem o processo de colonizagao
e localizem a contribuigdo dos povos indigenas, € algo essencial e urgente. Talvez o
pontapé inicial tenha sido dado.

Também reforco que a cada referéncia que eu fazia aos povos originarios
utilizei a palavra indigena e, diante de minha posicdo de exemplo, colaborei para

que através da corporeificacdo pela palavra eu também apresentasse uma pratica
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testemunhal. N&o € dizendo o que se deve fazer e fazendo de outra forma que vou
trazer a importancia do ato; pelo contrario, € mostrando, dizendo, sendo o que eu
estou falando, que assumo a coeréncia entre o que falo e faco (Freire, 1996).

Outro ponto que destacamos no inicio das aulas foi a diversidade de
povos indigenas existente no Brasil. Neste tocante, em alguns dialogos foi possivel
identificar que a maioria das criangas desconhecia tal fato, por isso utilizar nas aulas
as etnias e associar ao nosso mapa, possibilitou visualizar a grande diversidade de
povos indigenas, suas diferengas e também a localizagdo de varias etnias no nosso

estado.

A Diana lembrou da brincadeira Sucuri que tinhamos realizado na aula
anterior e citou a etnia Paresi, conforme ela ouviu nas explicagbes. Fiquei
surpresa pela lembranga da Diana, pois eu tinha falado apenas uma vez.
(DC5, tema da aula: Indio ou indigenas)

Perguntei o que eles/as tinham entendido sobre o mapa e se os indigenas
vivem somente em um lugar. Sasqui falou que tem povos indigenas no
nosso estado, nessa hora, Pedro Sampaio e mais alguns alunos/as ficaram
na duvida. Sasqui continuou: “Eu passei na frente, perto do pico do
Jaragua, fui com meu tio e ele disse que la é uma tribo”.

(DC6, tema da aula: indio ou Indigenas?)

Relembrei as criangas sobre uma pergunta que fizeram no inicio desta
pesquisa, se existe comunidade indigena no nosso estado. Perguntei para
eles/as:

“E agora olhando para o nosso mapa, o que vocés acham, tem ou néo
comunidades indigenas, aldeias, no nosso estado?”

A sinalizacdo da grande maioria, indicando que sim e alguns comentarios:
—Tem sim pro!

— Tem bastante!

(DC9, tema da aula: Vocé fala tupi?)

Na roda de conversa, perguntei para eles/as se conheciam uma brincadeira
indigena que utiliza uns rolinhos como estes que os/as alunos/as tinham
feito. Tanjiro disse que lembrava do periodo da pandemia do covid, de um
video que eu coloquei para eles/as na plataforma google.

(DC6, tema da aula: Indio ou Indigenas?)

“Que tinha muitos povos indigenas perto de nés” (Luna Negra, QF2)

O ultimo trecho apresenta a lembranga de Tanjiro quando comegamos a
ter aula no periodo da pandemia, sendo que as aulas eram encaminhadas via video.
Fizemos um trabalho com brincadeiras e jogos indigenas, e Tanjiro recordou desse

momento.

No decorrer de minha fala, tentei questiona-los e fiquei surpresa com
algumas falas. Vituva Negra lembrou de um momento em familia:
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“Eu ja tive contato com um indigena la em Itu, tem a fazenda de chocolate e
a gente viu um indigena, como eles fazem um arco e flecha, como eles
langam aqueles negdcios para pegar passarinho, e uma vez eu fui em um
lugar s6 que eu ndo lembro onde que era que tinha um indigena, e quando
vocé disse o que eles usam pra pintar, eu sei de uma coisa, eles usam
colorau”

(DC7, tema da aula: Como tudo comegou)

Interessante, que novamente, alguns/as alunos/as lembraram de aulas
sobre as brincadeiras indigenas que fizemos no ano passado e quiseram
compatrtilhar com os colegas.

(DC8, tema da aula: Qual a nossa verdadeira historia?)

Interessante que a cada aula, conforme vao surgindo os questionamentos,
as criangas vao resgatando na memoéria aulas que fizemos, ndo somente
esse ano, mas também do ano passado.

(DC10, tema da aula: Os indigenas sé vivem na Amazbnia?)

As criangcas foram trazendo recordacdes de aulas anteriores, e até de
alguns momentos em familia, lembrangas que foram emergindo a cada dialogo e as
criangas sentiam a necessidade de compartilhar.

Também percebemos nesta pesquisa a mengdo aos povos indigenas

como povos muito afastados, como se vivessem apenas nas florestas.

Finalizamos na quadra e retornamos para a sala de aula, uma crianga
perguntou se os indigenas vivem pelados, resolvi colocar um video do
youtuber Cristian Wariu explicando alguns mitos sobre os povos indigenas.
Algumas expressées de surpresa e ainda a professora regente comentou
em particular comigo, dizendo que a maioria das pessoas imaginam isso.
(DC17, tema da aula: Paixdo Nacional com o pé ou com a cabega)

Geralmente, as contribuicbes dos povos indigenas para a formacao da
sociedade brasileira ndo sdo consideradas. Um exemplo disso € nossa lingua,
marcada por diversas palavras de origem tupi, € na aula 9, destacamos o seguinte

recorte:

Realizei a leitura hoje do livro: “Falando Tupi”, interessante que antes de eu
comegar, perguntei se sabiam falar tupi, olharam para mim com uma
expressao de estranhamento e ainda verbalizando:

“Claro que néo pro, falamos portugués! Disse a Rapunzel

A cada palavra falada como pipoca, abacaxi, ubatuba, enfim, era possivel
ver no rostinho deles/as, a surpresa em reconhecer estas palavras e ndo
saber que eram de origem indigena.

(DC9, tema da aula: Vocé fala Tupi?)

A percepcgao de aproximagao da cultura indigena com nossos modos de

viver também foi mencionada no questionario final, conforme os trechos abaixo:

“As comidas, pois além de ter novas comidas que n&do ouvi falar, tem
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também as que nés comemos no dia a dia, como a tapioca” (Luna, QF2)

“Eu achei que os indigenas eram bem, ou melhor totalmente ao contrario da
gente, mas, com o projeto, aprendi que ndo”. (Natalia Aime, QF2?°)

Desmistificar muitos conceitos que sdo atribuidos aos povos indigenas,
fazendo as devidas aproximacbes da nossa realidade com a cultura indigena,
valorizando e considerando toda a contribuicdo dos povos indigenas para a
formacgao de nossa sociedade, é urgente e essencial. Além disso, quando falamos
sobre as pinturas corporais, discutimos muito sobre os significados que cada etnia
apresenta através dessa expressao, e no questionario final, nas perguntas sobre o
gue mais acharam interessante e o que gostariam de saber mais, foi citada a pintura

corporal.

“Que cada um tem pinturas diferentes, sao até que legais as diversas
pinturas” (Bart, QF2)

“As pinturas corporais” (Belinha, QF2)

“Das pinturas corporais” (CR7, QF2)

“Quando nés fizemos pintura corporal” (Ladybug, QF2)

“Das pinturas corporais” (Ménica, QF2)

“Sobre as pinturas, eu queria saber mais o que significa” (Baby Oda, QF3)
“As pinturas no corpo, quero aprender mais sobre as pinturas e 0s

significados!” (Luna, QF3)

As pinturas corporais sdo uma expressao muito significativa para os
povos indigenas e ficou registrada na memodria de muitas criancas. Talvez um

incentivo para que busquem entender mais sobre estas manifestagdes.

5.2 O compartilhamento de experiéncias

Na aula 14, conforme ja mencionado, fizemos o compartiihamento de
experiéncias entre as turmas do 4°C e o Jardim Il, tendo em vista que a proposta

surgiu mediante uma conversa ocorrida entre mim e a professora do Jardim I,

% Os excertos retirados dos questionarios finais serdo descritos com o nome do/a aluno/a e a sigla
“QF”, seguida do numero da pergunta. Assim, “QF1” indica a transcricdo do questionario final
referente a pergunta 1, conforme o quadro de n° 3. Para tanto, esses trechos serdo colocados no
corpo do texto em italico, justificados e com um recuo da margem esquerda e direita, para
diferenciar das citagdes literais.
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quando percebemos que tal experiéncia poderia enriquecer as aprendizagens, tanto
para o Jardim Il, que tinha estudado sobre os povos indigenas no més de abril,
como também para as criancas do 4°C, que estavam tematizando as brincadeiras e
0s jogos indigenas.

Iniciamos o didlogo com as criangas do 4°C falando sobre o
desenvolvimento da pesquisa e foi algo muito espontdneo, em que as criangas

voluntariamente falavam sobre nossas aulas (Figura 35).

Figura 35 - Compartilhamento de experiéncias

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Tanto as criangas do 4°C, como também as criangas do Jardim Il, tiveram
oportunidade para dizer sobre o que ja tinham aprendido sobre os povos indigenas;
foi um momento muito rico, em que nds professoras fizemos o processo de
mediacao.

Conforme votacéo, as brincadeiras escolhidas pelas criancas do 4°C

foram a “Corrida da tora”® e o “Peixe pacu™’; e a turma do Jardim |l escolheu as

% A corrida com tora é uma atividade tradicional indigena praticada por diferentes etnias no pais,
obedecendo ritos e costumes que abrangem significados sociais, religiosos e esportivos. Entre as
populagdes que realizam a maratona estdo os Krahd, Xerente e Apinajé, do estado do Tocantins;
os Kanela e os Krikati, do Maranhao; os Gavido, do Pard; e os Xavante, do estado de Mato
Grosso. Consiste em dois grupos competindo no carregamento revezado de duas grandes toras de
madeira, geralmente de buriti, por um determinado percurso. (FUNAI, 2022).

Utiliza uma vara grande o suficiente para uma crianga segura-la e tentar "pescar" objetos ou
outros/as jogadores/as.

27
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brincadeiras “Arranca mandioca™® e o “TA". Iniciamos a vivéncia na “corrida da

tora” (Figura 36) e em seguida a brincadeira “peixe pacu’”.

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Posteriormente, fomos até o patio onde tem algumas colunas e ficava
apropriado realizar a brincadeira “Arranca mandioca” e, em seguida, a brincadeira
“TA” (Figura 37). Todos/as vivenciaram as brincadeiras e a cada conversa
intercalada entre as vivéncias era possivel dizer algumas informagdes sobre os

povos indigenas, como a alimentacgao, os rituais, as crengas, enfim.

Figura 37 - Brincadeira “TA” e “Arranca mandioca”

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Ja na roda de conversa, as criangas do infantil nos aguardavam. Iniciei o
dialogo e pedi para as criangas do 4°C falarem um pouco sobre o que
estamos aprendendo. Interessante que as criangas colocaram sobre a
cultura indigena, fatos, conhecimentos com muita propriedade.

% Um dos/as alunos/as vai "colher a mandioca" puxando o ultimo aluno pela cintura até que alguém
se solte. Quando algum aluno se soltar, o aluno que puxava vai ser o primeiro da fila e o Ultimo é
quem vai "colher a mandioca".

2 O objetivo do jogo é acertar o Ta (roda de palha) usando um arco e flecha. Pode-se formar dois
grupos e alternar o manejo do arco e flecha, na tentativa de acertar o centro da roda de palha.
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“A gente ta fazendo, tipo um quadro de pesquisa onde a gente pbe as
pesquisas, escreve em uma folha e varias brincadeiras diferentes também”.
Disse a Mirabel

Diana continuou:

“Primeiramente, eu queria falar que vocés sejam bem-vindos e também que
a gente faz algumas brincadeiras que a gente podia ter feito aqui, hoje, mas
SO0 que no tempo s6 deu pra escolher duas, entdo espero que voOCés
gostem”

Luna quis fazer um comentario:

“Eu acho muito legal esses eventos que acontecem, porque ai a gente
consegue, além de conhecer mais sobre a cultura indigena, a gente
consegue se divertir’

Essa fala da Luna me chamou atengéo, ela sempre gosta de se colocar, e
com o passar das aulas percebo uma fala coesa, com varios elementos que
podemos problematizar”

Logo apos as falas, explicamos sobre a brincadeira corrida da tora que foi
uma das escolhidas pelas criangas do 4°C para fazer com a turma do
infantil. Interessante que essa brincadeira fizemos no ano passado quando
falamos sobre a cultura indigena. E ainda, as criangas citaram outras
atividades do ano passado, como as brincadeiras Melancia e Gavido e
Passarinho”

Interessante que a Vitva Negra citou nosso mapa com as principais aldeias
indigenas e falou sobre a diversidade com a ajuda de Diana.

(DC14, tema da aula: Compartilhamento de experiéncias com a turma da
Educacgéo Infantil)

Como ja dito, o momento narrado acima nao fazia parte do planejamento
inicial, porém foi uma partilha permeada de dialogos, vivéncias, trocas, afetos, como

diria Paulo Freire, de uma boniteza singular.

5.3 As questdes de género atravessando o processo educacional

Na aula 15, reservei o primeiro momento da aula para passar alguns
videos. Alguns sobre as pinturas corporais e em seguida um video que abordava a
preparagao com as pinturas corporais e na sequéncia a corrida da tora, identificando
os significados que cada etnia apresenta e as diferengas nas pinturas corporais

conforme a comunidade indigena.

Perguntei para as criangas o que tinham achado do video. Varias criangas
relataram sobre o que fizemos na semana anterior e pontuaram questoes
bem interessantes. Diana, por exemplo, observou que o0s indigenas
amarraram uma folha em cada brago e que para essa pintura corporal foi
utilizada a fruta jenipapo.

Falamos também sobre o nome das frutas, brincadeiras e quais sdo suas
origens e significados. Nessa mediag¢éo, ressaltei a conversa da Diana com
a avo, Diana reforgou sobre o respeito que os indigenas apresentam com
relagdo a natureza.

A cada fala das criangas era possivel problematizar muitos assuntos, e
sempre que dialogamos, a impressdo que tenho é que ficariamos horas ali,
impressionante como as criangas do 4°C vao interagindo e trazendo muitos
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elementos pertinentes, todas as vezes eu preciso interromper as conversas
devido ao nosso tempo de aula e ndo porque o dialogo acabou.

[...] Continuamos o dialogo e Pedro Sampaio levantou o brago dizendo:
“Pro, eu tenho uma pergunta, porque ndo aparecem meninas brincando?
Eu devolvi a pergunta:

“Sera que ndo tem meninas indigenas que brincam? Quem mais observou
isso no video?

Ficaram em duvida, até que Mirabel disse que achava que as meninas néo
brincavam porque os meninos sdo mais fortes que as meninas, entao so6
eles fazem a brincadeira.

Nesta fala da Mirabel, imediatamente Diana olhou firmemente e afirmou:
“Claro que nao, as meninas brincam sim!”

Belinha complementou dizendo sobre alguns papéis das mulheres nas
comunidades indigenas. Dinho também falou de um video que viu sobre
isso, e as mulheres nas comunidades. Fiquei observando esse dialogo e
colocava mais perguntas sempre que possivel. E as perguntas que me
faziam eu perguntava pra eles/as, e muitas das criangas foram respondendo
e interagindo cada vez mais.

(DC15, tema da aula: Respeito a vida e a diversidade)

A indagacéo de Pedro Sampaio gerou uma discussdo interessante sobre
os papéis femininos e masculinos que sao construidos na sociedade, e a maneira

qgue a escola geralmente reforga estas visoes.

Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida
a qualquer forma de discriminagao. A pratica preconceituosa de
raga, de classe, de género ofende a substantividade do ser
humano e nega radicalmente a democracia. Quao longe dela
nos achamos quando vivemos a impunidade dos que matam
meninos nas ruas, dos que assassinam camponeses que lutam
por seus direitos, dos que discriminam os negros, dos que
inferiorizam as mulheres. Quido ausentes da democracia se
acham os que queimam igrejas de negros porque, certamente,
negros nao tém alma. Negros ndo rezam. Com sua negritude,
0s negros sujam a branquitude das oragdes... A mim me da
pena e nao raiva, quando vejo a arrogancia com que a
branquitude de sociedades em que se faz isso, em que se
queimam igrejas de negros, se apresenta ao mundo como
pedagoga da democracia. Pensar e fazer errado, pelo visto,
nao tém mesmo nada que ver com a humildade que o pensar
certo exige. Nao tém nada que ver com o bom senso que
regula nossos exageros e evita as nossas caminhadas até o
ridiculo e a insensatez (Freire, 1996, p. 20).

As palavras de Freire (1996) chegam a impactar pelos exemplos que
utiliza, e vejo de forma muito urgente uma convocagao que ele faz a nés docentes.
Nao podemos deixar passar falas e atitudes preconceituosas, € preciso combater!
Um exercicio docente nédo se faz fora da humanizagao, é preciso priorizar as falas
dos oprimidos da sociedade, sejam as mulheres, os negros, os indigenas, enfim. Um
docente comprometido com a formagao da sociedade, favorece a luta das pessoas

que foram silenciadas historicamente.
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Além da assisténcia aos videos, a proposta da aula 15 consistia em
construir um arco e flecha e vivenciar a brincadeira TA. Devido ao tempo do dialogo
apo6s os videos, nao conseguimos finalizar a construgdo do brinquedo, que
terminamos na aula 16, e fomos para a vivéncia em que as criangas utilizaram tanto
o arco e a flecha que construiram, como também dois arcos que foram comprados

em aldeias indigenas.

Com o arco e flecha que construiram, eu mostrei uma maneira de jogar,
mas varias criangas vieram mostrar novas formas de brincar. Pedro
Sampaio quis mostrar que do seu jeito consequiu langar a flecha. Viluva
Negra também reinventou a maneira de brincar. E assim foram
compatrtilhando e percebendo outras possibilidades.

(DC16, tema da aula: Respeito a vida e a diversidade)

Na aula 17, logo no inicio, apos assistirem a um video sobre 0 jogo que
iriamos realizar, o Jikunahati*® ou futebol de cabeca, o assunto sobre género voltou a

aparecer e também outras colocagoes:

Hoje, logo quando entrei na sala de aula do 4°C, fui organizando os
equipamentos para passar alguns videos para as criangas. Primeiramente
perguntei o que tinha marcado eles/as até o momento sobre a cultura
indigena. Mirabel foi falando sobre a semana que fizemos as pinturas
corporais, Luna ressaltou as diferengas entre as etnias, citaram também os
brinquedos e quando perguntei sobre o que mais queriam aprender, Bart foi
falando das comidas e Belinha completou:

“E mesmo pro, e 0 nosso piquenique?”

Falei que iriamos organizar melhor o piquenique em outro momento. Mostrei
o 1°video sobre o cabegobol e algumas criangas lembraram desse video do
ano passado. Sasqui também ressaltou que no video fala sobre as
mulheres nos esportes, que em muitos casos, elas se destacam mais que
0s homens, ele percebeu que néao tem preconceito.

Fomos para a quadra e na roda perguntei para as criangas como
poderiamos dividir a sala em dois grupos com quantidades iguais. Falaram
para eu escolher, mas disse que gostaria de outra sugestao. Entdo falaram
para escolher dois lideres e estes dividiram a turma. Perguntei como
iriamos escolher os lideres, tendo em vista que a turma concordou com a
proposta.

Vérias criangas queriam ser lideres, eu perguntei novamente como escolher
apenas dois. Interessante, que os/as alunos/as foram se organizando a
cada pergunta que eu fazia, e entre eles/as conseguiam chegar em um
acordo, até que se dividiram em dois grupos com quantidades iguais.

Talvez nesse momento para ser mais rapido, eu poderia ter indicado a
formacéo dos grupos, entretanto, a discussdo potente ndo teria acontecido,
problematizar é o caminho mais demorado, que em muitos momentos néo é
possivel devido as condigbes do sistema escolar, que nos achata a todo
momento e nos coloca em moldes.

(DC17, tema da aula: Paixdo nacional com o pé ou com a cabeca)

% Jogo muito praticado pela etnia Paresi utilizando uma bola de seiva de mangabeira



161

Emily Vick e Pedro Sampaio foram os lideres, e a cada colocagado da
Emily a turma ficava muito compenetrada ouvindo o posicionamento dela. Acredito
que esses detalhes dentro das propostas das aulas fazem uma diferenga enorme.
Possibilitar que as criangas percebam como a sociedade rotula as pessoas e
desfavorece alguns grupos € essencial, e mais ainda, dentro do processo educativo

€ preciso trazer as falas que geralmente sao silenciadas.

5.4 Autonomia e responsabilidade: organizagdo democratica

O desenvolvimento do planejamento ja tinha ultrapassado a quantidade
de aulas descrita inicialmente, quando foram previstas 17 aulas. Percebendo o
engajamento da turma e diante da aparente motivacao das criangas em continuar a

tematica, alcangamos a aula de numero 18.

Perguntei para as criangas se tinham observado que eu atualizei o mural
com as atividades que fizemos. Sinalizaram que sim e varias criangas
comegaram a pedir que repetissemos algumas dessas atividades. Disse
que na aula de hoje teriamos que escolher algumas atividades e decidir
coletivamente qual ou quais iriamos repetir. Ainda reforcei para irem
pensando, pois na quadra resolveriamos.

Na roda de conversa, nem precisei falar, e as criangas comegaram a se
organizar. Foram fazendo um levantamento das atividades e depois
comegaram a votacdo. Neste momento, percebi criancas de em média 9
anos de idade discutindo democraticamente e decidindo de maneira
coletiva. Intervi em poucos momentos, pois todos estavam engajados na
conversa. Pedro Sampaio e Emily Vick fizeram colocagbes bem pertinentes,
o que foi mudando a decisdo do grupo. No momento que estavam falando
das regras, relembrei as regras que sdo seguidas pelos indigenas, e pontuei
que poderiam reconstrui-las.

O grupo decidiu fazer duas atividades, a brincadeira sucuri e o0 peixe pacu,
ressignificaram algumas regras e apds todas as decisbes iniciaram a
primeira atividade. Brincaram de Sucuri, nos espagos de dentro da quadra e
de fora. Voltaram para a roda e iniciaram a brincadeira Peixe Pacu, também
optaram em utilizar todos os espagos possiveis.

(DC18, tema da aula: escolha da atividade)

Toda a aula sendo realizada mediante as sugestdes das criangas e com
poucas intervengdes minhas, acalentou minhas expectativas demonstrando ser
possivel espagcos democraticos que possam valorizar a autonomia dos/as
educandos/as, 0 que vejo estar intimamente relacionado com o reconhecimento da
minha inconcluséo, repetindo uma condi¢ao fundamental para exercer a docéncia.

Paulo Freire (1996), em Pedagogia da Autonomia, cita quais s&o 0s

saberes necessarios para a pratica educativa, e um deles é justamente o “Ensinar
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exige respeito a autonomia do ser do educando”, e neste dia consegui visualizar
nitidamente o quanto é importante estabelecer um espago em que as criangas

possam ter total liberdade para exercerem sua autonomia.

5.5 A preparagéao para o encerramento do projeto

Antes mesmo de iniciar estas analises, explicamos que as categorias que
foram emergindo do processo se apresentam indivisiveis em face das ideias de uma
Educacéao libertadora, consoante Paulo Freire, ainda que estejamos abordando cada
segmento como topicos. Na medida que avangamos neste processo analitico,
percebemos que os pensamentos freirianos vao se conectando e evidenciando a
indissociabilidade, por exemplo, ndo ha processo conscientizador sem estabelecer o
dialogo, o ultimo age como meio pelo qual se da o processo de conscientizagéo.

Entender que a consciéncia critica s6 se faz dentro dos processos
dialégicos € necessario para que eu possa perceber o quanto o meu papel de
educadora exerce fundamental importancia, pois preciso promover espacos de fala e
escuta e, dentro das relagdes que sao estabelecidas, podemos vislumbrar
possibilidades de emancipagcédo humana (Freire, 2019).

Ainda na aula sobre o Jikunahati, as criangas me questionaram logo no
inicio sobre a organizagao do piquenique. Como no momento da aula nao tivemos
tempo habil para isso, pedi para a professora regente um tempo depois do lanche da
tarde para que pudéssemos dialogar sobre os detalhes do piquenique. Vale lembrar
que os/as alunos/as tiveram esta iniciativa logo no inicio do desenvolvimento da
pesquisa, trazendo a sugestdo de um encerramento com as familias e, no decorrer
das aulas, varias meng¢des ao piquenique foram feitas, nas rodas de conversa e nos

caderninhos que as criangas preenchiam todo final de cada aula.

“Professora eu amei a aula porque tenho uma irma que estuda la, mas
tenho uma pergunta: quando a gente vai fazer o piquenique?”
(Kiara CA14, tema da aula: Compartilhamento de experiéncias).

Retornei na sala do 4°C, depois do lanche da tarde, pedi para a professora
regente um tempo para falar com eles/as. Entrequei os bilhetes para a
pesquisa em casa e também o convite para as familias. Falei para as
criangcas do encerramento da pesquisa com o piquenique que eles/as
tinham citado, ficaram todos/as euféricos e demonstrando aprovacgao pela
ideia. Expliquei os detalhes e disse que seria um momento construido
coletivamente, por isso cada crianga iria pesquisar com sua familia sobre a
culinaria indigena e escolher qual prato iria compartilhar.
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Outra decisdo coletiva foi a escolha das atividades para realizar juntamente
com o0s pais. As criangas foram citando o que seria interessante e
democraticamente decidimos por quatro atividades: a corrida da tora, cama
de gato, arco e flecha com a brincadeira TA e o cabo de guerra.

(DC18, tema da aula: escolha da atividade)

Em aulas anteriores, as criangas até mencionaram para que eu fizesse a
determinacgao do alimento que cada um/a fosse trazer, porém optei em delegar esta
escolha para eles/as. Nesse primeiro momento, resolvi aguardar a devolutiva das
familias para que posteriormente pudéssemos resolver os demais detalhes.

Na semana seguinte, na terca-feira, na aula do 4°C, ja seria o momento
do encerramento. Como as nossas aulas aconteciam de terca e quinta-feira, achei
necessario conversar com as criangas na segunda-feira e por isso pedi para a

professora regente um tempo da aula dela para resolver algumas pendéncias.

Perguntei para as criangas se estava tudo certo com as familias, algumas
duvidas surgiram, achei pertinente ouvi-las e esclarecer o que era preciso.
Depois, comegamos a decidir o roteiro para nosso encerramento, muitas
criangas opinaram e queriam falar sobre a cultura indigena para as familias.
Fui anotando na lousa as ideias, e mais duas criang¢as, Pedro Sampaio e
Moana, fizeram também as anotagcbes. Fomos decidindo cada detalhe,
quem vai falar das pinturas corporais, dos diarios dos/as alunos/as, das
comidas, das brincadeiras, enfim, um pouco do que conversamos durante o
desenvolvimento desse projeto. Interessante que as criangas foram falando
os topicos e coletivamente decidindo.

(DC19, tema da aula: Organizagao para o encerramento)

O trecho narrado acima, apresenta o engajamento das criangas no
processo, valendo dizer que em nenhum momento solicitei uma apresentagao das
criangas para as familias, foi algo que surgiu espontaneamente, quando uma crianga
se pronunciou e a partir disso outras tiveram o mesmo interesse. Apds ouvir as

sugestoes, fiz um pedido:

[...] Perguntei se aceitariam cantar uma mdusica indigena para as familias,
eles/as sinalizaram que sim. Mostrei a foto do Ailton Krenak e falei algumas
informagbes sobre ele. Também disse que essa musica é uma saudagao
utilizada na etnia Krenak e que para facilitar o canto, era mais facil olhar
para a pronuncia. Pedi para as criangas acompanharem pela folha e
ouvirem com muita atencdo. Depois fizemos o canto juntamente com o
audio, acompanhando também as percussées corporais, batidas dos pés e
das méos.

As criangas fizeram varias sugestées, inclusive para fazer roda durante o
canto, entdo fomos até o patio para finalizar os detalhes da Danca.

(DC19, tema da aula: Organizagéo para o piquenique)
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Citei em varios momentos aqui neste trabalho que um educador
progressista atua de maneira horizontal, mediando o processo de ensino e
aprendizagem. Nesta organizagcdo do encerramento, visualizei nitidamente o quanto

trazer as criangas para o centro de todo o processo nos trouxe muitas recompensas.

5.6 O encerramento do projeto

Finalmente, apos 19 aulas, chegamos ao vigésimo encontro, e desta vez
com convidados/as. Além dos/as alunos/as do 4°C, obviamente também estavam
presentes neste dia algumas das respectivas familias das criangas, a equipe gestora
da unidade escolar, a assessora técnico-pedagodgica da rede, a professora do
projeto de recomposicdo de aprendizagem, as orientadoras e a professora da

Educacao Especial.

Neste dia, iniciamos a organiza¢do do evento, antes das criangas chegarem
na escola. Foi necessaria uma mobilizagéo de varias pessoas da escola, as
cozinheiras com o0s preparativos (comes e bebes), as funcionarias da
limpeza, orientadora dos/as alunos/as, enfim, tudo para que pudéssemos
organizar os detalhes para o encerramento.

Na hora que as criangas comegaram a chegar, foram também auxiliando
nos preparativos, organizando as comidas na mesa. Finalizamos a mesa
com as comidas, a colocagcado dos cartazes, a exposi¢cdo dos caderninhos
das criangas, os brinquedos indigenas e os detalhes decorativos. A diretora
foi até o patio chamar os familiares para descerem até a quadra.
Brevemente fiz a fala inicial com os agradecimentos e salientei que este
momento foi preparado coletivamente. Pedro Sampaio, Belinha e Sasqui
também quiseram agradecer. Logo apés falamos sobre a musica Po Hamek
que iriamos apresentar. Belinha explicou sobre nosso ensaio e a Natalia
Aime trouxe informagbes sobre Ailton Krenak.

As criangas apresentaram a musica com a danga e falamos também sobre
os significados para os povos indigenas Krenaks. Em seguida, Emily Vick e
Rapunzel explicaram sobre o 1° desafio, cama de gato. As familias foram
fazendo junto com as criangas, tendo uma boa interagdo e participagdo
ativa de todos.

Rapunzel e Kiara levantaram para fazer algumas perguntas para as
familias, no dia anterior elas foram discutindo sobre quais assuntos iriam
levar para a roda. Emily Vick também falou sobre sua pesquisa, as pinturas
corporais. Fiquei observando as criangas e vendo uma desenvoltura para
falar e também muita autonomia, o que me deixou muito feliz. Procurei
também mediar com algumas falas, e as criangas sempre iam
complementando.

Diana explicou sobre a préxima brincadeira, o TA e Pedro Sampaio
demonstrou juntamente com Belinha. Varias familias foram vivenciando a
brincadeira com a ajuda das criangas.

Heloisa também preparou uma apresentagdo para as familias. No dia
anterior, falei para as criangas ficarem muito a vontade e se quiserem falar a
qualquer momento, poderiam levantar o brago, como fazemos normalmente
nas aulas. Percebo uma evolugdo enorme nesse momento de escuta,
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quando eu paro para ouvir as criangas com atengdo, aprendo muito com
elas.

Emily Vick fez o convite para rodar o pido e algumas familias fizeram a
tentativa. Belinha explicou sobre os brinquedos indigenas, ela me chamou
de ladinho e disse que gostaria de falar. Depois comegamos a brincadeira
do cabo de guerra. Muitos se envolveram e se divertiram, realmente nesse
momento percebi muita empolgacéo, tanto das criangas como das familias
que se permitiram resgatar esta ludicidade e ativar a crianga interior.

Emily Vick comentou no dia anterior que iria pesquisar sobre 0os nomes das
comidas indigenas, ela chegou a perguntar pra mim, entdo, eu devolvi esta
pergunta tentando manter a curiosidade da Emily Vick. No encerramento ela
preparou seu texto e antes de comegar a falar me disse que ficou muito
curiosa e foi pesquisar.

Diana quis fazer sua contribui¢do falando sobre as comidas. Percebi que ela
estava um pouco nervosa, entdo eu disse pra ela ficar a vontade caso ndo
quisesse falar, mas no particular ela insistiu pelo espaco de fala.

Mirabel também quis explicar sobre os diarios que foram construindo ao
longo do projeto. Belinha e Pedro Sampaio também auxiliaram.

Estava um momento muito prazeroso, percebi envolvimento de todos/as e
com certeza ficariamos ali por horas, mas era preciso encerrar, entao falei
para se servirem e aproveitar para ver os cartazes e trabalhos das criangas.
Neste momento, as criangcas foram interagindo com as familias e
experimentando as delicias que cada um levou. Trazer as familias para a
escola com certeza é muito positivo, e isso foi comprovado com algumas
falas, pedindo para repetir esse momento.

A sensacgéao é de muita satisfagdo, finalizar um projeto que durante todo o
desenvolvimento as criangas puderam ser protagonistas e serem ouvidas,
algo que o sistema educacional tenta, em muitos casos, cessar. Ainda ouvi
das criangas, que queriam continuar falando sobre a cultura indigena,
ouvindo e respeitando cada fala é possivel trazer sentido para o processo
de ensino e aprendizagem.

(DC20, tema da aula: Encerramento do projeto)

O didlogo tao citado aqui neste texto nado ficou de fora neste ultimo
momento da pesquisa. O nosso encontro com os familiares (Figura 38) foi permeado
pelo dialogo, no qual as proprias criangas se sentiram a vontade para pronunciar
suas palavras, foi um momento muito rico e potente, estreitando os lagos entre a
escola e as familias. Ao reler a narragéo acima, o sentimento de gratidao transborda
e olhar para o processo de desenvolvimento da pesquisa e me faz lembrar de algo

que é essencial para a existéncia humana, a afetividade.

Figura 38 - Piquenique com as familias

O\
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Logicamente que recorreremos novamente a Freire (1996), que vai nos

dizer que o ensinar exige querer bem aos educandos.

Significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta, que ndo tenho medo de
expressa-la. Significa esta abertura ao querer bem a maneira que tenho de
autenticamente selar o meu compromisso com os educandos, numa pratica
especifica do ser humano. Na verdade, preciso descartar como falsa a
separagao radical entre seriedade docente e efetividade. Nao é certo,
sobretudo do ponto de vista democratico, que serei tdo melhor professor
quanto mais severo, mais frio, mais distante e "cinzento” me ponha nas
minhas rela¢gdes com os alunos, no trato dos objetos cognosciveis que devo
ensinar. A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade. O que néo
posso obviamente permitir € que minha afetividade interfira no cumprimento
ético de meu dever de professor no exercicio de minha autoridade. Nao
posso condicionar a avaliagdo do trabalho escolar de um aluno ao maior ou
menor bem querer que tenha por ele (Freire, 1996, p. 72).

Indubitavelmente, as criangas do 4°C ocupam um lugar muito especial na
minha vida e percebo que a pesquisa acentuou ainda mais as nossas relagdes. Nao
consigo visualizar uma docéncia que n&o tenha a expressao dos sentimentos, € algo
inimaginavel. Por isso, concordando com Freire (1996), repito que o ato de ensinar

exige um querer bem as pessoas.
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6 SISTEMA ESCOLAR: CONSTRUIR, RECONSTRUIR, CONSTATAR PARA
MUDAR

“Os humanos estédo aceitando a humilhante
condig¢do de consumir a Terra.

Os orixas, assim como 0s ancestrais indigenas
e de outras tradigbes, instituiram mundos
onde a gente pudesse experimentar a vida,
cantar e dancgar, mas parece que a vontade

do capital é empobrecer a existéncia”

(Krenak, 2022, p. 38)

Apos toda a explanagao das seg¢des anteriores, cabe dizer que a segao
atual pretende apresentar alguns recortes que nos levaram a refletir sobre a maneira
que os sistemas educacionais atuam. Obviamente trazendo as minhas experiéncias
que dialogam com o desenvolvimento desta pesquisa, encontrando lembrangas que
me marcaram, afetaram e afetam o meu exercicio docente.

Inicialmente, quero recordar minha caminhada na unidade escolar.
Quando me percebi em um ambiente com tantos desafios, fiquei apreensiva e
deslocada, sem saber qual rumo seguir, diante de uma formacao inicial fragilizada e
as incoeréncias presentes no ambiente escolar. Comecei a reproduzir condutas que,
hoje, com um olhar mais sensivel, percebo que eram atitudes de uma educadora
bancaria (Freire 2019), ou seja, depositava conhecimento nos/as alunos/as
estabelecendo um ensino verticalizado.

Como sair dessa situagao alienada? Pois €, no momento em que estava
nesta situacdo era imperceptivel, porém, quando comeg¢o a dialogar com outros
professores e professoras de Educagao Fisica no grupo EscolaR, comego a perceber
as armadilhas docentes em que tinha caido. Nesse momento, olho para minha pratica
pedagdgica com olhos de ver realmente, e percebo a necessidade urgente de
mudanca.

Durante a pesquisa, foram varios os momentos que me fizeram lembrar de
algumas condutas que eu reproduzia, sem saber realmente os significados disso, e

agora posso olhar para varias situagdes corriqueiras, que trazem muitas intengdes.

Hoje, como de costume, busquei as criangas no patio, eles/as tinham
acabado de sair do intervalo e me aguardavam sentados em fila. Passamos
na sala para pegar a garrafa de agua e também falei para usar o banheiro
quem tivesse necessidade.

(DC4, tema da aula: Quem séo os povos indigenas?)
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Hoje, como de costume, busquei as criangas no patio, estavam enfileirados
separados por género e sentados, o que habitualmente fazem apods todos
os intervalos que tem na escola.

(DC14, tema da aula: Compartilhamento de experiéncias com a turma da
Educagéo Infantil)

Uma dessas situacdes é a formagao de filas: para tudo que as criangas
vao realizar fora da sala de aula, precisa organizar fila, sendo uma de menina e
outra de menino. No final de cada intervalo, as criangas sentam em fila no patio e
ficam aguardando o/a professor/a. Muitas vezes, nas filas comegcam os primeiros
conflitos da aula, o que ja ocasiona um tempo necessario para resolver estas
questdes. De fato, reconhecemos que precisamos de uma organizagéo no ambiente
escolar, porém o0 que aqui esta em evidéncia é a maneira com que o sistema escolar
quer, a todo momento, controlar os “corpos”.

Durante os intervalos, por muito tempo, as criangas finalizavam o lanche e
ja eram encaminhadas para a fila, sentavam e ficavam aguardando o/a professor/a.
O movimento ndo € bem visto, falas como é para o bem delas, para ndo se
machucar, era comum ouvir. Entretanto, vendo essa situagdo e percebendo os
acontecimentos nas aulas de EF, é nitido como o movimento que €& negado em
outros momentos na escola, faz muita falta e afeta o desenvolvimento de cada
aluno/a, no ambito social, afetivo e fisico.

Observando essa situagao, comecei com uma desconstrucao da fila nos
momentos das aulas de EF, fato que ndo ocorreu no desenvolvimento desta
pesquisa, mas que vem de anos anteriores. Varias discussdes foram encaminhadas
com o intuito de dialogar sobre chegar até a quadra ou patio sem ser em fila, e os/as
alunos/as do 4°C, ja sabiam se organizar, situagao que nao precisei em nenhum
momento parar para dialogar.

As filas, um exemplo simples, mas que traduz muito a maneira que as
pessoas tentam controlar os corpos e doutrina-los. Um estudo de Spolaor e
Proddcimo (2020), realizado em uma escola de periodo integral, apresentou o
quanto as filas sdo utilizadas como pratica principal para o deslocamento das
criangas nos diversos espagos escolares.

Aqui nesta pesquisa, nos momentos que os/as alunos/as escolheram o
local para a atividade, em especifico, nas atividades que era possivel realizar fora da
quadra, praticamente, todos/as expressaram a vontade de sair da quadra e utilizar

0s espacos de fora, nos gramados.
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Também na sala de aula, eles/as me questionaram sobre a Ultima rodada
que iriamos fazer em outros espagos, porém néo tinha dado tempo. Entao
perguntei: “Por que vocés gostam tanto de brincar nesses gramados,
rampas externas da quadra? Eles/as disseram que a brincadeira fica mais
emocionante.

(DC4, tema da aula: Quem séo os povos indigenas?)

Fui mostrando no mapa as etnias e expliquei de onde era a brincadeira
peixe pacu que iriamos fazer, e quais as regras que fazem parte desta
atividade. Imediatamente, perguntaram se poderia fazer nos espagos fora
da quadra, disse que sim. Durante a vivéncia na brincadeira peixe pacu,
percebi que eles/as estavam se divertindo bastante, principalmente porque
podiam utilizar os espacos de fora da quadra. Como eles/as relataram nas
Ultimas aulas, poder ir fora da quadra possibilitava fazer mais estratégias
durante a brincadeira e também proporcionava mais adrenalina.

(DC6, tema da aula: Indio ou Indigenas?)

Fiquei observando as criangas nas duas atividades, e pelo fato de
escolherem novamente estas brincadeiras que podemos ter acesso a mais
lugares da escola, me parece que é como se fosse um momento de
libertagdo, em que esses “corpos” que s&o colonizados o tempo todo nos
ambientes da escola, pudessem agora se expressar e ser livre por um
periodo.

Este pensamento é reforgado nas falas das criancgas:

“Estamos livres pro!” (Bart)

“Liberdade!” (Sasqui)

“Pro, eu amo poder fazer isso!” (Luna)

Séo falas que acentuam esta minha visdo e que com certeza me faz refletir
sobre nosso papel dentro das escolas. Queremos contribuir para a
formagéo das pessoas, mas de que formagdo estamos falando?

(DC18, tema da aula: escolha da atividade)

Pediram para que deixasse ir nos espagos de fora da quadra, porque ficava
mais divertido. Eu disse que ndo poderiamos subir nas rampas e atrapalhar
as aulas das outras turmas, nessa hora uma aluna (Amora) disse que quem
fizesse isso iria sair da brincadeira e todos/as concordaram

(DC5, tema da aula: Indio ou indigenas?).

“Prof. eu ndo gosto quando a aula é dentro da quadra prefiro quando é la
fora”
(Emily Vick, CA4, tema da aula: Quem s&o os povos indigenas?).

Os excertos acima, me fazem refletir novamente o quanto o sistema
escolar € marcado por regras e condutas, que muitas vezes sao inflexiveis e néo
trazem sentido algum, na verdade, atendem a uma determinada formacao de
pessoa, de sociedade, com pessoas alienadas e reacionarias. As criangas
trouxeram nas falas, nos gestos, a alegria de vivenciar uma atividade simples, com a

opc¢ao de utilizar mais espacos trazendo inovacao e desafio para as brincadeiras.

Durante esse didlogo o que me chamou a atengdo também, foram as
expressées do Neymar. A cada brago que era levantado, seu corpo ia se
afundando na cadeira e seu olhar e expressbées faciais mostravam
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claramente a insatisfagdo de estar ali na sala e a aula de Educagéao Fisica
estava ‘indo embora”. Totalmente compreensivel a atitude de Neymar, pois
dentro de um sistema integral de ensino, as criangas em muitos casos so
saem da sala nas aulas de Educagéo Fisica ou Recreagdo. No 4°C, de
terca-feira, eles/as ndo tem aula de Recreagdo, ou seja, somente nas
minhas aulas é que as criangas vao para outro ambiente, até por isso
quando chegam na quadra querem muitas vezes correr sem rumo, como se
fossem “corpos” libertados nesse momento.

(DC15, tema da aula: Respeito a vida e a diversidade)

Outra questdao muito presente no desenvolvimento da unidade didatica foi
a falta de tempo para finalizar as atividades, uma vez que as aulas de Educagao
Fisica do 4°C tinham a duragédo de 50 minutos, algo que considero insuficiente para
equilibrar os momentos de vivéncias e os espacos de debate com uma sala de aula

com 30 alunos/as.

Neste dia, quando cheguei na sala do 4°C, a orientadora da escola Morise,
estava passando algumas informagbes para as criangas, sobre a APM da
escola. Fiquei um pouco preocupada com o tempo, pensando no
planejamento da aula, mas logo a Marisa®' terminou sua fala e eu pude
entrar para falar com as criangas.

(DC4, tema da aula: Quem séo os povos indigenas?)

Devido ao horério, tive que interromper algumas falas, disse que a conversa
iria continuar na proxima aula porque naquele momento iriamos
experienciar a brincadeira Emussi da etnia Kalapalo. Alguns reconheceram
0 nome e se animaram para fazer a atividade.

(DC5, tema da aula: “indio ou indigenas?”)

Cada segundo da aula é precioso, e quando fui interrompida por algumas
situagbes da unidade escolar, como no excerto acima, fiquei apreensiva em nao
conseguir finalizar a aula como gostaria. De fato, ndo consegui por diversas vezes
realizar uma aula em que eu pudesse mediar os processos com mais calma e
tranquilidade, a sensacao era sempre de ter que acelerar, inclusive até de limitar as

falas de algumas criangas, 0 que me causava grande desconforto.

Algumas criangas queriam falar do momento da vivéncia, escutei a maioria,
mas ndo consegui ouvir todos/as pois a professora de Artes ja estava
aguardando na porta.

(DC4, tema da aula: Quem séo os povos indigenas?)

Finalizamos a aula e voltamos para a sala, pois ndo havia mais tempo para
a roda de conversa. Percebi no rostinho de muitos a vontade de querer
falar, expressar sobre a vivéncia, mas infelizmente o horario da aula tinha
terminado. Por isso, falei para os/as alunos/as anotarem ou desenharem no
diario deles/as, porque depois eu iria olhar cada um.

3 O nome da funcionaria foi preservado.
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(DC6, tema da aula: Indio ou Indigenas?)

A cada dialogo com o 4°C eu tenho a impressédo que ficariamos ali por no
minimo 1 hora, pois de um assunto vdo surgindo outros, as criangas vao
trazendo elementos pertinentes, que preciso aproveitar e discutir. Uma pena
esse sistema que esta por tras e faz com que eu acelere em alguns
momentos, porque sei também que os momentos que estdo vivenciando
também sdo fundamentais. E um desafio encontrar esse equilibrio.

(DC10, tema da aula: Os indigenas s6 vivem na Amazénia?)

A orientadora foi nos chamar para o lanche, entdo pedi para retirarem o
excesso das tintas e subir para o intervalo. Finalizei essa aula de hoje um
pouco angustiada por nédo ter conseguido ouvir as criangas.

(DC11, tema da aula: Vamos fazer uma pintura corporal?)

O sistema educacional com suas regras, quantidade de criangas por
turma, horarios de lanche no meio da aula, horarios de almoco, eventos internos,
demandas avaliativas, projetos extras, algumas questdes que nos afastam de ter
uma conduta dialdgica, pelo contrario, nos direciona a todo momento para uma
postura de educador/a bancario/a, que vai depositar os conhecimentos nos/as
alunos/as, ndo se importando se estdo aprendendo ou ndo. E uma armadilha muito
grande, bem articulada, que sempre vai nos mover para uma agao antidialégica, na

qual para nao cair € necessario resistir.

6.1 O agir nas entrelinhas, transgredindo e resistindo

Fazendo uma analise do meu percurso enquanto docente, visualizo que
as minhas experiéncias se apresentaram como mola propulsora para buscar a
mudanca e novas possibilidades de ensino. O reconhecimento do sistema escolar e
as forcas de poder que estdo a todo momento interferindo, me fizeram olhar para
minhas praticas pedagodgicas de outra forma, tentando encontrar um agir nas
brechas.

No primeiro momento, parecia praticamente uma tarefa impossivel
exercer uma docéncia que pudesse ser horizontalizada, dialdgica, respeitosa e
autbnoma; entretanto, deslocando minha visdo para as sutilezas, foi possivel
perceber espacos de resisténcia e luta por uma Educacdo Fisica potente e
transformadora.

Freire (2022) nos mostra que o nosso compromisso de educador
progressista € obrigatoriamente assumir uma posi¢cdo politica e lutar por uma

educacéo, é fundamental perceber isso diante de toda agao pedagogica.
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Uma das tarefas do educador ou educadora progressista, através da analise
politica, séria e correta, € desvelar as possibilidades, ndo importam os
obstaculos, para a esperanga, sem a qual pouco podemos fazer porque
dificimente lutamos e quando lutamos, enquanto desesperangados ou
desesperados, a nossa € uma luta suicida, € um corpo-a-corpo puramente
vingativo. O que ha, porém, de castigo, de pena, de correcdo, de puni¢cao na
luta que fazemos movidos pela esperanga, pelo fundamento ético-historico
de seu acerto, faz parte da natureza pedagdégica do processo politico de que
a luta é expressdo. Nao sera equitativo que as injusticas, os abusos, as
extorsdes, os ganhos ilicitos, os traficos de influéncia, o uso do cargo para a
satisfacdo de interesses pessoais, que nada disso, por causa de que, com
justa ira, lutamos agora no Brasil, ndo seja corrigido, como n&o sera carreto
que todas e todos os que forem julgados culpados ndo sejam severamente,
mas dentro da lei, punidos.

Nao basta para nés, nem é argumento valido, reconhecer que nada disso é
"privilégio” do Terceiro Mundo, como as vezes se insinua. O Primeiro Mundo
foi sempre exemplar em escandalos de toda espécie, sempre foi modelo de
malvadez, de exploracao, Pense-se apenas no colonialismo, nos massacres
dos povos invadidos, subjugados, colonizados; nas guerras deste século, na
discriminagdo racial, vergonhosa e aviltante, na rapinagem por ele
perpetrada. Nao, ndo temos o privilégio da desonestidade, mas ja nao
podemos compactuar com os escandalos que nos ferem no mais profundo
de nos (Freire, 2022 p. 6).

Desse modo, ndo é toleravel uma conduta reacionaria em um ambiente
educacional, pois ndo podemos fechar os olhos para as impunidades, desigualdades
e injusticas, 0 nosso agir precisa ser ético, politico e responsavel. Nesta linha de
raciocinio, alguns indicios de uma professora transgressora comegaram a aparecer,

e para que possamos discutir tal intento, selecionamos alguns recortes.

Atrasei para finalizar a aula, por isso a orientadora foi até a rampa de
acesso nos chamar, reuni os/as alunos/as na rampa e disse para escrever
ou desenhar, ou até mesmo os dois no diario, sobre os acontecimentos da
aula, conforme falamos no inicio da aula.

(DC1, tema da aula: Como tudo comegou?).

Atrasei a aula da professora de Artes, pois fiquei neste final da aula falando
com o Sasqui e o Luffy, reforcando os combinados e como resolvemos 0s
problemas. Os dois citaram muitos fatos acontecidos em outras aulas e que
néo tiveram oportunidade de conversar e resolver. Diante disso, apenas
consequi falar com a turma na rampa, pedi para registrar no diario o que
eles/as tinham achado da aula, alguma sugestéao, critica, pergunta, enfim, o
que eles/as gostariam de falar naquele momento, mas nao seria possivel
devido ao tempo da aula que tinha acabado.

(DC2, tema da aula: Como tudo comegou).

O sistema escolar em muitos momentos nos aprisiona, nos molda, nos
engessa. Na verdade, a situagcdo que ocorre na educagédo nao € acidental, mas sim

intencional, € um projeto. Em muitos momentos, me vi em uma situacdo em que
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estdvamos no ponto alto do dialogo e, devido a organizagao do sistema, era preciso
interromper uma discusséao potente.

Antes de iniciar a pesquisa, precisei conversar com a professora de Artes
e com o professor de Inglés, pois eram as aulas que aconteciam depois da
Educacgao Fisica. Pedi um tempo de suas aulas, 10 minutos em média, para as
criangcas do 4°C registrarem no caderninho, pois eu sabia, devido a experiéncias
anteriores, que se fosse solicitado para fazer em casa, o registro nao aconteceria.

Outro acordo foi com a professora regente, por diversas vezes solicitei um
tempo da aula dela para conversar com as criangas e resolver algumas pendéncias,
ela prontamente cedeu e até compartilhou algumas duvidas que poderiamos

trabalhar juntas com as criangas.

A professora Arissana Patax6®* me pediu ajuda para explicar sobre os
povos africanos e suas relagées com os povos indigenas e as interferéncias
e contribuigbes na constituicdo de nossa sociedade. Achei muito
interessante este entrelagamento de saberes, pudemos conversar com as
criancas sobre as relacbes desses povos e também sobre o passeio que
vamos fazer no museu afro.

Esse espago que a professora concedeu pra mim, foi muito importante,
pude falar também sobre um outro cartaz que elaborei constando as
brincadeiras, etnias e linguas faladas pelas comunidades, além do nosso

mapa que consta as etnias existentes no Brasil.
(DC9, tema da aula: Vocé fala Tupi?).

A professora regente quis participar também da aula neste final e perguntou
sobre os brinquedos indigenas que estavam em cima da mesa. Ela tentou
utilizar o Arco e flecha, as criangas ficaram empolgadas vendo a professora
brincar.

Neste final de aula foi muito interessante o envolvimento da professora
regente, e ao terminar a aula de hoje a sensag¢édo que fica é de satisfacdo e
como faz diferenca ter mais tempo com as criangas e poder discutir as
questbes e ouvi-los mais, isto é fundamental.

(DC14, tema da aula: Compartilhamento de experiéncias com a turma da
Educacgéo Infantil)

Estabelecer a parceria com a professora regente foi fundamental, pois em
diversos momentos precisei aciona-la, seja para pedir mais tempo com os/as

alunos/as ou para discutir algumas questdes juntamente com a mesma. Inclusive no

%2 Foi realizada a substituigdo do nome da pessoa por nome ficticio, em homenagem estamos
utilizando o nome da lideranga indigena Arissana Pataxé. Arissana Patax6 é Mestre em Estudos
Etnicos e Africanos (2012), possui graduacdo em Artes Plasticas pela Universidade Federal da
Bahia (2009). Sua producdo artistica traz uma poética sobre povos indigenas e a
contemporaneidade utilizando de diversas técnicas artisticas que possibilitam o seu trabalho, que
vai desde o desenho, passando pela pintura a fotografia. Além da vasta producado artistica
desenvolve atividades na area de Arte Educagdo, Educagédo Escolar Indigena, formagao de
professores e produgéo de material didatico (CNPQ, 2024).
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trecho citado acima sobre o dia em que vivenciamos as brincadeiras com a turma do
ensino infantil, precisei pedir um tempo a mais para ela e também realizar uma troca

da minha aula seguinte.

Agradecemos as criangas do infantil e nos despedimos, pois eles/as
precisavam ir para o almogo. A aula do 4°C também ja tinha terminado, mas
resolvi conversar com a professora que estava substituindo Artes e realizar
uma troca, para que pudéssemos fazer esse momento final com mais
calma. Muitas vezes dentro das escolas é necessario transgredir algumas
regras, nesse por exemplo, me arrisquei para que as criangas pudessem ter
uma tempo de troca de experiéncias com qualidade.

(DC14, tema da aula: Compartilhamento de experiéncias com a turma da
Educacgéo Infantil)

Precisei novamente pedir a professora regente um tempo de sua aula,

para finalizar a aula 16 e também discutir sobre a organizagao do encerramento.

Hoje, no horario habitual da aula das 09:10hs as 10:00hs, as criangas
estavam em um passeio pedagdogico, chegaram na escola por volta das
10:00hs, quando a aula ja havia terminado.

Conversei com a professora regente se eu poderia ir em outro horario no dia
de hoje para finalizar as propostas, ela concordou. Entdo consegui ficar
meia hora antes do almogo, aproveitamos para finalizar a construgdo do
arco e flecha.

As criangas estavam ansiosas para testar o brinquedo, entao combinei de
voltar depois da aula de Recreacdao mediante anuéncia da professora
regente, pois seria aula dela.

(DC16, tema da aula: Respeito a vida e a diversidade).

Retornei na sala do 4°C, depois do lanche da tarde, pedi para a professora
regente um tempo para falar com eles/as. Entrequei os bilhetes para a
pesquisa em casa e também o convite para as familias. Falei para as
criangas do encerramento da pesquisa com o piquenique que eles/as
tinham citado, ficaram todos/as euféricos e demonstrando aprovac¢ao pela
ideia.

Expliquei os detalhes e disse que seria um momento construido
coletivamente, por isso cada crianga iria pesquisar com sua familia sobre a
culinéria indigena e escolher qual prato vai compartilhar.

Acabei utilizando uma aula inteira para decidir sobre o encerramento da
pesquisa, o que foi possivel pois a professora regente cedeu o tempo da
aula dela. Para fazer acontecer alguns eventos nas escolas, s&o
necessarios alguns ajustes e principalmente encontrar profissionais que nos
auxiliem, pois estou vendo que algumas ag¢bes que fizemos so6 foi possivel
com o envolvimento de outros pares.

(DC18, tema da aula: escolha da atividade)

Hoje em meédia fiquei com as criangas do 4°C, por volta de duas horas,
dialogando sobre o planejamento para amanha. Soé foi possivel porque
os/as professores/as cederam o tempo de aula deles/as, contribuindo para
este momento potente de preparagéo. E ainda destaco como é importante
ouvir os/as alunos/as, muitas sugestées que fizeram néo tinha passado pela
minha mente, mas as criangas trouxeram informag¢ées muito pertinentes e
que acolhendo e valorizando, com certeza traz mais sentido para as
criangas e mais envolvimento
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(DC19, tema da aula: preparagdo para o piquenique)

Hoje ao terminar a aula com o 4°C, a sensag¢do ¢é de satisfagdo, porque
conseguimos ter o momento para assistir o video, varias conversas,
interagbes, tempo para reorganizar 0s grupos e ainda voltar para o jogo.
Mas s¢ foi possivel porque fiz 0os ajustes nos horarios das aulas e consegui
ficar mais tempo com a turma, o que geralmente acaba sendo o problema
maior, pouco tempo para problematizar e com iSSo é necessario prestar
atencdo nas minhas atitudes, pra ndo apresentar uma atitude bancaria.
(DC17, tema da aula: Paix&o nacional com o pé ou com a cabega)

A sensacéo de hoje é que enquanto professora dentro de um CIEP, preciso
em muitos casos transgredir algumas regras, mas até para isso, as vezes, é
necessario de um coletivo.

(DC12, tema da aula: Vamos fazer uma pintura corporal?)

Apds isso, cada dupla e grupo fizeram a brincadeira do cabo de guerra, pelo
horario teriamos que retornar para a sala, mas resolvi transgredir a regra e
permitir a conclusdo da aula.

(DC12, tema da aula: Vamos fazer uma pintura corporal?)

Olhando para os registros que fiz no diario de campo, percebo o quanto é
importante ter as parcerias dentro do ambiente escolar. Trilhar o caminho com um
coletivo € muito mais potente do que caminhar sozinha. Ainda assim, & preciso ter
coragem e muita paciéncia para entender as inten¢des do sistema e querer mudar,
mesmo que gradativamente, e buscar o rompimento de algumas agdes que privam
os/as alunos/as de serem mais.

Bell Hooks (2017), em sua obra Ensinando a transgredir: a Educacé&o
como pratica da liberdade, nos mostra que a educacgao deve ser libertadora e, para
isso, os/as alunos/as precisam estar em espacgos horizontalizados e politicos, assim
podem agir contra os sistemas de poder e opresséo.

Por isso, é preciso transgredir algumas regras em alguns momentos, seja
no tempo, no espacgo, na didatica, promovendo os dialogos, escolhendo tematicas
contra-hegeménicas, enfim, buscando espacos que possam contribuir para a
formagado de pessoas conscientes de suas atitudes, direitos e deveres, entendendo

os interesses que sempre estao por tras dos discursos.
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7 CONSIDERAGOES PROVISORIAS

A presente pesquisa partiu da inquietacdo em identificar a desvalorizagao
dos povos indigenas no contexto histérico e atual buscando as responsabilidades da
escola enquanto espacgo educativo e formador na fomentagcdo de praticas que
combatam as injusticas e os preconceitos. Ao localizarmos a Educacao Fisica no
cenario educativo, buscamos compreender como a disciplina pode contribuir com
propostas contra-hegemonicas trazendo a criticidade para a formagédo de pessoas
transformadoras da sociedade.

Vale recordar que o objetivo da pesquisa também se deu em virtude das
minhas experiéncias escolares pregressas, muito pautadas no ensino bancario sem
almejar qualquer atitude ativa dos/as educandos/as. Por isso, vimos a necessidade
de promover uma educagao critica com praticas contra-hegeménicas.

Desse modo, nesta secao nos comprometemos a olhar para o
desenvolvimento da pesquisa retomando quais foram os objetivos propostos e, a
partir disso, tragar reflexdes que foram emergindo diante de todo o processo e que
merecem destaque. A andlise da tematizacdo das brincadeiras e dos jogos
indigenas na perspectiva freiriana e com abordagens decoloniais, objetivo central
desta pesquisa, nos permitiu trazer a tona alguns elementos que de alguma forma
nos impactaram.

A intencéo de explorar a cultura indigena a partir das vivéncias e permitir
a desconstrucdo de muitos esteredtipos foi contemplada através dos inumeros
didlogos. Citar os saberes indigenas, valorizar nossas ancestralidades e reconhecer
a importancia dos povos originarios diante do processo de formagao da sociedade
brasileira, nos pareceu ser fundamental para desnaturalizar e problematizar
questdes que foram, por muito tempo, dadas como veridicas e incontestaveis.

Neste caminho, diante do levantamento do universo tematico,
percebemos a importancia de acolher algumas questdes, denominadas como
situagdes-limite. Imaginar que todos os indigenas vivem muito afastados de nés, que
nao se apropriam das tecnologias, vivem exclusivamente no estado da Amazoénia,
dizer o termo “indio” ao invés de “indigena”, enfim, foram algumas situagdes-limite
encontradas e discutidas ao longo do processo.

Identificar as situacdes-limite e promover espacos de discussao foi

fundamental, pois ndo podemos de forma alguma negligenciar o movimento
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dialégico se estamos pensando na formagdo de pessoas criticas e engajadas na
sociedade, que percebem as classes sociais, as desigualdades e injustigas, para
assim exercerem de fato seu papel de cidadao.

Diante de nossa intengdo em promover um ensino com leituras
decoloniais, coube acolher essas situacdes-limite e problematiza-las, buscando a
transicdo da consciéncia ingénua para uma consciéncia critica, o que para nés,
conforme ja citamos, € algo imensuravel; porém, percebemos que tomar posse do
dialogo e colocar em circulagédo essas problematicas, no minimo, conseguimos gerar
espacos reflexivos que podem ter contribuido para um incentivo das consciéncias.
Nesse sentido, buscando uma valorizagdo da cultura indigena e desvelando o
quanto fomos e somos influenciados/as por ela.

Nitidamente, o dialogo, enquanto ferramenta fundamental, nos permitiu
estreitar as relagbes trazendo sentido e significado as vivéncias. O que antes
parecia ser algo inimaginavel, hoje se vislumbra uma Educacgao Fisica baseada na
escuta atenta, com muito respeito aos alunos/as, com trocas riquissimas que se dao
somente a partir da percep¢ao do/a outro/a.

N&o poderia deixar de mencionar que assumo, com toda seguranga, O
quanto fui transformada apds estas experiéncias, € ndo digo somente no ambito
profissional, mas sim também pessoal. Promover um espaco de acolhida, de escuta,
do reconhecimento das capacidades dos/as alunos/as, me fez perceber que o
protagonismo que eles/as assumiram trouxe enriquecimento para cada aula,
mobilizando também meus pensamentos e me instigando a buscar e aprender mais.

Obviamente, ndo posso negar as dificuldades enfrentadas no contexto
escolar, vez que as armadilhas estdo sempre presentes, como bem apontadas mais
minuciosamente no capitulo 7. Entretanto, o que muda a partir das experiéncias aqui
relatadas, € a disposicdo de uma educadora consciente e que percebe toda a
manipulacdo e o jogo de interesses por tras dos discursos e, a partir disso, me
reconhego capaz de agir nas entrelinhas.

A decolonialidade como abordagem delineadora das minhas praticas
pedagogicas se apresentou, em alguns momentos, mais intensivamente, em outros,
menos. Romper com os discursos coloniais dentro dos espagos escolares, € uma
tarefa ardua e gradativa, precisamos insistir, resistir e nunca desistir.

A relagéo colonialidade/decolonialidade n&o cessa, € algo que precisamos

lidar e tensionar. Nao é facil. Aqui na pesquisa citamos a importancia de um coletivo,
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de pessoas que possam compactuar com uma escola que se compromete a formar
pessoas criticas e transformadoras da sociedade.

E importante dizer que apds toda a leitura das experiéncias que apresento
aqui, de forma alguma almejo apresentar uma maneira unica de mediar um processo
de ensino e aprendizagem, ou muito menos um meétodo fechado que possa ser
seguido. Pelo contrario, evidencio o quanto é fundamental a reinvencéo e
reconstrucao de tudo que foi dito aqui, pois cada professor/a que se permitir sair de
seu espago seguro e trazer para o centro do processo as consideragdes que os/as
alunos/as trazem, com toda certeza transitara por caminhos compensadores, talvez,
ouso dizer, que ai estara toda a boniteza do processo.

Nesse sentido, ainda reforco que assumir meus desconfortos e
insegurangas também me fez olhar para a docéncia de outra forma, a
imprevisibilidade marcou muito todo o processo e justamente estas ag¢des néo
previstas foram as que mais trouxeram significado para as criangas.

Vale mencionar, também, o quanto tematizar as praticas corporais
indigenas me fizeram querer aprender mais sobre, me fazendo refletir sobre muitas
questdes. Busquei e me aproximei quando também me permiti aprendente, fui
transformada e capturada pela sabedoria indigena, me reconhecendo como parte da
historia.

N&o poderia deixar de registrar as limitagcdes e fragilidades expressadas
neste percurso investigativo. Assumo que € essencial que novas pesquisas possam
investigar uma conduta docente freiriana que aqui ndo conseguimos tratar e, ainda,
trazer a tematica indigena na Educacado Fisica escolar, e além de apresentar
propostas contra-hegemaodnicas, permitir-se investigar questdes e situacdes que aqui
nao conseguimos trazer.

Finalmente, com estas consideragdes que fago agora, sabendo, com toda
certeza, que amanha terei outras que minha incompletude me impede de
menciona-las agora, quero reforcar o quanto saio com uma perspectiva humanizada
de educacgao, pautada nas relacdes e com afetividade, em que s6 é possivel exercer
com uma sensibilidade agugada. Nao ha docéncia fora da realidade dos/as
alunos/as, o ensino precisa trazer sentido e um poder de transformacgado, em que
estes possam, de fato, reconhecer as desigualdades sociais e combater as

injusticas.
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Por isso, reitero que meu compromisso de professora de Educacéao Fisica
transcende os muros da escola e passa por uma educagao dialdgica, critica e
libertadora, que se faz no cotidiano com luta e resisténcia. Que sigamos confiantes
de que é possivel o ato revolucionario. Por isso, finalizo esta dissertacdo com uma
palavra que Paulo Freire nos deixou, o esperancar! Uma palavra apresentada como
verbo, que nos convida a agir, fazer, modificar, acreditar e buscar uma educacgao de

qualidade e comprometida com nossos/as alunos/as.
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APENDICES

Apéndice A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

(Conselho Nacional de Saude, Resolugao 466/12)

PAIS OU RESPONSAVEIS LEGAIS

Gostaria de convidar o(a) seu(sua) filho(a) e/ou menor de idade sob sua responsabilidade para
participar de uma pesquisa intitulada como “Brincadeiras e Jogos Indigenas na Educagao Fisica
Escolar: uma analise a partir da perspectiva Freiriana”, que eu, Andressa Paola Rodrigues
Gomes, RG: , estou realizando no Mestrado Profissional em Educac¢ao Fisica
em Rede Nacional (PROEF), sob a orientagdo do Prof. Dr° Flavio Soares Alves, docente da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP).

O objetivo da pesquisa ¢ analisar uma proposta pedagdgica envolvendo as brincadeiras e os
jogos indigenas na Educacdo Fisica escolar a partir da perspectiva freiriana com um olhar
decolonial.

Os beneficios da pesquisa sdo: permitir a ampliacdo dos conhecimentos na area de Educagao
Fisica Escolar, associando os elementos decolonizadores as praticas corporais, em especifico,
as Brincadeiras e os Jogos Indigenas, possibilitando uma tematizagdo que possa ir muito além
dos aspectos bioldgicos e contribuir para reflexdes acerca de nosso processo historico.

Serd desenvolvida e implementada uma Unidade Didatica sobre as Brincadeiras e os Jogos
Indigenas para os anos iniciais do ensino fundamental. A elaboragdo e implementacdo desta
unidade didatica acontecera durante as aulas regulares de Educacgdo Fisica, pela propria
professora responsavel pela turma. Ao final das aulas, a professora fara anotagdes num diario
(Caderno de registros) sobre o que foi observado em aula. E importante que saiba que esse
registro ajudard a professora no acompanhamento dos/as alunos/as e esse material terd fins
unicamente didaticos.

Caso o (a) Sr. (a) aceite a participagdo do(a) seu(sua) filho(a) e/ou menor de idade sob sua
responsabilidade, nesta pesquisa, peco seu consentimento para o uso deste caderno de
registros (diarios da professora), para fins de pesquisa.

A observacao dos/as alunos/as pode gerar riscos minimos, tais como: acanhamento, alguns
incomodos e inibi¢ao por receio de ser julgado. Para minimizar esses desconfortos, serd criado
um ambiente harmonioso e afetivo, permitindo assim o desenvolvimento da aprendizagem em
um clima positivo. Serdo reservados momentos para os didlogos, de maneira individual e
coletiva, oportunizando a expressdo dos sentimentos e possiveis desconfortos, permitindo em
conjunto tragar estratégias para o desenvolvimento das atividades. Com isso, interessa
implementar um clima afetivo que traga confianca aos participantes e que estimule a integracao
entre os/as alunos/as, enfatizando os aspectos colaborativos e a dindmica cooperativa. Com
base nesse movimento respeitoso e cuidadoso, construido entre a professora e os/as alunos/as
(as) € que se dard a composicdo dos diarios da professora. As diretrizes educacionais da rede
municipal de ensino da cidade de servira de base documental para
subsidiar a composicdo desses registros diaristicos. Cabe ressaltar ainda que o processo da
observagdo, que oportunizard a composi¢do dos didrios ndo pretende registrar eventuais erros
dos/as alunos/as, tampouco expo-los em situagdes de comparacdo, julgamento e/ou avaliagao
das performances. O que estara em foco ¢ o ambiente interativo que ajuda a expor os modos
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por intermédio dos quais os/as alunos/as se apropriam dos conteudos vivenciados em sala de
aula.

No mais, os didrios de campo s6 serdo utilizados para fins de pesquisa apos findada a relagao
educativa entre professor/a e aluno/a e, no principal, somente sendo considerados os didrios
relativos aos alunos e alunas que aceitarem a divulgacdo dos mesmos. E importante esclarecer
também que a ndo participagdo nesta pesquisa, de forma nenhuma ird incidir na atribui¢do das
notas e na avaliacdo dos/as alunos/as.

Ainda pensando em diminuir a sensa¢do de desconforto dos participantes durante as agdes de
observagoes, sera esclarecido que os mesmos terdo acesso aos diarios produzidos, bem como
seus respectivos responsaveis, estes podendo colaborar na constitui¢do do corpus de anélise,
poOs consentimento dos mesmos, ou seja, os/as participantes da pesquisa € seus responsaveis
legais podem indicar, dos didrios produzidos, o que podera ou ndo ser considerado na
pesquisa. Portanto, ¢ com esse olhar atento e minucioso que a pesquisa sera desenvolvida e a
composicdo dos didrios serd realizada, indicando possibilidades significativas e evitando
expor os/as alunos/as e alunas tanto no exercicio de observagao, como também no movimento
de escrita dos diarios.

A qualquer momento, antes, durante ou apds sua participacdo coloco-me a disposi¢do para
esclarecimentos sobre

eventuais dividas que possam surgir com a pesquisa. A participacdo ¢ voluntaria e sua recusa
na participacao do(a) seu(sua) filho(a), ou menor de idade sob sua responsabilidade, ndo lhe
provocara nenhum dano ou puni¢do. O(a) Sr.(a) podera retirar seu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma para ele. A participagdo ndo ird gerar nenhuma
despesa, bem como, ndo terd qualquer tipo de remuneragao.

Os dados utilizados na pesquisa sdo confidenciais e sera retirada toda e qualquer referéncia
nominal sobre seu (sua) filho(a) e/ou menor de idade sob sua responsabilidade, para evitar que
os dados possam ser identificados, portanto, sera garantido sigilo e a privacidade da
participagao.

Se o (a) senhor (a) se sentir esclarecido sobre a pesquisa, seus objetivos, eventuais riscos e
beneficios, convido- (a) a assinar este Termo, elaborado em duas vias, sendo que uma ficara
com o senhor (a) e a outra com o/a pesquisador/a.

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do responsével legal do participante da pesquisa
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Dados sobre a Pesquisa:

Titulo do Projeto: “Brincadeiras e Jogos Indigenas na Educagdo Fisica Escolar: uma andlise
a partir da perspectiva Freiriana”

Pesquisadora Responsavel: Andressa Paola Rodrigues Gomes

Cargo/funcio: Mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Fisica em
rede nacional - ProEF

Instituicao: Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”

Endereco: Av 24 A, 1515, Bela Vista. Cep: 13506-900 — Rio Claro - SP

Dados para Contato: e-mail: andressa.paola@unesp.br

Orientador: Prof. Dr. Flavio Soares Alves

Instituicao: Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
Cargo/funcio: Docente do departamento de Educagao Fisica

Endereco: Av 24 A, 1515, Bela Vista. Cep: 13506-900 — Rio Claro - SP
Dados para Contato: fone (19) 35264329  e-mail: flavio.alves@unesp.br

Dados do responsavel ou representante legal do participante:

Nome:

Documento de Identidade:

Sexo: Data de Nascimento: / /

Endereco:

Telefone para contato:

CEP-IB/UNESP-CRC
Av. 24A, n° 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP
Telefone: (19) 35269678

Numero do parecer:
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Apéndice B - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - (TALE)

(Conselho Nacional de Satide, Resoluc¢des 466/12 e 510/16)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario da pesquisa de mestrado intitulada
“Brincadeiras e Jogos Indigenas na Educacdo Fisica Escolar: uma andlise a partir da
perspectiva Freiriana” que sera desenvolvida pela professora Andressa Paola Rodrigues
Gomes, RG: discente do ProEF — Programa de Mestrado Profissional em
Educagdo Fisica em Rede Nacional, da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho™, sob a orientacdo do Professor Doutor Flavio Soares Alves, docente da Universidade
Estadual “Julio de Mesquita Filho™.

O objetivo da pesquisa ¢ analisar uma proposta pedagogica envolvendo as brincadeiras e os
jogos indigenas na Educagdo Fisica escolar a partir da perspectiva freiriana com um olhar
decolonial.

Os beneficios da pesquisa sdo: permitir a ampliacdo dos conhecimentos na area de Educagao
Fisica Escolar, associando os elementos decolonizadores as praticas corporais, em especifico,
as Brincadeiras e os Jogos Indigenas, possibilitando uma tematiza¢do que possa ir muito além
dos aspectos bioldgicos e contribuir para reflexdes acerca de nosso processo histdrico.

Sera desenvolvida e implementada uma Unidade Didatica sobre as Brincadeiras Indigenas
para os anos iniciais do ensino fundamental. A elaboragdo e implementacdo desta unidade
didatica acontecerd durante as aulas regulares de Educacgdo Fisica, pela propria professora
responsavel pela turma. Ao final das aulas, a professora fard anotagdes num didrio (Caderno
de registros) sobre o que foi observado em aula. E importante que saiba que esse registro
ajudard a professora no acompanhamento dos/as alunos/as e esse material terd fins
unicamente didaticos.

A observacao dos/as alunos/as pode gerar riscos minimos, tais como: acanhamento, alguns
incomodos e inibi¢do por receio de ser julgado. Para minimizar esses desconfortos, sera criado
um ambiente harmonioso e afetivo, permitindo assim o desenvolvimento da aprendizagem em
um clima positivo. Serdo reservados momentos para os didlogos, de maneira individual e
coletiva, oportunizando a expressao dos sentimentos e possiveis desconfortos, permitindo em
conjunto tragar estratégias para o desenvolvimento das atividades. Com isso, interessa
implementar um clima afetivo que traga confianca aos participantes e que estimule a integracao
entre os/as alunos/as, enfatizando os aspectos colaborativos e a dindmica cooperativa. Com
base nesse movimento respeitoso e cuidadoso, construido entre a professora e os/as alunos/as
(as) € que se dara a composi¢ao dos didrios da professora. As diretrizes educacionais da rede
municipal de ensino da cidade de servira de base documental para
subsidiar a composi¢do desses registros diaristicos. Cabe ressaltar ainda que o processo da
observagdo, que oportunizara a composicao dos diarios nao pretende registrar eventuais erros
dos/as alunos/as, tampouco expo-los em situagdes de comparagdo, julgamento e/ou avaliagao
das performances. O que estara em foco ¢ o ambiente interativo que ajuda a expor os modos
por intermédio dos quais os/as alunos/as se apropriam dos conteudos vivenciados em sala de
aula.

No mais, os diarios de campo sé serdo utilizados para fins de pesquisa ap6s findada a relagao
educativa entre professor e aluno/a e, no principal, somente sendo considerados os didrios
relativos aos alunos e alunas que aceitarem a divulga¢ao dos mesmos. E importante esclarecer



191

também que a ndo participagdo nesta pesquisa, de forma nenhuma ira incidir na atribui¢do das
notas e na avaliacao dos/as alunos/as.

Ainda pensando em diminuir a sensa¢do de desconforto dos participantes durante as agdes de
observagdes, sera esclarecido que os mesmos terdo acesso aos didrios produzidos, bem como
seus respectivos responsaveis, estes podendo colaborar na constituicdo do corpus de analise,
p6s consentimento dos mesmos, ou seja, os/as participantes da pesquisa e seus responsaveis
legais podem indicar, dos didrios produzidos, o que podera ou ndo ser considerado na
pesquisa. Portanto, ¢ com esse olhar atento e minucioso que a pesquisa serd desenvolvida e a
composicdo dos diarios serd realizada, indicando possibilidades significativas e evitando
expor os/as alunos/as e alunas tanto no exercicio de observagao, como também no movimento
de escrita dos diarios.

Os seus pais (ou responsaveis) autorizaram vocé a participar desta pesquisa, caso vocé deseje.
Vocé estd livre para participar ou ndo. Caso inicialmente vocé deseje participar,
posteriormente vocé também estd livre para, a qualquer momento, deixar de participar da
pesquisa. O responsavel por vocé também podera retirar o consentimento ou interromper a
sua participa¢do a qualquer momento, sendo que sua recusa ndo provocara nenhum dano ou
punic¢ao.

Vocé ndo tera nenhum custo e podera consultar o pesquisador responsavel em qualquer €poca,
pessoalmente ou pelo telefone da instituicdo (escola), para esclarecimentos de qualquer

davida relacionada a pesquisa € o que for coletado, assim como o que deve ou nao ser
retirado da pesquisa.

Todas as informacgdes por vocé fornecidas e os resultados obtidos serdo mantidos em sigilo, e
estes ultimos so serao utilizados para divulgacao em reunides e revistas cientificas. Vocé sera
informado de todos os resultados obtidos, independentemente do fato de estes poderem
mudar seu consentimento em participar da pesquisa. Vocé ndo tera quaisquer beneficios ou
direitos financeiros sobre os eventuais resultados decorrentes da pesquisa.

, de de

Pesquisador Responsavel

Assinatura do (a) participante

Dados sobre a Pesquisa:

Titulo do Projeto: “Brincadeiras e Jogos Indigenas na Educac¢ao Fisica Escolar:
Cargo/funcao: Mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Educagdo Fisica em
rede nacional - ProEF

Instituicao: Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho”

Endereco: Avenida 24 A, 1515, Bela Vista. Cep: 13506-900 — Rio Claro - SP

Dados para Contato: e-mail: andressa.paola@unesp.br
Orientador: Prof. Dr. Flavio Soares Alves

Instituicdo: Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP
Departamento de Educagao

Cargo/Funcao: Docente do departamento de Educacgdo Fisica

Endereco: Av 24 A, 1515, Bela Vista. Cep: 13506-900 — Rio Claro - SP
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Dados para Contato: fone (19) 35264329  e-mail: flavio.alves@unesp.br

Dados do(a) participante da Pesquisa:

Nome:

Documento de Identidade:

Sexo: Data de Nascimento: / /
Enderego:
Telefone para contato:

CEP-IB/UNESP-CRC
Av. 24A, n" 1515 — Bela Vista — 13306-900 — Rio Claro/SP
Telefone: (19) 3526-9678

Miamero do parceer;



mailto:flavio.alves@unesp.br

193

Apéndice C - Questionario inicial para os/as alunos/as

QUESTIONARIO INICIAL PARA OS/AS ALUNOS/AS

NOME:
1. VOCE SABE QUEM SAO OS INDIGENAS?  ( )SIM ( )NAO
SE RESPONDEU SIM, RESPONDA QUEM SAO?

VOCE JA ESTUDOU SOBRE A CULTURA INDIGENA? ( )SIM () NAO
O QUE VOCE CONHECE SOBRE A CULTURA INDIGENA?

4. O QUE VOCE SABE SOBRE A HISTORIA DO BRASIL, COMO NOSSA SOCIEDADE FOI
FORMADA?

5. VOCE CONHECE AS BRINCADEIRAS INDIGENAS?  ( )SIM  ( )NAO
SE VOCE RESPONDEU SIM, QUAIS BRINCADEIRAS?

6. O QUE VOCE TEM VONTADE DE APRENDER SOBRE OS POVOS INDIGENAS?
ALGUMA CURIOSIDADE?




Apé

ndice D - Questionario final para os/as alunos/as
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QUESTIONARIO FINAL PARA OS/AS ALUNOS/AS

NOME:

1. COMO FOI PARA VOCE, APRENDER MAIS SOBRE A CULTURA INDIGENA?

2. 0 QUE VOCE ACHOU MAIS INTERESSANTE SOBRE OS POVOS INDIGENAS?

3. TEM ALGUMA INFORMAGAO QUE VOCE GOSTARIA DE APRENDER MAIS SOBRE A

CULTURA INDIGENA?




Apéndice E - Entrevistas com as familias
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ENTREVISTAS COM AS FAMILIAS

SRS. PAIS OU RESPONSAVEIS, ABAIXO ENCONTRA-SE UMA PESQUISA SOBRE A
TEMATICA BRINCADEIRAS INDIGENAS QUE ESTAO SENDO DESENVOLVIDAS NAS AULAS
DE EDUCAGAO FiSICA. A IDEIA E QUE JUNTAMENTE COM SEU (A) FILHO (A), RESPONDA
AS QUESTOES, ESTABELECENDO UM DIALOGO PARA CADA QUESTAO E SEU (A) FILHO (A)

ATUANDO COMO O ENTREVISTADOR.

1. VOCE CONHECE A CULTURA INDIGENA? ( )SIM ( )NAO
SE RESPONDEU SIM, DIGA O QUE VOCE CONHECE.
FAMILIA:

2. VOCE SABE DIZER SE A SUA FAMILIA TEM DESCENDENCIA INDIGENA?
FAMILIA

3. VOCE CONHECE AS BRINCADEIRAS INDIGENAS? ( )SIM ( )NAO
SE RESPONDEU SIM, QUAIS:
FAMILIA:

4. VOCE JA TEVE CONTATO COM UM INDIGENA? ( )SIM ( )NAO
SE SIM, ONDE?
FAMILIA:
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ANEXOS
Anexo A - Parecer Consubstanciado do CEP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: BRINCADEIRAS INDIGENAS NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR: Uma
analise a partir da perspectiva Freireana

Pesquisador: ANDRESSA PAOLA RODRIGUES GOMES

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 66228522.9.0000.5465

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.881.952

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa do Mestrado Profissional em Educacido Fisica em Rede Nacional
(PROEF) de Andressa Paola Rodrigues Gomes, RG: 42.884.899-0, intitulada como “Brincadeiras
Indigenas na Educacgdo Fisica Escolar: uma analise a partir da perspectiva Freireana”, sob a
orientagao do Prof. Dr° Flavio Soares Alves, docente da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (UNESP), Campus de Rio Claro. A pesquisa tem como objetivo criar um campo de
reflexdes sobre as Brincadeiras Indigenas na interface entre a perspectiva critica de ensino, de

inspiragdo Freireana e abordagens decolonizadoras.

Objetivo da Pesquisa:

"Objetivo Primario:

Criar um campo de reflexdes sobre as Brincadeiras Indigenas na interface entre a perspectiva critica
de ensino, de inspiragédo Freireana e abordagens decolonizadoras.

Objetivo Secundario:

- Analisar a pratica pedagogica envolvendo Brincadeiras Indigenas na Educagéo Fisica
escolar a partir da perspectiva Freireana;

- Estimular reflexdes acerca do processo colonizador instaurado no nosso pais;

- Criar uma unidade didatica envolvendo brincadeiras indigenas, buscando recria-las a luz da
perspectiva critica e decolonial;
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- Possibilitar a reflexao dos responsaveis pelos alunos e alunas acerca da tematica desenvolvida;
- Apontar caminhos para o desenvolvimento das Brincadeiras Indigenas nas aulas de Educacgéo
Fisica das séries iniciais do ensino fundamental, a partir da construgdo de uma unidade didatica

acerca dessas manifestagdes culturais.”

Recomendacgdées:

nao ha

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:
“O CEP referenda o parecer preliminar emitido pelo
parecerista: Sugiro aprovagéo pelo CEP”.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

O projeto encontra-se APROVADO para execugdo. Pedimos atengéo aos seguintes itens:

1) De acordo com as Resolugbes CNS n° 466/12 e 510/16, o pesquisador devera
apresentar relatério final ao término da pesquisa.

2) Os protocolos de pesquisa aprovados que tém 18 meses de duragédo ou mais, deverao
entregar obrigatoriamente RELATORIO PARCIAL no meio do percurso da pesquisa, além do
relatério final ja habitualmente solicitado.

3) Eventuais emendas ( modificagdes ) ao protocolo devem ser apresentadas, com
justificativa, ao CEP de forma clara e sucinta, identificando a parte do protocolo a ser
modificada.

4) Sobre o TCLE: caso o termo tenha DUAS paginas ou mais, lembramos que no
momento da sua assinatura, tanto o participante da pesquisa ( ou seu representante legal)
quanto o pesquisador responsavel deverao RUBRICAR todas as folhas , colocando as
assinaturas na ultima péagina.

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

RIO CLARO, 08 de Fevereiro de 2023
Assinado por: José Angelo Barela
(Coordenador(a))



Anexo B - Carta de Anuéncia Institucional
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PREFEITURA MUNICIPAL OE
SANTABARBARA [ DESTE/SP

CARTA DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Agedo que Andressa Paola Rodrigues Gomes, mesiranda regularments
matriculada no Programa de Mestrado Profissional em Rede Macional em Educagio Fisica
- PROEF, niiclec da UNESP. Campus Ria Claro/SP, sob a orientagio do professor Doutor
Flavio Soares Alves. desenvolva a pesquisa inlitulada: “Brincadeiras Indigenas na
Educagio Fisica Escolar: Uma analise a partir da perspectiva Freireana” tal como foi
submetica 4 Platafarma Brasil, sob coordenagio do docente supracitade.

Ciente dos objefivos, métodos e técnicas que serdo utiizedos nessa pasquisa
concordo ‘em fomecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, desds que sepE
assequrado o que se segue!

1) O cumprimento das determinagdes éticas da Resolugio CNS n® 466/2012

2} A garentia de solicitar @ receber esclarecimentos antes, duranie & depois do

desenvolvimento da pesquisa.

3) Que ndo haversd nenhuma despesa para esta instituicdio que seja decorrente da

participagas nessa pesquisa.

4) No caso do nao cumpnmento dos iiens acima a hiberdade de retirar 8 minha

anuéncia a qualguer momento da pasquisa sem penalizagdo alguma,

O referido projeto ocorera nes dependéncias do (NN =
somenta poderd iniciar 8 partir da aprovacio do Comité de &tica em Pesauisa da Instifuicio
universitara na gual essa pesquisa estd alocada = UNESP/B-RC.

Serita Barbara a'Osste, 02 de 28 wb10 da 03D
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