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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar quais os fundamentos teoricos presentes
na pratica dos psicologos escolares da Secretaria de Educagdo da Prefeitura
Municipal de Maringa e analisar se esses fundamentos aproximam-se de uma
concepgdo critica da atuagao do psicologo na escola. O primeiro momento desta
dissertagao consiste, portanto, na explicitacao do referencial a partir do qual sio
vislumbradas as possibilidades de uma atuagdo critica do psicologo escolar. Nesse
sentido, enfoca a educagdo escolar na perspectiva da pedagogia historico-critica e
ressalta a importancia do papel do professor na transmissio do conhecimento
produzido pela humanidade, enquanto processo fundamental na formagdo da
individualidade do aluno. Apresenta também alguns aspectos da historia da psicologia
escolar no Brasil e, do ponto de vista da psicologia do desenvolvimento e da
aprendizagem, busca delinear alguns pontos do que pode constituir uma abordagem
critica, atraves da analise de aspectos da psicologia historico-cultural de Vygotsky e

seguidores. O segundo momento desta disserta¢ao ¢ dedicado a pesquisa empirica. Os

procedimentos adotados para essa pesquisa foram os seguintes: analise documental,

através da qual é reconstituida a historia da atua¢do da psicologia escolar, na Rede
Municipal de Ensino de Maringa, e entrevistas realizadas com as seis psicologas que,
atualmente, atuam na Secretaria de Educagdo. A analise dos dados indicou que as
psicologas se encontram em um processo de transi¢do entre uma visdo critica e ndo-
critica da educacao, propdem uma intervengdo com predominancia de aspectos de

uma abordagem critica da psicologia escolar, mesclando elementos da teoria de Piaget

e da teoria de Vygotsky.
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of a project and the analysis of its theoretical fundamentals. Marilia, S.P. 1998,
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ABSTRACT

The aim of this thesis is to investigate the theoretical fundamentals present
in the praxis of the school psychologists of the educational system of the municipality
of Maringa, state of Parana, Brazil, and analyze whether these fundamentals are close
to a critical concept of the psychologist’s action in school. Firstly. it deals with the
explanation of the parameters from which the possibilities of the school psychologist’s
critical action are perceived. In this sense, school education is seen through the
perspective of historical and critical pedagogy, and it emphasizes the relevance of the
teacher’s role in the transmission of knowledge produced by mankind, while a basic
process in the individual’s development. It also discusses some aspects of school
psychology history in Brazil and, from the stance of the developmental and learning
psychology, it points out some elements of what may constitute a critical approach
through the analysis of some aspects of Vygotsky and his folowers’ historical and
cultural psychology. Secondly, it deals with the empirical investigation whose
procedures are: documental analysis through which the history of school
psychologist’s action in the municipal school system is recuperated, and the interviews

with the six psychologists currently working there. The data analysis leads to the

conclusion that the psychologists’ stance is a transitional process between a critical

anda na uncritical view of education, while proposing and intervention, which gives
priority to some aspects of school psychology critical approach which blends Piaget’s

and Vygotsky’s theoretical elements.
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INTRODUGAO

Muito se tem pesquisado em termos de Educacdo e de psicologia escolar
e, neste trabalho, pretendo engrossar o rol dos estudiosos dessas questdes. Meu
objetivo consiste em investigar quais os fundamentos teoricos presentes na pratica dos
psicologos escolares da Rede Municipal de Ensino de Maringa e analisar se esses
fundamentos se aproximam de uma postura critica da Educagio, da psicologia escolar
e da psicologia do desenvolvimento e aprendizagem. Os dados para essa analise foram
obtidos, através de documentos do Setor de Psicologia Escolar da S.E. de Maringi e
também através de entrevistas com as seis psicologas que compdem o setor e que
manifestaram suas opinides em relagdo aos temas pesquisados.

Considero que esta pesquisa € relevante para a Educagdo e para a
Psicologia, uma vez que, no interior desta ciéncia, varias pesaquisas tem buscado
imprimir uma vis3o critica a interveng¢do do Psicologo Escolar, entendendo essa visio
como aquela que tem como finalidade contribuir para a superagio das relagdes sociais
de dominagdo, buscando a transformagao da sociedade. Os resultados destes estudos
pretendem demonstrar quais aspectos levantados, na coleta de dados, aproximam-se a
uma postura critica e, desta forma, reforgar esse novo caminho que vem sendo
tragado na relagao entre Psicologia e Educacio.

Como surgiu o tema da minha pesquisa? E, por que pesquisar justamente
sobre a psicologia escolar e sobre esse grupo de profissionais?

Ateé o ano de 1996, minha atuagdo concentrou-se em dois campos:
docente do 3° grau, ministrando aulas e supervisionando estigios na éarea de
psicologia escolar, na Universidade Estadual de Maringa e psicologa escolar na Rede
Publica Municipal de Maringé, sendo que o interesse pela area da psicologia escolar

aconteceu ja na época da graduagdo. Percorri uma longa jornada, inserida dentro de

escolas, convivendo com alunos, com professores, com pais, embrenhada nas

“tramas” da educagdo (que sdo tantas!).
Nesse percurso profissional e nos estudos que venho realizando, fui

levantando algumas consideragdes, entre elas, as seguintes: a) que o trabalho do
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psicologo escolar € pautado por uma visio de homem e de mundo, numa
compreensdo da Educagdo e dos fundamentos teoricos da Psicologia que explicam o
desenvolvimento e a aprendizagem do individuo; b) que a teoria adotada pelo
psicologo, na compreensdo do psiquismo humano, da educagdo e da sociedade,
constitui-se em fundamental componente de sua pratica, atuando como mediador na
percepg¢ao do funcionamento da dindmica da escola e servindo como apoio para as
explicagdes e sugestdes que dara como contribuigdo para o processo educativo; c)
que toda interven¢do do psicologo escolar devera ter como fim o processo
ensino-aprendizagem dos conteudos escolares; d) que a finalidade da Psicologia na
escola, juntamente com os demais educadores, € a de contribuir para que todos os
individuos tenham acesso ao saber acumulado historicamente e desta forma se
humanizem; e e) que, na sua atuagdo, o psicologo tenha consciéncia dos fundamentos
teoricos presentes em sua pratica, buscando, a0 mesmo tempo, avangos nessa
fundamentag@o teorica e na pratica profissional.

Este ultimo aspecto sempre me incomodou, por ndo ter realizado uma
analise aprofundada. Vinha me questionando nos ultimos anos: - O que tem
fundamentado teoricamente a nossa pratica, enquanto psicologos escolares da Rede
Municipal de Ensino de Maringa? Estes fundamentos se aproximam de uma postura
critica? Estamos apenas repetindo modelos existentes, desvinculados da educagio?
Estamos buscando a compreensdo do psiquismo humano, considerando fatores

socin-historicos? Achei que este era 0 momento adequado, entdo, para esta pesquisa.

Este grupo de psicologos foi escolhido ndo s6 porque fago parte do

mesmo, mas também e, principalmente, porque esse grupo assumiu a proposta de
desenvolver um trabalho numa abordagem critica da psicologia escolar.

Na Secretaria de Educagdo do Municipio de Maringa, os psicologos
escolares, desde 1981, fazem parte do quadro de profissionais diretamente ligados a
educagdo. A partir de 1983, a atuagdo desse setor de psicologia vem ocorrendo
sempre dentro da escola e foi possivel constatar que se buscou, durante todos esses
anos, uma perspectiva de trabalho que fugisse do modelo clinico tradicional. Em

1984, existiam duas psicologas que atuavam nas escolas municipais e, a partir de
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entdo, os profissionais procuram discutir e planejar suas intervengdes de forma
sistematizada.

Esses psicologos tém procurado, sempre, refletir sobre suas praticas. O
grupo tem conseguido permanecer na escola e conquistar espagos, apesar de todas as
influéncias que existem em decorréncia da instabilidade que tem caracterizado as
politicas municipais para a Educagdo. Assim, entre outros motivos, a analise dos
elementos tedricos presentes na atuagao desse grupo, justifica-se pela luta e
persisténcia, ao longo dos anos, para consolidar uma linha de atuagao que combata o
enfoque clinico e individualizante que tem marcado a historia das relagdes entre o
psicologo e a educagao escolar.

Em termos de psicologia escolar, varias sao as produgdes que discutem a
atuagao dos profissionais da area, mas o que se percebe € que no Estado do Parana
sdo raros os trabalhos que relatem a experiéncia dos psicologos na escola. O trabalho
da Psicologia na Secretaria de Educagdo de Maringa merece ser relatado e divulgado,
pois € um trabalho que ja tem historia.

Uma pesquisa que resgate a historia do Setor de Psicologia Escolar,

mesmo que de forma breve, com as possibilidades de atuagdao em nivel de escolas

publicas, na certa constituira um recurso bibliografico consideravel para graduandos

de Psicologia e outros profissionais que atuam no mesmo campo de trabalho.

Por outro lado, pesquisar os fundamentos tedricos e as concepgdes tedricas
de aprendizagem e desenvolvimento que estejam presentes na pratica dos psicologos
escolares contribuira, a meu ver, para a compreensao da relagao entre a teoria e
pratica dentro da psicologia escolar, proporcionando reflexdes e amadurecimento
quanto a atuacio e despertando possibilidades de repensar e provocar mudangas no
proprio trabalho dos sujeitos da pesquisa.

Sem duvida, o fato de pertencer a esse grupo deste 1989 (embora desde
1997 me encontre afastada da P.P.M. para concluir a pds-graduagao), também pesou
em minha decisdo para toma-lo como objeto de pesquisa, pois julguei que assim
estaria também analisando os elementos tedricos presentes na minha pratica e, dessa
forma, sendo impulsionada a buscar a supera¢d@o das inconsisténcias, lacunas e

contradigdes presentes em todo o processo de crescimento profissional.




Buscar compreender o trabalho, desenvolvido pelos psicologos da S.E. e

analisar a minha pratica nao foi e nem esta sendo uma tarefa muito facil. Cada linha

que escrevi, cada dado da historia que foi levantado despertou em mim varios

sentimentos, varias lembrangas, fez reviver varios afetos...

A intervengdo dos psicologos escolares é realizada em escolas da Rede
Municipal de Ensino de Maringa, destinada a alunos de pré a 8°séries. A S.E_, no ano
de 1997 (data em que coletei os dados deste estudo), contava com 36 escolas
regulares e uma escola especial na area de deficiéncia visual. A Rede Municipal de
Ensino compunha-se de 14.000 alunos e tinha em seu quadro de magistério 925
professores. Em cada escola, a equipe técnica era constituida de diretor, supervisor e
orientador. O Setor de Psicologia era composto de seis psicologas que desenvolviam
suas atividades em 31 escolas.

As psicologas trabalham com todas as pessoas envolvidas no processo
ensino-aprendizagem (professores, equipes técnicas, pais, alunos), partindo do

conhecimento da realidade em que estao, pois segundo Tanamachi (1992, p.5-6):

O conhecimento da realidade com o qual o psicologo escolar ira trabalhar e o
posicionamento diante dela sdo apontados como principais elementos que poderdo
levar o psicélogo a definir sobre os destinos que dara, em seu local de trabalho,
aos conhecimentos por ele adquiridos em sua formagdo. Sdo estes os elementos
em ultima instincia que permitirdo ao psicologo escolar a compreensdo de que,
para além das dificuldades de aprendizagem atribuidas aos alunos
individualmente, hd causas externas aos alunos que podem estar determinando
estas dificuldades ¢ que precisam ser atacadas para que o seu trabalho coloque-se
junto com professores, diretores ¢ outros profissionais da educagdo. no caminho
da definigdo de novos rumos para a escola.

O psicologo escolar ndo pode se ater as dificuldades de aprendizagem dos
alunos, fazendo diagnosticos, buscando no educando as causas do “ndo-aprender”. O
trabalho deve ser muito mais amplo e envolver toda a dinamica da escola,
contribuindo para que a instituigdo atinja seus objetivos de transmissio dos
conhecimentos cientificos.

E imprescindivel ao psicologo, ao atuar na institui¢do escolar, ter como
preocupagao o processo ensino-aprendizagem, pois a “explicagio de como a

aprendizagem ocorre neste processo € atribuigdo da psicologia” (Tanamachi, 1997, p.




240) . Dessa forma, podera direcionar sua intervengao, buscando provocar avangos na
compreensao da aquisi¢do do conhecimento.

Tanamachi (1997) esclarece que os modelos de atuagdo que os
psicologos escolares vém adotando e a propria produgao teorica na area de Psicologia

em suas relagdes com a educagio

ndo tém dado conta de colocar a psicologia em condi¢des de apresentar respostas
condizentes com a transformagdo da educagdo. de modo a garantir (no espago da
educacgdo escolar que a cla pertence) aqueles elementos necessarios a efetivagido de
procedimentos e regras, valores e fins para a construgio de uma pratica
educacional radicalmente distinta. (p. 8)

A tarefa que os psicologos da S.E. estdo procurando desempenhar, ao
auxiliar os individuos a terem acesso ao saber elaborado pela humanidade, € bastante
dificil, pois o caminho em busca de uma Psicologia critica comprometida com uma
Educagdo critica mostra-se bastante longo. Essa € uma tarefa coletiva, onde o
empenho de todos os profissionais da escola € imprescindivel e meu objetivo € que o
presente trabalho traga contribui¢do nesse sentido.

Para que possamos compreender que educagdo critica € esta a que estou
me referindo, neste trabalho, discorro, no primeiro capitulo, sobre o processo
educativo, enfocando a pedagogia historico-critica. Meu objetivo € ressaltar que a
pratica pedagogica esta estreitamente vinculada ao processo de humanizagdo dos

individuos e enfatizar a importancia do professor enquanto mediador deste processo.

Também tenho como pretensdo apontar a necessidade de conhecermos como se da a

formagdo da individualidade humana para que a educag@o tenha como finalidade a
formagdo de um individuo que lute contra os limites impostos pela alienagdo do
cotidiano, buscando na apropriagdo da ciéncia, da arte, da filosofia, da moral e da
politica, elementos para a realizagdo de uma pratica social transformadora.

No segundo capitulo, apresento a sintese de alguns estudos sobre a historia
da psicologia escolar no Brasil. Nos primordios desta historia, de acordo com Patto
(1991), o psicologo desenvolveu seu trabalho apoiado numa visdo clinica e, desde
entdo, ainda persiste uma grande expectativa, por partes dos profissionais que atuam
nos meios educacionais, que esse modelo de atuagdo permanega. Em algumas
produgoes cientificas, também encontramos a visdo clinica embasando o trabalho na

escola. Por outro lado, Tanamachi (1992, 1997), Ragonesi (1997) apontam que
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muitos personagens da area de Psicologia estao em busca de diferentes caminhos de
interveng¢do, visualizando uma possibilidade de contribuir para o levantamento de
alternativas para a superagdo dos problemas escolares, fazendo uma analise mais
ampla das diversas situagdes que acontecem na escola e, finalmente, realizando um
movimento de critica da Psicologia em relagdo a Educagdao Escolar. Nesse sentido,
ainda nesse capitulo, apresento alguns aspectos referentes a esse movimento de critica
que passam por uma analise historica da sociedade, da Educagdo e da propria
psicologia escolar.

Ainda nesta linha de uma postura critica, abordo, no terceiro capitulo,
alguns elementos da psicologia historico-cultural. Esta teoria, com bases teorico-
metodologicas do materialismo-historico, busca a compreensio do psiquismo humano
em sua historicidade. E fundamental que os psicologos aprofundem conhecimentos
sobre as principais influéncias da teoria de Vygotsky, a questdo metodologica,
conceitos cientificos e cotidianos, relacdo entre aprendizado e desenvolvimento e
também sobre o desenvolvimento do psiquismo. O conhecimento dos conceitos desta
teoria, de acordo com Tanamachi (1997) podera auxiliar os psicologos na elaboragdo
de uma proposta de psicologia escolar pautada nas reais necessidades da escola
concreta que tem como objetivo a transformagio da sociedade. Este pode ser um dos
caminhos possiveis em busca de uma Psicologia Escolar critica.

Relato, nesta dissertagdo, os procedimentos que foram adotados para a
pesquisa. Utilizei-me do estudo de caso, onde os sujeitos foram os psicologos
escolares da Secretaria de Educagdo da P.M.M.. Os instrumentos que usei para a
coleta de dados foram a analise documental e a entrevista.

A partir da analise documental foi possivel registrar o historico do Setor de
Psicologia Escolar e também proceder a analise dos dados das entrevistas. No
historico da intervengdo desses psicologos, veremos que o trabalho do Setor de
Psicologia Escolar, nas escolas municipais, iniciou, também, pela atuacio clinica em
1981, mas as atividades desenvolvidas, no decorrer dos anos pelos profissionais da

area abrangeram alunos, tanto no que se refere a avaliagao das dificuldades de

aprendizagem como nos grupos de refor¢o; envolveram também professores, que

receberam orientagdes em relagdo as problematicas enfrentadas em sala de aula.
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Os psicologos, visando prestar um atendimento a todos os envolvidos com
a questdo educacional, conduziram sessdes de estudos sobre assuntos pertinentes a
questdo da aprendizagem e do desenvolvimento. Participaram, dentro do possivel,
das decisdes a serem tomadas, na institui¢do, juntamente com a equipe técnica da
escola (diretor, supervisor e orientador educacional) e, finalmente, realizaram um
trabalho de orientagdo e informagdo a pais quanto a aspectos das relagdes familiares e
desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Nas escolas municipais de Maringa, na década de 80, a Secretaria de
Educagdo propunha-se a implantar uma proposta pedagogica numa linha mais
progressista. Na década de 1990, adota a mesma proposta curricular do sistema
escolar do Estado do Parana, que € orientado pelo “Curriculo Basico para a Escola
Publica do Estado do Parana”, editado em 1990 e elaborado por varios profissionais
de diversas areas. Nesse Curriculo Basico, constata-se que seus fundamentos tedricos
baseiam-se na pedagogia historico-critica, proposta por Dermeval Saviani. Em termos
de aprendizagem, embora isso ndo fique muito explicito, apoia-se na teoria
interacionista de Jean Piaget e teoria historico-cultural, representada por autores
soviéticos como Vygotsky, Luria e Leontiev.

Alguns desses dados, da Rede Municipal de Ensino, também sdo
relatados no historico do Setor de Psicologia Escolar. No momento atual, os
psicologos escolares, de forma geral, ainda estdo refletindo sobre a defini¢do do seu
papel. Este € um problema que a psicologia escolar ainda se defronta enquanto
ciéncia. Além disso, ainda falta pesquisar quais os fundamentos teoricos que estdo
sendo utilizados pelos profissionais desta area em suas intervengdes. Essa questdo
geralmente ndo € explicitada e tem que ser percebida nas entrelinhas. Os psicologos
escolares da S.E., no decorrer da historia, buscaram formas alternativas de atuagao e
fundamentagao teorica, como veremos através da trajetoria percorrida por eles.

Nas entrevistas realizadas, foi possivel tecer varias discussdes sobre a

opinido dos psicologos quanto a aspectos relacionados a educagdo, atuagdo do

psicologo escolar e concepgdes de desenvolvimento e aprendizagem. Essas discussdes
foram realizadas tomando-se como referéncia os capitulos que tratam da Educagdo

Escolar, historia da psicologia escolar no Brasil e psicologia historico-cultural.
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Diante de todos os dados coletados, pudemos tragar algumas consideragoes
quanto a aproximag¢do de uma postura critica frente a problematica levantada. Os
psicologos, podemos dizer, encontram-se em processo de transi¢ao entre uma visdo
critica e ndo-critica da educagao, propdem uma intervengdo com predominancia de
elementos de uma abordagem critica da psicologia escolar e compreendem processos
de desenvolvimento e aprendizagem a partir da teoria Piagetiana e teoria
Vygotskyana.

No comego deste estudo, senti um sentimento de soliddo muito grande,
acostumada a estar sempre rodeada por professores, pais, alunos e companheiros de
trabalho, mas depois fui percebendo que, como afirma Fazenda (1992, p. 131),
“nenhum autor € sozinho, todo autor € parceiro, nem que seja apenas de seus
teoricos”. Nesse percurso, dialoguei com muitos autores, com as pessoas que fizeram

parte da minha trajetoria profissional, com os psicologos da S.E.... Sinto como se este

trabalho estivesse sendo escrito a varias maos e que “Vale a pena pesquisar’

(Fazenda, 1992, p. 135).




EDUCAGAO ESCOLAR

Neste capitulo, meu objetivo concentra-se em discorrer sobre 0 processo
educativo e sobre o seu esperado resultado: a humanizagao do individuo.

Ao pretender realizar um estudo que se propde a contribuir com o
movimento de critica a psicologia escolar, ndo poderia deixar de mencionar sobre o
processo educativo. Tanamachi (1997) esclarece que € necessario buscar elementos
especificos tanto da Psicologia quanto da educagdo escolar para que possamos
construir uma psicologia escolar critica. O trabalho do psicologo escolar esta
estreitamente ligado ao processo de ensino-aprendizagem, que acontece no espago
intra-escolar. Portanto, ¢ fundamental que este profissional paute sua a¢do, em

fundamentos teodricos-filosoficos tanto da Psicologia como da educagao escolar e

também da relagao entre ambas.

O segundo motivo que exige que eu trace algumas consideragdes sobre a
educagdo escolar refere-se as entrevistas que realizei com as psicologas da SE.
Partindo do pressuposto que busco no relato das profissionais uma aproximagao de
uma visdo critica da Educagéo e psicologia escolar, faz-se necessario explicitar o que
entendo por uma visdo critica em rela¢@o a estas duas areas. Em relagao a Educagao,
fago essa elaboragdo, neste primeiro capitulo; em relagdo a psicologia escolar, farei a

exposi¢do, no capitulo 2.

1. A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Nesta dissertagdo, posiciono-me a favor de uma teoria critica da
educagdo. Saviani (1994) classifica as teorias educacionais em trés grupos: teorias
ndo-criticas, teorias critico-reprodutivistas e teorias criticas. A pedagogia tradicional,
assim como a pedagogia nova e a pedagogia tccnicista sdo ndo-criticas por

acreditarem que a educagdo tem autonomia em relag@o a estrutura social e que pode




determinar a equalizagdo das relagdes sociais. Além disso, as teorias ndo criticas da
educagdo concebem a sociedade como um todo harmonico que requer apenas alguns
ajustes que atenuem desequilibrios sociais. As teorias critico-reprodutivistas entendem
a educa¢ido como um instrumento de discriminag@o social, que reproduz as relagdes
sociais de produgdo e, finalmente, as teorias criticas compreendem a educagio
inserida num movimento historico, ndao sendo apenas um elemento de reproducdo da
sociedade e, sim, um elemento que pode impulsionar a tendéncia de transformagao,

dessa sociedade. Neste trabalho, dedicarei-me apenas a apresentar a pedagogia

5 ala & Fiw 7 “ & pod 1
historico critica que e considerada uma teoria critica.

Estou entendendo como teorias criticas todas aquelas que, partindo da
visao da estrutura social vigente, caracterizada por relagdes de dominagao entre
grupos e classes sociais, considera que a educagdao deva ter como compromisso a
superacdo dessa sociedade. Neste aspecto, recorro a pedagogia historico-critica,
proposta por Dermeval Saviani, cuja fundamentagdo filosofica assenta-se no
materialismo historico, que busca compreender a questdo educacional, a partir do
desenvolvimento historico da sociedade de classes € “... a compreensdo da historia a
partir do desenvolvimento material, da determinagdo das condi¢des materiais da
existéncia humana.” (Saviani, 1994, p. 111)

Oliveira (1996) esclarece que SAVIANI ressalta a importancia de uma
fundamentagao teorica para que os educadores possam superar o empirismo da
pratica e constata trés questdes sobre o significado da sua opgao pela fundamentagao

marxista:

1. A relagdo entre educagdo e transformagdo social, tendo em vista a superagdo do
capitalismo. ...2. A dialética no seu sentido mais abrangente enquanto o estudo
historico-social da realidade humana e enquanto logica e teoria do conhecimento
que dirige o raciocinio que pretende apreender o movimento do real, tendo em
vista sua transformacdo; 3. O homem enquanto um ser que se forma historica e
socialmente € o processo ai intrinseco da apropriagdo do conhecimento historico e
socialmente produzido, ja que sem o conhecimento da realidade histdrico-social
do homem. esse homem ndo podera transforma-la enquanto sujeito dessa historia.

Oliveira (1996, p. 56) esclarece que essa relagdo entre educagido e
transformag¢do social s6 € possivel de ser compreendida, a medida em que

considerarmos o ser humano como um ser historico e trabalharmos, dialeticamente,

' Maiores informagées sobre estas teorias podem ser encontradas em Saviani (1983, 1994) .
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com a categoria de mediagdo. O ser humano é mediatizado pela realidade historico-
-social que vem sendo produzida de geragdo em gerag¢do

O homem n@o nasce sabendo ser homem. Para aprender a pensar, para
ter sentimentos, agir, avaliar, € preciso aprender, o que compete ao trabalho
educativo. E fundamental que a educagdo faga a mediagdo no processo do homem
tornar-se homem, ou seja, de humanizar-se, partindo dos conhecimentos produzidos
pela sociedade. A escola, portanto, se torna necessaria para garantir a apropriagao dos
conhecimentos sistematizados por parte das novas geragdes.

Através da escola, devem ser transmitidos conceitos, idéias, valores,
simbolos, atitudes e habilidades, ou seja, todo o conjunto da produgdo humana, o que
leva Saviani (1994) a situar a educagdo num plano de trabalho ndo-material. Através
da educacdo, o homem se apropria dos conhecimentos sistematizados produzidos
historicamente, o que lhe assegura pertencer, enquanto um individuo singular, a
categoria de ser humano.

A educagio, por si so, ndo transforma diretamente a estrutura social. Para
que isso acontega € imprescindivel a transformagao das consciéncias dos que passam
pela educagdo escolar . O conhecimento critico da realidade (que a escola precisa

urgentemente “abragar” enquanto meta) “... ndo tem um fim em si mesmo, mas na

necessidade urgente de transformar essa realidade” (Oliveira, 1996, p. 22). A

educag@o ndo cabe a transformagdo, no plano das condigdes materiais da estrutura
sucial em que vivemos, mas sim a transformagdo das consciéncias desses individuos
que atuam na sociedade.

Para transformar essas consciéncias € necessario buscar uma metodologia
e uma logica que dé conta de apreender o movimento do real com todas as
contradigdes presentes. Assim, a utilizagdo da logica dialética permitira, de acordo
com Oliveira (1996), “construir no pensamento o concreto nas suas multiplas
determinagdes, as quais ndo sdo perceptiveis pela relagdo imediata do pensamento
como o ser da realidade, mas captaveis através do abstrato, das categorias saturadas
do concreto.” (p. 61) O individuo, para compreender esta realidade da forma que se
apresenta, tem que perceber todo o movimento da historia, a dinamica da realidade

historico-social e a sua participagao, na construgao dessa sociedade.
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Estes aspectos levantados, anteriormente, nos diao uma diretriz na
compreensao desta Pedagogia, enquanto uma teoria critica da educagdo. Recorro ao
proprio Saviani, para resumir as objetivos da Pedagogia Historico-Critica em relagio

a educagao escolar:

a) ldentificagio das formas mais desenvolvidas que se expressa o saber objetivo
produzido historicamente, reconhecendo as condigdes de sua produgdo e
compreendendo as suas principais manifestagdes, bem como as tendéncias atuais
de transformacdo;

b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar de modo a tornd-lo assimilavel

pelos alunos no espago e tempo escolares:
c¢) Provimento dos meios necessirios para que os alunos nio apenas assimilem o
saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua produgido
bem como as tendéncias de sua transformagdo. (Saviani, 1994, p. 20)
Dessa forma, baseado nesta tendéncia pedagogica, a escola tem como
objetivo transmitir os conteidos e também os instrumentos necessarios para 0 acesso

ao saber.

2. O PROFESSOR E A PRATICA PEDAGOGICA

A partir dos pressupostos de uma teoria critica da educagido, cada
professor tem o compromisso de contribuir, com seus conhecimentos, para
transformagdo estrutural da sociedade. Saviani (1983, p. 83) aponta que tal
contribui¢do “... se consubstancia na instrumentalizagdo, isto €, nas ferramentas de
carater historico, matematico, cientifico, literario etc., que o professor seja capaz de

colocar de posse dos alunos.” O professor partira da pratica social buscando alterar

qualitativamente a pratica de seus alunos, enquanto agentes de transformagao social.

Os educadores tém que buscar formas adequadas para que o processo de
transmissdao-assimilagdo acontega de forma efetiva. Tém que viabilizar esse processo,
de forma a selecionar e sequienciar os conteiidos “classicos”, que resistiram ao tempo
e que sdo fundamentais ao processo de humanizagdo, para que o aluno passe
gradativamente do ndo-dominio ao dominio de conhecimentos cientificos. O que era
um conhecimento sincrético, desorganizado para o aluno, no final do processo

educativo, tem que estar sistematizado, vinculado a pratica social.




Para que os alunos se tornem autonomos e criticos, eles precisam se
apropriar do saber escolar. Nesse sentido, o professor, também, precisa se apropriar
deste saber, tornando-se, também, cada vez mais autonomo e critico. A formag¢ao da
postura critica do aluno depende tanto da apropriagdo do conhecimento como do
processo de produgdo desse conhecimento. O aluno participa ativamente desse
processo e cabe ao professor ter esses conhecimentos mais elaborados que o aluno.

O professor precisa se apropriar de varios conteudos. O trabalho docente
também passa por um processo de humaniza¢do o que ... implica uma ampliagdo da
autonomia do professor e, a0 mesmo tempo, uma apropriagdo, por ele, de
conhecimentos, habilidades e valores fundamentais da cultura existente, bem como de
conhecimentos necessarios para assegurar aos alunos a apropriagdo ativa e criativa
dessa cultura.” (Mazzeu, 1998, p. 62) Ele tem que se apropriar do saber acumulado
historicamente, dominar esses conhecimentos e teorias, ter sempre uma formagao
continuada, podendo refletir sobre os diversos conteudos que ministra e sobre outras
problematicas presentes no contexto escolar.

E necessario que haja uma ruptura com a forma de pensamento e ag¢ao
proprios da vida cotidiana. Mazzeu (1998) esclarece que, muitas vezes, o professor

esta tdo imerso na sua pratica que nao percebe a necessidade de romper com essa

relagdo imediata entre pensamento e agdo. E imprescindivel, num contexto

institucionalizado como a escola, buscar conhecimentos cientificos para explicar a
realidade. Para que ele possa encaminhar o alunos para um senso critico, antes, ele
precisa ter essa criticidade.

Basso (1998) esclarece que o significado do trabalho do professor €
formado pelo seu objetivo de ensinar, de ter, como finalidade, a apropriagdo do
conhecimento pelo aluno, estando consciente das condigdes reais e objetivas do
processo ensino-aprendizagem. Mas, se o sentido do trabalho docente tiver como
finalidade apenas garantir as necessidades de sobrevivéncia do professor, se a busca
for apenas do salario, sem a tomada de consciéncia de sua participagdao no processo
de produgdo do género humano, havera cisao entre o significado fixado socialmente.
De acordo com Basso (1998, p. 27), esse ... significado € entendido como fungdo

mediadora entre o aluno e os instrumentos culturais que serdo apropriados, visando
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ampliar e sistematizar a compreensdo da realidade e possibilitar objetivagdes em
esferas ndo cotidianas. Nesse caso, o trabalho alienado do docente pode
descaracterizar a pratica educativa escolar.” (p. 27)

O que motiva o professor para realizar o seu trabalho, esta relacionado
“... a necessidade real instigadora da ac¢ao do professor, captada por sua consciéncia e
ligada as condigOes materiais ou objetivas em que a atividade se efetiva.” (Basso,
1998, p. 28) Quando as condigdes objetivas de trabalho (recursos fisicos das escolas,
materiais didaticos, organizagdo da escola em termos de planejamento, gestdo e
possibilidades de trocas de experiéncias, estudo coletivo, duragdo da jornada de
trabalho, tipo do contrato de trabalho, salario, etc.) ndo permitem que o professor se
realize, enquanto género humano, o seu trabalho traz desgaste psicologico e fisico.

O desanimo, o descontentamento com a profissdo, entre outros aspectos,
€ muito presente, no corpo docente da atualidade. A humanizagdo da pratica docente
esta limitada por relagdes e formas de a¢do, no ambito da pratica pedagogica, mas
estas praticas refletem a influéncia de relagdes sociais advindas da pratica social.
Algumas concepgdes, como a Escola Nova e o Construtivismo, apresentam um
posicionamento negativo em relagdo ao ensino como transmissdo de conhecimento e
estdo muito presentes, nos meios educativos, interferindo, diretamente, na atuagio do
professor. Este vem sendo descaracterizado em sua fungdo de um profissional que
esta na escola para ensinar. Mas, como aponta Duarte (1998), € necessario uma
concepgdo afirmativa sobre o ato de ensinar, pois “... o trabalho educativo alcanga sua
finalidade quando cada individuo singular apropria-se da humanidade produzida
historica e coletivamente, quando o individuo apropria-se dos elementos culturais
necessarios a sua formagao como ser humano, necessarios a sua humanizag¢ao.” (p.
86)

Ter uma concepgdo afirmativa do ato de ensinar, conforme Duarte
(1998), implica em manter-se critica, mas ndo ficar apenas na denuncia, como as
teorias critico-reprodutivistas. Tem que apresentar propostas pedagogicas que
venham ao encontro da formag¢ao dos seres humanos. Por outro lado, nio pode

secundarizar o ato de transmissdao dos contetudos escolares, pelo professor, como fez

a pedagogia da Escola Nova. E, também, ndo ter como respaldo teorias psicologicas




que valorizam o aprendizado que o individuo realiza sozinho, como superior, em

termos de qualidade, ao conhecimento proporcionado, pela escola e professor, como
€ o caso do Construtivismo.

O professor tem um papel muito mais atuante do que apenas uma pessoa
que oferece condi¢des, que da pistas para que o aluno construa por si sO 0
conhecimento, como se este aprendesse independentemente da escola. Essas visoes
estdao presentes na Escola Nova e no Construtivismo, mas de acordo com a psicologia
historico-cultural, ... a grande tarefa do ensino reside em transmitir a crianga aquilo
que ela ndo € capaz de aprender por si s0.” (Duarte, 1998, p. 103). Vygotsky
considera positiva a transmissio dos contetdos historicamente produzidos e
socialmente necessarios, pois € através da apropriagdo desses conteudos que o
homem se humaniza.

Existe confluéncia entre a pedagogia historico-critica e a psicologia
historico-cultural, que € guiada “... pelo principio de que cabe ao processo educativo
dinigir o desenvolvimento psiquico do individuo™ (p. 88). O professor, dentro deste
processo, tem o papel de realizar a mediagdao entre os conteudos produzidos pela
humanidade e o aluno. Neste sentido, a questdo da mediagdo ¢ abordada com muita
propriedade pela psicologia historico-cultural, conforme veremos no capitulo 3. Essa
mediagdo € realizada a partir de agdes intencionais, conscientes, dirigidas para um fim
especifico de propiciar a instrumentalizagdo basica do aluno de modo que permita que
este conhega, de forma critica, a realidade social e que, a partir deste conhecimento,
haja a promo¢do do desenvolvimento individual. O professor, no ensino, tem como
func@o intervir nas “zonas de desenvolvimento proximal do aluno”, ensinando a ele o
que esta dentro da esfera de sua compreensdo, transmitindo para a crianga aquilo que
ela ndo € capaz de aprender por si so e provocando o desenvolvimento, através da
aprendizagem.

Para desempenhar a tarefa educativa, de modo critico e consistente , 0s

professores precisam compreender os elementos que caracterizam o processo de

(13

formagdo do individuo, pois, conforme Saviani (1994, p. 21) afirma, a

compreensdo da natureza da educagdo passa pela compreensdo da natureza humana”.
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3. 0 PROCESSO DE FORMACAO DA INDIVIDUALIDADE E A
EDUCAGAO ESCOLAR

Uma passagem escrita por Saviani (1994) sobre o trabalho educativo, ja

bastante divulgada, ndo poderia deixar de ser citada aqui, pela sua clareza. E aquela

que aponta que “... o trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente
em cada individuo singular, a humanidade que € produzida historica e coletivamente
pelo conjunto de homens” (p. 23). Ao mesmo tempo que reproduz o individuo
singular, também reproduz a sociedade como um todo.

Duarte (1993, 1996), dentre outros autores, tem contribuido para o
avan¢o na elaboragdo de pedagogia historico-critica, abordando a questdo da
formagao da individualidade humana. No teor do trabalho que estou desenvolvendo,
enfocando a questao da psicologia escolar, nao poderia deixar de mencionar, mesmo
que de forma breve, a relagdo entre a formagdo da individualidade e a pratica
educativa, pois este aspecto € fundamental para a atuagio do psicologo escolar.

Para expor sobre a formagao da individualidade, Duarte (1993, 1996) se

utiliza das categorias da concepg¢ao historico social do ser humano. Sao elas:

objetivacio e apropria¢io enquanto duas categorias que expressam a dinimica
do processo pelo qual o ser humano se auto-constroéi ao longo da histéria;
humaniza¢do e alienag¢do cnquanto duas categorias que expressam o carater
contraditdrio com que os processos de objetivagdo e apropria¢io tém sc realizado
no interior das relagdes sociais de dominagio de classes sobre outras classes e de
grupos sobre outros grupos, género humano enquanto categoria que expressa o
resultado da historia social humana, da histéria da atividade objetivadora dos
seres humanos (a formagdo da individualidade € a formag¢do do homem singular
enquanto um ser genérico, um ser pertencente ao género humano);
individualidade para-si, enquanto categoria que expressa, no dambito da
formagio do individuo, a busca de superagio do carater espontineo ¢ natural com
que sua individualidade resulta ‘da sintese das inumeras relagdes sociais’, rumo a
uma individualidade que seja a sintese da relagdo consciente do individuo para
com as condigdes particulares de sua existéncia, mediada pela relagdo consciente
com as objetivagdes do género humano. (Duarte, 1993, p. 15). Grifos do autor.

Para o referido autor, a educagao é um processo mediador entre a vida do
individuo e a historia, portanto, para fazer uma analise critica e historica do processo
pedagogico ¢ fundamental que os educadores concebam a formagao do individuo,

enquanto um processo essencialmente historico e social.




Nesse aspecto, Leontiev (1978) aponta que o desenvolvimento socio-
historico do homem e da humanidade n3o se deve as variagdes hereditarias e
biologicas. Num primeiro estagio do desenvolvimento filogenético do homem,
reinavam as leis biologicas. Em um segundo estagio, com o inicio de formas
embrionarias de produgao material e vida social, o desenvolvimento biologico humano
passou a ser influenciado pela atividade produtiva. Finalmente, ja num terceiro estagio
da historia social da humanidade, quando aparece o homem atual, o Homem sapiens,

a evolugdo do homem liberta-se das leis biologicas e € regida pelas leis historico-

sociais, a partir da atividade fundamental do trabalho. Seve (1989, p. 161) afirma que

todo “..o destino da humanidade provém do fato de que a base historico-social
tomou progressivamente o lugar da base biologica, doravante reduzida ao papel de
suporte”.

O homem, para assegurar a sua sobrevivéncia, realiza o primeiro ato
historico, produz meios que permitam que ele supra suas necessidades basicas de
existéncia. Mas, de acordo com Saviani (1994), ele precisa produzir continuamente
sua propria existéncia. “Para tanto, em lugar de se adaptar a natureza, ele tem que
adaptar a natureza a si, isto €, transforma-la. E isto € feito pelo trabalho.” (p. 21). O
que diferencia o homem do animal € o trabalho. Ao transformar a natureza, 0 homem
se apropria dela e se objetiva nela.

Os individuos, de acordo com Oliveira (1996), ao se inserirem, no
processo historico do género humano, precisam produzir e reproduzir a realidade
humana, isto €, precisam se objetivar, o que so podem realizar, a partir da apropriagao
das objetivagdes que ja foram produzidas pela historia humana. A apropriagdo de um
minimo das objetivagdes, ja existentes, € que proporciona a sobrevivéncia do homem
€ que permite, também, romper com os limites biologicos para se tornar um ser social.

Cada geragdo precisa, também, apropriar-se das objetiva¢des resultantes
das geragdes passadas. Desta forma, ha a garantia da continuidade da historia das
geracdes. Cada objetivagdo e apropriagdo geram novas necessidades. Estas,
conduzem a novas formas de a¢do e a um processo de superagdo, atraves de novas

capacidades e novos meios.
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Para se tornar um individuo singular, o homem precisa se apropriar dos
resultados da evolug¢do historica, tornando individualizados esses resultados. A

formagdo da individualidade humana € resultado da relagdo entre objetiva¢do e

apropriagao. De acordo com Oliveira (1996), o homem, através desse processo de

apropriar-se/objetivar-se, cria a si mesmo, formando sua individualidade.

Segundo Duarte (1993), as caracteristicas da espécie sao transmitidas por
heranga genética, mas, as caracteristicas do género humano ndo, pois este possui uma
objetividade social e historica. O fato do individuo humano ser singular, unico, resulta
de um processo social, historico e concreto. A apropriagdo, pelo individuo, das
objetivagdes humanas € sempre um processo ativo e se realiza, através da mediagdo
das relagdes sociais concretas.

Quanto mais se socializa, mais cada ser humano tem possibilidades de
formar sua individualidade. E preciso viver, em interagdo, com outros homem e com o
produto da historia desses homens para que aconteca o processo de individualizagio.
As objetivagdes sdao permeadas de significagdo social, que ¢ dada por outros
individuos, dentro de um contexto social. Este contexto, foi produzido, através das
relagdes que os homens foram estabelecendo, entre si, no decorrer da historia.

A formagéo do individuo se da, sempre, dentro de um processo educativo.
Saviani (1994) assinala que “... o objeto da educagido diz respeito, de um lado, a
identificag@ao dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo.” A pratica pedagogica faz a mediagdo entre os conteudos historicamente
produzidos pela humanidade e o aluno, buscando formas para que esses
conhecimentos sejam apropriados pelos individuos, contribuindo para a formagéo de
novas geragoes de seres humanos. Ao contrario dos animais, o homem nao recebe, em
sua carga genética, toda a heranga acumulada pela humanidade, por isso, precisa se
apropriar dessa heranga, através da educagao.

A pratica pedagogica, diferente de uma educagio espontdnea deve ser a

mediadora entre a formagao do individuo, na vida cotidiana (onde ele se apropria das




objetivagdes genéricas em-si) e a formagdo do individuo, nas esferas nao-cotidianas
(esferas das objetivagdes genéricas para-si).

A vida cotidiana se caracteriza por atividades que buscam a reprodugio
dos homens singulares e, indiretamente, da sociedade e € constituida pelos objetos,
pela linguagem, pelos usos e costumes. Na vida nao-cotidiana, pelo contrario, estao
presentes as atividades que visam a reprodugdo da sociedade e, indiretamente, dos
individuos: a ciéncia, a arte, a filosofia, a moral e a politica. Duarte (1993, p. 121)
esclarece que a pratica pedagogica “... enquanto processo educativo para-si,
desempenha uma fundamental fun¢dao mediadora na ascensdo a genericidade para-si”.
Desta forma, cada vez mais o individuo torna-se um ser singular, tinico.

Num primeiro momento, o individuo tem que se apropriar das
objetivagdes genéricas em-si, isto €, dos objetos, da linguagem, das maneiras de agir
para conseguir viver em sociedade, mas ele tem que caminhar, cada vez mais, para
uma relagdo consciente com a propria genericidade, pois so0 desta forma se
desenvolvera plenamente, formando uma individualidade em constante e consciente
processo de construgdo. E ainda, para Duarte (1993, p. 175-176), ... a formagdo da
individualidade para-si, livre e universal, constitui um valor fundamental e uma das

ondi¢des do processo de superagdo das relagdes sociais alienadas... uma condigio

fundamental para o préoprio processo de transformaciio de estruturas atuais e

das relacdes sociais alienadas que a mantém”. (grifos do autor)’ A ascensio do

individuo a uma individualidade para-si é a possibilidade de conhecer e modificar
formas de pensamento e atividades que estdo reproduzindo a alienagdo, tanto em nivel
individual como também nas relagdes sociais.

O trabalho educativo possibilita que o individuo se aproprie da
humanidade produzida coletiva e historicamente e, desta forma, se humanize. E, essa
humanizacio € o resultado mais direto da educagdo. Como ja dissemos,
anteriormente, ¢ fundamental que o educadores tenham compreensao da formagao da
individualidade humana. Eles tém que estar conscientes que € necessario formar

individuos de uma maneira humanizadora. O educador, além de ter como meta, o

> DUARTE (1993, P. 61) esclarece que considera “... alienagdo antes de mais nada enquanto um
processo objctivo. um processo onde as relagdes sociais cerceiam ou impedem que a vida dos
individuos realize as possibilidades de vida humana™.
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desenvolvimento dos individuos educandos, também, busca o desenvolvimento desse
individuo inserido, numa pratica social, na construgdo de um determinado tipo de
sociedade.

E necessario estabelecer, conscientemente, a mediagdo entre o cotidiano
do aluno e as esferas ndo cotidianas da vida social. O objetivo € fazer com que os
alunos estabelegam relagdes conscientes com esse cotidiano e produzir, neles,
necessidades ndo-cotidianas, apropriando-se de conhecimentos cientificos, artisticos,
éticos-filosoficos e politicos. A tarefa educativa deve centrar-se em ensinar ao aluno a
estabelecer uma relagdo direta, consciente e ativa com o conhecimento cientifico.

Finalizando, ao discorrer sobre a pratica educativa que busco advogar,
neste trabalho, cabe levantar um aspecto estritamente relacionado com a psicologia
escolar, que se refere ao modelo epistemologico adotado. Dentro da compreensao da
concepgao historico-social da formagdo do ser humano, o modelo bioldgico de
interag@o entre organismo e meio ndo € adequado, enquanto modelo explicativo da
ontogénese humana.

A corrente interacionista, partindo de pressupostos da teoria Piagetiana,

muito difundida nos meios escolares, atualmente, pela Psicologia e Pedagogia, que

explica o desenvolvimento humano como um processo de adapta¢ao do individuo ao

meio ou de intera¢do entre o organismo € 0 meio ambiente ndo € pertinente, dentro
desta abordagem que aqui estamos ressaltando. Embora tentando superar o modelo
inatista ou ambientalista do desenvolvimento humano, esta abordagem n@o consegue
entender a complexidade do desenvolvimento humano enquanto um fator socio-
historico, apoiando-se em concepgdes a-historicas do ser humano.

A abordagem interacionista ndo possibilita a compreensdo da relagdo
entre objetivagdo e apropriagdo, que caracteriza o desenvolvimento humano. A
singularidade humana € resultado de um processo social, concreto e historico e nao
um dado biologico e para Duarte (1993) a agdes concretas, em qualquer ramo das
ciéncias humanas, se efetivam quando envolvem o ser humano singular. Essas ag¢oes
ocorrem em condigdes singulares que sao historica e socialmente determinadas.

Uma corrente que se propds a elaborar uma psicologia do homem como

ser historico € psicologia historico-cultural elaborada por Vygotsky e por seguidores,
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tais como Leontiev e Luria (mais conhecidos em nivel nacional). Essa teoria vem

sendo difundida, no Brasil, como se fizesse parte do modelo “interacionista-

construtivista”, o que se constitui um engano’. Neste aspecto, concordo com Duarte

(1996).

Neste trabalho, dedico um capitulo para abordar a teoria historico-
cultural, pois, é uma abordagem que esta conseguindo superar a visdo dicotomizada
das influéncias do organismo e do meio, considerando a formagdo do individuo
enquanto um processo essencialmente historico e social, fundada numa concepgao
marxista do homem. Por outro lado, no que tange a pratica pedagogica, essa teoria
vem ao encontro dos pressupostos da pedagogia historico-critica, que enfatiza o
processo educativo como intencionalmente dirigido, cabendo a este processo *
dirigir o desenvolvimento psiquico do individuo e ndo caminhar a reboque de um
desenvolvimento espontaneo e natural” (Duarte, 1994, p. 147)

Essa confluéncia entre pedagogia-historico critica e psicologia historico-
cultural pode ser um dos caminhos para fazer da pratica educativa, realmente, uma
pratica voltada para a formagao de um individuo consciente da sua participagdo do
género humano, um individuo para-si, que podera, através da transformagdo da sua
consciéncia, buscar, junto com outros individuos, a superagdo dessa sociedade. Mas
também € preciso que hajam mudangas objetivas na educagdo e na sociedade, pois o
proprio avango dessas teorias criticas dependem destes avangos em nivel dessas
condigdes objetivas.

Apos discutir alguns aspectos da educagao escolar, no proximo capitulo,
levanto, brevemente, alguns dados historicos da psicologia escolar no Brasil,

apontando algumas posturas criticas ja encontradas na pratica do psicologo escolar.

* A esse respeito. ler capitulo cinco do livro “FEducacdo escolar, teoria do cotidiano ¢ a escola de
Vigotski” (Duarte, 1996). onde o autor aborda. com propriedade. esta questio.




PSICOLOGIA ESCOLAR NO BRASIL: UM POUCO DE HISTORIA

O problema que estou pesquisando, nesta dissertagdo, tem como
finalidade compreender quais sao os fundamentos tedricos presentes na pratica dos
psicologos escolares da S.E. de Maringa e se estes fundamentos se aproximam de
uma postura critica de Psicologia e Educagao, conforme ja enunciado, anteriormente.

Para responder a minha questdo € necessario entender que a forma como
os psicologos escolares da S.E. se organizam, no desempenho de suas atividades
profissionais, faz parte de um contexto historico da Psicologia e da sociedade. Nesse
sentido, € fundamental que conhegamos um pouco da historia da psicologia escolar no
Brasil, pois os “modelos” de intervengdo adotados pelos psicologos escolares se
embasam, também, em proposi¢des apontadas quanto ao seu papel, nos meios
educacionais. Este capitulo, entdo, tem como objetivo apresentar alguns dados da
psicologia escolar no Brasil.

A psicologia escolar foi produzida, a partir de condigdes sociais e
historicas determinadas. Partiu de uma visio organicista, com fundamentos na
biologia; de uma visdo clinica do trabalho, no sentido do diagnostico e tratamento dos
problemas de aprendizagem, e de uma visdo psicometrista que selecionava 0s mais
“aptos”, depositando no aluno, a culpa pelo “ndo aprender”.

Na historia da Psicologia, o ideario liberal tem norteado grande parte da
atuagdo dos psicologos sendo que esse ideario atribui aos individuos as causas do
sucesso e insucesso, na escola e também na sociedade. Portanto, a interven¢ao dos

profissionais da Psicologia tem, muitas vezes, buscado a harmonia social, o

ajustamento e enquadramento dos homens as normas sociais estabelecidas.

Entretanto, uma parcela da psicologia escolar tem procurado, ao longo da historia
desse campo de atuagdo, construir uma leitura critica da Educagdo e da Psicologia.
Tal construgdo apresenta-se cheia de avangos e retrocessos €, muitas vezes, povoada

de contradigoes.




Hoje, ja € possivel delinear, no plano tedrico, algumas produgdes e
intervengdes que buscam compreender e construir uma psicologia escolar critica, cuja
finalidade € possibilitar o desenvolvimento de trabalho com finalidades de transformar

a situagao vigente, conforme veremos neste capitulo.

E preciso que conhegamos parte do percurso da inser¢do da Psicologia,

na escola, para que possamos analisar em que ponto nds conseguimos chegar na
construgdo de uma psicologia escolar realmente comprometida com o papel da
escola, em termos de socializagdo do saber acumulado pela humanidade, tornando os

homens capazes de se posicionarem, criticamente, diante da realidade.

1. ALGUNS DADOS HISTORICOS DA PSICOLOGIA ESCOLAR

Para discorrer sobre a psicologia escolar no Brasil, considero necessario
falar sobre a constitui¢do da Psicologia, enquanto ciéncia, pois, como aponta Maluf
(1994), s6 desta forma poderemos entender os dilemas atuais da Psicologia em suas
relagdes com a Educagao.

Ao lado da Biologia e da Fisiologia, a Psicologia é reconhecida como
ciéncia, em 1879, com a criagdo do Laboratorio de Psicologia, em Leipzig, por W.
Wundt, que, geralmente, € considerado como o pioneiro na formulagdo do projeto
cientifico de Psicologia.’

A constituigdo da Psicologia, enquanto ciéncia independente, foi
precedida pelas idéias revolucionarias contidas na obra “Origem das Espécies”, de

autoria de Darwin, publicada em 1859 e também pela eugenia fundada por Galton, em

" De acordo com Figueiredo (1991). para Wundt. a Psicologia era uma ciéncia que ficava entre as
ciéncias da natureza ¢ as ciéncias da cultura. Ele acaba criando. mesmo sem assim considerar, duas
psicologias: “a) a psicologia experimental. em que a causalidade psiquica ¢ reconhecida. mas ndo ¢é
enfocada com profundidade - ¢ neste sentido ndo sc cria nenhum problema mais sério para ligar esta
psicologia as ciéncias fisicas ¢ fisiologicas: ¢ b) a psicologia social ou ‘dos povos’, cuja prcocupacio
¢ exatamente a de estudar os processos criativos em que a causalidade psiquica aparece com mais
forca™ ( p. 40) Juntar estes dois enfoques era uma tarefa muito dificil, por isso. os discipulos de
Wundt foram buscar caminhos menos complicados. colocando a Psicologia apenas no campo das
ciéncias naturais.
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1869. Os estudos do comportamento baseavam-se nos pressupostos das ciéncias
fisicas e biologicas, desconsiderando os aspectos subjetivos, na compreensio do

individuo e nas relagdes que estabelece com a natureza e outros homens. A Psicologia

foi elaborada

em uma sociedade que havia realizado a revolucdo industrial e a revolugio
politica, emergido do Antigo Regime e superado os dogmas da Igreja através do
pensamento cientifico; uma sociedade com um capitalismo consolidado, cuja
estrutura politica, juridica e social, econdmica e cultural estava assentada nos
principios da ideologia liberal. (Yazlle, 1997, p. 13)

A ideologia liberal orientava-se pelos principios do individualismo, da
liberdade, da igualdade de oportunidades, da propriedade, da seguranga e buscava a
harmonia social. Dessa forma, conforme relata Yazlle (1997), toda investigagdo
cientifica deveria focalizar a adaptagao dos organismos ao meio e estudar as formas
de controle dessa relagao adaptativa. A Psicologia ndo foge dos parametros das
outras ciéncias e tem como objetivo a ordem e o controle, compromete-se com um
projeto social burgués e com as regras sociais advindas do capitalismo

Em relagdo a educagdo institucionalizada, a sociedade burguesa da
Europa, segundo Yazlle (1990, p. 13), via a educagdo escolar, presente nesse

momento histérico, com a fungdo, instituida pelo Estado, de “consolidagdo do

capitalismo, orientando e preparando criangas e jovens para o desempenho de papéis

socialmente ajustados, a fim de garantir o funcionamento harmonioso da sociedade”.
Através da escola, haveria a possibilidade de concretizar o ideario de igualdade e
oportunidade social para todos os individuos, numa sociedade democratica, e a
Psicologia, com fundamentos adaptacionistas, buscaria a harmonia social, em uma
sociedade divida em classes.

No que se refere a area educacional, para Masini (1978), a origem da
Psicologia pode ser encontrada, nos trabalhos desenvolvidos por Francis Galton, no
final do século XIX. Galton tinha como preocupagdao estudar as diferengas
individuais e desenvolver testes de inteligéncia e personalidade, para selecionar e
classificar os alunos. Essas mesmas preocupag¢des foram objetos de estudo de Binet e
Simon que, em 1904, participaram de uma comissdo instituida pelo Ministério da
Franga com o objetivo de compreender as causas do fracasso escolar de uma parcela

da populagdo que frequentava as escolas publicas. Foram eles que construiram a
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primeira escala métrica de inteligéncia, firmando dai, cada vez mais, o papel do
psicologo, enquanto psicometrista, com fungdo de ... medir habilidades e classificar
criangas quanto a capacidade de aprender e progredir pelos varios graus escolares”
(Patto, 1987, p. 99). Essa seria a primeira atribui¢ao da psicologia escolar.

No Brasil, na primeira metade do século XIX, foram criados os primeiros
cursos superiores além da Academia Real da Marinha e Academia Real Militar: os
cursos de Medicina e Direito. A Psicologia surge, no contexto educacional, vinculada
ao curso de Medicina. As produgdes de textos e manuais didaticos de Psicologia para
a docéncia e também as teses de doutorado defendidas, nas faculdades de Medicina da
Bahia e do Rio de Janeiro, eram vinculadas, principalmente, a neurologia, psiquiatria e
medicina social e eram marcadas por uma “Otica experimentalista e positivista”
(Yazlle, 1990, p. 16).

No contexto educacional brasileiro, houve grande influéncia da pedagogia
tradicional catolica, através dos Jesuitas que permaneceram no Brasil até 1739,
quando entdo foram expulsos por Pombal. Este tinha interesse em modernizar o
sistema educacional, abrindo seu conteido as Ciéncias Experimentais, o que era
contrario a pedagogia catolica. Depois disso, a pedagogia tradicional leiga passou a
fundamentar a educagio. As escolas de cunho catdlico continuaram a existir, pois as
estruturas culturais, construidas pelos padres jesuitas, eram muito solidas, mas ja ndo
tinham o monopdlio da educagdo. A educagdo brasileira teve grande influéncia do

positivismo, mas também do catolicismo.

1.1 - De 1906 a 1930°

Passando ja para o nosso século, de 1906 a 1930, na Primeira Republica,

Patto (1987) relata que a Psicologia desenvolve-se mais em laboratorios,  anexos as

* Patto (1987. P. 75) divide a trajetéria da Psicologia rumo a escola em trés momentos basicos. de
acordo com dados da histéria econdmica. politica ¢ social do Brasil. Aponta os scguintcs periodos 1)
de 1906 a 1930; b) 1930 até a década de 60 e c) apds a década de 70. Adotarei esses periodos para
falar da psicologia escolar no Brasil.




escolas, ndo atingindo, diretamente, a populagao escolar. Nesse periodo,
predominava, no Brasil, 0 modelo agro-exportador e a maioria da populagdo ndo
tinha acesso a escola. O analfabetismo era muito grande e a oferta de mao-de-obra, no
mercado de trabalho, era originaria de pessoas sem qualificagdo, adequada apenas ao
tipo de trabalho necessario a produgao dominante. A educagdo, inspirada nos
principios da escola tradicional®, restringia-se apenas a uma pequena clientela,
procedente da elite que tinha o poder econdmico e politico.

A Psicologia, nesse periodo, era ainda uma pratica fechada, voltada para a
experimenta¢ao a moda européia. Em 1906, € criado um Laboratério de Psicologia
Pedagogica no Rio de Janeiro, junto ao Pedagogium, com énfase na experimentagio e
planejamento elaborado por Binet, em Paris; em 1914, foi fundado o Laboratorio de
Psicologia Experimental, junto a Escola Normal de Sdo Paulo, sob a coordenagio de
Ugo Pizzoli, que havia vindo da Italia e para la retornou em 1924. Este laboratorio
foi, entdo, rearticulado por Lourengo Filho, que, através de seus estudos, entrou em
contato com o pensamento norte-americano, representado pela Escola Nova.

Louren¢o Filho foi, de acordo com Yazlle (1990), um estudioso muito
importante na educagdo brasileira e na historia da psicologia escolar, pois, entre
outros feitos, ... presidiu a Comissdo que instituiu o ensino de Psicologia como curso
auténomo, destinado a formagdo de psicologos, em suas varias areas de atuagdo” (p.
21).

Ulysses Pernambucano de Mello Sobrinho foi mais um dos personagens

que atuou na historia da Psicologia no Brasil, entre 1918 e 1935, em Pernambuco, e

teve como sua preocupagdo e trabalho a area de educagdo de deficientes mentais,
educac@o em geral e Psiquiatria.
O polonés Waclaw Radecki também deu sua contribui¢ao a essa ciéncia.

Foi colaborador de Claparede, na Universidade de Genebra e, no Rio de Janeiro,

“ A educagio fundamentada na escola tradicional, nio logrou éxito em sua proposigdo de atuar como
fator de equalizagdo social: nem todas as pessoas entravam na escola € nem todas as que entravam
conseguiam progredir nos anos escolares. Nesse contexto, na década de 1920, surge gradativamente a
Escola Nova. originada a partir das criticas feitas a pedagogia tradicional. O movimento da Escola
Nova foi introduzido no Brasil por Lourengo Filho ¢ Anisio Teixeira, importando os ideais
democriticos norte-americanos.




chefiou o Laboratorio de Psicologia da Colonia de Psicopatas, criando equipes
multidisciplinares incluindo pedagogos, professores, psicanalistas e médicos.

Ate 1930, vemos que a Psicologia desenvolveu-se baseando-se em
modelos biologicos e fisicos, predominantes na medicina. Yazlle (1990, p. 23) aponta
que “... na maioria das instituigoes educacionais havia a preocupagdo em se criarem
laboratorios de Psicologia para o estudo de aspectos do comportamento
(aprendizagem, memoria, percepgdo, acuidade visual e auditiva, etc.) e se buscarem
patologias organicas para explicar os desvios e desajustes; sdo timidas as
preocupagoes com o estudo do comportamento humano em uma perspectiva global e
contextualizada”. Por volta de 1922, ¢ criada a Liga Brasileira de Higiene Mental, no
Rio de Janeiro, com inspiragdo psicanalitica, mas, mesmo assim, a Medicina ainda
continuou a manter influéncia, por muito tempo, também em outras areas de atuagao

da Psicologia, além da area escolar.

1.2 - De 1930 até a década de 60

Numa outra fase da historia, de 1930 até 1964, Patto (1987) aponta que o
periodo da Revolugdo de 1930, no Brasil, marca a queda da Republica oligarquica, a
perda do poder economico e politico da burguesia paulista do café, com orientagio

desenvolvimentista e nacionalista, com énfase na industrializa¢do. Isso exigia maior

qualificagdo de uma grande parcela da populagéo para atender as novas necessidades

das industrias. Por outro lado, grande parte da populagao deixou a zona rural, porque
0 modelo agro-exportador estava em crise e exigia escolarizagdo, tida como condigido
para melhoria de vida na cidade.

Nesse contexto, a educagdo para todos os brasileiros apresenta-se como
requisito para o desenvolvimento nacional. A Revolugdo de 1930 tentou absorver

duas tendéncias: uma que exigia um crescimento quantitativo da escola e outra,




partindo dos principios filosoficos e pedagogicos propostos por Dewey, que exigia

mais qualidade do ensino, conforme proposta da Escola Nova.’

O escolanovismo, baseando-se no mito da igualdade de oportunidades, da
importancia da educagao oferecer condigdes para o desenvolvimento da capacidade
de cada um e buscando a harmonia da sociedade, encontra, na Psicologia, uma forte
aliada, através dos testes psicologicos, dos conceitos de inteligéncia, prontiddo,
maturidade que explicavam, cientificamente, as diferengas individuais e,
conseqiientemente, as desigualdades sociais. Neste sentido, exige-se maior
qualificag@ao para o trabalho e a “Psicologia caracteriza-se sobretudo pela pratica de
diagnostico e, secundariamente, de tratamento da populag¢do escolar” (Patto, 1987, p.
76), selecionando os individuos mais aptos para ingressarem nas escolas ou em
atividades profissionais, utilizando como instrumento os testes psicologicos. Ainda
uma pequena parcela de criangas era atendida pela Psicologia.

Na area da Psicologia, em 1931, foi criado, em Sao Paulo, o Servigo de
Psicologia Aplicada, organizado pela psicologa Noemy da Silveira Rudolfer. Este
trabalho foi iniciado por Lourengo Filho, no laboratério de Pedagogia Experimental.
De acordo com Yazlle (1990, p. 25), esse servigo realizava um trabalho junto aos
Grupos Escolares de Sao Paulo e criou cursos de aperfeigoamento com destaque para
a metodologia baseada em autores como Pavlov, Watson e Thorndike, com pesquisas
de condutas sob o enfoque do método experimental das ciéncias biologicas.® Mais
uma vez, podemos notar a influéncia da psicologia comportamental

Em 1935, criou-se, no curriculo de Filosofia, a disciplina de Psicologia,

sendo obrigatoria nos trés primeiros anos. Ao mesmo tempo em que era praticada em

" Segundo Libaneo (1995, p. 88), as consequéncias da Escola Nova para a Pedagogia sdo marcantes,
pois ocorreu “... um desprezo da cultura enquanto patriménio da humanidade, ji que ¢ a crianga que
ird descobrir o saber. A énfase nas necessidades ¢ interesses espontineos da crianga resultou na
psicologizagdo das situagdes escolares. ao ponto dos proprios professores passarem a explicar o
comportamento dos alunos por meio de termos como inibi¢do, bloqueios, imaturidade, agressividade,
etc.” O individualismo, na Pedagogia foi intensificado com o desenvolvimento da Psicologia
Humanista (existencial) que divulgou a educagido como processo de adequagio pessoal frente as
influéncias ambientais ¢ pela Psicanalise, que utilizando-se¢ de conceitos do inconsciente para a
compreensio do comportamento, também, contribuiu para reforgar algumas idéias da Escola Nova.

* Figueiredo (1991, p. 45) esclarece que no comportamentalismo representado por Watson “o objeto
da psicologia ¢ o proprio comportamento ¢ suas interagdes com o ambiente. O método deve ser a
observagdo ¢ a experimentagdo. Interessa estudar o comportamento observavel, com o objetivo de
prevé-lo e controld-lo de forma mais eficaz.
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laboratorios ou clinicas, a Psicologia também se desenvolvia em termos académicos,
sendo incluida em curriculos de cursos superiores.

Através do INEP (Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos), sob a
diregdo de Lourengo Filho, sdo implantados, em 1938, servicos de Selegdo e
Orientagao Profissional. Nesse ano, foi criada a primeira Clinica de Orientagdo
Infantil, junto ao Servigo de Inspe¢dao Médico-Escolar do Instituto de Higiene de Sao
Paulo que se constituiu, posteriormente, no Departamento de Assisténcia ao Escolar
do Estado de Sdo Paulo, que reunia os psicologos da Rede Estadual de Ensino de
Primeiro e Segundo Graus.

Em 1947, foi fundado o Instituto de Orientagdo e Selegao Profissional
(ISOP), no Rio de Janeiro, junto a Fundag¢do Getulio Vargas, dirigido por Mira Y
Lopes.

O curso de Psicologia, na Universidade de Sao Paulo, foi implantado em
1958, mas foi aprovado somente em 1962. A partir dai, a Lei 4.119 passou a reger a
profissao de psicologo e também a dispor sobre o curso de formagdo em Psicologia.
Segundo Yazlle (1990, p. 35), em “... 1964, esta Lei foi regulamentada pelo Decreto
N. 53.464, que definia como fungdo do psicologo a ‘utilizagdo de métodos e técnicas
psi~ologicas com os seguintes objetivos: a) diagnostico psicologico; b) orientagdo e
selecdo profissional, c) orientagdo psicopedagogica; d) solu¢do de problemas de
ijustamento’ . Foi fixado, também, o curriculo minimo do curso, com duragdo de
cinc anos. Desde sua implantag@o, o curso de Psicologia concentrava as atividades
nas trés principais areas de atuagio: clinica, educacional e trabalho.

Até 1962, como pudemos observar, o desenvolvimento da Psicologia se
deu, dentro de outras areas de conhecimentos e havia poucos profissionais
habilitados. Os psicologos, até entdo, utilizavam-se muito dos testes psicologicos e
atendiam somente as criangas que eram encaminhadas as clinicas do Estado e
Municipio, fazendo avaliagdo da prontidao, medindo inteligéncia e realizando

orienta¢@o vocacional aos jovens que os procuravam nas clinicas.

A partir de 1961, através do professor Fred Keller, da USP, foi

introduzida, no Brasil, a Analise Experimental do Comportamento, com énfase nos

procedimentos experimentais, de observagdo, mensuragio e de quantifica¢do.
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Geraldina Porto Witter e Nilse Pinheiro Mejias, entre outros, sao representantes desse
trabalho, na area de psicologia escolar.

Ainda nessa década, a Psicologia procurava explicar os problemas
educacionais, sob uma nova perspectiva. Se antes as explicagdes eram pautadas nos
aspectos biologicos, nesse momento, 0s aspectos sociais também sdo levados em
considera¢do. Em termos de educagdo, é importada dos Estados Unidos a “Teoria da
Caréncia Cultural”, que buscava oferecer explicagdes para o fato de grande parte das
criangas das escolas publicas fracassarem nos estudos, comprometendo a harmonia
social pregada pelo liberalismo. Segundo esta teoria, o fracasso do individuo tinha
uma dimensao social e o aluno que fracassava era socialmente desfavorecido.

As causas apontadas para o insucesso escolar, segundo essa teoria, eram
as seguintes: problemas de desnutrigdo, precarias condigdes de saude dos alunos, QI
baixo, deficiéncia de linguagem, imaturidade e caréncia afetiva. Para reparar estes
problemas, os alunos deveriam ser trabalhados, através de programas de “educagao
compensatoria”, assistencialistas “... que tinham a pretensdo de que os fatores sociais
seriam superados através da educagdo, que viabilizaria a recuperagdo e o surgimento
de individuos produtivos” (Yazlle, 1990, p. 40).

Através de testes psicologicos de nivel mental, dos testes de aptidao, de

aprendizagem, de motivagdo, de interesse, de personalidade, através de entrevistas de

anamnese para coletas de dados, das observagdes, das pesquisas experimentais
realizadas em laboratério, enfim, através dos seus instrumentos cientificos, a
Psicologia concluia que os individuos da camada social menos favorecida eram
portadores de varias deficiéncias, as quais justificavam o fracasso escolar e social
dessa clientela. E, através dos programas de educagdo compensatoria, tentava-se
inculcar a cultura dominante, desvalorizando, ou mesmo negando, a cultura da outra
classe, que foi produzida de acordo com as condi¢gdes de vida que determinavam tal
padrédo de cultura.

Os programas de educa¢do compensatoria e projetos remediativos, com
enfoque clinico, embora contribuissem para a manuteng¢ao da ideologia dominante,
permitiram que a psicologia escolar fosse se firmando, no Brasil, como area de

atuagao do psicologo. A Psicologia continuou, ainda, se mantendo comprometida




com o conservadorismo e a reproducdo da sociedade de classes e desvinculada da

educagdo.

1.3 - De 1964 até a década de 70

Na fase de 1964 até 1977, de acordo com Patto (1987), ha o colapso do
Estado populista e este fato propicia um novo modelo econdémico: a

internacionaliza¢do do mercado interno, com a instalagdo de multinacionais. “Agora,

porém, a industrializagdo se processa rapidamente com a hegemonia dos consorcios

internacionais ou multinacionais, que instalam no Brasil filiais que requerem a
ampliagao do mercado interno, o aumento da faixa consumidora” (p. 67). Por outro
lacio, ha a necessidade do congelamento dos salarios dos trabalhadores, para que os
paises capitalistas centrais obtenham maior lucro. Esses dois aspectos entram em
choque e € necessario que haja uma reorganizagdo da sociedade civil, com
reordenacgdo das formas de controle social e politico. Esse controle seria efetivado,
através dos “Aparelhos Ideologicos do Estado” (entre eles, a escola), que embora ja
existissem, neste periodo tornaram-se mais visiveis.

Com a implantagdo do regime militar, surge a necessidade de um
redirecionamento do sistema educacional. Os governos militares procuram atacar o
analfabetismo e qualificar a mao-de-obra necessaria as novas industrias internacionais.
Para tanto, criam o MOBRAL, em 1967, e o ginasio polivalente, em 1969. A reforma
educacional, em 1971, efetivada pela Lei 5.692, tem como meta a profissionalizagao
precoce, tentando superar a estrutura do conteido educacional eminentemente
humanista e intelectualista, contrario as novas necessidades geradas pelo
desenvolvimento econdmico acelerado. Tal reforma, mais uma vez, vem atender aos
interesses da classe dominante, e o sistema educacional tem o predominio de uma
fung¢do conservadora.

O primeiro governo militar tenta, a todo custo, garantir a manutengao da
estrutura de classe e a qualificagdo da mdo de obra. Nesse contexto, a pedagogia

tecnicista ganha forga, e € implantada a tecnologia educacional, que “...encontra na




Analise Experimental do Comportamento sua complementag@o psicologica™ (Yazlle,
1990, p.44).

Na fase de 1964 a 1977, a sociedade e a escola passaram por varias
transformagdes. O mercado interno invade o Brasil, ha uma mistica do
desenvolvimento, com novas necessidades de qualificagdo da mao-de-obra. A escola

€ reestruturada para suprir as demandas materiais e ideologicas da nova ordem e o

psicologo (junto com outros especialistas), a partir da década de 70, passa a intervir

mais diretamente na escola, atingindo, direta ou indiretamente, uma maior parcela da
populagdo, com praticas de ajustamento, individualistas, remediativas para solucionar
problemas que aconteciam, no contexto escolar e, dessa forma, atingir uma maior
parcela da populagao escolar de primeiro grau.

Como vimos até aqui, as pedagogias tradicional, nova e tecnicista
nortearam a pratica pedagogica. De acordo com Saviani (1983), essas tendéncias sdo
consideradas nao-criticas, conforme citado no capitulo 1.

Ao mesmo tempo que o governo, na década de 70, buscava imprimir a
pedagogia tecnicista a educagdo, por outro lado, desencadeia-se um processo de
critica a mesma, através de muitos educadores que estavam descontentes com a
educagdo oficial. Essas criticas tiveram forte apoio de uma concepgdo critico-
reprodutivista, de muitos intelectuais e de produgdes teoricas das décadas de 70 e 80.
Essas teorias, de acordo com Sant’Anna (1984, p. 34), desmitificavam o pressuposto
liberal da autonomia da escola e de seu poder de transformagao social, mas, por outro
lado, criaram nos meios educacionais um clima de pessimismo e desanimo, levando os
educadores a considerarem inuteis os seus esforgos em prol da educagio, pois ndo
apresentavam nenhuma proposta pedagogica e combatiam qualquer projeto

elaborado.

Diante desse quadro, muitos estudiosos comegaram a buscar alternativas
para o trabalho educativo, tentando viabilizar uma educagdo que nio fosse
reprodutora da situag¢do vigente, mas que fosse adequada aos interesses da populagao,
percebendo a educagdo determinada por contradigdes internas da sociedade
capitalista, podendo ser um elemento que impulsionasse a tendéncia de transformagao

da sociedade.




A partir de 1979, Saviani (1994) afirma que se torna mais sistematizada a
analise da educagao, com base em determinantes historicos. O autor propde uma
analise historico-critica da educa¢do, denominando essa nova tendéncia pedagogica
de “Pedagogia Historico-Critica”.

Muitos psicologos, juntamente com os educadores, a partir da década de
70, comegam a realizar criticas aos resultados fragmentados que vinham obtendo, ao
modelo clinico adotado, ao papel de psicometrista, as analises descontextualizadas, a

falta de relagdo entre Psicologia e Educagdo. Yazlle (1997, p. 35) aponta que a

psicologia escolar, “... enquanto area profissional especifica, até entdo vinha se

caracterizando pela psicologizagdo das questdes educacionais, originando praticas
individualistas e ajustatorias, com énfase nos processos de aprendizagem e nos
procedimentos remediativos - modelo médico - como solugdo dos chamados
problemas escolares”. Maluf (1994, p. 160) refor¢a essa posigdo, afirmando que,
“... até a década de 70, a Psicologia Educacional desequilibrou-se na busca dos dados
da natureza. Acreditou excessivamente nos determinismos hereditarios e no carater
decisorio das cargas genéticas.”

Antes da década de 70, a historia da psicologia escolar foi marcada por
p<squisas em laboratorios experimentais, pela psicometria. Mas, apos esse periodo, a
Psicologia comegou a se preocupar com a realizagdo de pesquisas, em condi¢des
habituais de vida, valorizando mais a interagdo sujeito/ambiente e nao fatores
indi'1iduais, biologicos ou da personalidade do individuo. Comegou a verificar
praticas, contemplando os determinantes concretos, sociais e historicos das
necessidades e dificuldades que envolviam as instituigoes de ensino. Isso ocorreu
porque, conforme Tanamachi (1997) ressalta, ao final da década de 70, inicio de
oitenta, comegaram a ser criadas condigdes para uma revisdo critica da trajetoria da
psicologia educacional / escolar no Brasil com a defesa da tese de Maria Helena
Souza Patto, publicada depois no livro Psicologia e ideologia - uma introdugao
critica a psicologia escolar. Patto (1987) faz uma leitura critica das relagdes da
escola com a sociedade e também com a Psicologia Escolar, no marco de uma

formag@o social capitalista.




1.4 - de 1980 até o momento atual

Nas ultimas duas décadas, o psicologo vem atuando, em muitos casos,
nas escolas e para conhecer um pouco do trabalho do psicologo escolar, nesses anos,
eu me apoiarei na tese de doutorado de Heloisa Nunes Sant’Anna, intitulado A4
psicologia escolar em Sdo Paulo: uma contribui¢do a sua avaliagdo e perspectiva
(1984), especificamente no capitulo que aponta “alguns estudos brasileiros recentes
sobre a atuagdo do psicologo escolar”, onde a autora faz uma analise dos livros e
teses de pos-graduagao publicados, no Brasil dos anos 70 até 84.

Ao relatar os aspectos comuns e diferentes da proposta de intervengdo

dos psicologos escolares dos varios autores citados’, Sant’Anna (1984) esclarece que

Martins (1970), Witter (1977), Masini (1978), Leite (1978) Moraes e Murat (1979),
Almeida (1982) e Leite (1984) criticam a énfase dada ao modelo remediativo e
clinico, propondo o uso do modelo educacional, centralizando a intervengdo, na
estrutura escolar como um todo e nao no aluno, sugerindo uma atuag@o do psicologo,
em conjunto com todos os membros da escola.

Novaes (1972) e Goldberg e Col. (1975) colocam que a intervengdo do
psicologo deve ter duas fungdes: ... a preventiva, neste caso enfatizando o trabalho
junto aos outros membros da escola e também sobre sua estrutura e dindmica. QOutra
‘remediativa’, enfocando os aspectos de adaptag¢ao do aluno a escola e aos problemas
de aprendizagem™ (p.119-120). Percebe-se que falar em preven¢do e remediagao
ainda faz parte de uma abordagem “médica” da psicologia escolar.

Tozatto (1979) levanta a possibilidade do psicologo adotar o modelo
clinico na escola, trabalhando junto as pessoas da escola, tornando-as capazes de
analisar suas dificuldades e mais aptas para o desempenho de suas fungdes , o que
refletira sobre o processo ensino-aprendizagem. O autor, para chegar a essa
conclusdo, fundamenta-se na sua experiéncia de trabalho com Grupos Operativos, em

uma escola particular.

? Autores tomados como referéncia; Martins (1970), Novaes (1972). Golberg e Col. (1975), Witter
(1977), Masini (1978). Leite (1978). Moraes e Murat (1979), Tozatto (1979). Patto (1981). Freitas
(1982), Almeida (1982) e Leite (1984).




Dois dos trabalhos estudados por Sant’Anna (1984) fazem uma analise da
atuagdo do psicologo, sob um ponto de vista ideologico. Patto (1981) critica a pratica
adaptacionista da psicologia aplicada a escola e sugere que a postura mais adequada
no trabalho, na area educacional, seria a analise institucional. Freitas (1982), embora
considere a fung¢do ideologica da Psicologia na escola, toma como referencial a
analise da ciéncia como geradora de contradigdes e enfatiza que a propria Psicologia
tem o papel de gerar tecnologias que poderiam melhorar a qualidade da escola.

Como se pode constatar, ha uma diversidade de atuagido, mesmo partindo
de um ponto de vista comum em relagdo ao papel educacional e ndo clinico.
Sant’Anna (1984, p. 121) afirma que no ... caso da psicologia escolar, a discussao de
papéis, modelos de atuagdo e formas de intervengdo tem sido bastante afetados por
essa diversidade de posi¢oes”.

A questdo do fracasso escolar (grande problematica a ser ‘enfrentada™ nos
meios educacionais) tornou-se objeto de preocupagdo e estudos por parte dos
psicologos. Patto, em 1990 publicou, o livio A producdo do fracasso escolar:

historias e submissdo e rebeldia, onde faz, na primeira parte, uma revisio critica da

literatura que trata das causas dos insucesso escolar, das desigualdades educacionais

e sociais entre grupos e classes na sociedade brasileira.

O fracasso escolar também € preocupagido de Novais (1992) que cita as
“opgdes da psicologia face ao fracasso escolar” e levanta a necessidade do psicologo
esco'ar, na elaboragdo de sua proposta de intervengdo, considerar os seguintes
aspectos: “... - conhecimento da realidade socioecondmica na qual se desenrola a ag¢@o
educativa, da caracterizagdo cultural da populagdo envolvida e da dindmica da
institui¢do-foco; analise das agdes programadas, dos processos ensino-aprendizagem
e dos objetivos daquela instituigdo e também do sistema educacional do qual faz
parte” (p. 80).

Novais (1992) propde uma intervengao do psicologo escolar junto ao
sistema de ensino, a comunidade, a formagdo de recursos humanos e agentes
educativos (principalmente professores), a instituigdo escola, envolvendo-a num
processo de interagdo social, observando o que € possivel e necessario ao processo

educativo, finalmente, a equipe interdisciplinar. Sugere uma atuagao como agente de

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 i unespw-l 12 13 14 15 1e¢ 17 18



mudangas, e cita que a “... contribuigdo do psicdlogo escolar no processo de

formagdao de sujeitos e de constru¢do de uma realidade social pressupde real

compromisso com processos de transmissdo e transformag¢do de cultura mediados

pela escolarizagao” (p. 90). A pratica de psicologia escolar exige do profissional ndo
s0 o conhecimento especifico da Psicologia, mas também do homem inserido na
sociedade, da escola e da cultura.

A atuagdo do psicologo com toda a instituigdo escolar também esta
presente na obra de Costa, Souza e Roncaglio (1995), intitulada Momentos em
Psicologia Escolar. As autoras mostram que a ... Psicologia Escolar ndao deve se
constituir em algo que se sobreponha ao processo educativo. Ela devera estar
sintonizada com todos os profissionais técnicos e especialistas da escola para nao
perder de vista o cumprimento dos objetivos de cada area e da fungdo social da
institui¢ao” (p. 13) e argumentam também que a “... atuagdo do psicologo escolar no
seio da instituigdo se vincula ao atendimento as necessidades e especificidades da
escola, contribuindo com seus conhecimentos as diversas instancias e deliberagGes
que viabilizam o processo pedagogico” (p. 18).

O psicologo, na escola, segundo Costa, Souza e Roncaglio (1995), deve
prestar assessoramento a equipe técnico-pedagogico (diregdo, supervisdo e orientagao
educacional) e ao corpo docente, intervindo no interrelacionamento com o corpo
discente e a familia. (E necessario mencionar, no entanto, que trabalhar com a escola
como um todo ndo significa adotar uma postura critica dentro da psicologia escolar,
outros elementos sdo necessarios). O psicologo também deve realizar pesquisas em
educagdo, abordando temas como: métodos e técnicas educacionais, comportamentos
individuais e grupais, linguagem e seus diferentes aspectos, a comunicag¢do no inter-
relacionamento dos elementos envolvidos no processo ensino-aprendizagem, causas e
conseqiiéncias da evasdo escolar e da repeténcia e outros assuntos ligados a relag@o
Psicologia e Educagao.

Ao tragar a trajetoria da psicologia escolar, no Brasil, ndo podemos
conceber que esta tenha se dado de forma linear, e que todos os psicologos, em todos
os momentos, tenham realizado esta ou aquela pratica caracteristica de cada fase da

historia. Aconteceram inovagdes, nos modelos de interven¢ao, mas, ao mesmo tempo,




as atuagdes dos psicologos, hoje, em muitas situagdes, conservam uma visao clinica

dos fenomenos, utilizando-se dos testes psicologicos para avaliar a aprendizagem dos
alunos e ainda se orientam por uma visdo adaptativa do homem e n3o na
transformagdo da sociedade, mas, por outro lado, tém-se produzido varias criticas a
essa forma de interveng@do e buscado novas alternativas na area de educagao.

Também em termos de teorias da aprendizagem e teorias de
desenvolvimento, os psicologos desenvolvem suas praticas seguindo as abordagens da
Psicologia, com interpretagGes organicistas, psicométricas, abordagem clinica,
abordagens behavioristas e abordagem da teoria da caréncia cultural. Segundo
Tanamachi (1997, p. 07), estas abordagens “...tém sido alvo de criticas, ja que sdo
frutos destas concepgdes reducionistas de Psicologia e estdo impregnadas de uma
visdo liberal do homem em suas relagdes historico-sociais, portanto compdem a
concepgao liberal de educagdo que € hegemonica entre os educadores”.

Ragonesi (1997) também considera que essas sdo abordagens tradicionais
da psicologia escolar, pois possuem uma unidade ideologica que pode ser sintetizada
em trés pontos: a) tem uma visdo ideologizada do fenémeno educacional e ndo
considera o seu processo de multideterminagdo; b) trazem implicita uma concepgao
educacional liberal e ¢) levam a uma visdo clinica, pautando-se pelo diagnostico e
tratamento dos problemas de alunos.

Em termos teoricos, em relagdo a atuag@o da psicologia na escola, Maluf
(1994, p. 182) ressalta que, nos ultimos anos, estamos presenciando mudangas ... no
sentido de uma psicologia educacional mais critica, contextualizada e comprometida
com a construgdo de uma sociedade mais justa, estdo aparecendo também na pratica
dos psicologos e mesmo nas tentativas de reformulagoes de alguns cursos de
Psicologia™. Os psicologos escolares tém buscado uma compreensdo mais critica dos
dilemas presentes, na educagdo e do proprio papel que vém desempenhando, nos

meios escolares, mas isto nao se constitui em tonica geral.




2. EM BUSCA DE UMA PSICOLOGIA CRITICA

Concentrei meus estudos em Tanamachi (1992, 1997) e Ragonesi (1997),
mas € necessario considerar que em algumas produgdes tedricas os autores tém
buscado uma analise critica da Psicologia. Tem despontado, entre os educadores e

psicologos, discussdes sobre a atuagao da Psicologia na escola que passam por uma

analise historica da sociedade, da educagdo e da propria psicologia escolar. E sobre

este movimento de critica a Psicologia que nos interessa discorrer neste item. Entre
estes autores, podemos citar: Patto (1987, 1990); Lane e Sawaia (1995); Cunha et all
(1997); Machado e Souza (1997) e Boarini (1993). ). Na dissertagao e tese de
Tanamachi (1992; 1997) € possivel elencar varios pesquisadores que tentam imprimir
uma visao critica a Psicologia na sua relagdo com a Educagao.

Tanamachi (1997) analisou os trabalhos desenvolvidos em programas de
Pos-Graduagao em Educagao e/ou Psicologia do Estado de Sao Paulo, que oferecem
area de concentragdo em psicologia da educagdo, psicologia educacional ou
psicologia escolar, no periodo de 1990 a 1994. Ela partiu dos estudos que puderam
ser identificados com o movimento de critica a Psicologia, em suas relagdes com a
educagdo escolar ou psicologia escolar, tendo como “objetivo a apresentagdo,
descrigdo e analise de elementos e/ou temas principalmente apontados por seus
autores, para explicita-los como mediagdes teorico-praticas necessarias a construgao
de uma visdo critica de psicologia escolar” (p. 229

Tanamachi (1997, p. 228) comenta sobre a visdo critica dentro da

psciologia escolar e elucida que

Iniciado ao final da década de setenta. quando a tOnica era constatar e denunciar
as concepgdes tradicionais de psicologia ¢ educagdo, apontando para a
necessidade de buscar alternativas tedricas, esse movimento de critica encontra-sc
hoje marcado pela tentativa de descrever, explicar ¢ principalmente construir /
propor respostas e explicagdes concretas que permitam traduzir o resultado dos
estudos desenvolvidos na década de oitenta, por meio de agdes tedrico-praticas
possiveis ¢ necessarias ao desenvolvimento da psicologia na educagdo escolar.

Embora encontre presente em algumas produgdes teoricas esse
movimento de critica, a autora apresenta algumas inquietagdes, pois também

encontra, apos levantamento e categorizagdo inicial dos trabalhos pesquisados,




produgdes tedricas que buscam explicar as questdes estudadas, baseando-se, ora em

pressupostos da Psicologia, ora da Educagdo, dividindo os problemas apresentados,

no contexto educacional, como decorrentes da Pedagogia (quando envolvem questdes
do ensino) ou decorrentes de fatores psicologicos (quando ligados ao comportamento
do aluno); estudos que apontam a atuagdo dos psicologos fundamentada, em uma
visdo pedagogizante da educagdo, deixando o referencial da Psicologia, fazendo uma
analise mecanicista dos fenomenos, e poucos trabalhos que fazem a aproximagao
entre a Psicologia e a Educagao.
Tanamachi (1997) cita que a “.. historia de desenvolvimento da

psicologia escolar, as concepgdes de Psicologia e Educagdo que permeiam tanto a
pesquisa, quanto o trabalho de educadores e psicologos envolvidos com a educagao,
bem como a abordagem metodologica que respalda as pesquisas na area, acabam por
explicar e/ou justificar o quadro por nos encontrado” (p. 126).

Para a autora, o processo de construgdo de uma psicologia escolar
critica

esta diretamente relacionada a busca tanto de elementos especificos da psicologia,

quanto da educagio escolar, solidamente ancorados numa visio critica que

possam iluminar ou facilitar o caminho de ida e vinda entre os pressupostos

teoricos-filosoficos, a pesquisa ¢ a agdio de todos os envolvidos no processo de

ensinar ¢ aprender aquilo que se faz necessario para uma vida digna de todos os

individuos, no que sc refere ao que ¢ especifico da educagio escolar. (Tanamachi,
1997, p. 22)

Nesse sentido, Ragonesi (1997) também desenvolve um trabalho, em nivel
de doutorado, com o objetivo de contribuir para a reflexdao sobre alguns pressupostos
teoricos-filosoficos necessarios para a construgdo de um processo de psicologia
escolar critica.

A autora esclarece que, todo este movimento de critica,

gerado de reflexdo sobre a insuficiéncia das praticas desenvolvidas em nossos
meios. bem como dos quadros conceituais sobre os quais elas vém se sustentando
historicamente. tem oferecido importante subsidios, tanto no sentido de desvelar
os determinantes sociais ¢ historicos que conformam o (des)encontro entre a
Psicologia ¢ a Educagdo. quanto no sentido de reafirmar a possibilidade da
construgdo de perspectivas adequadas, bem como para a consolidagdo de novas
praticas profissionais.” (Ragonesi. 1997, p. 2)
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Essas novas praticas profissionais, devem partir do pressuposto de que
uma teoria € critica quando tem condi¢des de promover a transformagdo social,
quando compreende a realidade, enquanto processo que se constroi nas relagoes
sociais, que analisa o singular dentro de uma universalidade e que nao separa sujeito
de objeto nem teoria da pratica.

Um trabalho critico, dentro da psicologia escolar, ndo pode perder de
vista a fun¢do da escola dentro de uma postura progressista da Pedagogia, “deve
apropriar-se da concepg¢do historico-critica enquanto um instrumento importante de
compreensao acerca de seu objeto de estudo e atuagao” (Ragonesi, 1997, p. 91) e ndo
pode deixar de considerar a relagdo entre a educagdo e o contexto social.

Ragonesi (1997) aponta, também, que € fundamental o psicologo escolar
conhecer as multiplas determinagdes da atividade educacional, de forma que possa
garantir ... condigdes que podem leva-lo ndo so a focalizar mais adequadamente
determinadas areas de intervengdo, percebendo-as como parte de uma totalidade,
como ainda fazer dos outros profissionais da educagdo interlocutores reais e
solidarios.” (p. 43)

Os autores que buscam relatar os elementos de uma perspectiva critica de
psicologia escolar, tentando relaciona-la com a sociedade, segundo Ragonesi (1997) e
Tanamachi (1992, 1997), fazem-no, através da perspectiva do materialismo historico-
dialético, buscando superar a dicotomia entre individuo e sociedade.

No contexto historico em que a psicologia escolar esta inserida, conforme
assinalado por Ragonesi (1997), ja sdo possiveis alguns elementos, numa perspectiva

de uma abordagem critica. Sao eles:

1. Concepgido do profissional sobre o fracasso escolar.
As causas do insucesso escolar devem ser entendidos como decorrentes
das praticas sociais e escolares que produzem o fracasso. Estas causas devem partir

de reflexdes que ultrapassem explicagdes pseudo-cientificas, que enfatizam a origem

dos problemas educacionais no aluno e/ou em sua familia. O psicologo deve buscar a

nao-patologizagdo dos problemas que surgem, no processo ensino-aprendizagem.




2. Areas de intervengdo escolhidas.
A atuagdo dos psicologos escolares devem pautar-se, num cOmpromisso
com as finalidades de transformagdo. A pratica profissional tem que ter como objetivo

“contribuir para que a escola cumpra sua fungdo social no sentido de garantir a

apropriagdo critica e criativa dos conhecimentos historicamente acumulados pela

humanidade e a construgdo de uma cidadania participativa” (Ragonesi, 1997, p. 216)

3. Modelo de atuagdo no qual o psicélogo assenta o seu trabalho.

E fundamental o rompimento com um modelo clinico tradicional de
atuagdo, ... que entre outras coisas separa as atividades de ensino, consideradas
como responsabilidade do professor, e os ‘problemas’ do aluno, relacionados a seu
comportamento e desempenho académico, tidos como responsabilidade do
psicologo.” (Ragonesi, 1997, p. 217).

No trabalho com alunos, é fundamental resgatar a fungdo do
conhecimento enquanto instrumento que possibilita a compreensdo e transformagido
da realidade, desmitificando rotulos de incompeténcia que sdao depositados neles. O
psicologo deve levar a crianga a descobrir o seu potencial de aprendizagem.

Com pais, o psicologo deve refletir sobre o papel social da escola e a
origem das dificuldades de seus filhos, assim como levantar possiveis formas de
interven¢do da familia, no processo de ensino-aprendizagem das criangas, de forma
que possam garantir 0 acesso a um ensino de qualidade.

Com professores, os psicologos devem buscar a desmistificagio de
explicagdes psicologizantes sobre os problemas enfrentados pelos alunos e também
buscar formas de superar as dificuldades, a partir da reorganizacdo da pratica

pedagogica.

4. Processos de avaliagao utilizados.

E fundamental que os psicologos ““... construam sua intervengao a partir
de um profundo conhecimento da realidade a ser trabalhada, orientado por categorias
de analise que garantam a apreensdo das multideterminagdes presentes no encontro

entre o sujeito humano e a educagdo”. (Ragonesi, 1997, p. 218-19)
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5. Relacionamento com os possiveis usuarios dos servigos da Psicologia.

A atuagdao em conjunto, a partir do conhecimento da institui¢do, €

fundamental para que ocorra um processo de reflexdo solidaria. E necessario

envolver-se em projetos coletivos, ao mesmo tempo que, o psicologo escolar deve
manter sua identidade e objetivos profissionais.

Segundo Ragonesi (1997), estes elementos sdo imprescindiveis para a
construg¢ao de uma proposta de atuagido com finalidade transformadora, de forma que
“garantam aos psicologos escolares a possibilidade de contribuirem de maneira
decisiva, para que nas escolas sejam favorecidos os processos de humanizagao e
reapropriagdo da capacidade de pensamento critico.” (p. 219)

Esses elementos sO s3o possiveis se estiverem ancorados, na
contextualizagdo historica, acerca dos fenomenos e se forem realizadas algumas
rupturas epistemologicas .

Nesses termos, a psicologia historico-cultural, com bases teorico-
metodologicas do materialismo histérico, de acordo com Ragonesi (1997) e
Tanamachi (1992, 1997) é uma teoria que trouxe grande contribui¢do para a
discussao da relagao do homem com a sociedade. Essa ¢ uma das teorias que podera
nos auxiliar, na elaboragao de uma proposta alternativa para a psicologia escolar,
ainda em construgao.

O psicologo escolar tem muito a contribuir com a educagio e todos os
envolvidos, no processo educativo (professores, alunos, pais, comunidade,
funcionarios), em busca de uma pratica pedagogica voltada para a humanizagdo. Para
tanto, € necessario um maior aprofundamento teorico para compreender as relagoes
existentes entre a subjetividade humana, a formagdo do psiquismo e o processo
educacional.

Neste trabalho, ao situar a trajetoria e a intervengdao dos psicologos
escolares da S.E. em relagdo a historia da psicologia escolar, no Brasil, buscando
identificar a fundamentagao teorica que norteia a pratica atual, estou reafirmando que
toda a pratica precisa de uma sustentacdo teorica, sendo esta uma questdo

fundamental para imprimir novas perspectivas para a psicologia escolar.
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Fundamental, também, € que os psicologos escolares tenham acesso a

psicologia historico-cultural (que abordo em alguns de seus aspectos no proximo

capitulo), pois considero ser este um dos caminhos teoricos possiveis, na busca da

construgao de uma psicologia escolar critica.

Concordo com Tanamachi (1997) que esclarece que devemos voltar nossa
atengdo para aqueles autores que revelam possibilidades ja existentes de concretizar
teoricamente, e na pratica, uma psicologia escolar voltada para uma visdo critica da
Educagdo e da Psicologia. Na Escola de Vygotsky, encontramos autores com essa

postura.




PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Neste capitulo, pretendo discorrer sobre alguns conceitos principais da

psicologia historico-cultural de Vygotsky'’ e seguidores. Essa teoria, de acordo com

Tanamachi (1997) e Ragonesi (1997) constitui-se numa importante contribui¢do para
a constru¢ao de uma psicologia escolar critica.

No contexto do trabalho que estou realizando, € fundamental explicitar
sobre alguns aspectos principais dessa abordagem critica da Psicologia, ja que € meu
interesse pesquisar qual a fundamentagdo teorica adotada pelos psicologos da S.E.,
observando a aproximagao desses fundamentos, com uma postura critica.

A exposi¢ao desta teoria servira como subsidios para a analise das
entrevistas realizadas, mas vale registrar que esta teoria, por si sO, ndao pode ser
considerada como um crivo para analisar uma postura critica entre os psicologos
escolares. A teoria de Vygotsky € uma mediagao teorica fundamental e este € um dos
caminhos possiveis, porém niao € o unico, para compreender a Psicologia numa
perspectiva historicizadora. Outras mediagdes teoricas existem e muitas outras estdo
em construgdo. A psicologia historico-cultural € uma das expressdes da possibilidade
de um pensamento critico em Psicologia e também uma proposi¢do de um possivel
caminho, mas nao constitui-se um Crivo.

E necessario ressaltar que o meu estudo dessa corrente da Psicologia
ainda tem um longo trajeto pela frente, o qual apenas iniciei e que nio pretendo fazer
aqui uma sintese dos trabalhos dos psicologos soviéticos, nem mesmo do trabalho de
Vygotsky.

De acordo com Ragonesi (1997, p. 108), o estudo da teoria de Vygotsky
“...indica uma posi¢ao definida no sentido de explicitar as relagGes entre a Psicologia e

a historia, buscando na concepgao filosofica do materialismo historico os principios

' O nome de Vygotsky. na bibliografia pesquisada, encontra-se grafado de varias formas: Vigotski,
Vvgotsky. Vygotski, Vigotskii. Optei por empregar a forma VYGOTSKY. mas conscrvarci. nas
indicagdes bibliograficas, a grafia adotada em cada uma delas.




metodologicos necessarios a investigagdo cientifica e a analise das fungdes do

conhecimento psicologico.”

Trabalhar com os conhecimentos psicologicos, com a subjetividade
presente no contexto educacional € atribuig¢ao do psicologo, na escola, portanto,
tenho encontrado e estou buscando, na psicologia soviética, conforme enfoca
Tanamachi (1992, 1997), algumas respostas a questdes ligadas ao desenvolvimento
do psiquismo humano, numa postura critica frente a Psicologia e a Educagao e frente
a psicologia escolar.

No entanto, a psicologia historico-cultural esta longe de ser hegemonica,
na historia da Psicologia. Varios estudos ja foram realizados sobre o psiquismo
humano, apoiando-se em diferentes concep¢des de homem e de como esse homem
elabora o seu conhecimento e o aplica. Essas teorias, produzidas pela humanidade, de
acordo com as necessidades geradas em cada época, estao diretamente relacionadas a
um contexto historico e cultural.

No nosso século, Palacios (1995) aponta que diversas orientagdes teoricas
da psicologia do desenvolvimento estiveram e estdo presentes na sociedade. De
acordo com esse autor, até os anos 70, duas foram as abordagens de desenvolvimento
que influenciaram os pesquisadores: 1) modelos mecanicistas do desenvolvimento,
onde sao enfatizados os processos de aprendizagem, baseados em posicionamentos
filosoficos empiristas e onde sdo estudados fenémenos que podem ser
operacionalizados, medidos e quantificados, 2) modelos organismicos ou
organicistas, onde o destaque € dado aos processos de desenvolvimento que tém
carater universal, determinados, em ultima instancia, por fatores internos ao sujeito
(Freud e Piaget se incluiriam neste modelo).

Palacios (1995) menciona o surgimento, nos anos 70, de um terceiro
modelo, o do ciclo vital, que procuraria superar o que lhe parecia constituir as
limitagGes e os equivocos dos dois modelos até entdo existentes. Até o inicio dos anos
80, segundo este autor, a psicologia do desenvolvimento caracterizava-se, no
Ocidente, pela predominancia desses trés modelos, mas desde entdo, outras

abordagens passaram a ser desenvolvidas e/ou divulgadas como: a etologica, a
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ambientalista, a cognitivo-evolutiva, a do processamento de informagdes e a
abordagem historico-cultural.

Nao pretendo, aqui, discutir a classificagdo utilizada por Palacius, em seus
juizos sobre cada uma das concepgdes da psicologia do desenvolvimento por ele
comentadas, mas apenas registrar que sua classificagdo difere daquela difundida pelo
construtivismo, no Brasil, na qual existiiram apenas trés correntes: o inatismo, o
empirismo e o interacionismo (ou construtivismo).

Duarte (1996) alerta para o reducionismo dessa classificagao,
particurlarmente, quando ela € empregada para classificar-se a teoria de Vygotsky
como socio-construtivista ou socio-interacionista e defende a existéncia de uma
incompatibilidade entre a psicologia historico-cultural e o modelo interacionista,
enquanto um modelo epistemologico biologizante. Duarte postula, ainda, a
necessidade de um estudo aprofundado ndo s6 da obra de Vygotsky, mas também dos
demais integrantes dessa escola psicologica, ressaltando que tal estudo fornecera as
bases para a critica as interpretagdes escolanovistas que vém sendo feita dos trabalhos
de Vygotsky por educadores brasileiros.

De minha parte, meu objetivo, neste capitulo, € o de aprensentar até onde
caminhei em meus estudos sobre essa corrente psicologica, na medida em que isso
constituira o referencial, a partir do qual analisarei, no decorrer desta dissertagdo, os

dados obtidos com as entrevistas.

1. ALGUNS DADOS BIOGRAFICOS DE VYGOTSKY

Os autores consultados para apresentar alguns dados da vida de
Vygotsky foram os seguintes: Shuare (1990), Oliveira (1995 a), Van Der Veer &
Valsiner (1996) e Vigotski (1996).

Lev Semynovitch Vygotsky teve uma vida muito breve, mas uma

produgdo teorica fenomenal. Escreveu 180 trabalhos, dos quais somente 135 foram

publicados. Psicologos, educadores, lingtiistas, filosofos e outros representantes das

ciéncias humanas recorrem hoje aos conhecimentos por ele produzidos.




Vygotsky nasceu em 5 de novembro de 1896, em Orsha, uma pequena
cidade perto de Minsk, capital da Bielo-Russica, na ex-Unido Sovietica. Mudou-se
para Gomel, onde ele passou sua infancia e juventude e iniciou seus trabalhos
intelectuais. Com a colaboragao dos pais, aprendeu varias linguas, inclusive alemao.
Era judeu e, desde muito cedo, reunia-se para estudar e discutir sobre a historia dos
judeus e problemas de filosofia. Era leitor no campo da Lingistica, Ciéncias Sociais,
Psicologia, Artes e Filosofia.

Em 1917, formou-se em Direito, na Universidade de Moscou, tendo,
posteriormente, concluido o curso de Medicina. Lecionou Literatura e Psicologia
numa escola de Gomeu. Recebeu influéncias das idéias de seu primo David. o qual era
alguns anos mais velho e dividia com ele o interesse pela semiologia, problemas
linguisticos, poesia e teatro.

Entre 1919 e 1920, Vygotsky contraiu tuberculose e viveu com essa
doenca, durante 14 anos. Em 1924, casou-se com Rosa Smekhova. Em 1925,
escreveu o livro Psicologia da Arte (publicado na Russia em 1965) e comegou a
organizar o Laboratorio de Psicologia para Criangas Deficientes.

Vygotsky fez uma conferéncia no 11 Congresso de Psiconeurologia de

Leningrado, ocorrido entre 3 e 10 de janeiro de 1924, marco importante em sua

historia profissional, pois foi a primeira vez que pode expor ao publico as suas id€ias

sobre Psicologia. No congresso, suas idéias despertaram interesse em Kornilov,
diretor do Instituto de Psicologia, que o convidou a compor o quadro de
pesquisadores do Instituto, juntamente com Luria, Leontiev e outros estudiosos. De
acordo com Shuare (1990), nesse congresso, teve inicio a mais brilhante e breve
trajetoria de um dos grandes personagens da historia da psicologia mundial.

Vygotsky mudou-se para Moscou e passou a trabalhar no Instituto de
Psicologia e no Instituto de Estudos das Deficiéncias, por ele fundado. Dedicou toda
a sua vida profissional ao ensino, como professor e como pesquisador, tanto na area
de educag@o normal quanto na de educagdo especial.

Em 11 de junho de 1934, morreu de tuberculose, aos 37 anos de idade,
ano em que, na Russia, foi publicado seu livro Pensamento e Linguagem. O livro foi

publicado nos Estados Unidos, somente em 1962. Essa demora se deve ao fato que

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 i unespw-l 12 13 14 15 1e¢ 17 18



existia uma situagao de isolamento na ex-Unido Soviética em relagao aos centros
cientificos europeus e norte-americanos, por meio de barreiras politicas, culturais e
lingtiisticas. Entre 1936 e 1956, suas obras foram suspensas pela censura violenta do
regime stalinista. Em 1953, Stalin morreu e Kruchev subiu ao poder. Em 1982-1984,
foram publicadas as Obras Completas (composta de seis volumes) de Vygotski na
URSS.

Em 1984, foi publicada, no Brasil, a obra A FFormagdo Social da Mente;
em 1987, o livro Pensamento ¢ Linguagem e em 1988, o artigo “Aprendizagem e
desenvolvimento  intelectual na idade escolar”, na coletanea Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem''. Vale ressaltar que este artigo também encontra-se
no livro Psicologia e Pedagogia: bases psicologicas da aprendizagem e do
desenvolvimento (Luria, Leontiev, Vygotsky e outros, 1991). Juntamente com Luria,
Vygotsky escreveu: lustudos sobre a historia do comportamento — simios, homent
primitivo ¢ crianga (Vygotsky & Luria, 1996). Traduzidos do espanhol para o
portugués, temos as seguintes obras: o volume I das Obras Escogidas (Vygotski,
1993), com o titulo de Teoria e Método em Psicologia (Vigotski, 1996) e O
Desenvolvimento Psicologico na Infancia (Vigotski, 1998) onde foram reunidas
algumas conferéncias e estudos realizados por Vygotsky.

A produgdo escrita de Vygotsky foi muito grande para uma vida tao
curta, e suas idéias nao se limitaram a uma elaboragao individual. Estas multiplicaram-
se e desenvolveram-se, na obra de seus colaboradores, entre os quais os mais
conhecidos no Brasil sdo: Alexander Romanovich Luria e Alexei Nikolaievich
Leontiev. Alguns livros publicados, em portugués, por estes autores, foram: O
desenvolvimento do psiquismo (Leontiev, 1978), Curso de psicologia geral (Luria,

1979), Fundamentos da neuropsicologia (Luaria, 1981), Linguagem, desenvolvimento

e aprendizagem (Vigotski, Luria, Leontiev, 1988), Desenvolvimento cognitivo (Luria.

1990), Psicologia ¢ Pedagogia: as bases psicologicas da aprendizagem e do

"' Duarte (1996) afirma quc muitos autores brasileiro. ao cstudar Vygotsky. procuram sc
fundamentar nas obras Pensamento e Linguagem e A Formagao Social da Mente, o que ¢ bastante
preocupante. pois entre outras questoes. a edigdo em Portugués. do livro Pensamento e Linguagem ¢
uma tradugido da edigiio nortc-americana na qual foram cortados 2/3 do texto original ¢ a coletania
Formagao Social da Mente seria uma obra onde os organizadores norte americanos teriam. segundo
cles proprios afirmam. feito acréscimos e supressoes em relagio aos textos originais.
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desenvolvimento (Luria, Leontiev, Vygotsky e outros, 1991) e A construgdo da

mente (Luria, 1992).

2. PSICOLOGIA SOVIETICA E PRINCIPAIS INFLUENCIAS NA TEORIA DE
VYGOTSKY

Na época em que Vygotsky vivia na ex-Unido Soviética, predominava
uma forte defesa da psicologia tradicional (subjetivista, empirista) e havia influéncia
da fisiologia que vinha obtendo éxito nos estudos do cérebro e sistema nervoso e
queria ser modelo para a psicologia ou mesmo substitui-la. Existia ainda uma busca de
status de Ciéncia da Psicologia soviética sobre a base filosofica do materialismo
dialético e historico, com a intengdo de criar novas concepgdes, com base no
marxismo.

No livro Teoria e Método em Psicologia (Vigotski, 1996), observamos o

quanto Vygotsky estava preocupado em estudar a Psicologia e reestrutura-la a partir

das teorias existentes. De um lado existia a filosofia idealista, que via a Psicologia
como uma ciéncia mental que descrevia as propriedades emergentes dos processos
psicologicos superiores, cujo método de estudo deveria ser a introspec¢ao e, de outro
lado, a filosofia empirista, que via a Psicologia como ciéncia natural que deveria
estudar o comportamento externo do homem e que poderia explicar os processos
elementares sensoriais e reflexos, com o método da experimentagao.

Quando Vygotsky escreve sobre o “Significado historico da crise da
Psicologia” (Vigotski, 1996, p.201 a 417), defende a necessidade de uma teoria do
psiquismo humano que unifique os dados empiricos obtidos pelas pesquisas
psicologicas e supere a fragmentagdo dessa ciéncia em correntes absolutamente
distintas e inconciliaveis entre si. E importante apresentar um trecho do seu livro que,

embora extenso, pode ser muito util para a compreensao de suas preocupagoes:

O que tem de comum todos os fenomenos que a psicologia estuda. o que ¢ que
transforma em fatos psiquicos os mais diversos fendmenos - desde a secregdo da
saliva nos cachorros at¢ o prazer da tragédia -, o que tém em comum 0s desvarios
de um louco ¢ os rigorosissimos cilculos de um matematico? A psicologia




tradicional responde: o que tem em comum ¢ que todos eles sio fendmenos
psiquicos, que ndo se desenvolvem no espago ¢ s6 sdo acessiveis a percepgio do
sujeito que os vive. A reflexologia responde: o que tém em comum ¢ que todos
esses fendmenos sdo fatos de comportamento, processos correlativos de atividade.
reflexos. atos de resposta ao organismo. Os psicanalistas dizem: o que ha de
comum a todos esses fatos, 0 mais primario, 0 que 0s une ¢ constitui sua base ¢ o
inconsciente. Portanto, essas trés respostas estabelecem trés significados distintos
da psicologia geral, a qual definem como ciéncia 1) do psiquico ¢ de suas
propriedades, ou 2) do comportamento, ou 3) do inconsciente. (Vigotski, 1996, p.
213)

Daqui se deduz a importancia da concepgao geral para delimitar o objeto
da ciéncia. Vygotsky esclarece que se continuarmos a ter duas psicologias, uma
psicologia introspectiva e uma psicologia do comportamento, teremos duas ciéncias e
nao uma ciéncia unica.

Agora, o que sera que o levou a elaborar uma nova concepgao da psique
humana? O proprio Vygtosky aponta o caminho para se estudar a elabora¢do de uma

concepg¢ao cientifica:

. a unica coisa que a historia da ciéncia pode explicar é por que surgiu a
necessidade de novas idéias num determinado estdgio do desenvolvimento e por
quec esse nascimento era impossivel cem anos antes... Na verdade, a
interpreta¢do cientifica nada mais é do que uma forma a mais de atividade do
homem social entre outras atividades. (Vigotski, 1996, p. 223)

S6 foi possivel a elaboragdo de uma nova teoria, por Vygotsky, devido as

exigéncias da realidade objetiva que a Psicologia estudava. Ele mesmo expde que

A regularidade na mudanga e no desenvolvimento das idéias, o aparecimento ¢ a
morte dos conceitos, inclusive a mudanga de categorizagdes, etc., tudo isso pode ser
explicado cientificamente se relacionarmos a ciéncia em questdo: 1) com o substrato
socio-cultural da época; 2) com as leis e condigbes gerais do conhecimento cientifico;
3) com as exigéncias objetivas que a natureza dos fendmenos objetos de estudo coloca
para o conhecimento cientifico no estagio atual de investigagdo. (Vigotski, 1996, p.
219).

Como nos aponta Shuare (1990), a Psicologia soviética comega com a
Revolugdo de Outubro que deu inicio a uma nova organizagdo social e politica na

Unido Soviética. As ciéncias humanas, entre elas a Psicologia, também sofreriam

mudangas. Nessa sociedade, a ciéncia era extremamente valorizada, pois tinha-se

expectativa que, através dos avangos cientificos, muitos dos problemas politicos e

econdmicos, no novo regime poderiam ser solucionados e a ideologia, mais
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fortalecida. Era uma época de grandes reformulagdes e buscava-se, a todo custo,
construir uma Psicologia com principios dialéticos, apresentando, para isso, a analise
historica como modelo para estudar a sociedade, as relagdes sociais e os paradigmas
cientificos que se elaboram em vinculagdo com elas.
De acordo com Shuare (1990), aplicar as leis do materialismo a
Psicologia fez surgir varios problemas. Diversos autores tentaram aplicar,
mecanicamente, algumas teses do materialismo dialético a Psicologia, sem uma maior
compreensdo dessa filosofia e com desconhecimento da importancia que o materialismo
historico tem para a Psicologia. Foi Vygotsky, no ponto de vista da autora, quem
primeiro aplicou, com coeréncia, o materialismo historico e dialético a ciéncia
psicologica.

O momento em que Vygotsky viveu coincidiu com um tempo historico
em que se questionava a Psicologia € com o auge revolucionario em todas as esfera da
vida (as relagdes sociais, a economia, a politica, a literatura, a poesia, o teatro, a
ciéncia, etc.). A propria realidade objetiva exigia uma nova interpretagdo do psiquismo
humano, superando as psicologias tradicionais. No tocante a esse aspecto, podemos
recorrer a Duarte (1996), que nos elucida que a grande questdo € que “... o divisor de
aguas para a Escola de Vigotski, quando da caracteriza¢do das correntes da Psicologia,
residia justamente na abordagem historicizadora ou nao historicizadora do psiquismo
humano”. Para Vygotsky, o psiquismo humano so6 pode ser compreendido enquanto
objcto essencialmente historico, fundamentado nas relagbes estabelecidas entre as
pessoas e a sociedade.

Os processos psiquicos, para Vygotsky, ndo se desenvolvem no tempo,
devido a suas proprias caracteristicas intrinsecas que irdo amadurecer, no decorrer dos
anos, numa hora determinada. O tempo € encarado no sentido do materialismo
historico, o tempo humano € historia tanto individual como social, uma historia do

desenvolvimento da sociedade, onde a atividade transformadora do homem € um ponto

fundamental para compreender o processo psiquico (Shuare, 1990, p. 60). Este seria o

primeiro conceito derivado do historicismo, vindo de uma interpretagdo baseada na
filosofia marxista, dentro da nova Psicologia. Mudangas historicas na sociedade e na

vida material produzem mudangas na consciéncia e no comportamento humano, porque
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o processo de vida social, politica e econdmica € condicionado pelo modo de produgéo
de vida material, acarretando contradigoes.
O segundo conceito derivado do historicismo, conforme Shuare (1990, p.
61), € que “...os fendmenos psiquicos, a psique humana, sendo social por sua origem
ndo sdo dados de uma vez para sempre; existe um desenvolvimento historico desses
fendmenos, uma relagdo de dependéncia essencial dos mesmos com respeito a vida e
atividade social”. A historia da psique humana € a historia da sua construgdo. A
psique ndo € imutavel ou invariavel, no decorrer do desenvolvimento historico.
O terceiro conceito que produz o historicismo € a concepgdo do carater
mediatizado da psique humana. O trago fundamental da atividade humana ¢ a
mediagao, através de instrumentos, que se interpdem entre o sujeito e o objeto de sua
atividade. As fungdes psicologicas superiores (tipicamente humanas, tais como a
atencdo voluntaria, memoria, abstragdo, comportamento intencional, etc.) sao
produtos da atividade cerebral, tem uma base biologica, mas, fundamentalmente, sdo
resultados da interagido do individuo com o mundo, interagio mediada pelos objetos

construidos pelos homens. Neste aspecto, o homem diferencia-se dos animais, embora

todo comportamento humano parta de uma base biologica, 0 homem € um ser social e

historico, que produz sua agdo para suprir necessidades criadas pelo meio em que vive
e cria novas necessidades, que ndo sdo puramente biologicas.

O desenvolvimento do comportamento humano comega onde termina a
evolugdo bioldgica, esta € a linha do desenvolvimento historico ou cultural da conduta
do homem, linha que corresponde a todo o caminho historico percorrido pela
humanidade, desde o homem primitivo até o homem de hoje. Sabemos que as
fungdes fisiologicas mais simples, transmitidas geneticamente, podem exercer
influéncias sobre o desenvolvimento psiquico, mas elas sozinhas ndo tém uma
significagdo decisiva. Na evolugdo biologica do homem, ha dominio do sistema
orgdnico de atividade; no desenvolvimento historico, ha o dominio do sistema de

atividade instrumental. Petrovsky (1985, p. I13) afirma que

Baseando-se¢ nas idéias de Engels sobre o papel da adaptagio do homem a
natureza ¢ da transformacdo das forgas naturais mediante as ferramentas no
processo de produgdo, Vigotski promove a idéia de que o trabalho e a atividade
instrumental conduzem a modificagio do tipo de conduta do homem. a

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 i unespw.l 12 13 14 15 16

17

18



diferenciagio do homem dos animais. Esta diferenga do homem consiste no
carater mediatizado de sua atividade.

Duarte (1996) conclui que Vygotsky nio era de um lado um psicologo e
de outro um marxista, mas era sim um estudioso que buscava construir uma
psicologia marxista. E para estuda-lo, ndo deixa de citar que ele escreveu sua teoria
tendo como pilar idéias marxistas que concebem o homem como um ser historico.

O processo historico do ser humano € um processo no qual o homem
humaniza-se pelo trabalho. Este € considerado por Marx, enquanto atividade de
objetiva¢@o do ser humano. O homem, através da produgdo de meios que garantissem
a satisfacdo de suas necessidades basicas, criaram novas necessidades, o que o torna
diferentes dos animais, que buscam apenas meios de sobrevivéncia. Para participar do
género humano, € necessario que o homem, entdo, se aproprie das objetivagdes
produzidas pela humanidade e crie novas objetivagdes, para que estas possam ser
apropriadas pelas novas geragdes. Esta € uma relagdo dialética entre objetivagio e
apropriagdo, que permitira o processo de individualizagdo do ser humano. Como
apontamos no capitulo 1, € vivendo, em sociedade, que o homem consegue se

individualizar.

3. A QUESTAO METODOLOGICA NA PSICOLOGIA HISTORICO-
CULTURAL

Na Escola de Vygotsky, em relagao a Psicologia, a énfase esta na
necessidade de enfocar os fatos da ciéncia sob o ponto de vista cientifico,
apresentando a possibilidade de uma metodologia sobre uma base historica.

No texto intitulado “O método instrumental em Psicologia’ (Vigotski,
1996: 93-101) sao apresentadas algumas implicagdes metodologicas, para o
psiquismo psicologico, da existéncia dos instrumentos psicologicos que .. sdo
criagOes artificiais, estruturalmente, sdo dispositivos sociais e ndo organicos ou

individuais; destinam-se ao dominio dos processos proprios ou alheios, assim como a

técnica se destina ao dominio dos processos da natureza™ (Vigotski, 1996, p. 93).




Para exemplificar os instrumentos psicologicos, Vygotsky refere-se a
linguagem, a diferentes formas de numeragao e calculos, aos mapas, aos desenhos € a
todos tipos de signo. O instrumento psicologico introduz modifica¢des, na evolugao e
na estrutura das fungdes psiquicas, e suas propriedades determinam a configuragdo do
novo ato instrumental. Os instrumentos constituem um produto da evolugao historica
da humanidade, enquanto os processos de comportamentos naturais ... surgiram e se
desenvolveram como mecanismos especiais ao longo do processo de evolugdo e sao
comuns aos homens e animais superiores” (Vigotski, 1996, p. 94).

Entre os processos instrumentais e naturais, entre método instrumental e
meétodos cientificos-naturais existe relagdo. Nos métodos cientificos-naturais mantém-
se uma relagao linear, direta entre os dois estimulos A - B, e nos métodos
instrumentais estabelecem-se duas novas conexdes A - X e X - B. Aqui, neste caso,
o X seria o0 mediador entre o objeto e a operagdo psicologica, de forma que a relagdo

seria representada, através de um tridngulo

X

Todo e qualquer ato de comportamento transforma-se, entdo, em uma

operagao intelectual, mediada por dois tipos de instrumentos, denominados por

Vygotsky de instrumento psicologico e instrumento técnico.

Uma diferenga muito importante entre o instrumento psicologico ¢ o
técnico € a orientagio do primeiro para a psique € 0 comportamento, a0
passo que o segundo, que também se introduziu como elemento
intermedidrio entre a atividade do homem e o objeto externo, orienta-se
no sentido de provocar determinadas mudangas no proprio objeto. O
instrumento psicologico, ao contrario, nio modifica em nada o objeto: ¢
um meio de influir em si mesmo (ou em outro) - na psique. no
comportamento -, mas nio no objeto (Vigotski. 1996, p. 97).

Nas produgdes teoricas brasileiras, por exemplo em Rego (1995) e

Oliveira (1995), os termos instrumentos (que tém a fungdo de regular as a¢des sobre




os objetos) e signos (que regulam as agdes sobre o psiquismo das pessoas, criados
artificialmente pelo homem) sdo os mais encontrados.

Os dois tipos de instrumentos surgem, através do trabalho coletivo e
mantém uma relagdo muito estreita, ambos estdo unidos na filo e ontogenia, pois
quando o homem atua sobre a natureza exterior e a modifica, esta também atuando
sobre sua propria natureza, modificando-a.

A linguagem, por exemplo, € um instrumento psicologico fundamental
para o desenvolvimento da humanidade. Ela surgiu, como uma necessidade
decorrente do processo de trabalho, quando os homens tiveram que criar meios de
comunicagao que permitissem trocar informagoes, planejar suas atividades, numa agao
coletiva. Ela representa um ponto muito importante, no desenvolvimento do homem e
€ o sistema de signos mediador das fungdes psiquicas.

O emprego de um instrumento psicologico eleva as possibilidades do
comportamento humano, pois pde, ao alcance de muitas pessoas, todos os resultados
de trabalhos dos sujeitos. Nesse sentido, por exemplo, além da linguagem, foi
produzida a escrita, as quais ampliaram o conhecimento e as possibilidades de
transformagao da natureza e, consequentemente, do proprio homem.

O emprego de instrumentos técnicos modificou, também, as relagdes dos
homens, principalmente com o trabalho, pois, a partir dele, foi possivel fabricar os
meios de produgéo e, dessa forma, poder transformar a natureza.

Segundo Vygotsky (1995), o método instrumental pode ser muito util,

nos estudos dos processos psicologicos superiores, na psicologia infantil e pedagogica

e também na psicologia historico-cultural e étnica. Estudar o historico das fungGes
psicologicas superiores significa aplicar as categorias do desenvolvimento a
investigagdo dos fendmenos. Vygotsky explica que estudar  alguma coisa
historicamente ... significa estuda-la em movimento. Esta € a exigéncia fundamental
do método dialético. Quando em uma investigagdo se abarca o processo de
desenvolvimento de algum fendmeno em todas suas fases e relagdes, desde que surge
até que desaparece, isso implica por em manifesto sua natureza, conhecer sua

esséncia...” (Vygotski, 1995, p. 68).
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O meétodo instrumental estuda o processo de desenvolvimento natural e
de educagao como um processo unico. A educa¢do influi em alguns processos de
desenvolvimento e, principalmente, reestrutura as fungdes do comportamento, em
toda sua amplitude (Vigotski, 1996, p. 99)

Este método tem como finalidade compreender como acontece a
restrutura¢do de todas as fungdes naturais, primarias, organicas de uma determinada
crianga em um determinado nivel de educagdo. Se o objetivo € estudar o processo de
memoria, entao € preciso estudar, por exemplo, as mudangas que ocorrem, na crianga
pré-escolar, tornando as lembrangas e as recordagdes voluntarias para que ocorra o
processo educativo. “O método instrumental procura oferecer uma interpretagido
acerca de como a crianga realiza em seu processo educacional o que a humanidade
realizou no transcurso da longa historia do trabalho” (Vigotski, 1996, p. 99).

De acordo com o método instrumental, o que diferencia uma crianga da
outra (o talento, a normalidade) € a possibilidade que ela tem de utilizar, por si
mesma, suas proprias fungdes naturais e de dominar os instrumentos psicologicos.
Sua preocupagdo € investigar o comportamento e o desenvolvimento da crianga, por
meio da descoberta dos instrumentos psicologicos que ela mesma emprega e

estabelecer estruturas dos atos instrumentais, no individuo estudado.

(13

Finalmente, Vygotsky (1996, p. 100-101) cita que o método

instrumental proporciona ao estudo psicologico da crianga tanto os principios quanto

os procedimentos e pode utilizar qualquer metodologia, ou seja, qualquer

procedimento técnico de investigagdo: o experimento, a observagdo etc.” Esta forma

de investigagdo constitui um avango para a psicologia, principalmente, quando
pensamos nos métodos que até agora sdo empregados, que se utilizam de uma divisdo
entre a crianga enquanto crianga (lembrando a psicologia do desenvolvimento) e a
crianga, enquanto escolar, (lembrando a psicologia da aprendizagem) e que ndo
conseguem sair de um carater mecanicista do desenvolvimento psicologico da crianga.
O método instrumental estuda a crianga como escolar.

Escrever sobre a metodologia adotada por Vygotsky constitui-se numa
tarefa complexa. Ele mesmo afirma, no seu livro Obras Escogidas III (Vygotski,

1995), que o método deve ser adequado ao objeto que se estuda e que, para entender




o método adotado por ele, € necessario ler toda essa obra. Portanto, para relatar um

pouco da metodologia adotada na psicologia historico-cultural, foi necessario

resgatar, em suas produgdes teoricas, alguns pontos que revelassem aspectos
principais do seu método de investigagdo psicologica, mas ainda nao foi possivel,
neste momento, fazer uma analise mais aprofundada desse aspecto.

Davidov e Shuare (1987) explicam que os continuadores dos estudos de
Vigotski utilizaram, em suas investigagdes, um método cientifico especifico, o método
de experimento formativo. O experimento formativo permite “investigar 0 processo
de surgimento das novas estruturas psiquicas por meio de sua formagdo dirigida. A
auténtica analise da génese de uma ou outra fung@o psiquica so € possivel por meio de
sua reprodugdo sistematica.” (Davidov & Shuare, 1987, p. 23) (grifo dos autores).

E caracteristica do método de experimento formativo a intervengdo ativa
do investigador, nos tipos de atividades executadas pelo sujeito pesquisado € nas
fungdes psiquicas que estuda. O experimento ndo tem como preocupagdo estudar as
fungdes psiquicas ja formadas, mas sim aquelas que estdo se formando, sendo que o
pesquisador pode e deve interferir para o surgimento dessas novas fungdes psiquicas.

O experimento formativo era chamado por Vygotsky de “método causal-
-genético”, mas Davidov e Shuare (1987) apontam que, na atualidade, pelas
modificagdes que sofreu, passou a ser chamado de método genético-modelador, que
representa a possibilidade de unir a organizagdo experimental dirigida e a educagdo
do homem com a investigagdo do desenvolvimento psiquico. Os representantes
soviéticos, da Escola de Vygotsky, utilizam este método discutindo suas

particularidades, suas possibilidades internas e suas limitagoes.

4. CONCEITOS CIENTIFICOS E COTIDIANOS

Vygotsky, nas suas pesquisas, chegou a conclusio de que €, na primeira
infancia, que se encontram as raizes para o desenvolvimento dos processos que
podem dar lugar, mais tarde, a formagdo de conceitos. Porém, as fung¢des intelectuais,

necessarias para a formagao de conceitos, formam-se e desenvolvem-se, apenas na
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adolescéncia. Somente na adolescéncia € possivel a transi¢ao definitiva ao pensamento
conceitual. As proprias exigéncias do meio social, impostas aos adolescentes, as suas
necessidades, os objetivos que querem atingir, tudo os incita € os obriga a dar um
passo decisivo no seu pensamento.

O conceito surge, durante uma operagao intelectual. Ele ndo é resultado
de simples associagdes, pois, em sua formagao intervém todas as fungdes intelectuais
em uma combinagdo original, “...cujo fator central € o uso funcional da palavra como
meio de orienta¢do deliberada da atengdo, da abstragdo, da sele¢ao de atributos e
simbolizagdo com a ajuda do signo” (Vygotski, 1993, p. 176). O signo e a palavra
permitem ao individuo dominar e dirigir suas proprias operagdes psiquicas,
controlando o curso de sua atividade e orientando-o de forma a resolver a tarefa
proposta.

Todo conceito é uma generalizagdao, uma vez que existe uma relagao
comum entre eles. Esses pontos comuns, entre os conceitos, fazem surgir a relagdo
que eles estabelecem com todos os demais, ocorrendo a possibilidade de passar de
uns conceitos a outros, de estabelecer relagcdes entre eles, através de caminhos
inumeraveis e infinitamente diversos, surgindo a possibilidade de equivaléncia de
conceitos. Por exemplo, um conceito € “rosa”, outro conceito € “flor”, que, por sua
vez, engloba o conceito rosa.

De acordo com Vygotski (1993), a transi¢ao de uma fase de significados

a outra acontece da seguinte forma: a crianga forma uma nova estrutura de

generalizagdes; primeiro em poucos conceitos adquiridos, por exemplo, no processo

de instrugdo. Cada vez que organiza essa nova estrutura, ela reorganiza e transforma
a estrutura de todos os conceitos anteriores;, por conseguinte, o trabalho anterior do
pensamento nio se perde, os conceitos nao tém que ser reconstruidos, em cada nova
fase e cada significado isolado nao tem que fazer todo o trabalho de reorganizagio da
estrutura. Mediante o dominio de um novo principio em uns poucos conceitos, devido
as leis estruturais, estes se estendem e se transferem para a totalidade da esfera dos
conceitos.

Vygotsky, nos seus estudos, sempre teve preocupagdo em analisar os

conceitos cientificos e os espontaneos ou cotidianos. Os conceitos espontaneos se




formam, na comunicagdo direta da crianga com as pessoas que a rodeiam e
apresentam dados puramente empiricos, tomados da observagao, manipulagdo e
experiéncia direta, através de interagdes sociais imediatas. Os conhecimentos
cientificos ocorrem, durante o processo de assimilagao do sistema de conhecimentos
que se comunicam a crianga, durante o processo educativo ou escolar.

Na esfera dos conceitos cientificos, encontramos um nivel de consciéncia
mais alto do que nas esferas dos conceitos espontdneos. O desenvolvimento de
conceitos cientificos segue um caminho particular, ocorre em condi¢des do processo
de instru¢do, com ajuda e participagao do adulto. Ha intencionalidade em ensinar, a
“... singular cooperagdo entre a crianga € o adulto € um aspecto crucial do processo
de instrugao, junto com os conhecimentos que sao transmitidos a crianga, segundo um
determinado sistema. (Vygotski, 1993, p. 183).

Os conceitos cientificos e espontaneos sdo processos que se influem
continuamente. A fronteira entre eles é labil e atravessada por ambos. Eles so se
desenvolvem, quando os conceitos espontaneos da crianga alcangam um nivel
determinado. Por exemplo, s6 podemos transmitir conceitos da historia do Brasil, se a
crianga ja domina nogao de tempo. O ensino constitui, durante a idade escolar, um
{ato fundamental para o desenvolvimento intelectual da crianga, incluindo o
desenvolvimento dos seus conceitos.

E na idade escolar que se chega a transi¢io entre conceitos nao
conscientes e conceitos conscientes. Mesmo quando a crianga tem condigdes de
tomar consciéncia dos conceitos e de ter dominio das fungdes intelectuais de memoria
e atengdo, ela ainda € incapaz de tomar consciéncia dos processos de seu proprio
pensamento, do seu intelecto. Isto acontece, porque a tomada de consciéncia e
dominio do intelecto sdo proprios do nivel superior de qualquer fungdo, o que
ocorrera, na adolescéncia. Para tomar consciéncia € necessario ter consciéncia daquilo
que se quer tornar consciente.

O problema dos conceitos cientificos e espontaneos ¢ um problema da

relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento, ja que 0s conceitos espontaneos

possibilitam o aparecimento dos conceitos cientificos, através do ensino, que € a fonte
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do desenvolvimento. A relagido entre desenvolvimento e aprendizagem sera abordada

no proximo item.

5. ARELACAO ENTRE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Na abordagem historico-cultural, o aprendizado € considerado um
aspecto necessario e fundamental para que as fungdes psicologicas superiores
acontegam. A relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem ocupa lugar de
destaque. Nessa abordagem, dessa forma, o ensino € fator imprescindivel para o
desenvolvimento do psiquismo humano.

Vygotsky (1991) separa em trés grupos as teorias mais importantes

referentes a relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem'?. A primeira delas parte

da premissa de que desenvolvimento e aprendizagem sio independentes. Esta idéia é
bem representada, na teoria de Piaget, que aponta que a aprendizagem segue o
desenvolvimento. Vygotsky (1991. p. 2) comenta a esse respeito que o
desenvolvimento “... deve atingir uma determinada etapa, com a conseqiiente
maturagdo de determinadas fungdes, antes de a escola fazer adquirir a crianga
determinados conhecimento e habitos”. O desenvolvimento deve realizar certos
ciclos, deve culminar determinados estagios e dar determinados frutos maduros para
que a instrucdo seja possivel. Para Piaget, o conceito cientifico desloca-se do
espontaneo transformando-o e passa a ocupar o seu lugar, em vez de surgir dele.
Aqui, primeiro a crianga se desenvolve para depois aprender.

Uma segunda categoria para relacionar desenvolvimento e aprendizagem
afirma que aprendizagem ¢ desenvolvimento, e cada etapa de aprendizagem
corresponde a uma etapa de desenvolvimento. Uma dessas teorias, elaborada por

James, baseia-se no conceito de reflexo. Segundo ela, o desenvolvimento ¢é visto

"* No livro I'YGOTSKY - uma sintese, p. 357. René Van der Veer ¢ Jaan Valsiner informam que o
termo cm russo. utilizado por Vyvgotsky cra obuchenie. que pode ser traduzido como “cnsino”.
“aprendizagem” ¢ “treinamento”. Vygotsky. claramente. utiliza-o0 para caracterizar o processo de
ensino-aprendizagem escolar.




como o dominio de reflexos condicionados e o aprendizado esta completo e
inseparavelmente misturado com o processo de desenvolvimento (Vygotski, 1991).
Aprendizagem ¢€ desenvolvimento, desenvolvimento € aprendizagem e o0
desenvolvimento segue, passo a passo, a instrugao.

A terceira posi¢ao teorica tenta conciliar as teorias anteriores, fazendo
com que elas coexistam. Um representante desta teoria, Koffka, aponta que o
desenvolvimento se baseia: de um lado, no processo de maturagdo, que depende do
desenvolvimento do sistema nervoso, e de outro, no processo de aprendizado, que
também € um processo de desenvolvimento.

Vygotsky (1991) aponta uma outra relagdo entre aprendizagem e
desenvolvimento. Para ele, desenvolvimento e aprendizagem n@o constituem dois
processos independentes, mas existem, entre eles, relagdes complexas. Para ele, estes
dois fatores estao relacionados, desde o nascimento. O individuo desenvolve-se, em
parte, gragas a matura¢dao do organismo individual, enquanto pertencente a espécie
humana, mas € o aprendizado que provoca a interiorizagdo da fungdo psiquica.

Em suas pesquisas, Vygotsky (1991) identificou dois niveis de

desenvolvimento. O primeiro nivel é denominado de nivel de desenvolvimento real ou

efetivo, que constitui as fungdes psicologicas ja efetivadas, formadas e amadurecidas

pelo individuo, como resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja completados.
Esse nivel costuma ser determinado, através da solugdo individual do problema.
Quando os psicologos aplicam testes psicologicos de inteligéncia, o WISC, por
exemplo, estdo avaliando apenas as fungdes psicologicas que ja foram desenvolvidas.

O segundo nivel de desenvolvimento € o desenvolvimento potencial,
proximal ou proximo, que se define como sendo aquelas fungdes que estdo em vias de
amadurecer e que podem ser identificadas, através da solu¢do de tarefas, com o
auxilio de adultos e outras criangas mais experientes. Enquanto aquele nivel
caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, este O caracteriza
prospectivamente.

Na literatura que trata da relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem,
Duarte (1996) alerta para o fato de que, no Brasil, alguns teoricos se distanciam da

teoria historico-cultural, interpretando os textos de Vygotsky como se ele afirmasse a
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existéncia de trés zonas de desenvolvimento: zona de desenvolvimento potencial,
zona de desenvolvimento real e zona de desenvolvimento proximal. Mas, nas obras do
autor, esta explicito que existem apenas dois niveis de desenvolvimento, que em “...
Vigotski existem apenas dois conceitos: um refere-se aquilo que a crianga faz sozinha
e o outro refere-se aquilo que ela faz com a colaboragao de outras pessoas,
especialmente imitando os adultos. Nao ha lugar para um terceiro conceito” (Duarte,
1996, p. 100). Este ponto € de fundamental importancia, pois esses conceitos sao
centrais, na teoria historico-cultural.

Na medida em que ocorre interagao com outras pessoas, a crianga € capaz

de movimentar varios processos de desenvolvimento que, sem ajuda, seriam

[13

impossiveis de ocorrer. Vygotski (1993, p. 239) aponta que a zona de

desenvolvimento proximo tem um valor mais direto para a dindmica da instrugdo que
o nivel atual de seu desenvolvimento”. Portanto, o ensino deve incidir sobre a zona de
desenvolvimento proximal, ensinar o que a crianga ja domina € perda de tempo.

O processo de desenvolvimento segue o processo de aprendizado e este €
o responsavel por criar a zona de desenvolvimento proximal. A caracteristica

essencial da aprendizagem é que ... engendra a area de desenvolvimento potencial,

ou seja, que faz nascer, estimula e ativa na crianga um grupo de processos internos de

desenvolvimento dentro do ambito das inter-relagdes com outros, que na continuagao
serao absorvidos pelo curso interior de desenvolvimento e se convertem em
aquisi¢des internas da crianga”. (Vygotsky, 1991, p. 15). Para que ocorra a
apropria¢do dos conteudos pedagogicos € necessario que estes sejam internalizados.
O processo de apropriagdo ocorrera sempre do nivel interpsicologico (entre as
pessoas) para o nivel intrapsicologico (em nivel interno, individual).

O ensino deve se antecipar, sempre, ao desenvolvimento. A zona de
desenvolvimento proximal permite-nos determinar todos os passos futuros que a
crianga pode dar no seu desenvolvimento. O que a crianga € capaz de realizar, hoje,
com ajuda, € capaz de realizar, amanhd, sozinha. Mas isto ndo quer dizer que o
desenvolvimento acompanha a aprendizagem escolar. Existe uma dependéncia

reciproca, complexa e dindmica entre esses dois processos.

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 i unespw-l 12 13 14 15 1e¢ 17 18



Ao entrar para a escola, a crianga ja se apropriou de uma serie de

conhecimentos produzidos, no ambiente historico-cultural, onde ela vive. Ela ja

conhece, por exemplo, a gramatica, utiliza-se de verbos, de outras formas gramaticais,

mas ainda ndo sabe que o faz. Nao tem consciéncia do que faz e ndo sabe fazé-lo,
voluntariamente. Na escola, a crianga aprende concretamente, gragas a linguagem
escrita € a gramatica, a tomar consciéncia do que fez e, portanto, a trabalhar,
voluntariamente, com os habitos proprios.

Quando chega a escola, a crianga tem que aprender, entre outras coisas, a
linguagem escrita. Adquirir a linguagem escrita significa para a crianga apropriar-se de
um sistema de signos extremamente complexo. A crianga para aprender a escrever
tem que tomar consciéncia da estrutura fonética da palavra, desmembra-la e
reproduzi-la, voluntariamente, em signos. A separagio entre a linguagem escrita e a
oral deve-se a separagdo entre os niveis de desenvolvimento da atividade espontanea,
involuntaria e ndo consciente, por um lado e a atividade abstrata, voluntaria e
consciente, de outro.

A atividade da escrita € bastante complexa, pois todas as fungdes
psiquicas que a fundamentam estdo apenas no inicio do seu desenvolvimento. A
aprendizagem da escrita, no nosso exemplo, apoia-se em processos psiquicos
imaturos que apenas iniciaram o ciclo de desenvolvimento, mas que irdo se
desenvolver gragas a aprendizagem.

Aprender a escrever ativa a formagdo das fungdes psiquicas superiores,
provocando mudangas radicais, nessas fungdes, por isso essas atividades tém o
mesmo peso que aprender a falar para uma crianga. Segundo Vygotsky, o que se
observa em relagdo a esse aspecto € que a curva de desenvolvimento ndo coincide
com o curso do programa da escola, em relagdio a alfabetizagdo. Nessas
circunstancias, a aprendizagem se adianta ao desenvolvimento e provoca o seu
avango.

Nos estudos sobre a importancia da escola para a formagao dos processos
psicologicos superiores, para a aquisigdo de conceitos cientificos, Vygotski (1993)
observou que o conhecimento cientifico de uma disciplina influencia nas outras. Cada

matéria escolar tem uma relagdo propria com o curso de desenvolvimento, € a crianga,
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no processo educativo, assimila determinados conteudos, antes de aprender a utiliza-

los consciente e voluntariamente.

As bases comuns de todas as fungles psiquicas superiores, Cujo
desenvolvimento constitui a principal fungdo do ensino escolar, compde a tomada de
consciéncia e o dominio desses processos psicologicos. O ensino ocupa papel central,
em todo o sistema de organizagdo da vida da crianga. determinando seu
desenvolvimento psiquico, pois constitui uma via, um meio sistematizado e
organizado de transmissao da experiéncia social.

No processo de ensino, na abordagem historico-cultural, da-se muita
importancia ao papel da imitagdo. Ela nao € encarada de uma forma mecanica.
Vygotsky a v€ como uma oportunidade de reconstruir, internamente, o que a crianga
observa externamente, ampliando a capacidade cognitiva individual. Para ele, a
imitagao € a forma principal em que se leva a cabo a influéncia do ensino sobre o
desenvolvimento, pois a crianga sO consegue imitar aquilo que se encontra na zona de
suas possibilidades intelectuais proprias, ela s6 imita o que esta dentro da sua zona
proximal de desenvolvimento.

O ponto central para toda a psicologia da aprendizagem apoia-se na
possibilidade de levar a crianga, mediante a colaboragdo e a atividade conjunta, a
passagem para um nivel intelectual superior, através também da imita¢do. “Para
imitar, € necessario ter alguma possibilidade de passar do que se € ao que nao se €.
(Vygotski, 1993, p. 239). Na idade infantil, s € valida a instrugdo que se adianta ao
desenvolvimento e o arrasta e sO podemos ensinar a crianga o que ela pode aprender,
pois o ensino so e possivel onde cabe a imitagao.

Para Petroviski (1985). a escola deveria ter como um de seus objetivos
ensinar aos alunos as atividades mentais necessarias para a apropriagio do
conhecimento. A formagao dos conceitos cientificos. fundamental no processo
educativo. ndao e uma atividade passiva, ao contrario, € uma atividade intensa e
orientada a resolver tarefas cognitivas. Ela inclui planejamento, solugdo de problemas.
a formulagao e demonstragao de hipoteses e a busca de comprovagao de significados.

Davidov; Markova (1987) apontam que o ensino escolar, nos primeiros

anos, nao deveria ensinar somente leitura, escrita e calculo, e sim preparar as criangas
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para um complexo e prolongado estudo. Para esses autores, isso significa que, ja nos
primeiros anos escolares, as criangas devem ter um indispensavel desenvolvimento
psiquico e uma boa capacidade para estudar. A escola, para eles, deve investir nesses

aspectos, pois o fundamento psicologico é fundamental para assegurar a assimilagio

eficaz dos conhecimentos da ciéncia e da cultura, nos graus médios e superiores. E

necessario, desde o primeiro grau, propiciar o ensino do pensamento abstrato e
teorico.

As atividades pedagogicas precisam ser sistematizadas e organizadas, com
a finalidade de conduzir o aluno a apropriagdo dos conceitos cientificos elaborados
pela humanidade. Neste processo, o professor tem papel destacado. Ele € o mediador
entre o aluno e o conhecimento. Por isso, cabe a ele intervir, na zona de
desenvolvimento proximal dos alunos, conduzindo a pratica pedagogica. Ele € o
adulto que, tendo se apropriado de varios conhecimentos, deve levar os alunos a
assimilar os contetdos, para que possam se desenvolver, apropriando-se da
experiéncia historico-social.

O professor contribui para a aprendizagem e, conseqlientemente, para o

(13

desenvolvimento do aluno. Temos que ressaltar que a aprendizagem € um
momento intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na crianga
essas caracteristicas humanas nao naturais, mas formadas historicamente” Vygotsky

(1991, p.15) e a escola precisa contribuir para isso.

6. BASES PARA UMA NOVA PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO

A psicologia do desenvolvimento, com base no marxismo, como ja foi
comentado anteriormente, parte da nogdo de que as leis do desenvolvimento psiquico
do homem estdao socialmente condicionadas, e o processo de desenvolvimento €
determinado por um completo conjunto das condi¢des de vida e educag@o da crianga.

O desenvolvimento da personalidade abarca o natural, o historico, no ser
humano e € um conceito social. A personalidade nio € inata, ela surge como resultado

do desenvolvimento cultural. A cultura origina formas especiais de conduta, modifica




a atividade das fungdes psiquicas e no “... processo de desenvolvimento historico, o
homem social modifica os modos e procedimentos de sua conduta, transforma suas
inclinagdes naturais e fungdes, elabora e cria novas formas de comportamento
especificamente culturais™ (Vygotsyi, 1995, p. 34) .

Tem sido pouco discutidas, pelos psicologos e educadores brasileiros, as
contribuigdes da psicologia historico-cultural para uma nova psicologia do
desenvolvimento. Duarte (1996) comenta que Leontiev (1978 e 1991) e Elkonin
(1987) langam instigantes questdes a serem discutidas e investigadas, na diregdo da
construgdo de uma psicologia do desenvolvimento efetivamente historico-social.

A Psicologia tem enfocado, geralmente, os periodos de desenvolvimento.
Elkonin (1987, p. 104-105) esclarece que a questdo desses periodos constitui-se num
problema que deve ser solucionado, haja vista que existem tantas controvérsias ao
redor deste tema e, também, porque dele depende a estratégia para adotar e
organizar o sistema educativo.

Vygotsky, nos seus ultimos anos de vida, segundo Elkonin (1987),
escreveu um livro que tratava da Psicologia Infantil, onde fala o seguinte

Podemos dcfinir provisoriamentc a idade psicolégica - escreveu L. Vigotski -
como uma época, ciclo ou degrau, como um periodo relativamente fechado, cuja
importancia cstd dada pelo lugar que ocupa no ciclo geral do desenvolvimento ¢
em que as leis deste encontram sempre uma expressio qualitativamente
especifica. (...) O descnvolvimento da crianga ndo € outra coisa que a permanente
passagem de uma escala evolutiva a outra, passagem ligada a relagio e
estruturagdo da personalidade da crianga (apud Elkonin, 1987, p. 106)

O desenvolvimento psiquico da crianga € um processo dialético, onde a
passagem de uma etapa a outra ocorre de forma revolucionaria. Elkonin (1987)
escreve que, neste processo, primeiro devem-se considerar o enfoque historico dos
ritmos de desenvolvimento e a questdo sobre o surgimento de certos periodos da
infancia, de acordo com o avango historico da humanidade. Sabemos, por exemplo,
que, no inicio do desenvolvimento da sociedade, a relagdao da crianga com essa

sociedade era direta e imediata. As criangas viviam uma vida comum com os adultos,

o que as diferenciava deles era apenas suas possibilidades fisicas. A medida que os

meios de produgdo e as relagdes sociais tornaram-se mais complexas, mudou o

vinculo das criangas com essa sociedade e passou a ser mediado pelo processo de




educacao e ensino. A familia, de acordo com essa visdo, acabou ficando cada vez
mais responsavel pelo processo educativo, e a crianga passou a ser vista, a partir da
relag@o crianga-familia.

Em segundo lugar, ¢ necessario considerar o enfoque dado a cada
periodo, sob o ponto de vista do lugar que ocupa, em cada ciclo geral do
desenvolvimento psiquico infantil. Em terceiro, o desenvolvimento psiquico como um
processo dialeticamente contraditorio, muitas vezes, interrompido pelo surgimento,
no curso de seu desenvolvimento, de novas formagdes.

O quarto ponto a relevar € a diferenciagdo entre crises obrigatorias e
necessarias de pontos criticos, no desenvolvimento psiquico, que constituem
importantes indicadores objetivos da passagem de um periodo a outro. Leontiev
(1989) considera que € erroneo acreditar que as crises S0 inevitaveis no
desenvolvimento da psique de uma crianga, como se fossem provocadas por
maturagdo do organismo e por contradi¢des que surgem entre a crianga € o ambiente.
No entanto, o momento critico, a ruptura, as mudangas qualitativas no
desenvolvimento € que sdo inevitaveis, na passagem de um estagio de atividade

principal a outro.

O quinto aspecto a considerar, em relagdo ao desenvolvimento psiquico

da crianga, € a presenga de épocas, estagios e fases de desenvolvimento.

Elkonin e Leontiev elaboraram o conceito de atividade dominante'® A
atividade dominante seria aquela “...cujo desenvolvimento condiciona as principais
mudangas nos processos psiquicos da crianga e as particularidades psicologicas da sua
personalidade num dado estagio de desenvolvimento” (Leontiev, 1978, p. 293).

Esses autores propdem que cada estagio de desenvolvimento da crianga
seja caracterizado por uma relagdo determinada, por uma atividade dominante da
crian¢a em relag@o a realidade. A partir do desenvolvimento de suas atividades, tal
como elas se formam, nas condi¢des concretas dadas de sua vida, € que o homem
adapta-se a natureza, modifica-a, cria objetos e meios de produgdo desses objetos,

para suprir suas necessidades.

13 Y PR . 3% se it . . s
Nas tradugdes. encontramos os termos “atividade dominante™ ¢ “atividade principal”. Nesta
dissertagdo. uniformizaremos este termo. utilizando somente “atividade dominante™.
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O psiquismo do homem se desenvolve gragas ao convivio na sociedade,
num processo de assimilagdo das tarefas e motivos da atividade humana e também
num processo de apropriagao das normas de relacionamento que as pessoas
estabelecem entre si. O individuo tem que se relacionar com o mundo das pessoas €
dos objetos. Portanto, de acordo com a psicologia soviética, ndo € pertinente abordar
o desenvolvimento psiquico como um mecanismo adaptativo do comportamento,

como Freud e Piaget o faziam: este, por colocar o intelecto como um mecanismo de

adapta¢do da crianga ao mundo das coisas; aquele, por apontar os mecanismos de

repressao, censura, etc. como mecanismos de adaptagdo ao mundo das pessoas
(Elkonin, 1987). Vygotsky afirmou, nos anos 30, que € imprescindivel estudar a
afetividade e o intelecto como unidade.

Os estagios de desenvolvimento possuem uma certa seqiiéncia no tempo,
mas ndo sdo imutaveis e dados de uma vez por todas. Eles dependem das condigdes
concretas nas quais ocorre o desenvolvimento. De acordo com Leontiev (1989, p.
65), as “... condigdes historicas concretas exercem influéncia tanto sobre o conteudo
concreto de um estagio individual do desenvolvimento, como sobre o curso total do
processo de desenvolvimento psiquico como um todo”. Como exemplo, podemos
citar a atividade dominante do trabalho que, em cada época da sociedade, alonga-se
ou ndo, de acordo com as exigéncias sociais. Os limites de idade de cada estagio
também dependem das condigdes historicas concretas, onde esta ocorrendo o
desenvolvimento da crianga.

No decorrer do seu desenvolvimento, a crianga comega a se dar conta de
que o lugar que ocupava no mundo das relagdes humanas, que a circunda, ndo
corresponde as suas potencialidades e se esfor¢ca para modifica-lo, surgindo uma
contradigdo explicita entre esses dois fatores. A crianga torna-se consciente das
relagdes sociais estabelecidas, ao seu redor, e essa conscientizagdo leva-a a mudanga
na motivacdo de sua atividade, nascem novos motivos, conduzindo-a a uma
reinterpretagdo de suas agdes anteriores. Leontiev (1989) afirma que a atividade
dominante, em determinado momento, passa a um segundo plano, e uma nova

atividade dominante surge, dando inicio a um novo estagio de desenvolvimento.




Essas transi¢des provocam mudangas em agdes, operagdes e fungdes que,

por sua vez, conduzem as mudangas de atividades como um todo. As mudangas

observadas, nos processos de vida psiquica da crianga (percep¢dao, memoria,
pensamento, etc.), dentro do limite de cada estagio, estao ligadas entre si € nao sao
independentes umas das outras. No caso da memoria, por exemplo, no periodo pre-
escolar, essa tinha outra fungdo, mas quando chega a fase dos estudos, a memoria
passa a ter outro valor, ocupa novo lugar, na estrutura da atividade psiquica da
crianga, torna-se um processo proprio, com o seu fim. A memorizagao torna-se
voluntaria e consciente.

A crianga trava conhecimento com o mundo, através das relagdes sociais.
E a sociedade que determina o conteiido e a motivagao, na vida da crianga. Todas as
atividades dominantes aparecem como elementos da cultura humana.

Diante do que foi exposto, € possivel questionar os fundamentos das
explicagdes psicologicas que apontam que o desenvolvimento intelectual e afetivo
ocorrem, em estagios ou fases universais, independente do contexto historico no qual
os individuos se desenvolvem. A personalidade € construida de forma dinamica,
considerando a realidade historica e as necessidades internas do individuo. Nao pode
ser universalizada e ndo € possivel afirmar que todos os individuos passardo por
determinados periodos, independente do contexto em que se desenvolvem.

De acordo com Leontiev (1978), desenvolvendo-se, a crianga passa a
atuar como membro da sociedade, portadora de obrigagdes que esta lhe impde e os
“... estagios sucessivos do seu desenvolvimento sio de fato graus diferentes desta
transformac@o”. (Leontiev, 1978, p. 313). O homem apropria-se do mundo dos
objetos, através das relagdes sociais que estabelece com o mundo e sO € possivel

transmitir os conhecimentos da cultura humana, através da educagao.

Os conceitos abordados, neste capitulo, sdo de extrema importancia para
a atuacao do psicologo escolar que busca uma nova compreensdo do psiquismo

humano, com base historica.
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A questao do metodo. tambem. e fundamental., quando partimos do
principio que o psicologo escolar e solicitado. a todo instante, para fazer avaliagao
dos alunos.

Aprofundar e ultrapassar varios conhecimentos elaborados pela Psicologia
sao imprescindiveis, na busca da efetivagdo de uma intervengao que, realmente, seja
condizente com uma educacgao que tenha como objetivo o processo de humanizagao,
de forma que permita, a todos os individuos, tomarem consciéncia do seu papel
social. a partir da apropriag¢ao dos conteudos, ja elaborados historicamente.

A psicologia escolar estara, lado a lado, com a Educag¢do, na busca da
transformagao da sociedade, se referendar sua pratica em fundamentos teoricos que

busquem compreender o homem, enquanto um ser historico. O psicologo escolar tem

que estar compromissado com fundamentos teoricos metodologicos dentro de uma

abordagem critica, pois sO desta forma podera contribuir com a socializagdo do
conhecimento e, consequentemente, com a humanizagao dos individuos.
Nos proximos capitulos, busco identificar a fundamentagdo teodrica do

trabalho dos Psicologos da S.E., a partir da analise documental e da entrevista.




A PESQUISA

Neste capitulo, tenho como objetivo descrever os procedimentos
adotados nesta pesquisa, partindo do problema levantado, passando pela apresentagao
dos sujeitos entrevistados e apontando os procedimentos de coleta de dados e de

analise destes dados.

1. O PROBLEMA

O problema, que apresento nesta dissertagao, refere-se a pesquisar quais
os fundamentos teoricos presentes, na pratica do psicologo escolar da S.E. da P.M.M.
e se esses fundamentos orientam-se para a perspectiva considerada, neste trabalho,

como critica. Interessa-me pesquisar como os psicologos compreendem questdes

ligadas a atuagdo do psicologo escolar, processo educativo e teorias de aprendizagem

e desenvolvimento.

Até o inicio do ano de 1997, eu fazia parte desse grupo de psicologos da
S.E. e sempre foram para mim objeto de inquietagdo os fundamentos tedricos que
norteavam a nossa pratica. Este foi um dos primeiros motivos que me incitou a
realizagdo, desta pesquisa.

A participagdo em congressos que abordavam assuntos pertinentes a
area de psicologia escolar e as leituras sobre essa tematica, despertaram a necessidade
de divulgar o nosso trabalho, pesquisando se a nossa atuagdo aproximava-se de uma
postura critica, dentro da psicologia escolar e da Educagao.

Neste estudo, procuro apreender as articulagdes do singular, do
especifico, do particular, intrinsecos da totalidade concreta na qual os psicologos
escolares, da Secretaria de Educagdo do Municipio de Maringa, vém desenvolvendo
suas praticas na area educacional, nessas ultimas duas décadas, norteados por

determinados fundamentos teoricos.




Para efetuar a pesquisa, utilizo-me de aspectos teoricos relacionados a
educagao escolar. sob uma perspectiva da pedagogia historico-critica, apresento,
brevemente, a historia da psicologia escolar, e também discuto alguns conceitos
principais da psicologia historico-cultural, que, ao meu ver, constitui-se num dos
caminhos teoricos possiveis na compreensao do psiquismo humano e da relagao entre
homem e sociedade. Procuro enfocar os dados obtidos., a partir de uma
contextualizacao historica.

Meu objetivo nao € propor que se generalize este estudo, na area de
psicologia escolar para outras realidades, utilizando a indugao., mas analisar os
fundamentos teoricos especificos, desse grupo de psicologos. Considero que as
conclusdes que apresento, nesta pesquisa, podem contribuir para que os psicologos
da S.E. possam repensar e ampliar o trabalho desenvolvido, uma vez que a reflexao
critica possibilita criar condi¢des para transforma-lo.

Minha pretensao € que esta produgdo cientifica tenha uma finalidade

transformadora e seja mais um elemento, junto a outros estudiosos ou profissionais

que desenvolvem suas atividades nas escolas, que promova o fortalecimento de

concepgdes criticas da psicologia escolar estreitamente vinculada a Educacao.
Tomanik (1994, p. 41) mostra que uma das exigéncias da ciéncia € a
discussdo, e que “.uma das fung¢des dos cientistas € discutir os critérios que
permitem estabelecer os limites e alcances da ciéncia. uma vez que estes itens podem
sofrer (e sofrem) alteracoes no decorrer da historia”. Nao tenho a pretensao,
portanto, de esgotar o assunto apresentando como problema de minha pesquisa, mas

iniciar aqui uma discussao

2. SUJEITOS DA PESQUISA - AS PSICOLOGAS DA S.E.

O Setor de Psicologia Escolar da S.E. € composto exclusivamente por
mulheres; sdo seis psicologas que desenvolvem suas atividades, na Rede Municipal de

Ensino de Maringa.
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A relevancia de pesquisar a opinido desses profissionais, em assuntos
pertinentes a area de psicologia escolar revela-se pela singularidade deste grupo. A
atuagdo destes profissionais, a partir de 1983, ocorreu de forma conjunta. No

historico do Setor de Psicologia na S.E., embora constatemos uma série de “cortes’

de profissionais, o trabalho vem se mantendo ha dezessete anos, sendo, que nesse

periodo, a S.E. nao deixou de contar com psicologos em suas escolas. Esse fato ja

denota a importancia de estudar esse grupo. Por outro lado, os psicologos, como
veremos, sempre estiveram preocupados em avaliar a sua pratica, embora isso nao
fosse feito de uma forma sistematica. A preocupagdo remetia-se a necessidade de
estar construindo uma interven¢do inserida no proprio contexto da instituigdo
educacional, estando o psicologo, dentro da escola, e uma atuagdo que fugisse aos
moldes do modelo tradicional da psicologia escolar, conforme se evidencia, nos
documentos analisados.

Por essas questdes, o trabalho merece ser divulgado e analisado a luz de
teorias criticas, pois podera servir de subsidios teoricos para alunos de Psicologia e
também para profissionais ligados a educagdo. Fundamentalmente, servira, também,
para que o proprio grupo de psicologos da S.E. (eu me incluo neste grupo) reveja e

produza modificagdes em sua pratica.

3. PROCEDIMENTOS ADOTADOS PARA COLETA , APRESENTAGCAO E
DISCUSSAO DOS DADOS DA PESQUISA

A preocupagdo central, ao desenvolver este tipo de pesquisa, é a
compreensdao de uma instancia singular, o que, no meu caso, ndo impedira que eu
esteja atenta ao contexto e as inter-relagdes, como um todo, dessa particularidade e
dela com os processos relativos a totalidade social contemporanea.

Diferentemente de certas abordagens metodologicas, atualmente
difundidas nas Ciéncias Humanas em geral e na Educac¢do em particular, ndo analisarei
a situagdo especifica desse grupo de psicologos escolares, na forma de simples

constatagao e descri¢do das singularidades deste grupo. como se tais singularidades
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fossem independentes dos processos sociais, economicos, politicos e ideologicos que
caracterizam a sociedade contemporanea como um todo.

Em outras palavras, nao concordo com o dualismo que separa de um
lado, pesquisas “‘qualitativas” voltadas para as singularidades e de outro, pesquisas
“quantitativas” que operam com generalizagdes estatisticamente fundamentadas.
Também nao concordo que a analise das singularidades seja tdo mais rica quanto mais
o pesquisador abandone qualquer pretensdo de inserir seu estudo, no interior de um
esforco coletivo maior, em dire¢do da elaboragdo de sinteses totalizantes. Nao
acreditamos na neutralidade do pesquisador, que “lava as maos” com relagdo as
possibilidades de generalizagdo, a partir do seu estudo particular.

Essa pretensa neutralidade apresenta-se, por exemplo, nas pesquisas que
deixam para o leitor realizar ou ndo a chamada “generaliza¢do naturalistica”. Este
trabalho, ao focalizar um grupo especifico, o faz como uma tentativa (assumidamente

limitada) de contribuir para as analises que trabalhem com a dialética do universal e

do particular. Luckacs (1970, p. 84/85) mostra como Marx trabalhou, em sua obra,

com essa dialética:

Trata-se sempre de esclarecer a forma concreta de sua relagio [entre o particular e
o universal|, caso por caso, em uma determinada situagdo social, com respeito a
uma determinada relagdo da estrutura econdmica; mas também — o que ¢ decisivo
— de descobrir em que medida e em que diregdio as transformagdes historicas
modificam essa dialética. De uma similar andlise concreta, surge sempre € por
toda parte a relativizagdo dialética do universal e do particular; em determinadas
situagdes concretas eles se convertem um no outro. em determinadas situagdes
concretas o universal se especifica, em uma determinada relagdo se torna
particular, mas pode também ocorrer que o universal s¢ dilate e anule a
particularidade. ou que um anterior particular se desenvolva até a universalidade
e vice-versa. Marx considera como importante tarefa da ciéncia estudar e
descrever, de um modo historicamente concreto, sem preconceito esquematicos e
com exatiddo. estas relagoes e suas transformagdes. Ao mesmo tempo, todavia, e
na mesma correlagdo. descobre que as contradi¢bes concretas assim percebidas
devem ser compreendidas. do ponto de vista logico-metodologico, como casos
concretos € expressdes de uma dialética universal e particular.

Assim, a propria dialética entre universal e particular ndo pode ser
resumida numa unica, imutavel e universal formula. O pensamento cientifico deve
buscar compreender como o particular e o universal se relacionam, em cada situagao
especifica.

Nao tenho a pretensdo, com esta dissertagdo, de apresentar uma analise

que dé conta dos processos que caracterizam, no presente, as relagdes entre a
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psicologia escolar no Brasil e o contexto cientifico, social e ideologico. Seria uma

pretensdo descabida perante as limitagdes deste trabalho. Mas, pretendo, sim, estar de

alguma forma contribuindo na dire¢do da construg¢do coletiva de uma perspectiva mais

abrangente sobre os desafios postos aos psicologos escolares que almejam trabalhar
numa abordagem critica da Psicologia e da Educagao.

Para iniciar este estudo, apos delimitado o problema que eu intencionava
pesquisar, conversei com o grupo de psicologos da Secretaria da Educagdo sobre os
meus propositos, sobre o tema que seria objeto de minha pesquisa e solicitei ao grupo
que manifestasse sua opinido sobre o trabalho que eu iria desenvolver e,
principalmente, que apontasse o interesse ou ndo em participar das entrevistas. Os
psicologos apresentaram-me seu undnime apoio e se colocaram a disposi¢do para
responder as questdes que eu lhes iria propor. Afirmaram que seria muito importante
para o grupo que tivesse alguém “de dentro” para analisar a pratica adotada.

Para responder ao problema levantado, nessa investigagao, estou fazendo

uso de duas formas de coletas de dados: a analise documental e a entrevista.

3.1. Analise Documental

Para reconstruir a historia do Setor de Psicologia Escolar, utilizei-me da
andlise documental. Assim, para ter acesso aos documentos, entrei em contato com a
Secictaria de Educagdo e Coordenadora do Setor de Psicologia Escolar, da Secretaria
de Educagdo do Municipio de Maringa, que permitiram a realizagdo da pesquisa.

O historico do Setor de Psicologia Escolar, aqui descrito, compreende o
ano de 1981, data em que se constata a contratagdo do primeiro psicologo para atuar
nias escolas municipais, até o primeiro semestre de 1997. O registro das atividades
desenvolvidas serviu, junto com os dados coletados das entrevistas, de subsidio para
a analise dos atuag¢do dos psicologos, embora tenha deixado a desejar quanto a
explicitagdo dos fundamentos tedricos que norteavam suas praticas.

Nesse historico, a pesquisa inclui os registros existentes que tratam do
trabalho desenvolvido pelos psicologos, nas escolas municipais de Maringa, tais

como: relatorios anuais de atividades da Secretaria de Educagdo e do Setor de
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Psicologia Escolar, projetos de intervengao, atas de reunides, artigos publicados e

comunicagoes apresentadas, em Congressos de Psicologia ou em outras instituigdes

de ensino.

Os documentos foram muito valiosos para a realizagao deste trabalho, pois

os registros presentes, permitiram-me confirmar fatos que ocorreram em determinadas

épocas. Deram pistas, muitas vezes, do referencial que os psicologos utilizavam para
propor suas praticas e até mesmo o descontentamento com muitas praticas adotadas.
Ficaram marcados também, nos documentos, 0os questionamentos que Os
profissionais faziam em relagdo aos temas trabalhados, dentro da Psicologia, na
escola.

No capitulo seguinte, apresento os dados coletados, na analise documental,
que originaram o item “Atuagdo da Psicologia Escolar, na rede municipal de Ensino
de Maringd” e que também serviram de subisidios para a analise das informagdes

obtidas nas entrevistas.

3.2. Entrevista

Outro instrumento, aqui adotado, para a coleta de dados, foi a entrevista.
Festinger & Kats (1974) apontam que a entrevista, assim como o questionario, € um
instrumento de pesquisa social que permite a coleta de dados referentes a percepgdes,
atitudes e opinides. Portanto, ndo € possivel afirmar que os dados apresentados pelos
entrevistandos retratem a pratica profissional exercida por eles, mas apontam a
opinido, 0s seus sentimentos e posicionamentos perante os fatos ocorridos e sobre as
problematicas apresentadas, nas questdes propostas nas entrevistas.

De acordo com Selltz et al (1974), na entrevista ¢ dada grande énfase a
descrigao verbal da pessoa para obtengdo de informagdes quanto aos estimulos ou
experiéncias a que esta exposta. Segundo esses autores, a técnica de entrevista “...¢ a
mais adequada para a revelagdo de informagdes sobre assuntos complexos,

emocionalmente carregados ou para verificar sentimentos subjacentes a determinada

opinido apresentada” ( p. 272).




- O PRE-TESTE
Antes de realizar a entrevista com as psicologas da S.E., primeiramente,
realizei um pré-teste, com trés psicologas escolares que ja haviam trabalhado, no

Setor de Psicologia Escolar da P.M.M. Este teste preliminar foi importante para

experimentar o instrumento de coleta de dados, antes de aplica-lo, e também permitiu

que eu fizesse uma analise das entrevistas para saber se as respostas atendiam aos
objetivos de estudo, se respondiam ao problema levantado.

Para a realizagao das entrevistas do pré-teste, estabeleci um roteiro com
questoes a serem pesquisadas, partindo dos assuntos simples aos mais complexos.
Este roteiro dividiu-se em duas partes: a primeira, foi constituida de questdes que
coletaram os dados de identificagdo dos sujeitos entrevistados, na segunda parte,
foram utilizadas perguntas abertas, do tipo explicativo e causal. Nas perguntas
abertas, o entrevistado tem a possibilidade de responder as questdes, com suas
proprias palavras, estruturando-as da forma que achar conveniente e até o ponto que
desejar. Para Selltz et al (1974), as perguntas abertas ddo maior indicag@o se a pessoa
tem ou nao informagdo sobre o problema, se tem opinido sobre ele, bem como a

intensidade do seu sentimento em relagio ao fato.

- ENTREVISTA COM AS PSICOLOGAS DA S.E.

A forma de entrevista utilizada para a disserta¢do seguiu os moldes da
entrevista do pré-teste, salvo algumas reformulagdes, no roteiro das questoes
(ANEXO “A”).

Antes de realizar as entrevistas, primeiramente, participei de uma reuniao
do Setor de Psicologia, onde estavam presentes todas as psicologas. Neste encontro,
fiz, novamente, a exposi¢do dos objetivos da minha pesquisa e relatei para elas a
trajetoria que eu vinha percorrendo, na elaboragdo da dissertagdo. Aproveitei este
momento, também, para estabelecer o cronograma da realizagdo das entrevistas. As
psicologas mostraram-se bastante ansiosas € preocupadas quanto as questdes que

teriam que responder.
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No més de dezembro de 1997, realizei todas as entrevistas. Para tanto,
dirigi-me até a casa das psicologas, exceto em dois casos, onde entrevistei as
profissionais, em seus locais de trabalho.

Iniciei todas as entrevistas pelos dados de identificagdo, como forma de
estabelecer um rapport. Nestes momentos, apenas anotava nos formularios os dados
apresentados. Quando entrava especificamente nas questdes da entrevista, iniciava a
gravacao. Vale ressaltar que, previamente, eu havia avisado do uso e utilidade do
gravador, e as psicologas nao se manifestaram contra a sua utilizagao.

As entrevistas duraram cerca de uma hora a uma hora e meia e
transcorreram sem nenhuma dificuldade.

Depois que entrevistei todas as psicologas, iniciei a transcrigao das fitas.
Passei entdo, para a leitura e organiza¢ao dos dados, para ter um conhecimento geral
de todos os elementos coletados.

Optei por fazer uma apresentagdo das respostas de cada sujeito a cada
questdo. Dessa forma, apresento cada questdo seguida das respostas de cada
psicologa e procuro discutir esses dados. No entanto, essas respostas sio
apresentadas sem uma mesma sequéncia, ou Seja, nem sempre a primeira resposta
apresentada refere-se ao mesmo sujeito, assim como a segunda resposta, e assim
sucessivamente. Acho necessario que alguns cuidados sejam tomados para que nao
haja a identificagdo dos sujeitos. Minha intengdo € analisar as respostas das psicologas
escolares da S.E., enquanto grupo.

Nao tive interesse, em nenhum momento, em analisar as respostas dos

psicologos, em nivel individual, tecendo consideragdes sobre cada um dos

entrevistandos, ou enquadrando-os nesta ou naquela teoria. Interessou-me, muito
mais, buscar compreender a forma que o grupo de psicologos se posicionava diante
das questdes, resgatando os fundamentos tedricos que norteiam suas praticas.

No trabalho de analise, busquei partir dos fatos, mas analisa-los num
contexto mais amplo, sem perder a singularidade Considero necessario apresentar
todas as respostas obtidas, pois esta forma de apresentagao dos dados enriquece o
trabalho e permite que outros estudiosos possam levantar outras conclusdes sobre

este material tao rico que sao as respostas das psicologas. Outros pontos de vista, em
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relagdo aos dados apresentados, podem abrir perspectivas que venham auxiliar

trabalhos e subsidiar a atuagao de outros profissionais inseridos nas escolas.

Para a analise da problematica levantada, neste estudo, procuro
encontrar, nos depoimentos dos psicologos escolares, afinidades com uma visao de
Educag@o, psicologia escolar e psicologia do desenvolvimento e aprendizagem
pautadas numa perspectiva critica, transformadora, conforme eu apresentei em
capitulos anteriores, quando abordei a educagao escolar, a historia da psicologia
escolar e a psicologia historico-cultural..

Além das respostas que foram levantadas junto aos psicologos, utilizei-me
dos dados obtidos, através da analise documental e também valorizei a minha
memoria, a minha experiéncia desses nove anos que trabalhei, na Secretaria de
Educac¢@o. Nao poderia desconsiderar minha experiéncia, junto aos profissionais da
S.E., pois sou conivente com o posicionamento de Ragonesi (1997) que esclarece que
“... a objetividade cientifica € possivel, ainda que se parta da premissa de que nao
existe neutralidade, ja que a raiz de todo o conhecimento € o proprio interesse dos
homens como exigéncia da transformagao da realidade.” (p. 21). Tenho interesse que
este trabalho venha a contribuir para o processo de transformagido da psicologia
escolar, nao so em Maringa, mas em todos os lugares em que ela se desenvolve.

Em todas as reflexdes realizadas, procuro entender como a escola e a

sociedade estdao constituidas, no momento em que determinadas situagdes forem

apontadas, tentando compreender, como coloca Ferreira, “... a unidade de analise

individuo-sociedade, a partir das configuragdes historicas” (1986, p. 82).
No proximo capitulo, apresento o historico do Setor de Psicologia escolar
na S.E. da PM.M., os dados coletados nas entrevistas e levanto uma discussdo em

relagdo as informagdes obtidas, na analise documental e entrevistas.
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DESCRIGAO E DISCUSSAO DOS DADOS

No capitulo anterior, apresentei os procedimentos adotados na pesquisa
que eu realizei e, neste capitulo, farei uma apresentagdo e discussio dos dados
coletados.

Num primeiro momento, apresento os dados obtidos através da analise
documental, onde descrevo a historia da psicologia escolar, na Prefeitura
Municipal de Maringa, partindo do ano de 1982 e chegando até o ano de 1997.
Levanto, em seguida, alguns pontos que suscitaram reflexdes e criticas em torno
do trabalho desenvolvido.

No segundo item deste capitulo, apresento as respostas das psicologas
entrevistadas. Procedo da seguinte forma: a) exponho a pergunta que foi
realizada conforme roteiro preestabelecido, b) apresento a resposta de cada
sujeito entrevistado, transcrita literalmente das fitas gravadas, e c) discuto
algumas respostas, considerando a fundamentagido teorica discorrida nos
capitulos anteriores.

Com os dados coletados na analise documental e entrevista, pretendo
analisar quais os fundamentos teoricos que norteiam a pratica dos psicologos
escolares da S.E. da PM.M. e suas aproximagdes de uma teoria critica da
Psicologia e da Educag¢do. Esta analise sera realizada tendo como subsidio os
capitulos que tratam da Educagdo Escolar, da historia da psicologia escolar no

Brasil e da psicologia historico-cultural.




1. ATUACAO DA PSICOLOGIA ESCOLAR NA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE MARINGA

Neste item, € meu objetivo resgatar o historico da atuag@o dos psicologos,
na Secretaria de Educagdo do Municipio de Maringa e iniciar uma reflexdo dos
fundamentos teoricos que norteiam o trabalho dos psicologos.

Estas informagdes poderdo servir como subsidios para graduandos de
Psicologia e outros profissionais da area, pois tém como finalidade, aléem de
apresentar formas de interveng¢do do psicologo escolar, procurar compreender 0s
fundamentos tedricos que norteiam a pratica desenvolvida. Parto do principio de que
¢ imprescindivel que o psicologo escolar tenha consciéncia dos fundamentos teoricos
que embasam seu exercicio profissional para que possa construir uma Psicologia que,
realmente, traga contribui¢ao para um processo de ensino-aprendizagem que busque a
transformagao da sociedade.

Para apresentar o historico, divido a atuagao dos profissionais em fases. A
primeira delas sera até 1982, tendo em vista que os psicologos comegaram a atuar na

area escolar em 1981. Depois, passo a dividir as fases de acordo com a gestao dos

quatro ultimos prefeitos de Maringa: 1983 a 1988, Said Felicio Ferreira, do PMDB",

1989 a 1992, prefeito Ricardo José de Magalhaes Barros, do PFL; 1993 a 1996,
novamente Said Felicio Ferreira e, atualmente, a partir de 1997, Jairo Morais Gianoto,
do PSDB.

Esta divisio se fez necessaria, porque os Relatorios da Secretaria de
Educagdo, elaborados no final de cada gestdo de prefeitos, fazem parte dos
documentos que utilizei para a minha pesquisa e, também, pelo fato de que, em
termos de Prefeituras, quando mudam os administradores, sempre ocorrem alteragoes

nas formas de trabalho de cada Secretaria, o que atinge o Setor de Psicologia Escolar.

'"* A gestio do Prefeito Said Felicio Ferreira teve a duragio de 6 anos. pois. na ¢época. todos os
mandatos dc prefeitos ¢ vercadores foram prorrogados por mais dois anos. para quec as cleigdes
coincidissem com a votagio de governador e vereador.




1.1. Até 1982

O registro mais antigo da Secretaria de Educagao do Municipio de
Maringa a que tive acesso foi o “Relatorio da Secretaria de Educagdo -

Administragdao Comunitaria - 1983 a 1988”, datado de 1988. Antes desta data, na

gestdo do Prefeito Jodo Paulino Vieira Filho, ndo foi possivel localizar nenhum

registro, pelo menos dentro da propria S.E., que tratasse de projetos, propostas
pedagogicas, do trabalho desenvolvido na area de educag@ao e que permitisse
identificar o ano do ingresso do primeiro psicologo, na area escolar. Para afirmar que
o psicologo comegou a desenvolver suas atividades na Secretaria de Educagdo, a
partir de 1981, confiei na memoria de alguns professores que pertenciam ao quadro
do magistério, antes mesmo dessa época.

Constatei que, até 1982, existia uma psicologa que atuava orientada por
uma visdo clinica. O local de permanéncia para desenvolver suas atividades era a
propria Secretaria de Educagao. As criangas que apresentavam alguma dificuldade
emocional ou de aprendizagem eram encaminhadas para a profissional que fazia um
atendimento individualizado.

A insergao da Psicologia, na escola, seguiu a mesma trajetoria da historia
da psicologia escolar, ou seja, o psicologo exercendo a fungdo de diagnosticador de

casos desviantes e propondo tratamentos na busca de adaptar o individuo a escola.

1.2. De 1983 a 1988

- Falando um pouco sobre o plano de agdo, caracterizagdo da Rede

Municipal de Ensino e proposta pedagogica adotada pelo municipio...

O periodo da administragao do Prefeito Said Felicio Ferreira, denominado
de “administragdo comunitaria”, teve como Secretaria de Educagdo a professora
Claudia Aparecida Niero. O plano de agdo da S.E., nessa gestdo, dividia-se em dois
programas: programa didatico-pedagogico e programa escola-familia-comunidade.
Neste segundo programa, um dos projetos era o de assisténcia ao educando, onde se

previa, alem de outros fatores, acompanhamento psicologico aos alunos.




Até 1985, a Rede Municipal de Ensino constituia-se de seis escolas,
localizadas na zona rural, unidades completas de pré a 8" serie. Em 1985, foi
construida a primeira escola urbana para atender criangas de pre a 4" série. No final de
1988, a Rede ja contava com trés escolas e quatro pré-escolas, na zona urbana de
Maringa e também com uma escola de pré a 8 séries, no Distrito de Floriano.

Em termos pedagogicos, a S.E. tinha uma proposta elaborada pela entao
Secretaria de Educagdo, professora Claudia Aparecida Niero; diretora geral,
professora Lucila Maria Simas de Assis; chefe da divisao de ensino, professora Vera
Lucia Dias de Freitas; chefe da se¢do de assisténcia ao educando, Mariangela Ramos

Felipe da Silva; chefe da segdo de supervisdo escolar, professora Marli Bertoldo

L - . 5
Aratjo e pela equipe de supervisio escolar'

A proposta pedagogica do municipio, dessa época, mencionava que 0
papel da escola dependia da fung¢do social que se queria dar a ela e a proposta da S.E.
era a de reverter o quadro de fracasso escolar e melhorar a qualidade de ensino.
Pretendia-se que houvesse o desvelamento do real, em todas as atividades
desenvolvidas na escola, considerando-se a produg@o e as relagdes sociais.

A escola teria a fun¢do de transmitir a todos os alunos os saberes que
faziam parte da vida cotidiana; criando condi¢des para a aquisicao de conhecimentos
de leitura e escrita, de matematica, de formas de expressdo, de entendimento dos
saberes tecnologicos, economicos e juridicos (problemas de produgdo, de troca, de
consumo, direitos dos individuos em diversos dominios, conhecimentos dos objetos
da vida diaria, etc.) e desenvolvendo atividades corporais, de criagdo estética e de
trabalho manual, conscientizando os alunos das possibilidades humanas.

O papel do professor, na proposta pedagogica, era de ajudar o aluno a
explorar e analisar o mundo social adulto. Ndo devia renunciar ao seu papel de adulto
mais experiente, com maior conhecimento técnico de ensino, com opgdo politica e
mediadora entre as atividades dos alunos e a realidade social, o professor era o

regente do aprendizado do aluno, na sala de aula. Toda agdo do professor devia ser

'* Essa proposta foi sendo claborada. durante toda a gestdo do Prefcito Said Felicio Ferreira. mas so
foi escrita. registrada. em 1988.
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acompanhada de reflexdao e o planejamento passava a ser um ato politico, fazendo
alteragoes de forma que garantissem a aprendizagem do aluno.

Além destes pontos citados, brevemente, na proposta, sido apontadas as
fundamentagdes teoricas e metodologicas do ensino pré-escolar, alfabetizagdo e

disciplinas ministradas de 1° a 8” série do 1° grau.

As discussdes realizadas em termos educacionais eram bastante

atualizadas e numa linha progressista. Podemos dizer que, em muitos aspectos, a

visdo apresentada da escola é a que ainda hoje esta sendo discutida e que, muitas

vezes, ainda nao foi incorporada por aqueles que estdo dirigindo o processo educativo

no Parana e, mais perto de nos, em Maringa.

- O trabalho de psicologia escolar

Os objetivos do trabalho do psicologo sao assim apresentados no

Relatorio da Secretaria de Educagao, no periodo de 1983 a 1988 (p. 209, 1988):

1. Atuar diretamente com a equipe técnica da escola, oferecendo subsidios acerca
das questdes metodologicas. do processo do desenvolvimento psicologico da
crianga. do processo de aprendizagem, assim como da compreensio das
determinagdes do comportamento humano.

2. Trabalhar junto aos professores no sentido dc procurar sugestdes para nortear o
procedimento do professor em relagdo ao aluno.

3. Fornecer aos professores dados psicologicos e do processo de aprendizagem
observados. visando auxilid-los no trabalho com alunos.

4. Estimular a crianga a buscar formas de superar suas dificuldades.

5. Orientar os professores acerca do trabalho realizado com os alunos.

6. Manter contato com os pais ¢ realizar sessdes que favoregam uma atitude
reflexiva em relagdo a forma como se organiza a familia.

7. Auxiliar os professores nas dificuldades dos alunos. realizando sessdes com as
criangas em sala de aula.

8. Atuar junto aos clubes de mdes. de acordo com as necessidades e preferéncias

dos mesmos.

9. Participar de reunides de estudos, de planecjamento ¢ de conselho de classe.”

O psicologo deveria fornecer subsidios para a rediscussdo da filosofia e
metodologia educacional adotadas, dentro da escola e como se pdde observar, tinha
como objetivo atuar junto a toda comunidade escolar: equipe técnica (supervisor,

orientador educacional e diretor), professores, pais e alunos e também participar do
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planejamento pedagogico, das reunides de estudos e do conselho de classe, porém

essas atividades so foram desenvolvidas mais no final desse periodo.

Quanto ao trabalho desenvolvido, no Relatorio da S.E., as atividades sao
apresentadas tendo como periodo cada ano. O ano de 1983 foi caracterizado por uma
revisao da postura do profissional, descentralizando a atuagao dentro da Secretaria de
Educagao e inserindo o psicologo na escola, através de atendimento aos alunos. Isto
pode ser considerado um avang¢o em termos de proposta de atuagdo, uma vez que a
Psicologia pode ser praticada dentro mesmo da escola, a0 mesmo tempo que
propiciou 0 aumento do quadro de profissionais.

Em 1984 e 1985, a S.E. contava com duas psicologas que atendiam todas
as escolas da rede, dando prioridade as sessdes com alunos, nos grupos de reforgo.

As atividades desenvolvidas pelos psicologos, junto as criangas,
planejadas em termos de sessdes, tinham como objetivos o desenvolvimento da
linguagem, tanto escrita como falada, a socializagdo e reeducagdo psicomotora.
Constantemente, o psicélogo, juntamente com a professora e corpo técnico, realizava
a avaliagdo da crianga de forma que esta pudesse ser acompanhada em seus
progressos e dificuldades e, a partir dessa avaliagao, eram discutidas sugestdes para o
trabalho em sala de aula.

O psicologo, mesmo atuando na escola, ainda continuava fazendo um
trabalho individual, buscando nos alunos as causas e as formas de solugdo dos seus
problemas de comportamento ou aprendizagem.

Em 1986 e 1987, o trabalho priorizou o atendimento, em grupo, a alunos
de 1° e 2" séries que apresentassem dificuldades emocionais, de aprendizagens ou
ligadas as areas psicomotoras.

Em 1986, foram também realizados quatro encontros com o Clube de
Maes. Juntamente com as orientadoras educacionais das escolas, foram realizadas
sessoes de estudos com alunos de 5* a 8" séries, as quais abordavam aspectos ligados
a adolescéncia, amizade, relacionamento, etc.

Iniciou-se ainda, nesse periodo, o atendimento psicologico ao
C.M.AD.V. (Centro Municipal de Atendimento ao Deficiente Visual), através de

reunides com pais e familiares dos alunos, estudos sistematizados com o corpo
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tecnico e professores, grupo de vivéncias com os alunos, em reunides semanais e
acompanhamento do processo da escola como um todo.

Em 1988, houve uma expansao no quadro de psicologos, que passou a
contar com quatro profissionais que, além das escolas regulares, também atendiam as

pre-escolas do municipio. Deixou-se de priorizar o atendimento individual ou a

grupos de alunos, passando a enfatizar mais as discussdes e analises da turma ou série

com os professores e equipe técnica. Os psicologos acreditavam que, através da
discussdo, dentro da escola, possibilitariam uma reflexdo por parte de todas as
pessoas envolvidas no processo educacional e, juntos, poderiam procurar e
experimentar solugdes possiveis para as dificuldades apresentadas pelos alunos, pela
propria organizagdao da escola e pelas relagdes interpessoais que ocorrem, no

cotidiano da institui¢éo.

Investe-se, nesse ano, no trabalho com professores, pois, dessa forma,
todos os alunos poderiam se beneficiar, indiretamente, dos conhecimentos, da
Psicologia, e os professores poderiam aplicar esses conhecimentos, em sala de aula,
durante o processo educativo. Também houve continuidade das sessdes de estudos
com alunos de 5* a 8" série, encontros com os Clubes de Maes e participagdao em
sessoes de estudos, planejamentos, conselhos de classes e reunides de pais.

O trabalho dos psicologos escolares era coordenado por uma pedagoga,
Chefe da Sec¢ao de Apoio ao Educando, que realizava reunides mensais para estudo,

planejamento e orientagdo para o direcionamento do trabalho.

1.3. De 1989 a 1992

- Plano de trabalho e proposta pedagoégica da S.E.

Ao iniciar a gestdo, o Prefeito Ricardo Jos¢ Magalhdes Barros teve como
Secretario de Educagdo o professor Neumar Adélio Godoy, e, quando este deixou o
seu cargo, passou a ser ocupado pela professora Clélia Maria Ignatus Nogueira.
Apos mudanga no organograma da Prefeitura, a Secretaria da Educagdo passou a
fazer parte, juntamente com a Secretaria de Cultura, da Secretaria do

Desenvolvimento Humano. A professora Clélia assumiu a administragao dessa nova
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Secretaria e a professora Amabile Bochilia Salles passou a coordenar os trabalhos da
Diretoria da Educacao, vinculada a Secretaria do Desenvolvimento Humano.

Nessa gestao, houve uma expansiao no numero de escolas. Em 1989,
foram construidas trés escolas; no ano de 1990, seis escolas; no ano de 1991, trés
escolas e ainda foi reconstruida a escola do distrito de Floriano. Todas as escolas
inauguradas visavam atender a clientela dos bairros periféricos da cidade.

No plano pedagogico, esse quatriénio apoiou-se nos pressupostos
teoricos que fundamentaram a Proposta Curricular das Escolas Municipais de
Maringa, elaborada a partir de 1983, que ja foi brevemente comentada. (Essc era o
discurso da administragdo da época, mas, como veremos no decorrer deste capitulo,
nao foi bem assim que aconteceu).

A educagao basica era apontada, no Relatorio de Atividades - quatriénio
1989-1992, vol. 1, 1992', como “componente critico dos problemas sociais
brasileiros...” e era entendida como aquela que podia possibilitar a leitura, a escrita e a
compreensdo da lingua nacional, a aquisi¢ao de conceitos matematicos € o dominio
dos codigos sociais e informagdes que auxiliassem o individuo a se posicionar,
criticamente, face as suas necessidades e a realidade.

A finalidade da educag¢@o municipal era promover a realizagdo pessoal e a
formagdo da cidadania. Buscava-se universalizar o acesso e permanéncia do aluno,
numa escola de qualidade. Ocorreu, nesse periodo, a estruturagdo do curriculo
escolar, com vistas a melhoria da qualidade de ensino, consoante as condi¢oes

historicas da realidade de Maringa.

(13

As diretrizes basicas da educa¢do municipal foi pautada numa

dimensdo politica futurista, somadas a resultados dos esfor¢os de todos, com bases
humanisticas e sem perder de vista os ideais democraticos do pensamento de nossos
tempos” (Relatorio de Atividades, Quatriénio 1989-1992, vol. 1, 1992).

Durante o mandato do Prefeito Ricardo Barros, intitulado de
“Administragdo Liberal” (1989-1992), Maringa experimentou ampla privatiza¢ao dos

servigos publicos, que tambeém atingiu a Rede Municipal de Ensino. Foram

16 s o 5 . " - - = :
® Essc Relatorio ndo tem paginagdo, portanto. nas citagdcs dessc documcento ndo constardo numcro
das pdginas.
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implantadas as chamadas “Escolas Cooperativas”, sistema que privatizou, através da
terceirizagdo, a gestdo da maioria das escolas da Rede Municipal. Em 1991, foi
privatizada a primeira escola e, em 1992 houve, a generaliza¢do dessa sistematica de
escolas por quase toda a rede publica municipal.

Em dezembro de 1992, a Rede Municipal contava com 27 escolas. Destas
escolas, 16 se tornaram cooperativas e 11 ndo. Ndo foram privatizadas as escolas
rurais, uma escola de pré a 4* série urbana e trés pré-escolas, também da zona urbana.

De acordo com Dias (1995, p. 15) “... as escolas rurais eram uma espécie de reserva

para alocar o pessoal que tinha estabilidade funcional e ndo podia ser dispensado por

conta da privatizagdo”. No espago de um ano houve grande modificagdo na Rede
Municipal de Ensino. Foi um periodo muito doloroso, com elevado numero de
demissdes e com grande questionamento em relagdo a privatizagdo do ensino publico.
Houve grande movimentagdo por parte dos professores do  municipio, numa
resisténcia organizada em relagdo a esta questdo. Diversas associagdes de Pais e
Mestres, ligadas a Rede Municipal de Ensino, também se manifestaram contra tal
projeto, mas o marketing utilizado foi muito grande, o que fez com que ele
repercutisse, no Brasil, como um projeto excelente.

Essa experiéncia de privatizagdo foi justificada pela administra¢do, como
sendo preocupac¢do com a qualidade de ensino e com o alto indice de evasdo escolar.
A Prefeitura, para tornar as escolas cooperativas, abria licitagdes e 0s grupos-
empresas interessados em gerenciar a escola entravam na concorréncia. Cada grupo
vencedor da licitagdo era responsavel por formar sua equipe de ensino e recebia
verbas para administrar uma escola que ja se encontrava construida, estruturada e
organizada, com todos os moveis e equipamentos necessarios. As verbas eram
recebidas de acordo com o niumero de alunos matriculados. Dessa forma, o prefeito
afirmava que haveria maior empenho para que ndo houvesse evasao escolar.

Ruiz; Bellini (1995, p. 54) esclarecem que “ ... a principal vantagem, na
perspectiva privatista seria a autonomia administrativa da escola, o que levaria a uma
redugdo de custos e a elevagio da qualidade de ensino”. Acreditava-se que o
professor, sendo seu proprio “patrdo”, poderia criar alternativas para tornar a escola

de maior qualidade e menor custo. Esses autores questionam até que ponto essa
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escola cooperativa tinha uma proposta pedagogica e afirmavam que ndo se tocou, na
implantag¢ao desse projeto, “...nos pressupostos epistemologicos e €ticos necessarios
para um projeto pedagogico” (p. 56), pois a prioridade era a produtividade e era mais
pertinente falar em gerenciamento privado da escola publica do que falar em proposta
pedagogica. Por esse motivo, afirmei, anteriormente que somente ficou no discurso a
alegagao de que a proposta pedagogica adotada era a mesma que vinha sendo
desenvolvida, nas escolas municipais.

Em 1993, as escolas cooperativas foram extintas por determinagdo da
Justiga, que julgou ilegal a sua criagdio e afirmou que “.. a gestdo do ensino
municipal deve continuar a cargo da administragao publica, como de regra nos demais

municipios.” (Rocha, 1995, p. 76). Também colaboraram para a sua extingao a

pressao de diversos setores da sociedade civil e compromisso assumido pelo prefeito

eleito, nesse ano, de acabar com o ensino publico e gratuito com microgestao
privada.

Diante de todos esses dados, constatamos que, em nivel administrativo,
essa gestao foi muito conflituosa e que o aspecto pedagogico ficou confuso, com
sequelas.

Nos primeiros dois anos, podemos afirmar que a proposta pedagogica
adotada foi a elaborada na gestao anterior, mas, nos ultimos dois anos, essa proposta
ficou bastante vaga. Talvez por isso, no Relatorio de Atividades - Quatriénio 1989-
1992, no plano pedagogico, a fundamentagdo tedrica tenha pouca consisténcia,

refletindo bem o momento historico em que foi produzida.

- A atuacdo do setor de psicologia escolar

A partir de maio de 1989, comego a fazer parte dos profissionais que
atuam na area de psicologia escolar do municipio de Maringa. Nesse ano, o grupo de
psicologos, apos avaliagdes e reflexdes sobre as necessidades apresentadas pelas
escolas, vivenciou uma nova proposta de trabalho, atendendo alunos de primeiras e
segundas séries do 1" grau. O objetivo era somente acompanhar as criangas dessas

séries, observando as classes de alunos em suas salas de aula, avaliando esses alunos,
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individualmente e orientando o professor quanto a forma de auxilid-los em suas
dificuldades.

Os psicologos, que, nesse ano, eram em numero de seis, atendiam toda a
Rede Municipal, intervindo na 1" ou 2 série. A psicologa Sonia Maria Franco
Domingos Sguarezi, além do trabalho desenvolvido em trés pré-escolas, dedicava 4
horas semanais para a coordenagao do Setor de Psicologia, na Secretaria de

Educagdo. Cada psicologo atendia em média 5 escolas e participava de todas ac

reunides de estudo e planejamento que envolvessem professores de 1° e 2°

Havia ainda uma psicologa para o Centro Municipal de Atendimento ao <. ..
Visual.

O grupo de psicologos avaliou o trabalho, no final do ano e constatou a
necessidade de ter maior participagdo nas decisdes e reflexdes sobre o processo
pedagogico. Portanto, em 1990, o setor de psicologia teve como proposta intervir na
instituigdo como um todo, desenvolvendo atividades junto a equipe técnica,
professores, alunos e pais.

E fundamental expor aqui os objetivos de cada ativi’
apontar a seguir, conforme Proposta de Trabalho para 1990 - _. .

Escolar, elaborados pelas psicologas do setor.

Equipe técnica: “Discutir questdes pertinentes ao trabalho na escola;
organizar e acompanhar a intervengdo ligada a tai. ~articipar das questoes
pedagogicas e da pratica escolar, contribuindo com ¢ “necificos da
Psicologia no planejamento de reunides pedagogicas, reuii. . siivas,
conselhos de classe, clube de maes e reunides com pais”.

Professores: “Participar, juntamente com o professor ,da realidade da ...
de aula, visando promover um diagnostico que possibilite uma pratica coerente;
fornecer dados especificos da Psicologia e promover estudos que auxiliem na
compreensao e resolugao da problematica escolar; orientar os professores em relagao
as dificuldades encontradas em seu trabalho e auxiliar no desenvolvimento
interpessoal.”

Alunos: “Conhecer o aluno, em sala de aula e no contexto social em que

esta inserido, visando promover um diagnostico que permita a montagem e execu¢ao




de um plano de agao; estimular a crianga a buscar formas de superar suas dificuldades;
auxiliar nas dificuldades de aprendizagem das criangas e acompanhar o
desenvolvimento geral dos alunos”.

Pais: “Manter contato com os pais, estimular os pais a participarem
ativamente da vida escolar de seus filhos e da escola, como um todo e orientar os pais
em relacdo ao desenvolvimento da crianga e a dinamica familiar’.

Os procedimentos adotados para cumprir os objetivos propostos foram:
reunides de estudo com professores e equipe técnica da escola; elaboragdo e/ou

selecdo de material teorico para subsidiar as reunides; atendimento individual ou

grupal a professores e sugestoes de atividades; triagem, avaliagdo e encaminhamento

de criangas para classe especial e acompanhamento desses alunos; encaminhamento de
alunos para atendimento clinico aos psicologos da Secretaria de Saide; planejamento
e diregdo de grupos de reforgo; participagao em conselhos de classe, visando o
acompanhamento geral dos alunos; participa¢do das reunides de pais e clube de maes
da escola; realizagdo de palestras aos pais e entrevista de anamnese e orientagao aos
mesmos. Muitos desses procedimentos, como veremos, ainda constituem-se em forma
de intervengao dos psicologos.

Os psicologos atuavam diretamente nas escolas, sendo que cada
profissional tinha duas escolas sob sua responsabilidade e tinha que alternar as suas 20
lroras semanais de trabalho entre elas. Embora a atuagdo ndo acontecesse,
diariamente, o psicologo procurava integrar-se as diversas atividades da escola.

O psicologo, em termos de Secretaria de Educagdo, passou a ser
considerado como um dos membros da equipe técnica da escola, embora isto nunca
tenha sido oficializado.

A coordenag¢do do setor de psicologia escolar foi reestruturada, com
atendimento de 4 horas diarias por uma pessoa da equipe. Nesse periodo, ficou
responsavel pelo trabalho a psicologa Zaira F.R.G. Leal. Iniciou-se, também, a
elaboragdo do “Projeto geral de atendimento psicopedagogico, na Rede Publica de
Ensino do Municipio de Maringa™, ainda em 1990.

Esse projeto foi elaborado pela equipe de psicologos da Secretaria de

Educagdo de Maringa e pelo professor José Everaldo de Souza Aragjo, da
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Universidade Estadual de Maringa. O professor Everaldo vinha de uma experiéncia na
area clinica e estava iniciando seus estudos na area de Psicologia escolar e o projeto,
portanto, refletia, ainda, uma visdo clinica da Psicologia, principalmente quando se
abordava o papel do psicologo escolar. O grupo de psicologos da Secretaria de
Educagdo contribuiu mais com os aspectos referentes a atuagdo profissional,
metodologia utilizada no trabalho e caracterizagdao da Rede Municipal de Ensino e da
clientela atendida.

A versdo final do projeto ficou pronta, somente em 1991, servindo de
subsidio para a atuagdo do profissional do Setor de Psicologia € como fonte de
informagdes aos demais membros da escola e Secretaria de Educag¢ao do Municipio.

O Projeto visava ao atendimento as escolas da Rede Municipal em seu
aspecto psicologico, dentro de uma perspectiva interdisciplinar e preventiva. Uma das
justificativas para a elaborag¢do do projeto dizia respeito a necessidade que o grupo de
psicologos sentia de ter um documento onde ficasse explicito o papel do psicologo
escolar. QOutra justificativa referia-se ao fato de que a inclusdo do psicologo, na
escola, foi posterior a elaboragdo do “Regimento Escolar das Escolas Municipais

Rurais e Urbanas do Municipio de Maringa - Ensino de 1° grau, regular e supletivo”

" e . ~ . 7
e, portanto, os direitos e deveres desse profissional nio aparecem nesse regimento'’.

Em 1990, o setor de psicologia atendeu 15 escolas das 25 existentes.

Durante o ano de 1991, o trabalho ocorreu com propostas idénticas as
apontadas no ano de 1990, mas com algumas atividades mais sistematizadas.
Houve novamente a ampliagdo do quadro para 22 psicologos em margo, sendo que
um deles era da escola cooperativa. Dois psicologos atendiam os centros
(CM.AD.V. e ANPACIM - Associa¢gao Norte Paranaense de Audio Comunicagao
Infantil de Maringa), além de uma psicologa (Zaira F.R.G. Leal), na coordenagao do
setor.

Neste ano de 1991, os psicologos tinham como proposta realizar reunides

quinzenais com as equipes técnicas da escola e também reunides com professores,

' Atualmentc. cssa situagdo persiste. ¢ os psicologos cscolarcs ainda ndo fazem parte do Regimento
Escolar.




abordando temas como papel do psicologo escolar, relagdes interpessoais na escola,
rotulagao-preconceito, dificuldades de aprendizagem e adolescéncia e trabalho.

Para trabalhar com pais, foram sugeridas reunides, tendo como temas:
educagdo de filhos, adolescéncia e sexualidade. Os pais de alunos de classe especial
seriam atendidos em grupos separados, onde seriam explicitados os objetivos da
classe especial, a proposta de trabalho e a importancia do acompanhamento das
criangas na escola. Ainda para atender pais de alunos de pré a 4" série, foi sugerida a
realizagdo de reunides, no inicio do ano, juntamente com a equipe técnica, para
discutir e apresentar a proposta pedagogica da escola e a participagdo dos pais, nesse
processo.

Para alunos de 5* a 8" séries, foram propostas atividades com as turmas,
em sala de aula, abordando temas como métodos de organizagdo nos estudos, relagao
professor-aluno, diferengas individuais ou outros assuntos de interesse das turmas.

Atividades ludicas foram planejadas para serem desenvolvidas, em sala de

aula, com alunos de pré-escola a 4 série e classe especial. Também foram propostos

grupos de psicomotricidade, no contraturno, com alunos de maior dificuldade

pedagogica.

Na area de deficiéncia visual, o planejamento propunha: avaliagdo e
atendimento individual ou grupal dos alunos; reunides com as familias, com o objetivo
de fornecer informagdes sobre a deficiéncia visual, reunides com professores,
enfocando a problematica da cegueira e relagdes interpessoais; campanhas de
conscientizagdo a comunidade e envolvimento com a profissionaliza¢ao, juntamente
com a assistente social da escola, trabalhando na preparag¢do e encaminhamento dos
alunos ao mercado de trabalho.

Na area de deficiéncia auditiva, na ANPACIN, a proposta foi trabalhar
com os pais, através de reunides, com a finalidade de discutir a relagao afetiva,
orientando-os em temas, assuntos ou dificuldades que os mesmos enfrentavam; com
os professores, o psicologo trabalhava orientando-os quanto a questdes ligadas a
conduta, dificuldades de aprendizagem e também no planejamento pedagogico. Com

as criangas, seriam realizadas avaliagdes, reavaliagdes e acompanhamento.
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Considero de fundamental importancia esclarecer o enfoque dado ao
papel do psicologo escolar, no texto elaborado pelo Setor de Psicologia Escolar, pois
sob esse aspecto foi desenvolvido o trabalho, em todas as escolas, conforme

“Relatorio das atividades desenvolvidas pelo Setor de Psicologia Escolar - 1991”. O

psicologo € encarado como o técnico dos vinculos humanos, com carater preventivo,

institucional, promovendo a saude e o bem-estar dos integrantes da instituigao,
contribuindko com a escola, no sentido de que ela seja um dos meios de
enriquecimento e desenvolvimento da personalidade.

O psicologo esta a servigo da crianga, mas o aluno ndo € o unico
merecedor de atendimento. Por isso, deve criar, dentro da escola, a possibilidade de
debates, analisando, junto com os educadores, a relagao entre a proposta educacional
e as situagdes peculiares do cotidiano. Nesta analise, mister se faz “...considerar a
totalidade do sistema educacional para superar situagdes que emperrem a evolugdo do
processo educativo (do aluno ao professor, da instituigdo aos métodos de ensino, da
equipe aos pais de alunos, da escola ao contexto social mais amplo)” (Setor de
Psicologia escolar, S.E., PM.M., 1991).

A postura adotada pelo profissional, na escola, deve pautar-se por uma
tarefa de esclarecimento da sua fungdo; adotando a ética; focalizando a agdo na
institui¢do, de forma a ndo tratar problemas pessoais de forma individual ou grupal,
transformando, dessa forma, a escola em clinica particular, ndo inserindo a
dependéncia psicologica; nao fomentando a dedug@o, sem embasamento cientifico;
nao utilizando um diagnostico maniqueista de bom/ruim, normal/anormal e,
finalmente, procurando elevar a compreensao, independéncia e melhora das relagdes,
no contexto educacional.

Em agosto de 1991, o Setor de Psicologia Escolar participou de uma mesa
redonda no V Encontro Paranaense de Psicologia, sediado em Maringa. Os
apresentadores do trabalho discorreram sobre o historico da implantagdo do servigo
de psicologia escolar no municipio, sobre a proposta de trabalho e culminaram a
apresentagao fazendo uma exposi¢ao sobre a forma que estavam atuando na S.E.

No ano de 1991, segundo as atas de reunides do setor de psicologia,

constatel que o fantasma das escolas cooperativas comegou a rondar o grupo de




psicologos com mais propriedade, trazendo o receio de demissdes, pois, apos a

privatizacdo das escolas, todos os funcionarios admitidos apos 1988 seriam
dispensados.

A partir desse momento, em todas as reunides discutia-se sobre o sistema
de escola cooperativa. Concluir o trabalho, na escola, ndo foi uma tarefa muito facil,
pois a questdo da escola cooperativa mobilizava o grupo de educadores e psicologos.

A ultima reunido, constada em ata, sugere que o grupo estava bastante
ansioso em relagao ao proximo ano. Essa foi uma época de muitos questionamentos e
0 grupo estava sem saber como planejar o trabalho, para o proximo ano, em vista das
modificagdes propostas.

Decorrente da implantagio das escolas cooperativas, houve demissdes de
sete psicologos (primeiro “corte” no Setor), permanecendo apenas o namero
suficiente para atender as escolas que nao foram privatizadas. Havia no setor dez
psicologos para atender as escolas, um psicologo para coordenar o trabalho e um
dedicando-se ao programa de informatica.

Em 1992, foi o ano em que o grupo ficou maior, atingindo 32 psicologos.
Cada grupo-empresa que fosse assumir uma escola tinha que ter, em sua equipe
técnica, um psicologo. Isto foi uma conquista, em termos de campos de atuagdo da
psicologia escolar.

A proposta de atuagdo elaborada, para esse ano, seguiu as diretrizes
basicas de orientagao contidas no “Projeto Geral de Atendimento Psicopedagogico,
na Rede de Ensino Publico de Maringa”.

Consta no Relatorio de Atividades - Quatriénio 1989 - 1992, uma
proposta de atuacao, elaborada a partir do Projeto Geral pela psicologa Zaira F. de R.
Gonzales Leal, coordenadora do Setor de Psicologia Escolar. Nessa proposta, era
enfatizada a importancia do compromisso do psicologo com as atividades que
executava € com o processo educacional como um todo. Também ressaltava a
perspectiva interdisciplinar e preventiva.

Os objetivos especificos da “Proposta de atua¢ao do Setor de Psicologia

Escolar na Rede de Ensino Municipal de Maringa, para 1992, sao assim apontados:

Proporcionar junto ao grupo de psicologos escolares uma reflexdo continua sobre
a atuagdo pratica e a contribuigio da Psicologia as escolas publicas:
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Promover junto ao grupo de psicologos escolares um plano de agdo/intervengio
nas escolas que considere as caracteristicas basicas da populagio atendida pelas
mesmas:

Proporcionar condigdes de participagdo do psicologo escolar na efetivagio do
curriculo proposto pela Rede Municipal de Ensino:

Proporcionar subsidios para a participagdo do psicologo escolar no plancjamento
¢ acompanhamento das turmas e grupos, através de discussdes, grupos de estudos
¢ reflexdes sobre a pratica pedagogica:

Orientar o psicologo escolar no sentido de uma participagio efetiva. no processo
de acompanhamento e avaliagio dos alunos, em uma agido conjunta com o0s
demais integrantes do corpo técnico da escola;

Realizar estudos e pesquisas. na drea de psicologia escolar, buscando uma
reflexdo sobre o papel do psicélogo escolar, objetivando uma melhor qualidade e
adequagio do trabalho proposto:

Assegurar ¢ avaliar a implementagio dos programas de ensino e dos projetos
pedagdgicos desenvolvidos na escola;

Participar de cursos, semindrios. reunides, encontros, grupos de estudo e outros
eventos.

Para que os psicologos pudessem desenvolver seus trabalhos na escola,
elaboraram, nas reunides que aconteciam na S.E., varios subprojetos, para serem
executados, de acordo com a realidade da escola. Os projetos foram os seguintes:

Interagdes no Contexto Escolar, Disciplina, Avaliagdio Psicoeducacional (os

psicologos da S.E. sempre foram os responsaveis por fazer a avaliagdo psicologica

das criangas que eram submetidas a avaliagdo Psicoeducacional para encaminhamento
a classe especial), O Papel do Professor, Aprendizagem, Drogas, Sexualidade,
Adolescéncia, Trabalho, Jogos, Defini¢do de Papéis da Equipe Técnica, Atendimento
ao Pré-Escolar e Clube de Maes. Os projetos, de uma forma geral, envolviam toda a
comunidade escolar.

Nas atas de reunides, foi possivel verificar que os psicologos
mencionavam que as escolas, e, muitas vezes, eles mesmos, tinham bastantes
dificuldades quanto a compreensdo do papel do psicologo escolar. Isso acontecia,
porque os grupos das escolas cooperativas, por serem “novos”, muitas vezes, nao
tinham experienciado o trabalho do psicologo na escola. A falta de integragdo com a
equipe tecnica e a dificuldade de conseguir agendar horario para realizar reunides com
professores eram alguns dos empecilhos para a realizagdo do trabalho.

Foram realizados, pelos psicologos escolares, varios estudos de textos,
com diferentes temas, tais como: crise da sociedade e crise na educagdo, planejamento
escolar, papel do psicologo escolar, proposta pedagogica da S.E., pratica de

alfabetizacdo em classes populares, interagdes sociais em sala de aula, fracasso
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escolar, avaliagdo educacional, formagao de professores. Cada pequeno grupo,
responsavel pela elabora¢ao dos subprojetos acima citados, estudou outros textos
mais especificos, relacionados ao assunto que estavam fazendo nos planejamentos.
Todas as atividades realizadas pelos psicologos eram relatadas a
coordenagdo do Setor de Psicologia Escolar, através de relatorios bimestrais. O ano
de 1992, foi a época em que encontrei maior registro do trabalho executado na
escola. Havia muita cobranga em manter um arquivo atualizado das atividades
desenvolvidas, uma vez que a implantagao da escola cooperativa era um projeto que
estava sendo muito divulgado e utilizado como marketing politico em nivel nacional.

Ainda nesse ano, aconteceram dois fatos que merecem ser relatados: o

primeiro, refere-se a participagdo de um grupo de psicologos, na mesa redonda

intitulada “A¢do do Psicologo Escolar na Rede Publica de Ensino”, na Universidade
Estadual Paulista - Campus de Assis; o segundo, a organizagdo e realizagdo do “I
Ciclo de Debates sobre a Psicologia Escolar de Maringa”, que contou com a
exposi¢do de trabalhos dos psicologos escolares da S.E. e de outras institui¢des de
Maringa.

Esse foi um periodo de muitas incertezas e dificuldades, foi uma gestao
administrativa tumultuada que deixou todos os funcionarios da S.E. inseguros e
descontentes. Muitos questionamentos foram levantados, em torno da privatizagao e
da escola publica; aconteciam diversos problemas de ordem administrativa e
referentes ao aspecto pedagogico. Os psicologos participavam de todos estes
conflitos, tinham que conviver com eles a todo instante, o que dificultava bastante
suas intervengdes. A maior parte dos professores e psicologos eram das escolas
cooperativas €, nem sempre, tinham experiéncia na atuagdao em escolas ou conheciam

a proposta pedagogica da S.E.

1.4. De 1993 a 1996

Esse periodo foi administrado pelo prefeito Said Felicio Ferreira, que foi
reeleito e tinha como proposta um plano comunitario para Maringa, com projeto de

cidadania. A professora Claudia Aparecida Niero atuou como Secretaria de
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Educacao, durante os quatro primeiros meses dessa gestao; depois disso, a professora
Vera Lucia Dias de Freitas assumiu a Secretaria.

A Rede Municipal de Ensino expandiu. Foram construidas oito escolas e,
no final de 1996, ja havia 37 escolas municipais, 0 CM.A.D.V e também o Centro
Federal de Educagdo Tecnologica-CEFET, que foi inaugurado no final do ano de

1996, mas até agora (1998) nao esta em funcionamento.

Plano de trabalho da Secretaria de Educacdo - 1993 a 1996

A SE. reafirma, nessa gestdo, seu compromisso com a escola publica,

gratuita, universal e de qualidade para todos e se fundamenta no principio da

democratizacdo da educag¢do, democratizando tanto o acesso a escola como
garantindo a permanéncia e a qualidade do ensino.

O plano de trabalho da S.E. ressalta a necessidade de buscar a identidade
da escola publica, considerando ... a educagdo e a escola, em estreita relagdo com o
contexto social, ou seja, frente as contradigdes, conflitos, necessidades e aspiragdes
socioeconomicas, politicas e culturais de uma sociedade em crise” (Relatorio da
Secretaria de Educagdo, 2°. Plano Comunitario para Maringa, Projeto Cidadania -
1993 a 1996). A luta pedagogica € apontada como mais uma das formas de luta, ao
lado das econdmicas, sociais e politicas.

Além do direito ao acesso a escola, o plano de trabalho ressalta que a
populagao tem o direito a permanéncia e terminalidade dos estudos. Esses devem ser
objeto de reflexdo, questionamento e encaminhamento da pratica pedagogica, e a S.
E. tem o compromisso de possibilitar estudos aos professores, capacitando-os. As
praticas de exclusao, explicitas ou ndo, nao devem fazer parte do cotidiano da escola,
pois esta tem como objetivo garantir que todos os alunos aprendam, que o
conhecimento sobre a realidade seja socializado.

Baseada nesses principios, a Secretaria de Educagdo retoma a diregao

direta das 16 escolas que, no ano anterior, estavam sob o regime de escola

cooperativa.




A proposta pedagogica segue as orientagdes do “Curriculo Basico para a
Escola Publica do Estado do Parana”, elaborada em 1990 e apresenta um projeto
politico-pedagogico preocupado com a melhoria do ensino, dentro de um contexto
social e historico da realidade brasileira.

Esse curriculo defende a escola publica, gratuita e de qualidade,

garantindo o direito a todos cidadaos de ter acesso ao saber elaborado historicamente.

As propostas do Curriculo Basico vém de encontro a Proposta Pedagogica da
Secretaria de Educacgdo, da década de 80.

O Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do Parana embasa-
se, teoricamente, numa linha progressista, tendo como subsidio a pedagogia historico-
critica, proposta por Dermeval Saviani e apoia-se em teoricos como Piaget e
Vygotsky para apontar “Algumas questdes sobre o desenvolvimento do ser humano e
a aquisi¢ao de conhecimentos na escola”.

Nesse Curriculo Basico, s3o apontados o0s pressupostos teoricos,
encaminhamentos metodologicos, conteudos e formas de avaliagdo na Pré-escola,
Alfabetizacdao, Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias,
Educagdo Artistica, Educagao Fisica, Lingua Estrangeira Moderna e Organizag¢do
Social e Politica Brasileira - OSPB. Esses textos sdo estudados, constantemente, por
todos os professores da Rede Municipal de Ensino, de acordo com a area em que
atuam e servem de subsidio para a pratica da sala de aula, nas escolas municipais de

Maringa.

A atuacio dos psicologos escolares

Com a nova administragcdo, em 1993, o ano de trabalho comegou com
algumas mudangas. Nos dois primeiros meses desse ano, 15 psicologos da Secretaria
de Saude de Maringa, que atuavam na area de psicologia clinica, foram transferidos
para a Secretaria de Educagdo. Nunca ficou clara a justificativa desta decisdo, mas
eles comegaram a compor a equipe de psicologos que atuavam nas escolas.

O grupo de psicologos, até agosto de 1993, contou com 31 psicologos.
Dois psicologos atendiam a ANPACIN e C.M.A.D.V. Vale esclarecer que, nesse

semestre, alguns profissionais que vieram da Secretaria de Saude pediram demissio e
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a Secretaria de Educagdo contratou mais psicologos. A coordenagao do Setor de
Psicologia passou a ficar sob a responsabilidade da Psicologa Sonia Maria Franco
Domingos Sguarezi.

No comec¢o desse ano, foram necessarios estudos sobre o Curriculo

Basico do Estado do Parana, que, como vimos, passou a se constituir em proposta

pedagogica do Municipio, e também varios estudos e reflexdes sobre o papel do

psicologo escolar. Para que os novos psicologos conhecessem a proposta de trabalho
do Setor, foram realizados estudos sobre o material produzido para a Mesa Redonda
da UNESP-Campus de Assis.

A proposta de intervengdo continuava embasada na perspectiva de
atendimento da escola como um todo e os psicélogos buscavam compreender que, no
processo ensino-aprendizagem, estdo envolvidas questdes complexas e amplas que
abrangem a politica educacional em nivel nacional, municipal e até a situagio
socioecondmica da populagdo atendida, desfocando do aluno ou do professor a
responsabilidade pelo sucesso ou fracasso escolar.

O trabalho realizado no ambito institucional, abrangeu, como nos anos
anteriores, 0s seguintes niveis: professores, pais, alunos e equipe técnica.

No relatério de atividades desse primeiro semestre, os psicologos, entre
outros aspectos, apresentaram pontos positivos e negativos do trabalho. Fazendo uma
analise dos relatorios apresentados, parece-me que as propostas de atuagao ficaram
pouco sistematizadas, sem uma diregao especifica, o que deve ter dificultado bastante
a atuagao dos novos profissionais, que ndo conheciam o trabalho do Setor de
Psicologia e a proposta pedagogica do municipio.

Em julho/93, alegando-se contengdo de despesas, houve mais um “corte”
de profissionais. Os psicologos que tinham vindo da Secretaria de Saude, retornaram
para la e alguns profissionais da S.E. foram demitidos. Sete psicologos foram
mantidos por possuirem estabilidade de emprego, mas foram remanejados: quatro
passaram a atender as maiores escolas em numero de alunos; um foi para o
CM.AD.V.; um foi para a ANPACIN e a psicologa que coordenava o Setor de

Psicologia continuou a exercer a mesma fungao.
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A atuagado, nesse segundo semestre, aconteceu COmo no primeiro, apenas
foi necessaria a realizagdo de um trabalho mais integrado com a orientadora
educacional, nas atividades desenvolvidas com alunos de 5 a 8° séries.

Esse remanejamento, ja quase no final do ano (Setembro), conforme
consta em ata de reunido do Setor de Psicologia, trouxe dificuldades para a
intervenc¢do, pois demandou tempo para que os profissionais conhecessem e se

inteirassem da dinamica da escola, ndo permitindo uma atuagdo mais efetiva. Ja, nesse

periodo, comegou-se a delinear uma insatisfagdo com o trabalho que vinha sendo

desenvolvido.

Em 1994, os psicologos da S.E. continuaram trabalhando nas mesmas
escolas e seguindo as mesmas propostas do ano anterior, as quais envolveram pais,
professores, equipe técnica e alunos.

No més de abril desse ano, o Setor de Psicologia escolar foi convidado
para coordenar sessdes de estudos, nos cursos anuais organizados pela Secretaria de
Educagdo, com todos os professores de 5* a 8" e equipes técnicas das escolas
municipais. Esse curso teve a durag¢do de 8 horas de trabalho, por grupo, sendo que
cada psicologo trabalhou com dois grupos, um em cada turno (manha e tarde). O
tema do estudo foi “O Desafio das Relagdes no Contexto Escolar”. Os textos
trabalhados contemplaram as relagdes pessoais (para esse estudo utilizou-se o livro de
Snyders “Alunos felizes - reflexdo sobre a alegria na escola a partir de textos
literarios”), arelagdo do professor com o aluno adolescente e a relagao do professor
com “sua” adolescéncia. Esse trabalho recebeu uma avaliagao positiva por parte de
quase todos os professores e coordenadores da S.E. e contribuiu para a reflexdo do
trabalho que estava sendo realizado na escola.

Em julho, cinco dos sete psicologos participaram do “VII Congresso
Internacional de Psicologia Escolar” e “II Congresso Nacional de Psicologia
Escolar”, realizados em Campinas. Nesse primeiro semestre, conforme consta em atas
de reunides, os psicologos se dedicaram ao estudo do papel do psicologo escolar,
buscando alternativas para reformular o trabalho desenvolvido. A propria participagao

nos Congressos teve como objetivo buscar embasamento para o trabalho do grupo.
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No final do 1 semestre de 1994, na avaliagdo que os psicologos fizeram
da interven¢do nas escolas, algumas dificuldades foram apontadas: demanda, por
parte da escola, de solugdes rapidas para os problemas apresentados; rotatividade de

psicologos; rotatividade dos professores; expectativa de trabalho clinico; limitagoes de

tempo para a atuagdo, atuagdo somente sobre situagdes emergenciais; insatisfagao dos

psicologos quanto a produgdo cientifica; falta de registro e delimitagdo do trabalho e
falta de divulgagdo do trabalho da psicologia escolar. A duvida maior do grupo, de
acordo com as atas de reunido, parecia ser a seguinte: “Qual a psicologia que se quer
hoje, com sete psicologos? Dois caminhos possiveis: atender toda a rede com 7
psicologas ou atender somente as escolas grandes.”

Contorme Relatorio Anual de Atividades de 1994, o trabalho
desenvolvido pelos psicologos nas escolas, neste periodo, envolveu toda a
comunidade escolar, conforme exponho a seguir.

Com pais, foi feita uma reunido sobre a importancia da participagao
deles, na educagdo escolar dos filhos. No C.M.A.D.V., o psicologo reuniu grupos de
familiares e amigos dos deficientes visuais e, junto com outros profissionais, discorreu
sobre os seguintes temas: deficiéncia, importancia do brinquedo, cozinha alternativa,
avaliagido dos alunos. Na ANPACIN , houve participagdo nos projetos “Educagdo se
da com a participa¢d@o” e “Orientagdo familiar” com pais de alunos ingressantes na
escola. O psicologo forneceu também material de embasamento para as questoes
psicologicas, em reunides coordenadas pelos demais profissionais na escola. Em todas
as escolas, regulares ou nao, os psicologos também fizeram orientagdes € entrevistas
de anamnese com pais.

No trabalho com professores, os psicoélogos participaram no planejamento
pedagogico; coordenaram reunides com os seguintes temas: avaliagdo, importancia do
brinquedo, preconceito, interagdes sociais, relagdes interpessoais, concepgdo de
alfabetizagdo, organizagdo escolar, agressividade e a crianga e a escola publica,
fizeram orientagdes a professores quanto as dificuldades de aprendizagem e
indisciplina e participaram dos conselhos de classe.

No trabalho com alunos de 5" a 8" séries, as atividades desenvolveram-se

e foram coordenadas pelos psicologos e orientadoras educacionais, que abordaram os
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seguintes assuntos: sexualidade, adolescéncia, relacionamento interpessoal, relagdes
famihares, fases do desenvolvimento, namoro e orientagdo profissional.

Com alunos de pré a 4" série, os psicologos coordenaram grupos de
atendimento a alunos de 1" série com dificuldades de aprendizagem; desenvolveram
dinamicas de grupos com turmas que apresentaram problemas de relacionamento e
disciplina; fizeram avaliagdes psicoeducacionais, atendimentos individuais para
diagnostico e orientagdo e também observagao participativa em sala de aula.

Com as equipes técnicas, os psicologos fizeram reunides esporadicas para
discussio de casos, envolvendo alunos/professores/funcionarios, discussio de
questdes emergenciais, planejamento e organizagao do trabalho.

Nesse Relatorio Anual de Atividades de 1994, os psicologos apresentaram
também os pontos positivos e negativos do trabalho, durante o ano. Apos a avaliagdo

da pratica desenvolvida, reflexdes e estudos realizados, os psicologos elaboraram uma

proposta de atuagdo do Setor de Psicologia com o objetivo de atender toda a Rede

Municipal. Essa proposta enfatizou mais o trabalho com os multiplicadores da escola:
pais, professores e equipe técnica e tinha um carater preventivo. A S.E. aceitou a
proposta de trabalho e, a partir de 1995, uma nova estratégia de atuagdo passou a ser
desenvolvida

Os psicologos passaram a intervir, em quase todas as escolas da Rede
Municipal. No ano de 1995, o grupo ficou mais reduzido, pois uma das psicologas
que trabalhava na ANPACIN se afastou para pos-gradua¢do e o grupo passou a
contar com seis profissionais. A S.E. modificou o vinculo com a ANPACIN e, a partir
desse ano, o Setor de Psicologia Escolar da S.E. deixou de prestar atendimento a
institui¢do. Nesse ano, fui convidada a coordenar o trabalho do Setor de Psicologia
Escolar, o que ocorreu até o inicio de 1997.

Cada psicologo passou a atender cinco escolas no semestre,
permanecendo de 10 a 20 dias uteis em cada uma delas, variando a quantidade de
dias, conforme o porte das institui¢des, que era estabelecido conforme o numero de
alunos matriculados. A coordenagdo do Setor de Psicologia Escolar ficou responsavel

pelas reunides com professores de quatro escolas, executando as atividades de forma
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diferenciada das outras psicologas, uma vez que se dirigia a escola somente para
realizar as reunides.

Nesse semestre, foram atendidas 24 escolas de pré a 8" séries e o
C.M.AD.V. Os periodos de permanéncia de cada psicologa, na escola, seguiam um
cronograma preestabelecido pelo grupo, no inicio de cada semestre, assim como
planejavam, nesse periodo, as atividades a serem realizadas em todas as escolas por

onde passariam.

O projeto de interven¢do do Setor de Psicologia Escolar, no 1° Semestre

desse ano, teve como tema central “As relagdes no contexto escolar” e envolveu
diretores, equipe técnica, professores e pais, conforme consta nos relatorios das
atividades:

- Diretores: curso com carga horaria de 8 horas, dividida em dois
encontros, com o objetivo de estudar sobre o papel do diretor enquanto lideranga na
escola.

- Professores de 1 série, 2° série e classe especial: estudos com duragio
de 4 horas (2 encontros de 2 horas), com o objetivo de discutir sobre aspectos
cognitivos e afetivos da crianga. Dois textos foram utilizados: O sentido dramatico
da aprendizagem, de Madalena Freire (1992), e A pertinéncia da teoria de Piaget
para compreender os processos de aquisi¢do de leitura e escrita, organizado pela
psicologa Regina Maura A. P. Bega, do Setor de Psicologia Escolar

- Professores de 5* a 8° séries: com duragdo de 6 horas (3 encontros de 2
horas), estas reunides tinham como objetivo estudar sobre as relagdes no contexto
escolar e o quanto estas sao facilitadoras da aprendizagem. Nesse trabalho, foram
feitas a leitura e a exposigdo do texto O que ¢ grupo, de Madalena Freire (1992).

- Reunido de Pais de alunos de pré a 4’ série, através de uma palestra, com
duragdo aproximada de 2 horas. O encontro com pais tinha como objetivo informa-los
quanto a alguns questionamentos existentes, na educacdo de filhos, enfatizando as
necessidades afetivas da crianga.

O procedimento adotado pela equipe de psicologos incluia palestras,
dindmicas de grupo, técnicas de sensibiliza¢do, estudo de textos, aulas expositivas,

estudos de casos, etc. Cada atividade era, ja no comego do semestre, elaborada pela




equipe de psicologos, que procurava desenvolvé-la da mesma forma, usando o mesmo

procedimento e os mesmos textos para cada atividade. Em todos os trabalhos, a

participa¢do da equipe técnica era prioritaria.

O trabalho foi avaliado. no final do 1" semestre de 1995, e, em decorréncia
da aceitagao, até o final do ano continuou com a mesma estrutura, mudando temas de
estudos, conforme relatado a seguir:

- Projeto junto aos professores do C.M.A.D.V ( no semestre anterior, o
trabalho aconteceu como nos anos anteriores, mas nao foi apresentado em termos de
projeto). Tinha como finalidade propiciar aos professores uma reflexdao sobre as
relagdes no contexto escolar e oportunizar a integragao do grupo.

- Trabalho com pais de alunos de 5* a 8" séries (uma reumao de
aproximadamente 2 horas). A reunido tinha como objetivo esclarecer sobre as
mudangas fisicas e psicologicas ocorridas na fase da adolescéncia, enfatizar a
importancia do dialogo na relagdo pais e filhos, discutir aspectos relacionados a
sexualidade.

- Estudos com professores de classe especial (C.E.), com carga horaria de
8 horas, divididas em dois encontros de 4 horas. Esse estudo foi conduzido pela
coordenagao do Setor de Psicologia Escolar, na S.E., tendo como meta discutir as
especificidades do trabalho junto ao aluno de ensino especial, enfocando questdes
como relagao afetiva entre professor e aluno, auto-estima, angustia do professor
frente ao aluno especial, potencialidade e limitagao do aluno especial.

- Reunido com os professores de 5" a 8" séries, sendo realizada em trés
encontros de 2 horas. O objetivo deste estudo era propiciar aos professores vivéncias
e estudos acerca da subjetividade das relagdes, discutir sobre a auto-estima, sobre o0s
conflitos das relagdes no contexto escolar, sobre a importancia do Feedback e sobre a
agressividade na relagao de aprendizagem. O texto trabalhado com os professores foi
Agressividade: qual o teu papel na aprendizagem?, de Alicia Fernandes (1993).
Tambem foi utilizada uma entrevista com essa autora, publicada na Revista Nova
Escola, de setembro de 1994.

- Estudos com professores de pré a 4" série e Classe Especial, com

duragdo de seis horas (trés encontros de 2 horas). A finalidade dos encontros era
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estudar e refletir sobre a dinamica e interagdo, em sala de aula, propiciando uma
compreensao sobre a questao do fracasso escolar e praticas de exclusao e apresentar
alguns conceitos da Teoria socio-interacionista da aprendizagem. Neste estudo,
utilizou-se o texto () desenvolvimento de criangas e adolescentes, de Davis &
Oliveira (1990).

Em relagdo aos conteudos abordados, durante esse ano, alguns autores
foram estudados, entre eles: Madalena Freire, Piaget, Maria Helena de Souza Patto,
Alicia Fernandes, Sérgio Leite, Arminda Aberastury, Igami Tiba, Claudia Davis,
Marta Kohl de Oliveira, Vygotsky, etc.

Ainda no segundo semestre de 1995, o Setor de Psicologia Escolar foi
convidado pela Universidade Estadual de Maringa para participar de uma Mesa
Redonda de Psicologia Escolar, durante a Semana de Psicologia. O grupo de
psicologos organizou uma exposi¢dao do historico do trabalho da Psicologia, nas
escolas municipais, apresentando o projeto que estava sendo desenvolvido durante o
ano, com algumas reflexdes sobre a atuagao.

Durante esse ano, embora n3o constasse em projeto, o psicologo

procurou participar da dinamica institucional. Continuou orientando professores

quanto a problemas de aprendizagem e comportamento de alunos; prosseguiu

orientando pais que os procuravam na escola ou apds as reunides; fez avaliagdes
psicoeducacionais (embora esta tarefa tenha ficado mais a cargo da coordenagao do
Setor); encaminhou criangas para psicologos clinicos, pediatras, neurologistas;
observou e fez pré-avaliagoes de alunos com dificuldades de aprendizagem,; realizou
discussao de casos com professores e equipes técnicas, etc. Essa sistematica de
acompanhamento geral da escola, quando o psicologo la esta para desenvolver o
projeto, continua até a presente data.

No final do ano, foi realizada a avaliagdo do projeto de atuagdo, e os
psicologos apontaram alguns pontos positivos, tais como: temas, textos e técnicas
aceitas pela escola; possibilidade de estudar com os grupos na propria escola; boa
participagdao dos professores e pais; sistematizagdo e organizagao do trabalho que

permitiram a generaliza¢do de atividades desenvolvidas em todas as escolas; apoio da
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S.E. e equipes tecnicas para que o projeto acontecesse e possibilidade de reavalia-lo e,
fazendo modificagdes continuas, quando necessario.

Como pontos negativos foram relacionados os seguintes aspectos:
rotatividade do grupo de professores de 5" a 8" séries, impedindo a participagao de
todos nos estudos nas escolas; pouco tempo para executar as atividades planejadas;
muita dispensa de alunos para que os estudos fossem realizados (esta era uma queixa

de pais e escolas). A sugestao apontada pelo grupo foi que houvesse continuidade do

projeto da forma como estava estruturado, mas tentando superar as dificuldades

apresentadas.

O final do ano de 1995 foi bastante tumultuado, pois a administragao da
Prefeitura de Maringa considerou a situagao de varios funcionarios como sendo
irregulares, porque estes haviam sido admitidos através de teste seletivo (com
caracteristicas de concurso publico, segundo a propria administragao). Enviou aviso
previo a esses funcionarios e, entre eles, encontravam-se 4 psicologos (eu estava entre
os demissionarios). Parte dos funcionarios entraram com uma ag¢do contra a
Prefeitura. No final do ano, apenas uma psicologa foi demitida, e o grupo ficou com
seis profissionais.

Em maio de 1996, apos realizagdo de concurso publico, mais uma
psicologa foi contratada e o Setor de Psicologia, passou a contar com sete
profissionais. Eu continuei na coordenag¢do do Setor de Psicologia Escolar, uma
psicdloga continuou no C.M.A.D.V. e as demais ficaram desenvolvendo o trabalho,
nas escolas da rede.

No primeiro semestre de 1996, foram atendidas 20 escolas pelos
psicologos escolares, que seguiram a mesma forma de intervengao do ano anterior.
Nesse periodo, foram desenvolvidas as seguintes atividades, conforme “Projeto de
Atuagdo da Psicologia’

- Sessoes de estudos com professores de pré a 4* série e classe especial,
com duragdo de seis horas (um encontro de 4 horas e um de 2 horas), com o objetivo
de discutir sobre as contribuigdes da teoria socio-interacionista para o processo de

aprendizagem e desenvolvimento. O texto trabalhado com os professores foi
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Contribuigoes da Psicologia Soviética para o processo de alfabetizagao (Gabbardo,
1993).

- Reunides com professores de 5 a 8" seéries, realizados em dois
encontros, um de 4 horas e outro de 2 horas, com a finalidade de estudar sobre a
dinamica e intera¢ao em sala de aula, introduzindo conceitos basicos da teoria socio-
interacionista. O texto estudado com os professores foi O pensamento de Vygotsky
como fonte de reflexao sobre a educagao, de Marta Kohl de Oliveira (1995b).

- Trabalho com Pais, realizado em uma reunido de aproximadamente 2
horas, com objetivo de proporcionar-lhes momentos de informagao e reflexdo sobre
os aspectos envolvidos no relacionamento com os filhos, discorrendo sobre os
seguintes assuntos: a influéncia da estrutura familiar nas relagdes e autonomia da
crianga.

Durante esse ano, a coordenagao do Setor de Psicologia Escolar,

juntamente a coordenagdo de educagdo especial, realizou uma reunido com as

supervisoras e orientadoras sobre “o atendimento das criangas com dificuldades de

aprendizagem”.

No segundo semestre de 1996, os psicologos atenderam 32 escolas.
Foram desenvolvidas as seguintes atividades, conforme projeto elaborado pelo Setor
de Psicologia Escolar:

- Trabalho com pais, através de uma reunido de aproximadamente duas
horas, para informa-los sobre temas pertinentes a relagao pais-filhos adolescentes:
sentimentos envolvidos na relagdo, transformagdes dos filhos, representagdo que o
adolescente tem dos adultos.

- Reunido com professores de pré a 4" série, realizados através de um
encontro de 4 horas e um de duas horas, para discutir aspectos referentes as relagdes
interpessoais na instituigao escolar, diferenciando agressividade de atos agressivos e
enfocando a agressividade como componente presente nas relagdes humanas e
necessario para a aprendizagem. Para esta atividade foram feitos excertos do texto
Agressividade: qual o teu papel na aprendizagem”, de Alicia Fernandez (1993).

- Sessoes de estudos com professores de 5* a 8" séries, com 8 horas de

duragdo, divididas em uma de 4 horas e uma de 2 horas, com o objetivo de dar
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continuidade ao trabalho desenvolvido no primeiro semestre, aprofundando os
conceitos basicos da teoria vygotskyana e discutindo sobre as implicagoes da teoria
historico-cultural para a educagao. O texto trabalhado com esses professores foi
Algumas implicagoes da abordagem vygotskiana para a educagdo, de Tereza
Cristina Rego (1995).

A coordenagao do Setor de Psicologia Escolar, juntamente com uma das
psicologas do grupo, ainda realizou um estudo de quatro horas com todos 0s
professores de 5 a 8 séries, em grupos divididos por area de conhecimento. O tema
abordado referiu-se a representagao social do adolescente e da adolescéncia. Para esse
estudo o texto utilizado foi A representagdo social do adolescente e da
adolescéncia: um estudo em escolas publicas, (Salles, 1995). Para a discussdao do
tema com os professores, o grupo apresentou alguns dados da pesquisa realizada por
Tania Zagury (1996), retiradas do livro O Adolescente por ele mesmo.

O Setor de Psicologia ministrou ainda, nesse ano, curso aos professores
de pré-escola da Rede Municipal. O trabalho foi conduzido pela coordenagdo do
Setor e por uma psicologa do grupo, sendo abordados temas como: fracasso escolar,
teoria historico-cultural, jogos e brincadeiras.

Todas as atividades propostas contaram com a presenga e colaborac¢do
das equipes técnicas da escola. As psicologas, além de desenvolverem o projeto,
continuavam fazendo a intervengdo com alunos, professores, equipe técnica e pais. O
enfoque central, nesses ultimos dois anos, foram os multiplicadores.

No ano de 1996, aconteceu a publicagdo da comunicagao que havia sido

apresentada pelo Setor de Psicologia Escolar, na Mesa Redonda sobre Psicologia

Escolar, durante a “Semana de Psicologia™ da Universidade Estadual de Maringa. O
objetivo do artigo foi registrar e divulgar a atuagio da Psicologia junto a Secretaria de
Educagao do Municipio de Maringa, fazendo um historico da inser¢ao do psicologo,
na escola publica.

Nesse artigo, os psicologos apontam que, atuando com a comunidade
escolar (professores, pais, alunos e funcionarios), estao trabalhando em prol do
sucesso escolar e contribuindo para que a escola atinja sua fungao de possibilitar ao

aluno o acesso ao saber produzido pela humanidade.
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1.5. 0 1 Semestre de 1997

No ano de 1997, foi eleito o prefeito Jairo Morais Gianotto e toma posse
como Secretaria da Educagao a professora Maria Bernadete Sperandio Cremm.
Neste ano, uma das prée-escolas que funcionava apenas com duas turmas,

uma no periodo matutino e outra no vespertino, foi incorporada a uma das escolas

inauguradas, em 1996 e o Centro Federal de Educagdo Tecnologia (CEFET) ainda

ndo se encontrava em funcionamento, por isso das 39 escolas existentes, no ano
anterior, a Rede Municipal passou a constituir-se de 37 escolas, incluindo o
CMAD.V.

Em termos de proposta pedagogica, o trabalho educativo continuou se
apoiando nos fundamentos apontados, no Curriculo Basico do Estado do Parana.
Esse toi um periodo de adaptagao e o plano de trabalho para essa gestdo ainda esta
sendo elaborado. A nova administragdo da S.E manteve os coordenadores das
diversas areas de ensino que faziam parte da equipe pedagogica, em 1996 e, junto

com essa equipe, estava revendo as diretrizes que norteiam o processo educativo.

- Atuacdo dos Psicologos escolares

O ano de 1997 trouxe mudangas na administragdo da Prefeitura Municipal
de Maringa e na Secretaria de Educagdo, no entanto, o trabalho do Setor de
Psicologia Escolar, no primeiro semestre, continuou sendo desenvolvido da mesma
forma. Foram atendidas 26 escolas, € o grupo se organizou com uma psicologa na
coordenagdo do Setor de Psicologia - Elizabethe Lovato De Marchi, quatro
psicologas desenvolvendo o servigo nas escolas (sendo que uma delas aumentou sua
carga horaria de trabalho de quatro para oito horas) e uma psicologa continuou
atendendo o C.M.A.D.V. A partir de margo deste ano, eu solicitei licenga do meu
trabalho para dar continuidade a Pos-graduagao, portanto, ja ndo fago parte do grupo
de psicologos da S.E.

O projeto elaborado pelo grupo de psicologos, para o primeiro semestre
de 1997, continuou envolvendo a equipe técnica, professores e pais. A seguir,

passarel para a sua apresentagao:
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- Projeto de atuagdo junto aos professores de 5* a 8" séries e equipe
técnica (incluindo seis horas de estudos) - O trabalho teve como tema “A indisciplina

e o0 Processo Educativo”. O objetivo foi estudar o tema indisciplina, na perspectiva

Vygotskyana, trabalhar a relagdao professor x aluno e o processo de aprendizagem,

discutir sobre as queixas apresentadas pelos professores e buscar caminhos,
possibilidades de atuacdo diante das queixas. O texto utilizado para estudo com o0s
professores foi A indisciplina e o processo educativo: uma analise na perspectiva
vygotskyana, de Tereza Cristina Rego (In: Aquino, J.C. (org) , 1996).

- Projeto com professores de Pré a 4° série, classe especial e equipe
técnica (com duragdo de seis horas). Esse estudo, com os professores, teve o objetivo
de refletir acerca do lugar da queixa, no processo de aprendizagem, abordar aspectos
referentes aos diversos tipos de comportamentos e também explanar a respeito do
desenvolvimento infantil. O texto utilizado, com os professores, foi o seguinte:
Desenvolvimento Infantil - como manejar comportamentos que provocam queixas,
de Tania Ramos Fortuna, publicado na Revista do Professor, em abril/maio de 1996.

- Projeto de atuagdo junto aos pais - O tema desse trabalho foi “A
afetividade na relagao pais e filhos” e teve como objetivo promover momentos de
aproximacao entre pais e filhos, trabalhando a afetividade como um dos elementos
fundamentais para o desenvolvimento do ser humano. O trabalho com pais foi
realizado junto com os filhos, atraves de jogos e brincadeiras.

No final do semestre, as psicologas elaboraram o “Relatorio Semestral do

Setor de Psicologia”, onde apontaram alguns dados quantitativos, conforme segue:

- Numero de psicélogas: 03 para o desenvolvimento regular do Projeto. 01 para a
coordenagdo do Sctor ¢ 01 com retorno a S.E. no dia 12/06/97 (afastado em
virtude do mestrado). 01 parao CM.AD.V.
- Numero de escolas atendidas
- Numero de professores de Pré a 4°. série ¢ Equipe Técnica:.............. 391
- Nimero de professores de 3°. a 8", séric ¢ Equipe Téenica................. 210
- Numero aproximado de Pais ¢ filhos 2006
- Numero de casos de alunos discutidos. acompanhados
¢ encaminhados

(Relatorio Semestral do Setor de Psicologia. 1997. p. 01)
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Dentro do historico da atuagdao do Setor de Psicologia Escolar, pela
primeira vez, sdo apresentados dados numéricos das pessoas que participaram do
projeto do Setor. Através desses dados, podemos constatar que os conhecimentos da
Psicologia foram colocados a disposi¢ao de uma parcela significativa da populagao
escolar. Dos 925 professores que compdem o quadro de magistério da S.E., 66%
participaram dos estudos.

O relatorio teve como objetivo apresentar a avaliagdo realizada pelo
trabalho dos psicologos e aponta a aceitagdo dos temas pelas pessoas envolvidas, pelo
fato de possibilitar a discussdo e reflexao sobre as problematicas enfrentadas na escola
e mostra a necessidade de continuar nessa linha de abordagem da psicologia, adotada

nas intervengdes realizadas.

1.6. Algumas consideragoes

A partir do histérico ou relato de atividades que os psicologos escolares
desenvolveram, ja € possivel iniciar uma analise de alguns aspectos levantados.

A partir do primeiro trabalho, la no comego da intervengdo do psicologo,
observamos que este pautava sua atuagdo, numa postura clinica, pois, até¢ 1982, as
crian¢as lhe eram encaminhadas, na S.E., para serem atendidas individualmente.
Mesmo quando o profissional foi para a escola, pelo menos ate 1987, ainda se
realizava um trabalho mais individual, com os grupos de refor¢o. O trabalho era
realizado em grupo, mas a énfase ainda estava no individuo, no aluno que apresentava
dificuldades de aprendizagem, de relacionamento, emocional e de linguagem.

Permanecendo na escola, mesmo para trabalhar apenas com os alunos, €
muito dificil ndo participar da dinamica escolar. Quem ja esteve entre os profissionais
que atuam no contexto escolar sabe o quanto que o trabalho educativo exige o
envolvimento de todos, nele, mas, em termos de registro, constatamos que o

psicologo comegou a se relacionar com a escola “inteira”, a partir de 1988. Nao se

pode garantir que este tipo de intervengdo ja nao estivesse presente, nas reflexdes e na

pratica dos psicologos, haja vista que o grupo, de acordo com sua historia, sempre

negou a idéia de fazer da escola um espago para montar uma “clinica terapéutica’.
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No Projeto elaborado em 1991, o psicologo € colocado como o “técnico
dos vinculos humanos™, contribuindo com a escola para que ela se torne um meio de
enriquecimento da personalidade... Sera que o que esta exposto reflete o
posicionamento dos psicologos da area escolar da S.E. ou representa uma visdao
clinica do psicologo que colaborou ,na sua elaboragio, e que vinha de uma atuag¢do na
area clinica? Em algumas reunides se discutia a necessidade de alterar esse projeto.

O papel do psicologo escolar serviu de base para estudo e reflexdo,
durante toda a trajetoria do trabalho dos psicologos. Em alguns momentos, este tema
foi retomado pela admissao de novos psicologos da S.E. e, em outros, foi recuperado
para se repensar o trabalho desenvolvido e propor mudangas. Por outro lado, parece

que, apos todos esses anos, ndo ficou claro para alguns educadores e para uma

parcela de psicologos que passaram pelas escolas qual o trabalho a ser desenvolvido

pelo psicologo escolar, qual a sua relagdo com a escola e a contribui¢ao que pode dar
a educacao.

Além do papel do psicologo escolar, outro tema que apareceu muito, nos
estudos dos psicologos, foi a questdao da educagdo e da proposta pedagdgica adotada
pelo municipio. O psicélogo escolar, para a sua atuagdo, ndo pode prescindir desses
conhecimentos. Ja em 1989, a S.E. demonstrou preocupag¢do em inteirar o psicologo,
no contexto educacional, em nivel nacional, estadual e municipal, ao solicitar aos
profissionais que participassem de reunides de estudos e planejamentos pedagogicos,
junto com as equipes técnicas e professores. A “cobranga”, em relagdo ao trabalho do
psicologo escolar, era que esse fosse coerente com a proposta pedagogica adotada no
municipio.

Uma outra questao, que merece ser discutida, sdo os temas trabalhados
com professores, pais e alunos. Relagoes interpessoais, disciplina, adolescéncia,
assuntos ligados ao “comportamento das pessoas” presentes na escola sdo temas
muito abrangentes e bastante solicitados, embora nao tenha ficado muito claro o
porqué de estuda-los. Seria para adaptar? Seria para contribuir para a aprendizagem
do aluno? Parece que o ponto central era o processo de aprendizagem, mas faltou

explicitar melhor essa questao.
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Nos textos mais recentes como, por exemplo, no relatorio da S.E. da

ultima gestdo e mesmo no artigo publicado em 1996, ja aparece a atuagdo do

psicologo, buscando contribuir com a escola na consecugdo dos seus objetivos, de

garantir acesso ao saber cientifico e de investir em todo trabalho pedagogico para que
iss0 acontega. Chama a atengdo o fato dos temas serem os mesmos, mas parece que a
forma de compreender esses temas mudou, o proprio referencial teorico foi alterado,
como também a forma de compreender o individuo, em todas as suas relagdes com o
mundo. Neste aspecto, concordo com Tanamachi (1997, p. 236) que aponta que
“temas como a consciéncia, a atividade, a personalidade, a comunicagdo interpessoal,
os afetos, as emogdes e outros tantos deverdo ser tomados como referéncia para o
psicologo interessado na educagdo, desde que investigados a partir de novas bases
filoséfico-metodologicas”. Do meu ponto de vista, assim tentaram fazer os
psicologos da S.E.

Um outro questionamento que gostaria de levantar € que, embora se
constate, com clareza, que o trabalho teve progresso, se comparado a muitos
trabalhos desenvolvidos, na area, em termos de Brasil, parece que ainda houve uma
lacuna a ser preenchida para que a atuagdo fosse mais estruturada. Faltou
embasamento teorico, como foi apontado em uma avaliagdo do trabalho? Era
necessario conhecer mais sobre aprendizagem e desenvolvimento? Havia necessidade
de aprofundar o conhecimento sobre educagdao? Em varios momentos, nos
documentos analisados, contata-se que os psicologos sentiam necessidade de estudar
mais, de realizar produgdes cientificas, de escrever sobre a pratica desenvolvida. Os
estudos, embora fossem realizados em varios momentos, ndo podiam ser
aprofundados pela escassez de tempo.

A historia deste Setor de Psicologia, ao meu ver, reflete bem o que
aconteceu e esta acontecendo em termos pedagogicos nas escolas brasileiras. Na
decada de 70, com a teoria critico-reprodutivista, muitos educadores “cruzaram os
bragos” a espera de que a sociedade mudasse para que a escola mudasse. Parece-me
que os psicologos da S.E. também ficaram esperando, em determinadas €épocas, que

isso acontecesse, embora sempre tenham avaliado a pratica exercida.
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Essa reflexdo apareceu, com muita propriedade, em varios registros, o

que demonstra que o grupo de psicologos procurava sempre buscar alternativas

quanto a forma de intervir na escola. Em 1994, comegaram a reagir ¢ a demonstrar
descontentamento com o trabalho, tdo debilitados que estavam com a redugdo do
grupo em 1993, sem perspectiva de ampliagdo do quadro de profissionais, durante
aquela gestdo. A reagao ficou clara, quando eles comegaram a reestudar o papel do
psicologo escolar, buscando modelos de atuagdo, até perceberem que “modelos™, se
existem, ndo podem ser simplesmente copiados para qualquer realidade e partiram
para uma nova experiéncia de intervengdao, em 1995, sem prototipo mesmo, mas
pautada em condi¢des objetivas como, por exemplo, o numero de profissionais € a
dimensao da rede e apoiada pelas reflexdes e analises do trabalho que vinham
desenvolvendo.

O trabalho avangou e retrocedeu em muitos momentos, talvez, até mesmo
para que a mudanga acontecesse na “cabe¢a” dos psicologos e dos educadores, para
que fosse estruturada coerentemente, pensada e repensada muitas vezes, e até mesmo
para dar seguranga na analise dos problemas que surgem na escola e no trabalho
preventivo. Esse avango e retrocesso aconteceu e acontece também pelas mudangas
historicas ocorridas, dentro da sociedade, do contexto educacional, da S.E. do
municipio e dentro mesmo da propria escola.

Os personagens que construiram a trajetoria do trabalho do psicologo na
escola foram muitos. Nao foi s6 do pensamento do grupo que surgiu toda a proposta
desenvolvida. Todos educadores avaliaram esse trabalho, nao de forma sistematizada,
com registros, mas sempre foram fornecendo opinides sobre tudo o que era realizado
na escola. Os proprios coordenadores da S.E. tambeém fizeram parte dessa trajetoria,
solicitando algumas intervengdes, questionando muitas delas, impedindo tantas outras.
Os pais e os alunos também direcionaram o trabalho com seus questionamentos, suas
intervengoes, com suas dificuldades na relagao com a escola, com suas contribuigdes
ao processo educativo. Os diversos autores estudados durante esses anos, atraves das
suas produgdes cientificas, também serviram de subsidios para a atuagdo e para a
reflexdo do grupo. A construgao dessa historia nao foi um trabalho isolado e nem

sera jamais.
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Um outro aspecto, a ser levantado neste historico, € a rotatividade no
grupo de psicologos, devido a mudangas politicas, administrativas ou mesmo por
fatores nao explicitados dentro da S.E. Cada novo grupo que entrava era como se 0

trabalho tivesse que ser retomado, revisto e compreendido pelos novos profissionais

que, muitas vezes, vinham com pouco conhecimento sobre Educac¢do e psicologia

escolar. Para os psicologos que tinham mais tempo de servigo na S.E. era como se
estivessem voltando no tempo e, muitas vezes, com a responsabilidade de garantir
alguns posicionamentos que o grupo vinha assumindo.

Hoje, com exce¢do de uma profissional, todas as psicologas escolares tém
no minimo sete anos de trabalho na Rede Municipal de Ensino, portanto, ja tém
experiéncia na area escolar. No entanto, a fungdo do psicologo escolar € uma
problematica muito complexa e ainda ndo esta resolvida para a propria psicologia
escolar. Cabe aos profissionais da area, refletir, sempre, sobre como o psicologo
escolar tem desenvolvido seu trabalho na escola, quais as limitagdes, as falhas
existentes, a possibilidade de tornar a Psicologia vinculada ao processo de ensino-
aprendizagem e nao um apéndice da Educagao.

Essa ¢ uma discussdo necessaria para contribuir com a resolugdo da
questdo sobre a fun¢do que sempre deveria ser colocada pelo psicologo, tanto em
termos teoricos quanto sua formagao e atuagdo pratica. Cabe aos psicologos escolares
e ao Setor de Psicologia Escolar da S.E. buscar construir uma Psicologia critica
frente as grandes dificuldades que estdo presentes, no contexto educacional.

Como pudemos constatar, através dos registros apresentados, nao foi
possivel analisar, claramente, os fundamentos teoricos que nortearam e norteiam a
pratica dos psicologos escolares, no decorrer de todos esses anos. Percebemos uma
abordagem clinica, em determinados momentos, uma perspectiva institucional, em
outros, preventiva e também uma psicologia com um modelo educacional em outras
situagdes. Em muitos momentos, uma perspectiva critica da Psicologia também foi
apontada.

No entanto, esta € uma leitura feita nas entrelinhas, porque os
documentos consultados abordam muito pouco questdes relativas a fundamentagdo

teorica sobre psicologia escolar, psicologia da aprendizagem e desenvolvimento e
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sobre Educagao. Pudemos constatar isso somente quando os documentos abordaram
a bibliografia, textos estudados e temas trabalhados, mas isto nido € suficiente para
responder o problema que eu estou colocando, neste trabalho. Por isso, foi
necessario, tambem, realizar as entrevistas como forma de ampliar as questdes postas
relativas a fundamentagdo tedrica que esta presente na pratica dos psicologos

escolares da S.E. Veremos estas entrevistas no proximo item.

2. DESCRICAO E DISCUSSAO DOS DADOS DAS ENTREVISTAS

Neste item, tenho como objetivo descrever e proceder a discussao dos
dados coletados, durante as entrevistas realizadas com as Psicologas do Setor de
Psicologia Escolar da P.M.M.

Ao analisar os dados, considerarei a minha experiéncia profissional e
procurarei ter como “pano de fundo” toda a fundamentagdo tedrica que eu

apresentel nos primeiros capitulos da dissertagao. Minha tentativa é de resgatar

quais sao os fundamentos teoricos da pratica dos psicologos escolares e analisar

se 0s mesmo se aproximam de uma postura critica da Psicologia e da Educagao.

Embora os psicologos apresentem suas opinides atuais sobre as questoes
postas, € importante relevar que a forma que se posicionam, diante dos problemas
expostos, refletem um percurso de trabalho da Psicologia escolar no Brasil, na
rede Municipal de Ensino e também a dinamica de uma S.E. inserida em um
sociedade dividida em classes e povoada de contradigoes.

Para apresentar os resultados das entrevistas, primeiramente, faco uma
caracterizagdo dos sujeitos entrevistados para, depois, expor as respostas obtidas,

seguidas de discussoes sobre as informagoes fornecidas.




2.1. Caracterizagao dos sujeitos entrevistados

TABELA 1: COMPOSICAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Nixrﬁe-r_(;-aégujei_tos i 06

Sexo feminino 06
Idade:

32

35

36

39

Foram entrevistadas seis profissionais que compdem o quadro de
psicologos do Setor de Psicologia Escolar, da Secretaria de Educa¢do do Municipio
de Maringa. O Setor de Psicologia ¢ composto unicamente por mulheres (TABELA
1), com faixa etaria que varia de 32 a 39 anos.

Das seis psicologas entrevistadas (TABELA 2), quatro atuam somente na
area de psicologia escolar, uma realiza atendimento em clinica particular, trabalhando
com psicopedagogia e a outra também exerce docéncia no 3" grau, em disciplinas da

area escolar e supervisionando estagio nessa mesma area.

TABELA 2: AREA DE ATUACAO

_ Area
Psicologia Escolar

Psicologia Escolar e Psicopedagogia clinica |

Psicologia Escolar e docéncia no 3 grau




Como pudemos constatar, apenas uma psicologa realiza atendimento

clinico, o que nao ¢ comum entre os psicologos, onde a atuagdo clinica € a maior

expectativa de muitos profissionais, considerando a historia mesmo da psicologia e 0s

cursos superiores que dao grande énfase a area clinica.

Quanto ao ingresso na S.E. (TABELA 3), a psicologa mais antiga do
Setor de Psicologia Escolar iniciou suas atividades, em 1985, isto €, ha treze anos.
Ainda temos, no grupo, psicologas com os seguintes tempos de servigo aproximados:

dez, nove, oito, sete e a ultima psicologa contratada, deste setor, dois anos.

TABELA 3: ANO DE INGRESSO NA SECRETARIA DE EDUCACAO

Total
01
01
01

01
01

01

A rotatividade neste grupo, geralmente motivada por questdes politicas
que levaram a demissdes, foi grande, mas o grupo atual, na sua maioria, tem entre
sete a doze anos de trabalho na area escolar. Podemos considerar esse grupo ja
estruturado, em termos de historia, um grupo com uma pratica relevante na area
escolar .

A formagao académica dos sujeitos entrevistados (TABELA 4) aponta
que foram graduados, em Psicologia, entre os anos de 1983 a 1986. O tempo de
término de curso ocorreu entre onze e quatorze anos e todos cursaram o 3 grau em
instituigdes de ensino do Parana, sendo que trés se formaram na Universidade

Estadual de Maringa.
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TABELA 4: FORMACAO ACADEMICA

Dados sobre a formacao

Faculdade em que se formou:

Centro de Estudos Superiores de Londrina (CESULON)
Universidade Estadual de Londrina (UEL)

Universidade Estadual de Maringa (UEM)

Universidade Federal do Parana (UFP)

Ano da Formatura:
1983 02
1984 01
1985 01

f 1986 02

A dltima psicologa contratada pela S.E., embora com dois anos de
atividades profissionais nas escolas Municipais, conclui o curso ha treze anos.
Em nivel de especializagdo, aperfeigoamento e extensao (TABELA 5),

metade dos sujeitos pesquisados realizou cursos vinculados a area clinica; uma

psicologa esta cursando especializagdo em educagdo especial infantil, e o restante do

grupo fez estudos relacionados mais a area escolar ou educacional.

Quanto a pods-graduagdo, em nivel de mestrado (TABELA 5), o grupo
compde-se da seguinte forma: uma profissional com o titulo de mestre em Educagao,
uma aluna do mestrado em fundamentos da educagdo, uma psicologa cursando
mestrado em psicologia social, uma psicologa com créditos de mestrado no Programa
de Psicologia da Educagdo, enquanto que duas psicologas nao freqiientam mestrado.
Podemos considerar que o grupo tem investido em estudos relacionados a Psicologia
¢ a Educagio, buscando aperfeigoamento cientifico.

Quanto as atividades desenvolvidas antes de pertencer ao quadro de
psicologos da S.E. (TABELA 6), contatamos que o grupo dividiu-se entre atuagao na
area clinica, escolar, organizacional e docéncia no ensino superior, embora com

predominancia de atividades na area clinica.
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TABELA 5: CURSOS REALIZADOS APOS A GRADUACAO

: )
| Curso

Lspecializagdo, aperfei¢oamento e extensao:
|

Aperfeicoamento em educagdo pre-escolar e Curso de|
|

Formagao em Psicopedagogia Clinica |

| Grupo de Estudo em Psiquiatria. Psicanalise e Psiquiatria |

Infantil — Grupo GEPPI
Especializagao: “O pensamento educacional no Brasil”

Aluna do Curso de Especializagao em Educagao Especial

Infantil
Cursos de alfabetizagdo e na area de Psicologia da'r

Aprendizagem e Psicologia Social

Mestrado:

Créditos de Mestrado no Programa de Psicologia da
Educag¢ao da PUC-SP

Mestrado em Educagdo — UNESP — Campus de Marilia

Aluna do Mestrado em Fundamentos da Educagao, da

Universidade Estadual de Maringa
Aluna do Mestrado em Psicologia Social, da UNESP -

Campus de Assis

Sem Pos-graduagao em Nivel de Mestrado

Em pesquisas realizadas com psicologos escolares, Patto (1984) ressalta
que uma parcela dos psicologos que trabalham em escolas tambem desenvolve
trabalhos em consultorios particulares, em nivel clinico, 0 que nd3o € o caso deste
grupo de psicologo. Apenas uma psicologa atua em consultorio particular realizando

atendimento psicopedagogico.
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TABELA 6: ATIVIDADES PROFISSIONAIS

Atividades Profissionais
Natureza da atividade realizada anteriormente a entrada na
P.MM.: ]

Consultorio particular de Psicologia Clinica Infantil e Psicologia

Organizacional

Consultorio particular de Psicologia

Professora, na Rede Estadual de Ensino do Parana e Psicologa
Clinica na Secretaria de Saide Municipal de Maringa
Consultorio particular de Psicologia e Psicologa de Hospital

Psiquiatrico

fPsic()loga da APAE, psicologa organizacional e professora

colaboradora no ensino de 3". grau

' Psicologa da Creche da Prefeitura Municipal de Apucarana

Atividades profissionais simultaneas:
Atendimento em nivel de Psicopedagogia Clinica
Docente no ensino de 3" grau

Assessora na area de psicologia escolar e ministrante de cursos

em nivel de formagdo na area educacional

Nao desenvolvem nenhuma atividade profissional simultanea

2.2 - Respostas obtidas na entrevista

Na sequeéncia, apresentarei as respostas obtidas em cada questao. Nao €
meu objetivo tragar um perfil do conjunto das respostas de cada sujeito, portanto,

apresentarei cada questdo seguida das respostas coletadas das seis psicologas, sendo
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que estas respostas sao apresentadas aleatoriamente, ndo seguindo sempre a mesma

b
ordem.'

QUESTAO 01:
ATUALMENTE, QUAIS AS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS POR VOCE
NAS(S) ESCOLA(S) EM QUE TRABALHA?

Primeira Resposta
As atividades que a gente faz, de forma mais sistematica, sdo as

reunioes com professores de pré a 8°. series, as reunioes de pais, as avalia¢oes

psicoeducacionais  que  acontecem  ocasionalmente, — atendimento  a  alunos,

acompanhamento ¢ orientagdo a professores, orientagoes a pais, reunioes de pais e
discussoes com a equipe técnica.
Orientagdo  a  professores,  orientagdo a  pais, avaliagdo

psicoeducacional, eu acho que é isso.

Segunda Resposta

Neste momento, eu trabalho especificamente em uma escola da
Prefeitura, uma escola de periferia, de porte pequeno. kla ¢ uma escola
diferenciada, dentro do quadro da Prefeitura, isto porque ela atende uma populagao
que poderiamos chamar de risco, uma popula¢ao bastante marginalizada socio-
economicamente.

Nesse sentido, eu ainda estou procurando alguns caminhos, algumas
formas de intervengdo, mas eu acho que o meu papel principal la é estar
compreendendo as relagoes interpessoais ¢ o quanto elas estdo interferindo, seja

positiva ou negativamente, no processo de ensino-aprendizagem.

' Semprc que cu cstiver apresentando as respostas das psicélogas. da forma quc foram verbalizadas.
eu me utilizarei da letra “italica™.




A queixa maior da escola, de um modo geral, ¢ de uma indisciplina
muilo grande, visto que sao criangas que ja 1ém passagem na policia, que tém uma
convivencia com a rua ja muito grande, muito intensa. I.m cima disso, eu cheguei
para essa escola ha dois meses e como eu fui destacada para la, eu fui colocar para
a equipe técnica e diregdao que o meu papel la seria estar contribuindo. No entanto, é
um trabalho diferente, porque nos vivemos de mdos e pés atados.

O trabalho que eu desenvolvi, nesses dois meses, foi de acompanhamento
de alunos com relagao a aprendizagem e a propria compreensao do que é a escola,
do que eles tém de compreensdo da vida. Também trabalhei apoiando o professor
ate na parte didatica, visto que as coisas la sao muito dindmicas.

Também fiz acompanhamento pessoal do proprio aluno, vendo quais sdo
as dificuldades, tentando entender a sua visdo de mundo, como ele esta vendo a

escola, como ele mesmo vé a sua atuagao na escola. Com alguns alunos eu tentei

Jazer uma retomada da vida escolar deles e até as suas historias de fracasso escolar.

Achei bastante interessante esta parte.

Também, envolvendo essa questdo de acompanhamento de aluno, eu, a
equipe técnica e a diregdo, um e outro professor, fizemos estudo de caso de alunos.
Houve um caso até de um aluno ser promovido, visto a enorme defasagem existente
entre a idade-série e visto que o aluno ja havia se apropriado dos conhecimentos
basicos para uma série seguinte. Isto foi um ponto importante. Agora, a Secretaria
esta montando a parte legal do procedimento.

Além disso, nesses dois meses que eu estou la, nos fizemos parte da
mostra cultural, montando uma espécie de um stand da Psicologia, montando uma
parte do brinquedo, dos instrumentos musicais. IFizemos a exposi¢do de um pano
elaborado pelos professores, exposi¢do de atividades dos alunos referentes ao que
sejam lagos familiares, lagos afetivos, visdo de casamento, visao de escola, isso por
desenhos. Também expusemos o projeto do setor de Psicologia. Uma outra tematica
que foi, se nao me engano, sobre a cidadania e também um painel sobre a AIDS.

Lispecificamente sobre este painel sobre a AIDS foi juntamente com uma
psicologa contratada pela PROVOPAR que esta tendo a escola como um ponto de

referéncia para atuar com bairros. Por solicitagdo da PROVOPAR, trabalhei junto
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com ela ¢ montamos esse painel, ¢ junto com o painel expusemos o que seja a AIDS,
atraveés de alguns cartazes. FForam feitos alguns questionarios que foram aplicados
Junto aos pais, porque ja se tem o numero levantado sobre a AIDS no bairro; agora,
as informagoes qualitativas do que seja essa campanha sobre a AIDS ainda nao se
tem. Lntdo foi uma proposta minha de levantar isso. Ainda ndo esta tabulado.

Com rela¢do ao pand, ele diz respeito a um outro momento em que eu
estive nessa mesma escola. Fu estive em margo, na primeira rodada do projeto do
ano de 97, onde eu passei 15 dias uteis. No segundo semesire, eu voltei em agosio,
também com 15 dias uteis. I, nesse periodo de agosto, nos desenvolvemos um
trabalho relacionado as relagoes interpessoais na escola, onde nos utilizamos o texto
“Os atores em cena ... uns e outros na vida". Compusemos um pano, atraves de
sucatas, com os professores, na tentativa de fazer um trabalho coletivo, onde o
coletivo contemplasse até mesmo o produto que cada professor, individualmente,
leva para esse coletivo. Nao sei se ficou claro. Esse pano recebeu o nome “Os atores
em cena ... uns e outros na escola”. I esse pané que foi exposto.

Com relagdo ao brinquedo, foi feito um canto do brinquedo, porque

existe um projeto para ser aplicado em 97, que nos também ajudamos a elaborar,

Junto com outros colegas da educacao, que diz respeito a brinquedoteca. I uma

proposta da PROVOPAR que quer atender as criangas do bairro, da comunidade ¢
também da escola. A PROVOPAR esta entrando com os brinquedos, os mais
diversos possiveis. A escola vai entrar com o espago fisico ¢ a Secretaria de
Lducagao, que esta coordenando o projeto, vai entrar com os recursos humanos,
também.

Nesse projeto da brinquedoteca, nos explicitamos que ndo se Itrata
apenas de um lugar de brincar, mas um lugar que o psicologo vai tirar proveito,
onde se pretende trabalhar com as re-elaboragoes, com os papéis sociais, ¢ “n”
coisas que nos levantamos. Fntdo, nos achamos interessante estar expondo, nesta
mostra cultural, para as criangas, para a comunidade, um pouquinho dos
brinquedos. Na verdade, esses brinquedos expostos ndao sao os tombados para o

projeto, sdo brinquedos que a escola tem.
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Nos pudemos observar o quanto as criangas (foi um tipo de baldo de
ensaio) estdo desesperadas para este tipo de atividade. FFoi, assim, uma loucura,
tinhamos que deixar entrar de 10 em 10, ¢ do lado de fora aquela fila de criangas,
empurrando a porta, xingando, gritando porque queriam estar ali junto dos

brinquedos. Intdo, foi assim um sinal muito forte de que a escola precisa estar

repensando — algumas  formas de intervengdo, junto  a esta  comunidade

especificamente.

Vale assinalar que a gente ndao parte do pressuposto de que ela nao tem
brinquedo. Ila tem brinquedo, escorrega na grama, brinca com papeldo, com os
cachorros doentes ou ndo, elas sobem nas arvores, elas andam a cavalo. Sao
intimeros os brinquedos. I interessante observar essas criangas, o que elas ndo tém
¢ este tipo de material, um lugar especifico para desenvolver, para emergir , para
sinalizar a agdo do brincar.

Com relagao a mostra dos instrumentos, é porque, na escola, ja se
desenvolveu, ja teve a bandinha musical. Fntao, quando eu fui para essa escola fui
tentar levantara historia dela e junto com as colegas, mesmo do setor de Psicologia,
tentamos esbogar um pouquinho o que é esta escola, que surgiu a partir de 90, 91, se
nao me falha a memoria.

Durante alguns periodos, ela teve uma banda musical, ela teve um
projeto diferenciado, pedagogico. E; um dos projetos, um dos projetos maiores, era a
bandinha musical. E eu estava vendo, la no almoxarifado, que nos temos varios
imstrumentos musicais, meio quebrados, é claro. I também estava percebendo,
durante a hora do intervalo, o quanto as criangas gostam de cantar e até de gravar,
a sua voz cantando. lLntdo, en acho que elas tém esse gingado, esse ritmo. Sao
coisas que elas mostram um potencial muito grande e que eu acho que a gente tem
que investir. kntdo eu cologuei aqueles brinquedos para fazer também um baldao de
ensaio e eu acho que corresponden a essa hipotese minha, porque as criangas
Jicaram enlouquecidas pelos bringuedos. Queriam tocar, tocar o pandeiro, o
chocalho, o triangulo, a flauta, tudo ao mesmo tempo e eu ndo sou professora de

muisica e ndo sabia coordenar o ritmo mas eles fizeram um barulho muito grande, eu
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acho que para assinalar alguns caminhos ndo so para a Psicologia, mas para a
Secretaria de Fducagao.

Durante esses dois meses, participei dessa mostra cultural. Também
tentei filmar alguns depoimentos de professores para montar a historia, para
contribuir, alias, com a memoria da escola, para mostrar, para guardar o que é uma
mostra cultural, o que os professores sentiram. Nao consegui o malerial, o
instrumento, antes, para mostrar a etapa do desenvolvimento. Dessa mostra
consegui registrar 1sso.

Também contribui na montagem do “‘folder’ que tinha que ter a cara da
escola, ja que a gente vem falando que a integrag¢do dessa escola tem que se dar ndao
sO com o bairro, visto que é baixo o numero de aluno do bairro, nessa escola, mas
tamhbém dentro da propria Secretaria de Fducagao. Fntao en acho gue o “'folder”™ da
mostra cultural tinha que mostrar um pouquinho do que é a escola, entao nos
contribuimos tamhém na formulagao desse *‘folder ™.

Deixa eu pensar mais um pouquinho.... Paralelamente a esse trabalho,
também foram feitos alguns atendimentos aos pais, a pedido da escola, com relagdo
a atuag¢do dos filhos na escola, com relagdo ao desempenho académico e até
comportamental. I£ uma coisa assim que en pude constatar é que os pais, mais que
em outras escolas, se sentem bastante acuados, porque eles ja tém uma expectativa
gue, comparando com as oulras escolas que en estou, sao chamados porque os filhos
realmente estao dando muito trabalho.

Lsse  “muito trabalho™, eu diria assim, encaminhando-se para a

delingiiéncia. Alguns pais ja demostram o desejo de entregar seus filhos para uma

instituicao judicial, para o juizado de menores, conselho tutelar. I. uma visdo

diferente da relagao pais e filhos. Encontrei um caso de uma mde que se mostrou
bastante nervosa, bhastante aflita, sentindo-se assim muito julgada pela escola com
relagao ao seu fracasso enquanto mae. Isto pode ser observado.

Tambem foram feitas reunioes com os pais e estas reunioes, durante o
ano, especificamente no segundo semestre, ndo contaram assim com muitos pais
presentes. - uma caracteristica do bairro os pais irem quando recebem alguma

coisa em troca. Pela palavra, pela fala, pelo discurso dificilmente eles vao. Sao
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poucos os pais, ndao chega a 30. Agora, quando é para se promover, para sortear
alguma coisa, eles vao.

Eu lembro de um fato interessante em que a direg¢do convocou dizendo
que haveria uma surpresa, porque era necessaria a presenca dos pais para se
compor o conselho escolar e havia uma data limite para isso. I os pais foram e
encheram a escola, so que no final eles ficaram um pouco desapontados com o
sorteio, com as prendas. Lles acharam que ia ser sorteada a cesta basica, entdo isso
assinala ja como a gente deve, pelo menos, como nao se deve trabalhar com essa
comunidade.

Além desse trabalho especifico como psicologa da prefeitura, durante
esses dois meses, eu também fui destacada para fazer avaliagdo psico-educacional
em outras escolas. Ai é realizado 1odo o procedimento técnico que envolve
anamnese, conversa com os professores, conversas informais, observagoes da
crianga e aplicagdo de testes formais além da composi¢do do relatorio. So que antes
de tudo isso é feito a discussdo de caso com a escola e depois com a Secretaria de
Educagado, até se optar por esse tipo de avaliagao. Entdo, acho que é mais ou menos

isso que eu fiz durante esse tempo.

Terceira Resposta
Bom, dentro das escolas, o que a gente trabalha? A gente faz reunides de
estudos em que a gente trabalha com professores. Fiu dou o nome de formagao, até

mesmo por eu ver a relagdo que eu tenho com o outro trabalho. Eu acho que hoje,

para mim, esta bem claro que eu trabalho com a formagdo, que ¢ uma capacitagado,

porque a gente traz temas especificos da area de Psicologia e vai trabalhar com os
professores de forma que ele faca esse vinculo do que ele esta estudando e da
relagao que faz com as criangas. Também fagco um trabalho de orientagdo com
professores, estudos de caso, discussao de encaminhamentos, procedimentos com a
crianga.
Junto a equipe técnica, discussdao de casos de alunos, encaminhamentos.
Com os pais, também, eles vém buscar informagoes de como atuar com

as criangas, as dificuldades, eu diria que seria a mesma questao no sentido de estar
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orientando os pais com temas que eles vem buscar na Psicologia: a questdo do
comporiamento.

Dentro desse trabalho, nao sei se seria interessante colocar, nos
utilizamos de alguns instrumentos: entrevistas, orientagoes, acompanhamentos,
encaminhamentos, estratégias que a gente usa.

Com a crianga, eu acho que o trabalho, hoje, é estar onvindo a crianga,
diagnosticando o tipo de dificuldade, problema e também fazendo encaminhamento
para elas, orientagoes. Iou acho que, hoje, a gente tem feito muito mais a orienta¢ao
com a crian¢a, que sao coisas rapidinhas, coisas do dia-a-dia. Fora isso faco um
atendimento diferente com a crianga, quando a gente detecta uma dificuldade, que
acontece quando a crian¢a vai para a avaliagao, para o processo de avaliagdo. Fu

acho que isto é o basico que a gente tem feito.

Quarta Resposta

Eu  trabalho no CMADV  (Centro Municipal de Atendimento ao
Deficiente Visual). Aqui eu trabalho com professores, através de reunides, as vezes
dentro da educagdo especial, com temas da educagao especial. Também desenvolvo
o projeto que a gente realiza em oulras escolas, através de reunioes, dinamicas de
grupos, estudos de 1extos.

Fago acompanhamento, nas reunioes de conselho escolar, fago
entrevistas, reunioes, contatos com os professores para acompanhamento das

criangas, dos adultos também. [nido, nesses contalos com os professores, nos

Jazemos avaliagao do trabalho, do professor, desenvolvimento da crianga, trabalho

da Psicologia. A gente vai passando orientagoes. FEventualmente, nos estudamos os
lextos juntos.

[sse contato tem sido muito importante, porgue vocé vai passando
orientagoes, acompanhando o desenvolvimento dos alunos, tanto em nivel de
aprendizagem, mesmo, como emocional. Aqui, geralmente eles 1ém muito problema
em nivel emocional, afetivo, aquela questdo toda de preconceito da deficiéncia, a
mudanga de vida;, muda tudo quando eles chegam a perder a visdo. Entdo, esses

contatos téem sido assim bastante freqiientes.




Lu tenho acompanhado também os professores que trabalham com
alunos no ensino regular. Nos temos alunos que freqiientam o ensino regular e eu
tenho de ir até a Universidade, pré escolas e até creches. Entdo, eu tenho feito esse
acompanhamento com professores daqueles alunos. Nos temos ido juntos e
conversado, tanto com o professor do regular, outros professores e equipes técnicas
dessas escolas, até de outras cidades.

Esses contatos também tém sido bastante importantes, junto com o
professor, porque ele trabalha o aspecto pedagogico e eu tenho oportunidade de
trabalhar o psicologico, estar orientando essas escolas, estar percebendo como essa
escola esta se envolvendo com esse aluno, como esta mesmo trabalhando com esse
aluno, e estar passando, mesmo, tanto da area da educagdo especial, como da
Psicologia, que eu acho muito importante.

Com alunos, eu tenho trabalhado com grupos, com pequenos grupos.
Lste ano eu trabalhei com trés grupos: o de adultos (homens e mulheres ja de
idade), um de jovem e um de crian¢a. Entdo, eu fa¢o reunides semanais e cada dia a
gente trabalha um conteudo, através de dindmicas, pequenos ltextos, reflexdes, com
um objetivo. Entao, eu trago um disparador e a gente faz essa reunido. Tem sido
muito imporiante, porque é um contato que eu fenho com o aluno e a gente vai
percebendo como esta o desenvolvimento mesmo na escola, como ele esta
percebendo... Trabalho as relagdes interpessoais, preconceito, esse sentimento de
auto-estima baixa que ele chega, que ele passa por periodos complicados.

Através dessas reunioes, também, eles tém contato com a Psicologia e
depois  buscam orienta¢oes, em nivel individual, e se necessario, eu faco
encaminhamento para um trabalho na clinica. Fago atendimento individual em nivel
de aconselhamentos, orientagoes, de acompanhamento ¢ eles sabem que a gente esta
a disposi¢do, mas, eles ja estdo entendendo que ndo fago o trabalho de terapia que,
as vezes, eles necessitam.

Com os pais, nos fizemos algumas reunioes, poucas reunioes. Nos

Sizemos uma geral. Fu fiz uma reunidio com os pais das criangas, trabalhei

desenvolvimento, quesides de limites também, aprendizagem, desenvolvimento, esses

temas. Nos, geralmente, fazemos essas reunioes com dindamicas, discussoes,
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pequenas palestras. I eu tenho feito acompanhamento individual das criang¢as
pequenas. Nos temaos este ano varias criangas menores de seis anos. Iiu acho que os
pais dessas criangas precisam entender toda a questdao da deficiencia, aceitag¢ao
mesmo, de como trabalhar, da importancia da relagdo dos pais com filhos, nessa
fase da intervengao precoce.

Eu tenho acompanhado o professor e este ano é um trabalho a que eu
tenho me dedicado, como aos pais dos alunos. Muitas vezes, os pais chegam (nos
temos casos, um principalmente de uma mae) e nao percebem as possibilidades que
essa crianga tem. lsssa mde ndo acreditava, entdo vocé tem que ir trabalhando com
a confianga mesmo, resgatando o valor do trabalho, do acompanhamento desses
pais no desenvolvimento da crianga, pois muitos pais ou desistem de ajudar ou
superprotegem a crianga. kntdao, a gente tem que ir trabalhando com esse equilibrio,
isso tem sido importante.

Fago bastante atendimento individual, com o casal e até com irmao. Do
adulto, também, a gente tem trabalhado com filho, com esposo, esposa. Dos jovens,
aos pais, acho que é mais ou menos por ai.

FEu tentei realizar a minha proposta de fazer um trabalho semanalmente
com esses pais. Fu percebo com o grupo de alunos, que vai se criando um vinculo
com eles, que esse trabalho no grupo vai ficando mais enriquecedor, porque as
vezes € uma rennidao especifica que vocé aré trabalha com o conteido que o grupo
traz, isso se torna muito importante, vai criando um vinculo, vao trazendo contendos
e voceé tem essas condigoes.

Com os pais, eu tentei fazer esse trabalho, mas a dificuldade que eu senti

¢ que, por questoes de trabalho, do horario, nem sempre eram os mesmos que

fregiientavam, mas os que vinham, um ou outro que vinha, acabava participando ¢

eu acho que ¢ por ai. ku vou tentar retomar isso, esse trabalho, de forma que se dé
uma continuidade.

Para cada reuniao a gente tem um tema, mas é importante que se dé esse
desenvolvimento do trabalho, ao longo do ano, para que o pai va percebendo que
vai poder acompanhar mesmo o desenvolvimento do aluno, o trabalho da escola.

Este ano eu tive dificuldades, entao acabou tendo menos encontros, ndao como eu
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pretendia. lou ainda vou insistir nisso, nem que as reunioes nao sejam semanais, mas

que sejam quinzenais, uma vez por meés, que lenha assim uma continuidade de

trabalho.

Quinta resposta

A gente faz reunido com professores, atendimento aos alunos,
orientagoes a professores, atendimento a pais. A gente trabalha com esse grupo.
Com a equipe técnica também a gente faz discussao de casos de alunos,
principalmente quando a gente chega na escola.

Desta forma que a gente esia atuando: vocé chega na escola, se reune
com a equipe para estar montando o cronograma e eles ja passam os casos de
alunos. Entdo, dai, vocé trabalha em cima dos alunos que a equipe geralmente
passa, observando, conversando com alunos. Eu, particularmente, gosto de estar
tirando da sala de aula, porque, na sala, as vezes tumultua, tem professor que ndo
gosta, entdo geralmente eu converso com o professor, também, a respeito do aluno.
No atendimento a alunos, geralmente a gente chama pai e geralmente a mde
também. Discute o caso com a equipe técnica.

Em relagao a alguns professores também a equipe pede orientagdes, ou
as vezes pede que a gente esteja participando de uma conversa, dando orientagoes,
0 mesmo em relagdo aos pais. Trabalho também com professores além dessas
reunioes que a gente tem programada, no projeto que a gente desenvolve
atualmente.

I orientagdo, acompanhamento a algum aluno, ¢é por ai... Com os pais,
Jazemos as reunides, também quando a gente vai para a escola. Fazemos entrevisias

com eles, conforme a necessidade. F-m caso de avaliagoes, a anamnese.

Sexta resposta
Em termos de atividades, nos temos o Projeto de Atnag¢ao do Setor de

Psicologia e nesse projeto a gente tem algumas modalidades de atendimento, que é

Junto aos professores de 1°. a 8. séries e com pais de alunos. Sdo as atividades que

sdo mais sistematizadas. Mas, quando a gente chega na escola, normalmente, a




gente procura fazer um reconhecimento da escola, embora, enquanto estrutura, a

gente ainda ndo tenha definido como esse reconhecimento vai ser feito, em que nivel

que ele vai ser util para nos. Lxistem algumas expectativas em termos de discussao
de tornar essa analise um pouco mais profunda, fazendo um diagnostico mesmo da
instituicdo, mas por enquanto ¢ um reconhecimento.

Entdo, quando a gente chega na escola, a gente procura perceber quais
sao as pessoas que trabalham, quais sdo os maiores problemas, um levantamento
também das dificuldades que eles enfrentam, em todos os niveis. () que a gente mais
percebe quando chega na escola, em termos de solicitacdo, é que a gente ajude na
compreensdo de casos de dificuldades de aprendizagem. Sao coisas onde a gente

mais tem sido solicitado dentro da escola.

A primeira pergunta feita as psicologas, sobre as atividades desenvolvidas
na escola, apontou dados coincidentes com os que haviam sido coletados, na analise
documental, que trata do historico do Setor de Psicologia Escolar na PM.M. O
trabalho desenvolve-se junto a professores, pais, equipe técnica e alunos.

Em nivel de atividades que envolvem professores, todos os psicélogos
apontaram que realizam reunides de estudos, sendo que na terceira resposta o sujeito
assinalou o seguinte: “- Eu acho que hoje, para mim, esta bem claro que eu trabalho
com a formagdo, que ¢ uma capacitagdo, porque a gente traz femas especificos da
area de psicologia e vai trabalhar com os professores de forma que ele faga esse
vinculo do que ele esta estudando ¢ da relagao que faz com as criangas.” Essas
reunides de estudos geralmente trazem temas estudados pela Psicologia e faz parte do
Projeto de Atuagao do Setor de Psicologia.

Além dos estudos. as psicologas também orientam professores quanto as
dificuldades de aprendizagem e/ ou comportamento dos alunos, fazendo, em algumas
situagoes, estudos de casos para analisar e levantar questionamentos sobre as queixas
em relacao aos alunos.

Junto aos pais. as psicologas fazem reunides para discutir temas
relacionados a educagdo dos filhos e também fazem orientagdoes sobre o

comportamento e desempenho académico.
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Com a equipe técnica sao discutidos casos de alunos, sendo que o
orientador, o supervisor e o diretor também participam dos estudos realizados com os
professores.

Na atuagdo junto aos alunos, os psicologos fazem atendimento em casos
de dificuldades de aprendizagem e/ou comportamento, elaboram diagnosticos das
dificuldades para fazer orientagdes e encaminhamentos a outros profissionais ¢ em
alguns casos especificos, fazem avaliagdo psicoeducacional (quando ha suspeita de
deficiéncia mental).

Os trabalhos mais especificos sdo realizados pela psicologa do Centro
Municipal de Atendimento ao Deficiente Visual - CMADV. Nessa escola, a psicologa
faz parte do ensino itinerante, onde acompanha professores do ensino regular que
ministram aulas para alunos do CMADV que sio portadores de deficiéncia visual.
Nessa escola, a psicologa também orienta alunos, pais e familiares quanto aos
aspectos relacionados a Deficiéncia Visual.

Um trabalho mais especifico foi também realizado por uma das psicologas
que, no ultimo semestre de 1997, atendeu apenas uma escola. Segundo esta

psicologa, ela atendeu uma escola com caracteristica diferenciada, dentro da rede

municipal, e define essa escola da seguinte forma: - Ela é uma escola diferenciada

dentro do quadro da Prefeitura, isso porque ela atende uma populagdo que
poderiamos chamar de risco, uma populagdo bastante marginalizada socio-
economicamente.... Nessa escola, a psicologa realizou um trabalho com os alunos,
acompanhando-os em relagdo a aprendizagem e a propria visdo que tém da escola, da
sua atuagao na escola. Fez uma retomada da vida escolar e até mesmo da historia de
fracasso escolar desses alunos, buscando entender a compreensdo que eles tém da
vida, uma vez que sdo marginalizados e a indisciplina ¢ muito grande.

Esta psicologa expde que o seu papel principal “.. ¢ estar
compreendendo as relagoes interpessoais ¢ o quanto elas estdo interferindo, seja
positiva ou  negativamente, no processo ensino-aprendizagem...” Devemos
considerar que, na escola, embora a relagdo acontega entre individuos, ela ¢

pedagogica, busca o conhecimento. Uma psicologia escolar critica precisa enfatizar
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muito o sentido desta relagdo pedagogica. que ndo € uma relagdo externa, mas sim
que se diferencia de outras relagoes.

Nessa escola, a psicologa colaborou na organizagao da Mostra Cultural
que ocorreu, no segundo semestre. O trabalho com os pais tambeém aconteceu em
termos de orientagdes em relagdo a atuagao dos filhos na escola, com relagao ao
desempenho académico e comportamental. A psicologa relata o seguinte: “- Uma
coisa assim que eu pude constatar é que os pais, mais que em outras escolas, se
sentem bastante acuados. Iles tém uma expectativa de que sao chamados, porque os
filhos realmente estdo dando muito trabalho. Esse muito trabalho, eu diria assim,
encaminhando-se para a delingiiéncia. Alguns pais ja demonstram o desejo de
entregar seus filhos para uma institui¢ao judicial, para o juizado de menor ou
Conselho Tutelar”. Esses dados mostram uma realidade especifica, que exigiu da
psicologa intervengdes que nao perdessem de vista as caracteristicas desta clientela
atendida, com uma historia de preconceitos, pelo fato desta escola ter sido construida
num local onde era uma favela. A queixa maior, de acordo com a psicologa, “- ¢ de

uma indisciplina muito grande, visto que (os alunos) sdo crian¢as que ja tém

passagem pela policia, que tém uma convivéncia com a rua ja muito grande, muilo

iniensa... No entanto, é um trabalho diferente porque nos vivemos de maos e pes
atados.”

Esta ultima frase citada pela psicologa e o seu “desabafo” (foi desta forma
que cu senti suas respostas, a0 mesmo tempo que eu me identifiquei com ela, porque
ja trabalhei nessa escola) da mostra das dificuldades que os psicologos encontram em
determinadas situagdes, com sentimento de impoténcia, e impoténcia mesmo, diante
de problemas advindos de uma estrutura social dividida em classes. onde muitos
alunos sdo marginalizados e onde a propria sociedade ndo consegue encontrar formas
de auxiliar esses alunos de uma clientela desfavorecida economica e culturalmente.

As psicologas da S.E., atualmente, ficam pouco tempo na escola (de 10 a
20 dias uteis em cada semestre). Elas relataram que desenvolvem o “Projeto de
Intervengdo™, planejado para cada semestre, mas nao expuseram sistematicamente as
outras atividades realizadas diante das situagdes que se apresentam no periodo em que

se encontram na instituigdo. Ja na quarta resposta, a psicologa, por desenvolver suas
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atividades em condigdes diferentes, com objetivos especificos numa unica escola de

ensino especial, apresenta mais sistematiza¢ao de suas atividades, demonstrando, com

mais clareza, alguns dos procedimentos que adota para desenvolver sua pratica
profissional.

Pode-se considerar que existem ainda uma relativa dificuldade em dizer
claramente o que faz o psicologo na escola. Esta indefini¢io € historica. Os
psicologos ainda continuam buscando construir uma atuagdo profissional que
realmente esteja inserida no contexto educacional, que faga parte do processo ensino-
aprendizagem. De forma geral, vemos que as respostas quase nada falam do processo
de aprendizagem. A compreensdo do processo ensino-aprendizagem ainda € muito
nova nos meios educativos e também para psicologos escolares. Como pudemos
constatar, na historia da Psicologia Escolar, nem sempre houve preocupagdo em
resgatar a vinculagdo entre Psicologia e Educagdo, inseridas numa sociedade
determinada, como também observamos, muitas vezes, uma dicotomia entre ensino €
aprendizagem.

E necessario, ainda em relagdo as atividades desenvolvidas, apontar que
se o psicologo realiza esta ou aquela atividade, trabalha com esta ou aquela parcela da
comunidade escolar, isto ndo € suficiente para afirmar tratar-se de uma postura critica
ou ndo-critica. O que € necessario € compreender os pressupostos filosoficos e
metodologicos que guiam a intervengdo do profissional e se esses pressupostos

encontram-se numa visao que busca a superag¢ao da sociedade dividida em classes.

QUESTAO 02:
- PARA VOCE, O QUE SIGNIFICA ENSINAR?

Primeira Resposta

Ensinar? Olha, pelo que eu vejo hoje, eu acho assim: quando se fala
“ensinar”, significa a  gente pegar um tema, um assunio, um conceito, uma
informagdo e vocé organizar essa informagdao de forma que alguém que vocé

imagina que ndo tenha possa compreendeé-la.
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Lntdao, dentro de tudo o que eu tenho feito, eu vejo assim: quais sao os
caminhos que a gente pode fazer para que essa crianga compreenda melhor, tenha
maior clareza daquela informagao, daquele conceito que vocé vai trabalhar com ele
¢ levar a pessoa a estar, pelo menos, identificando, conhecendo ¢ ndo aceitando,
porque isso eu ja acho que ¢ uma coisa individual, que ¢ da pessoa. Como a pessoa
vai assimilar ja é um oulro processo.

Iou diria que ensinar vai muito de quem ensina ¢ estaria bem essa
questdo assim da organizagdo, da dificuldade, o que vocé vai passar primeiro, o que

que vocé vai passar depois, entraria dentro dessa questdo.

Segunda Resposta

Liu acho que é tornar possivel para uma pessoa compreender algum
contetido que eu quero passar. I.ntdo, para eu fazer isso, eu tenho que me valer de
alguns recursos, de algumas estratégias, de uma metodologia para ensinar, porque
se eu estou com essa inteng¢do de fazer com que o outro compreenda, eu ja estou
também com o pressuposto que ele tem condi¢oes de compreender. I, que
dependendo da condigdo que ele tem de compreender, eu vou estabelecer estas

outras questoes que eu assinalei, que envolve a metodologia.

Terceira Resposta

Ensinar? ... I; uma coisa que a gente geralmente ndo pensa. A gente ndo pensa
sobre isso. Mas, significa muito mais do que simplesmente, pensando em escola, chegar
la e botar conteudo no quadro, que ¢ uma coisa que a gente vé com uma certa
Jregiiéncia. O professor chega e coloca conteudo.

Lu acho que vai mais além, envolve uma série de valores e posicionamentos.
Lu acho que a gente passa ao aluno, pensando em termos de futuro, de vida, de atitude
de vida. de postura. I vocé aliar conhecimento com critica, com nocdo critica, com
valores mais criticos. I. dar condi¢oes para as pessoas de pensar sobre aquilo que esta
recebendo.

Acho que ¢ mais volltado para isso. I tentar organizar as coisas no sentido de
f “

que aquilo que vocé tem que passar em termos de conteudo formal, no caso da escola,




com a possibilidade do aluno, da crianga, do adolescente, pensar sobre aquilo la de uma

maneira mais critica ¢ fazer sua propria analise. Acho que ensinar ¢ por ai.

Quarta Resposta

Lnsinar, para mim, dentro dessa perspectiva historico-critica, na qual
esta embasada o trabalho pedagogico da Prefeitura, a gente compreende que
existem conteudos, que sdo acumulados historicamente, socialmente, ¢ que a escola
esta encarregada de transmitir uma quantidade desses conteudos as novas geragaoes.

Ensinar, para mim, é quando o professor organiza esses conteudos de
uma forma que permita serem transmitidos. Lle vai transmitir esse conhecimento e
ao mesmo tempo que ele vai transmitir conteudos, se apropria dele. Ele transmite
Jormas de atuacao para que o aluno dé conta de assimilar esses contendos, se

apropriar dele.

Quinta Resposta

Ensinar? I vocé passar um conhecimento que a outra pessoa ndo tem.
Eu acho que ensinar e aprender esta muito proximo. Ao mesmo tempo que vocé esta
ensinando tem alguém que esta aprendendo. Mas eu acho que é vocé passar um
conhecimento que a outra pessoa ndo tenha. Agora, como vocé faz isso tem diversas

formas.

Eu vejo assim, dentro da escola, é estar realmente, pensando no

professor, é estar transmitindo um conhecimento que o aluno ndo tem, pelo menos

nao tem em nivel desse conhecimento que a escola esta transmitindo. Nao que o
aluno nao tenha nenhum conhecimento, mas, essas coisas mais formais ele ndao tem e
o professor tem que estar transmitindo para ele. No caso da gente, quando a gente
esta aprendendo alguma coisa, a gente também esta estudando, buscando, ¢ uma

Jorma de aprendizagem mesmo.

Sexta Resposta

Lu acho que ¢é estar atento ao pensamento, as descobertas, as

necessidades do ser humano. Pensando assim em ensinar numa escola uma crianga,




na relagao professor-aluno, ou mesmo a gente trabalhando, é vocé estar interagindo
com esse ser humano, mas de  forma a caminhar ¢ ir  voltando, a estar
desenroscando.

No ato de ensinar ¢ necessario estar entendendo como esta essa
aprendizagem para poder estar atingindo-a, criando desafio mas também estar
dando condi¢oes desta reelaboragdo, desse processo interior, pois o ser humano esta
em aprendizagem constante. Nos estamos aprendendo o tempo todo um pouco de
tudo, mas estar atento a isso. I-u acho que ensinar é isso, estar sentindo mesmo o

oultro.

A questao relacionada ao significado de ensinar levou as psicologas a

expressar frases tais como: “- Lnsinar? I uma coisa que a gente geralmente nao

pensa...”, - ensinar? Bem...". Becker (1993), afirma que geralmente os docentes
estranham as perguntas a respeito do conhecimento, que eles ensinam varios
conteudos e mesmo assim nao refletem sobre o ato de ensinar. Os psicélogos também
tiveram dificuldade em explicitar esse termo, embora devam lidar com o processo de
ensino-aprendizagem.

Normalmente, a Psicologia se volta ao desenvolvimento e a aprendizagem
e € sintomatico que um psicologo escolar ndo tenha uma visdo mais elaborada sobre o
ato de ensinar. Isso pode significar auséncia de reflexao, de questionamento do que
seja conhecimento ou também dificuldade em elaborar cientificamente esse conceito.

Cinco psicologas relacionaram o ato de ensinar com a organizagdo e
sistematizagdo dos conteidos formais para serem transmitidos as pessoas. Esses
conteudos formais podem ser relacionados aos conceitos cientificos estudados por
Vygotsky. Este autor aponta que tais conteudos sdo transmitidos de uma forma
iniencional. onde uma pessoa, o adulto, organiza-os de forma que eles possam ser
apropriados. No entanto, na escola, ¢ preciso que os educadores e psicologos tenham
clareza sobre o contetdo e a forma que ele pode ser ensinado. Nao basta ser qualquer
conteudo, ensinado de qualquer modo, pois cairiamos, assim, numa escola

conteudista, semelhante a uma escola tradicional.
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Na segunda resposta apresentada, o sujeito ressaltou a possibilidade do
aluno pensar sobre os conteidos de maneira critica. Neste aspecto, Oliveira (1996)
afirma que a escola tem a fun¢do de transformar a sociedade nao de uma forma direta,
mas transformando a consciéncia dos que passam por ela.

Constatamos que as psicologas véem o processo de ensino estreitamente
vinculado ao processo de aprendizagem, ndo podendo ser dissociado e nem
valorizado uma parte em detrimento da outra. A escola, de acordo com a proposta da
pedagogia historico-critica, tem como fungdo a transmissio dos conhecimentos
produzidos pela humanidade e também com os instrumentos necessarios para ter
acesso a esses conhecimentos.

Na sexta resposta, a psicologa ressalta a importancia de estar sempre
atento ao processo de aprendizagem do ser humano, que se da num processo de
interacdo, e relata sobre os avangos e retrocessos que acontecem na aquisi¢ao do
conhecimento. Mas, ao mesmo tempo, demonstra uma concep¢do de ensino voltada
para uma visdo construtivista, na medida em que reduz o ensino a criagdo de
condig¢des para a atitude intermediaria de elaboragdo do conhecimento pelo sujeito-
-aprendiz. Palavras como: contetido, conhecimento, ndo apareceram na resposta desse

sujeito.

QUESTAO 03:
- QUAL A FUNCAO DA ESCOLA NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA
CRIANCA?

Primeira Resposta
A fung¢ao da escola é uma coisa que acho que hoje esta bem dificil da

gente dizer exatamente. I uma coisa que a gente tinha que ter discutido bastante,

porque ndo bate. A escola se coloca, formalmente, como tendo a sua fun¢ao com aquilo

que ela realmente faz, com o que os alunos esperam, com o que os pais esperam, mas

isso ndo bate.




L acho que a fun¢do da escola é estar passando o conteudo formal

acumulado, que ¢ necessario, passando essa possibilidade de critica, de analise critica,

Junto ao aluno, por parte do aluno. I acompanhar, realmente ¢ facilitar o

desenvolvimento da crianga; facilitar essa aprendizagem, conduzir essa aprendizagem,
nao aquela aprendizagem mecdanica, mas uma aprendizagem que  possa - ser
questionada, pensada, discutida e que realmente fique nao como “decoreba’, mas
como conteudo.

Nao sei explicar... I'u acho que a fungdo é bem maior do que aquilo que
a escola efetivamente tem conseguido fazer. Tem so passado um conteudo e passado
este, em algum sentido, de uma maneira muito pobre. Dai o aluno aprende ¢ esquece,
porque decora. Ile ndo esta sendo desenvolvido na aprendizagem. FLle esta
simplesmente tendo contato com algumas coisas, aprende mais no sentido de gravar
momentaneamente algumas coisas, mas depois ele acaba esquecendo, ndo tem valor
para ele, porque ele ndo consegue fazer a ponte do que ele precisa e do que a escola da
e que relagdo vai ter aquilo que ele aprende na escola com a vida. Acho que a fungao é

estar ajudando melhor a estabelecer essa relagdo.

Segunda Resposta

FEu acho que a escola ¢ fundamental, no processo de aprendizagem, pelo
que eu tenho visto, porque ela é a institui¢ao responsavel por estar organizando
esses conhecimentos. Quando eu falo la de ensinar e organizar, a escola vai fazer o
qué? A escola vai pegar as informagoes, fazer uma sele¢ao dessas informagoes, que
a vida tem uma porg¢do. Algumas sao especificas e de responsabilidade da escola,
entdo, ela vai pegar essas informagoes, processar, organizar, sistematizar parda
passar para a crianga, e de forma que venha a interferir na aprendizagem da
crianga, no conhecimento da crianga.

A escola tem esse objetivo de fazer uma interferéncia mesmo, que a
crianga va acumulando conhecimento, que ela va refletindo sobre a vida dela e que
ela va modificando seu modo de ver a vida. Entao, a escola é fundamental nesse
processo de aprendizagem da crianga por isso. lla tem esse objetivo que é interferir,

na vida da crianga.
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Terceira Resposta

De suma importancia, embora esteja sendo cada vez mais desvalorizada.
Mas, é realmente onde ele vai transformar esses conhecimentos do dia-a-dia, do
cotidiano, ele vai re-estruturar em nivel cientifico, ele vai estar fazendo essa re-
estruturagdo, ele vai transformar esse conhecimento em um conhecimento
organizado, elaborado, cientifico.

A escola é muito importante, porque vai trazer tudo isso de forma
organizada e vai estar percebendo bem onde as pessoas estdo enroscando, isso que
ela esta entendendo e vai trabalhar muito no sentido da motivag¢ao para aprender.

A escola tem um papel fundamental, porque os pais mandam as criangas
para a escola, e tem a sua parte da familia, mas, chegou na escola, a escola vai ter o
papel fundamental no sentido de trabalhar com essa capacidade que a crianga tem.

Ontem, a gente estava discutindo, em reunido, que a escola pode
trabalhar no sentido de prejudicar a auto-estima, o auto-conceito, de forma que a
crianga se sinta fracassada e isto sem necessidade. A escola pode fazer também um
estrago dependendo de sua postura, e da postura da equipe técnica, do professor
mesmo.

FEu acho que a escola é muito importante no sentido de desenvolver, na
crianga, essa consciéncia de que ela ¢ capaz mesmo dentro das dificuldades que ela

as vezes traz. A crianga que aprende com facilidade vai entender na escola, pois ela

Jja faz essa relagdo da vida com a escola, mas a crian¢a que traz um pouquinho de

dificuldade, a escola é mais importante ainda, porque ¢ ela que vai trabalhar. A

crianga ndo tem limite e a escola pode trabalhar nesse sentido.

Quarta Resposta

A fun¢do da escola é transmitir conteudos, historicamente e socialmente
acumulados, para as novas geragoes.

Fm relagdo ao processo de aprendizagem da crianga, a fungdo da escola
é estar motivando essa crianga a participar desse processo, de aprender. 1sso ¢ uma

coisa muito complicada, quando a gente esta vivendo num periodo de final de século




em que se questiona muito a validade, a utilidade desses conhecimentos, na vida das

pessoas.

Trabalhar para que possa se estabelecer uma relagao desse conteudo
com a vida que a crianga tem, com a realidade que ela enfrenta, fora da escola,
também. eu acho que é um papel primordial da escola, um papel muito importante

que ela tem que estar desenvolvendo. Acho que ¢ isso.

Quinta Resposta

Seria realmente transmitir esse conteudo, todo o manancial que a escola
tem para o aluno, todo esse conhecimento que ele vai encontrar so na escola. Por
mais que ele tenha esse conhecimento pratico, na vida diaria dele, essa coisa mais
organizada, com os objetivos determinados ¢ a escola que esta passando.

Acho que além de transmitir esses contendos, esses conhecimentos
historicamente acumulados, usando esse chavao, estar se preocupando também no
sentido da educagao geral. Nao quer dizer que vocé va so transmitir, por exemplo,
norte, sul, leste e oeste e deixar la os “piazinhos” se quebrarem. liu acho que tem
que passar em termos de educag¢do geral, ndo pode perder esse objetivo de vida. Nao
¢ assim: que a educagdo é so da familia; enquanto esta na escola, o professor acaba
tendo responsabilidade, tem a responsabilidade de estar colocando limites, que seria

a educagao geral que eu estou falando.

Sexta Resposta

I explicitar esse contetido formal para que a crianca consiga  se
apropriar dele. I para isso, entao, a escola tem que escolher sua metodologia, todas
estratégias possivels para que a crianga entenda. Claro que, todas essas estratégias,

deiitro de uma compreensao de ser humano ¢ de escola que se tem.

A maior frequéncia das respostas a questao que abordava a fun¢do da
escola concentrou-se na transmissao dos conteidos acumulados historicamente e
possibilidade de estabelecer relagao entre os conteidos que a crianga vé na escola e a

sua realidade de vida.




Na primeira resposta, o sujeito além de apontar a transmissdo do
conteudo formal, acumulado pelos homens, também aponta que a fung@o da escola -
L estar ajudando o aluno a estabelecer melhor a relagdo do que ele aprende na
escola com a vida.”. Os sujeitos, na segunda, terceira e quarta respostas também
assinalam que € importante que haja uma relagao entre a escola e a vida, no entanto,
ndo chegam a questionar o que € a vida. A impressao que se tem € que a expressao
“vida” fica restrita a esfera individual, particular. A crianga, entdo, a partir da escola,
buscaria mudangas na sua vida pessoal e ndo num ambito maior da sociedade. Na
minha otica € necessario aprofundar esses conhecimentos sobre o cotidiano e o0 nao
cotidiano, na formagdo da individualidade humana. A escola deve ter como finalidade
transformagdo na pratica social, através da transformag¢dao da consciéncia dos
individuos.

A psicologa, na primeira resposta, ainda apresenta uma distingdo entre a
fungao desejada da escola e o que a escola realmente tem feito. Essa visdo constitui-se
numa caracteristica de varios depoimentos dos psicologos e também de outros
educadores, de uma forma geral e se torna oscilante na medida em que ocorre
confusdao entre o que se propde para a escola e o papel que ela, atualmente,
desempenha. O real e o “ideal” se misturam.

Na quinta resposta, a psicologa também relata sobre a transmissao dos
conhecimentos acumulados em nivel historico, mas também fala da preocupagdo com
a educagao geral, que, no seu ponto de vista, envolve questdes de comportamento.
Coloca a transmissao de conhecimentos na mesma propor¢ao da educagdo geral como
fun¢do da escola.

Na quarta resposta, a escola também foi apontada pelo sujeito como
responsavel pela motivagdo da crianga para aprender e, na terceira, a psicologa
levanta ainda o aspecto relacionado ao desenvolvimento da capacidade do aluno. O

desenvolvimento do potencial da crianga, como veremos em outros dados

apresentados, constitui-se num dos objetivos da escola, de acordo com as psicologas

entrevistadas.
Na segunda, terceira e quinta respostas, os sujeitos esclarecem que a

escola tem como fun¢do organizar os conteudos, sistematiza-los para serem
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transmitidos aos alunos. Alguns cuidados devem ser tomados em busca de uma
educagdo critica, pois nao basta sistematizar os conteudos para que eles se tornem
cientificos. Interessa, sim, identificar que contetidos sao esses e de que forma eles sao

trabalhados pedagogicamente.

QUESTAO 04:
- QUAL O PAPEL DO PROFESSOR E DO ALUNO NO PROCESSO
EDUCATIVO?

Primeira Resposta

Fu acho que o papel do professor, nessa relagdo, é fundamental, porque
¢é ele o recurso humano, dentro da escola, que vai levar essa informagdo para a
crianga. I ele que vai sistematizar e fazer essa organizag¢do. Porque a crianga pode

receber uma informagdo, através de um filme, mas, quem prepara o filme é o

professor, quem organiza essa informagdo é o professor. Fntdo eu vejo assim que ele

¢ o recurso humano da relagdo da crianga com esse conhecimento, com essd
informagdo, com esse conceito, entao, ele é fundamental.

A crianga é quem esta ali buscando informagao, se ela nao esta ali nao
tem nenhum sentido. No processo de relagao do professor com a crianga, é a crianga
que vai buscar, é ela que esta ali para conhecer ¢ o professor é quem esta ali com a

Jungao de estar organizando todo o conhecimento

Segunda Resposta

O papel do professor é de organizar os contendos de uma maneira
didatica, oferecer esses conteudos de uma maneira seqiienciada, para que os
contendos sejam assimilados de uma maneira adequada pelos alunos.

Lu acho assim, que ndo é a toa que os alunos comeg¢am a escolaridade
aos 7 anos de idade, entao a gente tem a pré-escola, mas se tem como regra que o

aluno comece a escolaridade com 7 anos, pois ele ja tem determinadas habilidades




para dar conta de lidar com os conteidos que sdo transmitidos na escola,
principalmente os contendos da alfabetizagao.

I importante que o professor compreenda qual é o processo de
aprendizagem que vai seguir, ir vendo como a crianga aprende para poder objetivar
0 processo de ensinar, para ele poder fazer com que o ensino corresponda ao
processo de aprendizagem que a crianga esta fazendo.

A gente vé, por exemplo, dentro dessa questdo da alfabetizagdao, a
questdo da representagdo. O dificil, muitas vezes, para o professor é compreender
essa questdo da representagdo, que caminho que a crianga faz para dar conta de
entender a questao da linguagem que ela vai precisar entender. A linguagem escrita
¢ uma representag¢ao da oralidade, entdo é uma coisa complicada para o professor
entender, porque ele precisa... Quando ele entende isso é porque ele esta mais perto
de entender o processo de aprendizagem da crianga, nesse sentido que eu vejo.

Quanto ao papel do aluno, este é um individuo que traz um
conhecimento proprio, uma bagagem cultural, ¢ membro de um determinado grupo
social e ele traz uma bagagem cultural, para dentro da escola. I, se ele tem
oportunidade, ele vai confrontar esse conhecimento que ele tem com o que é
trabalhado na escola. Muitas vezes, ndo ¢ dada essa oportunidade para ele. Assim, a
gente enfrenta muitos problemas, dentro da escola de carater autoritario. Passa a
valer muito mais a oralidade do professor do que a oralidade do aluno,
principalmente pela ma compreensdo que o professor tem do processo de
aprendizagem da crianga.

Acho dificil romper, ainda hoje, com aquela nogdo de transmissdo de
conteudos para o aluno, que ele é uma “tabula rasa™ e que o professor so vai
depositar conteudos para ele e que ele vai ter que aprender, através da repeti¢do,
atraves da mecanizagdo e muito mais. liu acho que essa possibilidade de troca, de
confronto de conteudos é uma coisa que a escola ainda esta aprendendo a lidar com
ISS0.

Por varios motivos, ainda, nao ¢ possivel fazer isso de uma maneira

rangiiila, mas seria o objetivo maior do processo educativo, que pudesse haver

trocas e que cada um pudesse sair enriquecido com isso, mas, entendendo ainda que
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o professor ¢ um adulto na relagdo, com um conhecimento mais evoluido, mais
sistematizado, mais organizado. lle deveria ter condi¢oes de visualizar o processo
ensino-aprendizagem de uma maneira que facilitasse e permitisse mesmo a

aprendizagem do aluno.

Terceira Resposta

De interagir. O professor entra como alguém mais experiente ¢ que tem
ou deveria ter posse desse contenudo formal, cientifico que ele quer transmitir. Iile
esta ali para isso.

O aluno vai para a escola, ou deveria ir, pelo menos, para se apropriar

desse conteudo. O que a gente entende ¢ que, a partir disso, ele se humaniza.

Quarta Resposta

Acho que esse vinculo professor e aluno é de suma importancia, porque,
como eu estava trazendo, vai depender muito desse vinculo para a crianga aprender,
descobrir que ela pode aprender, descobrir o mundo de outra forma, a ter vontade
ou ndo de aprender, o desejo de aprender ou ndo e ir se desenvolvendo. Entdo, a
relagdo professor ¢ aluno é muito importante.

O professor tem que estar atento a essa aprendizagem, tem que estar
criando condi¢oes, estar interagindo de forma efetiva, mesmo, com essa crianga,
estar proporcionando, mesmo, o aprendizado.

O aluno é ativo, ele vai construindo, ele vai transformando esse
conhecimento que ele tem do social, ele vai trabalhando com ele mesmo e vai se

tornando seu, ele vai se apropriando desse conhecimento. Lle tem uma energia

grande para a aprendizagem ¢ o professor vai dando condi¢oes para que ele renove

essa energia ¢ va aprendendo.

Quinta Resposta
O professor de ensinar ¢ o aluno de aprender, so que ndao daquela forma
assim de vocé estar simplesmente passando os conteudos, mas do professor estar

realmente tendo claro para ele o que ele esta ensinando. Se ele ndo tiver claro, se




nao estiver organizado, ele nao vai conseguir passar isso de forma que o aluno
compreenda, também e aprenda.

Lu acho que o professor tem que estar assim: lendo determinados
objetivos que ele tem que estar cumprindo, tem que estar alcangando, na trajetoria
dele, enquanto ele esta ensinando o aluno. I para isso ele tem que ter, realmente, o
conhecimento do que ele esta passando, clareza do que ele quer atingir, de como que
ele vai fazer o aluno realmente absorver esses conteudos que ele esta passando.
Trabalhar, assim, de uma forma mais interativa, mesmo. Nao é ele o “sabe-tudo” e
o aluno aquele que ndo tem nada, mas eu acho que, pelo menos o que a gente vem
pregando por ai, mais interativo, de vocé ndo estar realmente so jogando os
conteudos, de vocé estar interagindo com o aluno, vendo o conhecimento que o
aluno tem, que pode ndo ser esse conhecimento muito “certinho” ai, mas que ele
tem um conhecimento também. Fu acho que é ndo desprezar isso, mas estar
procurando, dessa forma, interagir com o aluno.

O aluno, eu acho que ao mesmo tempo que ele esta ali, que ele esta
aprendendo, ele também ndo esta simplesmente sentado e aprendendo, porque, na
realidade, hoje em dia vocé vé que nem muito sentado ele fica e que tem professor
que tem dificuldade de manejar isso. lLintdo, eu vejo assim, que ndo é aquela coisa
estatica, parada, que vocé tem que ficar igual talvez quando eu aprendi, que era
assim uma coisa mais rigida.

Fu acho que hoje é muito mais maleavel, entdo o aluno participa muito
mais, questiona muito mais ¢ acho que ele tem que fazer isso mesmo. Na realidade, a
gente vé que as vezes o professor fala “- Ah, aquele aluno ali ele apresenia

problema de comportamento”™, e que no fundo ndo é problema de comportamento,

acho que é a questao dele estar participando mais, questionando mais e dependendo

da postura do professor ele vé ou como ponto positivo ou como problema de
comportamento, indisciplina ou coisa assim.

Lu acho que o aluno pode contribuir, dessa forma, participando cada
vez mais, questionando mesmo. Fu acho que ele tem que perguntar, tem que estar
participando, nao estar ali parado como se fosse so recebendo. Acho que exisie a

troca ndo so do aluno com o professor, como do aluno com outros alunos.
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Sexta Resposta

Qual o papel do professor? Iu acho que o professor ele tem um papel

Sfundamental justamente em estar possibilitando condigoes de fazer essas relagoes, essas

pontes que sao necessarias.

Ele tem que ter conhecimento, tem que ser capaz de analisar
criticamente os proprios conhecimentos e conteudos que ele tem que passar e conseguir
transmitir isso ndo mecanicamente, mas transmitir isso dai de uma forma que possa ser
compreendida, assimilada pelo aluno, que seja questionada.

Ao mesmo tempo que ele esta passando um conteudo, ele também tem
que estar repensando algumas coisas da pratica, da forma de trabalho. Acho que o
papel é ser mediador, mesmo, desse conhecimento formal acumulado ¢ do aluno, que
precisa de apropriar desse conhecimento.

E o papel do aluno?

L acho que é uma coisa que a gente coloca e é teorica, ndo ¢ o que se
percebe na pratica. Na pratica, o aluno esta la fazendo o qué? Esta la cumprindo a sua
larefa, porque os pais querem e assiste a aula, porque tem que assistir. Se a gente
pensar em termos de fungdo, de objetivo, de educagdo de uma forma mais geral, o
papel ndo é este simplesmente, de ir la e receber uma série de coisas.

E estar interagindo, mesmo, com o grupo, com o professor, para se
apropriar desse conhecimento, de uma maneira mais dindmica, de uma maneira acho
que mais verdadeira, para realmente conseguir usar esse conhecimento ¢ fazer alguma
coisa com ele. Mudar, se modificar e modificar suas perspectivas de vida ou usar isso
em termos de vida e superar suas dificuldades, enxergar melhor as coisas, as
dificuldades pelas quais a gente passa de vida, que a gente sempre esta enfrentando
que ele nem sempre consegue perceber. Acho que é um papel mais dindmico também,

nao é passivo.

O papel do professor, segundo quatro psicologas, consiste em
sistematizar e organizar os conteudos formais a serem transmitidos aos alunos. Essas
respostas estao coerentes com o que 0s sujeitos responderam quanto a compreensao

que tinham do significado do ato de ensinar. Os professores, de acordo com Saviani
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(1994), no processo de ensino e aprendizagem possuem o conhecimento formal mais
elaborado e, portanto, sao os responsaveis pela sistematizagao dos conteudos, de
forma que permitam a apropriagao dos mesmos pelos alunos, e a vinculagdo dessas
informagoes a pratica social.

Foi ressaltada, também, a importancia do professor ter clareza dos
objetivos que quer atingir, clareza do que esta ensinando e de como levar o aluno a
aquisi¢ao do conhecimento. Mazzeo (1998) e Bassi (1998) ressaltam a importancia do
professor, como o profissional que deve buscar conhecimento e que deve ter como
objetivo a apropriagdo dos conhecimentos pelo aluno. O processo de assimilagdo,
novamente, € relacionado com o de ensino.

O papel do professor, enquanto mediador do processo ensino
aprendizagem, tambeém foi assinalado. A teoria de Vygotsky aborda esse aspecto,
valorizando muito a intervengdo do adulto no conhecimento. Na apropriagio do
conhecimento cientifico, que deve ser a preocupagdo da escola, o professor serve de
mediador entre os contetidos e o aluno.

Um dos sujeitos entrevistados enfatiza a importancia da relagdo professor

e aluno, porque, segundo ele “- vai depender muito desse vinculo para a crian¢a
> =

aprender, descobrir o mundo de outra forma e ter vontade ou ndo de aprender, o

desejo de aprender ou ndo e ir se desenvolvendo... O professor tem que estar atento
a essa aprendizagem e estar criando condi¢oes, estar interagindo de forma efetiva,
mesmo, com a crianga, estar proporcionando, mesmo, o aprendizado.” Esta
psicologa valoriza o professor, aponta que ele ¢ fundamental e enfatiza a importancia
da interagdo do professor com o aluno para a aquisi¢gio do conhecimento, mas, por
outro lado, deposita sobre os ombros do professor a responsabilidade pelo sucesso ou
fracasso do aluno e desconsidera questdes politicas, econdmicas e sociais que
interferem no processo de ensino-aprendizagem.

Na quinta resposta, a psicologa, com clareza, apontou a fun¢ao do
professor e do aluno: “- O professor de ensinar ¢ o aluno de aprender”. Temos que
considerar que ensinar e aprender faz parte de um unico processo, mediado pelo
professor, aluno e pelos conteudos. Se todos os educadores realizassem um trabalho

consistente sobre essa questdo tdo simples, ndo teriamos tantas propostas, como o
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construtivismo, que deixam o professor apenas como “facilitador” da aprendizagem.
E fundamental ressaltar a importancia do professor no processo de apropriacio dos
conhecimentos produzidos pela humanidade, como € apontado na psicologia
historico-cultural e na pedagogia historico-critica.

Nas respostas. constatou-se uma tendéncia a valorizagao do professor no
trabalho educativo.

O papel do aluno foi apontado como ativo, dinamico, onde ele deve se
apropriar do conhecimento transmitido na escola. Na sexta resposta, a psicologa, por
exemplo, afirma que “- O aluno deve estar interagindo com o grupo, com o
professor, para se apropriar desse conhecimento de uma maneira mais dinamica.
Mudar, se modificar e modificar suas perspectivas de vida ou usar isso em termos de

vida e superar suas dificuldades, enxergar melhor as coisas...”. Na quinta resposta,

o0 sujeito também relata que “- 0 aluno deve contribuir participando cada vez mais,

questionando, mesmo.” Os psicologos teceram criticas em relagdo ao ensino
tradicional, falando dos conteudos mecanicos, dos “decorebas™...

Na segunda resposta, a psicologa aponta que “- ... se o aluno tem
oportunidade, ele vai confrontar esse conhecimento que ele tem com o que é
trubalhado na escola.” Novamente, ndo explicitamente, vemos que existe uma
compreensao de que o aluno precisa tomar consciéncia do conhecimento formal para
que esse conhecimento possa interferir em sua vida, e conseqientemente, na
sociedade.

Na sexta resposta, a psicologa esclarece que o aluno deve se apropriar
dos conhecimentos, na escola, de forma que estes venham a interferir em sua vida. Na
dire¢ao de uma postura historico-critica que v€ a educagdo como mediadora da
pratica social e que busca formar o sujeito para que possa ter uma atuagao
transformadora nesta pratica, nao podemos pensar apenas na utilizagdo dos
conhecimentos enquanto uma questao individual, tdao propria da Psicologia. O
individuo em-si. no processo educativo, deve ser encaminhado ao individuo para-si,
segundo as categorias ja mencionadas no Capitulo 1. de forma que possa fazer

modificagdes na pratica social.
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Na terceira resposta, a psicologa relaciona o processo de apropriagao dos
conteudos produzidos historicamente como uma necessidade para o processo de
humanizagdo do individuo. Duarte (1996) esclarece que a humanizagdo € o resultado
mais direto do ensino, uma vez que possibilita que o individuo se aproprie da

humanidade produzida coletiva e historicamente.

QUESTAO 05:
- QUAL A CONTRIBUICAO QUE O PSICOLOGO PODE DAR AOS
EDUCADORES EM RELACAO AO PROCESSO EDUCATIVO?

Primeira Resposta

FEu acho que, dentro da historia da Psicologia, a gente tem uma série de

distor¢oes. Mas, eu vejo assim, que a Psicologia, historicamente, hoje dentro da

escola, dentro do processo, ela tem uma reflexdo em nivel do comportamento
humano, do processo de aprendizagem e que muito desse conhecimento foi
produczido dentro desta area, dentro da Psicologia.

A contribui¢do que a gente tem, em parceria com as diferentes areas que
estao dentro da escola, é ajudar a desvendar mesmo o processo de conhecimento da
crianga, como se da, ndo so da crianga, mas do adulto também, como se da esse
conhecimento, quais sao as dificuldades ou ndo dentro do processo de conhecer. A
Psicologia tem muita contribui¢do, nesse sentido, muitas pesquisas nessa drea.
Lntdo, eu vejo que o nosso papel, na escola, é justamente esse, é levar o que a nossa
ciencia desenvolveu, aperfei¢oou, conheceu, pesquisou, como apoio dentro do

processo educacional. Fu acho que a gente tem esse papel.

Segunda Resposta
Lou acho que dando apoio a esses educadores para que eles consigam

estar entendendo todo o processo de aprendizagem, desenvolvimento desse aluno. Fu




acho que ¢ muito imporitanie o psicologo dar esse apoio e estar mostrando, mesmo,

estar pontuando onde estdo as dificuldades ¢ estar orientando, na medida do

possivel em cima disso. I, também, o que a gente esta sentindo, mostrando e
apontando mesmo. Mostrar o desenvolvimento dessa crianga, o progresso que, as
vezes, eles sao pequenos ¢ o professor tem uma expectativa maior.

Iom relagao a esta expectativa, num ponto é bom criar uma expectativa,
mas, as vezes, o professor, por causa dela, ndao valoriza o desenvolvimento que o
aluno esta tendo por ele mesmo, comparando com ele mesmo. lu tenho percebido
muito isso: “- Ah, o aluno nao aprendeu, nao avangou, ndo adiantou nada tanto
investimento”. I., quando o psicologo esta atento a isso, esta também trabalhando
isso com a equipe técnica, o professor também pode fazer uma reflexao de que valeu
a pena o trabalho e, se foi pouco, entdo vamos investir mais, nesse sentido. 1. o
aluno esta se desenvolvendo, a gente percebe. As vezes é menor, as vezes eles tém
periodos de mais avango, outros mais lentos, mas eu acho que é importante isso, ir
dando condi¢oes desses professores, desses educadores, seguirem em frente.

Hoje, o professor esta se sentindo muito desvalorizado, ele é cobrado em
resultados, ele é cobrado ainda de trabalhar dentro de uma proposta, mas que, na
verdade, as vezes é contraditoria. Sdo cobradas coisas que eles ndo estdo
conseguindo passar. I.m nivel social, mesmo, na sociedade, ja ndo se valoriza o
professor em alguns casos, até o salario dele ¢ muito baixo.

Entao, o psicologo deve estar sempre pontuando, mostrando, qual é o
papel do professor, o valor que ele tem como mediador mesmo da aprendizagem. Iu
acho que é fundamental isso. No dia-a-dia, eu tenho visto que isso é o mais
importante. Que ele consiga lidar também com a auto-estima dele que esta baixa, as
possibilidades mesmo dele atuar, estar mostrando sempre, de maneira positiva, o
que ele esta conseguindo.

I importante o psicologo estar mostrando, também, com criticas, onde o
professor pode estar mudando, fazendo modificagoes no trabalho e estar revendo
seus objetivos, a sua postura mesmo diante da turma de alunos, estar retomando a
proposia pedagogica no que se critica, estar discutindo com ele todo esse trabalho,

trazendo teoria, estudando junto com o professor, estar revendo, pesquisando, pois
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ndo existe nada fechado. lu acho que é estar caminhando junto, tem que ir

aprendendo junto. Acho que essa postura é muito importante para o psicologo.

Terceira Resposta

I o que a gente sempre se pergunta, ndo ¢? Im que afinal a gente pode

ajudar, em que afinal a gente pode estar contribuindo? Acho que o que a gente pode
estar fazendo é usando o referencial teorico que a gente tem, os conhecimentos que a
psicologia tem, estar ampliando a discussdo sobre esses conhecimentos, sobre a
aprendizagem, sobre o desenvolvimento, sobre o papel da escola, sobre pessoas, sobre
o processo de ensinar ¢ aprender.

Acho que é levar o referencial que a gente tem para a discussao, para
repensar, para ampliar a compreensao para a gente poder realmente mudar... Nao sei
se é mudar, mas para que a gente possa estar contribuindo, para oferecer alguma
coisa. Acho que é mais um profissional para estar discutindo algumas coisas na escola,

com um referencial um pouco diferente que o professor tem, mais especifico.

Quarta Resposta

I bem ampla essa pergunta ... A contribuigio do psicologo pode ser
extensa ... Atualmente, como a gente esta contribuindo com o educador? A gente
imagina que esteja contribuindo com o trabalho que a gente esta desenvolvendo.
Nao tem dados concretos do nosso trabalho para dizer se esta ou ndo esta, mas eu
acho que realmente trazendo temas, discutindo com os professores até nas reunioes
que a gente faz. Temas que ampliem a visdo, que possibilitem um conhecimento
maior do educador de compreender a relagao professor-aluno, compreender esse
aluno de hoje, que é diferente de alguns anos atras.

Lsu acho que nisso a gente pode contribuir, mostrando para o professor,
para o educador, para a equipe técnica da escola também (quando eu falo do
professor também penso na equipe), realmente, uma forma de visualizar o aluno que
seja até diferente daquela que muita gente tem, que vé o aluno daquela forma mais
estagnada, aquela forma de que tem que ficar quieto, comportado, que dai ele é um

bom aluno. I.u acho que a gente pode estar contribuindo quando a gente leva esses
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temas relacionados a educagao, relacionados ao  desenvolvimento, para estar
discutindo com eles, com professores.

Lo acho que a gente pode estar contribuindo, quando a gente conhece o
aluno. De repente, vocé chega na escola e tem queixa de alguns alunos. L.ntdo, voce
conhece o aluno ¢ tem uma visao diferente do professor, da equipe técnica da escola
e vocé passa isso para eles, vai mostrando, bem no concreto, uma outra forma de

perceber essa crianga, esse aluno. Isso também ¢ um ponto que a gente pode estar

contribuindo para ele realmente ver o aluno de uma forma diferente. As vezes, até

modifica esta forma de estar se relacionando com a crianga ¢ essa crianga se
modifica, também, nos comportamentos que ela estava tendo.

Im  relagcao ao comportamento, aprendizagem, também, irazer
discussoes ¢ aprofundar até um pouco mais, dependendo do caso do aluno, como o
professor esta percebendo esse aluno em termos de aprendizagem e de repente estar
mostrando como o professor poderia estar usando algum recurso para o aluno estar
se desenvolvendo mais esse lado dele que ele tem mais dificuldade ou até, sei la se a
gente pode dizer assim, superar essas dificuldades. Talvez, até em termos da
matematica, que o aluno ndao consegue, de repente estar até levando o professor a
perceber que se ele utilizar uma determinada forma de ensinar, ou através de um
Jogo, alguma coisa diferente, ele vai conseguir o objetivo proposto. Intdo, eu acho

que isto também ¢ parte da gente, isso também a gente pode estar contribuindo.

Quinta Resposta

Mediar, explicitar, mostrar aos professores como é que esta se dando
essa relagdo, essa aproximagdo entre o professor ¢ o aluno. Lxplicitar para as duas
partes, tanto para o professor como para o aluno. Estar oferecendo subsidios para
esta explicitagdo, sejam subsidios teoricos em relacao ao processo, seja de

compreensao do ser humano.

Sexta Resposta
Lu  fico pensando que toda essa compreensao do  processo de

aprendizagem da crianga ¢ um conceito psicologico bastante aprofundado. Fiu acho




que uma coisa ¢ a gente ter acesso a algumas bibliografias, referéncias de subsidios

teoricos sobre o processo de aprendizagem do aluno ¢ outra coisa ¢ a genie
vivenciar isso na pratica, a gente acompanhar o trabalho da escola, o processo
educativo que se desenvolve la, como que se dao as relagoes, como é possivel essas
frocas, esses confrontos de conteudos, que respeilo que ¢ dispensado  ao
conhecimento que o aluno traz, ao processo de desenvolvimento, da aprendizagem
dele. I:u acho que, em muitos momentos, esse processo é truncado, é barrado, ndao é
reconhecido por varios motivos, motivos pessoais, motivos institucionais, acho que

muitas coisas que concorrem mesmo para I$S0.

Na terceira resposta, a entrevistanda apontou que o psicologo pode
contribuir com os professores, no processo educativo, trazendo subsidios tedricos
para a compreensao de aspectos relacionados ao desenvolvimento, aprendizagem,
processo ensino-aprendizagem e sobre o papel da escola. Na primeira e segunda
respostas, as entrevistandas ressaltam que o psicologo deve trazer subsidios teoricos
sobre o processo de conhecimento e dificuldades de aprendizagem. Na quarta
resposta, o sujeito acrescenta temas ligados a educagdo e na quinta, a psicologa
assinala que auxilia o professor na medida em que oferece informagdes sobre a
compreensdo do ser humano. De acordo com essas profissionais, fica claro que a
forma que o psicologo escolar pode auxiliar o professor € socializando os conteudos
cientificos relacionados ao processo de ensino e aprendizagem.

Duas das psicologas entrevistadas indicam que o trabalho do psicologo
deve ser realizado em conjunto com outros profissionais. O psicologo € visto dentro
de uma equipe, fazendo um trabalho conjunto, resguardando as especificidades do seu
referencial teorico. O trabalho na escola deve ser, eminentemente, um trabalho
coletivo, e so se torna possivel a partir do momento em que todos os envolvidos no
processo educativo desempenhem a sua fungdao. Se o psicologo escolar quiser
desenvolver seu trabalho 1soladamente, correra o risco de caracteriza-lo como clinico,
onde a intera¢ao da-se apenas entre terapeuta e cliente. De nada adianta o profissional
fazer uma analise psicologica, na escola, se esta ndo puder ser compartilhada, tanto na

sua elaborag¢dao como no seu encaminhamento com outros educadores.
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O psicologo contribui com os educadores no processo educativo, quando

leva o professor a compreender o aluno de uma forma diferente, conforme esclarece a

psicologa, na quarta questao: - Isso também é um ponto que a gente pode estar
contribuindo para ele (o professor) realmente ver o aluno de forma diferente. As
vezes ate modifica esta forma de estar se relacionando com a crianga e essa crian¢a
se modifica, também, nos comportamentos que estava tendo.” Essa compreensao
diferenciada, citada por esse sujeito, so € possivel a partir de uma analise critica dos
conhecimentos que a Psicologia produziu e que os psicologos tém que se apropriar
para desenvolver sua pratica. E isto que traz a especificidade do trabalho por eles
desenvolvidos.

Na segunda resposta, a entrevistanda também ressalta que o psicologo
pode contribuir com os educadores da seguinte forma: discutindo com o professor
outras alternativas na condug¢ao do seu trabalho e na relagdo com o aluno e também
mostrando ao professor a importancia da sua atua¢do enquanto mediador da
aprendizagem. Esta ¢ uma questao fundamental, pois no contexto educacional,
devemos resgatar a importancia do papel do professor, que foi relegado a um segundo
plano, na perspectiva da Escola Nova e da teoria Piagetiana. Nestas abordagens, o
que interessava era “aprender a aprender”, cabendo ao professor apenas agir como
“facilitador” da aprendizagem. Hoje, temos a pedagogia historico-critica e a
psicologia historico-cultural que enfatizam o quanto o professor ¢ fundamental no
processo educativo.

Desta forma que esse sujeito propde, o psicologo pode ser entendido
como aliado do professor., no processo ensino-aprendizagem. A relagdo com o
professor tem que ser diferente, hoje. O psicologo deve fazer uma analise critica do
trabalho educativo. mas deve colocar-se ao lado do professor, nao ficando apenas na
denuncia das mazelas que se impde a educagdo na atualidade. A alian¢ca com o
professor deve ter como objetivo o sucesso escolar.

Do meu ponto de vista, se o psicologo escolar conseguir estar proximo do
professor, interferindo indiretamente no processo ensino-aprendizagem. ele ja estara
dando a sua contribui¢do, pois ¢ atribuicao deste profissional entender como a

aprendizagem 0coITe, nesse processo.
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No grupo de psicologos esta muito forte esta questdao deste profissional
estar apoiando o professor, nao sendo apenas quem so aponta falhas. O trabalho deste
profissional so sera efetivo se for realizado junto com os professores e as psicologas
da S.E. demonstram ter clareza disso.

Na sexta resposta, a psicologa deu uma resposta evasiva, confusa a essa
questdao deste item. Falou da compreensio do processo ensino-aprendizagem
enquanto um conceito psicologico bastante aprofundado, discutiu a distancia que
existe entre os subsidios teoricos do processo de aprendizagem do aluno e a pratica
deste processo. Assinalou aspectos fundamentais, mas ndo chegou a oferecer uma
resposta clara, objetiva quanto a contribui¢do que os psicologos podem dar aos
educadores no processo educativo. O mesmo aconteceu na quinta resposta, onde o
sujeito explanou suas idéias de forma superficial, vaga, ndo mencionando o processo
de aprendizagem e desenvolvimento, destacando apenas aspectos referentes a atuag¢ao
do psicologo na mediagéo e explicitagdo da relagdo professor e aluno.

Nas respostas oferecidas pelas psicologas um aspecto que ndo foi
pontuado € a atuagdo do profissional em termos de pesquisa. O psicologo veicula, na
escola, os conhecimentos produzidos pela Psicologia, mas, e a produgdo do
conhecimento especificos da psicologia escolar, sera que estdo sendo produzidos fora
da escola? Percebemos que ha uma separa¢do entre a atuagdo e a elaboragdo de

conhecimentos € como veremos nos depoimentos de outras questdes, o grupo de

psicologos da S.E. sente uma necessidade muito grande de mais pesquisas e

produgdes cientificas na area. O espago profissional que este grupo ocupa € enorme,
complexo e de uma riqueza muito grande. O grupo deveria ter mais condi¢oes
objetivas (tempo, espago, possibilidade de estudar, apoio dos dirigentes da S.E., etc.)
para registrar e produzir conhecimentos, pois 0 ambiente em que desenvolvem suas
praticas € muito fecundo.

O conhecimento nao pode ficar restrito aos pesquisadores em laboratorio,
que, muitas vezes, estdo distantes da pratica e véem com outros olhos o desvendar
dos acontecimentos. Os teoricos, os pesquisadores, sao fundamentais, mas ndo devem

deter o monopdlio da producio cientifica. E preciso que haja incentivo para aqueles
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profissionais que estao atuando também tenham condi¢des de contribuir diretamente

para a producao do saber.

QUESTAO 06:
- QUAL A CONTRIBUICAO QUE O PSICOLOGO PODE DAR AOS ALUNOS
EM RELACAO AO PROCESSO EDUCATIVO?

Primeira Resposta

Se ele tem mais claro que o professor ou, se ele pode participar desse
didlogo, através da propria compreensdo maior do processo de aprendizagem, eu
acho que ¢ uma contribuig¢ao grande que o psicologo pode dar aos alunos.

[u costumo pensar comigo que, na escola, os principais personagens sao
mesmo os professores e os alunos. Mas, eu acho que a Pedagogia tal como ela esta,
hoje em dia, e eu acho muito bom que seja assim, ela se desenvolveu tendo como
base a Psicologia. l.u acho que os motivos porque isso ocorreu sdo varios, sao
historicos, essa questdo da Psicologia na escola, com papel diagnosticador mesmo...

Mas, de qualquer maneira, os subsidios psicologicos que existem na

escola hoje sao muito significativos, ndao podem ser dispensados. So que a gente

precisa aprender a fazer a ponte entre a teoria ¢ a pratica, ir aproximando cada vez

mais essas discussoes de conteudos teoricos para que, de fato, eles repercutam na
pratica, para que as relagcoes se tornem claras, principalmente as relagoes que

conduzam ao processo de aprendizagem.

Segunda Resposta

Contribuigao? ... Dificil responder esse tipo de pergunta sem estar
parecendo meio jargdo... acho que a contribuigdao é no mesmo sentido... Nao vejo muita
diferenca, ¢ logico que tem uma diferenga de nivel, ¢ vocé nao vai fazer discussoes com
alunos no nivel que vocé faz com os professores.

Mas o que vocé pode oferecer ¢ a mesma coisa, através de atividades, de

momentos com os alunos, no contato, no tipo de atitude que ¢ diferente... a gente




observa a atitude dos professores das escolas, a atitude dos psicologos com os alunos
nas atividades e tudo mais ... eu acho que estar levando também esse tipo de referencial
que ¢ especifico, o arsenal de conhecimento que vocé tem que é especifico da sua darea,
nas atividades que sao propostas pela escola, em termos de postura mesmo, de atitude
com alunos, reflexdo. Estar ajudando a ampliar um pouco o que se faz na escola, a
mudar um pouco a visao, a mudar um pouco a forma de encarar as coisas.

Isu acho que vocé tem que dosar isso de pré a 8. série. Com adolescente
vocé pode puxar uma série de coisas em nivel de reflexdo mesmo. De pré a 4. série
voceé ndo consegue fazer isso na mesma forma, entdo tem que ser na atitude, no lipo de
atividade que se propoe.

Quando vocé faz propostas para  professores, planejamento,

principalmente em conselhos de classe ou planejamento, onde vocé tem oportunidade

de dar sugestoes mesmo do que fazer, de como fazer, de como conduzir, de como lidar

com aluno, vocé pode estar ajudando o aluno.

Terceira Resposta

Eu acho que é despertar neles a compreensdo de seres humanos, do que
seja vida, do que seja escola e buscar neles, em algum lugar, essa possibilidade de
ser alguém que aprende. Pelo menos é isso que eu tenho feito especificamente nessa

escola. I facilitar essa aproximagdo desse mundo cientifico.

Quarta Resposta

Olha, eu tenho visto assim, eu sempre penso nisso: na verdade qual a
contribuicdo que a gente poderia estar dando ao aluno? Na escola, eles pedem
muito para a gente “- Ah, vocés tém que trabalhar com aluno, tem que trabalhar
com aluno...” mas, no sentido de que aquele ¢ um aluno problema ¢ vocés podem
resolver. Na verdade, eu vejo que se nos conseguirmos, enquanto psicologos, hoje,
mostrar o que ¢ o conhecer, como se da o processo de conhecimento, como é
importante a gente conhecer as coisas, ampliar horizontes, compreender tudo isso,

como que acontece, eu acho que seria ja dar um grande passo.




Dentro da Prefeitura, a gente ndo atua tdo direto com a crianga, a gente
tem uma atua¢do menor, mas quando eu estou com menu grupo de criangas, eu
percebo assim como ¢ legal a crian¢a entender o que esta acontecendo,
compreender como determinada coisa foi construida, como ela é feita, quando ela
tem essa consciencia, ela se modifica.

Lntao, nao precisa interferir tanto, na verdade. Quando ela come¢a a
visualizar que ela pode fazer, que ela ¢ capaz, que ela tem todos os instrumentos
para fazer uma determinada coisa, ¢ muito gostoso a gente ver. lu gosto de estar
com a crianga por isso: quando ela descobre que ela é capaz de conhecer, de
modificar, rapidinho ela da o retorno para a gente: - Iou ja sei fazer isso, isso eu ja
conhego, eu ja sei ler, é assim que se Ié, é assim que faz". Quando ela percebe essa
capacidade dela, esse potencial, entdo a gente vé que as coisas fluem de forma mais
trangiiila.

Hoje, dentro da Prefeitura, eu vejo assim, que nos ainda trabalhamos so
com o problema. Nos somos chamadas a trabalhar so com a crianga, com aquele
que tem problema, nao com a crianga como um todo, com a turma como um todo,
com o professor.

Hoje, nos ja temos esta abertura, eu acho que é uma coisa muito boa,
apesar do professor achar que a gente deveria estar so com aquele que tem
problema. Inido, en acho que essa distor¢ao da Psicologia é ruim para a gente.

Quando a gente consegue ganhar esse outro espago, nosso trabatho flui mais, nao so

aquela coisa so com problema. I acho que a Psicologia é muito mais ampla...

Quinta Resposta

Estar sempre atento, observando esse processo de aprendizagem do
aluno, para estar diretamente ou indiretamente, percebendo onde esta crianga, onde
este aluno pode estar enroscando ¢ estar organizando atividades para que ele
perceba outras formas até de aprender. Acho que ¢ muito importante o trabalho, as
vezes, até direto com aluno para vocé estar percebendo essas dificuldades que estao

surgindo.




Uma coisa que eu sinto falta é estar acompanhando esses alunos que
estdao aprendendo, que estao indo bem. A psicologia tem se dedicado, a gente tem
ate discutido isso, a psicologia tem se dedicado muito ainda aos problemas, as
dificuldades. A gente tem pouca oporunidade de acompanhar aquele que vai bem,
tanto na aprendizagem como no relacionamento. lntdao é importante também estar
perto desses alunos, também até para estar aprendendo, estar passando, estar
trocando.

O psicologo pode estar trabalhando com o grupo em nivel de relagoes
interpessoais. Desta forma, ele também vai estar podendo acompanhar a
aprendizagem dessa crianga, através desse contato com os grupos, atraves de
contatos individuais.

Pensando na questao da adolescéncia, o psicologo pode dar a sua

contribuigdo assim como com as criangas pequenas que tém dificuldades de

aprendizagem ele pode estar atuando. Pode ajudar os grupos de reforgo, através de

outras atividades que vdo ajudar na aprendizagem, mas de forma que a crianga

possa perceber, de outras maneiras, o contetido que esta sendo trabalhado.

Sexta Resposta

Eu acho que conhecendo melhor o aluno, as suas dificuldades, o
problema que o aluno esta apresentando ali no momento e estar orientando esse
aluno e estar mostrando para ele. Acho, também, que antes de mostrar, até ver se
ele tem a percepgdo da situagdo em que ele esta envolvido, seja la problema de
comportamento, dificuldade de aprendizagem, alguma situagdo que ele esteja
passando de familia que esta refletindo na escola. ku acho que estar investigando
isso, até que ponto essa crianga, esse aluno tem no¢do dessas dificuldades dele ou
nao e eu acho que em cima disso estar trabalhando com o aluno, as vezes, bem
Proximo mesmo.

A questao do reforgo, também, ndao o reforgo escolar, mas o refor¢o que
vocé pode dar no sentido de estar reforcando a auto-estima, capacidade dele,
porque as vezes vocé vé muita crianga desestimulada, se achando “burra’ mesmo,

que nao consegue, que ndao vai acertar. Assim que voce comega a mostrar que ela
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tem capacidade, que ela tem potencial, que nem tudo que ela faz é ruim, que ela tem
chance sim de crescer ¢ de melhorar, en acho que isso sdo pontos muitos
importanies, so que também nao podem ficar isolados.

Acho que é um wabalho assim que tem que ser feito junto com o
professor, para vocé trabalhar, realmente, a situagdao ali e as pessoas que estao
envolvidas. De repente, vocé trabalha o professor ali, isolado, ¢ o aluno, tem
momenlos que até precisa, mas o que vocé tem que fazer depois é a integragao, para
que realmente a crianga veja que ela é capacz, dependendo da situagdo e para que o
professor visualize isso, para que ele esteja até mudando a postura, ajudando,
percebendo, compreendendo, entendendo mais. Iu vejo assim. Iiu acho que talvez

aié teria mais coisas... eu teria que parar e ficar pensando ....

Sao varias as contribuigdes que os psicologos podem dar aos alunos,
tanto trabalhando diretamente com os alunos ou através de orientagdes aos

professores.

De acordo com trés entrevistadas, a maior compreensao do processo de

aprendizagem, uma das especificidades do psicologo escolar, permite fornecer

subsidios teoricos em relagao a esse aspecto e, desta forma, contribuir com os alunos.
Na quarta resposta, a psicologa, por exemplo, afirma que “- se nos conseguirmos,
enquanto psicologos, hoje, mostrar o que ¢ o conhecer, como se da o processo de
conhecimento, como ¢é importante a gente conhecer as coisas, ampliar horizontes,
compreender tudo isso, como acontece, en acho que seria ja dar um grande passo..."

Alem disso, na segunda resposta, a entrevistanda ainda aponta que o
psicologo pode auxiliar os professores, dando sugestoes de atividades e formas de
lidar com o aluno. A contribui¢dao dada aos alunos, no processo educativo, ocorre de
forma indireta, através do professor, mais na atuagdo deste professor com o aluno.
Desta forma, a causa do fracasso ou sucesso escolar nao fica exclusiva do aluno, mas
corre o risco de ficar sobre os ombros do professor.

Essa visdo mais abrangente da interven¢do do psicologo na escola,
desfocando do aluno as dificuldades que acontecem no processo educativo € muito

importante ¢ apontam uma visao diferente do que historicamente a psicologia escolar
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vem fazendo. E, também, uma pista para garantir ao psicologo um trabalho que venha
realmente em prol da aquisicdo do conhecimento, sem discriminagdo e de forma a
considerar todos os “impedimentos” a efetivagao do trabalho pedagogico.

Na escola, de acordo com um dos entrevistados, o psicologo pode
observar o processo de aprendizagem do aluno e propor métodos diferentes para que
o aluno aprenda determinados conteudos.

Num trabalho direto com o aluno, o psicologo pode, apos o estudo de
caso, orienta-lo quanto as suas dificuldades de aprendizagem. Na sexta resposta, a
entrevistanda manifesta-se da seguinte forma a esse respeito: “- Fu acho que
conhecendo melhor um pouco o aluno, as suas dificuldades, o problema que esta
apresentando ali no momento e estar orientando esse aluno...”. Este mesmo sujeito
aponta que o psicologo pode atuar diretamente com o aluno refor¢ando a sua auto-
estima, pois - Assim que vocé comega a mostrar que ela tem capacidade, que tem
potencial, que nem tudo que faz é ruim, que ela tem chance de crescer e melhorar,
eu acho isso sao pontos muito importantes”.

Na quinta resposta, observa-se que o sujeito ressalta a importancia da
Psicologia junto aos grupos de reforgo, como possibilidade de proporcionar aos
alunos outras formas de aprendizagem do mesmo conteudo.

Entre nos, psicologos da Secretaria de Educagdo, sempre discutimos a
necessidade de ter uma pratica pedagogica que realmente possibilite a0 aluno o acesso
ao conhecimento cientifico. Ao nosso entender, acreditamos que se o aluno tivesse a
possibilidade de um auxilio sistematizado, organizado, diferenciado na sua forma de
aprendizagem, deixariamos de encaminhar muitas criangas para o ensino especial.

Um dos sujeitos, ainda, aponta que o psicologo pode contribuir com o

aluno se “- despertar neles a compreensdo de seres humanos, do que seja a vida, do

que seja a escola e buscar neles, em algum Ilugar, essa possibilidade de ser alguém
que aprende... I facilitar essa aproximagao desse mundo cientifico.” Apresenta-se,
aqui, a necessidade de levar o aluno a perceber seu potencial de aprendizagem, que,
muitas vezes, esta desacreditado pela propria crianga.

Como podemos ver, com os alunos, o trabalho relaciona-se sempre

aqueles que tém dificuldade de aprendizagem e somente uma psicologa relata que
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pode-se trabalhar com grupo de alunos, tratando de temas pertinentes as relagoes
interpessoais e adolescéncia. Embora so esta psicologa se posicione desta forma,
constatou-se um descontentamento no fato dos psicologos serem sempre chamados
para lidar com os problemas na escola, como pudemos constatar na quarta e quinta
resposta.

A Psicologia ainda ¢ muito requisitada em termos de diagnostico e
tratamento dos problemas que surgem na escola, num trabalho ainda individualizado e
numa abordagem clinica. O psicologo continua sendo convocado para lidar com os
problemas, num sentido remediativo. Sera que as pessoas acreditam que o psicologo
pode, realmente, dar conta dos problemas das criangas? Sera que acham que a sua
fungdo. na escola, ¢ somente essa? Os trabalhos ndao podem acontecer somente com
os problemas de aprendizagem ou de comportamento, ele deve visualizar todo o
contexto escolar, considerando a relagao da Psicologia com a Educagdo e sociedade e
deve ter como finalidade auxiliar a escola, no cumprimento de sua fungdo, enquanto
responsavel pelo processo de transmissdo e assimilagdo dos conhecimentos ja
produzidos historicamente. Dentro de uma abordagem critica, esses elementos sdo
fundamentais

Partimos do principio de que, se trabalharmos com teorias da

aprendizagem e desenvolvimento com os educadores. estaremos auxiliando a escola

nos seus objetivos, mas isso nem sempre ¢ compreendido de forma correta, o que
causa muita frustragdo. Numa determinada ocasiao, numa reuniao de estudo onde eu
estava discutindo alguns conceitos da psicologia historico-cultural, uma professora de
Historia me falou: “- Eu ndo entendo por que o psicologo tem que trabalhar esses
temas com a gente?!”” No meu ponto de vista. o professor, independente da disciplina
que ministra, tem que compreender que. na escola, lidamos com o processo de
conhecer e que a aprendizagem do aluno provocara seu desenvolvimento e
possibilitara a forma¢ao dos processos psicologicos superiores. Para eu ensinar €
preciso que compreenda como o aluno se apropria desses conhecimentos. Ao meu
ver, a Psicologia ainda ndo conseguiu tornar clara, a todos educadores, essa relagao

entre ensino e aprendizagem.
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Tanamachi (1997) aponta que nos, psicologos, devemos trabalhar com
questoes relacionados ao desenvolvimento e aprendizagem, mas nem sempre isso ¢
bem aceito. O que se espera é que a atuagdo restrinja-se a alunos, de preferéncia
resolvendo questdes individuais, quando muito, alguns professores aceitam que se
trabalhe apenas com relagdes interpessoais. Ndo sou contra intervengdes que
explorem as relagdes humanas, na escola, mas € pertinente lembrar que estas sdo
relagdes pedagogicas, e, se trabalhamos com elas, o nosso objetivo maior tem que
passar pela compreensio do quanto elas interferem na aquisi¢do do conhecimento

cientifico.

QUESTAO 07:

- COMO VOCE TEM REALIZADO A AVALIACAO DA POTENCIALIDADE E
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS? QUE
INSTRUMENTOS VOCE UTILIZA?

Primeira Resposta

Por exemplo, se vocé chega na escola ¢ tem uma queixa, eu oOugo
primeiro o professor e vejo a queixa que o professor traz. Antes até do professor,
geralmente, quem traz a queixa ¢ a equipe técnica. liu ougo a queixa da equipe,
porque dai vocé tem uma visao de cada um: do professor, da equipe, das pessoas
que estao envolvidas. I:ntdo eu ougo primeiro a queixa que a equipe traz, depois vou
ouvir o professor, que é quem esta mais em contato com a crianga, que é quem tem
mais dados para fornecer dessa crianga.

Fu ougo o professor e continuo investigando, seguindo até aquele roteiro
que a genite tem da avaliagdo psicoeducacional, que ¢ a socializagdo da crianga,
como ela esta em sala de aula, como se relaciona com os amigos, como se relaciona
com o professor, as dificuldades que ele apresenta, se ¢ na matematica, portugués,

se ¢ problema de comportamento, entdo eu investigo isso com o professor. Verifico

se 0 professor ja conversou com os pais ou nao, o que que o professor ja utilizou de

recursos para estar atendendo, tentando sanar as dificuldades da crianga. Fu uso,
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mais ou menos, aquele roteiro e anoto numa ficha, numa pastinha que fica la com os
dados da crianga.

Depois disso, depois de todos esses dados em mdos, eu chamo a crianga
¢ en comego a conversar com a crianga, a explicar o que eu estou fazendo ali, assim
o primeiro contato ali, o rapport com a crianga. Dai, primeiramente, eu pe¢o que
ela me fagca um desenho, pergunto se ela gosta de desenhar, colho dados da
informagdo social com ¢la, isso fora a avaliagdo.

Com criangas, geralmente, eu fago isso, porque a hora que vocé
pergunta aqueles dados como nome, idade, etc . ja da para ver como ela esta
situada, se ela tem nogao de realidade ou ndo, se ela esta se situando, como que ela
esta. Lntdo, eu utilizo isso. Vou conversando com ela, geralmente, eu ndo uso um
dia so, eu tenho varios contatos com a crianga. lntdo, para estabelecer esse
primeiro contato, geralmente, eu uso o desenho livre, um dois, trés, dependendo da
crianga, da dificuldade dela, se ela estabelece vinculo facil ou nao e depois eu fago
a informagao social.

Depois, eu comego a investigar as dificuldades dela. Dependendo do
nivel da crianga, eu vejo se ela sabe o alfabeto, uso aquelas pecinhas do alfabeto

maovel, vejo se ela conhece as letras, pe¢o para escrever palavras, vejo as palavras

que ela consegue. Peco leitura, se ela gostaria de contar uma historia para mim, ela

conta, pe¢o para ela escrever a historia que ela contou. Se ela ndao quer escrever, eu
dito alguma coisa para ela escrever para ver como é a produgdo, como ela se sai.

Questao da matematica, também. I trabalho bem assim: eu sempre
quero ter uma nogdo geral da crianga, entdo eu pego para ela ir contando, eu pego
um monte de canetas e peco para ela ir contando, vejo até onde ela consegue; pego
objetos da sala para ver o que é maior, o que é menor, onde tem mais, onde tem
menos. Uma nog¢ao geral eu gosto de sempre ter da crianga. Por mais que o
professor passe tudo, en acho que é importante eun visualizar isso, como é a crianga,
na pratica, no concreto, como que ela esia.

L tambeém sempre peco para a crianga trazer o seu caderno. Questiono

com ela o que fez nesse dia, porque que tem coisas ali que ela ndo consegue fazer,

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 i unespw-l 12 13 14 15 1e¢ 17 18



porque, as vezes, o caderno esta em branco. Lntdo, sdo coisas assim, quando eu
estou atendendo a crianga, en procuro agir dessa forma.

Fu utilizo, geralmente, o material que tem na escola. Geralmente, tem
aquele material dourado para trabalhar a questdo numérica, passo algumas
continhas para ver se ela consegue resolver ou ndo. Dependendo da série em que a
crianga esta, se ela sabe tabuada ou ndo. Iu gosto assim de ter uma nogdao bem da
parte académica para poder entender o que esta acontecendo. Mais ou menos assim.

A avaliagdo psicoeducacional é feita da seguinte forma: a gente chama

os pais para fazer a anamnese, pede a autorizagdo e dai comega todo aquele

processo com a crianga, mais 0 WISC, o BENDER e que a gente esta utilizando da

nogao temporal, espacial ... Isso eu também pego para a crianga, tudo isso de forma
informal, ndo utilizando testes”, mas *'- agora é de manha, de tarde, que hora que
vocée almoga, que hora que vocé janta?”

Mesmo que a crianga ndo seja um caso de avaliagdo, eu gosio de saber
como a crianga esta, o enderego, onde ela mora, como ela faz para chegar na casa
dela, se é longe, se é perto, quem que mora com eles, isso tudo eu sempre questiono.
Lu fago mais ou menos nesses moldes, nao é nada formalizado, mas eu utilizo,
porque eu acho que, dessa forma, vocé consegue trabalhar com a crian¢a
conhecendo-a um pouco mais, pois, as vezes, a gente tem pouco tempo na escola.
[ontdo, o tempo que a gente tem para conhecer a crianga ¢ muito pequeno também.

Nesse contato, a gente vai percebendo as dificuldades da crianga, o que
realmente a crianga esta precisando, se é so uma questdo pedagogica mesmo, se ¢
uma dificuldade de aprendizagem ou se tem alguma coisa emocional junto. Nesse
contato que vocé vai tendo com a crianga, vocé vai percebendo isso, se tem
componente emocional, se é realmente so uma dificuldade, se é uma coisa que ela

nao esta entendendo, naquele momento, é uma coisa assim.

Segunda Resposta
Normalmente, eu faco assim: quando eles me trazem alguma crianga na
escola, considerando que muitas criangas ja vem triadas pelos orientadores,

supervisores, a genie vai junto com eles para confirmar algumas coisas que eles ja
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haviam levantado. Mas eu gosto assim, eu sempre procuro ter muito claro a faixa
etaria da crianga. Levanito a historia da crianga, procuro buscar isso, porque eu fico
muito incomodada, quando eu vou trabalhar com a crianga ¢ eu nao conhe¢o a
historia ou eu ndo tive contato com a familia, nao ouvi um pouco para saber.

L procuro situar o que se espera, mais ou menos, para aquela crian¢a
daquela idade, quais foram as condi¢oes que a crianga teve para estar tendo aquela
condi¢do, porque as vezes a gente fala “- Ah, a crianga ja esta com 10 anos, mas
ndao 18! . Quanto tempo de escola, quanta estimulagdo ela teve, quantos contatos
que ela teve? Lntdo, é assim: eu uso bastante isso.

Iiu vou, conheco a crianca, através de observacdo, levantamento de
informagoes, sdao instrumentos que eu acho bastante rico e a produgdo da crianga.
Que produgao a crian¢a tem? Qual a relagao dela com aquela produgao? Como que

isso esta acontecendo? Por que, as vezes, a gente fala assim... uma coisa ¢ vocé

Sfalar para a crianga - Vamos fazer assim alguma coisa, produz um desenho, que

lipo de desenho, o que que vocé pensou?”’, porque, as vezes, a crianga também
consegue por uma parte so do que ela tem em termos de potencial no papel, mas ela
é capaz de verbalizar.

Lntdo eu gosto de agir assim: quando eu pego uma crianga que eles me
indicaram, vou la para a sala de aula, vou ver essa crianga, fico la perto.
Normalmente, eu peco para a professora ndo identificar a crianga, eu quero
conhecer, eu olho todos os cadernos, porque dai eu quero saber o que aquela
crianga esta produzindo em relagao a turma onde ela esta, como que é a produgdo
da crianga em rela¢ao as coleguinhas dela, quem esta perto, quem esta na frente,
quem esia atras. Através da familia, eu vejo como ¢ a relagao, quais sao as
condi¢oes que a crianga tem em casa, ¢ dai junto com isso essa crian¢a que esta em
fase de triagem.

Agora, a outra avaliagao, entra dentro daquele processo formal. Iu
gosto muito de pedir para a crianga contar uma historia, reproduzir uma historia.
Fou conto uma historia para ela, vejo o que ela guardou, o que ela pegou dessa

historia, pe¢o para ela desenhar, escrever o que ela desenhou, pergunto quais sdao as
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pessoas que ela conhece, vou conversando, jogo questoes para ver se a crianga ¢

capaz ou nao de ver a logica.

Qutro dia uma menininha me falou - Eu barro toda a minha casa?” Lu
Jalei assim: - Nossa, entao vocé deve fazer a maior lamaceira la na sua casa’ e
Jfiquei esperando ver qual a resposta que ela ia me dar. - Nao, ndo ¢ sujeira, ¢
barro de barrer com a bassoura’. Entdo assim, para ver a logica. Através de
brincadeira mesmo, ver a logica que a crianga faz, a nogao que ela tem. I) nessa
relagao com a crianga, eu faco as minhas observagdes. listes sdo os instrumentos

que eu mais uso, assim, para detectar as dificuldades.

Terceira Resposta

Lu fiz formagdo em psicopedagogia clinica, entdo eu fico pensando
assim que como psicopedagoga, na minha pratica no consultorio, num trabalho
clinico, disponho de alguns instrumentos que me aproximam de uma possibilidade
de fazer uma avaliagdo da potencialidade, da dificuldade de aprendizagem um
pouco mais, vamos dizer... numa visdo critica, vamos dizer assim.

E complicado a gente dizer isso num momento que a gente esta vivendo a
Psicologia. Acho que se discute muito isso de usar instrumentos na escola que sao
da clinica ou o que a gente vai fazer para sair desse papel diagnosticador ¢ sair
dessa posi¢do de so visualizar o individual. Mas, eu acho que de qualquer maneira,
0 que eu tenho tentado fazer, assim com os conhecimentos que eu tenho adquirido
deniro do meu trabalho de psicopedagoga é um entendimento maior do processo de
aprendizagem e de como se instala a dificuldade de aprendizagem, que motivo que
tem para a crianga aquela dificuldade.

L, eu acho que esse é o caminho que vai possibilitar a gente entender a
questao assim até maior, grupal, mesmo, do processo de aprendizagem de um grupo
de alunos. Mas, por hora, respondendo a sua pergunta, o que eu tenho utilizado sao
os instrumentos tradicionais da psicologia, que sao o WISC ¢ o BENDER, um o teste
de  habilidades intelectuais, outro o teste de habilidade visomotora. Nas
oportunidades que eu tenho, eu utilizo alguns instrumentos que  s@o

psicopedagogicos, que sdo alguns testes projetivos psicopedagogicos que  me
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mostram questoes das condi¢oes da crianga aprender, do funcionamento da crian¢a
no momento da aprendizagem, das dificuldades que ela percebe dela mesma em
relacdao ao processo de aprender, o significado que tem para ela.

Lu fico pensando, que tudo depende de como as coisas vao se
organizando, porque se a gente pensar em uma atuagcao em termos de dificuldades
de aprendizagem, como psicologo, a gente ndo pode perder de vista que o ideal ¢
que nao haja dificuldades de aprendizagem. O unico caminho que a gente teria para
que isso acontecesse ¢ que a gente tivesse um bom ensino ou que a gente

identificasse mecanismos que tornassem possiveis que as dificuldades de

aprendizagem ndo se alastrassem, porque por mais que a gente tenha discutido,

tenha consciéncia sobre a questdo do fracasso escolar, da questao da inclusao de
alunos, isso é uma pratica da escola.

I uma coisa complicada da gente conter pelo simples  posicionamento
critico da gente. Intdo eu fico pensando assim que o que a psicopedagogia tem me
ajudado a entender é que talvez a gente pudesse estar desenvolvendo um trabalho
num nivel preventivo, mesmo, tentando alcangar essas questoes do que que seria um
bom ensino, como que seria um trabalho com o professor para que ele se sentisse
mais apto dentro da tarefa dele, tentando identificar o ja existente dentro da
institui¢do, vendo que inferesses os professores tem, como que lidam com a processo
de aprendizagem ¢ com as dificuldades dos alunos, com as diferengas individuais,
que alor que ele da para o conhecimento... I o aluno, também, tentando ver como
essa crianga esta na escola, como esta lidando com os conteudos, que relagao que
ele estabelece com esses contendos, com o professor, com outros parceiros da
escola. Lintdo, a gente estaria assegurando um nivel preventivo, antes de ter que
encaminhar para a clinica.

A gente ainda esta amarrado, nesse processo de instituicdo, ainda eu
acho, de estar amarrado no sentido de ainda nao ter encontrado mecanismos que
nos facam deslanchar nessa area, assim de assumir o trabalho psicopedagogico

como uma das atribui¢oes do psicologo, eu acho que ¢ uma das possibilidades.
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Quarta Resposta

Nao sei ... a gente faz muita discussdo, mesmo, sem estar usando 0s
instrumentos. (s instrumentos a gente vai usar, quando for uma coisa mais formal,
mesmo, quando vem a queixa com suspeita de alguma deficiéncia.

Quando sao as coisas mais corriqueiras sobre o que o aluno esia
conseguindo, do que ele ndo consegue, de que forma que a gente consegue fazer isso?
Lxiste um padrdo do que seria possivel para aquela série em que ele esta, qual seria o
caminho? Geralmente a gente faz as investigagaes...

Vocé tem que ampliar, quando surge algum caso, a queixa do professor.
O que ele traz como queixa? Onde ele se baseia, em que ele se baseia para achar que o

aluno “tal’ ndo esta aprendendo? Qual a produgdo desse aluno, de que forma que ele

produz, que raciocinio ele esta utilizando? Que tipo de coisas, de justificativa que ele

oferece para aquilo que ele faz? O que significa o erro, o que o professor qualifica
como erro? Geralmente, o que a gente tenta é estar ampliando o conhecimento daquilo
que o professor coloca, que geralmente vem por essa via, daquilo que ele considera nao
aprendizagem.

Muitas vezes, o que o professor traz ndo bate com o que a gente acha.
Lle traz uma crianga que ndo aprende e vocé vai analisar a produgado, a resposta que a
crianga oferece. Muitas vezes, fazendo uma atividade com a crianga, vocé percebe que
ela tem, as vezes, mais potencialidade do que aquilo que o professor esta mostrando.

Hoje, por exemplo, na escola, quando eu trabalho com criangas que vem
com uma queixa, a primeira coisa que eu pego é para ela fazer um desenho, um texio,
tentar fazer um texto, tentar registrar aquilo que ela desenhou, uma leitura. Fu fago
uma investigacao minha antes, porque nem sempre o que o professor passa, o que a
escola passa, bate com o que a crian¢a apresenta. Geralmente, ndo sdo instrumentos
padronizados que a gente usa.

A gente utiliza observagoes, andlise da produgao da crianga, conversas

com a propria crianga, justificativas que ela oferece, é por ai...




Quinta Resposta

Lo sinto muito falta disso, de uma sistematizagao maior. I tenho
utilizado, eu até fiz um estudo de caso assim: um levantamento do que o professor
fala, do que a equipe técnica fala, do que o aluno fala e daquilo que eu observo. L
elejo alguns parametros para observagdo, na sala de aula, no intervalo, e claro, em
hora de aula.

Nessa escola, especificamente, eu ja cheguei a ir na familia, no bairro.
Lu preciso ir, porque é uma realidade diferente, en nao posso falar em cima das
outras, eu preciso ir. Fui pouco até o bairro, mas preciso ir muito mais.

Lu sinto falta de maior sistematiza¢do, mas, em todo caso, comego
assim: da observagao, levanto todas as questoes anteriores, fa¢o a observagao e
proponho para o aluno que ele venha me mostrar algumas das aquisi¢oes dele,

tanto da escrita, da fala, da compreensao de mundo, daquilo que ele considera

importante. A partir disso ¢ que eu comego a elaborar o levantamento de

informagoes, sempre do que ele ja adquiriu.

- Vocé disse que se utiliza da observagdo, da entrevista com o0s
professores, ampliando ...

Com os pais e também eu utilizo algumas coisas nao formais, como
livro de historia, figuras, as vezes, alguma imagem visual, de televisao, algum
programa, para que a crianga fale, comente. Também utilizo, dependendo do caso
da crianga, de alguns recursos materiais, o que tiver na escola, tampas, blocos
logicos, alfabeto movel, alfabeto de madeira, material dourado, as vezes, tangram,

dependendo do material da escola.

Sexta Resposta

Nos temos usado a observagao, analise do material da crianga,
discussoes dos professores e equipe técnica sobre a forma que eles estao percebendo
o aluno.

A gente faz a orientagdo e volia. I dificil fazer, assim, so uma avaliagdo,

¢ um processo assim continuo. Vocé faz wuma avaliagao, uma analise, uma




interpretagdo, retoma, volia, sugere, volta a avaliar. . dificil avalicr numa coisa

fechada.

A gente procura avaliar a crianga, estando muito em contalo com o
professor ¢ com a equipe técnica, para estar acompanhando. Mantemos contato
também com professor do reforgo, quando a crianga esta freqiientando o reforgo, ¢
muito isso. Avaliamos através de atividades que, as vezes, o psicologo faz
individualmente ou em grupo com essa crianga.

- Que tipos de instrumentos vocé utiliza? A observagao... o que mais’

Desenhos, pequenas historias que vocé passa para a crianga para estar
vendo a escrita, como ela teve a compreensdo do conteudo, a leitura.

(A psicologa, depois da entrevista, também comentou sobre a contradigao
entre a forma de avaliar e a teoria historico-cultural, no que se refere a zona de

desenvolvimento proximal).

Para avaliar as potencialidades e dificuldades de aprendizagem dos alunos
trés psicologas apontaram a utilizagdo de testes formais, como o WISC, que € um
teste de habilidades intelectuais e o0 BENDER, que avalia a habilidade visomotora.
Estes testes psicologicos sdo utilizados, quando ha suspeita de que o aluno apresenta
deficiéncia mental, passando entao por uma avaliagdo psicoeducacional. Vale ressaltar
que esses testes sao exigidos pelo Departamento de Educagao Especial da Secretaria
de Educagdo do Estado do Parana para proceder o encaminhamento de criangas do
ensino regular para o Ensino Especial.

Trés psicologas também avaliam a produgdao académica dos alunos,
observando a alfabetizagao, as atividades realizadas no caderno, solicitando que os
alunos produzam pequenos textos, observando a leitura, sugerindo a reprodugdo de
historias e resolvendo exercicios de matematica. Estas atividades sdo avaliadas,
informalmente, ndo tendo nenhum material sistematizado para esse procedimento,
geralmente utilizando o proprio material da crianga ou da escola. Na quinta resposta,
a psicologa expde: - eu gosto assim de ter uma no¢dao bem da parte académica para

poder entender o que esta acontecendo. ™
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Duas psicologas apontam que realizam entrevistas com as criang¢as para
coletar dados de informacao social. tais como idade, nome dos pais. nome dos irmaos,
enderego, preferéncias por brincadeiras, etc

Tambem ¢ realizada investigagao da queixa em rela¢ao ao aluno, junto ao
professor e/ou equipe técnica. Na quarta resposta, a psicologa esclarece que - ... 0
que a gente tenta ¢ estar ampliando o conhecimento daquilo que o professor coloca,
que geralmente vem por essa via, daquilo que considera nao-aprendizagem... Muitas
vezes, 0 que o professor traz ndo bate com o que a gente acha... Muitas vezes,
Sfazendo uma atividade com a crianga vocé percebe que ela tem mais potencialidade
do que aquilo que o professor esta mostrando. ™

As psicologas, de uma forma geral. embora se utilizem de instrumentos
formais, no caso da avaliagao psicoeducacional, também procuram utilizar materiais
conhecidos pelas criangas, explorando materiais que a crianga conhece, vendo seus
cadernos e observando suas produgdes. O diagnostico da crianga € muito importante
para discriminar dificuldades que acontecem em nivel pedagogico, emocional e em

nivel de habilidade mental, e, também, o psicologo nao pode abrir mdo de um

diagnostico da instituigdo. E necessario, no caso da avaliagio de uma crianga,

explorar também o “lugar” que a queixa da professora ocupa. nas dificuldades da
crianca. Entender o sentido da queixa € tao importante quanto explorar a queixa
trazida pela professora em relagao ao aluno.

Tambem foram apontados os seguintes procedimentos de avaliagio:
discussdo de casos, observacao do raciocinio utilizado pela crianga para resolver
tarefas propostas pelos psicologos, analise do desenho livre produzido pela crianga,
entrevista de anamnese com os pais € observacao dos alunos em sala de aula. Em
relagao a observagao. na segunda resposta. a entrevistanda afirma: “- ... en gosto de
agir assim: quando eu pego uma crianga que eles (professores ou equipe técnica) me
indicaram, vou para a sala de aula, vou ver essa crianga, fico la perio... quero saber
0 que aquela crianga esta produzindo em relagao a twrma que ela esta, como é a
produgao da crianga em relagao aos coleguinhas dela, guem esia perto, quem esti
na frente, quem esta atras.”A observagao poder ser um recurso a mais que o

psicologo escolar pode langar mao para entender determinadas situacoes na escola.
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Uma das psicologas se utiliza, também, da visita ao bairro em que a
crianga mora para conhecer a realidade em que esta vive, isto no caso da profissional
que atende uma escola em especifico.

Na avaliagao da crianga, também, sio utilizados testes projetivos
psicopedagogicos que, de acordo com a terceira resposta, ‘- mostram quesitoes das
condi¢bes da crianga aprender, do funcionamento da crianga no momento da
aprendizagem, das dificuldades que ela percebe dela mesma em relagdo ao processo
de aprender, o significado que tem para ela ...”

Entrevista, observagdo e estudo de caso, de acordo com Costa, Souza e
Roncaglio (1995) sao instrumentos bastante utilizados, na atuagdo do psicologo
escolar. E fundamental o que propde o sujeito, na sexta resposta, sobre a necessidade
de avaliar e acompanhar o aluno: nio se trata apenas de fazer um diagnostico, mas

sim de propor sugestdes e acompanhar esse aluno nos seus progressos. E, esse

diagnostico so podera ser considerado se partir de uma analise das relagdes intituidas

na escola, e também a partir da compreensdo desta escola e do fracasso escolar numa
sociedade capitalista.

Na sexta resposta, ainda, a psicologa assinala que, geralmente os
instrumentos que sdo utilizados, principalmente na avaliagdo psicoeducacional, ndo
sao coerentes com a teoria de Vygotsky quando aborda a questdo da zona de
desenvolvimento proximal e que também ¢€ dificil fazer a avaliagao da crianga, apenas
num encontro ou numa sessdo. Ela fala o seguinte: - £ dificil fazer, assim, sé uma
avaliagdo. Vocé faz uma avaliagdo, uma andlise, uma interpretagdo, retoma, volia,
sugere, volta a avaliar. I dificil avaliar numa coisa fechada.

Quanto a relagdo entre os instrumentos utilizados e a teoria historico-
cultural, somente essa psicologa fez referéncia a isso, mas nas discussdes do Setor de
Psicologia este € um assunto muito debatido: nossa insatisfagao com os instrumentos
formais ¢ muito grande e contradizem os pressupostos da teoria historico-cultural,
que vimos discutindo com os professores, nos ultimos dois anos. No entanto,

continuamos a utilizar o WISC e o BENDER para diagnosticar as criangas e

enquadra-las.
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Por outro lado, nao podemos desconsiderar que, quando as psicologas da
S.E. se utilizam da avaliacao informal, quando investigam a vida escolar e familiar dos
alunos, quando consideram a produgao pedagogica, quando tém a preocupagao em
utilizar materiais que fazem parte do dia-a-dia da crianga, quando buscam descobrir o
que os alunos conseguem fazer com qualidade, quando resgatam todo o potencial que
eles tém e quando buscam fazer em diagnostico diferencial, estao demonstrando que
visualizam outras formas de compreender, avaliar e proceder encaminhamentos em
relagio aos alunos. E valorizada a analise qualitativa e também a compreensio e a
avaliagdo que os outros profissionais da escola tem do aluno, portanto busca-se
superar a visao psicometrista da psicologia escolar.

Sabemos que os testes psicologicos ja foram amplamente “condenados’.
mas a Psicologia ainda esta em busca de novas alternativas de avaliagao, de forma que
se investigue nao so o que realmente o aluno adquiriu (zona de desenvolvimento real),
mas que valorize o que esta em desenvolvimento no aluno (zona de desenvolvimento
proximal). E necessario utilizar formas de investigagio que permitam que o proprio

avaliador possa contribuir no desempenho do aluno, na formagdo dos processos

psicologicos superiores, o que caberia dentro de uma metodologia da psicologia

historico-cultural. No meu entender, ainda ¢ bastante longo o caminho a ser seguido
para superar formas tradicionais de avaliagao das dificuldades de aprendizagem, mas
este caminho esta sendo construido, atraves do compromisso de muitos profissionais

com uma Psicologia critica.

QUESTAO 08:
- COMO O PSICOLOGO PODE CONTRIBUIR PARA O ENFRENTAMENTO
DAS DIFICULDADES QUE SURGEM NO PROCESSO EDUCATIVO?

Essa questdo, no roteiro de perguntas era opcional, pois parti do
pressuposto que ela poderia ser respondida, atraves de outras questdes. Na hora da
entrevista, inclui-a no rol de questdes, mas, na hora da analise, constatei que todos

0s sujeitos repetiram aspectos que ja haviam levantado anteriormente, quando
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perguntei sobre a contribui¢ao que os psicologos podem dar aos alunos e professores
no processo educativo. Portanto. apresento todas as respostas a esta pergunta no

ANEXO “B”, e deixo de discuti-las.

QUESTAO 09:
- DO SEU PONTO DE VISTA. QUAIS OS FATORES QUE DIFICULTAM O
PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM?

Primeira Resposta

O vinculo professor-aluno, as questdes familiares que quer queira ou
nao interferem. Os problemas afetivos que a crianga, as vezes, esta enfrentando e
que faz com que ela fique tao distante, mesmo, da escola e que pode fazer com que
ela se sinta menos capaz do que ela é, entdo, ai é importante estar vendo e estar
lidando com isso.

A melodologia utilizada, falta de estudo, mesmo, da gente, dos
professores estarem preparados para enfrentar, para ensinar. Os professores, as
vezes, estdo mal-preparados, nos também como técnicos ... I o que a gente
questiona bastante é que tem que avangar com o grupo da classe, a falta de
condigdes de voltar com esse aluno, retomar mesmo.

A questao da avaliagdo, por mais que se estude, também interfere,

porque avaliar esse aluno ndo serve muito para avaliar o trabalho da escola, por

mais que se bata nessa tecla ainda é uma dificuldade que se percebe.

Segunda Resposta

Fu vejo que tem fatores psicopedagogicos, estes que eu estava
colocando, fatores institucionais... Lu estive trabalhando com professores, agora,
levantando alguns dados nesse sentido, ¢ eles me mostraram até fatores das
dificuldades da relagdo da escola com a comunidade, com os pais, do entendimento

que os pais tem do trabalho da escola, dos professores, sao varios os fatores.




Terceira Resposta

Acho que sao muitas coisas que dificultam ¢ ¢ dificil a gente dizer
exatamente o que.

Vocé discute com o professor e ele vai dizer o qué? Que é a familia, é o
aluno que ndao vem com os pré-requisitos, ¢ um monte de coisas, ¢ uma miscelanea de
fatores. I.u acho que a escola, hoje, esta falando uma linguagem um pouco diferente da
linguagem do aluno. Isto significa que vocé... ndao sei como explicar isso... Mas, vocé
tem o professor trabalhando para uma média ¢ um aluno que, muitas vezes, ndo
acompanha. I. quando vocé vai ver por que esse aluno ndao acompanha, é dificil
entender realmente...

Existem problemas sociais, ndo da para dizer que sao so eles, mas nao
da para descartar, criangas que ficam sem acompanhamento nenhum, sem orientagdo
nenhuma, sem possibilidade de estimulagao em casa, porque ficam, muitas vezes,
sozinhas. lxiste a falta de acesso, de oportunidade, de acesso dessa crianga a uma
serie de bens culturais, sociais. Se vocé comparar o que uma crian¢a de classe média
tem com o que essas criangas de periferia que a gente trabalha ndao tem, a gente
percebe que falta acesso a revistas, acesso a informagoes.

Nao ¢ so isso, sao as proprias respostas que as criangas tém. A gente
compara com os nossos filhos, quando eles vém com uma pergunta a gente tem uma
resposta, a gente responde, a gente da uma informagao. Vocé da, muitas vezes, uma
informagdo maior do que a crianga consegue entender, naquele momento. 1'océ esta
sempre oportunizando. l.ssa falta de oportunizag¢do das criangas de periferia acho que
¢ um fator.

Na escola, os preconceitos, as questoes melodologicas, mesmo, que
Sficam oscilando entre ter que ter um resultado e aprovar, no final do ano, ao mesmo

f{.’f??p() que lem que se (.'HHIP!'H' um programda, aprovar ¢ ao mesmao f(.’!?lf)() em (‘Hf{’lﬁlﬁft’!’

atividade diversificada, que ¢ a exigencia e que o professor nao consegue fazer isso. I,

passada aquela mensagem, que, se o aluno ndao aprende, vocé tem que lidar com
atividades diversificadas, considerar aquilo que ele faz. Mas o professor tem um
programa para vencer, prazo para vencer aquilo la, ele tem uma estatistica que vai ser

feita, no final do ano e esse cara vai ficando perdido com tudo isso.
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liu acho que a escola esta com uma dificuldade de lidar com a
aprendizagem ¢ com a dificuldade de aprendizagem. 1. como estar fazendo isso? Cono
lidar com metodologia nova, com formas novas que estdo vindo. O professor, também
as teorias, os estudos... Vocé pega pela Prefeitura.... O que a Prefeitura passa nos
estudos... Mas que dai ndo bate com aquilo que o professor viveu a vida inteira e o
professor aprendeu, que sao formas diferentes, com a forma tradicional, com a forma
que esta vindo agora, a falta de compreensao da metodologia. Acho que tem uma série

de fatores, que eu ndo sei se da para ...

Quarta Resposta
Sao tantos ... A propria dificuldade do psicologo, quando tem de atuar.
A dificuldade do professor, essa dificuldade seja a nivel de recursos instrumentais,
de recursos teoricos, de condigdes fisicas, ah, sdo inimeros.
Além disso tudo, que se reduz ao sucateamento da escola, vem uma
questdo maior, que é o fato da nossa escola ja ndo estar atendendo o desenvolvimento
da sociedade atual. Ix uma escola arcaica. E, se algum tempo atrds, se poderia ir para

a escola em busca do novo, talvez no que se tivesse de interessante a nivel cientifico,

hoje, a gente vé o contrario. I, mais facil se encontrar o novo, o avangado, a

descoberta, em outros lugares, que ndo a escola. Fu falo isso com toda dor...

Quinta Resposta

Que dificultam? Olha, em nivel das dificuldades do processo ensino-
aprendizagem, eu vejo muita coisa, entdo qual delas? Eu vou tentar nominar... acho
que tem muita coisa ai. Mas eu vejo assim: o mais amplo, vamos comegar assim, a
desqualificagdo que a escola vem sofrendo, acho que isto atinge a escola em termos
de falta de investimento, falta de recursos e também atinge o subjetivo dos seres
humanos que estao dentro da escola.

L vejo assim: as criangas, apesar de tudo, elas buscam a escola, aquela
coisa assim de que - la eu vou aprender a ler e escrever”. As familias buscam a
escola, no sentido de “comer” alguma coisa que em casa vocé ndo come, que ¢

conhecer ¢ ampliar isso. Fu sinto que isso existe, ¢ quando se desqualifica a escola




isto atinge muilo. Atinge a equipe, atinge os professores, atinge a propria crianga...
Outro dia en vi uma crianga falando assim: - Até o pior da minha sala passoun de
ano. " lntdo, sao todas essas informagoes que sao mais gerais.

Qutra coisa que eu acho que também interfere, nessa questao das
dificuldades da crianga, ¢ a metodologia; vocé entender, compreender essa
metodologia no processo de conhecimento da crian¢a. Com aquela crian¢a a técnica
que o professor esta usando esta ajudando ou ndo?

Tem criangas que tem alguma dificuldade, entao eu acho que isso
também ajuda. Dai entraria ja em outro plano que é a propria crianga, o potencial
que ela traz em termos de estimulagdo e desenvolvimento. Intdo, eu acho que sao
fatores que interferem. I, um bom diagnostico para ver as crianc¢as que realmente
tem dificuldade, quais sao as dificuldades que sao pessoais, individuais, dai en acho
que também esse bom diagnostico ajudaria, ndao deixaria a crianca amarrada tanto
tempo, as vezes esta la, um, dois anos para descobrir que a crianga tem uma
dificuldade visual, isso ja interfere. Qutra crianga tem uma dificuldade motora,
dificuldade de fala. Entdo, isso demora para ser feito. Lntdo, eu acho que sao

fatores que vao interferindo, em diferentes ambitos.

Sexta Resposta

Lu vejo assim: a relagdo professor aluno, eu acho que é um fator que
tem um peso muito grande. Como que o professor se relaciona com o aluno, eu acho
que isso ¢ uma coisa que pesa, a visao que o professor tem do aluno que, as vezes, ¢
uma visao de 1900, uma coisa mais antiga assim... o aluno ndo sabe ... ou leva para
0 outro extremo: - hoje em dia todo mundo mesmo ¢ bagunceiro’’, sabe. Ism muitas

escolas que eu passo, muita gente fala assim. I. dificil ver um professor que pondera

mais, até tentar compreender um pouco mais. As vezes, dependendo da situagao, ele

meio que age assim de forma extrema.

Lu acho que, no fundo, tudo isso ¢ o relacionamento, mesmo, porque o
relacionamento que ele tem com o aluno, a visdao que ele tem de aluno, mesmo, mais
arraigada, mais antiga, daqueles anos atras, do aluno sempre ter aquele

comportamento mais quielo, mais rigido... kntdo, hoje em dia, a gente, as vezes, vé
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assim que o aluno nao apresenta problema de comportamento, faz bagunga, mas sim
que esta modificando. Iintao até a forma da escola estar encarando isso, tambem, eu
acho que tem que estar modificando. I, as vezes, o professor fica meio assim, sem
saber lidar com a situagao, entao ou leva tudo para o aluno, que o aluno que nao
Jaz ou leva para a familia e fala que ele é assim, porque a familia ... ou enido
afirma que a equipe ndo colabora... acho que esses sao fatores que influenciam.

A propria cultura do professor, de como ele percebe tudo isso, a visao

que ele tem da educagdo, atualmente, também constitui-se em dificuldade. A forma

que ele se relaciona com o aluno é fundamental, porque vocé vé assim de 5°. a §".

onde passam muitos professores: um professor lida muito bem com a turma, para o
outro ¢ a pior turma da escola, sdo cheios de problemas, estdo desinteressados, nao

aprendem ¢ acho que dai entra muito essa questao do relacionamento, mesmo.

Segundo o grupo de psicologos da Secretaria de Educag@o, sdo varios os
fatores que dificultam o processo ensino-aprendizagem.

Entre estes fatores podemos incluir: criangas que ndo recebem
estimulagdo fora da escola; falta de acesso a bens culturais e sociais; dificuldades
motoras, visuais, etc. que interferem na aprendizagem e problemas afetivos da
crianga. Neste ambito, encontramos explicagdes pautadas, na Teoria da Caréncia
Cultural, que explica as causas do fracasso escolar, abordada por Patto (1987, 1990).

Outros fatores apontados foram: preconceito, questdes metodologicas,
falta de compreensao por parte do professor, da metodologia adotada; dificuldade do
professor em nivel de recursos instrumentais; falta de recursos materiais; vinculo
professor-aluno; falta de preparagao do professor para ensinar; formas de avaliagao
adotada na escola; visao que o professor tem da educagao hoje; fatores
“psicopedagogicos” (relacionados a compreensdo que os professores tém do processo
ensino-aprendizagem); fatores institucionais e dificuldades de relacionamento da
escola com a comunidade.

Uma das psicologas apontou como dificuldade apenas a relagao
professor-aluno, o que demonstra uma simplificagdo de uma questdao tdao complexa.

Este € um aspecto importante, mas nao ¢ o fundamental.
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Os fatores intra-escolares (mais frequente entre as psicologas) focalizaram
muito o professor como um dos empecilhos do sucesso da escola, o que denota uma
visao muito parcial da problematica que a escola vem enfrentando. sem contextualizar
essa escola, dentro de um processo historico e fazendo parte de uma sociedade de
classes. E como se houvesse uma transferéncia de culpa: dos alunos para os
professores, continuando a analise ainda nos aspecto do individuo.

Por outro lado, quando as psicologas apontam fatores que se referem a

questdes metodologicas, constitui-se um avango para a psicologia escolar que

historicamente, muitas vezes, procurou, no aluno, a responsabilidade pelo seu
fracasso.

Tambem foi apontado como problemas da educagao atual a dificuldade de
atuagdo do psicologo escolar e o fato da escola ndo estar atendendo o
desenvolvimento da sociedade atual, pois, de acordo com a quarta resposta ... ¢
uma escola arcaica. I, se algum tempo atras, se poderia ir para a escola em busca
do novo, talvez no que se tivesse interesse em nivel cientifico, hoje, a gente vé o
contrario. I\ mais facil encontrar o novo, o avancado, a descoberta em outros
lugares, que ndo a escola. Iu falo isso com dor”. Esta fala é bastante confusa, pois,
ac mesmo tempo que podemos pensar no esvaziamento de conteudos da escola,
também nos faz refletir o que sera esse “novo” apontado... E os conteudos classicos,
apontados por Saviani, de acordo com a psicologa. sera que se enquadrariam no
nov:?

Falar que a escola nao atende o desenvolvimento da sociedade atual ¢
uma questdo a ser pensada, pois, hoje, temos que considerar que nao se trata apenas
uma questao de conteudos. A escola, na atualidade. deixou de cumprir com a sua
fung¢do, que € ensinar.

A desqualificagao da escola tambem foi sugerida por um dos
entrevistados, que explica que - ... isto atinge a escola em termos de falta de
investimentos, falta de recursos ¢ também atinge o subjetivo dos seres humanos que
estao dentro da escola... atinge a equipe, atinge os professores, atinge a propria

crianga...” A psicologa ressalta a desvalorizagdo da escola. refletindo na
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subjetividade dos individuos que participam do processo educativo. O professor
encontra-se, cada vez mais, com a auto-estima rebaixada.

Se formos considerar algumas tendéncias pedagogicas e algumas teorias
da aprendizagem vemos que cabe ao professor muito pouco, no processo ensino-
aprendizagem. Se num determinado momento ele é o centro, dentro de uma
abordagem tradicional, ser relegado a um segundo plano ndo ¢ uma coisa facil.
Quando vamos trabalhar com o educador e apontamos que, dentro de uma pedagogia
historico-critica e de uma psicologia historico-cultural, seu papel € relevante para o
processo de humanizagdo dos individuos, eles, muitas vezes, ficam descrentes e
desconfiados do que estamos falando.

Estes sentimentos podem advir, também, do status social do professor,
que, a cada ano, € rebaixado. Ele nao € um profissional bem remunerado, nem sempre
tem a melhor formagao, e enfrenta muitas outras dificuldades extensamente estudadas

por diversos pesquisadores. O professor ndo € bem visto pela opinido publica, €

desprestigiado enquanto profissional, o que o leva a descrer do seu potencial, de

alguém que pode e deve ensinar e que deve ser valorizado, no contexto escolar. Esta
€ uma situagdo que precisa ser revertida, € necessario que ele retome o seu papel, no

contexto educacional.

QUESTAO 10:

- COMO TEM SIDO A RELACAO ENTRE O PSICOLOGO ESCOLAR E OS
PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE MARINGA? (QUAL
A EXPECTATIVA QUE O PROFESSOR TEM EM RELACAO AO

TRABALHO DO PSICOLOGO?)

Primeira Resposta
Lu acho que eles véem o psicologo ... eu ndo tenho uma visao geral da
rede ... nas escolas que eu passo, eu acho que tem pessoas que acham que a estadia

da gente na escola é boa, que vai auxiliar, que deveria ter mais tempo. Tem escolas
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que voce passa e, para alguns professores, o psicologo estar ali ou ndo estar ndo faz

diferencga.

L acho que tem esses dois lados. Tem professores que até criam uma
expectativa do seu trabalho, ¢ que, as vezes, essa expectativa ndo ¢ correspondida
no sentido assim de que - ah, o psicologo chegou e ele agora vai solucionar todos
os problemas™ e, nao ¢é bem assim. A gente tem consciéncia disso. Tem muitos
professores esperando, pedindo  sua colaboragao, trazendo casos para voce,
querendo discutir, esperando até vocé chegar para fazer um trabalho, para ouvir o
que o professor tem que falar. I-u vejo muitos assim.

Fu acho que tem, realmente, aqueles que nao acreditam no trabalho,
como em toda a profissao tem aqueles que contam e aqueles que nao contam. No
nosso caso, eu vejo assim também, mas eu acho que ainda esta mais no lado de ele
estar esperando, pedindo uma colaboragao do que para o descaso. lsse outro lado
tem... Pelo menos eu percebo assim nas escolas que eu passo ** - Ah, a psicologa
esta aqui...” entdo ja trazem casos. Quando a gente comega a se envolver, entdo, eu
acho que eles véem que ajuda, auxilia.

Fu vejo que, realmente, existe uma expectativa, principalmente daquele
professor que esta mais angustiado, precisando, esperando, entdo eu vejo que,
realmente, esse cria uma expectativa em cima do meu trabalho. O que eu nao sei é
se a gente corresponde as expectativas deles ou ndo, a altura da expectativa da
pessoa, porque, as vezes, eles acham que vocé vai chegar na escola e vai resolver o
problema de um determinado aluno la, ¢ ndo ¢ por ai. A gente conhece, tenta
mostrar, de repente nao é uma dificuldade so ali na escola, é uma coisa mais ampla,
Joi o que eu falei de uma visao mais geral do aluno. Mas, eu acho que, no geral, até

que tem uma expectativa mais assim boa...

Segunda Resposta

L acho que, aqui em Maringa, a gente tem uma abertura muito grande,
Ja. Lsse tempo de Psicologia ... apesar de que tem hora que a gente sente que vai e
volta, a gente fala as vezes “'- olha, caminhamos nisso”, ¢ depois ** - Ndo, nao

caminhamos”. Entdo, voltando... mas, eu sinto que hoje, os professores ja conhecem
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mais o trabalho, ja nos véem mais como parceiro, apesar de mesmo de vez em
quando a gente ter a impressao que a gente volta nesse sentido.

Mas, eu acho que, hoje, a gente é mais parceiro, eles nos veem como
apoio, sim, ¢ também eles nos véem como possibilidade de passar o caso e se livrar
do caso.

Mas, eu sinto que a gente ja ¢ vista como pessoas que podem estar
contribuindo com as dificuldades, com a propria relagdo de aprendizagem da

crianga. A gente é chamada para uma série de coisas, para dar idéia, para dar

palpite, para discutir. Nédo so, eu pelo menos sinto isso no meu trabalho, para lidar

com o problema, porque eu sempre falo “- gente, vocés s6 me contam os problemas,
¢ aquela crianga que caminhou, que andou?...” Vocé poderia estar interferindo,
dando sugestoes de trabalho, de como fazer, de como estimular a crianga. Lntao, eu
sinto isso no meu trabalho, bastante.

Lles me procuram para saber como poderiam trabalhar com tal historia,
como poderiam ... assim, nesse sentido, ndo so daquela crianga com dificuldade,
com problema, mas de eles voltarem e falarem: - foi super-bacana, deu certo, olha,
eles gostaram desse encaminhamento, realmente...”, porque a gente fala: “- olha,
chama atengdo para isso, a hora que vocé for trabalhar com a historia, essa historia
trabalha com o preconceito, essa historia trabalha a dificuldade da relagdo com o
pai, ou uma perda, ou o ser discriminada, que sao elementos emocionais que a genite
pode trabalhar com a crianga”. Fntdo, eu falo para o professor, que ndo ¢ so
trabalhar a historia para fazer leitura.

Eu sinto assim, que quando eles vém para fazer esse tipo de coisa, ¢
porque eles véem a leitura que a gente pode estar fazendo. Muitos professores vém ¢
me falam assim: * - Olha, eu fiz isso e ndo deu certo. O que que vocé acha que
acontecenu?’” Dai a gente comegar a analisar. lntdo eu acho que essa relagao é
uma compreensao diferenciada da Psicologia, que ndo fica com uma coisa assim: -
Jica com aquele fulaninho que ele nao para, ele nao lé...". Tem isso, também, mas
tem alguns casos ja diferentes. Intdo eu acho que isso é uma coisa boa, ja.

Lou acho que a relagao com o professor acontece, tem professores que se

véem ameagados pelo psicologo. Lu sinto, as vezes, que eu entro em alguma sala ¢
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eles tremem, ficam meio inseguros, mas eu acho que isso € uma coisa que ¢ so

fazendo mesmo que vai modificar, tentando mostrar que vocé ndo esta indo la para

avalia-los o tempo inteiro, mas para estar sugerindo para eles, para estar pensando
Junto com eles. I.u acho que isso é uma coisa lenta, mesmo, as vezes vai, as vezes

volta, mas que esta caminhando ...

Terceira Resposta

lsu acho que os professores recebem bem, até certo ponto, o trabalho.
Nao da para negar que o maior pedido que eles tém ¢é de que vocé solucione os
impedimentos que eles vivenciam, as dificuldades que eles vivenciam. IFica
parecendo mesmo que a maior expectativa deles ¢ na questdao psicopedagogica. Nao
sei se eu eston conseguindo explicar direito para vocé como eu entendo isso...

Acho que seria bom que vocé esclarecesse 0 que sdo as questdes
psicopedagogicas.

As questoes psicopedagogicas sao as questoes que eles vivenciam na
relagdo de ensino-aprendizagem e como que eles vao fazer para lidar com essas
dificuldades, porque chega um ponto que o professor fica sem saida, e ele quer
ajuda. Iu acho que se estivesse todo mundo, na escola, aprendendo, ndo teria
necessidade do psicologo dentro da escola, eu acho, a ndo ser que fosse assim uma
coisa de criar projetos inovadores dentro da educagdo, assim ampliando as
possibilidades.

Agora, eu acho que, na situagdo atual, a principal expectativa que o
professor tem é dentro das dificuldades de aprendizagem, como que ele pode lidar
com elas. Sem correr o risco de ser contra uma determinada ética que ja existe, no
sentido do professor aceitar ou ndao lidar com as dificuldades dos alunos. Fu acho
que o professor tem desejo de trabalhar com os alunos, mas a realidade, como ela
esta hoje, cria muitas possibilidades para que surjam as dificuldades. Se bem que,
quando a gente pensa na élica ¢ pensa numa situagdo pratica, a gente vé que, se e
ndo faco nada, eu estou tendo uma determinada atuagdo. Se me posiciono de uma
maneira a provocar a exclusao dos alunos, eu também estou tendo uma atuagdo

etica.
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Dentro do conflito social, que a gente vive, eu acho que muitas
explicagoes sao dadas para uma posigao ou para outra. I acho que tem a ver
mesmo com a estrutura social que a gente vive, a economica, politica, mas eu
acredito nele, que a maior expectativa que o professor tem ¢ de elementos que
Jacilitem a relagao dele com o aluno, que facilitem o trabalho dele de ensinar e os

alunos de aprender.

Quarta Resposta
Eu acho e quero acreditar que, ao longo desses anos, tem sido cada vez

.

melhor. Pelo menos, as vezes, a gente ouve um ou outro dizer “- Ah, agora estamos
entendendo o papel do psicologo, estamos sentindo mais apoio, mais perto da gente,
de estar contribuindo mesmo”, embora exista ainda a expectativa do psicologo que
vai assumir todos os problemas e resolver num passe de magica. Ainda vocé percebe
alguns pontos que faz vocé pensar isso.

Eu acho que a relagdo esta mais proxima, de certa forma esta cada vez

mais proxima, através das reunioes, desses contatos, acho que os professores estao

percebendo que a gente pode contribuir e trabalhar junto, que ndo somos os donos

da verdade, que ndo vamos resolver tudo.

Acho que ainda é aquela coisa de esperar ¢ ndo aceitar as pontuagoes
que a gente faz, que vocé nota, as vezes, que, ao mexer com o professor, eles pedem
que mexa so com aluno e que isso desagrada. Mas, eu acho que, cada vez mais, eles
est@o conseguindo entender o nosso trabalho. I- o que a gente espera, o que a gente

tem tentado trabalhar.

Quinta Resposta

A expectativa é que vocé chegue e resolva os problemas, rapidamente.
De que forma nao interessa. O que interessa é que ele vai te dar uma crianga com
problema ¢ vocé vai devolver uma crianga aprendendo. Nao é esta a expectativa que
aparece. Como a gente fala... ndo é o aparente, mas é isso que esta por tras. fu vejo

assim: a expectativa ¢ que vocé solucione mesmo. - “Ufa!! O psicologo chegou, agora,




ele vai solucionar”. Quando voceé nao soluciona da forma que eles esperam, vocé nao
Jfez nada.

Qual ¢ a outra expectativa? De que vocé avalie. Se vocé nao soluciona,
vocé pega um aluno que ndo aprende ¢ nao consegue devolvé-lo ao professor
aprendendo, entao ele tem que ser avaliado. Tem que ser avaliado para ser
encaminhado, encaminhado para uma classe especial. I.ntdo, a expectativa ¢ essa. que
voceé resolva uns e classifique os outros.

De uma maneira um pouco mais geral o que se espera’ Se espera
receitas, sugestoes, que vocé tenha todas as respostas, e a maioria das respostas a
gente ndo tem, ou uma grande parte das respostas a gente ndao tem. I-u ndao tenho agora
para te oferecer, eu fico aqui procurando... entdo a expectativa é essa, que vocé tenha
respostas, que as respostas sejam efetivas e que aliviem as dificuldades deles.

Os professores em ansiedades, dificuldades e c¢les pedem que vocé,
psicologo, alivie. A gente, muitas vezes, vai e nao alivia. Vai e nao alivia, porque vocé
leva reflexao, leva questionamento, vocé leva alguma coisa e se o cara estava se
sentindo culpado, se sentindo... acaba ficando uma coisa pesada, pois além de vocé nao

ter a resposta, vocé, na sua atitude, no trabalho que a gente faz, a gente acaba fazendo

a pessoa pensar. lla vai ter que pensar, encontrar o caminho, ¢ isso acaba ficando

pesado.
Acho que ai que nao bate muito a expectativa. Ai é que é frusirante para
nos, porque a gente so tem resultado ruim em termos de detalhes, reclamacoes, essas

coisas que acabam acontecendo, porque para eles vocé nao satisfaz, tambén.

Sexta Resposta

Por falta de dados especificos, de dados concretos, eu vou ficar em cima
do subjetivo, da experiéncia pessoal, que eu venho tendo até agora. Lu acho que ¢
uma relacao muito dinamica. O psicologo chega em determinado momento do ano
letivo ¢ ora ele ¢ chamado para dar conta de alguns fracassos que a escola esia
enfrentando; ora ele é chamado para ser parceiro em busca de alternativas; ora ele

Junciona como um canalizador das frustragoes; ora ele ¢ alguém que vem dar
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suporte, até mesmo emocional, continente onde os professores podem estar
refletindo muito de suas angustias.

Iu acho que é uma relagao muito dinamica. Depende da historia da
Psicologia em cada escola, porque nem todas as escolas do municipio ja tiveram o
servigo da psicologia, nem toda escola teve o mesmo tipo de servigo. A Secretaria de
Liducagao tem uma historia longa e o Setor de Psicologia também. I.ntdo, depende
de tudo isso.

Depende, também, de como a dire¢do da o encaminhamento da questao
pedagogica. Nos temos varios tipos de dire¢dao: algumas mais democraticas, outras
autocraticas, e algumas mais comprometidas com a proposta pedagogica vigente na
prefeitura, outras ndo. Iintdo isso tambeém se reflete na relagdo com o psicologo.

Além disso, pesa muito as caracteristicas pessoais do psicologo, nédo so
do projeto do Setor de Psicologia, mas do psicologo enquanto pessoa e o quanto a
escola se identifica com as caracteristicas pessoais desse profissional da psicologia.
Vocé encontra de tudo um pouco: gente que te ama, gente que gosta de vocé, gente

que gosta de vocé, mas ndo gosta da Psicologia, gente que gosta da Psicologia mas

ndo gosta de vocé, gente que gosta de vocé, mas acha que vocé é um avaliador do

trabalho e se torna persecutorio.
E muito dinamica, interessante e exige muita lucidez. Fu sinto isso, tem

que se cuidar para ndao “pirar’.

Constatamos, de acordo com a pesquisa realizada, que a expectativa de
um modelo individualizado, diagnosticador, remediativo da Psicologia ainda € muito
grande entre os educadores, reflexos até de uma historia da Psicologia com enfoque
clinico. Ao mesmo tempo, se procura, no psicologo, um aliado, um profissional que
apoie o trabalho do professor.

De acordo com os depoimentos, vemos que existem professores na Rede
que ainda nao entenderam o trabalho da Psicologia, buscando em um profissional ou
em uma ciéncia. solugdes que ultrapassam os muros da escola e encontram-se em

ambitos politicos, econdmicos e sociais.
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Um outro aspecto foi levantado por uma psicologa, que esclarece que
ainda tem professores que véem no psicologo uma ameaga. como se este profissional
estivesse ali para avaliar seu trabalho e nao para colocar-se ao seu lado, auxiliando-o a
buscar solugoes para as suas dificuldades. A atuac¢ao do psicologo encontra-se em um
processo de transi¢ao entre uma visao de um profissional persecutorio e um
profissional que pode apoiar.

Os psicologos estdo caminhando em busca de uma nova imagem. Aquela
pessoa que tem “uma bola de cristal” e que pode resolver todas as dificuldades esta
dando lugar a um técnico que pode apoiar os professores. A imagem que as pessoas
tém da Psicologia e do psicologo ainda é muito mitificada e s6 podera ser
transformada, se o profissional nao ocupar o lugar de “mito” e se mostrar, realmente,
como um profissional que esta ali para prestar auxilio, dentro de suas especificidades,
ao processo ensino-aprendizagem O psicologo sO val conseguir ter 0 seu espago
garantido, na escola, quando conseguir estar junto com o professor, quando tiver uma
compreensido melhor da Psicologia na Educagao.

Na terceira resposta, a psicologa levanta uma questdo muito importante,

quando afirma que “- fu acho que se estivesse todo mundo, na escola, aprendendo,

ndo teria necessidade do psicologo, dentro da escola, eu acho, a ndao ser que fosse
assim uma coisa de criar projetos inovadores dentro da educagao, assim ampliando
as possibilidades.” Ela reflete bem o que pensam muitos psicologos em termos de
que o trabalho da escola € lidar apenas com as dificuldades de aprendizagem, com os
problemas. Uma atuagao dentro de uma abordagem critica, com projetos inovadores,
como a propria psicologa aponta também constitui-se numa possibilidade e ideal de
trabalho. E necessario que o psicologo seja visto como alguém que tem como
objetivo atuar, na dinamica da escola, e nao so junto as criangas com deficit de
aprendizagem ou questdes de comportamento.

Esse relacionamento com os professores, na escola, acaba sendo muito
desgastante para os psicologos. Um dos sujeitos afirma que “- ... se espera receilas,
sugestoes, que vocé tenha todas as resposias... uma grande parte das respostas a
gente ndo tem... Os professores (ém ansiedades, dificuldades ¢ eles pedem que voce,

psicologo, alivie. A gente, muitas vezes, vai ¢ nao alivia, porque leva reflexdo, leva
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questionamentos...l.le vai ter que pensar, encontrar o caminho, ¢ isso acaba ficando

pesado”. Uma psicologa também cita as dificuldades: “- /2 (a relagdo) muito

dinamica, interessante e exige muita lucidez. liu sinto isso, tem que se cuidar para
nao ‘pirar’.” Eu costumo afirmar que o psicologo, principalmente quando trabalha na
escola, tem que ter uma resisténcia muito grande a frustragdo, pois, em diversas
situagdes, nos intervimos, damos sugestdes, discutimos com o professor e ele ate
muda sua pratica, mas nunca atribui os éxitos também a nossa intervengao. E como se
ele ndo tivesse recebido ajuda de ninguém. Por outro lado, também, € muito dificil
lidar com a angustia do professor frente as grandes dificuldades encontradas nos
meios escolares, que independem, muitas vezes, da sua atua¢do ou da nossa
intervengdo enquanto psicologo. Compreender essas questdes e investir no trabalho
com o professor ¢ fundamental quando sabemos a sua importancia enquanto mediador
do conhecimento.

De uma forma geral, pelos depoimentos das psicologas e de acordo com a
minha experiéncia profissional na Rede Municipal de Ensino de Maringa, tenho a
percepgao que a visdo que se tem do profissional, em questdo, enquanto um psicologo
clinico, estd mudando. E um processo lento, mas que esta acontecendo devido a
propria historia do Setor de Psicologia na S.E.

Ndo podemos desconsiderar que essa historia comegou em 1981, com
uma visdo clinica, mas que os psicologos, ao longo dos anos, buscaram superar essa
visdo. As escolas municipais sdo constituidas de professores antigos que tiveram uma
convivéncia muito grande com o psicologo escolar e que, de certo modo,
compreendem seu papel e por professores novos no magistério ou na Rede Municipal
€ que tiveram pouco contato com esse profissional e que desconhecem sua atuagdo no
contexto educacional. Muitas vezes, esses “novos” professores conhecem apenas a
interven¢d@o do psicologo, num modelo clinico, em nivel individual e na area da
doenga mental. Portanto, o papel do psicologo escolar e a imagem dele, enquanto

aliado ao professor. ainda ainda esta em gestagao.
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QUIESTAO 11
- NA SUA OPINIAO, COMO SE DA O PROCESSO DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO DO INDIVIDUO?

Primeira Resposta

Acho que ¢ uma coisa bem dinamica. Como é que vocé se desenvolve?
Vocé se desenvolve, porque aprende. Como é que vocé aprende? Vocé aprende, porque
vocé fem contato com as coisas. l.nldo como ¢ que se da a aprendizagem ¢ o
desenvolvimento? lu acho que é uma coisa que acontece bem junto. Vocé ndao se
desenvolve primeiro para aprender depois. Vocé esta aprendendo e esse aprendizado
leva ao desenvolvimento, ¢ o desenvolvimento leva a novas aprendizagens. I tem a ver
com as experiéncias, com as possibilidades de vocé estar em relagdao com as coisas,
voceé estar interagindo.

Lissas coisas que eu falei, seu filho chega com uma pergunia e vocé tem
uma resposta. Vocé responde, vocé conversa, vocé satisfaz aquela curiosidade, ela leva

a outra curiosidade. Isso amplia seu conhecimento sobre uma coisa, faz buscar outras e

vai por ai afora. I. a possibilidade de vocé estar em contato com as coisas. Lntdo,

realmente vivendo ele tem experiéncia, as mais variadas, as mais diferentes e é logico
que com a possibilidade sempre de pensar sobre aquilo. Nao basta vocé ter contato
com as coisas, voce [em que conseguir enxergar essas coisas. 12 ¢ uma coisa que a gente
sempre fala, ndo para nunca, vocé nunca para de se desenvolver, é a nossa expectativa,
nao quer parar nunca. Vocé esta sempre se defrontando com uma experiéncia nova que
te faz pensar. Vocé tem que pensar para sair daquilo, para resolver aquela situagao,

voce esta sempre em movimento

Segunda Resposta

Deixe-me ver. L vou partir de uma linha ¢ vou tentar desenvolver. I
uma pergunta muito longa, assim falando, eu vou tentar seguir uma linha. O homem
¢ um ser que se torna humano pela sua relagdao com outros homens. I, essa relagao
vai sendo diferenciada, ao longo dos tempos. Intao, em cada tempo eu vou ter uma

Jorma de relagao humana, mas o que esta por tras dessa forma de relagao é sempre




uma luta pela vida, pela sobrevivéncia da espécie. Uma busca pela vida. Isso ¢
muito bonito, interessante.

Nessa busca pela vida, o homem, um ser fragil, ao longo da sua
existéncia, vai se relacionando com outros para garantir a sua sobrevivéncia. Com
isso, algumas modalidades vao aparecendo, saindo do que a gente poderia chamar
de concretude, caminhando cada vez mais para suas produgdes simbolicas. I assim
que eu entendo o desenvolvimento humano. lu acho, a cada momento, que o0s
homens estdo entre si nessa rela¢dao de luta com a vida, eles vao descobrindo uma
Sforma de dominar a natureza e criando artificios para isso.

O homem vai criando, vai agindo e tendo uma relagdo de atividade com
0 mundo que o rodeia. Isso vai fazendo com que ele elabore cada vez mais, ao longo
da historia, as questoes simbolicas e, na relagdo, ele passe isso para as geragoes
seguintes. lintdo, a cada geragao, eu posso observar, no decorrer da historia, que o
homem vai se tornando diferente, até chegar ao homem que temos hoje, que lida
com simbolos, com signos, que se libera do espago material, fisico, e consegue fazer
relagoes altamente abstratas. Bom, a aprendizagem é o que da suporte para isso.

Fu entendo que a aprendizagem leva ao desenvolvimenio ¢ a
aprendizagem se da na relagdo dos mais experientes com os menos experientes da

cultura. I+ ela vai sendo sistematizada, também, ao longo da historia. A forma de

aprendizagem, o conteudo eleito vai sendo sistematizado. I< assim que eu entendo.

Hoje, nos temos tudo isso contemplado num local, direcionado no local que é a
escola, o local privilegiado para essa troca, e o individuo que ndo lem essa
oportunidade de aprender sistematicamente, obviamente, que ele tem comprometido
0 seu desenvolvimento, social, cognitivo, emocional. Nao sei se falei tudo... I.nfim
tem comprometida a elaboragdo das fungoes psiquicas superiores, como diz a teoria

historico-cultural.

Terceira Resposta

Bom, uma coisa que eu estou ... tentando ndo estar assim teorizando... eu
acho que aprendizagem e desenvolvimento eu acho assim, que a medida que a gente

vai entrando em contato com novas informagoes, com novos conceitos e lidando
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tanto no plano concreto, quanto no abstrato, tudo isso vai interferindo, na nossa
vida, na nossa vida de individuos. Lntao, tanto a crianga como com o adulio, a
medida que tomam conlato com uma colsa nova, essa nova informagdo vai
interferir, nas suas vidas, de alguma forma.

L vejo assim, que o processo de aprendizagem e desenvolvimento ele se
da nesse sentido. I5 ai, entdo que eu vejo que algumas institui¢oes, como a escola,
grupos nesse sentido, que tem o adullo que vai organizando, que vai sistematizando,
que vai trazendo a informagao. A medida que vocé vai entrando em contato com
aquela informagdo, vocé vai se modificando. lu tentei pegar uma coisa como eu

penso mesmo, por ai ...

Quarta Resposta
A gente tem percebido e tem estudado em cima disso que é, atraves da

interagdo com o meio socio-cultural, que este individuo vai interagindo ¢ vai

fazendo, vai se modificando. . um processo continuo e que acontece, através da

mediagao das pessoas ¢ é um desafio constante

E como se da a relag¢do entre esses dois fatores?

lu fico pensando assim, naquilo que a gente estava comentando que a
gente tem estudado Vygotsky, mas que a gente vé muilas coisas que ja pensava,
acreditava, percebia, agora a gente vé nessa teoria. A crianga, o ser humano vai se
descnvolvendo  a  medida  que  vai aprendendo.  Entao, a aprendizagem vai
proporcionando o desenvolvimento. Conforme ele vai interagindo com o contedo,
ele vai se modificando e vai se desenvolvendo. Lntao aprendizagem é importante,

porque proporciona desenvolvimento.

Quinta Resposta

Dentro da  linha teorica que a gente trabalha, tem o processo de
apropriagao dos contenudos culturais, como Vygotsky coloca, ¢ o processo de
aprendizagem se da através da interagao social, atraves da mediacdao, que ¢ a
principal caracteristica do trabalho do professor. Acho que a gente tem que

entender essa mediagao como uma relagao, mesmo, que se estabelece entre o




professor ¢ aluno, através do qual, ele vai transmitir contendos, ¢ no caso da escola

os contendos cientificos. () desenvolvimenio do aluno se da a partir dai.

Para Vygotsky, primeiro se da o processo de aprendizagem para depois
ocorrer o processo de desenvolvimento, e isso tudo tem a linguagem como um
momento muito importante, porque a linguagem ¢é carregada de significados. Fntdo
existe um momento em que a crianga se apropria desses significados culturais, entéo
ela vai adquirindo as caracteristicas que sdao esperadas, que fazem parte do

individuo enquanto ser social.

Sexta Resposta

Pelo que a gente esta trabalhando, atualmente, pelos estudos que a gente
comegou a fazer de alguns anos para ca, mais recente até, eu vejo assim que,
realmente, a gente esta com aquela postura de que desenvolvimento e aprendizagem
estao caminhando juntos, porque ndo da para ser uma coisa separada. O aluno, a
crianga desde quando nasce, antes mesmo, ja vai tendo as suas experiéncias, as suas
trocas e cada vez mais isso vai ampliando. Comega com a mde, com a familia e,
quando ela vem para a escola, isso amplia mais. Intdo, eu vejo bem por ai mesmo, a
aprendizagem na trocas cotidianas que as criangas 1ém com os pais, com 0s avos,
com os los, com as outras criangas, com os amigos, enlao eu vejo que é por ai
mesmo.

Isso vem trazendo, desde quando ela era pequenininha e cada vez mais
se ampliando, realmente. Lla chega na escola e vai receber outro tipo de
conhecimento, outro tipo de aprendizado e ndo vai ser separado do que ela teve. Lla
ndo vai deixar o que ela teve, em casa, de lado com o que ela teve, na escola. Ocorre
a interagdo entre os dois, pelo menos é o que a gente esta tentando visualizar, seguir
essa reoria.

Lu acho que o desenvolvimento vem junto, caminha junio com a
aprendizagem. Ila ndo precisa de desenvolver para aprender, ela vai aprendendo e
se desenvolvendo, se desenvolvendo e aprendendo, eu vejo como uma coisa que

caminha paralela, nao vejo separado. Lnido, aquela questao de que tem que ter sete
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anos para ser alfabetizado, hoje, a gente vé que ja caiu, que ela nao precisa ter uma
maturidade para ter um aprendizado, entdao en acho que caminha junto.

O desenvolvimento ¢ a aprendizagem vdao caminhando, basta voce estar
estimulando, estar oferecendo oportunidades para ela, que ela vai, dentro do nivel
dela, conseguir se desenvolver, o que ela ja teve de experiéncia ela vai conseguindo.
Nao adianta vocé oferecer uma coisa muito longe, também, mas se vocé ... eu vejo
assim, criangas de cinco anos vocé pode estar oferecendo o alfabeto, letras e estar
ali interagindo com ela que ela vai ter condi¢oes de aprender. Criangas que ndo tém
problema, nenhum comprometimento ela vai ter condigoes de aprender.

A gente vé agora, por exemplo, na escola que eu passei e que tem preé,

tem crianga de 5 anos no pré: ja sabem as letrinhas, ja estao juntando, é uma coisa

que, desde que vocé ofereca o estimulo para ela, ela tem condi¢oes ... criangas de

seis anos na primeira série que estdo conseguindo, também, que estdo uma
“belezinha . l.ntao, eu acho que é assim, caminhando junto, nao acontece separado,
mas acho que desde que vocé esteja oferecendo os estimulos, esteja mediando essa
relacdo entre o objeto de estimulo e a crianga, vocé esta oferecendo condigoes dela

estar aprendendo e se desenvolvendo.

Conforme podemos constatar quatro dos sujeitos entrevistados entendem
que o processo de aprendizagem leva ao desenvolvimento e o desenvolvimento
promove a aprendizagem, sendo que os dois processos acontecem juntos, num
processo de interagdo. Esta concepgdo esta presente, na abordagem de Vygotsky, que
esclarece que entre esses dois processos existem relagdes complexas e estdo
relacionados, desde o nascimento. O individuo desenvolve-se gragas a maturagao
organica, mas € o aprendizado que provoca a interiorizagao das fungdes psiquicas.

Na segunda resposta, a psicologa faz uma série de referéncias ao processo
de humanizagao, fala do conceito de atividade, das mudangas que o homem vai
sofrendo ao lidar com simbolos, com os signos, ao se relacionar com outros homens.
Ela discutiu, em suas respostas. questoes ligadas ao desenvolvimento do psiquismo
humano, dentro de uma linha da psicologia historico-cultural e de uma filosofia

marxista.
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Na quarta resposta, a psicologa aponta que, antes de conhecer a teoria
historico-cultural, ja tragava algumas consideragdes em termos de aprendizagem e
desenvolvimento e que esta teoria veio respaldar alguns aspectos. Muitas vezes,
tiramos diversas conclusdes, a partir da observa¢ao dos fatos, mas nao temos acesso a
teorias que venham dar respaldo cientifico para nossas conclusdes até que, em
determinadas épocas, até mesmo, muitas vezes, por modismo desta ou daquela teoria,
vemo-nos diante de explicagdes que ja faziam parte de nossas reflexdes, mas que
faltava coragem para divulga-las.

Ao meu ver, os psicologos que buscam uma atuagdo dentro de uma
postura critica, principalmente num ambiente educativo, ndo aceitam mais teorias
organicistas e comportamentais que explicam o processo de desenvolvimento e
aprendizagem.

No nosso trabalho junto a comunidade escolar temos que estar muito
atentos as teorias que colocam a énfase do sucesso ou insucesso, apenas no individuo,
numa linha do ideario liberal. Corremos o risco de ter uma série de preconceitos em
relagdo as classes menos favorecidas e mascarar muitas dificuldades que acontecem
num plano diferenciado do individual. No conjunto das respostas das psicologas da
S.E., vamos percebendo que estas profissionais buscam ter uma postura teorica que
vai contra estes preconceitos.

Com relagdo ao desenvolvimento e aprendizagem postulados por
Vygotsky, a pratica profissional nos mostra a coeréncia da sua teoria. Portanto,
concordo com a quarta resposta onde a psicologa afirma que ja ndo estamos

aceitando algumas teorias que tém uma compreensao diferente desses aspectos e que

Vygotsky veio referendar o nosso pensamento. Isso ndo quer dizer que o trabalho

esteja realmente embasado nesses pressupostos.

Na linha da teoria historico-cultural as psicologas deixaram de citar a zona
de desenvolvimento proximal, estudada por Vygotsky. Este € um aspecto fundamental
para o psicologo escolar preocupado em compreender o desenvolvimento e a
aprendizagem do individuo, principalmente, porque ele € o profissional requisitado na
escola para avaliar criangas que vém apresentando dificuldades. Uma questao que

deixou de ser apontada, também, foi sobre a importancia do ensino, no processo de
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aprendizagem. E através do ensino que a crianga tem acesso aos conhecimentos
produzidos pela humanidade e, portanto, €. atraves dele, que o individuo se humaniza.

Do meu ponto de vista, as psicologas da S.E. estdo buscando uma nova
compreensao sobre a psicologia da aprendizagem e desenvolvimento, mas estdo numa
epoca de transigdo, utilizando-se de Piaget, em muitos momentos, para dar seguranga,
uma vez que tiveram mais contato com essa teoria. Talvez a teoria de Piaget ndo
responda mais as questdoes postas, durante a pratica. mas o conhecimento de
Vygotsky, também, ainda precisa ser aprofundado. Por outro lado, podemos fazer
uma analise diferenciada e afirmar que estdao sendo ecléticos, como Vygotsky aponta
ou estao fazendo parte do grupo que enquadra Vygotsky como “socio-construtivista™,
por considerarem a questao social. Como vimos, no capitulo que trata da abordagem
Vygotskyana. Duarte (1996) tece varias criticas a esse respeito.

Na terceira resposta, a psicologa nao consegue deixar muita clara a sua
concep¢do de aprendizagem ¢ desenvolvimento. Esta psicologa demonstrou
preocupagdo em ndo usar jargdes para explicar o que entendia por aprendizagem e
desenvolvimento. Ela demonstra estar se apropriando de alguns conteudos, mas tem
dificuldade de objetiva-los e a resposta nao ficou clara. Como ¢ dificil expor alguns
conceitos que a gente acha que ja internalizou, e por isso € muito mais facil usar,
realmente, o conceito tal como determinada teoria apresenta, tal como determinado
autor escreve.

Por fim. obtivemos ainda a seguinte expressdo: - ... o processo de

aprendizagem se da, através da interagao social, através da mediagdo, que ¢ a

principal caracteristica do trabalho do professor... Para Vigotsky, primeiro se da o

processo de aprendizagem para depois ocorrer o processo de desenvolvimento, ¢
isso tudo tem a linguagem como um momento muito importante, porque a linguagem
¢ carregada de significados.” Vygotsky afirma que os processos de aprendizagem e
desenvolvimento sao inter-dependentes e ndo ¢ possivel afirmar que um vem depois
do outro. A relagao ¢ dialética. como se fosse em espiral. Dizer que um vem depois

do outro € uma visdao muito mecanicista.
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QUESTAO 12:
- QUE AUTORES E CONTEUDOS VOCE ESTUDOU E TEM ESTUDADO

ATUALMENTE? E O QUE AINDA PRETENDE ESTUDAR?

Primeira Resposta

Iou tenho lido sobre 1ygotsky, sobre Piagel, sobre Psicopedagogia, sobre
alfabetizagao, sobre lmilia [erreiro. Lu tenho tentado entender melhor esse
processo de aprendizagem, desenvolvimento, da alfabetizagao, sobre o processo de
apropriagdo dos conteudos, na escola.

O que eu pretendo estudar? Antes de pensar no gque eu pretendo estudar,
en acho que eu eston muito atenta para tentar integralizar  todos  esses
conhecimentos ¢ ndo ¢ uma coisa facil. A linguagem que essas teorias oferecem sao
diferentes. Vocé entender porque, um autor se posiciona de um jeito, o outro de
outro jeito, o que tem de comum, o que tem de diferente. i acho que uma coisa que
eu estou pretendendo estudar ainda ¢ filosofia, para poder ter um embasamento,

saber de onde as coisas partem, para ndo ficar muito solta...

Segunda Resposta

A gente ja estudon Piaget um pouco. L acho que tudo o que a gente
estudou ¢ superficial, a gente nao se profunda em nada. Piaget, 1 ygotsky, vimos um
pouco de Leontiev, lemos textos do Luria, mas assim, nunca aprofundamos muilto.
Mesmo 1ygotsky, quando a gente foi  trabalhar com os professores era assim: a
gente estudava agora para ir trabalhar depois. lntdo, fica uma coisa assim at¢
superficial. Quando a gente estudou la os textos da Madalena Freire, varios ... e
acho que, assim, em relacao ao nosso trabalho, en acho que a gente sempre fica,
assim, no emergencial, a gente ndao tem uma postura de comecar um estudo ¢ seguir
esse estudo. I, assim: agora nos vamos rabalhar a relagao professor-aluno, vai
pegar ali os autores que a gente acha que estao trabalhando dentro daquilo que a
genie quer e a gente estuda; vamos trabalhar 1ygotsky: dai vocé estuda um pouco de

I'veotsky e fala da teoria dele; agora vamos produzir um texto para trabalhar a
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questao do auto-conceito, auto-estima... entao eu acho que o nosso trabalho fica

muilo no imediatismo, no emergencial.

Na realidade, a gente nao tem aquela defini¢do e nem sei se ¢ para fer,
tambem. Mas, a genie ndo tem um autor que a gente siga a risca, eu acho que a
gente vai... mesmo assim, e acho que a propria Secretaria de liducagao tambem
passa por esse processo ¢ eu acho que ¢ uma coisa que a gente tambem esta
passando, ndo ¢ uma coisa estagnada. lstuda Imilia Ferreiro, eu lembro que
quando eu entrei na Prefeitura estudava Piagel, depois estudei Lmilia I-erreiro,
agora ja estudo Vygotsky, e acho que vao surgindo teorias, autores com posturas
novas ¢ vocé esta tentando acompanhar ai.

Eu acho que a gente ndao tem nada fechado, o que a gente estudon ¢ o
que eu pretendo estudar, eu acho que ndo ¢ muito a minha vontade, mas ¢ 0
caminhar do trabalho. Se decidimos que vamos estudar as dificuldades  de
aprendizagem, vamos estudar ... ainda esta meio indefinido ¢ dependendo  das
decisoes que a gente toma, do que a gente acha que os professores estdo precisando
estudar, a gente até busca os autores para trabalhar esse tema. A gente define o
tema e sai em busca do tema ¢ quem esta escrevendo sobre esse tema e que bata com

f?;nu.s'!m'a que a genie tem.

Terceira Resposta

Lu tenho visto um pouquinho de cada autor. O que tem contribuido
ainda ¢ a PATTO, NOVAIS. na area de psicologia escolar. Lu tenho tentado ver
Vygotsky, um pouco de Piaget. Questoes de grupo a gente ainda esta trabalhando,
mas eu acho que ¢ muito pouco ainda.

A gente tem reclamado que parece que a gente nunca tem tempo de
estudar. I.m Psicologia, a gente tem que estudar muito, porque ¢ ela que vai
trabalhar com essas questoes na escola, estar entendendo, vendo o desenvolvimento
e a aprendizagem.

O que a gente comegou a estudar de Vygotsky ¢ muito pouco, nos so
estudamos os conceitos basicos, nunca aprofundamos, ainda nao aprofundamos.

Isso ainda a gente pretende estudar. Pretendemos estudar sobre dificuldades de
& / /
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aprendizagem, que a gente lida tanto e ainda conhece muito pouco, de como estar
interferindo nisso, de estar entendendo essas dificuldades. Temos visto que falta

muito mesmo.

Quarta Resposta

Bom, no meu caso especifico, eu busco, muito, temas deniro da
educagdo, que é uma area que eu venho estudando bastante. Vejo alguns autores
que tém uma fundamentagdo que a gente tem estado sempre estudando.

Na época dos cursos de formagdo, tanto de especializagdo como do
mestrado, dentro dos filosofos, a gente viu um pouquinho de todos. Nesse curso aqui
da UM, mesmo, a gente teve um historico, desde Platdao, Decartes, Bacon, todos os
teoricos que fundamentam a educagdo. Depois a gente fez a andlise da drea da
educagado e a gente fez todo aquele percurso historico. Tudo isso fez parte da minha
Sformagao, da analise que eu tenho hoje.

Hoje a gente estuda o qué? A gente estuda Vygotsky, a gente estuda

Piaget, estuda I-milia Ierreiro, todos os autores que falam do interacionismo, que

Jazem a analise da escola, eu estou sempre lendo. Nao sei se eu saberia citar todos

para vocé, mas é assim: eu tenho na minha formag¢do muita coisa da filosofia, muita
coisa da darea de educagdo, da darea de Psicologia. A clinica, eu acho também que
ajuda, muita coisa que eu acho que ajuda a gente em algumas interpretagoes.

Fu leio muita coisa da arte, da cultura de forma geral, eu acho que isso
interfere nas pessoas, ela extrapola e é nesse momento que eu acho que quando o
individuo tem a possibilidade, meio assim, pensando no enfeite de natal, quando a
genle (raz assim uma coisa reciclada isso interfere. lanto interfere que eu ja tive
alguns decoradores que me disseram assim: *'- Mudei minha concepg¢ao em relagdo
ao natal”. A arte, a cultura interferem no individuo. Quando a pessoa tem a
possibilidade de ver uma exposi¢ao de arte, de pintura, ouve uma poesia bem
escrita, um texto ... nesse sentido eu acho que o homem sofre influéncias culturais.

O meu estudo ndo fica so em educagao: eu leio coisas da cultura, da
musica, da arte, da poesia, porque eu sinto que também mexe com o homem. Os

nomes sao dificeis de lembrar ...
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Quinta Reposta

Nos temos estudado, enquanto psicologas escolares, bastante Maria
Helena de Souza Patio, porque eu acho que ela é unanimidade, quando ela trata da
questao do fracasso escolar. Se 1é Saviani para entender a pedagogia. Se lé, também
Fygotsky dentro dessa compreensao historico-cultural que tem embasado até o
Curriculo Basico da Secretaria de Lstado do Parana e também a Secretaria de
Fducagdao Municipal.

Além desses expoentes, sdo lidos textos especificos dos colegas que lidam
com alguns temas como indisciplina, psicologia escolar. Sao diversos temas, além de
Piaget. Como diz Vygolsky, acho que ndo tem como se negar, ndo é esse tipo de
negagao que a gente entende, Piaget, ele é um marco importantissimo na historia da
Psicologia, na medida em que ele explica os processos mentais, nio so descreve.

Com relagao ao que a gente pretende estudar, eu acho que é em como
se da o desenvolvimento pela linha historico-cultural, a apropriagdo das categorias
humanas superiores. Nos ndo temos isso muito claro, entdo cada vez que nos
precisamos nos reportar a alguma especificidade se faz um trabalho paralelo com

Piaget, embora contraditorio.

Sexta Resposta

O que eu ainda pretendo estudar, nao sei ... O que eu ja estudei? l.studei
uma “pancada’” de coisas. O que tem sido mais atual? Acho que o mais atual tem sido
a leitura sobre 1'yvgotsky.

L vejo as coisas assim: na faculdade o que que a gente aprenden? Na
Sfaculdade a gente tinha o material mais tradicional, os manuais de Psicologia, a gente

estudon muito isso. kmbora, desde a faculdade, a gente ja via Leontiev, Luria,

I'ygotsky. L ja vi tudo isso na faculdade. Mas, ainda tinha o qué? Tinha aquela

propensao para Piaget, em termos de escolar. Clinica é outra historia. Mas, em termos
de escolar, sempre teve aquela propensao para Piaget. I.nido, por muito tempo, a gente
leu Emilia Ierreiro e hoje a leitura é mais Vygotsky e as pessoas que falam do

Vygotsky. O que a gente deveria fazer? Deveria entao ler Luria, Leontiev, Vygotsky ¢ a
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gente fica lendo as pessoas que falam deles e ai que esta a falha. Mas ¢ mais nessa
linha, hoje.

Agora, o que que eu pretendo estudar? Nao sei realmente. Fu gosto
desta area, acho que tem tudo a ver, que ¢ por ai. Por causa do mestrado, agora, eu
tive que ler bastante coisas gerais sobre o fracasso escolar, eu li um monie de coisas
dos construtivistas ¢ de muitas pessoas. De Moysés e Collares eu acho que tem bastante
coisas interessantes sobre a escola. Acho que a Patto eu sempre li, acho que ela ¢
muito teorica, muito social, mas também tem uma visao boa, se vocé conseguir aliar.
Mas essas coisas mais de fundamentagdo, mais especificas, eu prefiro estudar autores

ligados a Vygotsky.

Os conteudos estudados pelos psicologos foram bem diversificados:
interacionismo, temas relacionados a analises gerais da escola, Filosofia, Psicologia
clinica, Arte e Cultura, fracasso escolar, construtivismo, psicopedagogia,
alfabetizagao, indisciplina e teorias que abordam questdes relacionadas a formagao e
funcionamento de grupos. Concentraram-se mais, no ambito de temas relacionados a
Educagao e psicologia da aprendizagem.

Na quarta resposta, a psicologa aponta que gosta de ler sobre arte e

cultura, que, segundo ela “- ... interferem no individuo. Quando a pessoa tem a

possibilidade de ver uma exposi¢dao de arte, pintura, ouve uma poesia bem escrita,

um texto... nesse sentido eu acho que homem sofre influéncias culturais.” A questao
da arte e da cultura, relacionada a formagdao da subjetividade, ¢ abordada por
LUKACS. conforme Duarte (1993).

Quanto aos autores estudados, também variaram de individuo para
individuo. Foram citados: Platao, Decartes, Bacon, Vygotsky, Piaget, Emilia Ferreiro,
Saviani, Luria, Leontiev, Moyses e Collares, Maria Helena Souza Patto e Maria
Helena Novais. Todos entrevistados citaram Vygotsky e Piaget, quatro Emilia
Ferreiro, trés Patto; dois Luria e dois Leontiev. Como podemos observar, estdo
dividindo seus estudos entre a teoria piagetiana e a escola de Vygotsky.

Duas psicologas se queixam que os psicologos da S.E. ndo tém muito

tempo de estudar e afirma que em “- ... psicologia a gente tem que estudar muito,
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porque ¢é ela que vai trabalhar essas questoes na escola, estar entendendo, vendo o
desenvolvimento e a aprendizagem.” Também apontam que nao aprofundam temas,
como por exemplo o que expde um dos sujeitos: “- Lu acho tudo o que a gente
estudon ¢ superficial, a gente nao se aprofunda em nada...

Essa ultima psicologa continua: “- ew acho que, em relagao ao nosso
trabalho, a gente sempre fica no emergencial, a gente ndo tem uma postura de
comegar um estudo ¢ seguir esse estudo... Na realidade, ndo tem aquela defini¢ao, ¢
nem sei se é para ter, também ... eu lembro que quando eu entrei na Prefeitura
estudava Piaget, depois I:milia Ierreiro, agora ja estuda Vygotsky, e acho que vao
surgindo teorias, aultores, com posturas novas ¢ voce esta tentando acompc‘mr’un‘
ai...” Esta postura leva-nos a algumas reflexdes. Quando a psicologa fala de varios
autores que, em determinado tempo, estdo em destaque, nos podemos pensar em dois
aspectos desta questdo: um deles € se manter atualizado em relagao ao que esta
surgindo, outro € estudar autores apenas por “modismo” e sair por ai, tentando
aplicar a teoria na pratica.

Dois sujeitos apontam que ainda ndo estudaram Vygotsky com
profundidade, o que pretendem fazer. Como citei, anteriormente, constata-se ainda
uma forte influéncia da teoria piagetiana, e que os psicologos, mesmo quando tentam
utilizar da psicologia historico-cultural, ainda sentem-se inseguros, recorrendo a
Piaget, que ja foi mais estudado.

Na quinta resposta, a psicologa expde que Piaget “- ... é um marco

importantissimo na historia da Psicologia, na medida em que ele explica os

processos meniais, ndo so descreve.” Vygotsky, em seus estudos, analisou as obras

de Piaget e ressalta o valor de suas pesquisas.

Um aspecto que € importante ser ressaltado € a preocupagao da psicologa
na primeira resposta em “integralizar todos os conhecimentos” e buscar na filosofia
um embasamento para essa compreensao. Neste sentido, Ragonesi (1997) aponta que
a Filosofia da Educacao ¢ indispensavel ao psicologo escolar ... na medida em que
este so podera definir com clareza seu papel profissional, a partir de uma reflexao
rigorosa sobre a fung¢ao da escola e, fundamentalmente, dos elementos que facilitam e

daqueles que dificultam o seu pleno exercicio™ (p. 42).
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Buscar integrar todos os conhecimentos que vimos obtendo nao € muito
facil, mas fundamental para que possamos realmente intervir na escola levando em
consideragdo, entre outros, o conhecimento que adquirimos, dentro da Psicologia e
os conteudos referentes a Educac@o, conhecimentos produzidos dentro de uma
sociedade determinada historicamente.

Por outro lado, “integralizar todos os conhecimentos”™ pode ter outra
leitura, aquela que aponta para o ecletismo no sentido de querer aproveitar um pouco
de cada teoria, desconsiderando os fundamentos filosoficos de cada uma delas.

Os psicologos da S.E. se queixam de que ndo tém tempo para estudar,
que estudam superficialmente, e, no entanto, a todo instante eles estdo servindo de
mediadores, junto a educadores, pais e alunos, de varios conteudos que foram
produzidos. Pelo que eu conhego do trabalho do Setor de Psicologia da S.E.,
considero que os profissionais procedem, dessa forma, porque a propria estrutura do
trabalho ndo permite um maior aprofundamento tedrico: a cobranga ¢ trabalhar, atuar
na escola e ndo estudar. Sera que ndo deveria haver maior espago para a qualificagao
profissional? Sera que ndo ha necessidade de investir mais em todos os profissionais
em termos de estudos? Isto € bastante contraditorio. Como exercer uma pratica, de
forma consistente, sem ficar no cotidiano, se os proprios profissionais ndo tém
“espago” para buscar teorizar a sua pratica? So € possivel ter uma pratica pedagogica
para a formagdo da individualidade para-si, se os proprios mediadores do processo de
conhecimento conseguirem ter uma relagao consciente com a sua pratica.

Nao podemos deixar de mencionar, conforme vimos nos dados de
identifica¢do, que embora os psicologos assinalem ter pouco tempo para estudar
dentro da S.E.. individualmente eles estdo buscando suprir essa “falta” realizando
estudos em pos-graduagdo, o que vem demonstrar a valorizagdo que os mesmos dao
na fundamentagao teorica para a realiza¢do do trabalho pratico.

Se recorrermos a historia da psicologia escolar no Brasil, veremos que

pouco ¢ citado sobre os fundamentos teoricos sob 0s quais pautavam-se as praticas

dos psicologos. Encontramos uma série de datas, de nomes, de fatos, mas pouco se
fala da visdo de aprendizagem e desenvolvimento (objetos de estudos dos psicologos

escolares).
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A psicologia escolar carece de pesquisas e publicagOes cientificas e os
psicologos necessitam estudar mais. Oliveira (1996) escreve sobre a necessidade do
educador critico, elaborar uma fundamentagao teorica para o seu pensar e agir. O
psicologo necessita ter uma fundamentagdo teorica que guie suas reflexdes e sua
pratica e precisa ter uma relagao consciente com essa fundamentagao, saber realmente
que autores, que teorias estdo guiando suas intervengdes. Ter um posicionamento
teorico critico, a0 meu ver, constitui-se num dos grandes problemas da psicologia

escolar.

QUIESTAO 13
- COM QUAIS AUTORES VOCE TEM AFINIDADE EM TERMOS TEORICOS?

EM TERMOS PRATICOS, ELES TEM AUXILIADO SEU TRABALHO? DE
QUE FORMA?

Primeira Resposta

Como eu falei, quem tem auxiliado mais é Vygotsky, que bate com o que
a gente acredita. Acho que tem contribuido para entender o processo de
aprendizagem. Auxilia, quando vocé vai passar orientagées a equipe e aos
professores, dentro daqueles conceitos basicos mesmo da zona de desenvolvimento
provimal, da importancia da aprendizagem para o desenvolvimento, da mediagao,
do processo intrapsicologico para poder orientar esse professor, para ele entender.
Lniao tem ajudado assim no fornecimento de pistas, do quanto o professor é
importante como mediador nesse processo, até na questdo da afetividade. lntao eu

acho que esse autor tem contribuido.

Segunda Resposta

Dentro da aprendizagem ¢ desenvolvimento, o que a gente tem usado
muito nao so ele, mas enquanto grupo de trabalho, tem usado Vygotsky, tem usado
Lomilia Ierreiro, tem usado Piagel, tem usado Wallon... sao os principais que falam

desse tema.... pessoas da atualidade que tem estudado esses autores e que ja tem
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produzido pesquisa mesmo. fem a Marta Kohl, tem a Claudia Daves, tem a 1ereza

Rego, que sao pessoas que estao iierpredando 1 yvgoisky, hoje, ¢ a gente tem usado.

Terceira Resposta

L, como estava te dizendo, da Psicologia o que eu tenho estudado maty
¢ Iygotsky ¢ Piaget, que sao diferentes.. ¢ quando voce me fala assim, em 1ermos
praticos, em que que eles tem auxiliado, eu fico pensando, assim, que en tenho
recebido de bom grado algumas criticas que se faz, sobre por exemplo a forma de
interpretar a teoria de Piaget, a maneira de olhar a teoria ¢ perceber que ela nao
esta desvinculada do social.

Piaget dew uma enfase muito grande a questao da interagao, eu acho que
tanio quanto 1 ygotsky. L acho que a diferenca ¢ que 1yvgotsky trata das questoes

soctais ¢ culturais que sao transmitidas para a crianga ¢ Piaget se preocupou mais

nas questoes de como a crianga alcanga esses conhecimentos, que ¢ a questao da

representagao, como ela chega a esse conhecimento.

lim termos de atividade, eu gosto muito de Piaget, mas eu acho que com
a evolugao agora da Psicologia, da Pedagogia nao ¢ possivel estar descartando os
contendos como ¢ o que ¢ feito na (eorta de 1ygotsky. A gente estaria por fora, nao
rem nada a ver, mas eu acho que Piager ajudou «a entender bastante o

desenvolvimento da crianca.

Quarta Resposta

loda produgao teorica da chao, possibilita, capacita o psicologo a
olhar, o que olhar, como olhar o objeto de estudo ou de intervengao dele, entio isso
¢ fundamental, tem ajudado sim. Mas, sinceramente, ainda tem faltado bastanie,
sempre vai faltar. 1. ¢ 1sso que faz com que as produgoes eoricas sejam instiganies.
Sempre na atwacao pratica. nos vemos que necessitamaos de mais fundamentacao
teorica, ¢ ¢ 1sso que nos leva a buscar uma pratica mais sistematizade.

L acho que ¢ isso que motiva o psicologo on qualquer 1ecnico que seja,

a partir em busca de wma fundamentagao teorica. Nao da para diferenciar, ndo di
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para ver uma sem o oultro. 1em ajudado, mas nao o suficiente. Nao sei se vai chegar

um dia em que isso vai ocorrer, eu acho que nao.

E com quais autores vocé tem mais afinidade?

lusses mesmos que eu ja citei: Piaget, Patto, Vygotsky... lu tenho lido o
material do pessoal da UNLSP de Assis, tenho lido varias dissertagoes, que ¢ um
momento raro, interessante, belo, onde a gente pode ver muita pratica, também,

buscando um aprofundamento teorico.

Quinta Resposta

Iim termos de Psicologia eu tenho afinidade com a Patto. I:m que que
ela ajuda? Praticamente em quase nada. A Patto faz uma andalise mais sociologica, ela
fica muito teorica mesmo. Lla faz aquela analise muito geral. lntao, em termos de
pratica, em que ela te ajuda? A ter essa visao geral, que ela é necessaria.

Mas de pratica, na nossa area de psicologia escolar, esta muito falha
ainda. Lspecifico, em termos de Psicologia escolar, ndo tem uma pessoa que vocé leia,
que vocé se afine e que te diga como fazer ou te ajude a pensar a sua pratica. lm
termos mais gerais, quando a gente esta trabalhando com o professor, hoje, lendo
Vygotsky, ele também oferece essa coisa mais geral, que a gente tem que fazer o
exercicio mental de achar respostas a partir dali. Entdo, hoje, como a gente ndo
conhece muito, tem ajudado a fazer essa reflexao geral, mas nao ainda em termos

praticos. De atuagao, é mais geral mesmo, em termos teoricos, em termos de andalise.

Sexta Resposta

Dentro do trabalho, a gente esta tentando estudar Vygotsky e seguir os
postulados dele. I. até pregar isso na escola, quando vocé vai conversar com um
professor, discutir um caso, tentar mostrar isso.

- uma coisa assim que a gente esta acreditando, no momento, esia
servindo para o trabalho, apesar de que vocé vé que, de repente, vocé até passa isso
para um professor e parece que, na hora, ele aceita e entende. Dali a pouco, parece
que cle volta com uma postura diferente, antiga, com uma compreensdo diferente.

Entao, eu vejo assim, na realidade é um processo, a educa¢do é um processo, nao ¢




uma coisa que se vocé falou ¢ uma verdade. Nao é, na realidade, é um processo e
ate para as pessoas... até para a gente, quando a gente comegou a estudar, voce
entender ¢ pegar dessa teoria para estar utilizando na pratica ¢ uma coisa dificil
mesmo. Vocé tem que estar, no dia-a-dia, ali, experienciando, porque voceé ter a
teoria separada da pratica também ndo vai te auxiliar em nada, eu acho que vocé
fem que ter essa teoria para estar utilizando, visualizando-a na pratica.

A gente tenta, pelo menos, estar compreendendo assim: a crian¢a de
uma forma geral, levando em conta a bagagem que ela tem, a inieragdo que essa
crianga esta tendo com o meio... entdo eu vejo assim, a gente estd meio ai
“lesminha”, caminhando a passos lentos. I. ¢ uma coisa assim que ndo ¢ muito
definida ainda. Ao mesmo tempo que a gente fala que esta usando um pouco do
Vygotsky, tem coisas que vocé se vé pegando do Piaget, tem coisas assim. Porque cu
vejo que a educagao, na realidade, ndo ¢ uma coisa fechada. A gente teve uma
época que falava, acreditava nos postulados de Piaget, agora tem coisas que a gente
fica na duvida, tem coisas que a gente vé que ndo serve e esta buscando essa nova
Jforma de atuagdo, mas eu acho que é uma busca mesmo, e que é, no dia-a-dia, que

vocé vai tentando aplicar isso.

As psicologas citaram com mais freqiiéncia Piaget e Vygotsky como
autores que tém afinidade, em termos teoricos. Um dos sujeitos, alem de citar esses
dois autores, aponta estudiosos das obras de Piaget e Vygotsky.

Quanto a contribui¢do desses autores para a pratica profissional, na quinta

resposta a psicologa afirma que tem afinidade com Patto, em termos de Psicologia e

que, em termos praticos, ela a ajuda a ter uma visao geral da escola, uma analise mais
sociologica; a teoria de Vygotsky também ¢ geral e o psicologo deve buscar meios de
utiliza-la no seu trabalho, mas que, na area de psicologia escolar, ha pouca produgédo
teorica que oriente, que guie a pratica do profissional.

Na quarta resposta, a psicologa também expde que esta faltando uma
produgdo teorica que dé conta de ajudar no trabalho pratico e na segunda resposta a
entrevistanda ndo expoe o auxilio que os autores podem dar a pratica, apenas cita 0s

estudiosos com os quais tem afinidade, em termos teoricos.
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A psicologa, na primeira resposta, esclarece que o autor que mais tem
contribuido com o seu trabalho pratico na escola ¢ Vygotsky, quando aborda
conceitos que auxiliam na orientagdo a professores, tais como: zona de
desenvolvimento proximal, importancia da aprendizagem para o desenvolvimento,
mediagdo. processo intrapsicologico. Neste momento, aparece a zona de
desenvolvimento proximal, que ndo tinha sido citada ainda.

Na sexta resposta, a psicologa também relata que esta tentando se utilizar
dos conceitos de Vygotsky e seguir os postulados dele e “- ... até pregar isso na
escola, quando vocé vai discutir um caso’. O termo pregar foi utilizado com uma
expressao muito forte, pois a teoria de Vygotsky nao se trata de uma doutrina, mas
sim de uma compreensdo do individuo, no seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem.

Essa psicologa fala da dificuldade de aliar a teoria a pratica e da utiliza¢ao
também de conceitos do Piaget, em varios momentos, apontando que ndo vé a
educacdo como “uma coisa fechada™ A postura dessa psicologa reflete bem o que
esta acontecendo em termos de educagdo: a todo momento autores sao descobertos,
teorias entram em moda como se fossem a resposta para todas as mazelas da
cducacdo. Existe a busca de uma teoria que responda a todos os anseios dos
educadores e dos psicologos. As pessoas aderem a um nome e a alguns slogans, a
alguns chavdes sem aprofundar conhecimentos.

Muitos individuos absorvem apenas o que € superficial nas teorias, de

forma descompromissada, como se as mesmas estivessem desvinculadas de um

posicionamento que o individuo tem em relagdo ao homem e ao desenvolvimento

historico de uma sociedade dividida em classes. As implicagoes filosoficas de cada
corrente que tenta explica como o homem aprende e se desenvolve sao muito
grandes. Nao se trata de modismo e de técnicas, trata-se sim da compreensdo que se
tem desse homem, inserido dentro de um contexto social e cultural, produzido pelas
diversas geragdes em nivel filogenético.

Na terceira resposta, a psicologa tece alguns comentarios sobre Piaget e
Vygotsky e fala que uma forma de olhar a teoria de Piaget mostra que ele ndo esta

desvinculado do social. A psicologa aponta sua afinidade com Piaget, mas percebe
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que ele nao oferece condigdoes de apresentar “saidas” para a importancia dos
conteudos cientificos que a escola deve transmitir.

Também vemos no discurso desta profissional aspectos das discussoes

apresentadas por varios construtivistas que tragam paralelos entre Piaget e Vygotsky

e fala do “social” em Piaget: mas que social ¢ esse? Ndo é o mesmo que Vygotsky
compreende. Os construtivistas afirmam que ambos sdo interacionistas, o que se
constitui um equivoco, conforme aponta Duarte (1996). Nio podemos esquecer que
os pressupostos filsoficos e metodologicos ndo sdao os mesmos para estes autores. E
ainda, nesse relato, novamente, temos presente a seguinte questdo: sera que Vygotsky
esta sendo encarado apenas como um “modismo”?

O relato das psicologas, de uma forma geral, nesta questao, reflete bem o
contexto em que estamos, onde muitos estudiosos buscam, superficialmente, absorver
concepgoes da teoria de Piaget e Vygotsky, tentando até mesmo uni-los, dentro de
uma abordagem “socio-construtivista”, mas sem realizar um aprofundamento, um
mergulho nos pressupostos filosoficos da teoria construtivista e da teoria historico-

cultural.

QUESTAO 14:
- QUAIS AS TEORIAS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO TEM
CONTRIBUIDO MAIS COM O SEU TRABALHO PRATICO NAS ESCOLAS?

Primeira Resposta
Acho que sdo essas que eu ja citei. Nos ndo trabalhamos com o

behaviorismo, por exemplo, entdao sao essas mesmas.

Segunda Resposta
Hoje, o que a gente tem buscado, mais, em relagao a aprendizagem ¢
desenvolvimento ¢ o interacionismo. l.m termos de nominagéao ¢ ele. I. ver o

individuo enquanto ativo, é ver o individuo que participa, que pensa, que domina o




seu processo de conhecimento. Fle pega essa informagao e é ele quem processa, é
ele quem modifica, ele ¢ atuante no processo.

L acho que a teoria que tem dirigido a minha pratica, a minha visdo em
relagao a aprendizagem e desenvolvimento é nesse sentido, desse individuo que atua
no seu processo de conhecimento mesmo, ele ndo ¢ nem so passivo, nem so ativo,

mas ¢ participativo, nesse processo. l.ntdo, seria o interacionismo.

Terceira Resposta

FLu nao sei dizer. Quais as teorias? ... A gente viu em termos de teorias
de aprendizagem bastante coisas, na faculdade e, depois que a gente saiu da faculdade,
a gente teve que comegar fazendo outras coisas. Aquelas mais formais, mais
tradicionais de aprendizagem, na verdade ndo ajudaram muito. Ausubel, aquele
pessoal todo la, acabou ndo ajudando. Fntdo, durante muito tempo, foi mais Piagel. A
leitura das coisas na escolas pode ser de Piaget.

Hoje, ha uma tentativa de aliar isso ai, em termos de pratica na escola,
com a teoria historico-cultural, com o que os soviéticos, na linha de Vygotsky, tém
colocado. Mas isto se constitui numa dificuldade, porque até vocé conseguir,

realmente, extrair todas as possibilidades disso ai eu acho que ainda vai levar um

tempo, pelo tempo que a gente esta vendo isso ai. I. mais recente para nos. Entdo,

quando vocé precisa de subsidios, de respostas rapidas na escola, dai a gente se pega,
a gente nao tem, porque o tradicional ndo lhe serve, vocé nao tem ele estruturado, acho

que @ isso.

Quarta Resposta

Vygotsky, historico-cultural.  Piaget, também, que tem os conceitos de
equilibragdao, da acomodagdo, assimilagdo. Acho que ¢ importante que vocé
trabalhe, com o professor, da necessidade, mesmo, de estar criando desafios. Desse

processo de desenvolvimento da crianga, acho que Piaget contribui um pouco.




Quinta Resposta

Acho que eu ja respondi isso, na questao anterior, eu acho que ¢ isso
mesmo. A gente pelo menos esta tentando, eu pelo menos, so posso dizer por mim,
estou tentando aplicar esse conhecimento teorico, novo, que a gente teve em relagdo
ao Vygoltsky para estar compreendendo a crianga. Iistar compreendendo a crianga
no total, ela inserida la, no contexto social dela, estar entendendo e até estar
tentando passar para quem tem contato com a crianga... Fu acho que é isso mais ou
menos. Atual, o que a gente esta estudando, é essa questdo do Vygotsky, dessa

interagdo ai

Sexta Resposta
Sdo as teorias de Vygotsky e Piaget, mesmo, guardadas as devidas

aplicagoes delas.

As psicologas apontaram a teoria de Vygotsky e Piaget como subsidios
tedricos que as auxiliam na pratica, exceto em um dos casos onde o sujeito citou
apenas Vygotsky.

Ha uma tentativa de se utilizar os conceitos da teoria historico-cultural,
como vemos o depoimento das psicologas a seguir: na terceira resposta, a psicologa
afirma que, durante muito tempo, se utilizou da teoria piagetiana, mas que hoje a
tentativa € se apoiar em Vygotsky, mas que “- ...isto se constitui numa dificuldade,
porque até vocé conseguir realmente exirair todas as possibilidades disso ai eu
acho que vai levar um tempo, pelo tanto que a gente esta vendo isso ai... L.ntdo,

quando vocé precisa de subsidios, de respostas rapidas na escola, dai a gente se

pega, a gente nao tem, porque o tradicional ndo te serve e 0 novo vocé ndo tem ele

estruturado...”. Na quarta resposta, a psicologa expde: “- ... estou tentando aplicar
esse conhecimento tecrico novo, que a gente teve em relagdo ao Vygotsky para estar
compreendendo a crianga. Estar compreendendo a crianga no total, ela inserida la,

no contexto social dela, estar entendo e até passar isso para quem tem contato com a




crianga.” O periodo € de transi¢ao entre Piaget e Vygotsky, pois este € ainda bastante
recente e nao foi apropriado de forma que possibilite novas objetivagoes.

Na segunda resposta. a entrevistanda esclarece que o interacionismo tem
auxiliado o seu trabalho, compreendendo que, dentro desta concepgdo, o objetivo €
"~ ..ver o individuo enquanto ativo, ¢ ver o individuo que participa, que pensa, que
domina o seu processo de conhecimento... um individuo que atua no processo de
conhecimento mesmo, ele ndo é so passivo, nem so ativo, mas é participativo nesse
processo.” Como nas respostas anteriores a psicologa cita Piaget e Vygotsky,
percebe-se que ela enquadra estes autores como interacionistas. Conforme ja citamos,
anteriormente, essa € uma visao muito corrente dentro da Psicologia e da Educagao.
Vygotsky ndo pode ser considerado interacionista, dentro da concepgdo que o
construtivismo da a esse termo.

Considerando as respostas em relagao a aprendizagem e desenvolvimento,
temas e autores estudados, autores e teorias que tém contribuido com o trabalho
profissional, denota-se que as psicologas tentam buscar fundamentos tedricos na

teoria Piagetiana ou Vygotskyana.

3. ALGUNS PONTOS QUE SE APROXIMAM DE UMA POSTURA CRITICA

Diante de todas as respostas e consideragdes até aqui expostas, a partir
deste momento, assinalarei alguns aspectos levantados a respeito dos dados coletados,
na analise documental e nas entrevistas. Meu objetivo € fazer um balango do quanto o
grupo de psicologos da S.E. tem caminhado para uma postura critica. De antemao.
gostaria de assinalar que este € um processo complexo e que nao depende somente do
grupo.

A visao que as psicologas escolares da S.E. tém do processo educativo
oscila entre compreensao de uma pedagogia critica, por um lado, e liberal, por outro.

Para a maioria das psicologas, a escola tem a fungdo de transmitir os

conteudos acumulados historicamente, criando possibilidades de estabelecer relagao

entre as informagOes que a crianga vé e a sua vida. Resgatar os conteudos ja
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produzidos pela humanidade constitui-se um avango, dentro da Psicologia, pois
devido a influéncia da Escola Nova e a teoria de Piaget, durante muito tempo, a
preocupagao maior centrou-se em “como aprender”, deixando de lado os conteudos.

Mas, por outro lado, dirigir o ensino por um relagdo imediata entre o
conteudo escolar e a vida cotidiana dos individuos acaba por limitar a educagdo
escolar a tarefa de adaptar os individuos a realidade social atual, pois em nenhum
momento foi pontuado que o individuo poderia levar os conteados estudados, na
escola, para a pratica social, de forma a buscar transformag¢ao. De uma forma geral, a
educagdo € vista como um instrumento que pode e deve auxiliar o individuo, na sua
vida cotidiana e nd3o na pratica social mais ampla. Somente uma psicologa cita o
processo de humanizagao, enquanto fun¢ao da escola

A visdo que as psicologas tém do professor denota a valorizagdo que ddo
para o trabalho deste profissional. Quatro psicologas apontam que o papel do
professor consiste em sistematizar e organizar os conteuados formais a serem
transmitidos aos alunos. Também € enfatizado que € necessario que o professor tenha
clareza dos objetivos e conteudos que esta ensinando e que atue como mediador.

Dentro da compreensio que temos de uma Psicologia critica,
consideramos que a intervengdo do professor € fundamental para o processo de
aprendizagem e desenvolvimento do individuo. Ao recorrermos a Vygotsky, vemos o
quanto o desenvolvimento e a aprendizagem sao interdependentes, atuando um no
outro de forma dinamica, e a importancia do adulto, no processo de transmissdao da

cultura e do processo de humanizagao. Nesse sentido, faz parte dos discurso das

psicologas colocar a escola como tendo a fungdo, também, de desenvolver o potencial

de aprendizagem da crianga.

No entanto. ainda o grupo ndo superou totalmente a dicotomia entre
ensino e aprendizagem, pois encontramos, em alguns momentos, uma visao de que,
no processo educativo, caberia ao professor a preocupagdo com 0 ensino € ao
psicologo, preocupagao com o desenvolvimento e a aprendizagem do individuo

No que se refere ao fracasso escolar, ao mesmo tempo que os psicologos
conservam, ainda, explicagdes pautadas na Teoria da Caréncia Cultural, também dao

énfase aos processos intra-escolares. Nas entrevistas, focalizaram o professor, e
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avangaram, quando citaram questdes medotologicas, desvalorizagdo da escola e
tambem dificuldade. da escola de hoje. em atender as necessidades postas pela
sociedade. Uma compreensao das dificuldades de aprendizagem isoladas, colocadas
apenas na familia ou no aluno, ndo se faz presente nas causas das dificuldades dos
alunos, embora o professor ainda tenha sido culpabilizado.

O trabalho das psicologas entrevistadas desenvolve-se junto aos

professores. pais, equipes técnicas e alunos. Podemos afirmar que este grupo de

psicologas. de acordo com as respostas fornecidas na entrevista e observando os
dados do historico do setor, atualmente, conseguiu romper com o modelo clinico
tradicional.

A intervengdo, junto aos educadores, através de reunides e orientagdes
quanto as dificuldades de aprendizagem e/ou comportamento do aluno, tem buscado
melhoria das praticas pedagogicas. As psicologas ainda nao conseguiram se inserir,
totalmente, na elabora¢dao do planejamento de ensino e isso tem ocorrido, apenas,
enquanto casos isolados. No proprio historico do setor, entretanto, vemos que a
proposta dos psicologos, em muitos momentos, era participar dos planejamentos
pedagogicos, contribuindo com conteidos especificos da Psicologia. Todos os
estudos realizados com professores tém como meta auxilia-los na atuag¢do em sala de
aula, junto aos alunos. Trabalha-se com o professor pensando na aprendizagem do
aluno.

O Setor de Psicologia contribui com o processo ensino-aprendizagem,
quando realiza estudos e socializa subsidios teoricos da Psicologia, quando realiza um
trabalho conjunto com outros profissionais da escola, quando discute, com o
professor, novas e melhores formas de conduzir o trabalho e se relacionar com o
aluno e quando, principalmente, aponta a importancia do professor, como um adulto
responsavel pela mediagao do conhecimento na escola.

A fungao do psicologo escolar esta relacionada aos processos de ensino e
de aprendizagem do aluno e suas implicagdes. no processo de desenvolvimento
psiquico do aluno. O psicologo atua sobre a subjetividade, no processo educacional.
Ele orienta professores. orienta alunos e pais, e deve utilizar como ferramentas os

conhecimentos produzido pela Psicologia. a partir de uma analise critica.
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Partindo de posturas criticas, Ragonesi (1997) esclarece que a
subjetividade faz parte do processo pedagogico, que ha um encontro entre a
subjetividade humana e o processo educacional; Duarte (1993, 1994) relaciona a
formagao da individualidade humana com o processo educativo e, também,
Tanamachi (1997) enfatiza que compete a Psicologia explicar como a aprendizagem
0COrTe neste processo.

O grupo de psicologas entrevistadas tende a ver, como sua tarefa, a de
analisar os processos psicologicos relativos a aprendizagem pelos alunos, dos
conteudos escolares que lhes s3o ensinados. Considerando-se a existéncia de uma
preocupagdo com a superagdo de abordagens que centram o trabalho do psicologo,
apenas em aspectos afetivos e interpessoais, dissociados do processo de ensino-
aprendizagem dos conteudos escolares, pode-se interpretar que esse grupo tende,
nesse aspecto, a se aproximar de um posicionamento critico, em relagdo ao papel do
psicologo escolar.

As psicologas buscam ndo patologizar os problemas que surgem no

processo ensino-aprendizagem, desfocando do aluno as causas de suas dificuldades. O

proprio trabalho, em outras instancias da escola, desfoca do aluno as causas do
fracasso escolar. E, quando o trabalho € realizado diretamente com o aluno, busca-se
uma maior compreensao do processo ensino-aprendizagem para propor alternativas, o
mesmo acontecendo, quando a inteng@o € intervir no grupo de reforgo. A atuagao,
junto ao aluno, procura ter como objetivo auxiliar o mesmo a perceber o seu potencial
de aprendizagem. O grupo de psicologas, no decorrer das entrevistas, em
determinados momentos, apontou essa questao.

No trabalho com pais, a tentativa também tem sido trazer toda a
comunidade para a escola. Os temas estudados, com pais, tratam, geralmente, da
educagdo escolar e familiar, buscando leva-los a refletir sobre seus papéis, neste
contexto.

Atualmente, os psicologos se organizaram em torno de um projeto de
atua¢ao unico para a S.E., o que constitui também um avango no trabalho. No
historico da interven¢dao desses profissionais, constatamos, muitas vezes, que as

atividades eram desenvolvidas num sentido emergencial, o que impedia de tragar
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metas, a longo prazo. “Apagar incéndios” nao permite vislumbrar muitas
possibilidades de mudanga. Nestes ultimos anos, quando se aborda algum tema, na
escola, esta discussao faz parte de um projeto maior que procura estar comprometido
com a socializagao do saber produzido pela humanidade.

A mesma compreensao que as psicologas tém da fungao do psicologo
escolar parece que nao faz parte das expectativas que todos os educadores tém em
relagdo ao trabalho. Segundo as psicologas, existe ainda uma grande expectativa de
um psicologo clinico, que resolva todos os problemas, milagrosamente, ao mesmo
tempo que se percebe, em grande parte dos professores, a busca de um aliado.

Mesmo persistindo a expectativa de um “‘salvador”, esta outra parte de

profissionais esta demonstrando que estdao compreendendo a postura critica que esta

se tentando imprimir a psicologia escolar.

A visao predominante dos psicologos, quanto a relagao desenvolvimento
e aprendizagem, € a de que esses dois processos acontecem juntos, num processo de
interagdo. A aprendizagem promove o desenvolvimento, assim como o
desenvolvimento provoca a aprendizagem. Vygotsky esclarece a complexidade desta
relagao, tendo como embasamento filosofico o materialismo historico.

Por outro lado, percebemos, também, presente no discurso das
psicologas, idéias piagetianas. Ao meu ver, as psicologas da S.E. estdo num periodo
de transi¢@o entre a teoria de Piaget e a psicologia historico-cultural, e de uma forma
geral, estdo procurando avangar na compreensao do psiquismo humano sobre uma
base historica.

Essa caracteristica de transicao tambeém fica evidente, nos instrumentos
utilizados para avaliar o potencial e dificuldades de aprendizagem das criangas. As
psicologas continuam, ainda, mantendo uma abordagem psicometrista, quando
continuam medindo o QIl. utilizando os tdo criticados testes psicologicos. Mas,
tambeém, estao enfatizando a avaliagdo da produgdao académica dos alunos, estao
levando em consideragao suas experiéncias de vida e escolar, estao procurando
utilizar materiais que fagam parte do convivio da crianga, estao ouvindo as queixas
dos professores, dos pais e também estao procurando ouvir as queixas das proprias

criangas.
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A forma de avaliar crianca com dificuldades de aprendizagem ainda
continua arcaica, em alguns termos, tendo ainda um caminho longo a ser percorrido
em busca de uma visdo critica, mas estdo despontando ja outras alternativas, como as
citadas anteriormente. A teoria vygotskyana, com o seu método instrumental, com a
valorizagdo da zona de desenvolvimento proximal, com a possibilidade de fazer do
espago de avaliagdo um espago de formagdo de fungdes psicologicas superiores, esta
comegando a prestar um grande auxilio a Psicologia, mas as experiéncias realizadas
estdo ainda muito diluidas, estdo em constru¢ao. O grupo de psicologos, embora
aponte uma falta de sistematiza¢do nos instrumentos utilizados, esta tentando novos
caminhos. Ao meu ver, busca-se uma nova compreensao do psiquismo hursano e
também desenvolver essa nova compreensdo, na pratica do dia-a-dia.

Os conteudos estudados pelas psicologas foram bastante diversificados,
mas concentraram-se mais em torno de temas relacionados a Educagdo e psicologia
da aprendizagem.

Os autores estudados com mais freqiiéncia, foram Piaget e Vygotsky, com
0os quais os sujeitos manifestaram afinidade teorica. Novamente constata-se a
transi¢do entre uma visdo organicista (se pensarmos que Piaget inclui-se neste grupo)
e uma visao historico-cultural. As psicologas até demonstram afinidade com a teoria
de Vygotsky, mas na hora de intervirem, em muitas situagdes, buscaram respostas na
teoria de Piaget, que foi muito mais estudada por elas.

Foi fundamental procurar expressdes do pensamento critico destas
profissionais, ao invés de fazer um enquadramento das psicologas na teoria de Piaget
e Vygotsky. Afirmar que somos vygotskyanos, por exemplo, ndo garante que
adotemos, em nossa pratica profissional, pressupostos filosoficos-metodologicos do
materialismo historico.

As psicologas, em varios momentos, registraram seus descontentamentos
quanto ao fato de ndo terem tempo de estudar ou de aprofundar as teorias que estao
sendo analisadas. A falta de consisténcia quanto a fundamentagdo teorica ficou
explicita no historico do setor, uma vez que muito pouco foi mencionado sobre

questdes teoricas. Indicios de esta ou aquela postura, ficaram nas entrelinhas e nos

textos que foram citados em termos de bibliografia utilizada. Percebeu-se, em varios
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momentos, um compromisso com uma psicologia escolar e Educag¢do que levasse em
consideragao os determinantes historicos, culturais e sociais, mas isto nao foi feito de
uma forma clara.

Novamente, vém a tona a questdo da falta de sustentacdo de uma teoria
para embasar a pratica, a falta de tomar consciéncia dos fundamentos que estdo
norteando o trabalho, o que passa pelo vies de visao conservadora, que separa teoria
da pratica.

Uma das psicologas, que participou desta pesquisa, apontou que a
Psicologia ainda nao deu conta de explicar o processo ensino-aprendizagem. Do meu

ponto de vista, as causas advém, também, do proprio problema da psicologia escolar

no que se refere a falta de fundamentagao teorica que permita aos profissionais ter

clareza sobre questdes institucionais, pedagogicas, psicologicas e sociais.

Ainda no que se refere a fundamentagao teorica, as psicologas da S.E.,
embora se queixem da falta de tempo e da necessidade de estudar, estao buscando
formas de superar esse hiato. Percebe-se que estdo procurando aprofundamento
teorico, pois o grupo tem realizado diversos cursos e mesmo Pos-graduagio, nas
areas de Educacgio e Psicologia.

O grupo de psicologas tem buscado manter-se atualizado, estudando as
teorias que estao surgindo, mas esta faltando, ainda, um comprometimento mais claro
com uma teoria critica. E fundamental, como apontou uma das psicologas,
integralizar todos os conhecimentos, buscar, na Filosofia, um embasamento para essa
compreensao.

Nao basta manter-se apenas atualizado, € imprescindivel que conhe¢amos
as implicagoes filosoficas desta ou daquela teoria, dentro de um contexto educacional
historico e social. Nao podemos cair em modismo e nem nos tornarmos ‘“‘ecléticos™.
Temos que manter um posionamento teorico definido.

O que podemos concluir, com todas as respostas apresentadas nas
entrevistas e também com o historico do Setor de Psicologia Escolar da S.E., € que se
tem buscado uma compreensao da Educagao e da Psicologia, dentro de uma postura

critica; tem-se tentado praticas voltadas para esta compreensdo, mas que como todo
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processo de mudanga, em muitas situagdes, para que os individuos sintam-se seguros,
eles recorrem a posturas ja estabelecidas, conservadoras, que foram “naturalizadas”.

Recorre-se ao arcaico, mas este ja nao satistaz; por outro lado, o novo €
muito novo para ser apreendido e aplicado na pratica. O trabalho, entdo, vai
acontecendo cheio de retrocessos e avangos.

Uma forma de superar essas dificuldades € investir no aprofundamento de
fundamentos teoricos, ¢ compreender a complexidade da Educagao e da formagao do
psiquismo humano. A meta € buscar esses fundamentos teoricos, dentro de uma
perspectiva critica, que dé conta de compreender todos os fendomenos inseridos em
um contexto cultural, econdomico e social fruto de determinagdes sociais.

Os psicologos escolares da S.E. (e ndo sdo os unicos) estao nesta trilha

deste investimento, estdo buscando refletir suas praticas e estdo tentando buscar

sustentagdo teorica para esse novo empreendimento da construgdo de uma psicologia

escolar critica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Meu objetivo, neste trabalho, nao foi responder a todos questionamentos
que venho tendo, na minha vida profissional. Isto, ao meu ver, seria impossivel num
curto espaco de pesquisa e também seria ilusorio, haja vista que, neste processo de
apropria¢do das objetivagdes humanas, novas objetivagdes precisam ser produzidas e
apropriadas. O conhecimento vai se desenvolvendo em espiral e cada vez que parece
que respondemos alguma questdo, outras se interpdem no nosso caminho e merecem
nossa atencgao.

Nesta caminhada, na elaboragao desta dissertagao, foi possivel responder
ao meu anseio de registrar a historia do Setor de Psicologia Escolar da PM.M. e
também discutir sobre os fundamentos tedricos que estao presentes na pratica destes
profissionais, mas, ficou patente a necessidade de aprofundamento tedrico que

respalde, com cientificidade, a atuagdo dos psicologos escolares. Nao € possivel ficar

apenas na esfera do cotidiano, temos que avangar, na formagao da genericidade para-

si. Este € 0 nosso compromisso, enquanto representantes da Psicologia na escola.

A vinculagdo da teoria com a pratica € fundamental, no contexto da
constru¢ao de uma psicologia escolar critica, perspectiva que eu tinha como finalidade
imprimir a esse estudo. Os psicologos escolares necessitam refletir sobre a sua pratica
e sobre as teorias que norteiam o seu trabalho. Precisam ter consciéncia destes
conhecimentos que influenciam sua atuacao direta, com todos os envolvidos no
processo educativo. Ao meu ver, esta ¢ uma lacuna ainda a ser preenchida.

Além desse aspecto, outra vinculagdo prioritaria para a pratica do
psicologo escolar € entre a Psicologia e a Educagao. O psicologo escolar nao tem
como objetivo apenas lidar com problemas de comportamento ou de aprendizagem,
enquanto o professor responsabiliza-se pelo ensino. Ragonesi (1997) e Tanamachi
(1997) enfatizam a necessidade do psicologo, dentro da educac¢io, buscando a
compreensao do processo ensino e aprendizagem. O psicologo, quando atua na

escola, ndo ¢ apenas um técnico que vai aplicar determinados procedimentos: ele € um

cm 1 2 3 4 b 6 7 unespw.l 12 13 14 1% 16 17 18



profissional que tem que se haver com as questdes da Psicologia e da Educagao,

fazendo uma analise critica dessa relagio o dos conhecimentos produzidos nestes
ambitos.

A relagdo entre os processos psicologicos e pedagogicos sao
interdependentes, e cabe as pessoas envolvidas com a educagdo a compreensao da
relagdo entre a subjetividade humana e o processo educacional (Ragonesi, 1997)
Neste aspecto, concordo com esta autora, quando cita que na escola nos, psicologos
escolares, “temos o privilégio de estarmos inseridos em um dos processos mais vitais
e fundamentais da humanizagdao do homem: 0 momento em que ele pode apropriar-se
do conhecimento e fazer dele um instrumento de desenvolvimento de suas
potencialidades™ (p. 241)

Diante deste fato, considero que nosso caminho em busca da construgao
de uma psicologia escolar critica, embora iniciado, ainda € bastante extenso, pois, na
escola, sdo varias as situagdes que se apresentam diante de nos que exigem
conhecimentos tanto da educagdo em relagdo com a sociedade, como conhecimentos
que nos levem a compreender o desenvolvimento psiquico deste sujeito que freqiienta
a escola (professores, pais, alunos, funcionarios).

Cada ser que, ali, se coloca na nossa frente, vem carregado de uma
historia de vida, de uma individualidade construida na relagdo com outros homens,
com sentimentos, afetos, amarguras, encontros e desencontros, querendo sempre
acertar ou sobreviver as dificuldades que a escola e a vida lhes impde. Cabe a nos
compreendermos como se constitui a subjetividade e trabalhar em prol do
desenvolvimento da humanidade de cada individuo. Esta compreensdo tambeém
demanda muito esfor¢o, muito aprofundamento tedrico e muita sensibilidade e
solidariedade para se colocar no lugar do outro, e contribuir para que ele consiga
enxergar outras facetas da sua vida, de forma que possa tomar consciéncia do seu
lugar, nesta sociedade dividida em classes, e possa ter o desejo e condigdes de
transformar essa sociedade.

A escola tem como tarefa levar o individuo a tomar essa consciéncia e
nos, psicologos escolares, temos que participar desse processo de aproximagao entre

o ser humano e a educagdao. A formag¢dao do psiquismo humano, dentro de uma
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abordagem historico-cultural, embora pesquisada ja por alguns autores, € um campo

que merece ainda maior investimento e que deixo, em aberto, para novas pesquisas.

Para finalizar, gostaria de apontar que este trabalho de pesquisa foi
fundamental para a reflexao de varios aspectos da Psicologia e da Educagao, e que
abriu novas perspectivas de pesquisas. Esta producido servira de subsidios para a
minha atuagao profissional e também podera trazer discussdoes para o Setor de
Psicologia Escolar, refor¢ando posturas criticas ja existentes, e fazendo repensar
sobre algumas visdes que precisam ser superadas.

Deixo aos leitores um material muito rico sobre o historico do Setor de
Psicologia Escolar da P.M.M. e sobre a opinido dos psicologos, deste setor, sobre
Educagao, atuagao do psicologo escolar e concepgoes teoricas de desenvolvimento e
aprendizagem, que, na certa, conduzira a muitas outras conclusoes e que poderao

trazer contribui¢des para novas formas de atuac¢do para os profissionais da area.
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- ANEXO “A” -ROTEIRO DA ENTREVISTA REALIZADA COM AS

PSICOLOGAS DA S.E.
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ROTEIRO DA ENTREVISTA

- DADOS DE IDENTIFICACAO

Area de atuacao:

Data do ingresso na Secretaria de Educagao:
Faculdade em que se formou:

Ano da formatura

Mestrado? Onde? Em que area?

Cursos de especializagao, extensao e/ou outros? (Enumere os principais)

Outras atividades anteriores como psicologo? Quais?

Outras atividades profissionais simultaneas? Quais?

ENTREVISTA

01. Atualmente, quais as atividades desenvolvidas por vocé na(s) escola(s)
em que trabalha?

02. Para voce o que significa ensinar?

03. Qual a fungao da escola no processo de aprendizagem da crianga?

04. Qual o papel do professor e do aluno no processo educativo?

05. Qual a contribui¢do que o psicologo pode dar aos educadores em
relacao ao processo educativo?

06. Qual a contribuigao que o psicologo pode dar aos alunos em relagao
ao processo educativo”

07. Como vocé tem realizado a avaliacao da potencialidade e dificuldades
de aprendizagem das criangas? Que instrumentos vocé utiliza”

08. Como o psicologo pode contribuir para o enfrentamento das

dificuldades que surgem no processo educativo? (OPTATIVA)
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09. Do seu ponto de vista, quais os fatores que dificultam o processo
ensino-aprendizagem?

10. Como tem sido a relagdo entre o psicologo escolar e os professores da

Rede Municipal de Ensino de Maringa? (Qual a expectativa que o professor tem

em relagdo ao trabalho do psicologo?)

I1. Na sua opinido, como se da o processo de aprendizagem e
desenvolvimento do individuo?

12. Que autores e conteudos vocé estudou e tem estudado atualmente? E
0 que ainda pretende estudar?

I3. Com quais autores vocé tem afinidade em termos teoricos? Em termos
praticos eles tém auxiliado seu trabalho? De que forma?

14 . Quais as teorias de aprendizagem e desenvolvimento tém contribuido

mais com o seu trabalho pratico nas escolas?
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ANEXO “B” - RESPOSTAS OBTIDAS NA QUESTAO 08 (OPTATIVA)
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COMO O PSICOLOGO PODE CONTRIBUIR PARA O ENFRENTAMENTO DAS
DIFICULDADES QUE SURGEM NO PROCESSO EDUCATIVO?

Primeira Resposta

Uma coisa que a gente sempre discute, ¢ o seguinte: vocé tem, numa sala de
aula, 30, 35 alunos, que estdo aprendendo de formas diferentes, em ritmos diferentes. O
que o professor faz? Ile avanga, ele tem que avangar em fungdo da maioria. Muitas
vezes, esses que ndo aprendem, eles vdo ficando para tras, ou vdo para reforgo, ou
Sficam, so. O que que a gente poderia estar fazendo?

Uma das coisas que a gente tem discutido, que eu percebo, seria estar
trabalhando mais proximo do professor. Por exemplo, hoje, na nossa estrutura na
Prefeitura ndo da, que era o que a gente fazia antes quando tinha uma escola. A gente
comegava a trabalhar onde? No planejamento. No planejamento, dando sugestoes de
atividades; estando sempre em salas de aulas, observando a turma, a dindmica, o
relacionamento; tendo momentos para estar conversando com professor, para estar
vendo como as coisas estdo acontecendo, sugerindo outras alternativas para resolver
algum problema ou ndo, simplesmente para melhorar algumas coisas; discutindo
sempre, sugerindo muita atividade, esta é uma forma de acompanhar.

Quando a gente tinha condigdes de acompanhar o grupo de reforg¢o, quando o
reforgo existe, isso é um absurdo, também. Os grupos de reforgo, na forma que exislte,
que ¢ simplesmente, eu acho que é Moisés quem fala, que é um reforgar, isto é, vocé ja

Jor¢ou uma vez e ndo deu certo e vocé esta forgando de novo, ndo é uma coisa que

Sunciona. I uma coisa que é imposta e o grupo de reforgo tem funcionado assim. Mas,

se a gente tivesse a possibilidade de trabalhar com esses grupos, de mudar, de
contribuir para modificar essa forma de realizar, atividade paralela, se ndo quiser
chamar de refor¢o, com acompanhamento mais proximo, com atividades diferentes,
vendo, analisando, discutindo, sugerindo atividades, seria uma forma de enfrentar
essas dificuldades.

Isso é muito nessa coisa de estar sempre discutindo, sugerindo, mudando,
mudando formas de trabalho, a dinamica, mudando as atividades, vendo, discutindo o

que o aluno traz, tentando entender...
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Segunda Resposta

Sabe, Marilda, eu acho, en comecei naquela escola, especificamente nesta,
quando o bonde estava andando. I ja avisei a dire¢ao que a gente deveria comegar
diferente. No comego do ano, deveriamos ter, em maos, uma avaliacdo da escola,
Sfeita pelos professores, do que foi o ano anterior, o trabalho do orientador, do
supervisor, do diretor, dos professores e do psicologo escolar. I-u acho que esse
diagnostico ¢ fundamental. I.ntdo, eu acho esse olhar institucional é essencial. Antes
de eu chegar a escola, nem sempre nos temos essa oportunidade, mas eu acho que é
o ideal.

A partir dessa analise institucional, elaborar junto com os colegas
profissionais, de todas as instancias, o projeto politico-pedagogico da escola a ser
desenvolvido. durante o ano letivo. I isso que eu acho que tem que ser feito. Quando
Jica explicitado o papel de cada um, os objetivos, os alvos, as metas que se quer
atingir, durante aquele ano, o fazer se torna mais facil. O duro é que, muitas vezes,
nos estamos tao envolvidos com o fazer que ndao conseguimos planejar. Ai fazer vai

se constituindo numa colcha de retalhos.

Terceira Resposta

Olha, eu acho que a gente tem muita coisa para estar contribuindo, sim. Fu
acho que, dentro dessa coisa do fracasso escolar, mesmo, eu acho que a gente tem
um papel assim... eu tinha um professor que falava que o dia que o psicologo
conseguisse realmente se fazer ouvir, a psicologia acabaria.

I eu penso muito nisso, tem muitas coisas que a gente tem um papel

Jundamenial. As vezes, até se tem muito de preconceito com a area... o professor,

mesmo o pedagogo, as vezes, muilo na relagdo, o que que acontece? Ile passa a ver
8O de um angulo. Lu acho que o psicologo ajuda nesse sentido, a gente vé muito os
dois lados da moeda, da gente estar mostrando uma série de questoes ligadas tanto
a aprendizagem, ao aluno, ao processo educacional, ao comportamento.

L vejo que a psicologia contribui bastante, quando fala na questio do ser

humano, das relagoes, eu acho que a gente tem uma contribui¢do muito grande
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nesse sentido, que, as vezes, eu sinto que fica meio falho, junto a equipe, as escolas,

nessa hora, eu acho que a gente pode dar uma grande contribui¢do.

Quarta Resposta

Primeiro, estar dando esse apoio, compreendendo com o professor como essas
dificuldades surgem. l<u acho que é importante se inteirar desta compreensdao tanto
do aluno, como do professor ¢ da equipe técnica e estar descobrindo formas de
superar essas dificuldades. Istar acreditando, sempre, que essas dificuldades podem
ser superadas, estar buscando em teorias e experiéncias formas de estar lidando com
essas dificuldades, estar montando trabalhos em cima dessas dificuldades. Lstar
discutindo com a equipe, mesmo, e o que pode mudar.

As vezes, a gente acha que essas orientagdes sido muito basicas e que a escola

ja tem, que o professor ja tem, muitas vezes parece repetitivo, mas que SAo

necessarias. As vezes o que um grupo precisa sdo coisas simples e que vocé pode

estar observando e reestruturando com eles. Fu acho que o psicologo é importante,
por isso, ele estar vendo, estar percebendo, no contexto, todas as dificuldades e
possibilidades, de uma forma mais geral e estar desfocando sempre do individuo, do
aluno.

Eu acho que isso é importante, porque a tendéncia da escola é colocar sempre
a dificuldade no aluno que esta tendo ou aquele problema de comportamento ou de
aprendizagem ¢ estar perdendo o todo. Qutras dificuldades, outras condi¢oes que
estdo presentes, que estdo interferindo, que podem ser trabalhadas para poder
mudar essa condi¢do, essa dificuldade nem sempre sdo observadas.

Lu acho que o psicologo sempre tem que estar trabalhando, nas relagées
interpessoais. Quando fazemos reunides, reunides de professores, por exemplo, a
gente tem impressdo, lambém, que a gente esta falando de coisas basicas, questoes
de relagoes interpessoais e o quanto isso interfere na escola, na aprendizagem do
aluno, no desenvolvimento desses alunos mesmo. l-ntdo, estar sempre trabalhando,

lidando com essas rela¢oes no contexto escolar.
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Quinta Resposta

Muitas coisas eu ja falei... eu acho que a gente pode contribuir tendo uma
visdo geral da crian¢a, da situagdo, a gente conhecer e estar orientando o professor.
As vezes, a gente vé professor assim meio angustiado, meio perdido, meio ansioso,
sem saber lidar muito bem com a situagdo, entao eu acho que devemos servir de
apoio para o professor. I.u acho que ndo ¢ so a critica, mas a gente servir de apoio
também, estar orientando, estar junto em determinadas situagoes, estar discutindo...

acho que eu ja falei algumas coisas atras.

Sexta Resposta

Lu acho que eu ja coloquei, eu acho que é por ai. Iu acho que vai chegar um
momento em que o psicologo vai assumir como uma das suas atribui¢oes o trabalho
psicopedagogico, mesmo, dele discutir, entender bem o funcionamento da escola, em
torno da questao da aprendizagem, do professor, do aluno e estar procurando ter
algumas pistas para que as coisas tomem um rumo certo.

Lu acho que é, a partir de uma compreensdo maior sobre o processo de
aprendizagem, sobre o que é dificuldade de aprendizagem, como ela se processa na
escola, nesse sentido, sobre o estilo de aprendizagem que os alunos possuem, como
que o professor pode compreender isso e ajudar esse aluno a adquirir as habilidades

que sao necessarias para ele poder retomar o processo de aprendizagem dele, o que

significa para ele voltar a aprender, o que significa para o professor ter um aluno

que ndo aprende, que vantagens que tem tirar essa crianga da escola e viver num
mundo onde as pessoas ndo tem capitais culturais iguais, que vantagem que tem.

Lo acho que sao muitos os questionamentos e eu acho que, talvez, a gente nao
dé conta de tudo e que também nem é nosso papel dar conta de tudo, de todas essas
questoes, mas pelo menos criar possibilidades de relacionamentos saudaveis,
relacionamentos construtivos, relacionamentos, assim, que sejam interessantes para
todos que estejam envolvidos, que possibilitem a criagao de uma idéia de coletivo,

de participagao, de didalogo... Sao possibilidades ...
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