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RESUMO

Apresento nesta pesquisa parte da minha trajetéria como professora de Educagéo
Infantil em inicio de carreira na Rede Municipal de Educacao de Rio Claro/SP no ano
de 2016. Essa trajetdria ficou registrada nas escritas produzidas no diario de bordo,
principal material empirico a ser analisado. O objetivo da pesquisa foi buscar
compreender o que enunciam as praticas de escrita de uma professora de Educacao
Infantil em inicio de carreira e diante disso, especificamente explicitar a importancia
da documentagdo pedagdgica na Educagado Infantil para a constituicdo docente;
além de analisar as formas que a pratica de escrita nos diarios de bordo da
professora em inicio de carreira na Educacdo Infantii se constituem como
interlocucédo na relagdo com a Professora Coordenadora. O trabalho pautou-se na
perspectiva da pesquisa narrativa de experiéncias do vivido (Lima; Geraldi; Geraldi,
2015), uma pesquisa sobre o singular, que se inspira na perspectiva bakhtiniana
assumindo a autoria e responsabilidade que |Ihes sao proprias. Para ampliar as
discussdes acerca da tematica foco da pesquisa, foi realizado um levantamento no
Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES, bem como na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagbes no periodo de 2018 a 2022, buscando
palavras-chaves especificas da tematica de estudo e combinando-as entre si.
Inspirada pelo paradigma indiciario (Ginzburg, 1989), o diario de bordo foi explorado
na busca por articular os encontros entre vozes e consciéncias contidas nas escritas
do referido diario com os documentos (leis decretos e normativas a nivel nacional,
municipal e da Unidade Educacional) e com os interlocutores das produgdes
cientificas. Nesses dialogos foi possivel explicitar algumas licdes: a ressignificacao
dos acontecimentos vividos no meu primeiro ano como professora em inicio de
carreira na Educacgao Infantil; a compreensao de que muitos desafios enfrentados
estdo diretamente relacionadas com as condi¢gbes objetivas de trabalho (uma luta
politica a ser enfrentada ainda no campo da Educacao Infantil), especialmente se
considerarmos os direitos das criangas pequenas e a identificagao da pratica de
escrita, especificamente nos diarios de bordo, como uma documentagao
pedagogica, que precisa ser compreendida pelos professores e Professores
Coordenadores na sua dimensao formativa para além da obrigatoriedade.

Palavras-chave: Diario de bordo; Escrita docente; Professor em inicio de carreira;
Educacéao Infantil; Pesquisa narrativa.



ABSTRACT

In this research, | present part of my journey as a novice early childhood education
teacher in the Municipal Education of Rio Claro/SP in 2016. This journey was
documented through writings produced in my logbook, the main empirical material to
be analyzed. The aim of this research was to understand what the writing practices of
a novice early childhood education teacher reveal, and specifically to highlight the
importance of pedagogical documentation in early childhood education for teacher
development. Additionally, | aimed to analyze how the writing practices in the
logbooks of a novice early childhood education teacher serve as a form of dialogue in
the relationship with the coordinating teacher. The research was based on the
narrative inquiry perspective of lived experiences (Lima; Geraldi; Geraldi, 2015), a
study of the singular, inspired by the Bakhtinian perspective, assuming the authorship
and responsibility inherent to it. To broaden the discussions on the topic of the
research, a survey was conducted in the CAPES Thesis and Dissertation Database,
as well as in the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations from 2018 to
2022, searching for specific keywords related to the study theme and combining
them. Inspired by the evidential paradigm (Ginzburg, 1989), the logbook was
explored in an attempt to articulate the encounters between the voices and
consciousnesses contained in the writings of the logbook with documents (laws,
decrees, and regulations at national, municipal, and school levels) and with the
interlocutors of scientific productions. In these dialogues, some lessons emerged: the
reframing of events experienced during my first year as a novice early childhood
education teacher; the understanding that many of the challenges faced are directly
related to the objective working conditions (a political struggle still to be addressed in
the field of early childhood education), especially when considering the rights of
young children; and the recognition of the writing practice, specifically in logbooks, as
pedagogical documentation that needs to be understood by teachers and
coordinating teachers in its formative dimension, beyond mere obligation.

Keywords: Logbook; Teacher writing; Novice teacher; Language; Early Childhood
Education; Narrative research.
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1 INTRODUGAO

‘Introducédo” em seu sentido denotativo significa a parte
fundamental de um texto, que fornece um panorama geral sobre um
assunto abordado, mas “introducdo” nesta pesquisa vai além do Y%o
sentido denotativo, recriando e atribuindo-lhe sentimento, “introducdo” € também a
conexao que vou buscar estabelecer com meu leitor, na tentativa de despertar
interesse pela leitura desta pesquisa e sensibiliza-lo por meio da minha histéria
como professora em formagao em inicio de carreira, através das minhas escritas em
meus diarios de bordo.

Desde 2016 vivi um processo intenso como professora em inicio de carreira
em uma turma de Maternal II'. Os desafios da pratica geraram conflitos e
insegurancgas, percebi, nesta fase, o distanciamento existente entre os subsidios
tedricos oferecidos pela Universidade e a realidade curricular exigida para atuagao
pratica docente na escola. Como aponta Marcelo Garcia (1999, p. 113), os
professores em inicio de carreira passam por uma fase propria de constituicao “Os
primeiros anos de ensino sao especialmente importantes porque os professores
devem fazer a transigdo de estudantes para professores, e por isso surgem duvidas,
tensodes...”, um periodo de novidades intensas que faz com que o professor busque
apoio para suas aprendizagens, desafios e insegurangas.

Nesta trajetdria de inicio de carreira, produzi diferentes escritas: em meu
caderno de rascunho no ambiente escolar, nas anotagdes de estudos em grupos de
formagdo e cursos e, mais sistematizadas e relevantes, as produzidas no diario de
bordo. Uma tarefa ardua, pois segundo Baptistella (2015, p. 52) “Escrever enquanto
se é professor em processo de formagao inicial, € manter um exercicio de se colocar
no papel, de olhar para si mesmo e suas experiéncias”.

Oliveira (2009) considera a escrita como um instrumento que transcreve a
subjetividade do sujeito em processo de formagéao, evidenciando suas concepgdes,
crengas, inquietagdes e a formacgao de sua identidade como profissional docente. No
entanto, a simples pratica da escrita, ndo garante a melhoria da qualidade do

exercicio profissional, € preciso analisar o conteudo e objetivo dessa escrita e

' Na Rede Municipal de Ensino de Rio Claro, a Educagao Infantil divide-se em Etapa |, que atende
criancas de 0 a 3 anos nomeadas as turmas de bergarios | e Il e Maternal | e Il Etapa Il, que atende
criancas de 3 a 5 anos, nomeadas as turmas de Infantil | e Il; seguido pelas turmas de Ensino
Fundamental do 1° ano 9° ano.
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compreender a sua funcdo e importancia para atingir a reflexdo sobre a pratica e
formacgao profissional, principalmente do professor que esté iniciando essas praticas
e a docéncia.

No contexto da Secretaria Municipal de Educagao (SME) de Rio Claro, rede
em que ingressei como professora no ano de 2016, inicialmente ja se tem as
incumbéncias postas da funcido, e dentre elas, semanalmente é solicitado ao
professor a entrega a Professora Coordenadora? (PC) dos “diarios de bordo”, um
material de suporte que compde os semanarios - instrumento de planejamento das
propostas semanais em forma de quadro - e escritas pessoais do professor referente
as propostas e acontecimentos da semana em questdo, bem como seus registros
reflexivos.

Nesta realidade, o termo mais utilizado nas escolas do municipio de Rio Claro
para mencionar esse documento é “diario de bordo”, no entanto, diversas sdo as
denominacdes identificadas para essas escritas periddicas do professor na literatura,
como por exemplo, “registros reflexivos”, “anotagdes de aula®’, “diarios pessoais”,
“diarios de aula”, entre outras, e muitas vezes emprega-se o0 mesmo termo para
mencionar a processos e atividades diversas.

O objetivo geral deste trabalho é buscar compreender o que enunciam as
praticas de escrita de uma professora de Educacéao Infantil em inicio de carreira e,
diante disso, especificamente explicitar a importancia da documentacao pedagdgica
na educacao infantil para a constituicdo docente; e analisar as formas que a pratica
de escrita nos diarios de bordo da professora em inicio de carreira na Educacéao
Infantil se constitui como interlocugao na relagdo com a Professora Coordenadora.

Realizei essa investigacdo a partir das escritas contidas no meu primeiro
diario de bordo do ano de 2016 referente ao primeiro ano atuando como professora,
especificamente como professora de Educacao Infantil da Rede Municipal de Ensino

da cidade de Rio Claro, como ja mencionado. Essas escritas foram realizadas em

2 Escolhi utilizar o termo no género feminino, Professora Coordenadora, com base no reconhecimento
politico de que esta fungdo é exercida predominantemente por mulheres. Entretanto, é pertinente
considerar que a condigao do exercicio da docéncia ou fungéo, ndo esta vinculado ao género, mas a
formacgao e a implicagdo com a profissao.

% Cabe elucidar que neste trabalho aparecera o termo “aulas” ou “sala de aula” principalmente nas
citacbes de estudos da literatura que ainda utilizam desses termos em seus estudos, ou que nao
condizem apenas a educacao infantil, além de também aparecerem em minhas proprias escritas
reflexivas no diario de bordo, devido a concepgao de educagao infantil equivocada na época em que
se produziram.
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situacbes reais de comunicacdo e, cabe destacar que foram produzidas sem
intencionalidade de se constituirem como futuros materiais de pesquisa.

Quando falo dessas escritas estou considerando a linguagem na concepgao
de Mikhail Bakhtin (2003), como um fendmeno vivo que ganha forma e sentido na
interagdo social com o outro, pois para o autor “toda enunciagdo é um dialogo”
(Jobim e Souza, 2012, p. 99). Desta forma, o ato da escrita ja se configura como ato
de interlocugéo comigo mesma e de intencéo de interlocugdo com o outro.

A linguagem como interacdo humana “[...] efetua-se em forma de enunciados
(orais e escritos)” (Bakhtin, 2003, p. 261 grifo meu) € composta em um processo de
comunicacao ininterrupto, em que nao ha enunciados isolados, estes estdo sempre
vinculados a outros enunciados, por exemplo, “[...] Dois enunciados distantes um do
outro no tempo e no espacgo, quando confrontados em relagdo ao seu sentido podem
revelar uma relagao dialdgica” (Jobim e Souza, 2012, p.100).

Bakhtin ainda descreve que em cada campo de utilizagdo da lingua seus
enunciados sado préprios com relagdo ao conteudo tematico, estilo e construgao
composicional, que os chama de género do discurso®, que proferimos de acordo

com situagdo comunicativa em que estamos

[...] toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de
que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressdao a um em relagdo ao outro. A palavra € uma
espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim
numa extremidade, na outra apdia-se sobre o meu interlocutor. A palavra é
o territério comum do locutor e do interlocutor (Bakhtin, 1999, p. 113).

Considerando que a linguagem é uma forma de interagdo, forma de
comunicagao e expressao de pensamento, neste trabalho procurei estudar acerca
dessas escritas que sao solicitadas aos professores no contexto escolar como forma
de documentar o seu planejamento e que configuram-se como formas de
enunciagao.

Para Bakhtin (2015), a linguagem s6 vive na comunicacgao dialégica daqueles

que a usam. “E precisamente essa comunicacao dialégica que constitui o verdadeiro

4 Para Bakhtin, os géneros do discurso sdo essenciais porque revelam a relagdo dinamica entre
linguagem, cultura e sociedade. Neste trabalho, sera possivel observar que a escrita € apresentada
em diferentes géneros, os quais foram escolhidos em fung¢do da intencionalidade da escrita. Foram
definidos pelas condigdes especificas em que os enunciados foram produzidos, incluindo o contexto,
0s objetivos e as relagbes entre os interlocutores.
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campo da vida da linguagem” (Bakhtin, 2015, p. 209). As relagdes se estabelecem
em uma trama dialégica.

A pesquisa narrativa se inspira na perspectiva bakhtiniana ao defender essa
relacdo dindmica entre os sujeitos, embasada na polifonia propria a cada
subjetividade, ndo somente como um universo de muitas vozes, mas sobretudo em
“‘um universo em que todas as vozes sao equipolentes” (Faraco, 2009, p.78). Vozes
que vao me acompanhando na leitura desse diario, e outras que surgem pelo
encontro® com essas escritas, fazendo interagir a posicdo da professora em 20186,
no inicio da carreira, e a professora e pesquisadora neste momento.

A pesquisa foi se constituindo e ganhando contornos pela palavra (minhas e
alheias) que as relagcbes se estabelecem em uma trama dialdgica, estabelecidas
pela alteridade.

Em um movimento de escrita, sob a perspectiva de um novo olhar, me inspirei
no livro “Casa das Estrelas: O Universo pelo olhar das criancas”, do professor e
poeta Colombiano Javier Naranjo, que atribui novas definicbes as palavras de

acordo com as ideias e sentimentos das criangas.

Figura 1 - Livro “Casa das Estrelas”

Javier Moranjo =)

casa das
estrelas

Fonte: Google Imagens (2023)

Ao longo dos anos, Javier coletou definigbes que seus alunos davam as

palavras, objetos, ideias, pessoas, lugares e sentimentos. Pequenos verbetes que

5 Cabe destacar que neste trabalho o termo “encontro” e suas variagbes esta sendo utilizado de
acordo com a concepg¢ao bakhtiniana. Para Bakhtin (2003) o encontro € entendido como uma
interacdo fundamentalmente dialdgica entre duas consciéncias, marcado pela alteridade. Nesta
perspectiva, trata-se mais do que um simples contato, mas de uma intersec¢do de compreensoes,
impregnadas de valores, histérias e perspectivas. Ou seja, o encontro entre vozes e consciéncias, €
considerado uma experiéncia singular, Unica e irrepetivel, e que nos transforma.
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foram reunidos e publicados ap6s 10 anos. A partir dos estudos do GREEFA (Grupo
de Estudos Escola, Formagao e Alteridade), no qual sou participante assidua até
mesmo antes de ingressar no mestrado, fui compreendendo que segundo Bakhtin
(2003), os signos s&o plurissignificativos, tem sua natureza dialética, por isso n&o
sdo imoveis, neutros e univalentes. Atravessada por essas reflexdes que o grupo
proporcionava, realizei a mesma experiéncia de criar e registrar definicdées no ano de
2020 com as criangas da turma do 4° ano B, na qual atuei como professora. Como
produto final construimos o “Sentimentario do 4° ano B”, em que consideramos que

os significados ali definidos pelas criangas estavam atravessados por suas vivéncias

e sentimentos.

Figura 2 - Sentimentario do 4° ano B
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Fonte: Autoral (2020)

Bakhtin (2003) assume, em sua concepgao de linguagem, que os sentidos
jamais se fecham e jamais estdo sozinhos, ou seja, reflete interagdes verbais e
refrata realidades. Partindo dessa concepcéao, nessa dissertagao, alguns capitulos
foram nomeados de acordo com o sentido que carregam em mim e suas
definigdes, inspiradas no contexto desta pesquisa, estdo ressignificadas %
no primeiro paragrafo de cada capitulo, que estardo indicados pelo icone

destacado ao lado.
Dito isto, dou inicio com meu memorial, no capitulo: “A capa do caderno”,

em um percurso que busco compreender minha relagcdo com a escrita e quando ela
comeca a fazer parte de minha vida, num processo de conexdes significativas, até

tornar-se objeto de pesquisa nos diarios de bordo.
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Seguido pelo capitulo “Uma jornada pelos documentos, leis, decretos e
normativas”, em que detalho as informagbes buscadas e identificadas em
documentos oficiais em vigéncia sobre o objetivo, intencionalidade e obrigatoriedade
da elaboracdo e entrega de documentagbes pedagdgicas, como atribuicdo do
professor.

No capitulo “documentagao pedagogica” apresento estudos e abordagens
sobre a documentagao pedagdgica, e reflito sobre o registro escrito como uma das
formas de documentar na Educagao Infantil, para visibilidade, formacdo e
interlocucao.

Seguido pelo capitulo “Busca de Interlocutores”, em que descrevo os
caminhos percorridos para a realizagcdo dos levantamentos bibliograficos e as
pesquisas obtidas de acordo com as palavras-chaves ligadas a tematica.

No capitulo denominado “Modos de folhear’ abordo a metodologia da
pesquisa e aprofundo como foi constituida esta pesquisa narrativa, discutindo o
referencial tedrico desta perspectiva metodologica. Dando seguimento com o
subcapitulo “Adentrando escritas e dialogos” em que apresento e contextualizo
meu material, o diario de bordo, e as iniciativas de producédo dos dados a partir da
explicagdo dos trés movimentos de leitura realizados. E o subcapitulo: “O que
escreveu a professora de Educacao Infantil em seu inicio de carreira?” que
trago os “guardados” em um movimento de adentrar pagina por pagina e identificar a
predominancia de assuntos e tematicas.

Os “Enredos” foram construidos no capitulo 7, na tentativa de tecer uma rede
de compreensao unica aos contextos e situagdes que evidenciaram-se: “Do espanto
as inquietacdes”, “Por entre parcerias”, “Percursos” e “Entre dialogos e siléncios”,
sdo tramas bases da narrativa unica das escritas do diario de bordo da professora
em inicio de carreira.

E como “Desfecho”, a partir dos pressupostos bakhtinianos, elenco as ligoes,
os sentidos construidos e ressignificados acerca do processo de pesquisa,
consciente da dificuldade em construir esse tipo de olhar, principalmente para a
prépria pratica, porém reconhecendo sua potencialidade de nos fazer estranhar o

mundo.
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2 A CAPA DO CADERNO

No sentido denotativo, “capa” significa “revestimento externo, cobertura ou
invélucro que protege algo”, mas recriando e atribuindo sentimento ao significado, a
capa, nesse contexto, significa o resgate e a apresentagcdo do que me
constitui hoje, o que compde o meu exterior, a minha capa, com a
aparéncia fisica e bagagem emocional.

Neste capitulo busco compreender minha relagdo com a escrita e quando ela
comecga a fazer parte de minha vida, num processo de conexdes significativas, até
tornar-se objeto de pesquisa especificamente, neste trabalho, os diarios de bordo.

Apo6s 0 meu ingresso no mestrado, ja nas primeiras reunides de orientagao, a
Professora Laura me incentivou a buscar na memoria qual era a minha “relagdo com
a escrita”, ja que todo o movimento da pesquisa estava atrelado as intensas e
extensas escritas como professora em inicio de carreira nos meus diarios de bordo.
A principio eu nao enxerguei nenhuma relagao, afinal eu nao fui uma crianga e nem
uma adolescente que escrevia diarios sobre as proprias vivéncias. Essa questao
ficou ecoando em minha cabeg¢a por semanas: “Eu tenho uma relacdo com a
escrita?”.

Tentei, por vezes, resgatar em minha histéria o que pudesse estar atrelado ao
ato de escrever, a fim de identificar como as escritas foram marcantes em minha
trajetéria, mas nada era o suficiente. A memoria ja ndo estava me ajudando a
resgatar essa relagao, que para mim, por ora, era rasa. Entdo, se eu nao me
recordasse de uma relagdo com a escrita, qual seria a apresentacdo? A minha
capa?

Recorri entdo a memdéria de minha mée, alguém que me viu crescendo e com
o seu olhar exotdpico, consegue enxergar em mim coisas que eu mesma nao
consigo ver, e com isso ela se empenhou em buscar e selecionar fotos da minha
infancia, principalmente as que remetiam a escola. Para surpresa, as fotos
despertaram em mim lembrancas de capas de cadernos, estes que estavam
esquecidos em um canto qualquer, que se apresentarao a seguir, ao som de “O

caderno”, de Toquinho, voz de Chico Buarque:
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Sou eu que vou seguir vocé
Do primeiro rabisco até o be-a-ba...

Figura 3 - A capa do primeiro caderno
Figura 4 - A escritora do primeiro caderno indo a escola

Fonte: Acervo pessoal (1997)

Ao abrir o primeiro caderno e folhea-lo, a sensacgéao foi de estar abrindo uma
capsula do tempo, me deparei primeiramente com as tarefas escolares, mas quando
as tarefas terminam ao final do ano, o encontro foi com minhas primeiras escritas

espontaneas em 1997, com 3 anos de idade.

Figura 5 - As tarefas escolares
Figura 6 - As primeiras escritas

Fonte: Acervo pessoal (1997)

...Em todos os desenhos coloridos vou estar
A casa, a montanha, duas nuvens no céu
E um sol a sorrir no papel...
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Figura 7 - A casa, duas nuvens no céu e um sol a sorrir no papel

Fonte: Acervo pessoal (1997)

Seguindo na exploragdo, me deparei com um caderno de capa azul, do ano

de 2001, em que eu estava com 7 anos, na primeira série do ensino fundamental.

Figura 8 - A capa do caderno azul
Figura 9 - A escritora do cernoazul

== =

Fonte: Acervo pessoal (2001)

Figura 10 - Abertura do caderno azul

Fonte: Acervo pessoal (2001)

Aparentava ser um caderno de tarefas de casa, mais especificamente de

producdes de texto, mas ao visitar suas paginas descobri um confidente fiel.
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...Sou eu que vou ser seu colega

[-]

Serei de vocé confidente fiel
Se seu pranto molhar meu papel...

Tarefas estas que me chamaram atencado ndo somente devido ao incentivo da
criatividade e producdo de diferentes géneros textuais, mas também do incentivo da
escrita como forma de expressdo. Localizei muitas tarefas escritas, resumos e
producoes de texto que a professora corrigia detalhadamente, a coeréncia,
pontuagdo e erros ortograficos, mas também me deparei com muitas escritas
pessoais, desabafos e dialogos, lidos, mas nao corrigidos pela professora. Escritas
que me levaram ao terceiro caderno...

Figura 11 - Caderno de producgdes
Figura 12 - Escritora do caderno de produgdes

Fonte: Acervo pessoal (2004)

Em 2004, ja com 10 anos de idade, produzi este caderno, desde sua capa,
até todo seu conteudo, com o objetivo de armazenar todas as produgdes escolares
preferidas, textos, produgdes e escritas pessoais. Nele estdo escritas dos anos de
2004, 2005 e 2006. Neste caderno, descobri 0 abrigo...

Sou eu que vou ser seu amigo

Vou Ihe dar abrigo, se vocé quiser

Quando surgirem seus primeiros raios de mulher
A vida se abrira num feroz carrossel

E vocé vai rasgar meu papel.



23

Literalmente rasguei e me desapeguei das lembrangas dos cadernos de
escritas na fase da adolescéncia, mas me recordo, que nessa época eu fazia
escritas obrigatérias da escola em um caderninho chamado “O que aprendi hoje?”,
embora obrigatéria diariamente, a escrita era livre, sobre o que realmente
aprendemos em cada dia, desde conteudos escolares até licdes para vida. Os
diversos professores se revezavam diariamente na leitura dos cadernos e eram os
interlocutores.

Ja na Universidade, cursando Pedagogia, me deparei novamente com
disciplinas que me instigaram a escrita livre, expressdo do pensamento, registro de
ideias...

Lembro que, em uma delas, a de “Didatica: Praticas Culturais e Praticas
Pedagdgica”, nos foi proposto pela professora Laura Noemi Chaluh, ao longo de um
semestre, um movimento de escritas e troca de cadernos para dialogo, entdo a cada
aula, escreviamos em nosso proprio caderno, mas também liamos e respondiamos

a escrita do colega, constituindo um movimento de interlocu¢ao do grupo.

Figura13-0 caderninho de d_iélogos da graduagao
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Fonte: Acervo pessoal (2015)
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Ainda na Universidade, em 2015, na disciplina de Estagio Supervisionado da
Educacao Infantil, a professora Rebeca Possobom Arnosti, que me recebeu como
estagiaria em sua sala, possibilitou que eu tivesse acesso ao seu diario de bordo.
Foi ela quem me apresentou esse material e sua organizagéo, em que pude ver seu
modo de planejar, suas escritas e seus dialogos com a Professora Coordenadora.
Além disso, a experiéncia com o estagio e o relatério entregue a professora
supervisora da disciplina foi um exercicio de escrita imersa na pratica docente,

escritas estas que tive respostas de forma dialégica e formativa.

A vida segue sempre em frente, o que se ha de fazer?

No ano de 2016, ingressei na Rede Municipal de Rio Claro, como professora,
€ ja nas primeiras reunides pedagogicas e de planejamento no inicio do ano, um dos
recados foi referente a entrega e devolutiva semanal dos diarios de bordo.
Discutiram-se prazos, como por exemplo, a entrega toda segunda-feira e o local que
deveria ser deixado, por exemplo, em cima da mesa da Professora Coordenadora.
Naquele contexto, ndo sei se somente eu que era professora em inicio de carreira e
poderia ndo conhecer esse material, no entanto, eu ja conhecia, devido a
experiéncia na Disciplina de Estagio Supervisionado da Educacao Infantil, entdo me

calei e a discussdo se bastou com esses combinados.

So6 peco a vocé um favor, se puder
N&o me esquega num canto qualquer

Figura 14 - Diarios de bordo

Disfnim de

Fonte: Acervo pessoal (2023)
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Desde entéo, tenho todos os meus diarios de bordo guardados com muito
zelo e carinho.

A partir da trilha sonora, foi possivel mapear um percurso da minha relagao
com a escrita buscando conexdes significativas entre passado e futuro, o que me
remete aos questionamentos e reflexdes de Ostetto (2012) no que se refere a

relagao do professor, em inicio de carreira, com a escrita:

[...] fomos incentivados, nos caminhos da vida escolar, a exercitar a escrita
prépria, a tomar o espago da escrita como lugar de autoria, de construgao
de significados, de exercicio de pensamento? Poderia residir ai, nessa falta
de incentivo e experiéncia, a dificuldade em escrever (Ostetto, 2012. p. 24).

A escrita € um exercicio que exige pratica e que precisa fazer sentido ao
individuo. Zabalza (2007) chama a atengdo para o fato que os professores nao
possuem O habito de escrever, e aponta a escassez de registros e produgdes

escritas entre os docentes:

Costuma-se dizer que ndo ha coisa que mais custe aos professores que
escrever. Alguém nos definiu como uma profissdo contraditoriamente
“agrafa” (porque devemos ensinar as criangas a escrever, mas nés mesmos
resistimos muito a escrever: nossas experiéncias, comunicagcdes em
congresso, artigos, etc.) (Zabalza, 2007, p. 29).

O ato de registrar exige a pratica e a construgao de uma cultura. Segundo
Proenca (2022, p. 61) “E preciso vivenciar a experiéncia de registrar a propria pratica
para descobrir que o registro € um instrumento auxiliar de trabalho, ndo uma tarefa
extra”. Quando nado se encontra formacdo inicial e continuada em torno da
importancia do registro escrito e quando registrar ndo € um habito dos docentes,
esta torna-se uma tarefa que exige muito esforco, e que muitas vezes consideram
como mais uma “burocracia” a ser realizada, sem sentido ou apenas para controle e
fiscalizacao.

Em vista disso, no capitulo seguinte, a questao da obrigatoriedade do ato de

registrar e sua relagao com a intencao de formagao, sera discutida e aprofundada.
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3 UMA JORNADA PELOS DOCUMENTOS, LEIS, DECRETOS E NORMATIVAS.

“‘Jornada” dentre alguns de seus sentidos denotativos significa: A
distancia que se percorre em uma viagem/caminhada.

Essa pesquisa realizada pelas documentagdes vigentes a nivel
nacional, estadual e municipal em busca de informacbes sobre o objetivo,
intencionalidade e obrigatoriedade da elaboragcdo e entrega de documentacgbes
pedagogicas, como atribuigdo do professor, se assemelhou em partes com o
percurso de uma viagem.

Considerando esse significado, mas indo além dele, minha jornada foi
marcada por um trabalho arduo e desafiador, que envolveu busca de caminhos,
consulta de diregédo, leituras, associagdo e organizagdo temporal entre os
documentos analisados, bem como aprendizado buscando compreendé-los.

Para inicio da jornada, busquei as incumbéncias dos professores na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que define e regulariza a
organizacdo da educacdo brasileira a nivel nacional, com base nos principios
presentes na Constituicdo, entretanto, ndo localizei nenhuma mencido a escrita e
entrega desse material (Brasil, 2022).

Dentre as documentagdes a nivel municipal, e ainda em vigéncia, existe a
Reorientacdo Curricular da Rede Municipal de Ensino de Rio Claro (2008),
documento oriundo de um processo de discussao da rede e redigido com o intuito de
“[...] contribuir para o direcionamento do trabalho didatico-pedagdgico, bem como
suscitar constantes reflexdes” (Rio Claro, 2008, p. 9). Esta organizada em 4 grandes
capitulos, sendo o primeiro sobre o histérico da educagao em Rio Claro, o segundo
sobre o referencial tedrico, o terceiro sobre a organizagcdo e funcionamento das
instituicbes educativas e as suas implicagbes pedagogicas e o ultimo referente a
avaliacao.

Especificamente no terceiro capitulo deste documento, o primeiro subcapitulo
€ intitulado “Organizagdo do tempo”, que descreve sobre a rotina e “a estrutura
didatica e as modalidades organizativas” detalha as atividades permanentes,
sequéncia de atividades, atividades independentes e projetos de trabalho, seguido

por um exemplo de quadro de rotina, considerando uma semana de trabalho.



Figura 15 - Exemplo de quadro de rotina semanal apresentado na
Reorientacao Curricular da Rede Municipal de Ensino de Rio Claro de 2008

Segunda-feira Terca-feira Guarta-feira Quinta-feira Sen ta-feira
Recepgao dos Recepcao dos Recepgao dos Recepcao dos Racepgao dos
aluncs/Leite alunos/Leaite alunos/Laita aluros/Leita alunos/Leita
Alividades Atividades Atvidades Alividades Atividades
permanenios parmanantes parmanantas permanantes parmanantes

Parque Tangque Pargue Tangqua Casinha de

(50 min) (&0 min) (50 min) {50 min) boneca (50 min)
Morenda Merenda Merenda Meranda Meranda
{15 rrvir} (15 min) (15 min) {15 min) {15 min}
Higiane Higiene Higiena Higiana Higiena
- Ed. Fisica . . Ed.Fisica . )
Matematica (50 min) Movimenio (50min) Linguagem escrit
: - Matureza e . — i
Linguagam oral batematica saciadada Aries visuais Misica
Jogos da . Jogos da Jogos de Jogos da
exploracio Mazsinha exploragaoc exploragao exploracaoc
Saida Saida Saida Saida Saida

Fonte: Reorientacdo Curricular da Rede Municipal de Ensino de Rio Claro (2008)

Este modelo se assemelha ao que foi solicitado a mim e ao que eu utilizava
no ano de 2016, que sera apresentado no capitulo “Adentrando escritas e dialogos”.

Ainda no terceiro capitulo deste documento, aparece o subcapitulo quatro
intitulado de “A Importdncia do Registro para uma Pratica Reflexiva”. Neste
subcapitulo o documento aponta que “Varios sao os registros que servirdo de apoio
para o educador organizar uma consistente e qualificada documentagao
pedagogica” (Rio Claro, 2008, p. 83) e dentre os 10 citados (diario de campo,
anedotarios, diarios de aula, livro da vida ou da memoria do grupo, entrevistas,
debates ou conversas, relatérios narrativos de acompanhamento das criangas e
relatérios narrativos de estudos realizados, autoavaliagdo), coleta de amostras de
trabalho, depoimento de pais e comentarios de colegas) aparece o “diario de aula”
considerado como um dos documentos de registo que vao compor a documentagao

pedagdgica.
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Segundo consta no documento referido, o “diario de aula” trata de um “[...]
instrumento no qual o professor planeja suas atividades e relata os acontecimentos,
podendo servir como fonte de informagdes e subsidio precioso para sua reflexao”
(Rio Claro, 2008, p. 83), o qual mais se aproxima em sua especificidade do diario de
bordo.

Em busca, especificamente, de orientacbes de organizagdo dessa
documentacao pedagdgica para a Educacao Infantil na rede, consultei a “Orientagao
Curricular da Educagéo Infantil” produzida em 2016 (e vigente até o momento). Em
seu texto de apresentacgdo traz a informagao que o objetivo do documento € “orientar
as experiéncias pedagdgicas” (Rio Claro, 2016, p. 8), e pontua como concepgao de
Educacao Infantil a crianga como protagonista, mas que esse protagonismo “nao
exime a escola de um trabalho intencional e planejado” (Rio Claro, 2016, p. 11).

Ao final do capitulo em questdo, este discorre sobre uma avaliagdo nessa
perspectiva, que “exige do educador a elaboragao de registros constantes, sobre os
avancos e dificuldades de cada crianga e de reflexdo sobre as propostas
desenvolvidas” (Rio Claro, 2016, p. 19, grifo meu) e em seguida cita as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI).

Em busca das DCNEI, localizei que o documento discorre sobre a avaliacao,

e neste item cita que:

As instituicdes de Educagado Infantii devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagdo do
desenvolvimento das criangas [...] garantindo:
v A observacgao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interagdes das criangas no cotidiano;
v Utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatdrios, fotografias, desenhos, albuns etc.); (Brasil, 2009, p. 29,
grifo meu).

Ainda em busca nos documentos do municipio, a Lei Complementar n° 024
disp6e sobre o Estatuto do Magistério Publico Municipal de Rio Claro, em seu artigo
90, inciso IX aparece a informacéao: “cumprir, dentro de suas atribuicdes, as tarefas
que a Unidade Educacional defina como indispensaveis para que a escola atinja
seus fins educacionais ou como relevantes para o sucesso do processo de ensino
aprendizagem”. (Rio Claro, 2007, p. 7, grifo meu). Ainda, em seu anexo Il, que
corresponde ao “Manual de cargos e fungcbes do quadro do magistério”, aparece

como uma das atividades do professor de Educacgao Basica a de “Elaborar e cumprir



29

o plano de trabalho segundo a proposta pedagdgica da escola” (Rio Claro, 2007, p.
54, grifo meu).

No mesmo sentido, a Resolugdo 005/2022 da Secretaria Municipal de
Educacédo de Rio Claro que dispde sobre a organizagéo e funcionamento das HTPs
(Horas de Trabalho Pedagdgico Individual/HTPI; Horas de Trabalho Livre/HTPL; e
Horas de Trabalho Coletivo/HTPC) em seu artigo 11, inciso VI, é descrito que fica
previsto para esses momentos “Outras atividades definidas no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola” (Rio Claro, 2022, p.4).

Deste modo, pude observar a intencionalidade de autonomia conferida para
cada Unidade Escolar (U.E.) da Rede Municipal de Rio Claro, bem como a
importancia concedida aos documentos construidos coletivamente, assim como
Veiga (2013) entende o projeto politico pedagdgico como sendo um compromisso
definido coletivamente, “[...] construido e vivenciado em todos os momentos, por
todos os envolvidos com o processo educativo da escola” (Veiga, 2013, p.13).

Esta ideia estd em coeréncia com o que Proenca (2022) afirma, que “E
importante (o corpo docente) se perceberem autores do processo, de modo que haja
uma significagdo do percurso de cada um, em vez de uma imposi¢cao” (Proencga,
2022, p. 26). Sendo assim, a questdo da documentagdo pedagdgica, esta
diretamente relacionada a concepgao do grupo, e a importancia dada a esses
materiais, pois implica em combinados de quais serdo os documentos produzidos e
quais consideram obrigatorios em cada U.E.

Neste caso, considerei valida a busca nos documentos oficiais vigentes no
ano de 2016 da Unidade Escolar em que vivenciei o inicio da carreira docente.
Quando cheguei nesta U.E. no ano de 2016, tanto o Regimento Escolar Interno
como o Projeto Politico Pedagogico (PPP) ja estavam constituidos e haviam sido
construidos pelo grupo nos anos de 2012 e 2015, respectivamente. Os quais, vale
destacar, ainda sdo os mesmos documentos em vigéncia atualmente, no ano de
2024.

Na leitura e pesquisa desses documentos internos da U.E. localizei a mesma
concepgao de construgdo coletiva discutida até aqui. O Regimento Escolar Interno
destaca que é pautado na gestdo democratica e tem por finalidade possibilitar maior
grau de autonomia a U. E., garantindo assim o pluralismo de ideias, concepgdes

pedagogicas e corresponsabilidade (Rio Claro, 2012).
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A Proposta Pedagdgica da U.E. é parte integrante do PPP (2015). Nessa
busca localizei como atribuicbes dos professores as mesmas ja mencionadas no
Estatuto do Magistério, citado anteriormente. Além disso, descrevem, a partir da
pagina 42, o processo intenso de formagéo do grupo, através de discussdes para
construgdo dos planejamentos semanais. Explicitam que a equipe gestora ofereceu

sugestdes de modelos que facilitariam a organizagao didatica. Sendo assim,

Os docentes puderam escolher a maneira de registrar. Por exemplo: alguns
tém mais facilidade de registrar em forma de texto, outros em tabelas. O
importante € que todas perceberam a importancia do registro.

Esta forma de organizagdo possibilitou ao grupo maior visibilidade do
trabalho pedagdégico desenvolvido.

Paralelamente, ao trabalho de organizacdo das modalidades e eixos, o
corpo gestor trabalhou com o grupo a importancia do registro reflexivo.
Assim, semanalmente, apds o planejamento das atividades os professores
fazem um registro reflexivo no diario de classe relatando os avancos e as
dificuldades dos educandos, as facilidades e dificuldades no trabalho, o que
precisa ser retomado e as observagdes gerais sobre a classe. As anotagdes
permitem o repensar docente através da reflexdo constante sobre o
processo ensino-aprendizagem (Rio Claro, 2015, p. 42).

Através desse trecho é possivel perceber que ndo havia um modelo padréao
delimitado de planejamento semanal, e que o acordado foi realiza-lo da forma como
cada professor tivesse mais facilidade, e acrescidos da necessidade de redigir um
registro reflexivo com o objetivo de reflex&o.

Ja na pagina 55, no capitulo “Organizagdo do tempo didatico na Educagao
Infantil” apresentam o mesmo quadro de exemplo de rotina presente na
Reorientacdo Curricular da Rede Municipal de Ensino de Rio Claro, apresentado na
Figura 1, acrescentando apenas as “Apresentagdes culturais” como uma atividade
permanente, de especificidade da U.E., as sextas-feiras.

Diante dessas consideragdes, o Regimento Escolar Interno (2012) em seu
Artigo 28, detalha melhor as atribuigdes do professor em coeréncia com o que esta
posto no PPP, em que descreve como dever do corpo docente, entre outras fungdes,
as seguintes selecionadas estdo estritamente relacionadas a documentagéo
pedagdgica:

[...]
IV. Apresentar diagndsticos, relatérios, portfélios, fichas de avaliagdo dos

alunos e projetos de atividades de ensino quando solicitados;

[...]
XX. Manter atualizados os registros relativos a suas atividades e fornecer
informagdes quando solicitadas pela direcao
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XXVI. Participar de programas de atualizagdo, reunides pedagodgicas,
horario de trabalho pedagdgico coletivo e individual (HTPC e HTPI), onde o
professor devera dedicar-se a:

[..]

a) atividades sugeridas pela direcdo, coordenagdo da escola,
Secretaria Municipal de Educagao ou pelos proprios professores;

b) registros e elaboracdo de atividades de registro no diario de classe;
c) registro de observagao dos educandos; [...] (Rio Claro, 2012, p. 19)

Levando em considerag&o especificamente este artigo do Regimento Interno,
a U.E. anualmente, na primeira Reunido Pedagodgica Administrativa, estabelece
coletivamente e registra em ata o comprometimento na realizagdo e entrega dos

diarios de bordo, resultando em um termo de ciéncia e responsabilidade.
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Figura 16 - Termo de Ciéncia e Responsabilidade da U.E. elaborado em 2024.

TERMO DE CIENCIA E RESPONSABILIDADE

Prezad
- o(a) ?rofossor(a). de acordo com os Artigos 27° e 28° do Regimento Escolar (2012) desta
idade Educacional. o corpo docente devera:

* Apresentar :
. Phorion d“"'::m @ relatérios das atividades desenvolvidas quando solicitados.
organizar os maiar:i.:e S S dsennime e aprendizagem em classe e extraclasse e
S hhar e Necessarios com antecedéncia (solicitando-os ao corpo gestor, via requisi¢ao);

08 registros reja o )
pele Breutc, reg livos a suas atividades a fornecer informacses quando solicitadas

De acordo com a ata d i
a Reunido Pedagégica-Administrati
va realizada em 05 de feversiro de 2024,
0s professores se comprometeram na reali

refiexi

Zzardo da entrega dos didrios de bordo con i
ten
BXVO da semana que passou e o plan B,

ejamento futuro (quadro de atividades — contendo nome da

As datas para a entrega do didrio-de bordo e da pasta ficam estabelecidas:
* MATERNAIS 1 E 2 (regular e PEl's) & ED, FISICA: entrega as segmdas-@ras
¢ INFANTIS 1 E 2 (regular e PEl's) e PROJETO ESPECIAL: entrega as quartas-feiras
* AEE: entrega as quintas-feiras

O n&o cumprimento de tais artigos do Regimento Escolar acarretara em:
1. A ndo entrega por 2 vezes consecutivas: adverténcia verbal
2. A reincidéncia por 2 vezes consecutivas: adverténcia escrita

Declaro que Ii e estou ciente que devo cumprir as normas que constam
Escola Municipal Dr. Paulo Koelle, destacando a necessidade/importancia da

i diario de bordo.

no Regimento Escolar da
frequéncia da entrega do

Rio Claro, de de 2024

PROFESSORA COORDENADORA DIRETOR(A)

Fonte: Acervo da U.E.

Este termo de Ciéncia e Responsabilidade esta ampliando e especificando
combinados como: a data de entrega semanal e o estabelecimento coletivo dos
componentes e detalhamentos de como deve ser e o que deve compor essa

documentacao/diario de bordo.
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O surgimento desse novo documento da U.E., com essas especificagoes,
indica que houve a necessidade do grupo em padronizar, ou ao menos, elencar os
itens que nao podem faltar para a elaboragao de um diario de bordo.

Vale ressaltar que no ano de 2016 houve esta primeira reunido pedagogica
administrativa anual mencionada, pois faz parte do calendario escolar da Rede
Municipal de Rio Claro e me recordo que houve o didlogo sobre as entregas dos
diarios de bordo, bem com as datas de entrega e sua composi¢cao basica, sendo
assim, na primeira reunidao anual, previamente ao inicio dos dias letivos, esse foi 0
primeiro documento pedagdgico que me foi solicitado em forma de didlogo e
responsabilizacao coletiva.

No entanto, naquele ano ainda nao existia esse termo destacado, ou seja,
atualmente os professores, além da ciéncia de suas atribuicdes nos documentos
oficiais da escola, também assinam as atas correspondentes aos combinados
coletivos e o termo de ciéncia e responsabilidade.

Para além disso, o Decreto n°® 9322, de 07 de junho de 2011, regulamenta a
avaliacao periddica de desempenho do profissional do Magistério Publico da
Secretaria Municipal de Educacao de Rio Claro, e descreve o processo de avaliagao
que se da através do preenchimento do instrumento de avaliacdo que ocorre
anualmente (Rio Claro, 2011).

No anexo IV existe o instrumento de avaliagdo do professor, que em seu item
2 avalia em forma de nota 0,5,7 ou 10 a “Entrega a documentag&o, no prazo
estabelecido, referente ao assentamento profissional e ao processo de ensino

aprendizagem solicitados pela dire¢ao, coordenagao e SME” (Rio Claro, 2011, p.15).



Figura 17 - Ficha de avaliagao peridédica de desempenho do professor

Prefeitura Municipal de Rio Claro
Secretaria Municipal da Educacdo

FICHA DE AVALIACAO PERIODICA DE DESEMPENHO — PROFESSOR
Escola Municipal:

Periodo: / ! a / /
Nome: RG.:
Matricula:
1 — Quanto & qualidade e produtividade do Processo Ensino aprendizagem: Pontuagio
Desenvolve seu trabalho pedagégico de acordo com o planejamento e a realidade do aluno. (0, 5, 7, 10 pontos)
Colabora e/ou participa das atividades de articulagao da escola, familia e a comunidade. (0, 5, 7, 10 pontos)
2 — Quanto ao seu comportamento ai compreendidos os elementos de comprometimento com o ensino, ——
responsabilidade, disciplina, iniciativa, assiduidade, pontualidade, urbanidade no trato com alunos e colegas: ¢
Entrega a documentagdo, no prazo estabelecido, referente ao assentamento profissional e ao processo de ensino e
aprendizagem solicitados pela direcao. coordenagio e S.M.E.. (0, 5, 7, 10 pontos)
Considera-se disciplinado o profissional que nao tiver recebido as penas disciplinares de repreensdo e suspensio,
observado os artigos 140,142.145,147 e 148 da Lei Complementar 024/2007. Este item serd considerado cumprido,
caso o processo disciplinar ndo tenha chegado ao fim, nos termos dos artigos supra mencionados. (0 ou 10 pontos)
Considera-se assiduo o profissional que ndo apresentar nenhuma falta injustificada no periodo, nio sendo
contabilizadas as faltas justificadas, as faltas abonadas e as licencas e afastamentos previstos em Lei observados os
artigos 67. incisos I, IT e IIT, artigo 96 e o Titulo XXT da Lei Complementar 024/2007 (Estatuto do Magistério).
(0 ou 10 pontos)
Considera-se pontual o profissional que nao apresentar, no periodo, atrasos constantes e/ou injustificados as atividades
profissionais, cabendo ao superior imediato, avaliar as justificativas nos casos de auséncia de atestados, declaracoes,
certiddes ou outros documentos, observando o que estabelece o inciso I do artigo 10 da Lei Municipal n® 3777/2007.
(0, 5,7, 10 pontos)
Relaciona-se profissionalmente no ambiente de trabalho e & receptivo no acolhimento diario da comunidade.
(0, 5, 7, 10 pontos)
3 — Quanto ao esfor¢o demonstrado em capacitar-se e atualizar-se: Pontuacio
Realiza ou realizou curso, legalmente reconhecido, relacionado a area educacional, de graduagdo, especializagao, de
mestrado ou doutorado e/ou de aperfeigoamento profissional (curso de extensdo universitaria, capacitagdo profissional
ou outras modalidades) sendo aceitos tanto os realizados por meio de recursos proprios, como os oferecidos pela
S.M.E.. (0 ou 10 pontos)
4 — Quanto a integragio aos objetivos institucionais e a politica educacional de Municipio: Pontuacio
Propoe, participa ¢ executa a Proposta Pedagdgica da U.E. articulando e mediando-a com as politicas educacionais
desenvolvidas na Rede Municipal de Ensino de Rio Claro. (0, 5, 7, 10 pontos)
5 — Quanto A preparacio e ao conhecimento em sua Area especifica de atuacio: Pontuacio
Mantém-se atualizado e busca o aprimoramento profissional pertinente a sua area especifica de atuagdo por meio de
fontes diversas. (0, 5, 7, 10 pontos)
Obs.: Para ser considerado aprovado o profissional devera obter no minimo 70 pontos na avaliacio
de sen desempenho. TOTAL
Diretor(a) / Dirigente Ciéncia do(a) Interessado(a) Resultad Aprovado
Data / / eswitado
Final
Reprovado

Vice Diretor(a)

Professor(a) Coordenador (a)

Data ! !

Fonte: Decreto n°® 9322 de 07 de junho de 2011 — SME Rio Claro
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Todas as U.E. da Rede Municipal de Rio Claro utilizam deste mesmo
instrumento de avaliacdo anual e subentende-se que cada uma delas considera a
entrega da documentacgao, neste item, como as documentacdes estabelecidas com
o grupo nos documentos oficiais da escola construidos coletivamente.

A “entrega de documentagédo” como algo posto nesta avaliagao, refere-se a
deveres ou responsabilidades que sao inerentes ou essenciais ao trabalho docente,
ou seja, a produgdo de documentos, sejam eles para organizacdo, avaliagao,
divulgagcdo, entre outras possibilidades, sdo condigbes necessarias para
desenvolvimento do trabalho do professor. E possivel que, em cada U.E., de acordo
com os documentos direcionadores, principalmente no ambito municipal, os estudos
e concepgdes do corpo docente, discuta-se e defina-se coletivamente gquais os
documentos serdo apropriados para aquele contexto, e entdo quais serao
produzidos e consequentemente exigidos.

Esta avaliacdo de desempenho anual € um dos componentes utilizados a
cada dois anos para o plano de progressao de carreira. E 0 que quero evidenciar
aqui é que, mesmo tratando-se de uma obrigacao posta, definida coletivamente e
posteriormente utilizada como um critério avaliativo para progressao salarial, ndo
deixa de ter o seu carater formativo.

A obrigatoriedade, embora inicialmente pareca um controle excessivo e
burocratico em torno da escrita, também garante que a escrita seja um critério para
a constituicdo do trabalho do professor de Educacdo Infantil. E necessario repensar
a pratica da escrita no seu aspecto burocratico, uma vez que este trabalho legitima
essa pratica enquanto estratégia formativa que possibilita compor a agao
pedagdgica.

Neste mesmo sentido, o PPP da U.E também apresenta a atribuicdo da
Professora Coordenadora, que é a de “coordenar, acompanhar, avaliar e propor
alternativas de solugao do processo pedagoégico no ambito da Unidade Educacional’
(Rio Claro, 2015, p. 29), que refere-se ao mesmo objetivo geral da Lei
Complementar n° 024/2007 que dispde sobre o Estatuto do Magistério Publico
Municipal de Rio Claro, ja mencionada.

A referida lei também apresenta nas atribuicoes especificas das Professoras
Coordenadoras, as seguintes selecionadas estdo estritamente relacionadas a

documentac&o pedagogica:
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Coordenar, orientar, acompanhar e avaliar os planejamentos, reunibes
pedagdgicas, htpc’s e htpi’s;

Orientar o planejamento anual, o plano de aula semanal, o parecer
descritivo, portfélio e outros documentos; (Rio Claro, 2007, p. 57).

Assim, no Decreto 11.578 de 09 de setembro de 2019, que regulamenta os
procedimentos de designagdo para fungdo da classe de Suporte Pedagdgico de
Professor Coordenador®, destaca-se que incumbe ao Professor Coordenador a
funcdo de que ao acompanhar as escritas produzidas pelos professores, nesse
movimento de leitura e orientagdo, ele assume a responsabilidade de ampliar a
compreensao e reflexdo dos professores em relagcédo as suas proprias praticas.

A partir da pagina 11 estdo os anexos dos formularios de avaliagdo do
trabalho do Professor Coordenador realizado a cada dois anos pela Secretaria
Municipal de Educagao, pela dire¢cdo da Unidade Escolar e pelo corpo docente.
Precisamente o eixo Il do formulario de avaliagdo realizada pelo corpo docente
consiste em avaliar o “Acompanhamento do processo pedagdgico” pelo Professor
Coordenador, mais especificamente pergunta se o Professor Coordenador
“‘“Acompanha e orienta os reqistros peridodicos auxiliando o corpo docente a
redimensionar a sua pratica pedagdégica” (Rio Claro, 2019, p. 12, grifo meu).

A fungao da Professora Coordenadora é destacada como a de acompanhar e
esse acompanhamento pode ser entendido de diversas formas. Acompanhar no
sentido de fiscalizar, e uma fiscalizagdo no sentido de vigiar e cobrar. E acompanhar
no sentido de intencionalidade de interlocucdo e formagdo. Assim como aponta

Machado (2021), ao discorrer sobre as atribui¢des desta profissional

[...] o acompanhamento das praticas pedagdgicas realizadas no ambiente
educacional, as quais revelardo o projeto pedagdgico que a escola se
propde a realizar. [...] e, para que isso ocorra, precisa acompanhar o
trabalho dos seus professores, ndo no sentido de fiscalizagdo, mas de
parceria (Machado, 2021, p. 22-23).

Mesmo que ainda, posteriormente, a Professora Coordenadora seja avaliada

5 Nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Rio Claro, a equipe gestora esta constituida por
diretor, vice-diretor e professor coordenador, sendo que este Ultimo tem como atribuicdo geral:
“coordenar, acompanhar, avaliar e propor alternativas de solugdo do processo pedagdgico no ambito
da unidade educacional”’, e como atribui¢des especificas: “coordenar as atividades de planejamento,
organizagao, coordenagao, controle e avaliagdo da agado docente”, promover reunides periodicas com
professores para avaliagdo do trabalho didatico e levantamento de situagdes que reclamem
mudancas de métodos e processos, bem como aprimoramento das fungbes docentes; “coordenar |,
orientar , acompanhar e avaliar as atividades relacionadas ao cumprimento das horas de trabalho
pedagégicos dos docentes no local de trabalho”; entre outras que envolvem a assisténcia ao diretor,
integracdo escola-familia-comunidade, segundo a Lei Complementar n°® 024 que dispbée sobre o
Estatuto do Magistério Publico Municipal de Rio Claro (2007, p. 57).
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nessa tarefa de acompanhamento, esses sentidos se inter-relacionam, e esta
profissional tera que realizar um trabalho de conscientizagdo, incentivo e parceria
para que a interlocucao e formacgao acontecam em meio a incumbéncia da producgao
de documentagdes pedagdgicas. Conforme Proenga (2022) “Na etapa inicial de
implantacdo e apropriacdo desse instrumento de trabalho, é preciso mostrar e
provar, ao professor, sua utilidade” (Proencga, 2022, p. 59).

Nesse sentido, Hartmann (2022) contribui com sua pesquisa discutindo que,
quando esses documentos carregam uma intencionalidade pedagdgica, deixam de
ser considerados mero cumprimento de burocracias, sem significado, mas tornam-se
grandes aliados do professor. E ainda, Bartholomeu (2016) amplia essa
compreensao de aliados, considerando-os como legitimagao do seu trabalho.

Especificamente essa escrita e registros em forma de diarios de bordo,
enquanto documentagédo pedagogica, sdo comuns na rede de ensino de Rio Claro,
podendo até ser considerada uma cultura desta rede de ensino que foi se
aprimorando com o passar do tempo.

E chegando no final desta jornada pelos documentos, apds os encontros que
me transformaram pelo caminho, olho para essas escritas do professor,
principalmente como um critério da propria constituicdo docente, nas palavras de
Proencga (2022):

[...] assumido com envolvimento, com a razdo e o coragdo, coNsigo Mesmo
e com o outro: criangas de seus grupos, demais professores com 0s quais
convive, coordenacao e instituicdo. Revela seu papel politico, ético e social
enquanto cidaddo e agente de mudancas, formador atuante na comunidade
na qual estd inserido, com uma missao educativa: de aprender a aprender e
a ensinar (Proenga, 2022, p. 248).

O estudo documental evidencia um percurso de afirmag¢ao da documentagao
pedagogica, sendo possivel compreender que os diarios de bordo, enquanto
registros escritos do professor, s&o um compromisso dos professores com sua
formagdo e com a sua docéncia. Porém, nesse compromisso € preciso que 0s
docentes, principalmente os que estdo no inicio de carreira, encontrem sentido,
valorizagdo, apoio e interlocutores voltados a qualificacdo da Educacao Infantil e
fortalecimento desse campo formativo.

Nesse sentido, €& preciso pensar que existe uma dimensdo politica de

compromisso coletivo em relacdo a formacdo e desenvolvimento profissional
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docente. O processo de insercao dos professores que iniciam em uma rede, implica
pensar na acolhida, apresentacdo da realidade dessa rede, apresentacdo da
concepgao de sujeito e educagao e, também, do que a rede entende enquanto
documentacgéo pedagdgica. Sendo assim, no capitulo a seguir, apresento estudos e
abordagens sobre a documentagdo pedagogica, e reflito sobre o registro escrito

como uma das formas de documentar na Educacgao Infantil.
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4 DOCUMENTAGAO PEDAGOGICA

‘Documentacdo”, dentre alguns de seus sentidos denotativos,
significa: registros que referem-se a provas. Significado que também se (_/;b
aproxima das documentagdes pedagogicas produzidas pelo professor.

Para Proenca (2018):

[...] o professor deixa marcas, que sdo muito mais comprometedoras do que
as palavras, que se perdem e se esvaziam. O fato de escrever é fonte de
dificuldade no processo de aquisicdo do habito de registrar, dada a
complexidade da escrita formal, pelo fato de as palavras exigirem
posicionamentos e responsabilidades consequentes. Esse é um dos
obstaculos a serem transpostos, 0 que s6 acontece com a familiaridade e a
constancia do ato de registrar (Proenga, 2018, p. 51).

Documentar é assumir posicionamentos conscientes, deixando marcas.
Marcas que retratam uma histéria vivida (Ostetto, 2017). Marcas que assumem
autoria e responsabilidade, numa assinatura unica e irrepetivel. Marcas inerentes
aos atos, que revelam uma posigdo do sujeito (Bakhtin, 2010). Marcas, como
compreende Madalena Freire (1989), como uma histéria, uma memoaria individual e
coletiva que ficou eternizada na palavra.

E ainda, nessa pesquisa, de acordo com o referencial tedrico levantado e
estudado, a documentacdo pedagdgica vai muito além desse significado. E
composta pelo conjunto dos registros do cotidiano, reunidas a partir de formas
diferenciadas, constituindo a memaria da unidade educacional, induzindo constantes
reflexdes e consequentemente novas agdes. Assim como compreendido pela
Reedicdo das Orientagdes Curriculares para Educacéao Infantil da Rede Municipal de
Ensino de Florianopolis (2022):

A documentagdo pedagodgica da lugar a voz ativa da instituigao,
compreendemos que essa voz fala das dindmicas e continuas relagdes que
se estabelecem neste espaco. Permite mais do que simplesmente ver e
ouvir o que se passa na instituicdo, mas olhar e escutar de forma sensivel
as relagdes que se desenvolvem entre os seus diferentes sujeitos
(Florianopolis, 2022, p. 293).

Em Reggio Emilia (metodologia de ensino proposta por Malaguzzi e que nos
ensina a olhar a crianga de uma maneira diferente) por exemplo, a documentagéo
pedagogica € considerada como “escuta visivel”, uma construgdo de registros
através da escuta das criangas que, além de testemunhar as trajetorias de

aprendizado, também as torna visiveis. E dada énfase & documentacédo pedagdgica
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como parte integrante dos procedimentos almejados, para impulsionar o
aprendizado e gerar mudangas entre ensino e aprendizagem (Rinaldi, 2020).

No entanto, ndo se identifica uma definicdo de quais sdo os materiais que
configuram-se como documentagbes pedagodgicas. Hartmann (2022), em sua

pesquisa, traz uma contribuicdo importante nesse sentido, dizendo que:

Ha multiplas formas de documentar, tantas quantas forem as realidades e
as necessidades, isto porque a documentagao explicita a concepgao de
escola, de educagédo, de aprendizagem, de ensino, que considera a crianga
como participe e produtora de conhecimentos, e o professor, como autor de
sua pratica (Hartmann, 2022, p. 114).

Na Rede Municipal de Ensino de Rio Claro, assim como mencionado no
capitulo anterior, destacam-se 10 tipos de documentagcdo pedagodgica, as quais,
compreende-se que agregam (ou agregavam, por se tratar de um documento do ano
de 2008) sentido para a realidade desta rede municipal.

A DCNEI explicita que, para a avaliagdo na Educacdo Infantil, séo
necessarios “multiplos registros realizados por adultos e criangas” (Brasil, 2009, p.
28), registros esses que assumem um peso ainda maior, pois configuram-se como
bagagens e subsidios para o professor na avaliagdo das criangas pequenas.

A pesquisa de Hartmann (2022) diferencia o registro da documentagao
pedagdgica, baseada em Pinazza e Fochi (2018) discorre que “nem todo registro
produzido gera documentagcdo pedagogica, mas que toda documentagao
pedagogica depende de registros de boa qualidade” (Pinazza; Fochi, 2018, p. 8-9
apud Hartmann, 2022, p. 34).

Hartmann (2022) também entende o registro como um dos pilares da
documentagédo pedagodgica, sendo constituido pela observacgédo, registro e reflexao.
Nesse sentido, me propus a pensar nesses registros na forma de escritas dos
professores no suporte diario de bordo. Um registro definido por Ostetto (2015)
como “[...] um espacgo pessoal de anotagdes e observagdes, no qual o professor
escreve e sistematiza a agdo pedagogica vivida, construindo memdria, deixando
marcas da pratica desenvolvida” (Ostetto, 2015, p. 205).

Em Reggio Emilia, para ajudar as criangas a descobrirem sentido no que
fazem, questdes de busca de significado sdo propostas, como por exemplo “Por

qué? Como? O qué?” (Rinaldi, 2020). Segundo Proenca (2022), essas questdes
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[...] sdo determinantes para a construgdo da documentagédo pedagdgica, a
fim de compor, com clareza e coeréncia, o contexto, o percurso formativo da
investigacdo e as aprendizagens conquistadas. [...] sdo essenciais para a
compreensdao da acdo pedagodgica intencional e a composicdo da
documentagao exposta, auxiliando o educador nas escolas do que registrar
(Proenca, 2019, p. 141 apud Proencga, 2022, p. 233-234).

A autora da como exemplo as questdes: “O qué?”’, “Para qué?”, “Por qué?”,
“Como?”, “Para quem?”. Entdo, desta mesma maneira, por meio dessas questoes,
busquei elucidar e aprofundar entendimentos e estudos sobre registros escritos
como uma documentagao pedagogica e que geralmente estdo presentes nos diarios

e cadernos dos professores.

O qué?
O que é a documentagéao, enquanto registros escritos do professor?

Zabalza (2006) nomeia essas escritas de “diarios de aula”, e explicita que “[...]
nao da para considerar que exista um acordo geral sobre o0 que é um diario de aula,
ou de que estamos falando quando nos referimos aos diarios de aula” (Zabalza,
2006, p. 13), mas os considera como documentos em que os professores anotam
suas impressdes sobre o que vai acontecendo na escola.

Ostetto (2012) o define como um instrumento do trabalho pedagdgico, “[...]
um espago no qual o professor pode marcar suas incertezas, assim como suas
conquistas e descobertas, em cuja dindmica pode apropriar-se de seu fazer"
(Ostetto, 2015, p. 205). Um “documento ao qual podemos retornar para rever o
vivido, atribuindo-lhe outros significados e projetando outros fazeres desejados ou
necessarios” (Ostetto, 2012, p. 13), ou seja, nessa perspectiva, essas praticas séo
fundamentais para a reflexdo e transformacdo da pratica docente. Essa
documentagédo ndo apenas registra vivéncias, mas também alimenta o planejamento
pedagdgico.

Nesse mesmo sentido, Proenca (2022), chama as escritas de registros
reflexivos e as configura como “[...] uma forma concreta de o educador apropriar-se
do seu cotidiano, refletir e assumir posicionamentos conscientes ao ressignificar e
(trans)formar a propria pratica pedagogica” (Proenga, 2022, p. 252); a autora os
considera valiosos, potentes e eficazes, além de se configurarem como instrumentos

de formacgéo.
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O que posso aprender com os autores sobre o0 que sdo essas escritas, é que,
de fato, sdo expressdes e memorias, 0 que torna as experiéncias passiveis de
reflexao critica e dialogo.

Machado (2021) em sua pesquisa considera as escritas no diario de bordo
como um processo de aplicacdo de escolhas, de resultados e de possiveis
mudancas, mas também atrela essas escritas ao acompanhamento da pratica
docente, o considerando “fonte de informagcdes de como ocorre a aprendizagem
dentro da escola, de como os docentes conduzem suas aulas e se ha mudancgas

nestas praticas” (Machado, 2021, p. 139).

Para qué? Por qué?

Qual a finalidade/objetivo/justificativa dos registros escritos?

Sao inumeras as fungdes das escritas dos professores sobre o seu fazer
docente. Registra-se para organizar, visibilizar, prever, pensar, planejar, produzir,
documentar, sentir/expressar (felicidades, tristezas, frustragcbes), construir (sua
identidade e autoria docente), conhecer-se, analisar, captar, escutar, avaliar,
partilhar, ou seja, confere concretude ao vivido e ao pensamento, tangivel e capaz
de ser interpretado.

Freire (1989) acredita que o registro promove um distanciamento necessario
para refletir sobre o fazer pedagodgico, permitindo uma analise mais profunda e
integradora. E, nesse processo, Machado (2021), em sua pesquisa, traz muito a

perspectiva dos registros do professor como um dialogo, consigo mesmo:

Para o professor, dependendo do uso que faz deste instrumento
pedagdgico, podera representar um constante movimento de auto avaliagdo
e reflexdo da sua pratica, um dialogo que se estabelece com suas escolhas,
suas observagdes, seus fracassos, seus sucessos, suas inquietagdes; com
situagdes sucedidas na sala que n&o estavam previstas, com o registro
continuo do processo de ensino que se encontra em suas m&os. E um
momento de analisar e avaliar as escolhas feitas no planejamento da aula e
na execugao dessa (Machado, 2021, p. 39).

Mas também, como dialogo com a Professora Coordenadora, pois “o
posicionamento do coordenador, mobilizando os saberes docentes e estimulando o
pensamento reflexivo (e seus registros), é fundamental neste processo” (Machado,

2021, p. 17). Entao registra-se também para refletir em conjunto.
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Como?

Como sao essas escritas e/ou como devem ser?

Gorgen (2012) explicita que as escritas devem ser entendidas como um
espagco de quem esta escrevendo e este tem a liberdade para articular
acontecimentos, narrar seu processo formativo e expor suas reflexdes e defende
“[...] uma escrita que ndo se preocupa com a norma e nem em dar explicagdes,
aberta a varios entendimentos e sentidos. Uma escrita que se traduz muito mais
pela necessidade do escritor de escrever, expressar seus sentimentos” (Goérgen,
2012, p. 16), configurando-se como um espagco de liberdade.

Ostetto (2012), no mesmo sentido, diz que “cada educador vai imprimir o seu
"jeito" na sua escrita, vai experimentar e criar o seu "estilo". Ndo ha regra para
marcar o cotidiano, pois "escrever é imprimir o préprio pensamento" (Ostetto, 2012,
p. 26). Assim, ndo existe uma unica forma para escrever, cada professor vai
descobrindo sua maneira pessoal de escrever e de acordo com suas necessidades.
Pode ser uma anotacéo do dia a dia, um pensamento, um sentimento, uma emogao,
a narragcao de um evento, de uma conversa, uma leitura, etc. Mais que todas as
outras formas de escrita, ele explora a complexidade do ser (Hess, 2006. p. 92). Ele
€ entdo diverso por natureza.

Conforme Proenga (2022):

[...] pode ser feito de inimeras maneiras, conforme o que se quer investigar:
por escrito, com fotografias, filmagens; reflexdes sobre as informagdes
coletadas, dados levantados para estabelecer conexdes; buscar referéncias
em tedricos; entrar em relagdo com os demais educadores; interpretar para
compreender 0 que estd nas entrelinhas do episédio observado, da
pergunta feita, do desenho coletado, das materialidades exploradas
(Proenca, 2022, p. 239).

Desses pontos de vista, a principal caracteristica dessas escritas é
justamente essa versatilidade.

Apesar disso, as pesquisas também apontam contribuicbes em forma de

sugestbes de “como” os professores podem pensar e praticar esse exercicio da

escrita. Conforme Schon (1992):

Apobs a aula, o professor pode pensar no que aconteceu, no que observou,
no significado que Ihe deu e na eventual adogéo de outros sentidos. Refletir
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sobre a reflexdo na agédo é agdo, uma observagcao e uma descri¢cdo, que
exige o uso de palavras (Schon, 1992, p. 83).

Hartmann (2022), em sua pesquisa, descreve a documentacao e os registros
escritos como uma forma de narrativa e destaca a necessidade de serem legiveis, ja
que comunicam os fatos para quem nao estava presente, inclusive com as
percepgdes pessoais de quem escreve.

Na mesma perspectiva de Hartmann (2022), dos registros em forma de
narrativa, Zabalza (2006) também apresenta, em sua obra, modalidades de narragéo
que podem ser identificadas nos registros dos professores, que séo elas: jornalistica:
com caracteristica mais descritiva; analitica: considerando e dando énfase a
aspectos especificos; avaliativa: em que aborda os fenbmenos dando-lhes um valor;
etnografica: que levam em consideragao os contextos, pois sdo parte de algo mais
amplo; terapéutica: narrativas que descarregam as tensdes (catarse pessoal);
reflexiva: que aclarar as proéprias ideias; introspectiva: que reflete pensamentos e
sentimentos; criativa e poética: imagina e recria as situagoes; e por fim, também
ressalta que essas modalidades de narrativa também podem se misturar, ja que os
registros do professor sdo e podem ser multifacetados. (Holly, 1989, p. 61-81 apud
Zabalza, 2006, p. 15).

Assemelhando-se com a modalidade de narragao etnografica, Ostetto (2012),
também faz a comparacao das escritas do professor como as do caderno de campo

do etnografo:

O caderno de campo de um pesquisador da observacao participante é
recheado de anotagdes que servem para compor a respeito de um grupo
social, suas ideias, seus costumes, sua lingua. Exige disciplina para o
registro de evidéncias e minucias, sons, cheiros, gestos. Exige precisao de
palavras, olhar e ouvidos sensiveis. No registro do cotidiano do trabalho
pedagdgico nao é diferente (Ostetto, 2012, p. 77).

Este caderno ajuda a definir papéis e objetivos primeiros, para que, por meio
da observagéo participante, o individuo exerga o estranhamento e aguce o seu olhar.

O “Como” fazer, ainda € um desafio aos professores e para a area da
Educacao Infantil, pois requer a compreensao dessas escritas como documentacao.
E também uma compreensao das escritas ndo como uma descricao do que apenas
a professora faz, mas sobretudo o qué a professora |&€ do seu contexto de trabalho e
considera daquilo que as criangas fazem e dizem acerca desse contexto para,

consequentemente, poder reelaborar a sua acgao.
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Machado (2021), em sua pesquisa, sugere questbes que os professores

podem fazer a si mesmos para auxiliar durante o registro escrito:

° Quais eram meus objetivos nas atividades desenvolvidas?

° As estratégias utilizadas auxiliaram todos os alunos? Quais
mudangas precisaram ser feitas? Qual minha hipétese da necessidade de
tal mudanga?

° As atividades foram adequadas para todos? Que tipo de
intervengdes foram necessarias? Preciso reforgar/rever conteidos?

° Que fatores contribuiram ou atrapalharam no desenvolvimento da
aula/atividades? Como conduzi a resolugao?

° Quais questionamentos surgiram na aula e o que eles podem me
indicar, pedagogicamente? (Machado, 2020, p. 37).

As escritas sao construidas diante de um processo de observagao e
interpretacdo e, para que fagam sentido, se faz necessario regularidade, uma
escrita ativa, que vai sendo construida com os passar dos dias e dos

acontecimentos. Conforme Ostetto (2012):

N&o se trata apenas de contar o que aconteceu e se passou naquele
determinado dia, dia a dia (embora isso ja seja um étimo comego!), mas de
tentar compreender o passado, estabelecendo relagdes com a continuidade
do trabalho, o que veio antes, o que vira depois; ensaiar analises sobre o
vivido para, assim, aprender com a experiéncia. Trata-se de fazer e trazer
para a consciéncia a "coisa feita” (Ostetto, 2012, p. 2).

Nesse sentido, a pesquisa de Marques (2022) trouxe contribuicbes com seus
estudos e levantamentos, e apontou niveis de segmentagdo da documentagao,

diretamente relacionado com a utilidade esperada, sendo:

1) sequéncia temporal, que apresenta os fatos ocorridos do cotidiano de
maneira cronoldgica, opera no sentido de sintetizar momentos que séo
excertos do vivido; 2) teorias e hipoteses das criangas, esse nivel ainda que
seja uma apresentacéo das falas e pensamentos das criangas, somente se
concretiza por meio de uma documentacéo feita por educadores; finalmente;
3) reflexdo, neste terceiro nivel & aquele que considera e apresenta ndo s6
a cronologia dos acontecimentos e contribuigdes das criangas, nele esta
documentado a reflexdo em um nivel mais profundo, as teorias e
pensamentos da escola enquanto campo praticos e reflexdes do professor.
(Marques, 2022, p.112).

Embora sejam tratados como “niveis” transmitindo a ideia de linearidade e
progressos, cada um deles nao sao considerados como mais ou menos importantes,
mas que € de interesse do proprio professor que todos os niveis estejam em suas
produgdes, reforgando a ideia de que registrar, escrever, documentar sao critérios de

responsabilidade da propria constituicdo docente.
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Para quem?

Quais sdo os destinatarios dessa escrita?

Quem registra em forma de escritas estabelece um dialogo:

e Com si mesmo: pensando/planejando sua futura atuagdo com as criangas, e

posteriormente registrando e refletindo sobre o seu vivido anterior. Apos a

relagdo genuina com as criangas, observando-as e escutando-as nos

transformamos, em uma relacéo alteritaria, ja ndo somos mais os mesmos,

entdo, ao reler/produzir os registros, reviver e se escutar é estabelecido um

novo dialogo com a professora de horas ou dias atras.

e Com o outro, diretamente ou indiretamente:

Direta: E um meio de comunicagdo e integracdo, pois apds nos
escutarmos, os registros também permitem que sejamos escutados
pelo outro, ou seja, por quem o Ié e dialoga comigo de alguma forma,

nem que seja apenas lendo, me ouvindo, pois,

Toda enunciacdo busca uma resposta ativa e ndo se limita a uma
compreensao imediata, procura ir além, possibilitando uma relacéo
dialégica, porque a escuta ndo € algo externo ao enunciado. Ao
contrario, é constitutiva dele, é garantia de interlocugdo entre os
sujeitos. Segundo Bakhtin, “A audibilidade como tal ja € uma relagéo
dialégica. A palavra quer ser ouvida, entendida, respondida e mais
uma vez responder a resposta e assim ad infinitum.” (Castro, 2006,
p. 334).

Geralmente esses sujeitos ouvintes s&o as Professoras
Coordenadoras, conforme aponta a literatura estudada e também os
documentos levantados.

Indireta: De maneira indireta também dialogamos com as criangas,
pois elas nos transformam na relagdo, nas vivéncias e nos vinculos
que sdo expressos nesses registros escritos. Por mais que as criangas
da Educacéao Infantil ndo vao ter acesso e nem ler esses registros (pelo
menos nao concomitantemente com que eles ocorrem), também
devemos registrar para elas e por elas, num ato pedagogico. Ato na
concepcado bakhtiniana, que ndo ocorre de maneira mecanica, mas

exige responsabilidade com a profissédo, de forma a tornar o meu
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trabalho evidente, bem como o envolvimento e desenvolvimento das

criangas.

“A paixdo de conhecer o mundo”, de Madalena Freire, foi um dos primeiros
documentos a apresentar explicitamente experiéncias de registro. Nesta obra Freire
(1983) expressa emocgao, preocupagao e otimismo, quando compartilha seus
registros e relatorios. Para Freire (1983), o registro é entendido como agéo que
descreve a pratica, possibilitando pensar sobre ela, e tornar-se um instrumento
metodoldgico do professor no percurso da observagao, reflexdo e do planejamento
inerentes & agdo docente e, assim como diz Madalena, tece pensamento-vidal.

A escrita vai sendo anunciada como uma ferramenta fundamental para
pensar a agao pedagodgica. Ao colocar o professor num processo de reflexdo e
analise sobre o seu fazer, sobretudo no processo de escuta acerca do seu contexto,
a escrita passa a ser um exercicio, sobretudo de dar visibilidade a agcdo das
criangas.

Para Freire (1996), como ja referido, o registro é entendido como ag¢ao que
descreve a pratica e possibilita pensar sobre ela, e tornar-se um instrumento
metodoldgico do professor no percurso da observagao, reflexdo e do planejamento
inerentes a acao docente.

A chegada de professores na Educacgido Infantil apresenta fragilidades que
demandam reflexdo sobre a formacao inicial e continuada’, especialmente no que se
refere a pratica de registros escritos. A formacgéo inicial tem dado os conhecimentos
necessarios para que os professores possam iniciar sua carreira, incluindo a pratica

de registro pedagdgico? E a formagao continuada, nas escolas e redes de ensino,

7 Os encontros do GREEFA e o curso de formagao, “Professores iniciantes: Partilha de dilemas e
saberes”, nos anos de 2017 a 2019 foi oferecido, pela orientadora deste trabalho, na modalidade de
curso de extensao vinculado ao Departamento de Educacgao do Instituto de Biociéncias da UNESP de
Rio Claro. Estes dois espagos formativos foram frequentados por mim por interesse proprio. Vale
ressaltar que a formacao “Professores iniciantes: Partilha de dilemas e saberes” era ofertada em
periodo noturno, em um dia da semana em que eu trabalhava, no periodo da manha, com uma turma
em uma escola, no periodo da tarde, com outra turma em outra escola, e ainda participava da HTPC.
Apds a HTPC eu seguia para a formacgao. Posteriormente, no ano de 2020, esta formagao comecgou a
ocorrer em parceria com a rede municipal, ofertando dispensa em horario de trabalho para um
numero estabelecido de docentes em inicio de carreira. Porém, em funcao da pandemia este curso
nao mais foi oferecido até o ano de 2023, em que foi retomado em horario de trabalho, sendo que em
2024 a SME nao mais possibilitou que o curso acontecesse em horario de trabalho e sim no horario
especifico da HTPC. Em 2018 outros movimentos de formagado e acompanhamento do trabalho de
professores em inicio de carreira foram surgindo, devido a atuagdo de membros do GREEFA em

fungbes no dmbito da Secretaria Municipal de Educagéao.
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tém problematizado a relevancia da documentagdo pedagdgica e do registro
enquanto estratégia de formacado com todos os docentes e, especialmente aqueles
qgue estado no inicio de carreira?

Essa compreensdo e articulagdo foi possivel, a partir do estudo tedrico
aprofundado dos autores que sao referéncias nessa tematica, bem como com a
busca de interlocutores, que me situam em relacédo ao que foi produzido, caminho de

busca que sera tragcado, no capitulo seguinte.
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5 BUSCA DE INTERLOCUTORES: APROXIMAGAO E ALARGAMENTO

O pesquisador distancia-se da propria historia para cotejar os dados com
outros textos, ou seja, outras vozes. Para Mello e Miotello (2013, p. 220) “O
cotejamento de uma consciéncia com outra, de um texto com outros, € que permite
a compreensdo, o alargamento da propria consciéncia” para isso € importante
conhecer até que ponto as pesquisas ja chegaram com relacdo a tematica
pesquisada para aproximagao e avanco na producado do conhecimento.

Cabe destacar que houve dois momentos de levantamento bibliografico
distintos nessa pesquisa, sendo eles, antes e depois do exame de qualificacao, e se
faz necessario minuciar o desdobramento e os resultados obtidos em cada um

deles.

5.1 MOVIMENTO ANTERIOR

Inicialmente realizei um levantamento bibliografico no Catalogo de Teses e
Dissertacbes da CAPES e também na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes — BDTD, utilizando o recorte de teses e dissertagdes publicadas nos
cinco anos anteriores a pesquisa, (2018, 2019, 2020, 2021 e 2022). O desafio foi
buscar descritores que realmente me ajudassem a obter pesquisas sobre a pratica
da escrita especificamente em suportes como o diario de bordo e, principalmente, na
fase de inicio da carreira docente na Educacéo Infantil. Considerei diferentes termos
para esse material ja que, em diferentes esferas, as terminologias possuem outras
concepcdes. E adicionei nas buscas o termo ‘“interlocu¢do” como possivel
instrumento de dialogo.

A exploracgao inicial chamei de “Tentativas e combinagdes”, em que tentei, a

partir do objetivo da busca, elencar palavras e/ou termos essenciais:
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Quadro 1 - Tentativas e combinacoes

TERMOS RESULTADOS | RESULTADOS
CAPES BDTD

“PRATICA DA ESCRITA” and “INICIO DE CARREIRA” 460 00
and “EDUCACAO INFANTIL" and “CADERNOS" and
‘DIARIOS” and “REGISTROS”

“INICIO DE CARREIRA” and “EDUCAGAO INFANTIL” 00 00
and “PRATICA DA ESCRITA” and “INTERLOCUCAQ”

“INICIO DE CARREIRA” and “EDUCAGCAOQ INFANTIL” 474 00
and “PRATICA DA ESCRITA” and “ESCRITAS” and *14 a mais

“CADERNOS” and “DIARIOS” and “REGISTROS”

Fonte: Autoral (2023)

A Ultima combinagdo destacada foi a que abrangeu a maioria dos termos
essenciais e que apresentou o maior numero de resultados, sendo assim, optei por

adentrar esses trabalhos®.

Figura 18 - Levantamento inicial CAPES

474 resuitados para "Inicio de carreira”
and "Educacdo Infantil” and
"prdticas de escrita” and
"cadernos” and "didrios” and

"registros"
Exibindo 1-20 de 474
Refinar meus resultados
Tipo:
Mestrado (Dissertacdo) @
2.
Doutorado (Tess) @

Fonte: Acervo pessoal (2023)

Para uma primeira organizagao elaborei uma tabela em que constavam as

seguintes informagdes: Titulo do trabalho; autor; data da defesa; tipo do trabalho

(Dissertacdo ou Tese); resumo, “considerei por...” e “desconsiderei por...”, sendo
estes dois ultimos campos reservados para que eu fizesse anotagdes durante a
leitura dos resumos. Dos 474 resumos, apenas 5 estavam classificados como
considerados. No entanto, apds reunido de orientagdo, revimos o0s resumos e 4

deles nao falavam especificadamente sobre escritas do professor em inicio de

8 Enfrentei dificuldades com o site do “Catalogo de teses e dissertagbes da CAPES”. A busca
apresentada precisou ser realizada em um uUnico dia, como também em dias e horarios diferentes
devido a instabilidade e grande variacdo de resultados utilizando os mesmos descritores e mesmas
estratégias de buscas, além disso, havia dias em que o site apresentava erros ou “Nenhum resultado
encontrado”.
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carreira como instrumento de interlocucdo, mas em narrativas posteriores a essa
fase. Sendo assim, apenas 1 trabalho nesse levantamento foi considerado.

Diante do baixo resultado, um segundo movimento foi realizado a partir dos
descritores ja utilizados, que chamei de “Articulagdes e refinamento”, ou seja, os
termos foram reorganizados em novas ordens de pesquisa e refinados,

articulando-os individualmente.

Quadro 2 - Articulagdes e refinamentos

TERMOS RESULTADOS RESULTADOS
CAPES BDTD

“Inicio de carreira” and “Educacao Infantil” 474 16

“Inicio de carreira” and “Educacao Infantil” 474 00

and “Pratica DA escrita”

“Inicio de carreira” and “Educacao Infantil”
and “Pratica DE escrita”

“Inicio de carreira” and “Educacao Infantil”
and “Pratica escrita”

“PRATICA ESCRITA” and “Inicio de carreira” | 474 00
and “Educacao Infantil”
“INICIO DE CARREIRA” and “EDUCACAO 474 00

INFANTIL” and “ESCRITAS” and
“CADERNOS” and “DIARIOS” and
‘REGISTROS”

Fonte: Autoral (2023)

Iniciei combinando apenas os dois primeiros descritores “Inicio de Carreira” e
“Educacao Infantil” e o resultado no Banco de Dissertacdes e Teses da Capes foram
0s mesmos resultados ja analisados e do qual foi extraida uma pesquisa. No
entanto, foram 16 os resultados na BDTD, sendo assim essas 16 pesquisas também
foram inseridas na tabela ja descrita, porém todos eles foram desconsiderados de

acordo com a proposta do levantamento.
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Figura 19 - Articulacdo BDTD

,_ﬂ BDT Idioma ~
) &bwlt;n Da-;\wa‘smu Pagina Inicial Sobre a BDTD ~ Rede BDTD ~ Acesso Aberto Brasil Servigos ~

de Tos ertagbes

Inicio de carreira” and “Educac&o Infantif Todos 0s campos v Busca Avancada

Restringir a busca atual / manter filtros

Busca: “Inicio de carreira” and “Educacéo Infantil

Refinar a Busca Buscas alternativas:

carreira’ » barreira”

Retirar os Filtros

Ano de Defesa: 2018-2022 A mostrar 1 - 16 resultados de 16 para a busca "“Inicio de carreira® and “Educagio Infantil™, tempo de busca: 0.325
Ordenar  Relevancia v

Instituigbes

UFSCAR [ ]

puC_sp o 1 Desenvolvimento profissional de professores que ensinam matematica: implicagées da formagao inicial

UNESP o e do inicio da carreira

MACKENZIE [1] por Costa, Andressa Florcena Gama da Data de Defesa 2022

UFOP [1]

Fonte: Acervo pessoal (2023)

Neste novo movimento de articulagdes e refinamento, destaco que descobri
que o termo “Pratica de escrita”, “Pratica da escrita” ou somente “Pratica de escrita”,
nao faz diferenga no numero final de pesquisas obtidas. Assim como, se esse termo
for mudado de posicdo na pesquisa e colocado no inicio, ou em letras maiusculas,
também n&o altera o resultado final, sendo assim este descritor pode ser

considerado irrelevante para as buscas.

Figura 20 - Articulagdo CAPES

474 resultados para "INicio de carreira”
and "Educacdo Infantil” and
"prdticas de escrita” and

474 resulrados para "INicio de carreira”
and "Educac¢do Infantil” and

" 11 n I H n
"cadgrnos" and "didrios" and ncadernos” and "didrios” and
registros "registros"
Exibindo 1-20 de 474 Exibindo 1-20 de 474
Refinar meus resultados I Refinar meus resuftados I
Tipo: Tipo:
Mestrado (Dissertacio) m , Mestrado (Dissertacdo) m N
k4 (Tese)
Doutcrado (Tese) @ & Douorado (7ese @

Fonte: Acervo pessoal (2023)

Diante disso, outras buscas se fizeram necessarias, com novas tentativas de
descritores que chamei de “Insisténcia de buscas”. Embora concorde com Brande
(2021) que a nomenclatura “professor iniciante” seja insuficiente para qualificar os

professores que estdo iniciando na carreira, pois a estes cabem caracteristicas que
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podem existir em diferentes etapas de sua vida “em diversas situacdes novas, como
a entrada em uma nova etapa de ensino, ou em uma nova escola” (Brande, 2021, p.
64). Ja o professor em inicio de carreira, segundo a autora € aquele que esta
vivendo na etapa de insercao, entre ser estudante e se tornar professor. No entanto,
na literatura o termo “professores iniciantes” ainda € muito utilizado para se referir
aos ingressantes na carreira, por isso consideramos buscar também por esse

descritor, 0 qual nos trouxe novos resultados.

Quadro 3 - Insisténcia de buscas

TERMOS RESULTADOS RESULTADOS
CAPES BDTD

ESCRITAS PROFESSOR INICIANTE 11 492

ESCRITAS PROFESSOR INGRESSANTE 00 71

“PROFESSOR INICIANTE” and “DIARIO DE 00 10

BORDQO” and “ESCRITAS”

“PROFESSOR INGRESSANTE” and “DIARIO DE | 00 00

BORDO” and “ESCRITAS”

Fonte: Autoral (2023)

Com isso, se deu um novo processo de exploracdo dessas pesquisas obtidas
e, assim como no primeiro movimento, para organizagao utilizei a mesma tabela ja
mencionada com as informacgdes: Titulo do trabalho; autor; data da defesa; tipo do

trabalho (Dissertagao ou Tese); resumo, “considerei por...” e “desconsiderei por...”.

Figura 21 - Insisténcia de buscas CAPES

(L] Catdlogo de Teses e Dissertagées

Busca

Painel de informagdes quantitativas (teses e dissertagbes)

Inicio » Busca

para ESCRITAS PROFESSOR
[ T s e e 1. MORAIS, JOELSON DE SOUSA. FI0S E TRAMAS EM CONTEXTOS DE PESQUISAFORMACAO E SUAS IMPLICACOES
NA TESSITURA NARRATIVA DE PROFESSORES/AS INICIANTES' 13/02/2022 259 f. Doutorado em EDUCAGAO
N nstituicao de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS, Campinas Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central
Tipo: 2 opgbes Cesar Lattes

Detalhes
o 2 GUEDES, LUISA AZEVEDO. O Programa de Residéncia Docente do Colégio Pedro II: Escritas de formacdo na
area dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ' 27/02/2018 162 f. Doutorado em EDUCAGAC Instituigao de
o Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRQ, Rio de Janeiro Biblioteca Depositdria: Biblioteca do CFCH

O Mesu

Detalhes
ARAUJO, NATALIA MARIA DE. A MATEMATICA NA TRAJETORIA PESSOAL E PROFISSIONAL: narrativas de

Fonte: Acervo pessoal (2023)

As 11 pesquisas obtidas na Plataforma da CAPES com o descritor
‘ESCRITAS PROFESSOR INICIANTE” foram desconsideradas de acordo com a
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proposta do levantamento. Com o mesmo descritor, realizei a busca na Biblioteca

Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes e 492 resultados foram obtidos.

Figura 22 - Insisténcia de buscas BDTD 1

) ) Bioteca Digial Brasiera Pagina Inicial ~ Sobre aBDTD ~ Rede BDTD ~  Acesso Aberto Brasil ~ Servicos ~

de Toses ¢ Disseragoes

ESCRITAS PROFESSCR INICIANTE Todos 0s campos v Busca Avancada

Restringir  busca atual / manter filtros

Idioma ~

Busca: ESCRITAS PROFESSOR INICIANTE

Amostrar 1 - 20 resultados de 482 para a busca 'ESCRITAS PROFESSOR INICIANTE', tempo de busca: 0.30s

Ordenar  Relevancia v

Retirar os Filtros

Ano de Defesa: 2018-2022

Refinar a Busca

Cartas a Paulo Freire: narrativas de uma professora iniciante

Instituicbes 1
UFRRJ [ 60 ] por Furtado, Daniele Barros Vargas Data de Defesa 2019
UNESP [40]
Assuntos: '; “.. Professora Iniciante . Narrativas. Cartas. Paulo Freire. Préticas educativas...”
usp [ 22 ] (" Obter o texto integral
UFSCAR [ 21 ] Dissertagio
UFSC [ 15 ]

Fonte: Acervo pessoal (2023)

Dessas 492 pesquisas, 22 foram inicialmente consideradas, mas ao ler os
seus resumos tratavam-se, em sua maioria, de escritas no contexto de formacoes
posteriores em cursos, ou narrativas elaboradas durante o processo de pesquisa
sobre a prépria pratica, ou ainda escritas de outro género textual, que foram
desconsideradas de acordo com a proposta do levantamento. E uma delas foi
considerada, no entanto, tratava-se da mesma pesquisa ja obtida nas buscas da
Plataforma CAPES.

A insisténcia de busca prosseguiu com o descritor “‘ESCRITAS PROFESSOR
INGRESSANTE”, e foram obtidas 71 pesquisas nesse recorte temporal.
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Figura 23 - Insisténcia de buscas BDTD 2

Idioma ~

Pagina Inicial Sobrea BDTD ~ Rede BDTD ~ Acesso Aberto Brasil Servigos -

ESCRITAS PROFESSOR INGRESSANTE Todos 0s campos v Busca Avancada

Restringir a busca atual / manter filtros

Busca: ESCRITAS PROFESSOR INGRESSANTE

Refinar a Busca
Retirar os Filtros

Ano de Defesa: 2018-2022

Instituigoes
UFRRJ
CuB
UFs
UNICSUL

PUC_SP

0000

A mostrar 1 - 20 resultados de 71 para a busca 'ESCRITAS PROFESSOR INGRESSANTE', tempo de busca: 0.30s

1

Ordenar  Relevancia v

As estratégias de ensino utilizadas pelos professores do Centro Universitario AGES com alunos
ingressantes

por Dias, Hozana Ferreira Data de Defesa 2020

‘.. Universitario AGES com alunos ingressantes , desenvolvida com os professores das disciplinas de
Metodologia..”
[ Obter o texto integral

Fonte: Acervo pessoal (2023)

Dos 71 resultados obtidos, 5 foram inicialmente consideradas, mas ao ler os

seus resumos tratavam-se de escritas de alunos ingressantes e de intervengao dos

professores, ou ainda,

como na busca anterior, escritas produzidas pelos

professores em cursos/formagdes externas, que foram desconsideradas de acordo

com a proposta do levantamento.

Ainda, insistindo nas buscas, os ultimos descritores foram procurados, sendo
que foram obtidas 10 pesquisas para o descritor “PROFESSOR INICIANTE” e
“DIARIO DE BORDO".

= oo serviyus

) BDTD

de Teses e Dissertagoes

Figura 24 - Insisténcia demtlgcscas BDTD 3

Auessy a nmnunnayay Legisiagay  wanas o )

Idioma ~

Pagina Inicial Sobre a BDTD ~ Rede BDTD ~ Acesso Aberto Brasil Servicos ~

professor iniciante and escritas and diario de bordo Todos 0s campos v Busca Avancada

Restringir a busca atual / manter filiros

Busca: professor iniciante and escritas and dirio de bordo

Refinar a Busca
Retirar os Filtros

Ano de Defesa: 2018-2022

Instituigoes

use

UFAL
UFBA

UFMA

Buscas alternativas:

professor iniciante » professores iniciantes

iniciante and » iniciante _, iniciante sob

and escritas » mundo escritas, vida escritas, funk escritas
escritas and » escritas _, escrita acad, escrita ai

Amostrar 1 - 10 resultados de 10 para a busca 'professor iniciante and escritas and diario de bordo', tempo de busca: 0.335
Ordenar  Relevancia v

1 A produgédo escrita dos ribeirinhos: sua cultura e seus saberes

por Cristiane Dominiqui Vieira Burlamaqui Data de Defesa 2020

Fonte: Acervo pessoal (2023)
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Dos 10 resultados obtidos, a maioria foram pesquisas que focavam em
escritas de outras areas, como Educacao Fisica e Arte, apenas uma pesquisa foi
considerada, no entanto, o ano de sua defesa foi 2016, embora a busca tenha sido
realizada com o recorte temporal estipulado anteriormente, como apontado na
imagem acima. Devido ao baixo numero de trabalhos obtidos, e sendo este
pertinente a proposta do levantamento, ainda que fora do recorte temporal, também
o consideramos. Sendo assim, ao final desse movimento de buscas e insisténcias,
foram selecionados trés trabalhos, cujas informacdes iniciais estdo expostas no

quadro abaixo:

Quadro 4 - Informacdes dos trabalhos selecionados 1

TITULO AUTOR [ANO/ | UNIVERSIDA | ORIENTADOR | BASE
TIPO | DE
A Vanessa | 2018 - | Universidade Guilherme do CAPES
professora-pesqu | Franca Tese [ Estadual de Val Toledo BDTD
isadora-iniciante | Simas Campinas Prado
€ seus outros:
caminhos

partilhados na
invencéo de ser

professora
Os instrumentos | Karina 2021 - | Universidade Maria lolanda BDTD
de registro do Machado | Tese | Federal de Monteiro
trabalho Sao Carlos
pedagdgico e a
avaliacao da
aprendizagem: o
papel do
coordenador
pedagodgico
Uma experiéncia | Fabiana |2016 - | Pontificia Emilia Maria BDTD
de formagéao Bartholo | Disser | Universidade Bezerra
continuada: o meu tacado | Catdlica de Cipriano
papel do Sao Paulo
coordenador

pedagogico e do
registro reflexivo
na formacao de
professores de
Educacao Infantil

Fonte: Autoral (2023)

Deste modo, as trés pesquisas foram lidas com o intuito de balizar as que se

aproximam do interesse deste trabalho. Com alguns dos meus “encontros” com as
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teses e dissertacbes analisadas, serdo realizadas reflexdes e interlocugdes na
extensdo desta pesquisa e, abaixo, também fagco uma anadlise e sintese sobre as
mesmas, destacando algumas particularidades de cada uma delas.

As trés pesquisas trouxeram contribuicdes com relacdo a pratica de escrita,

no entanto, somente Machado (2021) a identifica como parte dos diarios de bordo do

professor. Vale considerar que a utilizagdo dessa nomenclatura, para o material de
suporte dessas escritas, talvez seja devido a pesquisa da autora estar inserida na
Rede de Ensino do Municipio de Rio Claro, conforme apontado no capitulo de
introducdo de sua tese, sendo 0 mesmo municipio em que atuo e que considero
para o levantamento de dados. Ja Bartholomeu (2016) nomeia as escritas de
registros reflexivos e Simas (2018) de registros. Nesse sentido, as trés pesquisas
apontam para a importancia do exercicio dos registros em forma de escrita na
profissdo docente, para um movimento dialégico e reflexivo consigo mesmo.

Simas (2018) considerou especificamente as contribuicdes dessas escritas
para os professores em inicio de carreira, ja Machado (2021) e Bartholomeu (2016)
trazem contribuicdbes dessas escritas em toda a carreira docente, para formagao
continuada e constituicdo do professor. No entanto, Bartholomeu (2016) também
levou em consideragcao e destacou a problematica dos professores em inicio de

carreira, principalmente na Educagao Infantil.

Atualmente, a minha inquietacdo gira em torno da fragilidade que percebo
nos professores que chegam as salas de aula e, nesse caso, me refiro
especificamente a Educagao Infantil, periodo importante e fundamental do
desenvolvimento do individuo, pois estamos falando da Primeira Infancia. E
nesse periodo, de zero aos trés anos, que se estabelecem as bases do
desenvolvimento fisico, intelectual e psicossocial da crianga, as quais sao
responsaveis por oferecer condigdes necessarias para que se tornem
adultos capazes de conduzir, com autonomia e prosperidade, a sua vida
(Bartholomeu, 2016, p. 12).

Condicao que concordo e também problematizo nessa pesquisa, pois o inicio
da carreira docente ja se configura como um periodo desafiador, no entanto, ser
professor em inicio de carreira na Educacdo Infantii € ainda mais especifico,
envolvendo conhecimentos mais urgentes. E essencial que esse professor seja
capaz de criar um ambiente seguro e acolhedor, para que cada crianga se sinta
valorizada e compreendida. Nesta etapa as criangas pequenas exigem um olhar
atento as suas necessidades individuais, pois demandam cuidados excepcionais,

além de elaboracao de estratégias que articulem o brincar, o cuidar e o educar.
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Ao considerar a especificidade dessas escritas para as professoras de
Educacao Infantil, Machado (2021) realizou sua pesquisa com professoras de
Ensino Fundamental e também de Educacéo Infantil e Bartholomeu (2016) realizou
sua pesquisa considerando escritas somente de professoras da Educacao Infantil .

Quanto a busca dessas escritas como interlocucdo, as trés apontam
discussdes nesse sentido. As escritas tiveram um interlocutor definido e discorreram
as contribuicdes em partilhar essas escritas com o outro e a importancia que esse
outro tem na formagéo e constituicdo docente. Na pesquisa de Machado (2021) e
Bartholomeu (2016) o destinatario das escritas era principalmente a Professora
Coordenadora, ja na pesquisa de Simas (2018) eram narrativas reflexivas
partilhadas por e-mail com um grupo de interlocutores composto por profissionais da
educacéo, externos a U.E. de atuagéo.

Faco relacado das trés pesquisas com a reflexao sobre a escuta, conceito que
€ embasado nas teorias de Loris Malaguzzi, com a abordagem de Reggio Emilia.
Rinaldi (2012) destaca que a documentacdo € também uma escuta interna, da
reflexdo propria, que tornamos visivel, abrindo “oportunidade para o
desenvolvimento profissional e humano” (Rinaldi, 2012, p. 237). A escuta nos
legitima e nos da visibilidade.

No entanto, € importante considerar que antes de buscar essa legitimacgao
nas documentagdes, existe a necessidade de criar um “contexto de escuta”, que vai
surgindo e sendo estabelecido quando os individuos, no caso, os professores,
sentem-se legitimados para expressar suas teorias e submeté-las a interpretagao
externa, para posteriormente, buscar o exercicio de registrar, documentar.

Bartholomeu (2016), enquanto Professora Coordenadora e pesquisadora,
construiu, com o grupo de professores, formas de registros diarios voltados para a
autoavaliacdo. E fundamental o estabelecimento da relacdo entre documentacéo e
avaliagdo, nesse sentido, em Reggio Emilia, consideram nao ser possivel
documentar sem avaliar, pois avaliar faz parte do processo de conscientizacéo e de
escolhas, de acordo com seus valores e da compreensao propria de ética (Rinaldi,
2012). Avaliar no sentido emancipatério, em que o registro reflete um processo
formativo e continuo.

Ja a pesquisa de Machado (2021) trouxe contribuicdes para pensar a fungao
das escritas no diario de bordo, principalmente como interlocu¢do com a Professora

Coordenadora. Pautada em um estudo de caso, tinha dentre seus objetivos o de
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verificar as atribuigdes da fungédo da coordenacao pedagdgica e sua colaboragéo na
formagao do professor. Ao longo da analise e construgao dos dados, a pesquisadora
verificou que as Professoras Coordenadoras exercem diversas tarefas que
abrangem os diferentes setores da escola e que ha compreensao e clareza de que o
foco do trabalho desta profissional deve ser no acompanhamento do trabalho
pedagdgico. A pesquisa aponta que para as Professoras Coordenadoras realizarem
o0 acompanhamento do trabalho docente, elas utilizam algumas estratégias, como a
observagcdo de aulas e os diarios de bordo, que “[...] ganharam destaque nesta
pesquisa por apresentarem potencial formativo ao trabalho do coordenador com os
docentes. Tais instrumentos apresentam rica fonte de formacao docente continuada,
de reflexao sobre a pratica” (MACHADO, 2021, p. 148).

A pesquisadora enfatiza, para que o diario de bordo cumpra seu papel
formativo, ser indispensavel que o professor registre os fatos ocorridos em sua aula
de forma que dialogue com esses fatos e o coordenador pedagodgico, ao

acompanhar e ler, em um movimento de interlocu¢ao e formagao

[...] conhecera a pratica pedagdgica desenvolvida e conseguira, se
for o caso, definir acdes formativas com o(s) docente(s). Porém,
durante o processo da leitura, o coordenador deve indicar, através de
questdes problematizadoras, caminhos para auxiliar o docente a
refletir sobre sua pratica e realizar os seus registros (considerando
que possa encontrar essa dificuldade em alguns profissionais)
(MACHADO, 2021, p. 150).

Ainda, a pesquisadora prop6s um aprofundamento no uso dos diarios de
bordo, a partir da perspectiva do desenvolvimento do professor reflexivo, pois
considera que uma postura pedagogica formativa - tanto do professor que registra,
quanto das acgdes do Professor Coordenador - contribuira no processo de
ensinar-aprender. E sugere que o diario de bordo seja um instrumento mais
explorado nas escolas, tanto pelo professor, quanto pelo Professor Coordenador.

A pesquisa de Bartholomeu (2016) também trouxe contribuicbes para pensar
as escritas dos professores, principalmente com relagdo a fungdo da Professora
Coordenadora. Foi realizada uma analise documental dos registros escritos das
professoras. A pesquisa teve como objetivo investigar a atuagdo da coordenagao
pedagdgica no processo de construgédo de registros reflexivos como uma estratégia
de formacéao continuada, levando em consideragao as possiveis contribuicdes para o

desenvolvimento profissional dessas professoras.
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A pesquisadora era também sujeito da pesquisa, atuante como Professora
Coordenadora, e problematiza que as escritas que as professoras realizavam eram
para cumprimento de formalidades, pautadas em informacgdes descritivas e sem
analise, definindo-as como meramente burocraticas, que nao estavam a servigo da
reflexdo. Com relagdo a esse posicionamento desta pesquisadora, retomo as
discussbes com relagdo a obrigatoriedade trazidas nos capitulos iniciais desta
pesquisa. O ato de escrever, seja ele uma incumbéncia para o docente na produgao
de documentagdes pedagodgicas, ja pode ser considerado como elemento potente de
registro, pois exigiram organizagao e retomada das situag¢des vividas.

Além disso, a escrita docente configura-se como um critério e um
compromisso dos professores com a sua formacéao, constituicdo e atuagao docente.
Bakhtin (2010) e Rinaldi (2012) fazem inferéncias sobre escolhas e suas
responsabilidades. Quando algo é escolhido para ser documentado, estd sendo

valorizado e colocado em evidéncia,

Quando vocé escolhe algo para documentar [...], vocé esta fazendo uma
escolha. Isso significa que vocé esta valorizando ou avaliando essa
experiéncia como significativa para os processos de aprendizagem das
criangas, assim como para 0s seus préprios processos de aprendizagem
(Rinaldi, 2012, p. 243).

Nesse mesmo sentido, para Bakhtin (2010) cada pessoa esta inserida em um
"acontecimento" que € unico e irrepetivel, entdo o que escolhemos registrar (ou
nao), reflete a nossa responsabilidade por nossos pensamentos e posicionamentos
no mundo.

Embora ela relate que os registros eram lidos pela Professora Coordenadora,
explicita que ndo havia intervencéo reflexiva a partir da sua leitura. Entdo, a PC
comecgou a receber formagdes externas de uma assessoria contratada pela rede de
ensino em que atuava, e comecgou a solicitar escritas das professoras como uma
atividade reflexiva, que foram lidas e analisadas, e numa intencionalidade formativa
percebeu que precisava realizar provocacdes e problematizacbes para possibilitar a
reflexdo das professoras. Com isso, estabeleceu um movimento de dar feedbacks as
escritas produzidas, além de propor variagdes no formato dos registros, acdo que se
aproximou dos dialogos estabelecidos com a PC em meu diario de bordo.

Ao ler a pesquisa de Simas (2018), ficou evidente a importancia do outro para

a_constituicdo docente. E uma pesquisa narrativa sobre a propria pratica, pautada

nos aportes bakhtinianos, cuja questédo central € “Como eu me constituo professora,
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no e pelo trabalho, no inicio da docéncia?”, relacionada a outras duas questdes:
“Como o outro me constitui como professora?” e “Como a escrita contribui nesse
processo?”.

Seus dados sdo narrativas reflexivas, produzidas no periodo que marcou a
sua iniciagdo na docéncia, que se assemelham com a minha investigacdo. No
entanto, essas narrativas reflexivas eram partilhadas, por e-mail, com um grupo de
interlocutores, que contribuiram para a sua reflexdo sobre a pratica docente. As
interlocutoras eram integrantes de um grupo de estudos chamado de “Grupo de
Terca” com todas as participantes do GEPEC - Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacao Continuada. Este grupo era composto por profissionais da educagao, com
intuito de estudar e refletir sobre a pratica pedagégica com o carater de acolher as
discussbes que permeavam o cotidiano dos mais variados profissionais que
atuavam no ensino formal e/ou informal, direta ou indiretamente.

A pesquisa me fez pensar no quanto as pessoas sao singulares, com suas
formagdes, experiéncias e proximidade ou distanciamento com o habito de escrita, e
quanto isso compde a constituicdo do professor que registra, escreve e dialoga,
ajudando a refletir sobre a minha relagdo com a escrita, expressada em meu

memorial, diretamente relacionada com a minha constituicdo docente.

5.2 MOVIMENTO POSTERIOR

Apds o exame de qualificacdo, em que foi apresentado o intenso processo
de busca e o baixo numero de resultados obtidos dos interlocutores que tratam das
escritas de professores em inicio de carreira nos diarios de bordo, foi sugerida pelas
professoras da banca uma nova busca considerando o termo “documentacao
pedagogica”, que considerei valida e pertinente, ja que o diario de bordo também se
configura como um tipo de documentagao pedagogica.

A busca foi realizada no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES®,
somente com o descritor “Documentagédo Pedagdgica”. Inicialmente obtive 3.522
resultados, entdo para refinar as buscas, considerei o recorte temporal anterior, de

2018 a 2022 e os filtros: Tipo — “Mestrado (dissertacdo)” e “Doutorado (tese)’;

® Cabe mencionar que o site do Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES, no periodo em que foi
realizado o movimento posterior de levantamento bibliografico, respondeu de maneira satisfatéria sem
variagao de resultados.
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Grande Area do Conhecimento — “Ciéncias Humanas”; Area do Conhecimento —
“Educacéo”’; Area de Avaliagdo — “Educacio”; Area de Concentracdo — “Educacéo’;
Nome do Programa — “Educacao”. Apds a aplicagao dos filtros, obtive um total de 66

teses e dissertagoes.

Figura 25 - Levantamento bibliografico posterior

» documentagéio
a

1. SANTOS, ELAINE MARIA DA SILVA DOS. DOCUMENTACAO PEDAGOGICA E FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES:
UM OLHAR PARA AS NARRATIVAS DOS ACADEMICOS SOBRE O PROCESSO DE DOCUMENTACAO PEDAGOGICA
NA EDUCACAO INFANTIL' 22/07/2020 140 f. Mestrado em EDUCACAO Institui¢ao de Ensino: UNIVERSIDADE DO
Tipo: SUL DE SANTA CATARINA, Tubarao Biblioteca Depositéria: BU Universitaria
Detalhes
O Mestrado (Dissertagio) @ 2. WILMSEN, LILIETH. DOCUMENTAGAO PEDAGOGICA: estudo sobre criangas e suas linguagens ' 23/05/2021 187
f. Mestrado em EDUCAGAQ Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL, Caxias do Sul Biblioteca
O Mestrado Prefissional m Depositaria: undefined
Detalhes
3. AMARO, VANELLI PIRES. Avaliacdo na educacdo infantil: percepcéo de professores de uma escola publica de
Ano: Sorocaba (SP)' 29/08/2018 123 f. Mestrado em Educacdo Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAQ
CARLOS, Sorocaba Biblioteca Depositaria: BSo - campus Sorocaba da UFSCar
[ 20 Detalhes
4. CUNHA, GILMARIA RIBEIRO DA. Documentagdo pedagégica no cotidiano da educacdo infantil' 28/04/2019 178 f.
m Mestrado em EDUCACAQ Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, Salvador Biblioteca Depositaria
Biblioteca Anisio Teixeira-FACED e Biblioteca Universitéria Reitor Macedo Costa da UFBA
Detalhes
2019 G 5. ROSA, LUCIANE OLIVEIRA DA A INFLUENCIA DOS DOCUMENTOS SUPRANACIONAIS NAS PRODUCGES DE
SUBJETIVIDADES DAS PEDAGOGAS' 16/02/2022 350 f. Doutorado em EDUCAGAO Instituigdo de Ensino
o UNIVERSIDADE DO VALE DO ITA JAi, Itajai Biblioteca Depositéria- Universidade do Vale do Itajal
Detalhes
o 6. LISBOA, AN‘J:"—\ CARLA LUZ. O PROCESSO DE DOCUMENTNACAD P.EDAGD'GICA EM UMA EXPERIENCIA FORMATIyA
NA EDUCACAO INFANTIL: UM OLHAR PARA A DIMENSAO ESTETICA' 11/07/2019 131 f. Mestrado em EDUCAGAQ

Fonte: Acervo pessoal (2024)

Neste momento minha intencdo era a busca por pesquisas que
expressassem uma pratica de escrita em suportes que se assemelhavam com o
diarios de bordo e o considerasse uma documentagao pedagdgica, principalmente
voltadas a essa pratica no inicio da carreira docente. Esse foi o critério considerado
ao explorar as 66 pesquisas filtradas. Nessa intencionalidade foram selecionados
nove trabalhos. Ao ler os seus resumos, quatro deles dialogavam de alguma forma

mais proxima com a tematica da pesquisa e poderiam trazer contribui¢des.

Quadro 5 - Informacgdes dos trabalhos selecionados 2

TiTULO AUTOR(A) | ANO/TIPO | UNIVERSIDA | ORIENTADOR (A)
DE

A documentacéo | Anelise 2022 - Universidade | Rosimar Serena
pedagogica na Auler Dissertacao | de Passo Siqueira Esquinsani
Educacao Hartmann Fundo

Infantil e o

desenvolvimento
profissional
docente —
escrita como
formacéo
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A poética da
escuta: o olhar
do coordenador
pedagdgico na
documentagao
pedagogica
COMO Processo
reflexivo na
formacéao do
professor

Marcia
Ribeiro
Ferreira
Nielsen

2020-
Dissertagao

Pontificia
Universidade
Catolica de
Sao Paulo

Emilia Maria
Bezerra Cipriano
Castro Sanches

A pratica do
registro na
Educacéao
Infantil e a
documentagao
pedagogica:
sentidos e
reflexdes

Darlly
Noronha de
Oliveira
Nascimento

2021-
Dissertagao

Universidade
do Estado do
Rio Grande
do Norte

Giovana Carla
Cardoso Amorim

Desenvolviment
o Profissional
Docente de
Professoras
Iniciantes e
Experientes da
Educacao
Infantil acerca
da
Documentacgao
Pedagodgica

Barbara
Alves
Ribeiro
Marques

2022 -
Dissertagao

Universidade
da regiado de
Joinville

Rita Buzzi Rausch

Fonte: Autoral (2024)

Das pesquisas selecionadas, as quatro se tratavam de dissertagbes, embora

a busca tenha sido também por teses. Foram desenvolvidas em Universidades
distintas e distantes, demonstrando que nao existem pesquisas nessa tematica que
se concentram em determinada regidao ou Universidade e nem pesquisas recentes
aprofundadas em forma de teses de doutorado.

Nessas pesquisas nao obtive outro trabalho igual ao que proponho, mas, no
encontro com elas, foi possivel me alargar, identificando aproximagdes e
distanciamentos que foram inseridos nos capitulos nos quais apresento os “enredos”
na tentativa de dialogar com elas.

Apesar de as quatro falarem especificamente sobre a documentagao
pedagogica na Educacéo Infantil, elas trazem enfoques diferentes, mas que podem
ser considerados importantes para o campo. Primeiramente, explicito os trabalhos

que tratam especificamente da “escrita” como uma documentagao pedagdgica, pois
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€ um termo indispensavel para a presente pesquisa. Em seguida destaco que os
quatro estudos consideram as documentagdes apontadas como dialégicas e quais
sao suas perspectivas.

A pesquisa de Hartmann (2022) é uma pesquisa de revisao bibliografica e
documental que investigou a relagédo entre a documentagao pedagogica, reflexdo e
qualificacdo docente na Educacdo Infantil. Se aproxima bastante do trabalho de
Bartholomeu (2016) que foi destacado no levantamento anterior. As duas autoras
defendem a documentagdo pedagogica como processo formativo, ou seja, como
formagdo continuada do professor. Hartmann (2022) estuda a proposta das
documentagdes pedagdgicas enfatizando as escritas como reflexivas e dialéticas.
Segundo a autora, “Ela é produzida essencialmente para favorecer a reflexao sobre
a intencionalidade das acgdes, permitindo que o professor possa proceder com
ajustes aos objetivos e propostas mais articuladas para o grupo de criangas®
(Hartmann, 2022, p. 42).

Pautada nas obras de Rinaldi sobre Reggio Emilia, as quais também se
aproximam desse estudo, a pesquisadora considera a escrita como uma maneira de
expressao e pontua o papel do coordenador pedagogico como debatedor ativo, que
“‘escuta” e contribui. Nesse sentido, “Escutar € uma metafora do encontro e do
didlogo” (Rinaldi, 2012, p. 243), precisamos do outro, pois segundo Bakhtin (2010)
esse encontro é marcado pela alteridade e pela diferenga, essa troca dialdgica é
vista como um alargamento mutuo.

Embora a pesquisa traga a ideia da escrita como reflexiva, ndo a considera,
por si s instrumento de aperfeicoamento docente, ou seja, como formagao
continuada, salientando a necessidade de estar inserida em um contexto de
promog¢do do dialogo para que isso ocorra. Esta afirmagdo vai na contramao da
concepgao de dialogicidade tratada neste trabalho.

Nascimento (2021) realizou um estudo exploratério na perspectiva da analise
textual discursiva, objetivou investigar como os professores concebiam a pratica do
registro na Educacao Infantil, tratou da utilizagdo de multiplos instrumentos e formas
de registrar e a relagdo da teoria com a pratica. A pesquisa tratou da escrita dos
professores para composicdo dos relatdrios, geralmente utilizados como uma

descricao avaliativa de observagao do desenvolvimento de cada crianga.
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Faco um acréscimo nesse sentido, pensando em como as escritas “pessoais”
e periddicas do professor se articulam, de forma que também dialogam, e
contribuem com outras documentagdes produzidas.

O professor que observa, reflete, registra e avalia, consequentemente tera
mais elementos de facil alcance para compor essa outra documentagcdo. Bem como
através de seus registros periodicos € possivel ter mais detalhes do
desenvolvimento individual de cada crianca e suas especificidades.

Desta pesquisa gostaria de destacar um entendimento que considero muito
importante sobre registros, “[...] 0 que n&o se registra também passa pela
responsabilidade do professor, também se constitui uma escolha, pois uma situacao
ou experiéncia vivida nao invalida a outra” (Nascimento, 2021, p. 57 grifo meu).
Bakhtin (2010) enfatiza a importancia de agir de acordo com uma consciéncia moral,
sendo assim, ao registrar o professor faz escolhas e decide o que registra e o que
nao registra, no entanto, o que néo se registra também é de sua responsabilidade.

O conceito de nao-alibi para Bakhtin (2010) refere-se a ideia de que nao
podemos nos eximir de responsabilidades, sejam elas expressas em agoes,
pensamentos, posicionamentos e escolhas de registros. Cada ser humano esta
sempre em uma situagado unica e irrepetivel, inserida em um contexto concreto de
vida, sendo assim nao ha alibi para escapar das responsabilidades que advém da
nossa presenca e participagao ativa no mundo.

A pesquisa de Marques (2022) me chamou atencgao, pois realiza uma analise
das documentagdes pedagogicas de professoras iniciantes e de professoras
experientes na Educacao Infantil. Apés uma leitura mais cuidadosa, identifiquei que
essas “praticas de documentagcdo” - maneira nomeada pela autora - sao
exatamente materiais que se assemelham com os diarios de bordo, com
planejamento semanal e registros. Na sua analise observou que professores
iniciantes, na maioria das vezes, preferem utilizar os registros por meio de videos. Ja
os professores experientes, preferem realizar registros fotograficos, apesar da

pratica ser comum aos dois publicos. Conforme Marques (2022),

Essa escrita, diferente dos videos e fotografias, que registram
determinado fato, na producao dos registros manuscritos, estdo além
do fato ocorrido. As observagdes que os professores fazem a partir
do vivido sdo nuances que cameras nao captaram, histérias que
antecedem os momentos e transformam-se em relatos que marcam
o desenvolvimento das criangas. Ao produzir esses registros, o
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punho do professor desenha a vida em sala de aula, é parte dele que
esta ali naquelas linhas, o que escreve nao diz respeito e serve s6 ao
outro, produz também para si (Marques, 2022, p. 105).

Embora eu tenha realizado outros tipos de registros enquanto professora em
inicio de carreira em 2016, eles foram utilizados na composicdo de outras
documentacdes e os diarios de bordo foram compostos apenas de escritas, que
essa autora também destaca seu valor em particular, para além das fotografias.

Nielsen (2020) considerou a especificidade do professor em inicio de carreira
e por isso escolheu realizar as entrevistas com docentes mais experientes, os quais
Marcelo Garcia descreve que estdo vivendo a maturidade profissional.

Um aspecto que considero importante de ser destacado nessa pesquisa, é
que o cenario de atuagdo desses profissionais € uma escola particular.
Independente do contexto, as documentagcbes tem sua importancia, as escritas
consideram o foco nas criangcas, com a escuta da cultura da infancia, refletem
inquietacbes, observagdes e dificuldades na carreira e constituicdo docente, mas
tem suas especificidades, que destoam das eminentes no diario de bordo da
professora em inicio de carreira e que até hoje podem ser consideradas como
desafios e lutas do campo da Educacgao Infantil em escolas publicas.

Por isso, a proposta dessa pesquisa atrela-se a documentagdo enquanto
escrita do professor, mas voltado as narrativas das criangas, buscando compreender
se as documentagdes produzidas demonstram suas aprendizagens. Nessa
perspectiva, a pesquisadora propde formagdes para o grupo, para sistematizacéo
dessas narrativas, em forma de documentacéo pedagdgica.

As quatro pesquisas tratam de documentacdes e de escritas dos professores,
elas se assemelham no destaque da observacido e escuta da criangca para
elabora-las, bem como as quatro consideram a questdo dialdégica das escritas do
professor. Também apontam a importancia da Professora Coordenadora
acompanha-las, no entanto, vale destacar que em nenhuma delas esse
acompanhamento € especificado como ocorre, ndo aparece como acontecimento de

forma regular, nem como estabelecido como uma documentagao de obrigatoriedade.
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6 MODOS DE FOLHEAR

‘Folhear” em seu sentido denotativo significa: Volver, percorrer ou explorar as
folhas de um livro em diferentes dire¢des. Considerando esse significado,
mas indo além dele, “folhear” para mim, nessa pesquisa, representa o
procedimento metodolégico em que vou explorar as paginas de uma
maneira particular.

Neste capitulo abordo a metodologia da pesquisa e aprofundo como foi
constituida esta pesquisa narrativa, discutindo o referencial tedrico desta perspectiva
metodologica.

A pesquisa narrativa me da suporte para valorizar tanto a minha experiéncia
como a possibilidade de assumir um modo de folhear escritas e produzir dados.
Uma pesquisa sobre a propria experiéncia € sempre uma pesquisa sobre o singular.
Desse modo, o conhecimento singular corresponde a uma verdade que nio se
generaliza, mas que é possivel de extrair conselhos ou licdes (Lima; Geraldi;
Geraldi, 2015).

Geraldi (2012), a partir de Bakhtin (2003), defende uma ciéncia do particular
que contradiz os modos modernos de fazer ciéncia e diferencia a verdade-istina da

verdade-pravda:

A verdade-istina € aquela que se obtém por sucessivas abstragdes; sao
verdades construidas no interior de uma teoria em que se constréi um
modelo abstrato de explicagdo de um objeto. A verdade pravda € aquela do
mundo da vida, relativa ao acontecimento em si e as percepcdes que dele
fazem os sujeitos envolvidos. Nao resulta da abstragdo que exclui
singularidades, mas ao contrario da adicao continuada de elementos de tal
modo que a verdade-pravda pode ser uma num momento, e outra noutro
momento posterior em que se acrescentaram novos elementos para
formular juizo de valor (Geraldi, 2012, p. 25, grifo meu).

E uma caracteristica advinda do racionalismo considerar apenas como
‘verdade’ a verdade-istina, por isso compreendo o potencial da pesquisa narrativa
enquanto heterocientifica buscando a construgdo de uma ciéncia outra, possivel a
partir da construgcédo dos sentidos nos acontecimentos do cotidiano.

Neste tipo de pesquisa se assume a autoria e as responsabilidades que Ihe
sdo proéprias. Sujeitos responsivos, que ocupam um lugar singular, o lugar da sua

assinatura, assinatura como aquilo “que me torna responsavel capaz de responder
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pelo lugar que ocupo num dado momento, num dado contexto” (AMORIM, 2003, p.
14-15).

Lima, Geraldi e Geraldi (2015) definem varias formas de pensar a pesquisa
narrativa e apresentam quatro usos em funcdo das concepgdes que sustentam as

mesmas:

1) a narrativa como constru¢cdo de sentidos para um evento; 2) a
narrativa (auto)biografica; 3) a narrativa de experiéncias planejadas
para serem pesquisas; 4) a narrativa de experiéncias do vivido, isto
€, narrativas de experiéncias educativas (Lima; Geraldi; Geraldi,
2015, p.24).

Assim, a presente pesquisa utilizara a perspectiva da pesquisa narrativa que

contempla as experiéncias do vivido, ou experiéncias educativas, que faz parte do

quarto grupo das narrativas definidas pelos autores:

No quarto e ultimo grupo incluimos as pesquisas que s6 passam a existir
porque, havendo uma experiéncia significativa na vida do sujeito
pesquisador, este a toma como objeto de compreensdo. Essas pesquisas
decorrem de uma situacdo nao experimental, mas vivencial. Podem ser
chamadas de narrativas de experiéncias educativas. A especificidade delas
reside no fato de que o sujeito da experiéncia a narra para, debrugando-se
sobre o proprio vivido e narrado, extrair licbes que valham como
conhecimentos produzidos a posteriori, resultando do embate entre a
experiéncia e os estudos tedricos realizados apods a experiéncia narrada. A
pesquisa que pode ser deflagrada a partir da narrativa da experiéncia nao é
uma construcdo anterior & experiéncia. E da experiéncia vivida que
emergem temas e perguntas a partir dos quais se elegem os referenciais
tedricos com os quais se ira dialogar e que, por sua vez, fazem emergir as
licdes a serem tiradas (Lima; Geraldi; Geraldi, 2015, p.26).

Neste tipo de pesquisa, o pesquisador olha o mundo de seu determinado
lugar, a partir de lentes tedricas e crengas que possui, narra debrugando-se sobre o
préprio vivido e as perguntas e caminhos sao indiciados a medida que a histoéria vai
ganhando forma de narrativa, e a partir desse extrai ligdes.

Ao procurar narrar um processo vivido e que deixou muitas marcas, se faz
necessario um desdobramento do olhar, um deslocamento “[...] o conceito de
exotopia designa uma relagédo de tensédo entre pelo menos dois lugares: o do sujeito
que vive e olha de onde vive, e daquele que, estando de fora da experiéncia do
primeiro, tenta mostrar o que vé do olhar do outro” (Amorim, 2012, p.101).

Amorim (2012) percorre os textos de Bakhtin e discute o conceito de exotopia,
como sendo o exercicio de sair de si para poder enxergar-se de fora, havendo um

deslocamento do olhar para si mesmo com uma perspectiva exterior. Visto isso no
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contexto da pesquisa narrativa, adentramos os registros sobre a nossa propria
pratica e realizamos um movimento exotépico, buscando um desdobramento do
olhar de uma situacéo ja vivenciada e refletindo-a de outra forma novamente. Em um
movimento que assumimos tanto a posigcdo de professoras-personagens quanto de
pesquisadoras-autoras-criadoras.

O material que sera utilizado para esse movimento esta constituido de
escritas diversas integradas nos diarios de bordo, que eram entregues
semanalmente em maos a Professora Coordenadora que também tinha a liberdade
de escrita e resposta através desse material, e da mesma maneira ocorria em
poucos dias, a devolugdo do mesmo em méaos. Como ja explicitado, a intengao é
olhar de um novo lugar para essas escritas, um lugar exterior, fazendo um
movimento exotdpico (Amorim, 2012) e criando o excedente de visdo, assumindo o
lugar de autor-criador (Faraco, 2009).

Os dados foram produzidos sem definir antecipadamente categorias de
analise pré-fixadas, para isso busquei inspiragdo no paradigma indiciario de
Ginzburg, em uma forma singular de identificar indicios que nos saltam aos olhos
“[...] mindsculos detalhes proporcionam a chave para uma realidade mais profunda,
inacessivel por outros métodos” (Ginzburg, 1983, p. 98). Voltei minha atencéo para o
que estava implicito, os detalhes, que para Ginzburg (1989), alguns indicios so6
podem ser notados pelo préprio pesquisador, pois ha uma proximidade entre ele e
seu objeto de pesquisa. A familiaridade do pesquisador com o sujeito da pesquisa
de sua investigagdo podera trazer uma compreensao mais rica dos detalhes e de
seus pormenores.

Busquei estar atenta para compreender aquelas praticas de escrita, a partir
dos indicios e das pistas, que embora aparentemente secundarias ou irrelevantes,
poderiam apontar pontos fundamentais para buscar caminhos para essas

interpretacdes e ainda acesso a determinados contextos e realidades. No entanto,

[...] o paradigma indiciario ndo se define como um método de analise que
elenca, lista, estabelece palavras-chave ou conteudos mais ditos ou escritos
ao longo dos dados. Pelo contrario, no paradigma indiciario a atencao
desvia-se da impressao geral e dos principais tragos para repousar na
significancia dos detalhes secundarios (Peres, 2017, p. 144).

Através da escrita, do lugar de pesquisadora que assumo, assim como
preocupa-se Chaluh (2008) com o carater enunciativo das palavras, a forma de

transmitir o implicito e comunicar as entrelinhas, se fardo em busca de “tecer uma
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rede de compreensao Uunica, especifica para essa determinada situagdao, sem
objetivar a generalizagdo, mas a construgao das logicas [...]" (Peres, 2017, p. 144).

Chaluh (2008), no dialogo com Amorim (2004), nos lembra que existe uma

[...] corrente classica em Ciéncias Humanas onde a palavra do outro é
desprovida de seu carater enunciativo, enquadrada e depurada a tal ponto
pelos questionarios, as escalas de medida, etc. que a palavra se torna
comportamento e deixa de ser enunciag¢éo dirigida a alguém (Amorim, 2004,

p.17).
E neste sentido, e a partir da concepgéo de linguagem bakhtiniana, em que
o principio dialégico € sua caracteristica essencial, constitutivo e intrinseco a
mesma, que foram produzidos os “enredos”®, em resumo, os contextos que foram

desenvolvidos ao longo das escritas do diario de bordo.

6.1 ADENTRANDO ESCRITAS E DIALOGOS

“Escritas” segundo o dicionario é: A representagao da linguagem
falada por meio de signos graficos. No entanto atribuindo sentimento a
esse termo considerando as escritas que aqui serdo exploradas, este
significado vai além, trata-se de um processo de criagao e reflexdo, € uma forma de
expressao, aprofundamento dos pensamentos e emogdes, € uma conexao e uma
forma de comunicagao que transcende o tempo e o0 espaco.

Revisitar o primeiro diario de bordo, escrito em 2016, foi uma experiéncia de
adentrar as escritas com outros olhos, com outro objetivo, na busca de compreender
0 que a personagem professora em inicio de carreira escrevia e buscando o0s
dialogos que estabelecia, se constituindo no primeiro ano de docéncia.

Me lembro das dores, das duvidas, do sofrimento e da solid&o, vividos nesse
ano, mas sera que eu escrevia sobre isso? O que eu expressava por meio da

escrita? Quais foram os dialogos identificados?

9 Aprofundarei o sentido dos “enredos” nesta pesquisa, no proximo capitulo.
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Figura 26 - O primeiro diario de bordo

PLANEJAMENTOS
E REFLEXOES

2016

CADRIFLA CARITA |
MATERNALN-E

Fonte: Acervo pessoal (2016)

A principio foram realizadas trés leituras do material, sendo a primeira de
forma corrida e dindmica de forma a explorar o material como um todo, a segunda
leitura como um movimento de adentrar pagina por pagina, situagao por situagéo e a
terceira em um movimento eletivo, percebendo os “enredos” desenvolvidos, os que
me “saltavam aos olhos”, e ainda, as situagcdes que despertaram a memoria, ja que
‘O sujeito também reaviva pelo esforco da memoria apenas aquilo que lhe foi
significativo, interrogando as experiéncias passadas que conferem novos sentidos
ao presente. (Peres, 2017, p. 72). E, no didlogo com Chaluh (2008, p. 46), percebo
que “[...] quando me coloco no lugar de quem pretende escrever para os olhos dos
outros, percebo, no processo da escrita, que os sentidos dados a partir da
experiéncia vivida ganharam outros e novos sentidos quando da experiéncia
escrita”.

Diante da primeira leitura, tomei notas gerais das especificidades deste diario
de bordo. A primeira é que tratava-se de um diario digitado, compunha a tabela de
planejamento semanal (semanario) e os registros reflexivos, pois eu considerava
que a tabela ficava mais organizada se realizada no computador, além disso, para
realizar os registros reflexivos, sempre tive maior facilidade em escrever digitando no

computador.
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Figura 27 - Composi¢ao do diario de bordo

RECISTROS REFLEXIVOS SEMANAY
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Fonte: Acervo pessoal (2016)

Me lembro que diariamente eu levava o meu notebook para a escola e nas
HTPI" realizava a maioria desses registros escritos. Era nesse tempo, em que eu
nao exercia a docéncia diretamente com as criangas, que era possivel retomar o que
foi vivido, refletir, replanejar e dialogar.

Quando nao era possivel realizar os registos nesses momentos, eu tinha
sempre comigo um caderno em que eu fazia anotagbes em tdpicos para nao
esquecé-los e as retomava em casa, fora do horario de trabalho. Vale ressaltar que,
embora na Rede Municipal de Ensino da cidade de Rio Claro exista na carga horaria
2 horas/aulas referente a HTPL', essas também, muitas vezes nédo eram suficientes
para a realizacido das escritas, pois havia outras demandas como, produzir recursos,
buscar materiais, preenchimento de cadernetas de faltas, elaboragao de relatérios,
etc.

Neste meu primeiro didrio de bordo®, apds tudo digitado e planejado, eu
imprimia e entregava em uma pasta para a Professora Coordenadora. Ao final do
ano para as folhas nao ficarem soltas e para eu arquivar, eu o encadernei. Os

planejamentos e escritas encadernadas na ordem temporal somaram 150 paginas
que numerei posteriormente.

As devolutivas da PC em sua maioria sdo escritas a mao ao lado da minha

propria escrita ou em post-its colados nas margens. Também existem mensagens

" Hora de Trabalho Pedagdgico Individual
'2 Hora de Trabalho Pedagdgico Livre, integrado na carga horaria semanal do professor, mas que

pode ser realizado além do horario e espacgo regular de trabalho;
'3 Com o passar dos anos, eu passei a organizar os diarios de outra maneira, em ficharios, cadernos,
online, anexando elementos e imagens. Neste primeiro, sé continham escritas.
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digitadas e/ou impressas coladas. Para citar esse material utilizarei de fonte
diferenciada, em letra cursiva.

Ainda quanto a estrutura desse material, observei que os registros reflexivos
eram organizados e realizados diariamente.

Ja com relagcdo aos interlocutores observei que houve trés interlocutoras
diferentes. A primeira, uma Professora Coordenadora que atuou apenas por um
més, a segunda, a diretora da escola, que acompanhou os diarios de bordo no
periodo em que a escola estava sem uma Professora Coordenadora e a terceira, a
nova Professora Coordenadora que foi eleita pelos professores e acompanhou o
meu diario até o final do ano letivo. Devido a isso, vi a necessidade de elencar cores
para as anotagdes que eu fizesse das escritas de cada uma delas e das minhas,
bem como definir nomes ficticios. As minhas escritas grifei com a cor lilas, as
escritas da primeira Professora Coordenadora, grifei com a cor verde-agua, e a
chamei de Vitdria, as escritas da diretora grifei com a cor laranja, e a chamei de
Janaina, ja as escritas da segunda Professora Coordenadora grifei com a cor azul e

a chamei de Talita.

6.2 O QUE ESCREVEU A PROFESSORA DE EDUCAGAO INFANTIL EM SEU
INICIO DE CARREIRA?

A segunda leitura se constituiu em um movimento de adentrar o diario pagina
por pagina (da pagina 1 até 150) e verificar o que a professora em inicio de carreira
escrevia, e 0 que era dialogado com os interlocutores, tomando notas. Nesse
sentido, destaco neste momento dois movimentos explicitados por Lima, Geraldi e
Geraldi (2015):

Assim, duas iniciativas sdo importantes na “coleta” de dados da experiéncia:

a arqueologia e o inventario. A arqueologia consiste em recuperar o que se
julgava perdido, o que nos remete aos gestos do arquedlogo [...]. O

inventario dos dados consiste em organizar os documentos (os achados, os
guardados) e as novas informacdes obtidas em fungdo da retomada da
histéria e do tema. Essa organizagdo pode ser expressa por meio de
quadros, de modo que o leitor possa ter uma visdo panoradmica dos
documentos visitados (Lima; Geraldi; Geraldi, 2015, p. 34 grifo meu).

Nesta organizagdo dos meus “guardados”, para obter uma visdo panoramica
dos meus “achados”, elaborei uma planilha, em que primeiramente registrei as
NOTAS GERAIS e as LEGENDAS, e apontei as CONSTANCIAS, no sentido de ser
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regular e persistente, ou seja, tematicas que observei que se repetiam e foram

predominantes em todas as paginas do diario de bordo.

Figura 28 - Planilha inicial de anotac¢des da leitura do diario de bordo

ADENTRANDO DIARIOS E DIALOGOS
O gue escrevem os professores em inicio de carreira? Quais as interlocugbes encontradas?

2016 - O primeiro didrio de bordo
DIARIO SALA REGULAR - MATERNAL 2

Diério fisico - entregue em mios

Troca de interlocutores

Comentarios escritos a mio ao lado da minha escrita / post-it / mensagens coladas
Registro da semana realizado diariamente

NOTAS GERAIS

Predominante em todas as paginas:

Descrigies: de contetidos, do desenvolvimento da atividade, justificativas, reflexdes, sucessos
e insucessos

Fator TEMPO: Retomada do semandrio para descrigdo do que de fato foi realizado; rotina

Foco conteudista; olhar atento;

Especificidades de criangas (dificuldades, facilidades, comportamento)

CONSTANCIAS

Olhar foi ficando mais sensivel ao longo do ano
PROFESSORA

PROFESSORA COORDENADORA V.

DIRETORA 1.

PROFESSORA COORDENADORAT.

LEGEMNDA:

Fonte: Autoral (2023)

A planilha foi se construindo no movimento de adentrar o diario, em que
anotei a pagina e um breve resumo da situagdo destacada. Além disso, vi a
necessidade de elencar os temas de cada situagdo, ja que eles se repetiam num
dado contexto semanal, mensal, semestral ou até mesmo anual. Bem como, utilizar
a legenda das cores em cada tema para mencionar a quem correspondia cada
escrita (professora eu, Professora Coordenadora Vitéria, diretora Janaina ou
Professora Coordenadora Talita).

Ainda que, num primeiro, momento possa parecer que este exercicio de
construcado da planilha seria uma forma de depurar a palavra ao ponto de torna-las
comportamento (Amorim, 2004), gostaria de destacar que este processo foi apenas
para procurar pistas que posteriormente me permitissem rememorar as situagcdes e
construir os enredos™. Assim, esta segunda leitura minuciosa, foi na intengdo de,
posteriormente, trazer os acontecimentos e legitimar as palavras dos outros,

considerando o seu carater enunciativo.

* Que seréo apresentados e discorridos no proximo subcapitulo.



Figura 29 - Planilha de anotagdes da leitura do diario de bordo
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TEMA RESUMO DO ASSUNTO
DIFICULDADE / FALTA DE EXPERI ENCIA Pagina 2: Fila
DELP.(;ﬁO Pagina 2: Reconto para a monitora
QUESTIONAMENTD Pagina 3: Pedido de uma opinido externa
DESABAFO / FALTA DE EXPERIENCIA Pagina 3: Explico que escrevo bastante
DIRECIONAMENTO PARA HTPI / VALORIZACAD Pagina 3: Interacdo/resposta da PC elogiando
DELACAD Pagina 6: Hordrio de parque no horério de café da monitora / risco
SUGESTAD Pagina 7: Sugiro mudanca de horario de café / criancas ociosas
DIRECIONAMENTO PARA HTPI Pagina 7: Resposta da PC direcionando para HTFI
COMPARTILHAMENTO Pagina 7: Compartilho ideias de projeto
APROVACAO Pagina 7: Aprova a ideia de projeto (transmite seguranca para o seu desenvolvimento)
PREOCUPACAD Pagina 9: Preocupacdo quanto ao uso da TV na saida

ORIENTACAO / SUGESTAO
RETOMANDO TEORIA X PRATICA
ELOGIO

INFORMA

QUESTIONAMENTO / ARGUMENTO
CONTENTAMENTOS

OBSERVACAO

CONTENTAMENTOS

VINCULO COM AS FAMILIAS
QUESTIONAMENTO

VINCULO COM AS FAMILIAS
DIFICULDADE / DESCONHECIMENTO!
QUESTIONAMENTO

MiDIA

DIFICULDADE/DESCONHEC. /FALTA DE EXPER.
CONTENTAMENTOS

ELOGIO

ELOGIO / CONTRIBUIGOES

FALTA DE EXPERIENCIA / QUESTIONAMENTO
ELOGIO / CONTRIBUIGOES

DESABAFO

ORIENTAGAD / ACOMPANHAMENTO
SUGESTAD / DELACAO

LIGACAO

SOLIDAO / DELACAO / PARCERIA

APOIO

INSIGHTS / PRATICAS EM CONSTITUICAOD
OBSERVACAD

ORIENTACAD / ACOMPANHAMENTO
DIFICULDADE

ACALENTO

PARCERIA

ELOGIO

MiDIA

DIFICULDADE

CONTRIBUICOES

RETOMANDO TEORIA X PRATICA

ELOGIO / ORIENTAGAD
ACOMPANHAMENTO / PARCERIA / AGAO
APOIO

Pagina 9:

Orientagdo de vinculo e combinado com as familias

Pagina 12: Registro intervengdes justificando conhecimentos com teoria (Vinha)
Pagina 12: interlocutora elogia
Pagina 14: Comento das faltas de uma crianga e a PC responde que ele mudou de periodo

Pagina 16: Parque apenas uma vez na semana -chuva - argumento a importancia desse espaco
Pagina 18: Comemoro e destaco o desenveolvimento da autonomia das criangas

Pagina 18: Descrevo especificidades de uma crianga pra possivel encaminhamento

Pagina 21: Consegui realizar a contagdo de historias que achei que ndo conseguiria

Pagina 22: Mae da Geovana comentou seu desenvolvimento

Pagina 25: Pergunto se agi certo

Pagina 25: Descrevo dividas das familias na reunido

Pagina 26: Adaptacdo a escola, ndo sabia que precisava fazer requisicdo de materiais
Pagina 26: Como seria a melhor forma de realizar essa atividade?

Pagina 27: Digo que filmei a atividade e ofereco o compartilhamento

Pagina 27: Aniversario na escola, foi o caos, eu ndo sabia organizar e nunca havia participado

Pagina 28: Comemoro desenvolvimento das criangas
Pagina 30: Interlocutera elogia destacando que o desenvelvimento das criangas € fruto do trab.

Pagina 33: Elogia estratégias e aponta outras contribuigdes da atividade
Pagina 33: N3o sabia como agir, questiono se agi certo.

Pagina 35:

Pagina 37: Desabafo sobre as dificuldades do Gabriel e como demandam de mim
Pagina 37: Sugere eu ensina-lo ao inves de deixa-lo tentar sozinho / sugere chamar familia

Pagina 38: Sugiro as salas de maternal ficarem mais perto do banheira / monitoras no corredor

Pagina 38: PC diz que vai dar a sugestdo pra direcdo
Pagina 38: Descrevo que precisei de ajuda da diregdo por estar sozinha na entrada

Pagina 38: Diz que quando precisar posso chama-la

Pagina 39: Descrevo insigts - ideias que foram surgindo no desenrolar das atividades

Pagina 40: Relato melhora no comportamento do G. mas cutras caracteristicas preccupantes

Pagina 40: Da orientag3o e sugere chamar @ mae novamente se precisar.

Pagina 40: Destaco a regra da fila e a dificuldade (minha e das criangas)

Pagina 40: Diz que aos poucos eles vo acostumar com essa regra.

Pagina 40:

Pagina 40: Elogia os registros e diz que se diverte lendo-os

Pagina 44: Destaco que tirei foto das atividades de receita

Pagina 45:
Pagina 45:

Aponto a dificuldade em fazer chamada com as 25 criangas
Sugere fazer de outra forma

Pagina 46: Explico o que € ativ de CF: Pra mim mesma? Ou pra mostrar que sei?

Pagina 46: Elogia os registos "riquissimos". Orienta continuar com as regras com o G. /

Pagina 46: Acompanha o caso do G. diz que vai falar com a professora do AEE

Pagina 48: Apoia intervencdes relatadas

Elogia o registro, diz que se sentiu dentro da minha sala, da dica de outras estratégias

Avangos na parceria - Relato que @ monitora saiu com as criangas da sala no meu café



APOIO Pagina 48: Apoia intervencdes relatadas

DIFICULDADE Pagina 49: Fazia coleta de atividades para o portfélio no parque

ORIENTACAQ Pagina 49: Orientou fazer atividade de portfdlio em sala e explicou que eles se distraem
ELOGIO / CONTRIBUICOES Pagina 49: Destacava o que achou da atividade e o que ela poderia contribuir
DIFICULDADE / FALTA DE EXPERIENCIA Pagina 50: Contatagdo que preciso sempre conversar com eles e fazer combinados
ORIENTACAQ Pagina 50: Destaca a retomada das regras constantemente

SUGESTAD Pagina 52: Compra de quebra-cabeca

APOIO Pagina 53: Apoia praticas de rotina e organizacdo do tempo

DESABAFO Pagina 53: Destaco minha chateacdo / Escrevo os registros didrios em 7 minutos
SUGESTAD Pégina 53: Formacido em HTPC: Contacdo de histdrias

DIALOGO Pagina 53: Digo que vou escrevendo no diario tudo que preciso falar pra ndo esquecer
DESABAFO Pagina 54: Trsiteza pois ndo consigo dar atencdo individual

ACALENTO Pagina 54: Diz ser um processo € para eu ficar tranquila

PARCERIA Pagina 55:Tia Cléo escova os dentes deles no meu café

ELOGIO / ACALENTO / DIALOGO Pagina 55: Facilidade em registrar, importancia do registro, habito de escrita, pede desculpas
COMPARTILHAMENTO Pagina 55: Incentiva que eu compartilhe

CONTENTAMENTOS Pagina 57: Felicidade das criancas com o que fazem na escola

CONTENTAMENTOS Pagina 58: Classificagdo na brincadeira livre

ELOGIO / ORIENTACAO Pagina 58: exalta e sugere explorar quando surge assim

DELACAD / SUGESTAD Pagina 59: Algumas professoras tem muitos brinquedos outras nada / compra de brinquedo
ORIENTF\C.E.O Pagina 59: Emprestar

VINCULD COM AS FAMILIAS Pagina 59: Mie relata o que as criancas falam em casa [ aprendizados da escola
DIFICULDADE / SOLIDAC / PARCERIA Pagina 59: Relato que precisei pedir ajuda para a direcéo

QUESTIONAMENTO / PARCERIA Pagina 59: questiono aguardando a professora de AEE

ORIENTACAD / ACOMPANHAMENTO Pagina 59: Preencher a ficha de encaminhamento / Dar mais "limite" / Chamar a m3e
OBSERVAGAD Pagina 61: Ana abalada com o nascimento da irma

ELOGIO / APROVACAD Pagina 62: Elogia e apoia atividades desenvolvidas

DIALOGO Pagina 63: Relato situacdes e PCri (kkk)

DIFICULDADE / PARCERIA / DELACAD Pagina 63: G. ndo quis seguir com a turma deixei ele / ndo era s0 meu aluno
DESABAFC / ACOMPANHAMENTO Pagina 63: G. falta de limites mas dificuldades aparentes / chamar a m3e ndo resclve
SUGESTAD Pagina 63: Chamar a m&e novamente e cobrar uma posicdo

DESABAFO / DIFICULDADE / PARCERIA Pagina 63: N3o sei mais o que fazer com o G. / Aguardando a professora de AEE
ACOMPANHAMENTO / ORIENTACAD Pagina 64: Me questiona se ja fiz o encaminhamento / chamar a mae

PARCERIA / ACAD Pagina 64: Vai ver com a prof. AEE

SOLICITACAD Pagina 64: Espelho quebrado / Compra de espelho novo

LIGACRD Pagina 64: Diz que vai ver com a diregdo

APROVACAD Pagina 67: Concorda com postura tomada

ACOMPANHAMENTO Pagina 6&: M. chega dormindo as 13:.00

ORIENTACAD Pagina 68: Perguntar na reunido que hrs ela vai dormir, sugerir cochilo antes de vir para a escola
DIFICULDADE Pagina 63: Relato que estdo melhorando na fila

DIFICULDADE Pagina 70: Impressora da escola sem tinta

ACOMPANHAMENTO Pagina 70: G. melhora nos conflitos, agitagdo em momentos de concentragdo
CONTENTAMENTOS / APROVAGAD Pagina 70: Comemara a melhora e concorda continuar assim

RECORDAR Pagina 71: Destaco o que preciso de materiais, recordando o que foi pedido em HTPC
ORIENTACAD Pagina 71: N3o intervir em atividades de portfélio

SOLICITACAD Pagina 72: Precido de mais letras moveis

DIALOGO Pagina 72: Relato de situagdo e PC ri (rsrs)

DIALOGO / ACOMPANHAMENTO Pagina 73: Registro sobre a reunido de pais / Passo reclamacgdes das motos na entrada
ACOMPANHAMENTO Pagina 73: Quer saber se a mae do G. esta levando no psicdlogo / Chamar novamente
COMPARTILHAMENTO Pagina 73: Cantinho da massinha / cito a outra escola

CONTENTAMENTOS / AGRADECIMENTO Pagina 74: Fico feliz que estou sabendo lidar melhor com o G. com as dicas da PC e da AEE
PARCERIA Pagina 74: Descrevo que organizei um cantinho em parceria com a profa da manhd




APOIO / INCENTIVO
APROVACAD
DIFICULDADE
DIFICULDADE / SUGESTAO
DIALOGO / ORIENTACAO
APROVACAD

SUGESTAD / SOLICITACAO
DIALOGO / ACAO
SUGESTAD

APOIO / CONTRIBUICOES
PARCERIA

RECORDAR / SOLICITACAD
DIALOGO / LIGACROD
SUGESTAD

EXPLICACAD

SUGESTAD

APROVACAO

DELACEO
QUESTIONAMENTO
APROVACAO / INCENTIVO
ACOMPANHAMENTO
APROVACAO

ELOGIO / CONTRIBUICAD
DIFICULDADE
CONTENTAMENTOS

APROVAGAQ / INCENTIVO
APOIO

INCENTIVO

DIFICULDADE

SUGESTAOD

DIFICULDADE / FALTA DE EXPERIENCIA / SOLIDAO
DIALOGO

DIFICULDADE / TRISTEZA
DESABAFO / QUESTIONAMENTO
ACOMPANHAMENTO
SOLICITAGAO

APOIO [ ACOMPANHAMENTO
DIALOGO

ORIENTAGAO / ELOGIO
CONTENTAMENTOS

PARCERIA

DIFICULDADE

DIFICULDADE

DELACAO

APOIO

DIALOGO

SUGESTAO

DESABAFO / FALTA DE EXPERIENCIA
ORIENTACAO

REFLEXAOD

SUGESTAO

PRATICAS EM CONSTRUCAD
ELOGIO / INCENTIVO
SOLIDAQD / SUGESTAD
SOLICITACAD / SUGESTAO
DIALOGO
QUESTIONAMENTO
LIGACAD

ELOGIO / AGRADECIMENTO
INCENTIVO

ELOGIO

DIALOGO

Pagina 76: Sugere persisténcia

Pagina 77: Aprova minha atitude de dar limites

Pagina 77: Quantidade de criangas na sala / atividades no coletivo

Pagina 77: Poucos brinquedos / Sugiro kit divididos entre os professores
Pagina 77: Ndo tem espaco pra fazer isso / Orienta emprestar

Pagina 80: Apoia praticas conteudistas

Pagina 80: Sugiro ter mais legos, afirmo a importancia, solicito esse brinquedo
Pagina 80: diz que ndo tem, vai ver no recesso se encontra algo

Pagina 81: Pego quebra-cabeca, escola confeccionar

Pagina 81: concorda e da mais idades de confeccdo

Pagina 82: descrevi o ocorrido com aluno novo e comuniquei a gestdo

Pagina 82: Relembro do espelho quebrado e solicito novamente

Pagina 82: Diz que ja solicitou pra gestdo, mas o processo de compra demora
Pagina 82: Sugere usar o espelho de outro espago

Pagina 84: Explica pq determinada situacdo pode estar ocorrendo com uma crianca
Pagina 85: Sugere fazer a atividade em outro espaco

Pagina 85: Apoia ser atividades importantes pra essa faixa etaria

Pagina 85: tanque de areia fora do nosso horario / usam em nosso horario
Pagina 85: defendo interagdo com outras salas no parque com responsabilidade
Pagina 88: Gosta da proposta e sugere fazer mais

Pagina 88: Cita de chamar a mée do G. no 22 semestre

Pagina 89: Incentiva continuar ser firme com o G.

Pagina 89: elogia e diz que contribui na coord. Motora fina

Pagina 91: Ndo consegui realizar as atividades devido ao n® de criangas
Pagina 97: Brincadeiras ao andar pelos corredores

Pagina 97: Uso de jogos

Pagina 98: Pede pra contar o que eu planejo na avaliagdo e me ajudaria a pensar
Pagina 100: Continue persistindo

Pagina 100: dificuldade em seguir com a aula apds o parque

Pagina 100: Da ideias de outras atividades

Pagina 101: Lidar com 25 criangas sozinha

Pagina 101: Fila =6 no dia da apresentacdo cultural

Pagina 103: Quantidade de criangas por sala / quantidade de lugares / espaco insuficiente
Pagina 103: Questiono a quantidade maxima de criancas por sala.

Pagina 104: Caszo da M. se excedendo e perdendo o controle

Pagina 104: Solicito instrugdo de um profissional para lidar com o caso de uma crianga
Pagina 104: Marcar horéric com a mie e a psicdloga f/ PC acompanha a conversa
Pagina 105: Explica o limite de criancas por sala de acordo com a SME / Realidade ideal
Pagina 105: Orienta continuar o trabalho de acordo com o que conseguimos fazer e elogia
Pagina 108: Feliz com a minha evolugdo e das criangas

Pagina 109: Relato o apoio da estagiaria

Pagina 109: Turma heterogénea em aprendizagem / Diversificar para atingir a todos
Pagina 109: Impressora da escola sem uso para imprimir materiais

Pagina 111: Usam o parque no Nosso momento

Pagina 111: Pede para eu chama-la

Pagina 111: Explica que ndo estad conseguindo andar pela escola devido a demanda
Pagina 112: Retomar a brincadeira que as criancas gostaram na semana da crianca
Pagina 116: Nio sei lidar com o dia do brinquedo

Pagina 116: Deixar o dia mais livre / retomar regra todos os dias

Pagina 116: Criancas precisam aprender a lidar com frustracdes

Pagina 117: Informa que a escaola tem boliche com numeros

Pagina 122: Ideia de regras partindo das criangas

Pagina 124: Elogia e incentiva continuar com essas praticas

Pagina 125: Registro da sugestdo pra direcdo: apoio das monitoras apds apresentacdes
Fagina 127: Placas de alinhavo / pedido pra usar ou compra

Pagina 127: diz ter as placas na escola, pra eu fazer a requisicdo

Pagina 128: As duas salas ao lado da minha tinham tatame (m2 e PEl) & 8 minha ndo
Pagina 128: Vai pedir pra vice falar comigo / o conselho aprovou s0 pra essas salas
Pagina 128: Elogio a organizagdo da semana da crianca e agradego a gestdo

Pagina 138: Incentiva a continuar com essas praticas

PFagina 143: Avangos frutos do meu trabalho

PFagina 145: Relato a escolha da atividade de algumas criangas para o pertfolio

Fonte: Autoral (2023)
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Neste movimento de adentrar, pesquisar os indicios, as pistas, os signos,

inspirada num olhar indiciario, me permitiu, como pesquisadora, olhar para os dados
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de modo diferenciado, pois conforme decifro os detalhes e eles vao me saltando aos
olhos, é possivel ampliar a compreensao daquilo que foi vivenciado, tal como Chaluh

(2008) aponta. Neste contexto, concordo com Geraldi (2012) que:

A defesa de uma ciéncia do particular contradiz os modos modernos de
fazer ciéncia. [...] como apontado por Ginzburg (1989), uma ciéncia do
particular preferira dizer coisas significativas e substanciosas com prejuizo
da cientificidade (no sentido moderno de ciéncia) a dizer ftrivialidades
garantidas pelo método preconizado dos processos cientificos (da indugao
ou da dedugéo) (Geraldi, 2012, p. 27).

Buscando a construgdo de uma ciéncia outra, possivel a partir da construcao
dos sentidos nos acontecimentos do cotidiano, destaco a potencialidade da pesquisa
narrativa enquanto heterocientifica “tentando desvendar a verdade-pravda do
singular” (Geraldi, 2012, p. 31). Por esse motivo, a planilha apresentada nao se trata
de elencar situagdes a partir de categorias pré-estabelecidas, mas adentra-las
compreendendo seus sentidos, estabelecendo fusdo e distancia, apenas trata-se de
um recurso para ajudar em minha propria organizagao e visualizagdo diante da

quantidade de dados, pois conforme Bakhtin (2003):

O ser da totalidade, o ser da alma humana, o qual se abre livremente ao
nosso ato de conhecimento, ndo pode estar tolhido por esse ato em nenhum
momento substancial. Ndo se pode transferir para eles as categorias do
conhecimento material (Bakhtin, 2003, p. 395).

A divergéncia entre as perspectivas tedricas esta, principalmente, no
engessamento de se definir categorias, buscando enxergar a partir do que ja estava
dado a priori, 0 que é diferente de vivenciar, estar aberto, para, posteriormente, se
aprofundar nos sentidos.

Peres e Chaluh (2020) também se apropriaram do conceito proposto por
Ginzburg, utilizando o paradigma indiciario para buscar os elementos para

produzirem as tramas das escritas e assim ampliarem as suas compreensoes:

Recorremos ao paradigma indiciario no momento da construgéo da trama
da produgao escrita porque esse nos permite encontrar pistas para
construir/reinventar acontecimentos vividos que entrelacem aquilo que
queremos contar. Procuramos aquilo que, na memoria e nos registros
escritos, ficaram gravados, insistindo, ecoando e, ao lembrar as imagens
constantes e a materializagado escrita que se nos apresentam, alinhavam os
acontecimentos que, juntos, ampliam a compreensdo daquilo que queremos
melhor entender. Assim, cria-se a trama do que queremos contar,
procurando o que se repete, mas, também, o que se escapa (Peres; Chaluh,
2020, p. 60).
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Ainda sobre a segunda leitura, para compreender do que se tratavam as
constancias, fui destacando palavras e trechos com canetas marca-texto de
diferentes cores, o que auxiliou para que visualmente fosse possivel de perceber a
predominéncia de assuntos e tematicas - aglutinando-as - e observar o que elas

estavam me indicando:

Descricoes

Diariamente eu descrevia onde e como eu organizei o espago, como eu
planejei determinada atividade, como ela ocorreu, se as criangas se envolveram ou
nao, se deu certo ou nao, e algumas reflexdes sobre o que eu fiz de diferente ou
faria de diferente em uma proxima vez. Segundo Mendonga (2009) a “documentacéo
pedagogica, assume fungdo primordial quando, para além da descricdo das
realizagdes infantis, propicia elementos para o professor repensar suas realizacdes

junto aos alunos” (Mendonga, 2009, p. 67).

Foco conteudista:

Nas descricdes de cada atividade ou nas intervencgdes e praticas descritas eu
também explicava o porqué de ter escolhido realiza-las, deixando evidente que o
meu foco era o desenvolvimento dos conteudos conforme a Orientagao Curricular,
bem como para demonstrar o meu conhecimento com relagao a eles.

Isso ndo necessariamente demonstraria uma concep¢ao conteudista da
Educacao Infantil, mas talvez uma inseguranga ou falta de conhecimento enquanto
professora em inicio de carreira, ndo sabendo agir de outra forma naquele momento.
Em diversos momentos, no diario de bordo, identificam-se escritas que indicam uma
consciéncia ou tentativa de consciéncia da necessidade da crianga ser protagonista

de seu conhecimento,

W’ 'ememmtadarwd.apwmwmwmancermd%mpyueb
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mawnqvm%afwmdabmnﬂﬁmbzmnnﬂymdabﬂa%anmm
oenmdmw%iﬁnmbwm%mmmdewmmuﬂm.ﬂmawnmm
ooy gostam dossas Bickinkos o ae quoniam saben mais aobe olos,
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a maienia se intenesseu fasends cementanies (Didrio de bordo,
19/02 p. 9).

Cm%nmwwmiﬁnﬂdaamwﬂmwnﬂ%m&m%
mmtmmahmTwnimﬂwuwnimc&nﬂmumnisswmd%A&P)me

(asseciande-es a bichinhes de jandim) (Dirio de bordo, 19/02,
p. 10).

Eu, enquanto professora em inicio de carreira, em minha primeira experiéncia
profissional, demonstro que conhecia as necessidades das criangas pequenas e
também os documentos oficiais da rede. Exponho isso, dando énfase nos conteudos
e objetivos, no quinto dia letivo, em detrimento das singularidades das criangas e
dos contextos vivenciados por elas, neste caso ainda em fase de adaptacédo ao

ambiente e rotina escolar. Assim deixei registrado:

Jigmnmacfwmmdadﬁéplbwwﬁ,cmnea{wiﬁdeémdﬁdb.
ﬂgwwammmnﬁamw&wapmbmdam,w
MWWM&QW,MWW’W
contomplom isne) [.]. Heje a intengie Joi a6 venifican se
mm%ﬂdmammwwdemm,m}dmwm
cmﬂéumdwmwnﬂ.eenﬁnmd.eeubmmiamglwnmgawma

mesma letna quUe & AQUL. (Diario de bordo, 17/02, p. 7).

Macedo (2024) aponta em sua pesquisa sobre a tematica da professora em
inicio de carreira, especificamente na Educacgao Infantil, “A educacao infantil [...]
pode ser considerada uma fase que contém iniUmeras especificidades, demandando
por parte do educador muito conhecimento, ludicidade, afeto e diferentes estratégias
de acdo” (Macedo, 2024, p. 67). O que nos leva a pensar a complexidade do
trabalho da professora em inicio de carreira que chega com frequéncia nessa etapa

de ensino com pouca, ou nenhuma experiéncia.
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As especificidades das criangas:

Diariamente era registrado e destacado as agdes das criangas diante das
atividades, suas evolugdes, conquistas e dificuldades, e principalmente observacdes
especificas fora do comum, por exemplo: um machucado, um choro constante, uma

atitude incomum, etc. demonstrando um olhar atento. Assim deixei registrado:

Dainei que as cniamgas que ja haviam tevminade a pimtuna,
desembassem ma leusa. geimmmnwniﬁqmaa.dﬂuwm
mwu@e%snhzm Q. mwmw. Chamai ela pana
ce’muen/;angc{ibmqru&nﬁa%eﬁm dﬁqru.eszﬂa}'wfuia%oitﬁ, [wu:nﬁe
dovermes machucan as [AASTA, q:wuzﬂu [\mimm ton pg.d,Ld.eJ&wn@a
pwlaaoehzg,a. Ewnupﬁztdd&ms&wmdaan&%ﬂmc&e:l}ec@nﬁﬁvua
%Lcanﬁdbiemmmpmmwve&wmmmmuwmmnm
machucasse? Ela concordeu, comecou a chenan sontida o disse:
Ped&nmm{wmmmu pmmdae?]_maidad.epmtadabeuinab
Wgaaﬁ*@.@w@w@gﬂa%wem
pﬂzﬂhmmw que 2na pyquﬁgb%hiadﬂmwndﬁm,
Entie P.Qd.t que da convennasse cem oo, assim come més
mwmmgagmda Ma saida, epaimaﬂxum-iawmawma
olhou p,annep,aizrwﬂaairumﬁ,eafmimeuacoﬂmga(Diério de

bordo, 09/05, p. 6).
Com a Reedicdo das Orientagdes Curriculares para Educacao Infantil da
Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (2022), aprendi o significado do termo
“auscultagdo”® e o associei com esse tipo de acgdo e registro, uma ausculta que
redefine nossa agcdo, mas que envolvia a compreensao da comunicagao do outro.
Considerando que o outro era uma crianga de trés anos, a forma como ela se
expressou estar triste com o pai e a forma como me olhou quando ele chegou com a
irma, demonstrou o misto de sentimentos que aquela crianca estava tentando lidar

apos o nascimento da irma. Consegui compreender o quanto um simples conflito

'® O termo "ausculta" na pedagogia esta vinculado a autores como Fernanda Cristdo e Heloisa
Rocha, relacionado a pratica de escutar de forma sensivel e intencional as criangas, considerando
suas perspectivas e expressdes como parte ativa no processo educativo. O conceito frequentemente
dialoga com a pedagogia da escuta inspirada em abordagens como a de Reggio Emilia, que enfatiza
multiplas linguagens, ambientes e interagdes como redes de aprendizagem.
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entre as criangas pode necessitar mais do que a intervenc¢ao na resolugcdo, mas de
ajuda-los a compreender suas acgdes. E nesse sentido, quantas mais podem ter

passado e se perdido do meu olhar e dos meus registros?

O fator TEMPO:

Para os registros diarios, o planejamento semanal era retomado para verificar
0 que deu ou nao deu “tempo” de ser realizado, justificando os motivos. Expressoes
como: “ndo deu tempo”, “demandou mais tempo do que o esperado”, “otimizar o
tempo”, “demorou”, “atrasamos”, sdo recorrentes.

Eu demonstrava compreender que o planejamento nao poderia ser
interpretado como um instrumento rigido, que nao pudesse ser modificado para
contemplar o inusitado e as necessidades emergentes das criangas (Proenga,
2022). Porém, devido as constancias do fator tempo, é possivel perceber que havia
uma discrepancia entre o planejamento e o tempo cronoldgico. Conforme Ostetto
(2012):

Uma rotina desse tipo esta presa a chronos, o tempo linear, que corre
submetido ao ritmo Unico do tique-taque, tique-taque; esta comprometida
com o controle e a contengdo do movimento. O tempo cronometrado, por

isso mesmo, é contrario ao pulsar da vida. Sem novidade, esta habituado”
(Ostetto, 2012, p. 22).

No entanto, para mim, enquanto professora em inicio de carreira na
Educacéo Infantil, aparentava ser uma dificuldade, fazer um planejamento no tempo
de kairdés, tempo-vida, que atendesse aos interesses e as necessidades reais das
criangas, de forma fluida, acolhendo o desconhecido e a descoberta.

Estas foram as constancias das minhas escritas, contudo, cabe destacar que
foram identificadas pontuagdes recorrentes também nas escritas da Professora
Coordenadora, dialogando comigo, principalmente no que se tratava de elogios em

relagao as escritas:

%ﬂﬂa,mmmﬁdwnimdammbnﬂadzauﬂupwm[mﬂe

nn,g).btfw, |'w1b atnavés dede $ pmuud [\szn.c,q,ﬂmn comoe Ae tom
nealigade as atividades (Professora Coordenadora Talita - Didrio
de Bordo, 04/04/2016, p. 35).
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Panabéns pele trabalhe nealigads o pels negistne. Quande kis
Auas ametacdes me simte demtne da aua sala 2 me divinte cem

Aoub  negirtnes. Centimue Aympne  apbim.. (Professora

Coordenadora Talita - Diario de Bordo 13/04/2016 p. 41 grifo
meu).

Cj,afri, qg.uzfmm pmufmnmmniw;iabmwzcwum% [uzﬂa pfwjémbﬁﬂ
Dous nollates Aﬁﬁwmumm (Professora Coordenadora Talita -

Diario de Bordo, 19/04/2016, p. 46).

f&wnpiwnamwmwwgmzﬂamwﬂm.o
m%ibbwsiwmdabrvm(mﬁdﬁnm)dewtrmﬁaﬂﬁemab

cuamcas (Professora Coordenadora Talita - Diario de Bordo,
03/05/2016, p. 55).

Poderia chamar essa devolutiva com relacdo as escritas de feedback.
Feedback € uma palavra de origem inglesa, cuja tradugdo tem significado de
resposta ou reacdo a algo. E um termo frequentemente utilizado em empresas para
0 parecer quanto ao trabalho da equipe. Neste retorno podem ser apontados tanto
os aspectos positivos, quanto os negativos. No caso do ambiente escolar e
relacionando as devolutivas do diario de bordo, esse ndo € um termo comumente
utilizado, porém fago essa reflexdo considerando o seu sentido proximo, quando a
Professora Coordenadora escreve um feedback, especificamente sobre o trabalho
das minhas escritas.

Também é importante destacar que a Professora Coordenadora em seus
registros de devolutivas, elogiava os registros, apontava suas vantagens ao
professor e me incentivava a escrever mais. Conforme Proencga (2018) “os registros
fornecem, também a coordenagdo, material para intervengcbes e sugestoes
subsequentes, baseadas nas conquistas, nos dilemas e nas dificuldades de cada
docente” (Proencga, 2018, p. 25-26).

Ja o movimento da terceira leitura das escritas do diario de bordo, aconteceu
entre eu e minha orientadora Laura, diante da planilha apresentada na figura 29 e

meu diario de bordo completo e ja todo demarcado, garimpamos juntas para



84

definirmos quais situagdes iriamos aprofundar nos sentidos, ampliando a
compreensao do que foi vivenciado, em um movimento de fuséo e distancia.

Nesta reunido de orientagdo, compartilhei a ideia de chamar de enredos os
contextos das situagbes destacadas, justamente na tentativa de “tecer uma rede” de
compreensao unica (Peres, 2017, p. 144), que sera melhor explicitado no capitulo a

seqguir.
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7 OS ENREDOS

Em seu sentido literal, enredos sao as tramas que formam a
base de narrativas, sejam elas em livros, filmes, pecas teatrais, séries,
ou qualquer outra forma de expressao artistica que contenha uma
histéria. Os enredos sao essenciais para criar suspense, drama, humor e outros
elementos que mantém os espectadores ou leitores envolvidos. E uma estrutura que
da a histéria progressao e coesao.

Numa novela, existe uma narrativa geral, e dentro dela, varios enredos, que
se misturam, se entrecruzam ou nao, assim como no meu diario de bordo, em que
existe a narrativa geral da professora em inicio de carreira sobre o seu trabalho na
turma de Maternal Il, e que, também existem enredos, que estdo amarrados, ndo no
sentido literal de estarem “presos com amarras”, mas de estarem ligados num elo de
historias dentro da narrativa geral e que se desenvolvem ao longo do ano, estando
em alguns momentos mais aflorados e em outros mais adormecidos, porém sempre
existentes e vivos.

Ainda, assim como em uma novela, existe o cenario, que nesta trama, vou
descrevé-lo para dar a vocés a vé-lo, evidenciando-o, de forma a integrar a
compreensao de onde tudo se passou, onde as relacbes se estabeleciam e os
enredos se desenvolveram.

A U.E., onde esses enredos se passaram, se localiza na regido central da
cidade de Rio Claro e tem a dimensdo de uma quadra. Segundo o seu PPP, foi
criada em 1970 com a denominagéo “Parque Infantil Modelo”, ja em 1980 através do
Decreto n°® 2465 (Rio Claro, 1980) passou a denominar-se “Escola Municipal de
Educacgao Infantil”, no entanto, em outubro de 2005, através do Decreto n°® 7.489,
que dispde sobre desvinculagdo das Escolas Municipais (antigos CEMIs'®) das
EMEIs, passou a denominar-se apenas “Escola Municipal’, suprimindo a
caracterizacao especifica de Educacao Infantil em seu nome.

Embora a nomenclatura “Escola” para todas as escolas da rede seja o reflexo
de uma luta para reconhecimento da Educacdo Infanti como um espago
essencialmente educativo, em detrimento do carater assistencialista, a decisdo do

municipio de Rio Claro de suprimir o termo "Educacéao Infantil" das nomenclaturas

'® Centro de Educagdo Municipal Infantil ja eram de responsabilidade direta da Administragdo
Municipal.
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das Escolas Municipais de Educacéo Infantil (EMEIs) pode dificultar mais do que
ajudar nessa questdo. O termo Educagao Infantil reflete especificidades préprias da
faixa etaria - como o brincar, o cuidar, € o educar - e ao suprimi-lo, destaca-se o
termo “escola”, aproximando a ideia de escolarizagao, legitimando que a estrutura
das escolas poderiam atender as necessidades das criangas pequenas, correndo o
risco de negar as necessidades que lhes sao proprias.

O PPP da escola foi construido coletivamente no ano de 2015, um ano antes
do meu ingresso na escola, documento este que me ajudou a descrever a realidade
organizacional da escola referente ao ano seguinte.

O terreno da escola continha de area construida: banheiros infantis, saléo
coberto com palco para apresentagdes, quadra descoberta, piscina, tanque de areia
e dois parques (um destinado para as criangas maiores e outra para as criangas
menores), refeitorio, cozinha, sala de café, sala da Professora Coordenadora, sala
da direcao e secretaria. Todos os espagos eram ligados por amplos corredores de
acesso. Bem como uma ampla area aberta, com arvores e gramado.

Cabe destacar aqui que o local chamado de “sala de aula” pela U.E. em seus
documentos e por mim em meus registros, chamarei aqui de “ambiente”, que
segundo Horn (2007) refere-se ao conjunto do espaco fisico e as relagbes que se
estabelecem neste contexto, envolvendo afeto e relagbes interpessoais. Desta
forma, reflete esse local na Educagao Infantii como um ambiente multifuncional e
integrado que atenda as necessidades ludicas, exploratérias e interativas das
criangas pequenas, projetados para incentivar a autonomia, a criatividade e o
desenvolvimento integral, oferecendo areas para brincadeiras, descanso, exploragao
sensorial e atividades motoras.

Também como parte do cenario da trama, cabe relatar como foi minha
chegada na escola em 2016. Fui recebida pela vice-diretora, que me apresentou os
espagos e possibilitou que eu tirasse duvidas. Me lembro de duas questdes:
“‘Quantas criangas tem em minha turma?” e “Vou ter alguma monitora para me
acompanhar?”. Observa-se desde o primeiro passo dentro da escola, as questdes
que estavam latentes e as apreensdes enquanto professora em inicio de carreira na
Educacao Infantil (embora até hoje essas ainda sejam preocupag¢des minhas). Ela
me respondeu que o Maternal Il E tinha 23 criangcas (que aumentaram para 25 no
decorrer do ano) e que, nessa faixa etarias, as monitoras eram volantes, e n&o fixas

com as turmas.
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E também cabe contextualizar qual era o cenario da minha vida, enquanto
professora em inicio de carreira na Educacgao Infantil. Eu acabava de assumir um
contrato como professora por um ano, em uma turma de Maternal I, tinha apenas as
experiéncias do estagio obrigatério da Universidade, que foi realizado em uma turma
de Infantil Il, ou seja, os conhecimentos sobre a faixa etaria em que atuaria, eram
tedricos. Neste ano, trabalhei no periodo da tarde como professora de uma turma
regular e ampliei a carga horaria, com projeto de musicalizagdo, uma vez na semana
em outra Unidade Educacional. Sendo importante considerar que eu tinha “livre” o
periodo da manha dos outros quatro dias da semana®’.

A escola atendia 495 criangas na faixa etaria entre 2 anos a 6 anos e era'®
composta por 12 ambientes, direcionados para as 22 turmas, divididas entre os
periodos da manha e da tarde. As turmas e a quantidade de criangas por turma,

esta descrita na figura abaixo.

Figura 30 - Tabela do numero de criangas por turma
o

SALA QUANTIDADE
MATERNALI - A 20
MATERNALI-B 18
MATERNALI-C 19
MATERNAL Il - A 21
MATERNALII - B 21
MATERNALII-C 19
MATERNALII-D 25
MATERNAL Il - E 23
MATERNAL Il - F 24
INFANTIL I - A 24
INFANTIL 1 - B 24
INFANTILT-C 24
INFANTIL1-D 25
INFANTIL 1 —E 23
INFANTIL I -F 20
INFANTIL IT — A 25
INFANTIL Il - B 23
INFANTIL I - C 23
INFANTIL I - D 21
INFANTIL Il - E 17
INFANTIL Il - F 17
INFANTIL Il - G 18
TOTAL 474

Fonte: Rio Claro (2015, p. 55)

" Realidade que foi distinta nos anos seguintes, em que comecei atuar os dois periodos completos
como professora efetiva.

'® Em 2016 a U.E. correspondia a descrigéo realizada, no entanto, atualmente ja houve reformas para
ampliagdo da quantidade de seus ambientes, para atender a mais criancas, ampliando também o
numero de profissionais, tanto no corpo docente como na Equipe gestora, com mais uma Professora
Coordenadora.
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Todos os ambientes eram amplos e arejados, com cortinas de tecidos claros,
armarios embutidos, uma lousa de giz, televisao, 25 mesas e 25 cadeiras coloridas e
pequenas e uma mesa e uma cadeira grande para o professor'®. A sala da turma do
maternal Il E do periodo da tarde, era dividida com a turma do Infantil | B do periodo
da manh3, e localizava-se no final do corredor, distante do banheiro e do refeitério,
em frente ao parque das criangas menores. O chado era cinza escuro, as carteiras
eu geralmente deixava afastadas nas laterais e ao meio mantinha um tapete no
tecido de algodao, grande, porém velho e desfazendo-se as laterais. Nas paredes
haviam varais para pendurar atividades e recursos da professora que utilizava a sala
no periodo da manha.

Ao todo eram 28 professores sendo, 23 professores das salas regulares de
ensino, 1 da sala do Projeto (integral), 3 de Educagéo Fisica, 1 da Sala de Recursos.
Ou seja, a Professora Coordenadora acompanhava regularmente, conforme
combinado e estipulado semanalmente, 28 diarios de bordo.

Provavelmente, por conta da extensa dimensao territorial da escola e do
grande numero de profissionais que giram em torno da Professora Coordenadora,
eu pouco a deparava em outros momentos individuais. Nossos encontros eram nas
HTPCs e outras reunides (com familiares, ou coletivas entre os pares). Diante disso,
nosso principal meio de dialogo se configurava com as escritas no diario de bordo.

As minhas escritas, enquanto professora de Educacao Infantil em inicio de
carreira aqui exploradas foram produzidas nesse cenario, tecidas a partir do
encontro com as criangas. Encontro este, potente, entre vozes e consciéncias, que
transforma (Bakhtin, 2003). A escrita, o narrar, assim como na pesquisa de Simas
(2018):

[...] permitiu que a experiéncia fosse valorizada, que o singular fosse
percebido e as auséncias se tornassem presencas. Talvez porque narrar,
além de potencializar o olhar e a escuta sensiveis, era o ato no qual eu,
através dos acabamentos estéticos provisérios, produzia o equilibrio
dindmico de unir passado e futuro num presente vivo, num presente mais
refletido, de uma maneira mais refletida (Simas, 2018, p. 260).

Dessa forma, os enredos também se constituem com a participacao ativa das

criangas, pois elas que tencionaram essas premissas. Sao registros meus, mas

9 A forma como esse ambiente, destinado a criangas de 3 anos, era composto, com alto nimero de
carteiras individuais e oferecido aos professores e as criangas, refletia uma concepgao de Educacgéao
Infantil, voltada para a instrugédo formal e para a transmiss&do de conhecimento.
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estdo repletos de vozes das criangcas. E a peculiaridade da documentacao
pedagdgica na Educagao Infantil € exatamente conseguirmos ver a crianga como um
sujeito ativo, com o qual podemos pesquisar, compreender, encontrar um significado

(Rinaldi, 2020) e registrar as situacdes a partir da alteridade e com o olhar delas.
7.1 ENREDO “DO ESPANTO, AS INQUIETACOES”

O choque de realidade com as condicbes de trabalho e estruturais das
escolas publicas ndo me paralisava no sentido de deixar de tentar realizar um
trabalho de qualidade, mas também ndao me paralisava no sentido de buscar
melhorias.

Escrever, registrar, poderia nao resolver, mas era uma forma de “liberar” o que
“por dentro” estava me consumindo e também de talvez fazer o outro olhar para o

que eu estava olhando.

Hej,z, 25mia/ru;ab%twvafm[maumiabmvummﬂm!éwm
25Uuwn@abdz3amm[wfwumaduﬂtﬁ,.gmfwmw,rwwe
Wmﬂwﬂuﬂxﬁmmwnnﬂmmmm@aﬂm,m&
Aaﬁemdi@mwmﬂmmdadumabpmw?lpwmi
nesainel que comaidenem ijfnutwmg,umn) (Professora - Diario
de Bordo, 01/08/2016, p.103).

g,oiri, dabwmﬁmgeeﬂhnuta pmzmﬂa. QG nesna eacela 2 tedas as de
Rie Clans, emﬁndmﬁfz25miwngabpsnmﬂa,mm%mda
recnetania. Pen emquomte, tenemes gque mes M%wmws 2
danmes & nesse melhen, ce’mevoc@JA tQ/I‘TLK,Q,Ltﬁ (CJnJ:ﬁe,nﬁeJ&Lqu
M;zmda anne oxcelomte thabalhe. (Professora Coordenadora
Talita - Diario de Bordo, 15/08/2016, p.105).

Assim como a Professora Coordenadora aponta, algumas situagdes estavam

“além das minhas mé&os”, no sentido de impoténcia ou incapacidade diante da dada



90

situagdo, no entanto, escrever sobre isso ja significava para mim mais do que
apenas vivenciar e emudecer-me.

Enquanto ainda professora de Educacgao Infantil e pesquisadora, no encontro
com esses registros, fui em busca de dados e justificativas da realidade que ainda
permanece.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (1998) apresenta a

seguinte orientagao:

Quanto menores as criangas, mais desaconselhados sdo os grupos muito
grandes, pois ha uma demanda de atendimento individualizado. Até os 12
meses, € aconselhavel nao ter mais de 6 criangas por adulto, sendo
necessaria uma ajuda nos momentos de maior demanda, como, por
exemplo, em situagbes de alimentagdo. Do primeiro ao segundo ano de
vida, aproximadamente, aconselha-se ndo mais do que 8 criangas para
cada adulto, ainda com ajuda em determinados momentos. A partir do
momento no qual as criangas deixam as fraldas até os 3 anos, pode-se
organizar grupos de 12 a 15 criangas por adulto. Quando as criangas
adquirem maior autonomia em relagéo aos cuidados e interagem de forma
mais independente com seus pares, entre 3 e 6 anos, € possivel pensar em
grupos maiores, mas que nao ultrapassem 25 criangas por professor (Brasil,
1998, p. 72).

Existe também uma recomendagédo do MEC, segundo parecer CNE/CEB n°
20/2009 que dispde sobre as DCNEI:

As estratégias de atendimento individualizado as criangas devem
prevalecer. Por isto, a definicdo da quantidade de criangas por adulto é
muito importante, entendendo-se que no caso de bebés de 0 a 2 anos, a
cada educador devem corresponder no maximo de 6 a 8 criangas. As
turmas de criangas de 3 anos devem limitar-se a 15 por adulto, e as de 4 a 6
anos de 20 criangas (Brasil, 1998, p. 15).

Em 2013 o MEC publicou uma cartilha sobre as duvidas mais frequentes

sobre a Educacao Infantil, indicando que:

O numero de criangcas por professor deve possibilitar atencgao,
responsabilidade e interagdo com as criangas e suas familias. Levando em
consideragao as caracteristicas do espaco fisico e das criangas, no caso de
agrupamentos com crianga de mesma faixa de idade, recomenda-se a
proporgao de 6 a 8 criangas por professor (no caso de criangas de zero e
um ano), 15 criangas por professor (no caso de crianca de dois e trés anos)
e 20 criangas por professor (nos agrupamentos de criangas de quatro e
cinco anos) (Brasil, 2009, p.13).

Embora existam diretrizes nacionais, que recomendam essas proporcdes
especificas de criangas por professor, todas sdao mencionadas em forma de
“orientacdo”, “indicacdo”, “‘recomendacado”. Mesmo nas quantidades apontadas

nesses documentos ja é possivel identificar que sdo quantidades que nao
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consideram as especificidades dessas faixas etarias dos bebés e criancas
pequenas. Sem contar ainda, que estas nem sempre sao seguidas pelos municipios.

No municipio de Rio Claro, existe o Decreto N° 9221-2010 de 22 de dezembro
de 2010 que Dispde sobre a definicho de Modulo de Pessoal das Unidades
Educacionais do Municipio de Rio Claro e da outras providéncias (Rio Claro, 2010).
Considerando as caracteristicas da escola em que eu atuava, o numeros de
monitores correspondia a tabela de anexo I: “Quadro de suporte pedagdgico e
administrativo e quadro de apoio escolar para U.E.s de Educagao Infantil que
atendem classes de maternais 1 e 2, infantis 1 e 2 e para U.E.s de ensino

fundamental.

Figura 31 - Quadro correspondente ao numero de monitores da U.E. segundo o

modulo
Numero de Classes Monitor de Ensino
até 10 01
11a19 02
20 ou mais 03

Fonte: Rio Claro (2010, p. 10)

Conforme ja descrito no cenario da U.E., esta continha 22 turmas, o que
correspondia a 3 monitores para atender todas elas®. O que certamente ‘[...]
impossibilitava o fazer docente qualitativo, o qual articulasse cuidar e educar,
respeitasse as singularidades e ritmos das criangcas e potencializasse
adequadamente a aprendizagem e o desenvolvimento” (Pinto, 2023, p. 36).

A autora, em sua pesquisa, considera e compreende “[...] o quanto é dificil, ou
impossivel, atender as especificidades dos bebés e das criangas, pois para respeitar
(de verdade) suas necessidades, singularidades e ritmos, a proporgéo adulto-bebé
e/ou adulto-crianga nas escolas teria que ser menor” (Pinto, 2023, p. 37).

Falta uma lei que estabeleca um numero maximo de alunos por turma,
enquanto isso, frequentemente, os municipios excedem essas recomendacdes,
comprometendo a qualidade do atendimento e o desenvolvimento das criangas.

Além de uma questdo, como fator dificultador para a professora em inicio de

carreira, também se trata de uma questao de luta politica do campo da Educacéao

2 Sem ainda levar em consideragéo aqui, as criangas que estavam em processo de investigagéo de
possiveis deficiéncias indicando serem Publico Alvo da Educagao Especial.
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Infantil e que perpassa por todos os profissionais que atuam com essa faixa etaria
com salas superlotadas.

Para além das situagdes em que eu nao teria condi¢des de me aprofundar na
luta que seria a longo prazo, outras eu imaginava que poderia sugerir a modificacéo
a curto ou médio prazo, como por exemplo, modificagao da localizagao dos espacgos
destinados a cada turma e solicitagdo de compras.

Quando as criangas comecgavam a frequentar a escola de Educacéao Infantil,
especificamente o maternal Il desta U.E., ou os que seguiam do maternal | para o
maternal Il, observei que era comum os profissionais da escola questionarem os
familiares no inicio do ano, supondo que as criangas ja estivessem desfraldadas, e
orientando para as criangas que ainda nao estivessem, que iniciassem 0 processo e
fossem a escola sem a fralda. Eu vi aquilo, observei, e ndo intervi e nem questionei,
afinal eu tinha acabado de chegar naquele espaco.

Embora eu soubesse que esse processo precisava ser tratado com a familia
de forma sensivel e compreensivel, hoje olho para essa situagdo e talvez
compreenda que ocorria devido as condi¢des de trabalho das monitoras, que
também eram exaustivas e desafiadoras. Trabalhavam em numeros reduzidos para
atenderem a todas as criangas que necessitassem e sem um espago apropriado
para higiene dessa crianga pequena, como um trocador ou um vestiario mais
reservado, no entanto, em ambas as situagdes, as prejudicadas eram principalmente
as criangas.

Os maternais Il sdo frequentados por criangas com idades entre trés e quatro
anos, periodo em que a maioria realmente ja esta utilizando o banheiro com certa
autonomia e n&o dependem mais do uso da fralda. No entanto, ja em 2016, eu havia
estudado sobre o desenvolvimento infantii e sabia que isso ndo poderia ser
considerado uma regra, pois cada crianga tem o seu préprio ritmo e se trata de um
marco importante no desenvolvimento infantil. E mais importante do que a idade da
crianga, sdo as capacidades que ela precisa desenvolver antes disso (Moreira;
Vitoria, 1998).

Na nossa turma, trés criancas ainda nao tinham o controle completo dos seus
esfincteres e apds a orientacido vinda da escola, as familias comegaram a levar as
criangas sem as fraldas. E comegaram os escapes.

Na maior parte do tempo eu ficava sozinha com a turma e mesmo as criangas

que ja tinham total controle dos seus esfincteres pediam com frequéncia para irem
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ao banheiro e necessitavam de um acompanhamento, pois o banheiro localizava-se
em torno de 15 metros de distancia dos espagos que nossa turma mais ocupava e
frequentava e principalmente porque as criangas ainda precisavam de supervisédo e
auxilio no autocuidado.

Assim que pediam para usarem o banheiro ou os escapes aconteciam, eu
buscava com os olhos pelos corredores alguma monitora que pudesse
acompanha-los ou troca-los, porém raras eram as vezes em que eu conseguia
localizar alguém.

Assim como essas profissionais, eu também tentei me adaptar (ndo me
conformar € nem me silenciar) a essas condigbes de trabalho, pensando nas
criangas. Uma maneira de tentar minimizar essas ocorréncias e também conseguir
dar mais apoio as criangas era acompanhando-as até o banheiro. Porém, eram 25
criangas, entdo passei a organizar, na rotina diaria, horarios em que iamos todos
juntos ao banheiro (observagao desse horario inserido nos meus seminarios a partir
do més de margo) e que eu pudesse entre a porta do banheiro e o corredor orientar
e auxiliar os que estivessem utilizando o banheiro e olhar os que aguardavam do
lado de fora.

Embora essa pausa, em que todos usavam o banheiro ajudasse, n&o tinha
como controlar as particularidades e as necessidades surgiam também em outros
momentos. Em outros momentos passei a confiar na autonomia deles e aguarda-los,
olhando-os irem e voltarem pelo corredor. De certa forma, foi muito importante para
o desenvolvimento da autonomia das criangas. Aconteciam alguns acidentes, como
por exemplo, voltarem molhados de xixi ou n&o conseguirem se higienizar.

Também passei a trocar as criangas que necessitavam eventualmente no
cantinho da sala, que eu ja achava, em 2016, um procedimento desapropriado, mas
como o auxilio de uma monitora demorava, as vezes por horas, nao tinha como
deixar aquela crianga molhada. Sobre esse procedimento, além de desapropriado,
hoje ainda destaco a falta de privacidade da crianga e exposicado. Expressar essas
atitudes e condi¢gbes da nossa Educagao Infantil me doem até hoje e me trazem um
nd na garganta.

Embora eu considerasse um absurdo e um desrespeito com meu trabalho e
com as necessidades das criangas nao ter o apoio desse profissional, em 2016 eu
acreditava ser por ma vontade dessas pessoas, ou pela falta de vinculo e empatia

comigo que havia acabado de chegar. Naquele tempo vivido, inserida nesse
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contexto eu desconhecia toda a questdo quantitativa do moédulo de apoio desses
profissionais apresentado anteriormente, bem como desconhecia a realidade das
outras turmas também superlotadas, ou seja, me faltava o olhar do “todo”.

Para além do meu olhar da necessidade de apoio em uma turma tao
numerosa que discorro no enredo seguinte, também registro sobre a distancia e

talvez uma ma distribuicdo dos espacos:

C» adlas de mawunaf, o ache que derveniam %J.w.n maih
rméocirmab as banheins, pww%u.c&xtan pana as pns%%wmz o
%W.Q&W,dbmﬁu,mmmm[wﬁada
ﬂ)wn}lmirwzadumu;aamﬂ)uhndamsimpmwmmmzded&m.
(Diario de Bordo, 02/04/2016, p. 38).

Ueu passan a dica pana a Qamaina (Didrio de Bordo,
05/04/2016, p. 38).

Deve ser levado em consideracdo que poderia realmente ser uma ma
distribuicdo dos espagos, até mesmo uma falta de sensibilidade para as
necessidades das criangas dessa faixa etaria por parte da equipe gestora, no
entanto o critério de distribuicdo poderia ser outro, por outros motivos e
considerando outras especificidades ou necessidades que eu desconhecesse
naquele momento como, talvez, o tamanho daquele espacgo, a organizagao, os tipos
de armario, etc. Hoje, nesse exercicio de olhar exterior de uma professora que
também ja passou pela equipe gestora, destaco que existem falhas, especificidades
que podem fugir do nosso olhar, existem limitagées e existem outros critérios que
precisam também ser considerados para fazer escolhas junto ao grupo.

A Professora Coordenadora respondeu, demonstrando ter considerado meu
apontamento e se comprometeu a passar para a diregao. Nao houve mais dialogos
quanto a isso, eu ndo continuei na escola no ano seguinte para saber se a mudanca
ocorreu.

Ainda a curto prazo, eu fazia solicitacbes de forma argumentativa, cobrava

alguns recursos e respostas, bem como fazia questionamentos:
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Uec@wnbzgmumnmfrme%{mﬂw pmwunn?’memmdgm

na sala, § Um{wmm%ai/xamwg urrnmwwerw pona
nealigan vénias atividades. (Diério de Bordo, 17/06/2016, p. 82).

Beamndzgaﬁi,}éwdgh%mizm,gsmmagﬂu%mﬂjmm%a
nossibilidads da compna de wm aspalhe! O precesss pana compna
QWWW,WWWWW.M,W
QFL&WMWTMMPM,% ice. Entnetante, veu dan wma
Au%%ifw, Pmmmquwnie,wmwpfwanunhﬁunew&e
pwmmmmidade,mewdabaﬂaa.ﬁdtmnme{mWw

2 étime! (Professora Coordenadora Talita - Diario de
Bordo, 17/06/2016, p. 82).

Taﬁia,ﬁﬁmmwﬂeoadﬁtamnmmmmﬁaw?mem
matenmal &:Q,AQY.QSQM'PE:Q,A.QEQ7%@M ceﬁecadm,szm
minha matewnal, sala 6, nie. Vech sabe me oxplican & metive?
(Professora - Diario de Bordo, 06/10/2016, p. 128).

g,afﬁ, wwﬂiiaqgmadﬂm@&e‘]nwn}’\uwmwmu.dﬁwmve&, pmh
euthos om wm euthe memente. PMMW, pmcmaa,g,u.and.on
(Professora Coordenadora Talita - Diario de Bordo, 19/10/2016,

p. 128).

O que eu, enquanto professora em inicio de carreira enxergava com esses
registros, eram solicitagdes e questionamentos que estavam sendo vistos. O registro
nesse momento representava a Iuta que eu poderia enfrentar, pedindo,
questionando, argumentando...

Ao olhar para essas escritas e essas respostas, percebo que tiveram
paciéncia comigo, me explicaram sobre os procedimentos de compra, sobre as
verbas limitadas recebidas pela escola e a importancia da atuagcdo do Conselho de
Escola nessas decisdes.

Hoje também conhecgo as dificuldades de realizar compras com dinheiro

publico, as regras e limitagbes, e também a propor¢ao entre o quanto é recebido
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comparado com as necessidades de compras. O trabalho do Conselho de Escola de
fazer escolhas ¢é extremamente dificil, mesmo que considerem todas as
necessidades das criangas, escolheram a compra de tatames para algumas salas e
escolheram os espagos que seriam colocados. Por que ndo o Maternal Il E?

Essa escolha realmente estava diretamente relacionada aos espacgos de
atuagao das professoras mais antigas na escola, garantindo-lhes prioridade. Talvez
eu, enquanto gestora atualmente, faria intervencdes e questionamentos nesse tipo
de sugestao/decisdo de compra parcial. Afinal, os tatames e as compras decididas
pelo Conselho de Escola ndo visam os professores, mas as criangas. Se a decisao
de compra parcial fosse acatada pelo grupo, a distribuicdo mais justa e coerente
seria um sorteio ou escolha de prioridades por necessidades das criangas. Das

criangas, e nao dos professores em inicio ou final de carreira.

7.2 ENREDO: “POR ENTRE PARCERIAS”

As parcerias evidenciadas nas escritas e aqui expressadas e interpretadas,
estdo em afinidade com a ideia de um “apoio coral”. Embora Bakhtin ndo use
especificamente esse termo em suas producdes, ele esta relacionado a ideia de
polifonia e dialogismo, e o autor trata de conceitos semelhantes ao discutir a
multiplicidade de vozes e a interacéo entre elas.

O conceito de polifonia é fundamental na constituicdo das relagbes sociais,
pois refere-se a coexisténcia de multiplas vozes independentes e autbnomas, “é
justamente o fato de ela realizar-se entre diferentes consciéncias, ou seja, de ser
interacéo e a interdependéncia entre estas” (Bakhtin, 2015, p. 41).

Cada voz representa uma perspectiva unica e irreconciliavel e essas vozes
nao sao subordinadas a uma unica perspectiva autoral dominante, mas interagem e
coexistem de forma igualitaria. As vozes da professora de Educacdo Infantil em
inicio de carreira se cruzam com outras vozes, que carregam histérias.

Para Bakhtin (2003), o dialogismo € a ideia de que todas as expressodes e
sentidos sao criados através da interagdo e do dialogo entre diferentes vozes. Esse
significado ndo é estatico nem unico, surge da interagdo continua entre falantes,

textos e contextos. Conforme Jobim e Souza (2003):
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A unidade da experiéncia e da verdade do homem é polifénica. Somente a
tensdo entre as multiplas vozes que participam do dialogo da vida pode dar
conta da integridade e da complexidade do real [...]. Dialogismo e polifonia
constituem as caracteristicas, essenciais e necessarias, a partir das quais o
mundo pode ser compreendido e interpretado de muitas e diferentes
maneiras, tendo em vista seu estado de permanente mutacido e
inacabamento (Jobim e Souza, 2003, p. 325).

Nesse sentido, as relagdes de parcerias podem ser entendidas como a
sustentagdo mutua das vozes em um dialogo, onde cada voz apoia e responde as
outras, criando um tecido complexo de significados. Para isso, foi necessario que
eu, enquanto professora de Educacao Infantil em inicio de carreira, compreendesse
que a instituicdo de Educacéao Infantil € constituida por seus atores, sendo eles: as
criancas e suas familias, e seus pares profissionais da escola (professores,
monitoras, equipe gestora, entre outros funcionarios). E também conseguisse se
colocar constantemente no lugar desses outros, dispondo das suas verdades para

compreender o que lhe era comunicado.

Parceria entre docentes

A falta de brinquedos e materiais na escola era uma dificuldade muito grande
para mim, porque enquanto professora em inicio de carreira, eu ndo sabia como
consegui-los. E essa é uma questao a se pensar, somos nés professores que temos
qgue conseguir esses brinquedos e materiais?

Em 2016, eu observava naquele contexto que algumas professoras tinham
brinquedos em seus espacgos, 0s quais achava que eram da escola, sendo assim

escrevi em meus registros para a Professora Coordenadora:

muitas professenas thm  wm mente de brimguedes tﬁdm
mistunades, emquamts euthas née tem nada” (Professora - Didrio
de Bordo, 05/05/2016, p. 59).

A Professora Coordenadora Talita respondeu incentivando uma parceria:

“Tamte cemuensan cem suas [oceinas ,Qm'mpmbhm" (Professora
Coordenadora Talita - Diario de Bordo, 10/05/2016, p. 59).
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Apos a resposta, compreendi que os brinquedos ndo eram coletivos da U.E.,
mas pessoais das proprias professoras. No entanto, essa parceria sugerida, ndo era
algo facil para a Gabriela de 2016, professora em inicio de carreira, num grupo em
que n&o conhecia ninguém. Entdo, como eu poderia tentar essa aproximagao?

O ambiente destinado ao Maternal Il E no periodo da tarde (e tudo que nele
continha, brinquedos, cartazes, tapete, etc.) era utilizado por duas turmas, uma no
periodo da manha e a outra/minha no periodo da tarde. A aproximagao dos pares
para tentativa de dialogo e parceria foi com esta professora, que dividia esse espago
comigo, de forma que eu comecei a levar brinquedos e materiais e deixar um
recadinho colado na porta do seu armario, dizendo “Trouxe alguns brinquedos e
materiais novos, pode usar se quiser’. Nesse movimento ela também comecou a
levar ou deixar os brinquedos que antes ficavam trancados em seu armario
disponiveis e também deixava um bilhete colado em meu armario oferecendo os
seus brinquedos.

Devido a essa troca, a agradeci pessoalmente na HTPC e elogiei algumas
atividades expostas em nossa sala, fato que nos aproximou e fez com que nos
sentassemos préoximas nas reunides seguintes. Noés duas identificamos
semelhangas na maneira em que desenvolviamos o trabalho com as nossas turmas,
principalmente na organizacdo do espago em pequenos cantos de
atividades/brincadeiras, inspirados em Freinet, por isso decidimos unir nossos
brinquedos e materiais para que esses kits tematicos de brinquedos ficassem mais
diversificados. Essa parceria se intensificou e fica evidenciada posteriormente nos

registros de brincadeiras com os brinquedos organizados em forma de cantinhos:

Cmrwmiwuacpwuemdﬁ,a{uééeﬂaﬁwpm,afwthnﬂwmdm,.gjﬁymm
uma neda de cenvewa sshre e cerwite da ,K_tha J,wmma 2
convonames Asbie mentawvmes s camtimbes, J,o. que wma
mentan e camtinhe dew[uzrmrwmdﬁ Primeinamente %u:eu
ande,m@mzm,gdg{\mdm [\zdma/mceymh
(memawﬁﬁb&mCm%f}w@u&mw

tnewxemes) (Professora - Diario de Bordo, 20/05/2016, p. 74).
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A divisdo dos brinquedos e o trabalho desenvolvido com uma estratégia em
comum, fez com que ocorresse 0 nosso encontro, enquanto um movimento
formativo e uma licdo para o trabalho de parceria (Cassao, 2019). Numa relagao
dialogica constituida nas e pelas trocas sociais entre duas ou mais consciéncias e
mediado pela linguagem, compartilhdvamos o conhecimento, as conquistas, as
frustracdes e as falhas, pois parceria, segundo Cassdo (2019, p. 144) “E saber
edificar o conhecimento do outro, é ter humildade para reconhecer que vocé também
tem falhas e que as dividir com o outro as deixa menores. E por estarem menores

tornam-se mais faceis de serem superadas”.

Parceria entre professora e monitora
A necessidade de colaboracdo e suporte € um enredo nitido, de elo entre
diferentes narrativas. Eu buscava escrever para demonstrar o quanto eu necessitava

de colaboragao, pois o0 meu trabalho ficava limitado se realizado individualmente.

"[...]m’wq:ugemﬁmxzm,tedﬁmw ca%ééumpmied.awa/;
Juamgab %J.cann ecleAds com a menitera, g,mafrmmta assistinde
melhon a{mmmtadn (Professora - Diario de Bordo, 17/02/2016,
p. 7).

Diante do meu apontamento, a Professora Coordenadora Vitéria direcionou

uma orientagao:

“Podemes comvewan om HIPNL" (Professora Coordenadora
Vitdria - Diario de Bordo, 17/02/2016, p. 7).

No entanto, esses momentos de HTPI com a Professora Coordenadora eram
raros, justamente devido a demanda da U.E. para essa profissional e esse assunto
acabou nao sendo conversado.

O PPP da U.E. descreve as atribuicbes de todos os profissionais que atuam
na escola segundo a legislagdo do municipio. Dentre as atribuicbes da agente
educacional (monitora), na descrigdo detalhada, contém: “Trabalhar integradamente
com o professor, no sentido de proporcionar a crianga atendimento com uma unica
linha de agao” (RIO CLARO, 2015, p. 29).
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No entanto, de acordo com o “Mdédulo de Pessoal das Unidades Educacionais
do Municipio de Rio Claro” (ja apresentado no enredo: “Do ESPANTO, as
INQUIETACOES”), desconhecido por mim em 2016, essas 3 profissionais da escola,
atuavam como volantes, ou seja, se revezavam entre as turmas, destinadas a darem
suporte a professora e/ou a turma que mais estivesse precisando de auxilio em
determinado momento do dia, bem como acompanhar as criangas nos 20 minutos
de café dos professores. Fator que ja dificulta um trabalho integrado, devido ao curto
periodo em que ficavam com as criangas € com cada professora.

Devido a essa e outras formas de organizagdo e o baixo numero de
profissionais em uma escola tdo grande e com turmas numerosas de criangas
pequenas, em diversos momentos eu me via sozinha, sem o suporte e parceria de
outro adulto, para acolher as necessidades das criancas, e ainda menor era a
probabilidade de conseguir realizar um “trabalho integrado, com uma unica linha de

acao”. Assim deixei registrado,

MW—W,MWMWMW:L.K.TTL
Q.QE.WSWO&B’WQZOWQMM
WHMWWWWM&Q&QW
bmwm%d&ﬂmm,wmewmmmhaﬂa)&m
W%WWSW%WWMQU
wam.mﬁmm.bm—ﬂa%wjmwmwab
e@mzllmiwng,Qme'kéﬁ".eupmdgcﬂuda,

(Professora - Diario de Bordo, 17/02/2016, p. 7).

Fica evidente, um momento de tumulto, dificuldade, soliddo e pedido de
ajuda, de parceria. Eu, ndo tinha consciéncia da dimensdo da complexidade que
envolvia o baixo numeros de profissionais que pudesse me auxiliar.

Outros registros, no mesmo sentido, persistem,

Slgwnwé eiamohn%mﬁpa}mepaﬂqm,ummﬁmwnmwm
dszmﬂiatszmz:ﬁﬁ, pmbnﬁﬁwnbxg,eatnmd&nabmhmdad%dw)
Wwwmwmmmm
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2 saudade. szm de qkuutmuz/m romdames ombaixe da
ngigmmenwmdawqmmmmwda@uﬂa
pana a tia C., qrtmm/ru:lanfwmtwuu P)Wntzm}wﬂaqgmmdﬁw
contel. (Professora - Diario de Bordo, 11/02/2016, p. 2).

Entdo, por diversas vezes, é identificado nas escritas dessa época, frases
querendo apontar a auséncia da monitora, como se ela que n&o quisesse estar
presente.

Na semana seguinte, comegaram aparecer nos registros do diario tentativas

para estabelecer uma parceria com a agente educacional:

"Pm?mfw.ejgpwmac.mﬂiﬂwwmdsampwmpwmd%
oacovanem 5 demtes, assim nbb(;a%a@mnma atividade
Wﬂnm,wwmﬁmmpwwewgé, imtug}wmdﬂ-amnmm

netina” (Professora - Diario de Bordo, 20/02/2016, p. 9).

Os pedidos de ajuda sempre eram realizados com muita humildade,
demonstrando a importancia e a diferenca que o trabalho em parceria e atuagao
daquela pessoa faria no meu trabalho e consequentemente no desenvolvimento das
criancas. Além disso, a cada pequeno avango, busquei agrada-la com pequenos
presentes, em forma de agradecimento pela parceria. Meses depois aparecem
registros, ndo somente da escovagao dos dentes, como de maior integragcdo com a

turma, saindo do espago da sala e abandonando o uso da TV nesse momento.

%MW&QWQMWMWM%@M&
muwwmesdmfw; a menitena saiu cem 2les da sala o mée
[um/w.e frwnmdmnahmmwmmﬁnmwnmhzdww

hirténia pana segunda-feina (Professora - Didrio de Bordo,
08/04/2016, p. 40).

As iniciativas da agente educacional foram valorizadas por mim e foram dados
prosseguimentos, sempre na tentativa de vinculo e integragdo do trabalho. Freire

(1987) enfatizava que o didlogo ndo deve ser visto como uma relagao hierarquica,
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em que "aquele que sabe mais" ensina ou molda "aquele que precisa saber mais".

Para ele, o dialogo é "um ato de criagao".

Parceria entre professora e as familias

O trabalho em parceria na educagdo e ainda mais especificamente na
Educacao Infantil, necessitava ir além, pois para conhecer as criangas, também se
fazia necessario conhecer as suas familias, seus diferentes conhecimentos, saberes
e valores, e estabelecer com eles uma relagao dialdgica.

Os encontros com os familiares das criangas ocorriam diariamente,

principalmente no momento da saida, conforme registro:

Pm%hn,db16:20wnm§améaannunmnabﬂla2ﬂ%wm
pmMmaZOmmbdzgiﬂ/nwn}’wmdin(wmm,mdaw
tenhe wm conte meds des [u:u.b neclomanem o.cptarnde que o
%Jmumyw tﬁdﬁdw.zpmfrabiwntztwnmﬁ mbmnmin.atsuam
wm&nwmwnpmmmwmﬂmmwundeé Wwwdan
hAo  asAlm pmzwud (Professora - Diario de Bordo,
18//02/2016, p. 89

As escritas de 2016 refletiam que eu estava preocupada com a opinido das
familias, principalmente no que achariam do meu trabalho. Eu ndo sabia como
explanar e demonstrar meu trabalho a eles, ndo sabia como estabelecer esse
vinculo e tinha pressa. A Professora Coordenadora Talita, deu direcionamento para

o inicio do estabelecimento do vinculo, conforme o registro de sua devolutiva:

”nﬁewmto,prwm.wm qtumﬂeaibiﬁnm#nprmcmvmc&m
o5 pais na neunidis” (Professora Coordenadora Talita - Dirio de
Bordo, 24/02/2016, p. 9).

Sendo assim, localizei registros dessa parceria se estabelecendo na reuniao

de pais:
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Dia de neunisie de ais na primeina aula. Centei come aatd somde
d&bmmm@uid.eebwﬂmﬂwwmabuuam,q:mesmmw
&n@wnﬁf,mmgdﬂnmﬂmdga@mmbfrmmmw
astames  desonvelvends. PWWWQWW
tsz/m{wpwxa/m%miﬁ%zce’mﬂﬁmadm, demtne elos a TU me

memente da saida (Professora - Diario de Bordo, 15/03/2016, p.
62).

Na primeira reunido com os familiares, busquei inicialmente explicar minha
proposta de trabalho para a turma de maternal e expressar minhas observacées do
desenvolvimento e envolvimento das criangas. Atitude que Guimaraes (2012)
considera fundamental para o bem-estar e a seguranca das criancas, pois estao
atrelados diretamente ao bem-estar e a seguranga das familias nesses novos
vinculos.

E o segundo momento, dediquei para sugestdes e combinados,
demonstrando estar disposta a estabelecer uma relacado dialégica com as familias.
Relagdo que Guimardes (2012) considera um imenso desafio “[...] enfrentar a
alteridade na relagdo com a familia, desviando do julgamento de suas atitudes, da
comparagao, compreendendo as possibilidades e limites do dialogo com ela”
(Guimaraes, 2012, p. 89).

Insegura, enfrentei esse momento, mesmo sabendo que poderiam surgir
criticas. Eu demonstrava medo do julgamento das familias com relagdo ao meu
trabalho. No entanto, confiei em mim e na importancia do estabelecimento dessa
parceria para desenvolvimento do meu trabalho ao longo do restante do ano.

Embora eu demonstrasse pressa para conseguir a confianga das familias
para consequentemente estabelecer parcerias que facilitariam meu trabalho, eu ndo
tinha nogao que esse tipo de vinculo, de maneira so6lida, € um processo demorado,
devido a necessidade de construir uma base de confianga e compreensao mutua.
Nesse momento, no inicio do ano, ambas as partes estdo cautelosas e incertas
sobre a outra. Demanda tempo para encontros e dialogos, as familias precisam se
sentir ouvidas e valorizadas, e a professora demonstrar consisténcia e

comprometimento com a docéncia e na relagdo com as criangas.
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Assim, ao longo do ano, através das escritas, é possivel observar que essa
relacdo dialégica ocorreu continuamente, fortalecendo o vinculo de confianga das
familias, refletindo diretamente em minha autoconfianca para o desenvolvimento do

meu trabalho e no vinculo com as criangas, conforme registro a seguir:

Qe W dosta M.%Lm.d.a newnide, e [ais %e)wrm mais
nanticinatives, quisenam entenden alguns centeides thabalhades
2 também Wuﬂltﬂﬂh@%med.uﬂmm&?mmumtadaduwm;a.
Cmqmmmmmqpmcemmtwubgmfwmﬂu}afewm%
pmdjgmwmwwmcamabuuamwwnwntamdﬁruwjmqu
ohtames d&bm%mdﬁ, abm de ven o emvelvimente das

fJomilias com & meu trabalhe (Professora — Diario de Bordo —
15/05/2023, p. 66).

As escritas dao indicios da escuta e respeito as vozes individuais de cada
familia e de uma interacdo continua e transformadora entre a professora e as
familias.

As evidéncias desses vinculos, construidos ao longo do ano de 2016, se
deram de diversas maneiras, dentre elas, por publicacbes realizadas pelas familias

nas redes sociais, nos meses de outubro e dezembro.



Figura 32 - Registros da parceria das familias

15 de out. de 2016 - &8

Gabriela Carita obrigada por cuidar tdo bem da
"_=’- "=1TN.F:H F) °*** minha pequena, por ser essa super professora.

7 de dez. de 2016 - @ Feliz dia dos professores!

Ai vc pega sua filha escrevendo o Nome sozinha, estando
na escolinha no maternal Il....

E Mais, vc fala praela:

Eu: " Que lindo Filha, s6 falto o (i) meu amor, mais ta lindo"
Ela: ah é mamée, Igual donome da'--'"~eda. . @ @@
POLLLY

Isso ndo tém preco, so tenho a agradecer por Deus ter me
proporcionado esses momentos Unicos... E a Gabi Gabriela
Carita Professora dedicada e muitoooo paciente com os
alunos. Ogra Gabi vc é muito especial em nossas vidas,
esse amor essa dedicagao com minha filha ndo tem prego
que pague.

I u -I ll. e .
§ 2dedez. de 2016 - &

Meu Deuuuus ela esta uma mocinha mesmo! Escreve o
nome @Y @ @ Tia Gabriela Carit4 parabéns pela
dedicacado aos nossos pequenos ao longo desse ano, que
Deus continue abengoando esse dom maravilhoso, o que
seria dos medicos, advogados, dentistas e etc, etc sem
vocés. Admevoluiu muito, vocé é uma excelente
profissional.

Fonte: Acervo pessoal (2016)
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E, para além do ano de 2016, essa parceria deixou marcas na professora, nas

sociais, cinco anos depois.

Figura 33 - As marcas de parceria com as familias

! | & S Ny g .
: 15 de fev. de 2021 - Q

Ahhh e ela ama essa "propessora"até hoje ¢
pensa num carinho que a Isa tem por ela
Gabiriela Carita

ﬁA\H JIII- l--l‘
W% 15 de fev. de 2016 - &2

Partiu escola! Mamae t6 ansiosa pra
conhecer a nova propessora hahaha. Que
Deus te abencoe minha vida ©

Fonte: acervo pessoal (2021)

familias e nas criangas, registrado mais uma vez por uma postagem nas redes
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Nos dias atuais eu compreendo essa reatividade inicial e o tempo que as
familias necessitam de aproximagao e confianga, ja utilizei de diferentes estratégias
de dialogo e também de acolhimento para as familias, no entanto, naquele ano, eu
nao havia aprendido na Universidade, nem na escola onde cheguei, como realizar
essa aproximacao. As relacoes foram se estabelecendo mediante a necessidade do
grupo, a minha sensibilidade e disponibilidade das familias.

Por fim, € por entre as parcerias que o trabalho docente é possivel.

7.3 ENREDO: “PERCURSOS”

Esse enredo expressa o0s percursos transitados pelas criangas na
movimentagdo pelos espacgos da escola, que estdo atrelados aos meus percursos
enquanto professora em inicio de carreira na Educacéao Infantil.

Ao chegar na U.E. me deparei com alguns habitos praticados pelas outras
professoras e monitoras, que com o passar do tempo se tornaram uma espécie de
‘regras ocultas” da escola. Uma delas era o habito de fazer filas com as criangas
para movimentarem-se pelos espagos. No entanto, na graduacdo, eu havia
aprendido que organizar as criangas em fila ndo era pratica adequada, pois
demonstrava uma concepgédo desumana e de repreensao das criangas, € essa nao
era a imagem que eu gostaria de transmitir sobre o meu trabalho, nem uma pratica
que gostaria de realizar.

Inicialmente houve a tentativa de adaptar-se ao espaco e as regras ocultas,
na tentativa de pertencer ao grupo e de aprender com os pares mais experientes. No
entanto, era uma dificuldade muito grande conseguir colocar 25 criangas de 3 anos
alinhadas, andando de forma sincrona, uma atras da outra, em torno de 100 metros
por vez. Eles saiam da fila, se puxavam, brigavam e o percurso ficava ainda mais
lento e exaustivo. Essa dificuldade foi relatada nas escritas do diario de bordo logo

em meados do més de fevereiro:
O que senti dificuldade com essa faixa stania (que ainda nis
tur&ampwu@mm)zd&mmn&ag&a poieﬁszb{wgeb da escela (da
sala aiQO'P,(IJ’l)QFJ.,LQ, dawmebmmw,m.)wmm



107

(Professora - Diario de Bordo, 11/02/2016, p. 2).

A Professora Coordenadora responde prontamente, na mesma semana, a

esse meu incébmodo, sugerindo outras estratégias de movimento pelos percursos:

“Elos WWW'WMW' Ulcamtamdﬁ,m"w
[Veciaa o i om Jila”. (Professora Coordenadora

Vitodria - Diario de Bordo, 24/02/2016, p. 2).

A partir da resposta da Professora Coordenadora, esse habito que ja era um
incdbmodo passou a nao ser cumprido, porém realizar o percurso com as criangas
fazendo outras brincadeiras e movimentando-se causava agitagao, curiosidade e por
vezes dispersdo, o que fazia com que nao cumprir a pratica da fila também tivesse
consequéncias e outras dificuldades.

Além da dificuldade em direcionar as criangas por esses percursos, ainda
havia os dizeres circulantes: Qual imagem de professora estou passando? Que néo
da conta de movimentar-se com as criangas pelos espagos sem perdé-los ou sem
conflitos e agitacdo? Qual modelo de professora e de criangas eu tinha em
mente/idealizava? Esses pensamentos refletidos pelos registros demonstram que a
minha preocupacédo e medo era ainda maior com o que 0s outros iriam pensar, para
além das dificuldades e desafios enfrentados.

Embora a Professora Coordenadora havia aprovado a ideia de outras formas
de movimento das criangas pelos percursos, em algumas situagdes, era solicitado
que as criangas se mantivessem nessa organizagao alinhada, uma atras da outra,
como por exemplo, as sextas-feiras em que desciamos para o saldo, onde a cada
semana, as criangas de uma turma realizava uma apresentagao cultural para os
seus respectivos responsaveis e para as outras turmas da escola, o que nesse
momento, trazia novamente uma dificuldade em minha pratica docente e também
uma preocupacao em adaptar-se aquele contexto ainda em meados do més de

maio:

C&maam%narmnnmaﬁbnﬁaemmemaami%anmm%iﬂa,mw
convernan bastante cem as criomcas asbre isse, elos ainda

WWMWW,M&WRWH&&U&&
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na Jila pulands o desalinhades, entie sentan sm Jia ne salie &
wm d.wo‘Kw C&nmz%u.l J&a@;zn o caminhe cem 2les brincande de
Aaﬂaﬁzm%fmaabbimwa.gﬂanﬁﬁ#wuéﬂma,mab(jﬁm
orgamiganam melhen, melhoranomes isse (Professora - Diario

de Bordo, 08/04/2016, p. 40).
Em uma tentativa de justificativa, nas escritas do diario de bordo, me
comprometo a melhorar essa organizagdao, no entanto, apresento a dificuldade
novamente, que é respondida pela Professora Coordenadora Talita, porém ja de

forma diferente da primeira vez:

(OTH [euces olos vile Ao o.d.a,rxtam.d,e amdan em Kﬂa (Professora
Coordenadora Talita - Diario de Bordo, 13/04/2016, p. 40).

Desde que a regra fosse cumprida nessa ocasiao destacada, as sextas-feiras,
nos outros dias da semana eu tinha a liberdade de me movimentar pelos espagos
com as criangas da maneira que eu julgasse apropriada.

A pratica de organizar as criangas em fila, deixa as criangas sem movimento,
doutrinando seus pequenos corpos e fazendo com que, em muitos momentos, o
professor se torne um controlador. Nao era isso que eu queria, e por esse motivo,

muitas vezes, apontei outras estratégias que estavam dando certo:

Pana andan cem oles r\JLYB’)CO"U'LQdB"LQb, wm%wmhwii%iuﬁ
Primcan de eatdtua, essa tunminha gesta Dastamte ¢ tedes aabem
brimcan (Professora - Diario de Bordo, 28/07/2016, p. 97).

E embora eu nao realizasse as filas no dia a dia, a monitora, que as vezes me
acompanhava, orientava as criangas para essa pratica, muitas vezes na minha
frente como se quisesse me ensinar como se faz. Um dialogo com ela sobre essa
minha concepcao de filas poderia ser entendido como um embate, por isso nao
entrou em cogitagdo, afinal eu precisava da parceria dela, mesmo que fossem

poucos 0s momentos que ela me acompanhava.
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As sextas-feiras para as apresentagdes?!, as criancas (e a professora) eram
reguladas de acordo com as “regras” da U.E. e faziamos a fila. Havia uma conversa
com eles sobre a necessidade dessa organizagao e geralmente o movimento era
atrelado a alguma brincadeira que os direcionassem, entdo cantdvamos e nos
movimentavamos como trenzinho ou centopeia.

As criangas foram compreendendo a ideia desta organizagao as sextas-feiras,

conforme alguns registros em meados do més de maio e do més de agosto:

Descomes nana e/w.ﬂfw, wmﬂtedumxm-%ni)m,gab cuamgas
estie cada vwgmoﬂw*&b coem a M%,a.rrwgo@&ﬁmwa (Professora -
Diario de Bordo, 20/05/2016, p. 68).

Fomes nona a a{mmntw;ﬁﬁ cultunal, cenvensames amtes sebne

a megaw dszmmtangmce'nqwrd:anm
ralie. Demtanam o e cmn{wntunamﬂmm (Professora - Diario de
Bordo, 05/08/2016, p. 101).

No entanto, nesse espaco, eu tinha que lidar com os olhares de uma cultura
gue enxergava O movimento como baguncga, e que pareciam me dizer: “Continua
desorganizado, vocé n&o esta conseguindo controla-los”. Mas, eu queria
controla-los? Ou eu precisava fazer isso?

Varios registros em torno da problematica da fila me dizem que néo, que eu
nao queria controla-los, no entanto, outros demonstram angustias que me dao
indicativos da necessidade do controle, devido as condigbes de trabalho (o alto
numero de criangas, os espacgos distantes, a auséncia de um trabalho em parceria),
€ a expectativa da professora em inicio de carreira em “dar conta do trabalho”.

Ao mesmo tempo que nao queria controla-los, também n&o queria demonstrar
ser a professora bagunceira.

Os registros retratam uma tentativa assertiva sobre as concep¢des de
autonomia e regulagdes, mesmo que ainda de forma fragmentada e inconsistente.

No entanto, existia uma expectativa no comportamento das criangas.

2! Conforme mencionado anteriormente, estava previsto no Projeto Politico Pedagdgico da U.E.
apresentagdes culturais semanais, as sextas-feiras, preparadas pelas turmas e apresentadas no
palco do saldo para os familiares da turma que estava se apresentando, para as demais criangas,
professores e funcionarios da escola.
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wnd&&mm,%xﬂwmzfﬂb,zﬂ/wdwgdﬂbwnag.(ﬂwjzgnie
pumeine dia dela na escela), ola nie quis sain de pangue, nia
Wmd.ew chamana o adia covende. [...] eu com mais 22
WWQM@,M@MWMW,%
née vinha dammﬁwmmamﬂfw,%@uﬂmdfwmam&ewm,
nease memomts mie haviam meniteras me oe)mxzdm, ou nde
[LG'd.Q/‘Lj.O. deixan 22 mta/m;abbﬁgmmpxabmmﬂasz/eu bebedsune
(Professora - Diario de Bordo, 16/02/2016, p. 6).

No cenario em que eu estava inserida e com a falta de experiéncia,
inconscientemente o controle parecia ser o caminho seguro, mesmo em conflito com
minhas concepg¢des e estudos. Essas praticas de cuidado, mas também de
vigilancia, diante de um trabalho solitario naquele cenario, demonstravam
preocupacgcao com as criangas, mas também podem refletir a concepg¢ao de crianga
como seres frageis e insuficientes. E necessario problematizar: Como eu enxergava
as potencialidades daquelas criancas? Até que ponto eu estava possibilitando a
liberdade para desenvolvimento da autonomia?

A crianga se comunica e interage com o mundo através de seu corpo, mais

especificamente através do movimento. Segundo Nobrega (2010),

A crianca é corporal, onde quer que ela esteja, o seu corpo a
acompanha. E no seu corpo, que sua presenca é sentida, é nele que
ela tem poder de afetar e ser afetada, e onde ela se materializa. Ela
vivencia a sua existéncia corporalmente e, na agao corporal,
desenvolve-se e aprende-se, de forma singular, produzindo sua
corporeidade. Por ser corporal, a crianga tem a sua corporeidade
delineada, em seus gestos, nos detalhes de suas acgdes, nas
primicias de seu comportamento, que se da, na forma de sorrir, falar,
olhar, e tratar o que Ihe cerca (Guedes, 2019, p. 41 apud Nobrega,
2010).

Entretanto, as “regras ocultas” da escola, meu comportamento na relagéo
com as criangas, e a maioria das minhas propostas de “atividades” (como o proprio
nome diz), em 2016, eram voltadas ao desenvolvimento cognitivo, o que demonstra

uma compreensao fragmentada da crianga e limitada da escola de Educagao
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Infantil, que deve ter ambientes organizados para oferecer espagos de vida para as
criangas e propostas de exploragdo e experimentagao, para que descubram suas
potencialidades. Freinet elucida que “ndo formamos um homem pré-fabricado, mas

homens vivos e dinamicos” (Freinet, 1976, p. 52).

7.4 ENREDO “ENTRE DIALOGOS E SILENCIOS”

As criangas, principalmente quando estdo iniciando suas jornadas escolares,
possuem medos, insegurangas e sentem a necessidade de ter por perto pessoas
que vao lhe assegurar um acolhimento. Na escola, os professores e toda a equipe
pensam em estratégias de acolhimento e bem estar para tornar esses momentos de
distancia da familia e estranhamento desse novo espaco o mais leve e prazeroso
possivel.

Enquanto professora em inicio de carreira, procurei estudar sobre o
desenvolvimento infantil e oferecer um espaco e postura acolhedora as criangas, no
entanto, através das escritas no diario de bordo me questiono e questiono a

interlocutoralleitora referente as minhas posturas e agoes,

comecanam a cheran ontie deixel que e5 pwb%u:wmwm wm
W'QWWWWWMWM%M
cta eu mie, W@MWWWMMW

guamgas, [\nmn.ﬂsua).umdﬂ aﬂ%um/: [enque chenanam (Professora -
Diario de Bordo, 12/02/2016, p. 3).

‘A teoria” nao trazia “receitas prontas” de como agir em determinadas
situagbes, 0 que me gerava medos e insegurangas de nao estar fazendo as
escolhas certas ou mais adequadas diante das situacdes vivenciadas. No entanto,
como uma professora dedicada a auxiliar a superagao de insegurangas supera suas

préprias insegurancas?

&mbmmmmmmpmm,mnagm@m;z
fmm&uruxhrn,mmoﬁ&dnd&mideanﬂmﬂm%aﬂmdzmwﬁmda,
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dmannwﬁe,mlmnfvwabamdmdabumab,ﬂc.&umm

. im. Ao} o K Son d Anias,
padamamﬁmpwmma{w*m@eaneémfam,eu%a@mdnm
{{mrma (Professora - Diario de Bordo, 12/02/2016, p. 3 grifo
meu).

A escrita era uma estratégia, um momento para refletir e registrar. Ao mesmo
tempo, no excerto, nota-se um desejo por direcionamento desses registros
escritos... como fazer? Existia uma preocupagao minha, enquanto professora em
inicio de carreira em produzir essa documentagao, buscando uma maneira “certa”.

Bartholomeu (2016) leva em consideragdo em sua pesquisa essas
fragilidades dos professores em inicio de carreira e menciona que cabe a escola

durante a formacéao continuada:

[...] formar e informar esse profissional sobre o seu papel e,
consequentemente, ter influéncia decisiva no desenvolvimento da sua
identidade profissional. Nessa perspectiva, um planejamento escolar do
Coordenador Pedagogico pode se caracterizar como um momento que
privilegie essa formagéo (Bartholomeu, 2016, p. 12).

Até meados do més de fevereiro, conforme esse excerto do registro, as
escritas eram realizadas com intuito de escrita para mim mesma, na intencionalidade
apontada por Ostetto (2012) “[...] um documento reflexivo do professor, espago no
qual pode marcar suas incertezas, assim como suas conquistas e descobertas.
Dessa forma o educador vai tomando o seu fazer nas maos, responsabilizando-se
pela sua propria formacéao (Ostetto, 2012, p. 15-16).

No entanto, registrar fragilidades e insegurancas nao é uma tarefa facil, nem
mesmo quando € para si mesmo, entdo ao registrar mesmo sabendo que outra
pessoa iria ler, existia talvez uma intencionalidade e uma necessidade de validacao
da pratica e das atitudes por outra pessoa, mais experiente e leitora desses
registros.

A pesquisa de Bartholomeu (2016) também da destaque e considera essa

questao:

[...] socializar o pensamento ndo € facil, pois causa incbmodo e
inibicdo. Retratar as inquietagdes intimas de quem escreve torna
sujeito vulneravel, a mercé do julgamento do outro e é justamente
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esse incbmodo que faz com que o professor resista ao ato de
registrar, expor suas inquietacdes e fragilidades, o torna suscetivel a
avaliacdo do seu par, ou até mesmo subestimando as suas
potencialidades (Bartholomeu, 2016, p. 26).

Além de nao ser uma tarefa facil, exige dedicacao, envolvimento e disciplina.
Mas, principalmente, tempo. Rinaldi (2012) também aponta a questdao do tempo
quando exercitamos a escuta interna “[...] vocé entra no tempo do dialogo e da
reflexao interna, um tempo interior que € composto do presente, mas também do
passado e do futuro, e, portanto, esta fora do tempo cronolégico” (Rinaldi, 2012, p.
236).

Tempo este, que nao era suficiente nas HTPIs conforme ja mencionado, pela
demanda ja intrinseca do trabalho, somadas as dificuldades da professora em inicio
de carreira, que consequentemente levava ainda mais tempo para buscar
aprendé-las. Mesmo assim os registros sdo extensos e densos, demonstrando a
vontade e necessidade em registrar de forma escrita.

Marques (2022) em sua pesquisa, também pensa sobre essa questdo do
tempo dedicado as escritas para que sejam completas e de qualidade, discorrendo
que “Escrever leva tempo, pois essa escrita contempla uma série de instrumentos
que devem ser tratados para compor essa documentacdo. [...] no que se refere a
uma producao de qualidade, que contemple as criangas e suas reflexées” (Marques,
2022, p. 108). Sem essa dedicagao exclusiva regularmente, memdérias se perdem e
outras se acumulam, no entanto, essas que se acumulam podem perder sua
qualidade.

A Professora Coordenadora validou o ato de escrever e registrar,

principalmente enquanto professora em inicio de carreira:

Pode escnoven sim, & bem pana ambes o5 lades (Professora
Coordenadora Vitoria - Diario de Bordo, 12/02/2016, p. 3).

Além disso, ela aponta como os registros também s&o “bons” para o trabalho
dela enquanto Professora Coordenadora.

Eu, enquanto professora em inicio de carreira, identifiquei através desse
material, um espago para continuar meus registros, mas também um espacgo de

didlogo... e acolhimento...
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...Diadlogo na escrita e a falta dele na oralidade!

Algumas informag¢des de ordem pratica eram um fator dificultador, como por
exemplo, como ter acesso aos jogos, brinquedos, fantasias entre outros materiais
pertencentes a escola? Visualizando as outras professoras utilizando materiais
diferenciados e sabendo que esses recursos eram da escola, a professora Gabriela
em 2016, também planejou utiliza-los, acrescentando o uso em seu planejamento
semanal. No entanto, ndo bastava colocar em seu planejamento semanal que era
entregue a Professora Coordenadora, eles precisavam ser pedidos com
antecedéncia por meio de uma requisicao que ficava na sala de café, para que as
agentes educacionais separassem e entregassem, um procedimento ao qual eu,
naquele contexto, desconhecia.

No dia planejado para utilizagdo dos materiais, n&o foi permitido que eu os

pegasse, fato que foi escrito nos registros:

memmdapamdaadapﬁmacpwqfweﬁﬂmm%ud%
nmmgﬁﬁmdmpmumwm [m_eczdxmwm.ted.e
d.n/;w.ﬂfuz wmdamieumo.daptwndﬁcmnamﬂa

(Professora Diario de Bordo, 15/03/2016, p. 26).

Eu registrei explicando a mudanga do planejado, mas também na intencéo de
lembra-los que eu era novata na escola e estava me adaptando as “regras” ocultas
de procedimentos daquele espaco.

A Professora Coordenadora fez a orientagdo em forma de devolutiva no

diario:

%ﬂiﬂa, selicite com 3 dias de amtwdﬁmaa, prwzmopum.de a
WHN dn/w&utagw ”,mewm&pﬁhmﬂm’ dLA{]mqu ek,
rend deixade na aua aala panavec@"rw diazﬂmmﬁfuapmiwndjde
E)Przo;‘?ssora Coordenadora Talita - Diario de Bordo, 17/03/2016,

Somente a partir dessa dificuldade e registro da mesma, que tive
conhecimento da regra e do procedimento padrao oficialmente.

Eu estava lidando com todas as dificuldades de inicio de carreira com relacéo
ao encontro com a pratica, e além disso, ainda precisava me apropriar das regras

daquele cenario. Regras estas que ndo estavam escritas em nenhum lugar, mas que
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dependia de um tempo, pois o contexto ndo se aprende, se vivencia. Caberia haver
orientagdes por escrito desse tipo de procedimento? Ou caberia uma flexibilidade
desta regra para a professora que acabou de chegar naquele espaco e lidaria com
ainda mais dificuldades sem os materiais que planejou utilizar? S&o contextos de
acolhimento que precisam ser levados em consideracao.

Ainda com relacéo as informagdes de ordem pratica e comunicacgao efetiva,

momentos atribulados ocorreram em um dia de festa de aniversario:

Qu.amdﬁo*u}wmguebwmwnﬂfuﬁ,nﬁﬁbnfnaqm[\ﬁdmmw
wtmiﬁodemmhnﬂam,mﬁﬁﬁmm—gﬂm%eie
amivenanie da . 2 eu deacobni peis as criangas cemeganam a
wm caes, me@mmngw;twmfmmwuumprmwnbww
atna{wﬂwuuﬂnpﬁuwesﬂw)wumc{abem(}wm%age%qrmw}’wnfw
langjade o eu néie sei cems dinecienan uma Jesta de amivensinie
na eacela (Didrio de Bordo, 15/03/2016, p. 27).

Naquela situagédo, pedi para que uma monitora perguntasse na direcao se
aquela festividade estava autorizada, que foi respondido prontamente pela mesma
profissional, dizendo que “as festas sempre ocorrem”. Apds ter passado toda a
conjuntura, houve o registro no meu diario da situacdo e da desinformacgao,
expressando as dificuldades extras que me foram causadas.

Naquele cenario, era comum que essas festividades acontecessem, no
entanto, eu, ainda em inicio de carreira, nao tinha apreendido esse contexto. A partir
de um olhar exterior, essa com certeza era uma pratica comum, e muito simples
daquela escola, pois como provavelmente ja era algo acordado em Conselho de
Escola e de realizacdo por muitos anos, até passava despercebida aos olhos da
equipe gestora.

Para as festividades de aniversario, se fazia necessario apenas o alinhamento
dos combinados entre a professora e os familiares, que infelizmente nessa situacao
(em meados de do més de margo de 2016) n&o ocorreu, pois eu ainda estava na

construcdo dos vinculos com as familias. Ou ainda, se ocorreu esse dialogo,
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provavelmente ndo compreendi a informag¢ao dada pela mae, por exemplo, de que
“na sexta-feira seria o aniversario de sua filha”.

Sao situacdes simples e “pequenas” mas que sem um olhar externo e atento
a esse professor que acabou de chegar nesse contexto, que as desconhece, torna
sua insercdo na docéncia cada vez mais dificil, pois geram consequéncias
extremamente frustrantes e desafiadoras, para além das ja vivenciadas de choque

de realidade.

... Acolhimentos escritos
Nem todas as insegurangas escritas recebiam respostas e validagdes, no

entanto elas ndo deixaram de ser frequentemente registradas:

Cth[mmcu{mumpm,mmvmh%umdﬂzp@mdﬂw
gﬂad.wdaefsﬂv’um.q,w,dm com &5 wm'uam, WWW'%
nie quon! Ela dig quenie vai dividin! Cheguei a tinan & brimqueds
2 Jakei que se mite fosne dinidin, ninguém inia brincan, mas nie sei

i (Professora - Diario de Bordo,
14/03/2016, p. 25 grifo meu).

&wvmﬂamapamw&anaﬂ%té@,c&@eq,@mteu”wz
mmwndiatn&d.qﬂa,pmd%mm;;mnmn&e& pnﬂited’]m.o
L.,a(}.zeL.J&inmdwwMQWdaq{wwmieﬂwumtana
[udiapwmnf.%mmﬂ)mmm? Panava a histénia? 'Pen%i/m,xﬂﬂai
wd%wmmw%wmmmw,bmﬁﬁwnﬁﬁ
centania mais (Professora - Diario de Bordo, 15/03/2016, p. 25
grifo meu).

Esses registros, poderiam expressar, naquele momento e contexto, para mim,
enquanto professora em inicio de carreira, que apenas o fato de ter um leitor para as
escritas ja significava um apoio emocional e uma forma de deixar as marcas vividas
no encontro com as criangas.

Ao me encontrar com os dados, a partir de uma perspectiva bakhtiniana,
compreendo que se trata mais do que um simples contato, mas de uma interseccao

de compreensdes, que me transforma - penso que esses registros também
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poderiam ser para ciéncia do outro (este outro que ela esperava a parceria, o apoio
e o direcionamento). Hartmann (2022) entende que a documentagido revela
sentimentos, mas que também nao é um ato inocente, portanto ndo é neutra, mas
constituida pelo olhar da professora que tem seus valores e desejos.

Também poderia estar registrando para um proprio respaldo, pois quem me
viu tirando a boneca da L. ndo sabia porqué eu estava fazendo aquilo. Aquilo era
apropriado? E se alguém fosse falar da minha atitude para a Professora
Coordenadora?

A estratégia de contar histérias, em que as criangas ficaram mais curiosas
com o meu “desaparecimento” querendo me procurar do qué com os fantoches que
estavam aparecendo. Sera que aquela estratégia era a mais apropriada? Levei em
consideragao que as criangas estavam curiosas ou confundiram o momento com um
“‘esconde-esconde”? Afinal, ainda nao tinham vivenciado esse tipo de contacdo de
histérias. Exigir que eles ficassem sentados no tapete para assistirem a histéria com
fantoches foi o ideal? E preciso e possivel controlar o comportamento, reagdes e
curiosidades das criangas o tempo todo?

Esses apontamentos nao foram feitos pela Professora Coordenadora nesses
registros, mas os fez em outros registros e em outros momentos, pois provavelmente
em cada devolutiva ela precisava fazer escolhas do qué, quando e como intervir,
levando em consideragao os registros que ela acompanhava de todo o grupo e ao
mesmo tempo considerando as especificidades, e necessidades de formacio e
intervencdo com cada professora.

Mesmo as respostas curtas, mas com elogios, era uma forma de validar
minha pratica e consequentemente ir me constituindo, pois enquanto professora em
inicio de carreira, conforme os principios de Bakhtin (1999), eu recebia sustentagéo
do meu proprio discurso a partir do discurso do outro, no caso, da Professora

Coordenadora. Seguem os registros escritos do diario de bordo:

Q. netina tem dade cents, as cuamgas Ae intenesham [mJles
cantses, pnmpoﬁmnmmnqmmuawaamdacmnablﬁm
de reme delles. Hej,emmmrwniedanoﬁmaa.v.mum}lwua
Jotnimha de neme dela ne cantie da GTQULQDGDE, inne me

d&mumm% (Professora - Diario de Bordo, 29/02/2016, p.
18 grifo meu).
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Panabéns, o desemwvelvimente das criamcas 4 %rwd:a de reu
tnabalhe (Professora Coordenadora Talita - Diario de Bordo,
21/03/2016, p. 30).

&iﬂumuuﬁ%wm come eatammes (nu;zdszb),wue&;imdﬁnm
camtimhes (Diario de Bordo, 16/08/2016, p. 108).

Receber esse tipo de retorno validava as propostas e pratica e me orientava
no percurso de replanejar. J& em outras situagdes a Professora Coordenadora
escolhia intervir, principalmente me fazendo repensar. Ou melhor, eu descreveria
agora, me incentivava a articular a teoria com as sutilezas da pratica que eu estava

vivenciando, conforme registros:

&gﬂmewmgﬁﬁmmewwﬂﬁﬂg@ﬁmm,mm
TJambém dissenam que gestanam dp.d%mmpxanecenpﬁgdp.
aAAﬁTumn,?mewa Tlammnaq:wzwmc(}eﬁianmd.ewuubmm

(Professora - DIaI'IO de Bordo, 29/07/2016, p. 98

Vect I’LB‘KJ.QWH unmn/xpmiﬁnwla,mbd% oirnda/afw*rwusﬁ,pm
WQMMMQWGNMQWMWWW

cem ideias (Professora Coordenadora Talita - Diario de Bordo,
08/08/2016, p. 98).

Observei que eu, enquanto professora em inicio de carreira queria que essa
pratica acontecesse, pois em meus estudos na graduacédo e conforme leituras de
Vinha (2000) era uma pratica esperada para os trabalhos diarios na Educacéao

Infantil:

Todos os dias, no final da aula ou apés um periodo mais longo de trabalho,
€ realizada a avaliacdo do dia. Neste momento o grupo se reunird e
conversara sobre os acontecimentos do dia, repassara o planejamento, as
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atividades realizadas, como foi a participagdo e o comportamento da classe
como um todo, além de recordar a ordem em que foram executadas as
atividades (nogcdo temporal). Ao avaliar os trabalhos, os alunos também
fazem a auto-avaliagdo, em que refletem como foi o dia para cada crianga, o
que aconteceu de bom ou de ruim, a relagdo com os colegas, que
atividades escolheu e realizou, algo interessante que ocorreu na aula,
analisando também o seu comportamento individual, levando em
consideragdo as regras elaboradas para a dindmica do trabalho (Vinha,
2000. p. 214).

Mesmo que esse registro da frustracdo com a avaliagdo do dia tenha sido
feito no final do primeiro semestre, notei que eu, enquanto professora em inicio de
carreira na Educacao Infantil, novamente esperava por resultados imediatos. Os
registros dizendo que as criangas, ao final do 1° semestre “ainda ndo conseguiram”
realizar esse tipo de dinamica, era considerado por mim um problema. Embora seja
uma atividade importante e significativa para as criangas refletirem e desenvolverem
a autonomia, essas nao sao habilidades que serao adquiridas rapidamente, mas que
perpassam por todo o desenvolvimento da crianga na Educacgao Infantil.

O habito de praticas de avaliagdo das propostas e autoavaliacdo, podem e
devem ser inseridas com as criangas pequenas, como por exemplo, no maternal Il,
no entanto os estimulos para esse tipo de desenvolvimento cognitivo sao
trabalhados (ajustar a concordancia para tudo no plural ou tudo no singular) de
maneira continua durante todo o dia. Se ocorrerem praticas especificas e marcadas
como avaliacdo do dia e autoavaliagao, essas precisam ser adaptadas para a faixa
etaria, pois ndo da para esperar que 25 criancas de 3 anos sentem-se em roda, se
expressem um por vez e os outros escutem com atengao?.

A Professora Coordenadora Talita ndo desestimulou a pratica, mas sugeriu
pensar em estratégias e também ofereceu dar ideias de adaptagdo na proposta,

assim como Rinaldi aborda essa questao:

Qualquer lacuna entre a previsdo e o evento (entre os sentidos inerentes e
aqueles que as criangas atribuem a sua agado) deve ser pronta e
rapidamente acolhida. O esquema de expectativas do adulto ndo €&
prescritivo, mas orientador. Duvida e incerteza permeiam o contexto; sao
parte do "contexto daquele que documenta" (Rinaldi, 2020, p. 132, grifo
meu).

22 7anfelice (2021) em sua dissertacdo conta histérias de experiéncias e praticas pedagdgicas da PC
que se deram com a intengado de potencializar o protagonismo das criangas na escola. Dentre elas
esta a “Avaliagdo mensal na sala de video” em que a PC projetava fotos das vivéncias das criangas
para elas mesmas se verem e participarem ativamente do momento de reflexdo, fazendo um
exercicio de memoria das vivéncias e expressando o que gostaram, o que nao gostaram e o que
aprenderam. Essa “histéria” compartilhou uma pratica bem sucedida de avaliagao e autoavaliagao na
Educacéo Infantil e também, configurou-se como um estimulo e demonstragéo a mais uma forma de
documentacao pedagdgica.
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As devolutivas redirecionavam o olhar, me faziam enxergar além do
planejamento das “atividades” isoladas, mas propostas de vivéncias, enxergando as
criangas como seres sociais, em que nao se ensina a eles a sociabilidade, mas as
apoiamos e vivemos junto delas nessas interagdes (Rinaldi, 2020), assim como

também acontece nesse outro dialogo:

Takita, astou Jicands louca sm dia de bringueds! O

sugone: Tine aase dia do brimguede? Ou continue trabalhands
Mwmmnﬂacmnnﬂeb?%miﬁeamdam—%ﬂmm
agimdm,mdmnﬁamigamﬂm%nmmma,wm
c{iﬁmm que asb cramgas tom ,KJ.CO.A.G deentes peis quenem e
meymdﬂdawyﬁ%a,wmmwmdum&nzc&sfwm,
ew&%nwwmmmwgcpwmtwm%m,ﬁ
(Professora - Diario de Bordo, 02/09/2016, p. 116).

%,wmdibembnqw@nﬂzpwmgﬂ%mdia,[wibaidﬂaﬁ
mcaiamumigtrmﬂmﬂmnm%wmgbtmeuh%amwﬂ%a
ce*m{\wliifpmn WWW saben trecan o
osponan a veg. Daine wm dia mais Evne pana o bringuedss.
Roalige combinades com ke com nelagtio ass bringuades: Que
d&/wmw'mfufmﬂzxan,dwmn a/nu%ﬁm,fmunmm/mdwnteébm
que vock ja fas tude isne, mas messa Jaixa etnia & impentamte
[RWURNaN AYMUR. Dond mecessdnia essa cemversa tedas as
M—W,mmwmwwvﬁﬂ

Dwecemiiﬁumcmnmdia,zﬁmpﬂiqrmeM
mnrwﬂﬁmaa € WWQWQWM
WEumfwrdammﬂwnimammwabmmtamem
Wmapnmmd&nawmﬁmwm%wtn@é%d&u&pﬂqmg
emtemden que mem tude que  QUENYMES 2 [\mm/ud alcamcan
Urmdiawm.i)aiamxfwdﬁnmmdgwmmmwmamz
awxxﬂta—ﬂamcmmghta Hej,ea%qﬂruﬁp,enmmd&wm
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namewe mal sucedide. € ai? Ceme lidan? (Professora
Coordenadora Talita - Diario de Bordo, 08/09/2016, p. 116).

As respostas escritas da Professora Coordenadora Talita me lembravam da
capacidade de perceber e entender as necessidades, emocdes e experiéncias de
outras pessoas de uma maneira empatica, compassiva e respeitosa, buscando
compreender as complexidades de cada individuo e principalmente das criancas

pequenas.

gmmpw,eq.mmmpwmw,zmqm%imﬁ
de olhe nele. %%tauntqrmgmmdewmﬂlwnwmabcfuwmm
nancebo qus oo aaté aends “deds-dune’, tude ole covne me Jalan, o
all%,wmm veses 2 monting, [en hAS J&vu}wu atemta. Eateu
ebsonvands, peis ainda née sei come lidan com isne (Professora
- Diario de Bordo, 21/06/2016, p. 84, grifo meu).

A Professora Coordenadora na tentativa de interpretar e me explicar o que

possivelmente poderia ser a atitude dessa crianga me escreveu:

cem a netina escelan o quen chaman aua atencie (Professora
Coordenadora Talita - Diario de Bordo, 21/06/2016, p. 84).

A Professora Coordenadora redireciona o meu olhar, ensinando-me olhar para
a crianga como um todo, e o que ela estava vivendo no contexto, desfocando de
uma atitude/reacédo de “fazer fofoca”, ja que eu, compreendendo o possivel motivo
da atitude da crianca, pudesse também repensar e buscar uma outra maneira de
lidar com a situagao.

Um olhar humanizado que ela parecia ter também comigo, por estar em meu
inicio de carreira, sempre atenta e dialogando com os registros que envolviam os

meus sentimentos.

Dmemmﬂégnzaﬂigﬂaaﬂmidad&d&%vmmw&wm,a
Wm@bmn@bwdwmgmuwaw%wmw&dﬂ
senia pana colscan o neme, erwm Jice tiste, peis nwma atividade
w&ﬂmamma,mabn&wmg&eaaﬂnﬁdadznﬁegiwtﬁa
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bea guante olos [wd,mw/m .Ka%;zn com a minha intevvencie
(Professora - Diario de Bordo, 28/04/2016, p. 54).

Lare 4 wm [VLeTRALS... qum%gﬂg, ash pmtudevw
camminhande... (Professora Coordenadora Talita - Diario de
Bordo, 28/04/2016, p. 54)

Os sentimentos sdo uma parte intrinseca do ser humano em suas vivéncias e
sua expressao adequada desempenha um papel significativo em nossa qualidade de
vida. Nao somente o sentimento de calma era transmitido, como a minha tristeza era
acolhida com compreensdo, com uma sensacao extremamente reconfortante. A
Professora Coordenadora demonstrava compreender que estava sendo feito o
possivel e o melhor que aquela professora em inicio de carreira podia e diante do
cenario que tinhamos para Educacéo Infantil.

A necessidade de expressao e ter os sentimentos acalentados e/ou
celebrados € fundamental para o bem-estar emocional e mental. Escrevé-los e
explica-los no diario de bordo era uma forma de compreendé-los e compartilha-los.
Proenca (2022) expressa esse dialogo entre a professora e a Professora

Coordenadora:

Nas trocas, interagem evidéncias e percepc¢des subjetivas, certezas
objetivas e sensacgbes pessoais, como "fantasmas e sombras" dificeis de
ser solitariamente eliminados. Portanto, os cadernos de registro abrangem
aspectos de uma visdo integral do ser humano: cognitivos, afetivos e
psicolégicos, explicitos e/ou implicitos no processo do seu fazer-saber-ser
pedagégicos (Proenga, 2022, p. 59).

A Professora Coordenadora compreendendo todo o processo formativo que
vinha ocorrendo por meio do nosso dialogo, percebeu que essa interlocugcao estava
sendo possivel devido as escritas serem detalhadas e sinceras (assim como ela
menciona em seus feedbacks), pois elas revelavam minha forma de ser, fazer e
pensar a educagao. Sendo assim, a Professora Coordenadora, conhecendo todos
os enredos que se desdobravam naquele cenario, propés uma formacdo em HTPC
sobre as escritas enquanto documentagao pedagdgica.

Na formagao, foi proposta uma atividade em grupos, em que excertos de
diarios de bordo (planejamento semanal e as escritas) de duas professoras foram
distribuidos para serem comparados. Um deles um pouco mais sucinto e o meu

denso e detalhado.
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A proposta era que o grupo refletisse em qual dos dois a Professora
Coordenadora conseguiria enxergar melhor o trabalho desenvolvido pela professora.
Situacdo que causou alvorogo, pois as professoras, ja ndo mais em inicio de
carreira, tinham suas proprias formas de registrar e a forma de intervir,
comparando-as, gerou desconforto.

Embora os excertos estivessem com o nome da professora e o nome da
turma cobertos, os nomes das criangcas apareciam e era possivel facilmente que eu
e a outra professora fossemos identificadas e expostas.

Apesar de boas intengdes, sentimentos muito dolorosos surgiram e registrei

meu descontentamento também de forma escritas para a Professora Coordenadora:

M&zcﬂw&adammmi&umndawxagmuﬂa,zaﬂ/mm,

%J.q,wzi M@ com a sznopmu;ﬁ.e (Professora - Diario de

Bordo, 26/04/2016, p. 53).

Que foi respondido por ela na semana seguinte:

gﬂfﬁ,ﬂﬁempmwmwn%wmni@ﬁm,mmdibm,
Q{mmmto.%wzmcﬁtwm%m%uuﬁd.ad&, [101.13 inse 8 onsemcial em
nesse thabalhe. Ceme educadenes pmpmamm necenbhecen a
impentimcia deste negistne o coms ole nes auxilia. O negistne &
Tlie re acamhe pona se colocan. 'Pp@ed.o.mulpmmvec@mwwu
mi_ngm%;@ pnl),ab colocacses das pwwzmwa sobre o8 rm%ibirws,
pewm acnedite que sua pnatica 6 oficag  (Professora
Coordenadora Talita - Diario de Bordo, 03/05/2016, p. 55).

Uma vez que foram expressados os sentimentos devido a exposicdo, ela
desculpou-se e valorizou as escritas, provavelmente na intencdo que eu nao
desanime com essa pratica também valorizada por ela. As desculpas limitaram-se a
essa escrita, através do diario e esse assunto encerrou-se.

Essa situagao ocorreu em meados do més de maio, 0s registros posteriores

continuaram densos, mas € importante considerar que alguns sentimentos e
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vulnerabilidades talvez ndo tenham sido mais expressadas. As escritas no diario de
bordo tinham um destinatario e um interlocutor especifico, a Professora
Coordenadora, e embora fossem considerados 6timas escritas que potencializavam
a formacéo e o trabalho em parceria, eram registros intimos, de expressao e dialogo
com um interlocutor conhecido.

Foi possivel observar que houve um processo formativo a medida em que fui
vivenciando e me encontrando com as criangas e suas demandas, escrevendo e
recebendo respostas. No quadro organizado com as tematicas, explicitado na figura
29, percebe-se a frequéncia inicial com que apareciam tematicas voltadas ao meu
processo de formacdo, e, a medida que vou caminhando, percebendo as
necessidades das criangas, elas vao acionando minhas decisdes, parcerias,
empréstimos, questionamentos, etc. e as criangas comegam a aparecer mais,
podendo afirmar que o nosso trabalho tem uma dimens&o formativa. A medida em
que vou escrevendo, vou me constituindo num processo formativo, de formacao no
dialogo com os que estdo em volta.

Sendo assim, teco o desfecho dessa pesquisa, elencando as licbes, os
sentidos construidos e ressignificados acerca do processo de pesquisa,

aproximando o mundo da teoria ao mundo vivido.
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8. DESFECHO

Geralmente, nos trabalhos académicos, esse capitulo € sempre
nomeado de “conclusdées” ou “consideragdes finais”, mas escolhi o %
chamar de “Desfecho”, que em seu sentido denotativo significa a
resolugcao de um conflito, o fechamento de uma histéria. Recriando esse significado,
assim como realizei ao longo de todo o trabalho, neste capitulo ndo sera diferente.
‘Desfecho” de acordo com a perspectiva da pesquisa narrativa, significa nesse
contexto, atribuindo-lhe um novo significado, o acabamento estético que eu dou a
esse trabalho, pois a tematica da pesquisa, evidentemente, ndo se esgotou.

Uma pesquisa nessa perspectiva ndo busca uma verdade conclusiva, mas
procura responder, mesmo que provisoriamente, a algumas questdes. Ao mesmo
tempo, lancar outras questdes, alimentando o processo de construcido de novos
conhecimentos e reflexdo constante na pratica cotidiana.

Iniciei essa pesquisa com o objetivo de alcangar certas compreensoes,
principalmente compreender o que enunciavam as praticas de escrita de uma
professora de Educacdo Infantii em inicio de carreira. Durante o percurso foi
possivel sistematizar saberes, produzir um conhecimento temporario das
compreensoes, trilhar um caminho construindo novos indicativos, que
consequentemente iam gerando novos questionamentos e ampliando a necessidade
de aprofundamento e outros (muitos) caminhos. Entdo, enquanto autora-criadora
desta obra (Bakhtin, 2003) o que ficou aqui registrado foi o que, por ora, foi
escolhido para a composigao desta pesquisa.

Tratei da formagado profissional e busquei explicitar a importancia da
documentagdo pedagdgica na Educacado Infantil para a constituicdo docente, e
analisar as formas que a pratica de escrita nos diarios de bordo da professora em
inicio de carreira na Educacao Infantil se constituem como interlocugao na relagao
com a Professora Coordenadora, o que resultou em compreensdes e algumas
inquietacdes pessoais e profissionais acerca das praticas e condigcdes postas a
Educacao Infantil, nAo somente para professores em inicio de carreira.

Ao exercitar o excedente de visdo, a partir do movimento exotdpico de
afastar-me provisoriamente para me enxergar de fora, foi possivel que enquanto
pesquisadora eu olhasse para mim enquanto professora em inicio de carreira, a

partir de meus registros escritos. Neste caminho, fui marcada pela experiéncia
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singular, unica e irrepetivel, dos encontros... Encontro com os outros (fora e dentro
de mim) presentes na minha propria escrita enquanto professora em inicio de
carreira, nos documentos levantados, na literatura estudada, nas pesquisas
buscadas, entre muitos outros, que a partir da interagao dialdgica, na composi¢ao de
diferentes vozes, foi possivel elaborar um conhecimento e extrair ligbes desse
processo vivido e narrado, que discorri e articulei entre os tempos passado, presente

e futuro.

Sobre o presente...

Neste momento, me encontro, com esse meu proprio texto... E a licdo mais
profunda, que tiro deste trabalho é a ressignificacdo de parte desse meu primeiro
ano como professora em inicio de carreira, assim como eu ressignifiquei muitos
sentidos no decorrer dessa pesquisa, esse foi 0 mais complexo e cheio dos mais
variados sentimentos. Toda solidao e dificuldade sentida que me pareciam e eram
interpretadas como descaso ou falta de acolhimento, e que me faziam olhar para o
meu inicio de carreira com muita dor e tristeza, foi ressignificado, pois compreendi
que, em partes essa soliddo era consequéncia da demanda desse trabalho
exaustivo que buscamos fazer nas condi¢gdes que temos nas escolas publicas, com
um numero alto de criangas (principalmente pequenas) por turma, um ambiente
inapropriado para ocupagao, exploracdo e desenvolvimento infantii e numero
reduzido de funcionarios para a quantidade de trabalhos e demandas urgentes a
serem atendidas.

A pesquisa narrativa € uma forma de mostrar o que se faz na escola e o que
se pode transformar a partir dela. Hoje, enquanto Professora Coordenadora, meu
olhar e atitudes s&o diferentes com os professores em inicio de carreira (e ndo s6
com eles, mas também com os experientes na profissdo, mas novatos naquele
contexto escolar). Brande (2021) amplia o sentido do termo “professores iniciantes”
como a “etapa de insercdo como o periodo obrigatério de transicdo entre a formagao
inicial do docente e sua incorporacdo ao mundo trabalhista como um profissional
plenamente qualificado” (Vaillant; Marcelo, 2012, p. 123 apud Brande, 2021, p.28),
ou seja, em determinado cenario e contexto (com aquelas criangas e aqueles pares),
naquele tempo, sempre somos iniciantes, passando por processos de insergao e

adaptacao.
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Por mais que muitas das minhas atitudes tenham mudado, como por
exemplo, explicar, colocar em pauta, tudo que parece ser ébvio, mas pode ser
novidade para alguém, ainda me pego esquecendo de orientar de acordo com o que
parece regra, mas € o contexto cultural da nossa realidade escolar.

Mesmo com essas tentativas, talvez (e muito provavelmente), minha pratica
nao esteja sendo o suficiente, pois o cotidiano e as demandas de trabalho nos
engolem diariamente. Me angustio pensando se eles estdo se sentindo solitarios
como eu me sentia.

Influenciada pelas minhas proprias praticas de escrita, busco tornar o diario
de bordo como um espaco de escuta aos professores, onde eu incentivo a escrita e
o dialogo, de forma que consigo ter um tempo dedicado exclusivamente a cada um.
Enxergo a poténcia desse material que se configura em nossa rede de ensino como
uma documentagdo pedagdgica, e que pode ser constantemente aprimorado e

utilizado no sentido formador, principalmente aos professores em inicio de carreira.

Sobre o passado...

Meu primeiro diario de bordo foi produzido em um contexto que ja era
instaurada sua obrigatoriedade. Inicialmente ele se configurou para mim como
documento de organizagao pessoal, em que os planejamentos nas tabelas semanais
eram bem completos, porque faziam sentido para mim, enquanto professora em
inicio de carreira, organizar tudo que eu precisava me lembrar com muitos detalhes.
Talvez uma professora experiente ja néo precise de tudo aquilo, pois com o tempo
algumas coisas se tornam “ébvias”. Além disso, os registros reflexivos, eram densos,
pois naquele naquele dado contexto e naquela dada fase de inicio de carreira,
encontros e dialogos densos ocorriam dentro de mim, todos os dias e fazia sentido
organiza-los expressando-os por meio da escrita... Foi uma forma de conciliar a
utilidade com a obrigatoriedade!

Mas, esse mesmo diario de bordo se transformou em um espacgo de escuta,
que me legitimava e me dava visibilidade. As Professoras Coordenadoras com as
quais dialoguei em 2016, criaram o que Rinaldi (2012) chama de “contexto da
escuta” quando comecaram a ler de forma efetiva as minhas primeiras escritas
(também como uma obrigatoriedade propria da funcédo), de forma dialdgica,

demonstrando envolvimento, questionamentos, e consequentemente formacéao
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mutua. Ficou evidente que a pratica de escrita trouxe contribuicbes e formacao
principalmente para mim, enquanto professora em inicio de carreira.

Nao é possivel que eu mude o passado, apenas que eu o ressignifique no
presente e me modifique para o futuro. No entanto, se eu pudesse, mandaria uma

carta ao passado para a Gabriela receber em 2016:

Ris Clane, 20 do ageste de 2024
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Cem teds & canimhe 2 adminacie,

Gabriela

N&o coincido mais com essa professora de 8 anos atras, mas compreendo

que passar por essa fase inicial da carreira foi necessario e nos transformou. No

entanto, sera que essa transformacdo ndo pode ser uma fase menos dolorosa se
olhada pelos demais profissionais da area com mais sensibilidade e acolhimento?

Os professores que enfrentam essa fase de inicio de carreira, se deparam

com as responsabilidades e demandas que sao exaustivas para todos os

profissionais da area, porém, estdo sozinhos. O choque de realidade com muitas

das condi¢des apontadas de lutas no campo da Educacgao Infantil, é inevitavel, mas

com o didlogo e parceria, € possivel pensar junto e buscar estratégias para as

dificuldades, talvez amenizando o sofrimento (mas n&o a frustragdo).

Sobre o futuro...

Durante o percurso do trabalho, muitas foram as analises e compreensoes
buscadas. Assim, em diversos momentos foi possivel discutir e apresentar os
desafios dos professores em inicio de carreira, principalmente atuantes da Educacao
Infantil, possibilitada através dos registros escritos realizados nessa fase. Essas
analises puderam evidenciar as muitas marcas provenientes da especificidade da
Educacgao Infantil, dando destaques para as lutas politicas nesse campo e revelando
a necessidade urgente de olhar para as criangas pequenas.

Na Rede Municipal de Ensino de Rio Claro, os concursos e processos
seletivos para professores nao tém distingdo entre Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, sdo realizados de forma unificada. Compreendo que a Educagao
Infantil e Ensino Fundamental ndo podem se configurar como uma barreira, mas
como um processo de transicao entre etapas. No entanto, por serem unificados, &
comum presenciar e observar turmas da Educacéao Infantil, ndo serem escolhidas,

sendo as unicas opgodes para os professores em inicio de carreira.
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Talvez se houvesse essa distingado contribuiria para que os profissionais que
estivessem assumindo a fungdo em determinada etapa de ensino, fossem realmente
por escolha propria. Contudo, pode ser que, ainda assim, ndo fosse suficiente, se
nao houvesse formacdo especifica pensando nas especificidades das criangas
pequenas, acolhimento, orientacdo e acompanhamento adequado. Talvez uma
possivel articulagdo de docéncias compartilhadas entre professores em inicio de
carreira e experientes, seja uma maneira favoravel de articulagdo para esse desafio.

Foi possivel compreender que a pratica de escrita e registros do trabalho
pedagogico € inerente ao trabalho do professor, e consequentemente esta atrelada a
sua formacgao. No entanto, € fundamental refletir sobre a formacgao inicial, avaliando
em que medida ela oferece uma base sdlida para o ingresso na carreira docente e
como as praticas de escrita sdo apresentadas e valorizadas nesse contexto. Além
disso, é igualmente importante pensar na formagéo continuada, especialmente no
caso dos professores em inicio de carreira, para que sejam apresentados, apoiados
e fortalecidos nessas praticas.

Na Rede Municipal de Ensino de Rio Claro esse tipo de registro de forma
escrita foi sendo aos poucos instaurado pelas escolas, e se tornando uma cultura da
rede, porém ainda se faz necessario avaliar a relacdo estabelecida com essa escrita
que se configura como uma documentagcdo pedagdgica e pode estar sendo vista
apenas como uma obrigatoriedade. Bem como, pensar nas responsabilidades de
uma rede de ensino com o acolhimento e acompanhamento dos professores em
inicio de carreira e formagbes voltadas a documentagdo pedagdgica e
especificamente a pratica de registros e escritas.

Foi nesse sentido, que diante da complexidade enfrentada, prépria dessa
fase, e especificamente do trabalho com essa faixa etaria, eu enquanto professora
em inicio de carreira, inserida nesse contexto e que enfrentava todos esses
desafios, busquei acolhimento e formagcdo em outros espagos, como o da
Universidade, no Grupo de Estudos Escola, Formacao e Alteridade (GREEFA) em
2016%® e posteriormente em 2017 no curso “Professores iniciantes: Partilha de
dilemas e saberes”, frequentados fora do horario de trabalho e por interesse proprio,

demonstrando a urgéncia de pensar em espacgos de formacgédo de professores em

2 No contexto do GREEFA, outros trabalhos tém contribuido para pensar a respeito do
acompanhamento do inicio da carreira docente, Casséo (2013), Pinto (2016), Ruy (2018) e Macedo
(2023) e Chaluh (2024).
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processo de insercao profissional, bem como elaboracdo e estabelecimento de
politicas publicas, para a criagdo desses espagos proprios e movimentos de
acompanhamento desses profissionais.

E relevante pensar como os professores, principalmente os professores em
inicio de carreira, estdo sendo apresentados a essa documentagédo pedagogica e
como estdo sendo convidados a escrever e a dialogar com a Professora
Coordenadora. Além disso, também é fundamental pensar em como essas escritas
serdo recebidas e interpretadas por cada Professora Coordenadora.

E necessario que a fungdo do diario de bordo, para além da obrigatoriedade,
esteja bem compreendida por ambas as partes (professora e Professora
Coordenadora) para ter éxito no sentido dialégico e formativo, pois essa € uma
escrita que envolve confianga, pois o professor se expde como pessoa € como
profissional.

Precisamos mudar as marcas deixadas no processo de inicio de carreira,
enxergando-o como poténcia para o aprendizado, pois € esse movimento que nos
constitui. Embora o inicio seja desafiador, esta deve ser uma fase de aprendizado e

nao uma fase a ser superada.
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