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RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida junto ao Programa de Poés-Graduacdo em
Educacdo da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, UNESP — Campus de
Presidente Prudente, vinculada a Linha de Pesquisa: Processos formativos,
infancia e juventude. A presente pesquisa foi motivada a partir de constatacoes
tedricas que indicavam que, no trabalho com bebés em creche, de modo geral,
ainda h& concepcdes assistencialistas que caracterizam a rotina como afazeres
domésticos, focado na protecdo, alimentacdo e higiene, caracterizando o
trabalho docente como néo diretivo, espontaneo, embasado no cotidiano e na
espera pelo desenvolvimento do bebé que ha de vir e que, por isto, ndo ha
trabalho pedagdgico a ser realizado com ele. Contrariando estas concepcoes, a
teoria historico-cultural nos auxilia a afirmar que o bebé humano, candidato a
humanizacéo, necessita de relagcbes humanas de qualidade que garantam seu
desenvolvimento. Para desenvolver este trabalho, o professor pode deixar-se
guiar por indicios emitidos pelos bebés como representativos de sua situacdo
social de desenvolvimento. Portanto, defendemos a tese de que os movimentos
realizados pelos bebés, podem ser utilizados como orientadores da pratica do
professor. Assim, 0 objetivo geral desta tese é apontar a correspondéncia entre
0s movimentos externalizados e a situacdo social de desenvolvimento dos bebés
no primeiro ano de vida. Nossa hip6tese € que, com isso, os professores poderao
incidir sobre as neoformacfes dos bebés, em sua zona de desenvolvimento
potencial e, entdo, contribuir no processo de humanizagao destes pequenos. Na
busca de demonstrarmos essa tese, adentramos uma instituicdo de atendimento
a bebés para coletar dados. Quatro bebés (07 a 10 meses de idade) foram
fotografados e filmados enquanto se relacionavam com o entorno composto por
diferentes materiais, tempo e pessoas. O materialismo histérico e dialético,
enquanto método de pesquisa, nos auxiliou na compreensdo do movimento
realizado pelo bebé em suas multiplas determinacdes. Desta compreensao,
emergiram categorias de andlises que apontaram as necessidades internas dos
bebés enquanto se moviam (os objetos e os adultos presentes). A partir desse
indicativo, realizamos algumas proposi¢coes com os bebés com o intuito de
demonstrar a tese e contribuir com o trabalho do professor de creche. Em ambito
institucional, faz-se necessario que o professor responsavel por bebés planeje,
organize, disponibilize tempo, espaco e materiais que promovam vivéncias que
contribuam para o processo de humanizagao em questao.

Palavras chaves: Bebés. Movimento. Teoria histérico-cultural. Desenvolvimento
infantil. Intervencdo pedagdgica.



ABSTRACT

This research was developed on the Graduate Program in Education of the
Faculty of Sciences and Technology, UNESP - Presidente Prudente Campus,
linked to the Research Line: Formative processes, childhood and youth. The
present research was motivated by theoretical findings that, in the work with
infants in daycare, in general, there are still welfare concepts that characterize
the routine as domestic tasks, focused on protection, food and hygiene,
characterizing the teaching work as Non-directive, spontaneous, based on daily
life and waiting for the development of the baby to come and that, therefore, there
is no pedagogical work to be carried out with him. Contrary to these conceptions,
the historical-cultural theory helps us to affirm that the human baby, candidate for
humanization, needs quality human relationships that guarantee its development.
In order to develop this work, the teacher can be guided by signs emitted by the
babies as representative of their social development situation. Therefore, we
defend the thesis that the movements performed by the babies can be used as
guiding the teacher's practice. Thus, the general objective of this thesis is to point
out the correspondence between outsourced movements and the social
developmental situation of infants in the first year of life. Our hypothesis is that,
with this, teachers will be able to focus on the new formations of the babies, in
their zone of potential development and, then, to contribute to the process of
humanization of these infants. In order to demonstrate this thesis, we entered a
baby care institution to collect data. Four babies (7 to 10 months old) were
photographed and filmed while relating to the environment composed of different
materials, time and people. Historical and dialectical materialism, as a research
method, helped us to understand the movement carried out by the baby in its
multiple determinations. From this understanding, categories of analyzes
emerged that pointed to the internal needs of the babies as they moved (objects
and adults present). From this indicative, we make some propositions with the
babies in order to demonstrate the thesis and contribute to the work of the day
care teacher. At the institutional level, it is necessary that the teacher responsible
for babies plan, organize, make available time, space and materials that promote
experiences that contribute to the process of humanization in question.

Key words: Babies. Movement. Historical-cultural theory. Child development.
Pedagogical intervention.
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Capitulo 1 — Introducéao.

“A maior recompensa para o trabalho do homem néo é o que
ele ganha com isso, mas o que ele se torna com isso”.
John Ruskin

A identificagdo/aproximacao a tematica ‘bebé’, comegou a ser gestada,
indiretamente, em 2008, na incursdo em um curso de especializacdo em
Educacdo Infantil (0 a 6 anos), oferecido pela Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia, da Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de Presidente
Prudente, estado de S&o Paulo. Naguele momento, devido a nossa relacdo com
a educacao infantil, permeada por jogos e brincadeiras na graduagdo em
Educacédo Fisica, demos continuidade e aprofundamento as leituras que nos
remetessem as brincadeiras infantis apoiadas no referencial tedrico da Teoria
Historico-Cultural, heranca esta, advinda de leituras e discussdes realizadas no
Grupo de Pesquisa ‘Cultura corporal: saberes e fazeres”.

Novos temas nos chamaram a atencdo durante o curso, ganhando
destaque a questéo do cuidar e educar nas creches. Porém, a brincadeira infantil
ainda era o nosso foco. Por meio deste contato com esses novos conhecimentos,
decidimos pesquisar as contribui¢cdes das brincadeiras dentro da relagdo entre o
cuidar e o educar na pré-escola. Assim, iniciamos uma pesquisa bibliogréfica
sobre estes dois assuntos, a relacéo cuidar e educar e a brincadeira, resultando
em nossa monografia para obtencdo do titulo de especialista em Educacéo
Infantil.

Aquela altura, tinhamos o conhecimento de que as brincadeiras eram
fundamentais para o desenvolvimento infantil e que precisariam fazer parte do
universo infantil, pela riqueza de experiéncias que podiam proporcionar e, desde
entdo, tivemos a compreensao de que a crianca que brinca tem oportunidades
prazerosas e diferenciadas de desenvolvimento.

No entanto, algumas pesquisas, como as de Vanti (2002), Amaral (2009),
Brasil (1998) e Lima (2005), apontavam que a brincadeira encontra-se
desvalorizada entre educadores. Para alguns, este tipo de atividade ndo passa
de perda de tempo ou momento de desgaste de energia das criancas; para
outros, ferramentas pedagodgicas para fins disciplinadores. Sob esta
problematica, formulamos 0 nosso objetivo de pesquisa para aquela monografia
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do curso de especializacao, tal qual conhecer a concepcao e pratica que norteia
0 uso das brincadeiras na Educagéo Infantil. Nosso intuito naquele trabalho era
o de tomar maior contato com os possiveis problemas da realidade investigada,
relacionar a teoria ha tempos estudada com a realidade e, consequentemente,
aprofundar, ainda mais, nosso conhecimento sobre o tema.

A aprovacdao para cursar o mestrado, em 2010, somada a nossa situagéo
de professor efetivo da rede publica estadual, levaram-nos a buscar uma
metodologia que ndo apenas investigasse o trabalho do professor participante
da pesquisa, mas que, ao final das investigacdes, pudesse deixar contribuicdo
tedrico-prética para o seu trabalho.

A pesquisa de mestrado desenvolveu-se ao longo do ano letivo de 2011,
em uma instituicdo de Educac&o Infantil da rede municipal de Alvares Machado,
no estado de S&o Paulo. Contamos com a participacdo de uma professora que
atendia uma média de 25 criancas com idade entre 3 e 5 anos, faixa etéaria
denominada pelos autores da Teoria Histérico-Cultural como pré-escolar. Para
os autores da referida perspectiva tedrica, nesta idade a brincadeira € a atividade
principal, por ser aquela que promove maiores mudancas qualitativas no
desenvolvimento infantil.

Dentre os resultados apontados ao fim daquela pesquisa, destacamos a
necessidade do envolvimento de setores do ensino superior, das secretarias de
educacdo municipais e dos gestores das instituicdes no processo de formacao
inicial, continuada e em servi¢o dos professores da Educacéao Infantil.

Esta preocupacédo, entdo, acompanhou-nos, também, enquanto na
condicao de profissional do Ensino Superior, graduacdo e pés-graduagdo com
disciplinas sobre a Educacéo Infantil. Em diferentes momentos de formacgéo, a
que éramos convidados, a preocupacao e énfase eram a de contribuir com a
formacéao do profissional, sendo que, ao longo desse processo, uma tematica se
revelou e insistiu em permanecer: a educacao dos bebés.

Ao refletirmos sobre nosso processo de formacéo, percebemos que havia
desconsiderado a discusséo sobre o papel do professor com o bebé presente
nas creches. Constatamos que uma especializa¢cao voltada a Educacéao Infantil,
em universidade publica, ndo se preocupou com a formacdo de seus
especialistas no que tange ao atendimento de bebés. Esta despreocupacéo,
estd, também, relacionada ao despreparo por parte dos professores em abordar



16

tal tematica, fato que indica um ciclo que reforca o atendimento de baixa
qualidade aos bebés. Enfim, este foi o primeiro dentre outros problemas que
descobririamos, envolvendo a educacédo dos bebés.

Com a aproximacdo a tematica, outros pesquisadores ajudaram-nos na
identificacdo e na compreensdo dos muitos problemas existentes no
atendimento dos bebés no Brasil. Em suas pesquisas, apontaram que a atuacéo
docente em creches, mais especificamente com bebés de até 12 meses de
idade, de modo geral, ainda apresentava concepcfes assistencialistas que
caracterizavam a rotina como afazeres domésticos, focado na protecéao,
alimentacdo e higiene, evidenciando o trabalho docente como n&o diretivo,
espontaneo, embasado no cotidiano, no empirismo, no conhecimento tcito e na
espera pelo desenvolvimento que ha de vir naturalmente e que, por isto, ndo ha
trabalho pedagdgico a ser realizado com ele (CAMPOS, FULLGRAF,
WIGGERS, 2006; SILVA, 2009; DANDOLINI, ARCE, 2009; MARTINS, 2009;
RAMOS, 2011; OLIVEIRA, 2014).

Foi preciso, entdo, associar pontos e elencar tedricos para iniciarmos
nossa compreensao acerca do fendbmeno. Nossos passos iniciais conduziram-
nos a um paralelo com a teoria histérico-cultural. Partimos de conceitos ja
conhecidos, tais como: atividade principal, mediacdo, zona de desenvolvimento
proximal, internalizacdo, situacdo social de desenvolvimento, etc. Os bebés
comecgaram a aparecer em nossas discussdes nos processos de formacgéo de
professores, em participacdo de eventos com apresentacdo e publicacdo de
trabalhos. As discussdes e reflexdes realizadas, mostravam-nos que era preciso
mais!

Paralelamente, o interesse pela teméatica e a oportunidade de concorrer a
uma vaga no doutorado elaboramos um projeto de pesquisa que contemplasse
0 universo dos bebés em creche. Por esta razdo, em 2013, elaboramos uma
pesquisa do tipo estado da arte (FERREIRA, 2002), com o intuito de
conhecermos 0 que as pesquisas retratavam sobre os bebés. Todavia, as
davidas eram muitas: o que fazem os bebés de 0 a 1 ano?, como sdo suas
relacbes com os adultos?, como o0 professor pensa nas propostas para 0s
bebés?, o que a observacédo de suas acfes nos revelam?, a forma como agem
e reagem poderia indicar algo para sua educag¢ao?, como podemos exercer a

funcéo de professor e contribuir com o desenvolvimento do bebé?
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Devido ao nosso processo de formacéao inicial em Educacao Fisica, o
movimento de forma geral e o do bebé em especifico, chamou-nos a atencéo.
Todavia, sobre o trabalho com o desenvolvimento dos movimentos do bebé,
entendemos que ndo deve haver uma dicotomia entre corpo, cogni¢cdo, emocao
e mente que considera 0 corpo apenas como uma forma mecanica de
movimentar-se. Sabemos que experiéncias motoras podem promover no
individuo o desenvolvimento de habilidades, por exemplo, de lateralidade,
equilibrio, nocdes de espaco e tempo, esquema corporal e ténus muscular. A
destreza motora, no entanto, aqui explicitada ndo €& apenas motora, mas
relaciona-se, de forma mais ampla, com a experiéncia de vida do bebé, pois
encerra a compreensao de si mesmo, dos outros e do ambiente a sua volta, o
desenvolvimento da atencéo, da memaria, pensamento, linguagem entre outras
funcdes psiquicas. O movimento, portanto, ndo pode e ndo é, nesta pesquisa,
reduzido ao aparato biolégico, constituido de musculos, nervos e tenddes que
se contraem. Mais que isso, € expressao eminentemente humana, de um sujeito
pleno e integral. Para nds, “Os objetivos da educagcdo motriz da crianga nao
podem estar limitados ao desenvolvimento fisico, a exercitacdes de seu aparato
motor.” (ZAPOROZHETS, 1987, p. 71).

A aprovagdo no curso de doutorado, participacdo em eventos, 0
mapeamento e orientacfes, trouxeram-nos indicativos que possibilitaram
modificacdes no projeto até chegarmos no ponto atual. As discussfes teoricas
agui estruturadas apontaram que, nos dias que sucedem 0 nascimento, O
aparato biolégico do bebé é o guia de sua relacdo com o meio e fonte
representativa de suas possibilidades de estabelecer relagbes com o entorno.
Neste estdgio, seus movimentos mostram-se, inicialmente, como reflexos,
protetores, orientadores na relagdo com o entorno, desorganizados, um gesto
em si. Os adultos ampliam e modificam as ac¢des praticas dos bebés com o
entorno e fazem isso com o auxilio da fala.

De acordo com Vigotski (2000), sob tais influéncias sociais, o bebé
organiza seus movimentos, ou seja, estes adquirem significados sociais, passam
a ser utilizados para si. E 0 mais experiente que promove a humanizagdo no
outro, representando a lei geral do desenvolvimento. Este avanco no
desenvolvimento dos movimentos, explicou Mukhina (1996), deve ser
compreendido como indicador do nivel de maturidade alcancado pelo bebé.
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Por esta razéo, estamos considerando os movimentos como indicios do
nivel psiquico do bebé, logo, representativo da situagdo social de
desenvolvimento em que se encontra. Portanto, pode ser utilizado como
informacédo para que o professor planeje e organize conscientemente suas
acOes, contribuindo, entéo, para que o bebé se desenvolva cada vez mais.

A observacédo atenta a esses indicios e 0 acompanhamento permanente
dos mesmos, possibilitam a elaboracdo e acompanhamento mais préximo do
atendimento as necessidades e ao desenvolvimento em processo dos bebés.
Sendo assim, estes movimentos devem ser observados, captados e
compreendidos pelo professor, favorecendo a mobilizacao e a acao pedagogicas
junto ao bebé, ampliando seu desenvolvimento, ou seja, langando-o a patamares
cada vez mais elevados, objetivando sua humanizacgéo. Sob esta afirmacéo, os
educadores precisam envolver-se num trabalho sobre si mesmos, que coloque
em questionamento seus modos de fazer, sentir, olhar e agir com os bebés.

Nesta pesquisa, portanto, defendemos a tese de que 0s movimentos
realizados pelos bebés, indicio de sua situacdo social de desenvolvimento,
podem ser utilizados como orientadores da pratica do professor. Nesta situacéo,
o professor é o profissional capaz de observar e captar o nivel de
desenvolvimento do bebé por meio dos movimentos que este manifesta para,
entdo, guiar o desenvolvimento em questéao.

A partir desta tese, fez-se necessario estruturar uma metodologia de
pesquisa que nos conduzisse ao encontro dos bebés e tentar entender aquilo
que eles nos ‘dizem’, ou seja, uma metodologia que nos aproximasse daquilo
que haviamos encontrado nas referéncias, possibilitando-nos avangos nas
discussodes tedricas e nas proposicoes.

Portanto, uma metodologia que n&do se eximisse das discussoes teoricas,
e que também permitisse alcancar indicativos para a pratica docente, haja vista
a emergéncia dos profissionais que atuam nas creches com bebés diariamente
em tempo integral e que ndo possuem tempo, investimento e incentivos para o
estudo sistematizado.

Assim, no capitulo 2, apresentaremos a problematica e o delineamento
metodoldgico, nossa unidade de analise, o local e 0s personagens participantes
desta pesquisa. Ainda neste capitulo, ensejamos apresentar, justificar e
defender a escolha pelo método materialista historico-dialético e suas
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orientacdes, considerando que esta pesquisa, desde a sua concepcao, tem sido
articulada a essa matriz tedrico-filosofica e metodoldgica.

No capitulo 3, apresentamos a discussdo tedrica que orientou Nosso
trabalho de campo. Nele, relacionamos e organizamos um escopo tedrico capaz
de orientar as explicacfes, analises dos dados apresentados, discussdes e
conclusdes elencadas ao longo da pesquisa relatada. A base tedrica que aqui
se arvora sdo os fundamentos tedricos e filosoficos da teoria histérico-cultural
inaugurada por L. S. Vigotski, ampliada por seus seguidores na Unido Soviética
e pesquisadores contemporaneos.

No ultimo capitulo, 4, apresentamos, descrevemos e teorizamos acerca
dos movimentos realizados pelos bebés como indicios de seus interesses,
possiveis orientadores do trabalho pedagogico. Para tanto, elencamos um
conjunto de informacdes composto de descricdes e atos captados pela camera

fotogréfica para que sejam visualizados os movimentos realizados pelos bebés.
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Capitulo 2 - Problema e método da pesquisa.

Para mim, a questdo primaria € a questdo do método, esta é
para mim a questéo da verdade...
(Vigotski em carta a Luria datada em 5 de marco de 1926)

Este capitulo apresenta a problematica e o delineamento metodolégico,
nossa unidade de analise, o local e os personagens participantes desta
pesquisa.

Na busca por uma sistematizacdo do problema desta tese, atentamos
para as demais pesquisas que tiveram como foco este tema e assim pesquisar
0 que talvez ainda néo tivesse sido pesquisado. E, com isso, trazer contribuicdes
para a educacao, para os professores e, sobretudo, para os bebés. Mesmo
cientes de todas as limitacdes derivadas de nossas vivéncias, colocamo-nos

este desafio, pois, de acordo com Severino (1990, p. 115),

[...] exige-se da tese de doutoramento contribuicdo
suficientemente original a respeito do tema pesquisado. Ela
deve representar um progresso para a area cientifica em que se
situa. Deve fazer crescer a ciéncia. Quaisquer que sejam as
técnicas de pesquisa aplicadas, a tese visa demonstrar
argumentos e trazer uma contribuicdo nova relativa ao tema
abordado.

Assim, com o intuito de contribuir com estudos e pesquisas, com a
academia e o processo de formacdo inicial de professores, com as praticas
pedagdgicas e consequentemente com o desenvolvimento dos bebés, fizemos
uma busca por obras que problematizavam o trabalho institucional da creche.
Esta busca ndo teve como objetivo esgotar todas as pesquisas ja realizadas,
mas entrar em contato com certo numero de producdes que pudessem auxiliar
na estruturacdo do problema de nossa propria pesquisa. Por fim, foi a partir de
toda a problematica encontrada que emergiu o objetivo desta pesquisa.

Ainda neste capitulo, ensejamos apresentar, justificar e defender a
escolha pelo método materialista historico-dialético e suas orientagdes,
considerando que esta pesquisa, desde a sua concepc¢ao, tem sido articulada a
essa matriz tedrico-filosofica e metodoldgica. Neste sentido, seremos objetivos
na nossa exposicao e iremos nos abster em descrever o processo historico de

criagdo deste método e sua contribuicdo para o campo cientifico.
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O meétodo empregado orientou-nos no reconhecimento do objeto de
pesquisa enquanto fendmeno complexo e multideterminado. Logo, a captacéo
de sua esséncia conduziu-nos a algumas escolhas teodricas (teoria historico-
cultural, neuropsicologia e anatomia) e ao emprego de técnicas investigativas
(camera filmadora e fotografica, observacao e entrevista) que nos direcionassem
a tese apresentada (LOWY, 2000). Nesta organizacao, identificamos a unidade
real a ser investigada, o espago no qual ocorreu a pesquisa, os profissionais
envolvidos, as acdes e concepcbes que exerceram acodes, direta e

indiretamente, sobre os participantes desta pesquisa, no caso, 0s bebés.

2.1 - O que revelam pesquisas sobre os problemas da creche.

A Educacdao Infantil encerra em sua trajetoria historica e ainda nos dias de
hoje obstaculos nos ambitos legais, estruturais e de formacéo inicial, continuada
e em servico de professores. E nitida, até mesmo aos olhos de observadores
comuns, a precariedade da educacao infantil pablica. Tais obstaculos persistem
e marcam seu avanco, sendo denunciados ao longo do tempo por diversas
pesquisas (CAMPOS, 1987, 1989; CERISARA, 1999; KRAMER, 2002;
SANTOS, 2005; KULHMANN, 2005, 2007; SAYAO, 2010).

Contudo, alguns desses entraves ainda nao foram superados, haja vista
que resquicios historicos assistencialistas e de maternagem influenciam as
praticas docentes de modo a desqualifica-las, bem como reforgando estigmas
histéricos. Como exemplos, podemos citar o fato de que os primeiros asilos
destinados ao atendimento de criangas objetivaram combater a pobreza, o
abandono de menores, familias carentes, maes trabalhadoras e minimizar o
descaso com a educacdo publica. Com o tempo, outros empecilhos se
colocaram, tais como: a forte identificacdo em relacdo ao género feminino como
aquele mais adequado para o trabalho com criancgas, vinculo com as Secretarias
da Assisténcia Social, o atendimento de baixa qualidade, consolidando a
educacao compensatéria (KISHIMOTO, 2002; KULHMANN Jr., 2007).

N&o podemos, também, ignorar o fato de que ndo ha formacgéo especifica
para professora de Educacao Infantil. De acordo com Ludke e Boing (2004), a

formacao dessas profissionais tem sido realizada por diferentes instituicdes e até
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mesmo em diferentes niveis de ensino, dentre os quais: cursos oferecidos pelas
universidades, como os de licenciatura Pedagogia; Curso Normal Superior,
ofertado pelos institutos superiores de educacgao e ainda o antigo Curso Normal
ou Magistério.

Todas estas limitacbes foram detectadas nos diferentes niveis da
Educacédo Infantil. Embora haja atualmente avancos teoricos e préaticos que
auxiliam as praticas docentes e de politicas publicas referentes a organizacéo e
a gestado deste nivel de ensino, notamos que este desarranjo se torna ainda mais
preocupante no que concerne ao atendimento de bebés nas creches. Este nivel
educacional ainda enfrenta uma desvalorizagédo social da profissao, refletindo a
pequena procura para exercé-la, uma vez que ndo se mostra como um campo
promissor de trabalho.

Consequentemente, ha um desajuste, uma crise de identidade em relacéo
as professoras de creche. De um lado, concepc¢des errbneas do imaginario social
em relacdo ao trabalho educativo realizado pelas professoras nas creches que,
por vezes, acabam por influenciar as préaticas docentes no exercicio da profissao.
Por outro lado, na compreenséo de pessoas envolvidas com a Educacao Infantil,
de que as responsaveis pelo cuidado/educacdo de bebés nas creches nédo
precisam ter formacao especifica, bastando ser mulher e méae, e gostar de
criancas, “ter jeito”, para desempenhar a funcdo (AVILA, 2002; CUNHA &
CARVALHO, 2002; OLIVEIRA, 2004; COTA, 2007).

Com isso, instala-se no trabalho institucionalizado com bebés uma
tendéncia denominada por Martins (2009) como “pedagogia da espera” (grifos
da autora). Esta tendéncia decorre de uma incoerente percepgdo do préprio
professor acerca de seu trabalho no bercario. Entende que ndo ha nada a ser
feito com os bebés, aléem de prover suas necessidades fisiologicas de
alimentacao, higiene e sono. Caracteriza-se, desta forma, a rotina da instituicdo
como afazeres domesticos, focado na protecédo, alimentagéo e higiene, tomando
o trabalho docente como nao diretivo, espontaneo, embasado no cotidiano, no
empirismo, no conhecimento tacito e na espera pelo desenvolvimento que ha de
vir naturalmente, evidenciando a concepc¢ao de que o desenvolvimento precede
a aprendizagem e, portanto, ndo ha trabalho pedagdgico a ser realizado com ele

nesta idade.
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Campos, Fullgraf e Wiggers (2006) analisaram dados obtidos por meio de
levantamento sobre resultados recentes de pesquisas empiricas acerca da
qualidade da educagdo nas instituicdoes brasileiras de educagao infantil,
divulgadas entre 1996 e 2003. Os dados encontrados apresentaram diversos
problemas que englobam a Educacéo Infantil como um todo.

No que concerne as creches destacaram: creches vinculadas a
Assisténcia Social; falta de vagas para atender os bebés, o que ocasiona a busca
por creches ndo conveniadas e domiciliares; atendimento com caracteristicas
assistencialista, no qual os bebés sdo entendidos como frageis, carentes e
dependentes; bebés mantidos em longos periodos sem intervencgdo; salas sem
atrativos (auséncia de almofadas ou tapetes, cantinhos para atividades, recursos
visuais); creches mal equipadas, insalubres e com problemas de seguranca;
materiais guardados longe do alcance das criancas pequenas; funcionamento
precério destas instituicbes; a crianca desconsiderada no planejamento das
praticas a serem desenvolvidas (CAMPOS; FULLGRAF; WIGGERS, 2006).

Além destes fatores, destacaram-se também o fato de muitos municipios
nao possuirem propostas pedagodgicas para os bebés e, quando as tinham, nao
passavam de documentos municipais que abrangiam apenas aspectos de
higiene, alimentacdo e saude; a influéncia de outros paises na organizacado das
praticas pedagodgicas; presenca de diversidade das caracteristicas do
profissional atuante com bebés, sendo profissionais com baixa escolaridade;
desvalorizacdo salarial; hierarquias entre as proprias trabalhadoras da creche
(professora, monitora, etc.); problema na compreensao sobre o cuidar, educar e
a antecipagcao da escolarizacdo; confusao por parte dos professores entre o
espaco da creche e o doméstico; o despreparo do professor em relacdo as
guestbes sobre saude, género e sexualidade das criangas; a creche vista como
favor aos pais que trabalham; distanciamento na relagéo escola-familia; visao
estereotipada e preconceituosa em relacdo as familias (CAMPOS; FULLGRAF;
WIGGERS, 2006). Além destes problemas, outros autores, ao desenvolverem
suas pesquisas, identificaram outros, como se observa a seguir.

Ao abordarem o espagco como elemento central no trabalho com bebés,
em uma creche publica municipal situada na regido sul do estado de Santa
Catarina, Simiano e Vasques (2011) perceberam uma caréncia de mobiliarios,

equipamentos e brinquedos para educar e cuidar de criancas pequenas. Diante



24

de um espaco limitador, bebés e adultos transgrediram, subverteram a
infraestrutura. Enquanto a professora e auxiliar encontravam-se envolvidas nas
acOes pedagogicas de cuidado, os bebés transitavam livremente pela sala.
Desfrutando de um tempo longe do olhar das educadoras, viveram outras
relacBes além das estabelecidas com os adultos.

Oliveira e Abramowicz (2005) enfatizaram questdes voltadas para a
infancia, o espago da creche e a tematica racial, estruturando as praticas
educativas e a relacéo cotidiana entre adultos e criancas. Os dados coletados
mostraram que havia certa comparacao/classificacdo entre as criancas. A
questao racial apareceu na relacdo das pajens com as criangas negras. Havia
paparicacdo com determinadas criancas, baseando-se num todo social
homogéneo em relacdo ao género, esteredtipo de beleza, cor da pele.

Ramos (2011) problematizou a historica concep¢do que coloca o bebé
numa posicao de incompeténcia, subordinacao e preparagéo para a vida adulta
e a necessidade de entendé-lo como capaz de tomar iniciativas e agir, haja vista
que dispbe de amplos recursos, desde seu hascimento, para interagir com e no
mundo em suas experiéncias, com outros sujeitos, sejam adultos, parceiros de
idade ou ndo, sendo capaz de agir/refletir sobre o que produz e o que vivencia
culturalmente.

A proposta do trabalho de Guimardes (2008) discutiu a qualidade das
praticas de cuidado na creche e a perspectiva acerca dos bebés neste contexto.
A pesquisa de campo em um bercario de uma creche publica evidenciou
situacdes nas quais a disciplina e a instrucdo marcavam as relagdes dos adultos
com os bebés. Por outro lado, havia momentos em que, ao examinarem suas
acOes e emocodes, os adultos abriam espaco para que eles fossem vistos de
outra maneira: potentes, ativos e inventivos.

Guimardes (2006) examinou e discutiu a qualidade educacional das
creches no trabalho cotidiano com bebés e criancas de até 3 anos. Analisou a
caracterizagcdo deste atendimento, apontando as tendéncias formadas
historicamente e ainda dominantes: a assistencialista e a de cunho preparatorio.
Nestas relacdes, o adulto era aquele que falava e apresentava o mundo, ao
passo que a crianca era guem reconhecia e repetia, a partir do que era solicitado,
evidenciando pouca abertura de para as expressdes infantis. Também, a fala

dos adultos ndo respondia as iniciativas das criangas, uma vez que somente
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solicitava novas repeticdes. Havia pouca espera para perceber/escutar o que as
criangas apontavam, vocalizavam, observavam por elas mesmas. A fala do
adulto ocupava toda a cena, mostrando, sinalizando e perguntando. Parece que
a imitacdo, um processo relevante no aprendizado e uma forma de construir
conhecimento, transformava-se ali numa atividade dirigida e exigida (a crianca
devia imitar o que a professora indicava).

Em outra realidade, Souza (2012) realizou uma pesquisa com professores
cursistas do Programa de Formac&o Inicial para Professores em exercicio na
Educacao Infantil (PROINFANTIL), em exercicio docente nas creches publicas
municipais, contratados pela Secretaria Municipal de Educac¢do do municipio do
Rio de Janeiro como Agentes Auxiliares de Creche. A autora percebeu uma cisao
entre creche e pré-escola, na qual a primeira instituicdo ocupa lugar muito mais
fragil, haja vista que os equipamentos eram destinados as criancas pobres e as
classes populares, com profissionais sem habilitacdo para o trabalho
pedagdgico. A identidade desses profissionais tem-se constituido culturalmente
relacionada ao papel da mulher, da mae, da faxineira, da dona de casa.

Roca (2012) pesquisou o processo de formacdo das professoras de
educacdo infantil que atuam no Brasil e em Portugal, com o intuito de
compreender o processo de profissionalizacéo dos professores. Valendo-se das
narrativas das professoras, buscou estabelecer comparacdes entre a formacao
e acao profissional dos professores do Rio de Janeiro (Brasil) e Aveiro (Portugal).
A andlise dos dados permitiu a constatacao de criticas aos cursos de formacao,
tais como: énfase em teorias e distanciamento das praticas, com conteudos que
ndo se vinculavam as necessidades das criancas e pouco destaque aos
aspectos ludico e afetivo. Segundo a autora, ndo foi possivel destacar diferencas
marcantes entre o processo de formacéo e acao profissional dos professores do
Brasil e de Portugal.

Rego e Pernambuco (2004) analisaram os focos de dificuldades
apresentadas pelos professores de educacao infantil participantes de um curso
de formagéao continuada de 120 horas. Os dados integraram a pesquisa “O Perfil
do Educador Infantil e os Principais Desafios na sua Formagao”. O curso foi
proposto para 29 municipios do Rio Grande do Norte e buscou atingir 1.260
professores. O estudo apontou como desafios a serem superados na formacao
e atuacao profissional dos professores: fungéo da creche e pré-escola, visdo de
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infancia, desenvolvimento infantil, cuidar e educar e conteidos e metodologias
para o trabalho com as criangas.

Em sua pesquisa, Cota (2007) buscou verificar, por meio de estudos de
Historia Oral, os possiveis tracos e processos identitarios de trabalhadoras de
creches, constituidos na trajetéria de vida e de trabalho de cinco
mulheres/professoras. Verificou-se a grande tensao instaurada entre o real e o
idealizado, ndo so pelo previsto em lei, como também pelo sentimento expresso
pelas trabalhadoras de creche em relacdo ao seu trabalho. Nesse sentido,
identificou possiveis tracos identitarios construidos e reconstruidos ao longo de
suas trajetorias de vida. O primeiro possivel traco identificado foi a atitude
maternal revelada na defesa pela paciéncia no trabalho com as criancas e pelo
sentimento de amor por elas. Um segundo traco marcante foi a condicdo
sociocultural e econémica das trabalhadoras, sendo todas de origem familiar de
baixa renda e nivel escolar elementar, filhas de pais analfabetos, analfabetos
funcionais ou apenas com o ensino primario. O terceiro marcador identitario
revelou na formacédo deficiente. Finalmente, foi possivel perceber, diante dos
significados expressos por elas, um sentimento de pertencimento a um grupo
especifico: sentem-se como “professoras de creche” e ndo como professoras da
educacao infantil. Os resultados demonstraram, ainda, que o desejo de serem
reconhecidas como professoras foi 0 que motivou o grupo a participar do
Programa Emergencial, além de revelar uma dificuldade instalada para o
rompimento com a pratica da assisténcia construida a partir da énfase no
cuidado.

Em contrapartida, Silva (2007) analisou as concep¢des que ancoram e/ou
legitimam a atuagdo das professoras de creche. A pesquisa contou com a
participacéo de seis profissionais, entre as quais cinco estavam em processo de
formacdo. Por meio de entrevistas, constatou-se que a competéncia para o
trabalho como educadora de creche pauta-se nas habilidades pessoais,
sobrepondo-se aos elementos promovidos pela formacao. Cabe salientar que
apenas duas educadoras relataram o acesso a creche e a educacdo como direito
da crianca e denunciaram a desvalorizacdo dos conhecimentos tedricos em
detrimento do saber-fazer.

Dagnoni (2012) procurou identificar, por meio da técnica de Grupo Focal
e entrevistas, as fontes de saberes das professoras de bebés de zero a dois
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anos de idade de uma rede publica de ensino. Os resultados apontaram para a
predominancia de saberes experenciais, conforme a classificacdo de Tardif
(2008). Destacou-se também um saber especifico do cotidiano da creche, que
se constitui de forma singular durante as praticas com os bebés, agregando as
experiéncias profissionais e pessoais das professoras numa cultura propria da
creche.

Nascimento e Santos (2010) se propuseram a questionar sobre a
preocupacdao e intencionalidade para com a educacao e o cuidado das criancas
nos Centros de Educacdo Infantil (CEI) conveniados a Rede Municipal de
Curitiba, no Parand, acerca do teor das politicas publicas presentes nos
documentos internacionais, norteadores de politicas e préaticas. Partiram de
problemas histéricos que apontavam para o0 modelo compensatorio de
atendimento. O movimento histérico, no qual se inserem os CEls, indica que as
tendéncias e orientacdes quanto a Educacdo Infantil preconizadas nos
documentos internacionais e no Brasil estdo sendo consideradas,
paulatinamente, no planejamento e execucédo institucionais. Todavia, se ha
lampejos que indicaram avancos, as consideracdes das educadoras sobre as
criancas e sobre suas praticas com elas, evidenciam a permanéncia de certo
cenario histérico que conjuga permanéncias e avancos no atendimento infantil.
Nessa perspectiva, praticas educativas e aspectos da formacao inicial e em
servico dos educadores das criancas congregam elementos para a continuacéo
das discussfes sobre a qualidade do atendimento na Educagdo Infantil em
instituicbes como as creches comunitarias.

Cunha e Carvalho (2002) também problematizaram a discussao sobre a
indissociabilidade do educar e o cuidar em duas creches, uma filantrépica e outra
publica. As pesquisadoras observaram que, na creche filantropica, revelou-se
contato pessoal das monitoras com as criangcas sempre com muita rapidez, em
decorréncia do elevado numero de criancas por adultos. Na creche publica, a
alimentacao e a higienizagao (banho, escovagéao, trocas de roupas, etc.) eram
realizadas em recintos comuns as turmas, ocasionando uma oportunidade de
encontro das diversas educadoras, evidenciando a presenca de maior interacao
entre os adultos do que destes com as criancas. A forma mais afetiva e maternal
observada nas monitoras da creche filantrépica, a despeito do grande numero
de criancas, em relacdo as educadoras da creche municipal sugeriu que, para
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as primeiras, estas atividades sdo as que lhes dao identidade, para as quais
estdo seguras de seu fazer. E fazer bem, na perspectiva destas profissionais, €
fazer com carinho e afeto. Por outro lado, para as educadoras da creche
municipal (habilitadas para o magistério, em sua maioria), estas acées nédo sao
as que correspondem ao modelo idealizado de professoras.

As pesquisadoras observaram, em ambas as creches, uma grande
preocupacdo com a integridade fisica das criangas, justificando acgbes de
contencdo e de impedimento de exploracdo do ambiente. Revelaram-se mais
opressoras e impositivas (como uso de toalhas cobrindo o rosto, contencao fisica
ou medidas mais suaves, como musicas e embalos) as praticas que se referiam
ao sono. A forma como o brincar era proposto e instituido nas creches
pesquisadas, indicou uma concepc¢ao de crianca e de educacgéao voltada para a
necessidade prioritaria de adaptacdo do sujeito ao meio, e ndo de
desenvolvimento a ser realizado em um processo continuo de interacdo entre a
crianca e o ambiente fisico e social em que vive, incluindo ai os adultos e as
outras criancas.

Ambrosetti e Albieri (2007), com o intuito de investigar a construcdo da
profissionalidade dos professores de Educacéao Infantil, bem como os elementos
constituintes do processo de tornar-se professor, optaram pela abordagem
qualitativa e pela técnica de grupo focal com sete professoras. As autoras
partiram do principio de que as referéncias para a atuacao docente neste nivel
de ensino ndo eram claras, ja que estavam fortemente associadas ao feminino
e ao cuidado, requerendo baixa escolaridade e remuneracdo. Nas entrevistas,
os dados apontaram a escolha da profissdo como ambiente propicio a
conciliagcao da vida pessoal, ser mulher, com a profissional.

Dieb (2006) problematizou a qualificacdo profissional para o trabalho
docente com criangas pequenas. Para a autora, as concepc¢des estdo no mesmo
patamar das representagbes sociais, ou seja, “[...] forma de conhecimento,
socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo prético, e que contribui para
a construgao de uma realidade comum a um conjunto social” (JODELET, 2001,
p. 22). Para a coleta dos dados com 26 professoras da rede municipal, a autora
utilizou-se do instrumento metodolégico conhecido como balanco do saber
(CHARLOT, 2000). Constatou-se que o0s professores apresentaram uma
compreensao de que a atividade docente é um trabalho que ndo deve dissociar
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as acoes de cuidar e educar, além de compreenderem a familia e a crianga sob
uma perspectiva socio-historica, destacando o papel docente no
desenvolvimento da crianca em parceria com a familia. Também demonstraram
a consciéncia de uma necessidade por novos saberes.

Para além da relacdo professor/bebé, Pantanela (2010) estudou as
relacdes entre familia, creche e crianga, durante o periodo de ingresso da crianga
e familia em uma instituicAo educacional. Mediante etnografia, entrevistas,
guestionarios, observacodes, fotos, flmagem e leitura do Projeto Pedagdgico de
um centro de educacdo infantil, a pesquisadora identificou que a relacdo
professora-crian¢a ndo tinha intencionalidade pedagdgica, pois acontecia em um
plano intuitivo. Os bebés ndo eram “escutados” pelos choros, sorrisos, apatia e
balbucios, bem como as manifestacdes ludicas dos bebés nao foram valorizadas
como momento de interacdo. Outro aspecto marcante residiu no fato de que a
formacao inicial e continuada ndo contemplava o estudo da formacdo dos
vinculos. Além disso, a autora apontou que existe escassez de producao
cientifica sobre a temética.

Kopcak (2009) investigou como 0s conceitos teoricos sobre infancia e
trabalho com a educacéo infantil, elaborados pelas monitoras que participaram
de um curso de aperfeicoamento oportunizado pela Rede Municipal de
Educacdo de Campinas mediatizaram a identidade e a pratica dessas
profissionais. O curso visava articular os conhecimentos praticos das monitoras
de educacdo infantil com os saberes tedricos da area. As narrativas e entrevistas
constituiram-se como instrumentos metodoldgicos e foram analisados com base
nos pressupostos de Bakhtin. A participagdo no curso permitiu a compreenséao e
constituicdo das identidades profissionais das monitoras e a reflexao sobre a
funcdo profissional. A pesquisa revelou situacfes que ocorrem em diversos
municipios de nosso pais, sendo uma delas a presenca de professor e monitor
responsaveis pelo mesmo agrupamento. A funcdo pedagdgica fica sob a
responsabilidade do professor e o cuidado, no caso, de carater higienista, a
cargo dos monitores, causando conflitos e oposi¢cdes entre esses profissionais.

Silva (2008), a luz dos preceitos tedéricos da Psicologia Historico-Cultural,
pesquisou se as agdes educativas estavam promovendo o cuidar e o educar,
considerando a ligacdo imprescindivel entre eles, para a promocdo do
desenvolvimento psicolégico dos menores de trés anos. A pesquisa de campo
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realizada nas instituicbes de educacao infantii em questdo possibilitou a
pesquisadora constatar que o trabalho docente ainda estd mais voltado para
guestdes assistenciais do que educativas.

A afetividade apresentou-se como um tema recorrente entre 0sS
pesquisadores desta faixa etaria. Lima (2013) procurou abranger a afetividade
na formacdo e préatica do professor de Educacgéo Infantil a partir do toque. A
pesquisa foi realizada em uma instituicdo do interior paulista que atendia
criancas de 4 meses a 5 anos de idade, contando com a participacdo de 22
professoras. Buscando trabalhar a shantala como estratégia de contato afetivo
entre professora-crianca, a pesquisadora considerou necessario compreender,
por meio de vivéncias e posteriormente de relatos, como as professoras
percebiam a afetividade em sua vida pessoal e profissional, o que revelavam as
concepcOes delas sobre esse aspecto do desenvolvimento infantil, bem como a
compreensao destas concepcgdes. Em sua investigacdo, a autora identificou, na
fala das professoras, a compreenséo da importancia de manifestacdes de afeto
para com as criangas pequenas. Porém, a observacao da rotina indicou que, na
pratica, o discurso perde forca. As professoras se justificaram dizendo que eram
tantas criancas que nao havia tempo para dar atencdo a cada uma delas. Relatos
que se confirmavam no momento do banho muito rapido, e o toque ficava quase
mecanico. Pontuou, também, que a afetividade era concebida pelos professores
como amor e carinho (maior indice de respostas), bem como a necessidade de
haver, na formacéo inicial e continuada dos professores, conteudos que
considerem a dimensdo afetiva, nesse caso, a epidérmica, como uma das
linguagens infantis.

Por sua vez, Cacheffo (2012) propds-se a investigar as concepcdes de
afetividade (emocé&o, sentimento e paixdo) de professoras de uma creche
universitaria e identificar como lidavam com as manifestacfes afetivas das
criangas, buscando dar visibilidade as praticas educativas que favoreciam o
desenvolvimento infantil. A analise dos dados coletados por meio de
observacdes, entrevistas, pesquisa bibliogréfica e analise documental revelaram
que os professores demonstravam dificuldades na definicdo do conceito de
afetividade, com falta de clareza em relacdo a terminologia das palavras. A
afetividade pautada na relagéo corporal diminui ao passo que a crianga conquista
sua autonomia. A partir deste momento, a afetividade passa a ser moral, o que
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significa que a crianca precisa de atencao, valorizacdo e motivacdo para um
desenvolvimento qualitativo. Diante das concepc¢des presentes nos discursos
das professoras, a pesquisadora apontou a necessidade de uma formacao
continuada que contemple a afetividade como elemento essencial ao
desenvolvimento humano e corresponsavel pela aprendizagem, para que
possam lidar com as manifestagcdes emocionais.

J& Birchal (2010) teve como obijetivo investigar a exploracdo ludica e a
afetividade em criancas de zero e dois anos de idade atendidas em bercarios de
creche. A autora parte de diversos problemas, tais como: a crian¢ca pequena é
vista como sujeito passivo, desprotegido e, entdo, o atendimento é reduzido as
suas necessidades fisicas, sono, fome, higiene. Advertiu para a falta de
ambientes capazes de propiciar seguranca e oportunidades de exploracdes,
além da escassez e da precariedade dos profissionais envolvidos. Chamou a
atencao para o agravamento destas condi¢des sobre os bebés, pois estes ainda
ndo apresentam autonomia, o que Ihes impossibilita se expressarem além do
choro.

Borges (2009) investigou em sua tese a influéncia de um curso de
extensdo com base na teoria piagetiana na formacéo continuada de professoras
gue atuavam em creches. Suas preocupacdes emergiram pelo fato de que
professoras formadas no curso de Magistério ou até mesmo em Pedagogia, no
nivel superior, ndo recebem a qualificacdo necessaria para desenvolverem o
trabalho educativo, principalmente com as criancas menores atendidas em
tempo integral nas creches. Pontuou-se, também, a relevancia de cursos
direcionados aos professores de creche, jA que demonstraram inicialmente
desconhecimento sobre as especificidades do desenvolvimento infantil de 0 a 3
anos, bem como sobre os conteudos e trabalho pedagdgico a ser desenvolvido,
0 que retrata que a formacao inicial destes profissionais € insuficiente em relagcéo
as disciplinas que abordam teorias e préaticas pedagogicas referentes a
Educacéo Infantil (creche e pré-escola).

Costa (2006) retratou em sua pesquisa que, ao se visitar creches,
deparou-se com profissionais preocupados com os cuidados basicos de saude,
alimentacéo, bons habitos e énfase em atividades recreativas. Contudo, muitas
perguntas ainda pairam sobre estas profissionais no que tange o seu papel como
profissionais da educacgéo que atuam com criangas pequenas. Esta preocupacao



32

recai, ainda, sobre a deficitaria formacéo inicial. Como objetivo de sua pesquisa,
verificou se a participacdo dos educadores de creche em um curso de formagéo
continuada promoveu mudancas nas praticas educativas realizadas com as
criangas.

Sob a mesma preocupacéo, Bufalo (2009) apontou a precaria formacgao
de professores para atuacdo na creche, retratando a ténue barreira entre a
educacéo infantil em creche e pré-escola e o fato da forma escolar imperar sobre
a forma da educacéo infantil. Portanto, ha na Educacéo Infantil a necessidade
de uma professora de crianca, e ndo de uma professora de disciplina, de matéria
escolar. Analisou a formacdo docente no ambito politico com base nos dados
presentes nas atas e documentos do periodo de 1988 a 2001, disponibilizados
pelo Sindicato dos Trabalhadores no Servico Publico Municipal de Campinas,
além de trés revistas da area de educacdo e um caderno de poesias que
pertenciam a pesquisadora. Constatou as docentes de creche como uma
profissao relacionada ao género feminino, pautada em uma pedagogia com trés
atores (crianca, familia e docente), tendo por funcdo o cuidar e o educar que
ocorrem nas relacdes entre professor-crianga, elegendo como atributo especial
o brincar. Nas anélises documentais e bibliograficas, pontuou que a profissdo de
docente de creche esta sendo construida e que deve basear-se na praxis e nao
no praticismo. Destacou, ainda, que o docente de creche também pode se
constituir nas lutas sindicais que promovem nesse trabalhador uma formacao
politico-pedagogica, sendo o movimento sindical promotor de formacéao,
garantindo a profissionalizacdo docente, que inclui a profissionalidade. Finalizou
sua pesquisa destacando que os professores de creches tém clareza de suas
funcdes, atribuicbes e limitacdes e que reivindicam aspectos que extrapolam a
valorizag&o salarial, como por exemplo, o investimento na formacéo docente.

De acordo com Moreira (2013), de modo geral, 0s espac¢os na creche sao
organizados a partir da perspectiva dos adultos e suas concepc¢des de infancia.
Devido a relacdo de dependéncia do bebé com o adulto, o bebé se encontra a
mercé das determinacdes do adulto, como aquele que organiza o espaco, sobre
quando e com o que interagir.

Silva (2009) identificou que o ensino oferecido as criangas pequenas €
condizente com a classe social, ou seja, criancas oriundas de ambientes ja

empobrecidos de estimulos ndo encontram no ambiente institucional, um
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trabalho preocupado com o desenvolvimento humano. As préticas desenvolvidas
nas escolas apenas favorecem o desenvolvimento de aspectos biolégicos, ou
seja, a maturagéo de caracteristicas j4 dadas biologicamente as criancgas.

Como visto, a atuacdo docente em creches, mais especificamente com
bebés de até 3 anos de idade, de modo geral, ainda apresenta concepcoes,
praticas, obstaculos politicos, de formacdo, de organizacdo espacial que
precisam ser superados. Enfim, foram estes problemas que nos incitaram a
pesquisar sobre os bebés. Portanto, residiu neste estudo uma preocupacao
acerca do modo como os adultos (professores, educadores, auxiliar de
desenvolvimento infantil, etc.) que atuam nas creches com o cuidado e a
educacao dos bebés estdo realizando o trabalho.

Enquanto n@s, profissionais diretamente ligados a educacdo e ao
processo de formacao de professores, politicas publicas e a sociedade em geral
alimenta este ciclo problemético no atendimento em creche, cotidianamente, as
criancas, aqui em especial os bebés, estardo alheios ao processo de
humanizacdo nas maximas possibilidades que poderia promover seu
desenvolvimento.

Contrariando estas concepglOes, estamos convencidos sobre a
importédncia de que o bebé seja compreendido e atendido para além dos
aspectos biolégicos e de suas necessidades fisiolégicas. Temos clareza da
necessidade e importancia de praticas voltadas a higiene e alimentacao do bebé,
porém insuficientes para garantir o desenvolvimento infantil. Desde o
nascimento, o bebé esta em relacdo social, em desenvolvimento. Existe,
entretanto, alguém com o bebé que promove o desenvolvimento, adultos
cuidadores! ou até mesmo outra crianca mais experiente e os professores nas
creches. Neste quadro, todas as relagcdes sociais podem ser importantes para
ele. Todavia, tomando como base Saviani (2008) e Martins (2013b), entendemos
que deve existir diferenca entre relagdes cotidianas e espontaneas e as relacdes
estabelecidas em ambito institucional, com carater de conhecimento organizado
e sistematizado da cultura erudita, a aquisicdo de instrumentos, saberes e a

prépria linguagem.

1 O termo ‘adultos cuidadores’ sera utilizado neste trabalho em respeito a todos os modelos de
familia existentes.
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Nesta mesma direcdo, entendemos a importancia de que o bebé seja
considerado para além dos aspectos corporais, fisicos e biolégicos,
compreendendo que eles sdo necessarios, composto pelos aspectos motores,
afetivos, sociais e cognitivos. Para isso, sd80 necessarias intervencdes
pedagogicas, sistematicamente planejadas e mediadas intencionalmente pelo
professor.

N&o poderiamos, contudo, abarcar todas as questdes que se referem ao
complexo fendmeno acima  problematizado. Fez-se  necessario,
consequentemente, orientar o olhar para uma direcdo na qual as discussdes que
emergiram, pudessem, mesmo que minimamente, contribuir para a area e com
0 processo de formacéo inicial, em servigo e continuada dos profissionais em
questdo para que o0s bebés possam, quando em ambito institucional,
desenvolverem-se em suas maximas possibilidades.

Assim, o objetivo geral desta tese foi apontar a correspondéncia entre os
movimentos externalizados e a situacdo social de desenvolvimento dos bebés
no primeiro ano de vida. Como objetivos especificos apresentaram-se:

1 — Identificar por meio da andlise dos movimentos dos bebés, indicios
das suas necessidades, interesses, capacidade e inten¢gdes comunicativas;

2 — Compreender a estrutura e a dinamica do processo de
desenvolvimento dos bebés no primeiro ano de vida;

3 — Analisar as implicacdes que decorrem da proposicao de estratégias
dirigidas aos bebés, como forma de explicar suas operacdes e acdes como
norteadoras do trabalho docente.

Sendo assim, estes indicios externalizados pelos bebés em suas
atividades podem ser captados pelos professores e utilizados como orientadores
de suas praticas. Nossa hipotese foi que, com isso, 0s professores poderéo
organizar situacdes e ambientes que incidem sobre as neoformacdes dos bebés,
em sua zona de desenvolvimento potencial e, entdo, contribui para 0 processo

de humanizacgéo destes pequenos em suas maximas possibilidades.

2.2 — O materialismo histérico e dialético como método de pesquisa.
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Assumimos como base tedrico-filosofica e metodolégica para o nosso
trabalho de doutoramento os pressupostos do método materialista histérico e
dialético, pois conforme apontou Goldman (1979), a explicitagdo das concepcdes
de mundo e de homem na constru¢cdo do conhecimento, contribui para a sua
objetividade como método de compreenséo da realidade e, além disso, ajuda a
evitar ecletismos cientificistas que n&o contribuem para a elucidagcdo das
multiplas determinagbes do real sobre determinado tema pesquisado
(LEFEBVRE,1991).

Segundo Oliveira (2005), o processo de construcdo de uma dialética
materialista-historica, conforme apregoaram Marx e Engels, enfatiza a prética
material, a realidade empirica e objetiva como ponto de partida do conhecimento,
uma vez que a atividade pratica e sensorial € a base para o surgimento do
pensamento humano, pratica essa vivida em determinado contexto social e
histérico. E importante salientar que esse reflexo da realidade, no método
materialista historico e dialético, ndo deve se limitar a uma leitura imediata e
pragmatica dessa realidade, como um mero espelho do real. Pelo contrario, o
reflexo da realidade apresenta-se como dindmico e contraditério, uma vez que o
individuo reflete a realidade a partir de determinadas condi¢cdes objetivas de vida,
situacdes essas que encontram-se em constante movimento.

No ponto de partida para a construcdo desta tese evidenciamos, com o
auxilio de outras pesquisas, a problematica acerca do trabalho pedagdgico
realizado pelos professores de creche, assim como o0 modo de entender o bebé
e seu desenvolvimento e, durante o processo investigativo, revelando-se
também outras materialidades, tais como: a precaria formacao inicial, continuada
e em servico dos professores e gestores, praticas assistencialistas e
improvisadas e a desvalorizacdo das manifestacdes dos bebés. Esta realidade,
comentou Martins (2013b), pouco contribui com o desenvolvimento dos bebés.
Para a autora, o ato docente pautado por conceitos cotidianos e senso comum
ndo incidem sobre o desenvolvimento das fun¢gfes psiquicas da mesma maneira
gue o ato docente pautado por conhecimentos cientificos.

Nesse sentido, a problematica identificada na realidade empirica que nos
motivou a pesquisar em direcdo a esséncia do objeto, pois como apresentado
na introducéo deste trabalho, para chegarmos até o ponto de decisdo do objetivo
desta tese, houve momentos de reflexdo, investigagdo, pesquisa e leituras.
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Destas atividades de pesquisas cientificas, emergiram temas que gostariamos
de estudar, dentre eles: o processo de formacao inicial, continuada e em servi¢o
de professores de creche; as experiéncias estrangeiras de atendimento de
bebés; documentos publicos sobre o tema e outros. Contudo, tornou-se
necessario optar e focar o olhar na definicdo do objeto. Extraimos da totalidade
existente na creche e do processo de desenvolvimento la engendrado, um
elemento para andlise, o movimento dos bebés, sendo que este objeto de
pesquisa, tornar-se-ia, entdo, a materialidade a ser pesquisada.

Consideramos as reflex6es de Marx (GIANNOTTI, 1978), ao afirmar que
a possibilidade de estudo de determinado objeto deve se iniciar pela esfera real,
aquela empiricamente visivel e existente e captada pelos sentidos humanos, em
gue o pesquisador tem as primeiras impressdes acerca do objeto investigado e,
poderiamos dizer, uma representacdo inicial e cadtica que, certamente, nao
contempla a esséncia desse fendbmeno.

Para a pesquisa orientada a partir do método, a realidade empirica
apresenta-se como manifestacdo fenoménica da realidade como
pseudoverdades. Se a aparéncia do objeto fosse suficiente para entendé-lo, ndo
seria preciso fazer ciéncia, ao contrario, o objeto de pesquisa néo se explica a si
proprio. Contudo a aparéncia € a primeira evidéncia do pesquisador, ndo se
descarta, pois faz parte do todo, porém é preciso reconhecé-la como superficial
e ndo representativa da totalidade do objeto de analise (MARTINS, 2007).

Para o pesquisador atento, este momento inicial gera as questdes que
serdo acolhidas para, no decorrer do processo de investigacdo, serem
respondidas. Entéo, o olhar dialético sobre a realidade investigada, auxiliou-nos
a, antes de tudo, indagar sobre o que estava aparente nos movimentos dos
bebés: Como e o0 que possibilita a movimentacao do bebé? O que faz o bebé se
movimentar? Para que, em seguida, pudéssemos responder as demais
indagaces: O professor esta atento a esses movimentos? Esses movimentos
podem orientar o trabalho do professor?

E nesse sentido e a partir destas questdes que por optamos ir & campo
para observar e conhecer os movimentos dos bebés, assim como aquilo que os
move, de modo a utilizar os movimentos como pontos de partida para se pensar
em proposicdes pedagodgicas, visando contribuir com o processo de
humanizacg&o dos pequenos no interior da creche. Todavia, para Marx (1978), o
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pensamento humano, ao observar a realidade de forma imediata, ainda nao
atinge as suas multiplas determinagdes, ou seja, mesmo fotografando, filmando
e estando entre os bebés ainda nao seria possivel compreender o objeto de
pesquisa. Para avancar os aspectos que sao, a primeira vista, observaveis, é
preciso perseguir sua existéncia social, multideterminada. Para isso, torna-se
necessario o processo de abstracéo, a analise critica e filosofica de determinado
fenbmeno presente na realidade, pela via do pensamento tedrico, pois o
pesquisador devera captar a realidade em seus pensamentos, inicialmente, e
nao de forma imediata. Esta orientacdo do materialismo de Marx auxiliou-nos a
descartar de imediato, quaisquer tipos de pensamentos, representacdes sociais
de senso comum que pudessem permear a nossa compreensao sobre o objeto
de pesquisa. A realidade esta dada, € preciso entendé-la cientificamente.

Esta indicacdo do materialismo histérico dialético também nos orientou na
elaboracdo de um escopo tedrico que contribuisse para as analises dos dados
coletados. Este corpo tedrico principiou com a concepc¢éo de desenvolvimento,
a teoria da atividade e sua estrutura, para, enfim, aproximarmo-nos do modo
como o bebé se relaciona com a realidade. Ainda neste processo de
conhecimento, foi preciso considerar elementos que compunham o nosso objeto
de pesquisa, pois 0 método orientou-nos na compreensdo dos movimentos do
bebé em sua totalidade (primeira lei da dialética), do campo biolégico e social,
da filogénese e ontogénese, dos movimentos reflexos as acées com significado
social.

Como determinac¢des que atuam sobre o objeto a ser estudado, optamos
por nos aproximarmos de indicativos tedricos da psicologia, mais
especificamente a psicologia vigotskiana, preceitos da neuropsicologia, com
destaque para Luria, e da anatomia. Estas multiplas determinacgdes, contribuiram
para o entendimento do desenvolvimento do bebé como processo complexo,
marcado por periodicidade, avangcos e retrocessos, crises e saltos
revoluciondrios, & mercé da heranca bioldgica e, indissociavelmente, das forcas
do entorno desde o nascimento. Nesta relagdo com o objeto de pesquisa,
identificamos a unidade minima de analise: os gestos dos bebés.

Estas mesmas multiplas determina¢des auxiliaram-nos na superacao do
imediatismo e do superficialismo e no entendimento dos movimentos dos bebés

em sua esséncia, ou seja, inicialmente uma manifestacdo reflexa de ordem
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biolégica, um movimento em si que, afetado emocionalmente pelos adultos,
manifestam-se de forma cadtica. Um movimento que avanca a outros patamares
de exploracdo e pesquisa para satisfazer a necessidade de impressdes e
mediado por outros mais experientes, torna-se um movimento para Si com
significado social.

Nesta revolugdo qualitativa dos movimentos, queremos aponté-los como
indicios que emergem da relacdo dos bebés com o entorno, composto por
pessoas e objetos sociais, e considera-los orientadores da préatica docente.
Logo, os seus movimentos, representativos da sua situacdo social de
desenvolvimento, cabiveis de serem observados e utilizados como orientadores
do trabalho do professor interessado em promover o desenvolvimento.

A base tedrica proporcionou-nos sustentacédo para nos orientarmos com
e sobre o objeto pesquisado. O exercicio investigativo embasado no método
aproximou-nos e, ao mesmo tempo, afastou-nos dos bebés e seus movimentos,
favorecendo uma compreensdo mais cientifica de seus movimentos. Esta
orientacdo do método propiciou-nos a observacdo dos bebés e seus
movimentos, ao passo que buscamos compreendé-los cientificamente, um
esforco para superar o aparente em direcéo a esséncia do objeto estudado. Esta
visdo possibilitou-nos descrever e apontar os movimentos dos bebés como
indicios, sinais e pistas de seus interesses e necessidades, portanto, possiveis
orientadores objetivos e materiais da pratica docente. Na perspectiva do
materialismo histérico-dialético, portanto, a realidade empirica € o ponto de
partida, assim como o ponto de chegada do pensamento, pois para se chegar a
realidade concreta e multideterminada, o pensamento humano utiliza-se da
analise como estratégia fundamental de elevar-se do abstrato ao concreto e
reproduzi-lo como concreto pensado.

A logica dialética decorre de suas leis gerais e fundamentais que
engendram as condi¢bes do pensamento humano para explicar os fenébmenos,
sendo: a lei da totalidade (12 Lei), a lei da contraditoriedade (22 Lei) e a lei do
movimento ou negacao da negacao (32 Lei).

Considerando a 12 Lei, a totalidade, o método abarca o real como um todo
anico, no qual os fendbmenos articulam-se organicamente. Para se compreender
objetivamente os dados da realidade, hd que se conhecer os elementos
condicionantes dessa realidade (MARTINS, 2008). Para isso, houve a
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necessidade de considerarmos as multiplas determinacées que se colocaram
sobre os movimentos dos bebés: os indicativos tedricos da psicologia
vigotskiana, a neuropsicologia de Luria, preceitos da anatomia, o tempo, 0
espaco, os materiais e as condicdes dadas pela professora para os bebés se
relacionarem ao passo que se movimentavam. Enfim, estes elementos
precisaram ser levados a cabo em nossas andlises.

Para a 22 lei da dialética, a contraditoriedade, todos o0s objetos e
fenbmenos da natureza encerram contradicbes internas. Ao contrario dos
pressupostos da logica formal, para a dialética tudo € e ndo € ao mesmo tempo.
Reconhece a identidade dos contrarios, ou seja, afirma a unidade indissoluvel
dos opostos que, contrapondo-se a si mesmo, transforma-se continuamente.
Todo o desenvolvimento é o movimento sintetizado pela luta dos contrarios
(MARTINS 2008).

Segundo Oliveira (2005), esta lei enfatiza a importancia da superacao de
algo existente, sem, no entanto, elimina-lo, ou seja, ha que se superar algo,
incorporando os aspectos validos daquilo que existe, pois tais aspectos é que
garantem o emergir de algo novo a partir do velho, evidenciando o movimento
infinito de construcéo da realidade.

Esta lei se coloca para nés antes mesmo da imersédo a realidade. Nos
estudos que contribuiram para a escolha da tese norteadora desta pesquisa,
constatamos que, embora haja avancos na producao do conhecimento sobre o
desenvolvimento dos bebés, ainda ndo superamos as préticas problematizadas
gue nos chamam a pesquisar o tema. Temos conhecimentos disponiveis sobre
a temédtica, mas ainda ndo alcangcaram as instituicdes responsaveis pela
formacao inicial, continuada e em servico. De modo geral, tais instituicdes sao
influenciadas pela l6gica que prioriza praticas assistencialistas e/ou a insercao
de conteudos escolares no trabalho com os bebés e criancas de tenra idade. Os
bebés se movimentam na creche sob os olhares dos professores, mas o0s
professores ndo leem estes movimentos, haja vista que o trabalho ndo é
orientado pelo conhecimento cientifico existente.

A 32 lei da dialética, qual seja, a Lei da negacéo da negacéo, enfatiza a
importancia da superacao de algo existente, sem, no entanto, elimina-lo. O seja,
ha que se superar algo, incorporando 0s aspectos validos daquilo que existe.
Para Martins (2008), cada fendmeno precisa ser captado em seu movimento,
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nao apenas no seu estado atual, mas especificamente, como chegou a ser o0 que
€ e como podera ser diferente.

Esta lei se coloca em nossa pesquisa a medida que encontramos na
instituicdo pesquisada praticas que ndo promoviam desenvolvimento e, portanto,
instalou-se uma contradicdo, uma vez que as observacdes revelaram uma
instituicdo educacional que ndo promovia o desenvolvimento humano. Fez-se
necessario avancar a outro patamar, de modo que as praticas pedagdgicas
incidissem sobre as neoformacfes dos bebés. Para chegar a isso, ndo se pode
descartar a realidade encontrada, com os profissionais, as concepcdes, as
praticas, as condi¢cbes espaciais, temporais e etc. Nao € possivel negar toda esta
realidade, mas, a partir dela, é preciso avancar. Por mais que 0s bebés estejam
diariamente sob a responsabilidade de uma instituicio marcada por toda
problematica que assola a Educacao Infantil brasileira, é neste terreno que as
mudancgas devem ocorrer.

E importante salientar que estamos assumindo uma teoria critica e um
método critico e revolucionario de compreensdo da realidade, portanto, um
instrumento valioso para a implementacéo de reflexdes e acfes transformadora
dessa realidade. No nosso caso, remetemo-nos a realidade dos bebés presentes
nas creches, nas quais oS mesmos estdo em processo de formacgédo e
desenvolvimento, situacdo essa de humanizacdo que precisa ser investigada e
compreendida nas suas multiplas determinacfes, como apregoa o método do
materialismo histérico e dialético.

Referenciamo-nos ainda em Marx (1978), quando esclarece que a
apreensdo do real nas suas mdultiplas determinacées ndo € dada de forma
imediata e pelo contato direto do pensamento do pesquisador com o objeto, mas
sim, decorre de um complexo processo de analise teorico-filoséfica, de um
intenso pensar criticamente esse objeto, para desvela-lo nas suas multiplas
determinacdes e compreender a sua esséncia.

Podemos afirmar que a l6gica dialética e materialista-historica constitui-
se como um modo diferenciado de se pensar a realidade, reconhecendo o sujeito
humano como concreto e sintese de multiplas determinacdes. Esta logica
permite pensar o ser humano em constante relacdo e comunicacgéo, vivendo o
movimento contraditério presente na sociedade. Ainda, reconhece a incessante

transformacao da realidade natural, humana e social, portanto, torna-se um
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meétodo universal, por exceléncia, porque procura, pela via do pensamento,
apreender a propria realidade no seu movimento historico e social da forma mais
fidedigna possivel (VIEIRA PINTO, 1979). O pensamento dialético, conforme
Vieira Pinto (1979, p. 212), possui

Um carater eminentemente existencial, no sentido de que é o
homem, sempre existente em situacéao historica definida, que se
torna capaz de apreender do processo da realidade as
categorias e leis logicas, [nesse processo] presentes, de eleva-
las & condicdo subjetiva e aplica-las [para] a explicacdo mais
geral da realidade que explora.

Precisamos compreender, considerando as reflexdes de Vieira Pinto
(1979), assim como de outros autores aqui elencados, que a logica dialética e
materialista histérica precisa ser interpretada como um sistema légico que,
existindo subjetivamente no plano da razéo, apresenta-se como produto das
acOes e reflexdbes humanas, sendo formulada no curso das operacdes e
intervengdes realizadas pelos seres humanos na propria realidade.

E na direcéo de valorizar o legado marxiano que Paulo Neto (2011, p. 37)
enfatiza a importancia da sua teoria do ser social e o seu método, o materialismo
histérico dialético para a “explicacéo e a compreensao (mais precisamente: para
a re-producao ideal) do movimento do ser social” e, sobretudo considerando as
relacbes na sociedade capitalista. Nesse sentido, a perspectiva tedrico-
metodoldgica instaurada pelo método e sua radicalidade historico-critica, assim
como seus procedimentos metodoldgicos, permitem, arrancando dos “fatos”
objetivados na empiria da vida social, a determinacdo dos processos que 0s
engendram e as totalidades concretas em que se constituem e se movimentam
(PAULO NETTO, 2011).

Podemos concluir que o método enfatiza o pensamento critico-filosofico,
com vistas a superar visdes imediatistas, superficiais e pseudo-concretas acerca
do objeto, com a finalidade de elucida-lo nas suas multiplas determinactes
concretas e, simultaneamente, criar as condi¢cdes para se pensar e efetivar a sua
transformacao. Somente a dialética materialista historica, desenvolvida por Marx
e Engels, possibilita uma compreenséo fidedigna da relacao entre os homens e
dos homens com a realidade objetiva, em decorréncia da construcdo de uma
ciéncia concreta e que viabiliza uma direcdo tedrica adequada a praxis

revoluciondria, ou seja, a pratica social transformadora do real.
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Neste sentido, a escolha do caminho investigativo foi estruturada,
considerando as preocupacoes iniciais, o objetivo proposto e, principalmente, os
sujeitos que compuseram 0 cenario investigativo, os bebés. Assim, a
especificidade da tematica aqui estudada e o objetivo que se colocou, investiga-
los com o intuito de captar indicios de seus interesses e necessidades psiquicas,
através dos movimentos que realizam, conduziu-nos a um determinado modo de
realizar a pesquisa, dividindo-a dois momentos.

No primeiro momento, de cunho investigativo, utilizamos como aparatos
técnicos a observacao, a filmagem, a fotografia e a elaboracdo de diario de
campo para a sistematizacdo da coleta de dados. O segundo momento, uma
aproximacéo junto aos bebés com caréater propositivo, sob a preocupacédo de
avancarmos, em primeiro lugar, as criticas a escola e, em segundo lugar,
articularmos teoria e prética, a praxis, a fim de mostrar que é possivel fazer
propostas que evoluam a partir do que foi observado haja vista a dinamicidade
do desenvolvimento observavel (LOMBARDI, 2013).

Entendemos que foi necessario dividir este trabalho nestes dois
processos para que os dados coletados pudessem contribuir com as discussdes
de forma objetiva. Acreditamos que esta divisdo das etapas - investigacao e
proposicdo — auxiliou-nos em todo processo de aproximacdo da tese. Além
disso, favoreceu para novos apontamentos de modo a contribuir com estudos e

a propria pratica de professores envolvidos com a tematica.

2.2.1 - O processo investigativo.

Pesquisar o bebé na creche direcionou-nos a um modo de captar as
informacdes necessarias por um Vviés comunicativo que nao priorizou a
linguagem oral, justamente devido a sua auséncia. Tornou-se necessario,
portanto, captar as informacdes de outras formas, por meio de indicios emitidos
pelos bebés, mais especificamente, os seus movimentos. Esta premissa, captar
indicios, ndo nos é particular, visto que outros autores ja se orientaram por esta

direcdo ao problematizarem a tematica bebé em creches. Estes pesquisadores
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orientaram-nos e reforcaram a ideia de que no trabalho investigativo com bebés
necessita de atencédo concentrada e saber ‘ouvir o que eles tém a nos dizer’.

Dagnoni (2012) buscou capturar o ponto de vista, as intencbes, 0s
interesses e necessidades dos bebés por meio de suas possibilidades
expressivas ndo-verbais. Com base nesse olhar, a autora ressaltou a concepcéo
de educacéo centrada na crianga que vem sendo pensada: aguela que enxerga
e acolhe o protagonismo social infantil e que busca aprender com as criangas,
conhecer seus gestos, ouvir suas falas, compreender suas interagdes como
bldssolas indicadoras de caminhos e tracar rotas a serem navegadas pela
Educacéao Infantil. Esta concepg¢ao toma como pressupostos as ideias de que os
bebés tém o que dizer.

Para Guimaraes (2006), os professores precisam apostar na construcao
da identidade educacional das creches, considerando a importancia de tomar os
bebés como ponto de partida. Para isto, basta observar e registrar suas
iniciativas comunicacionais. Por exemplo, as brincadeiras que inventam, a forma
como se engajam na realidade circundante, a imitacao (por iniciativa prépria) sdo
indicios que revelam intensa disponibilidade para o contato, a troca e para a
aprendizagem com o outro.

Também nesta direcdo, Eltink (2000) apresentou e discutir indicios (sinais,
pistas) de que criancas com menos de dois anos de idade ofereciam aos
educadores de bercario suportes para a avaliacdo da adaptacéo na creche. Para
a pesquisadora, identificar e compreender o que as criancas querem dizer com
indicios como, por exemplo, o sorriso, o choro, dormir ou ndo dormir, agarrar-se
na mae, chamar pela mée, reagir contra a aproximacéao da professora ou aceitar
0 seu colo, fugir dela ou aceitar sua aproximacgdo, reagcbes de protesto a
separacdo dela ou busca de proximidade, reacdes de estranhamento a
professora ou a sua auséncia, entre outros, podem ajudar os educadores na
reflexdo acerca do processo de adaptacédo dos bebés e das familias a creche. A
observacédo atenta a esses indicios e o acompanhamento permanente dos
mesmos possibilitam a elaboragédo e a orientagcdo mais adequada para o
atendimento as necessidades e ao desenvolvimento em processo dos bebés.

Entender os bebés significa, como afirmam Delgado e Nornberg (2013),
observa-los e escuta-los mais, para construirmos um movimento de abertura aos

seus pontos de vista, suas potencialidades e seus desejos. Para isto, é preciso
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romper concepc¢des historicas que colocam os bebés em patamares de
incapazes, incompetentes e em estagio de preparacao para a vida adulta.

Nesta mesma direcdo, Ramos (2011) apontou que o trabalho de escuta e
atencao as possibilidades expressivas do bebé emerge como possibilidade para
o conhecimento dos modos proprios de pensar e a versatilidade de acdes sécio-
comunicativas empreendidas para partilhar seus desejos, necessidades e
intencdes como elementos contextualizadores da organizagéo didatica.

Guimaraes (2008), ao acompanhar os bebés ao longo da pesquisa por
meio de registros fotograficos, observou como eles constituem sentidos no olhar,
na imitagdo, oferta de objetos, e outras diferentes formas de contato e troca com
adultos e com outros bebés.

E preciso acolher as expressbes do bebé para identificar as suas
necessidades. Dar voz a crianca significa acolhé-la, compreendé-la. Interacdes
nos momentos de ludicidade, exploracdo do ambiente contribuem para o bem-
estar do bebé, além de favorecem a adaptacdo ao ambiente e a formacdo de
vinculo afetivo entre professora/bebé (PANTANELA, 2010).

De acordo com Mendes e Moura (2009), nas ultimas trés décadas,
diversos trabalhos foram realizados com o intuito de entender melhor o
desenvolvimento emocional dos bebés, considerando suas expressoes faciais.
Tais ideias convocam um olhar atento por parte dos pesquisadores e dos
professores que trabalham com bebés, um olhar que busca enxergar além do
aparente. Portanto, o caminho investigativo por nés adotado, sugere que
olhemos para os bebés como individuos com capacidades comunicativas por
meio de seus movimentos.

Por isso, é preciso saber o que e como olhar. No processo investigativo,
0s movimentos dos bebés foram observados e captados por meio de aparatos
técnicos (camera fotografica e filmadora). A partir da base teodrica escolhida,
buscamos compreender a estrutura e dindmica do processo de desenvolvimento
dos bebés e seus movimentos e realizar analises com vistas a aproximarmos da
tese anunciada.

A observacéo, segundo Ludke e André (1986), € uma técnica investigativa
privilegiada que permite ao pesquisador o contato direto e proximo ao fendmeno
pesquisado. Utilizando esta técnica investigativa, torna-se possivel
aproximarmo-nos das perspectivas dos bebés, do ponto de vista de onde e para
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onde olham, enxergar de perto o que os move, as dire¢cdes e os modos que se
movimentam. Ainda, segundo as autoras supracitadas, a observagao permite a
coleta de dados em situagcdes como esta que se colocou para nés, em que

informante, o bebé, ndo pode falar.

Usada como o principal método de investiga¢do ou associada a
outras técnicas de coleta, a observacao possibilita um contato
pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado,
0 que apresenta uma série de vantagens. Em primeiro lugar, a
experiéncia direta € sem duvida o melhor teste de verificagdo da
ocorréncia de um determinado fenémeno (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 26).

Somada a observacao, elegemos, também, a filmagem como segunda
técnica de coleta de dados. A filmagem ou video gravacao foi utilizada devido a
dinamicidade dos movimentos e o contingente de bebés no agrupamento
pesquisado. Antevimos que esta realidade poderia dificultar a percepcéo deste
pesquisador. “Pela videogravagao busca-se apreender as a¢fes do ator (ou
atores), o cendrio e a trama que compdem a situagcao” (SADALLA, LAROCCA,
2004, p. 421).

A filmagem mostra-se como valiosa técnica investigativa, pois possibilita
ao pesquisador o registro das a¢fes dos sujeitos pesquisados, num determinado
cenario e numa determinada situacdo. Os bebés apresentam sua vivacidade e
dinamicidade, para as quais “[...] a videogravagao permite registrar, até mesmo,
acontecimentos fugazes e nao-repetiveis que muito provavelmente escapariam
a uma observacgao direta” (SADALLA; LAROCCA, 2004, p. 423). Pino (2005, p.
190) reitera que:

Os registros em video permitem fazer ndo s6 observagfes muito
mais longas e detalhadas que as feitas no ato do registro, como
também observagdes “novas”, pois novas séo as situagcées em
que cada exposicdo aos dados registrados colocam o
pesquisador.

Vimos pela via da videogravacéao, possibilidades multiplas de enxergar a
realidade a partir de angulos néo vistos, detalhes que nao foram percebidos no

calor das acgbes. Além disso, as gravacfes permitem visualizar o registro
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perpetuado quantas vezes forem necessarias. Nessa perspectiva, Sadalla e

Larocca (2004, p. 423) afirmam que:

No video, o material pode ser exibido em ritmo normal,
acelerado, ou podendo contar, inclusive, com a possibilidade de
congelar imagens ou repeti-las quantas vezes forem

\

necessarias a boa apreensdo. Toda essa versatilidade
potencializa a possibilidade analitica, contribuindo para
desentranhar 0s mecanismos subjacentes ao processo
analisado.

Ainda, com o intuito de registrar momentos da observacgao, tivemos em
maos uma camera fotografica semiprofissional, utilizada a partir do momento que
compreendemos que 0 registro e a exposicdo das imagens captadas seriam
capazes de nos auxiliar ilustrar e a dar vida ao relato descrito. De acordo com
Kramer (2002), a fotografia estd impregnada com a realidade para a
contemplacdo do passado toda vez que é revista com os olhos do presente.
Devido a sua caracteristica de parar o tempo naquele segundo, permite, aos
seus contempladores, olhar diversas vezes para o fato captado.

Todavia, a utilizacdo deste equipamento precisou, ainda, adequar-se ao
objetivo e aos sujeitos participantes desta pesquisa. Sabiamos que a maquina
em si chamaria a atencéo dos bebés, o que aconteceu, de fato. Por isso, todos
0s bebés tiveram acesso a camera, viram as fotos, colocavam os dedos nos
botdes, de modo que, com o passar dos dias, o instrumento ja fazia parte do
cotidiano. Para que sua utilizacdo néo surtisse outras influéncias ao longo do dia
e em respeito a professora responsavel, excluimos a utilizacao do flash.

Outras duas posturas foram adotadas, também, em relacéo as fotografias:
a primeira em relacdo a uma funcéo e, a segunda, em relacdo ao angulo da foto.
Com o intuito de dividir o observado com os leitores deste trabalho, utilizamos a
fotografia em ‘modo esporte’ para captar os movimentos dos bebés. Esta fungao
auxilia o fotografo na captacdo de imagens de cenas rapidas, muito utilizadas
em eventos esportivos, bem como por profissionais que precisam fotografar
bebés em festas e estudios. Com esta funcdo, uma manifestacdo do bebé que
dura menos de minutos ou segundos, pode gerar cerca de vinte ou mais fotos

diferentes. Esta funcédo foi utilizada por acreditarmos que as fotos aqui
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apresentadas ajudariam a ilustrar movimentos vivos dos bebés, possibilitando
que a descri¢do e a discussao tedrica que as acompanham ganhassem vida.

A segunda postura adotada, refere-se ao angulo das fotos. Neste
momento deixamo-nos influenciar pela postura assumida pelo cineasta
americano Steven Spielberg, no filme “ET, o extraterrestre”. Para filmar o drama
em torno da amizade entre um menino e um ser de outro planeta, o diretor
estadunidense posicionou suas cameras na altura desta e das demais criancas
gue compunham o enredo. Seu objetivo era o de mostrar o ponto de vista das
criancas e demonstrar a conexao existente entre 0s personagens principais,
gerando, assim, maior envolvimento sentimental entre a grande tela e os
telespectadores. Deste modo, a maioria das fotos feitas durante todo o periodo
de permanéncia na creche deu-se no mesmo plano visual dos bebés.
Esperamos, com isso, ter ilustrado seu campo de visdo, de que posi¢ao e para
onde olhavam e como enxergavam o mundo e os adultos que os cercavam.
Outras fotos, de angulos mais altos, também comporao o ‘album’ em momento
gue houver necessidade.

Somando estes aparatos investigativos, organizamos, descrevemos e
analisamos os dados em situacdes microgenéticas. Sabemos que os bebés séo
seres em desenvolvimento e, devido a sua situacdo social de desenvolvimento,
apresentam-se de forma ‘desajeitada’, pouco estruturada e espontanea,
sobretudo acerca de sua mobilidade. Assim, alguns episddios apresentaram
certa instabilidade. Por esta raz&o, foram selecionados e recortados alguns
fragmentos das filmagens que acreditamos representar situacdes que apontem
0 quanto os bebés demonstram seus interesses por meio de seus movimentos.
Alguns destes fragmentos duram segundos ou minutos, suficientes para a
categorizacdo e analise dos movimentos. Sobre a contribuicio da analise
microgenética em pesquisas com bebés, Vasconcelos et al (2003, p. 296) aponta

que:

O registro em video e a transcrigdo microgenética dos episédios
recortados sdo ferramentas ideais para observarmos esses
episodios de interacdo. A analise microgenética permite a
apreensdo dos gestos e olhares que surgem e duram poucos
segundos. Através dela, trechos potencialmente mais ricos em
fendbmenos observaveis, podem ser esmiucados segundo a
segundo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Steven_Spielberg
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A partir desse recorte microgenético, os episodios selecionados foram
revistos e transcritos, detalhadamente. Neste procedimento, procuramos
conduzir os leitores ao local e a situacdo dos fatos onde os sujeitos pesquisados
manifestaram seus movimentos sobre e com determinados objetos e/ou
situacdes. Destacamos, também, a sequéncia com que ocorreram, as diferentes
manifestagdes nas diversas diregoes, alvos e intensidades. Considerando-se a
auséncia da fala como expressdo comunicativa, procuramos, em momentos
oportunos, levantar possiveis significacdes comunicativas que ultrapassassem
os movimentos em si. Neste momento, ndo ‘falamos’ pelos bebés, mas
buscamos ler as inten¢cdes comunicativas dentro do contexto do episédio
relatado.

Esta pesquisa partiu da premissa de que é preciso ver oS movimentos
realizados pelos bebés e ndo os considerar apenas como manifestacao
mecanica em que ndo existe uma relacdo dinamica, flexivel com o meio
ambiente natural e social. Uma maquina pode se movimentar a partir de um
comando, uma arvore move os seus galhos sob a influéncia das for¢cas do tempo.
Olhar e considerar os movimentos dos bebés, é entendé-los como carregados
de intengbes, mesmo que ndo conscientes, de um ser vivo ativo, como
destacado posteriormente.

Portanto, ndo queremos olhar para os movimentos simplesmente como
causal/efeito e reduzir tais manifestacdes como relacdes diretas entre bebé e
objeto ou adulto. Ao contrario, precisamos considerar estes movimentos como
parte de um processo dinamico, complexo e em desenvolvimento, tendo em vista
a identificacdo do desenvolvimento do bebé em sua estrutura e dindmica. Isto
porque este fendbmeno, 0s movimentos humanos, sao histéricos e culturais, o
gue nos permitem considerar que sua realizacao pelos bebés podem apresentar
formas diferenciadas de manifestacao do seu desenvolvimento psiquico que, ao
ser compreendido dialeticamente, poderd orientar o professor na creche.
Segundo Pino (2005, 189):

Na perspectiva histérico-cultural, o processo de constituicdo
cultural € um processo dialético, pois é encontro de duas
realidades distintas e opostas, a biolégica e a cultural, que se se
constituem mutuamente ao longo de um tempo histérico. Assim,

se interpretar indicios € procurar a significacdo que eles tém para



49

o olhar interpretativo do pesquisador, esse olhar deve levar em
conta a natureza dialética do processo de que os indicios
participam.

Lembramos que este método que apresentamos nos chamou a atencéo
para o0 modo de olhar para os movimentos dos bebés, para que estas
manifestacfes ndo sejam consideradas como meros acontecimentos da rotina
de uma creche, mas como sinais daquilo que as criangas se interessam, do que
querem e anseiam. Portanto, sdo passiveis de serem captados, mas requerem
um olhar atento para que os fazeres docentes venham ao encontro das
necessidades psiquicas deles. O método destacado nos alerta e alerta a todos
0s professores atuantes com bebés, a se colocarem como observadores no
sentido de absorver com atencao os detalhes, pistas, marcas e sintomas que se
ligam a uma determinada realidade, qual seja o nivel de desenvolvimento dos
pequenos.

Observar e assistir ao fendmeno capturado exige do pesquisador um
exercicio especifico, ndo como mero telespectador, mas de investigador na
busca pelos indicios presentes nos detalhes e nos segundos. Ou seja, dispensar
um olhar que procura a perspectiva da totalidade com lentes teoricas,
auxiliadoras da leitura da realidade de modo cientifico. Procura, desta forma,
descrever a realidade de determinado tempo, espaco e sujeitos especificos. Por
isso, torna-se uma tarefa que exige reflexdo entre o real observado e a
subjetivacdo tedrica. Assim, toda a leitura realizada neste trabalho guiou-se pela
perspectiva histoérico-cultural, com seus principais conceitos apresentados ao
logo do trabalho.

Cientes de que os movimentos realizados pelos bebés na creche estédo
sob influéncia do tempo, espaco e objetos organizados conscientemente ou ndo
pelos professores, convidamos a professora responsavel pelo agrupamento e a
gestdo escolar para entrevista. Nosso intuito foi de coletar dados sobre suas
concepcdes, sobre os obstaculos e incentivos que encontravam dentro da
instituicdo na proposicao de atividades aos bebés, além de investigarmos sobre
a formacéo inicial, continuada e em servico que propiciaram e/ou propiciam
contribuicdes tedricas e praticas sobre o tema e, ainda, percebermos se elas
observam os movimentos dos bebés, se consideram estes movimentos como

meio de comunicacao e de interesse deles.
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Para tanto, recorremos a entrevista semiestruturada a fim de facilitar e
enriquecer a coleta de dados para a pesquisa. A escolha deste tipo de entrevista
deveu-se ao fato de que esta “se desenrola a partir de um esquema basico,
porém nado aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as
necessarias adaptacdes”’. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34). Ainda sobre as
contribuicBes de entrevistas em pesquisas, Oliveira (2007, p. 86) definiu-a como
‘um excelente instrumento de pesquisa por permitir a interagdo entre
pesquisador (a) e entrevistado (a) e a obtencdo de descri¢cdes detalhadas sobre
0 que se esta pesquisando”.

Procuramos conhecer, com a gestao local, suas concepg¢des sobre a
importancia de propostas pedagdgicas que objetivavam o desenvolvimento dos
bebés, pois acreditamos que dentro de uma cultura escolar organizacional
(TORRES, 2005), a gestdo pode influenciar diretamente o corpo docente em
uma relacdo dialética constituida por vezes como autbnoma ou com
constrangimentos impostos hierarquicamente. Assim, a autora descreve esta
relacdo em uma légica de “integracdo”, em que “o ator tende a manter e a
fortalecer a sua pertenca a organizacao, interagindo de uma forma convergente
e confirmativa, isto é, pautando as suas condutas com vista a manutencéo de
uma identidade integradora. ” (TORRES, 2005, p. 445).

Utilizamos a entrevista semiestruturada e demais aparatos (fotos e
videos), por entendermos que esta unido facilitaria 0 processo investigativo. O
olhar, mesmo que atento, torna-se insuficiente, “(...) faz-se necessario ouvir. Isto
porque qualquer conduta observada, sem a compreensdo das ideias que a
sustentam, ndo poderd ser compreendida inteiramente. ” (SILVA; BARBOSA;
KRAMER, 2005, p. 49).

Acreditamos que as informacgdes colhidas e captadas pelas cameras,
juntamente com a base tedrica, pudessem nos auxiliar na busca da tese
proposta. Nossos esforcos caminharam para a maxima aproximagdo da
esséncia do objeto pesquisado, pois essa € a finalidade maxima do método

materialista historico-dialético.

2.2.2 - A Creche, a gestéo e a educadora.
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O processo iniciou-se com a escolha da instituicdo na qual se deu a
pesquisa. Como critérios orientadores desta escolha, levamos em consideracdo
a presencga de um agrupamento de bebés com menos de um ano de idade e o
carater publico da instituicdo. Este ultimo critério afastou-nos de instituicbes de
vinculagéo direta a Universidade, organizacbes ndo-governamentais e da rede
privada. Neste momento, gostariamos de deixar explicito que nossa
preocupacao dirigiu-se para as instituicées publicas, pois corroboramos com

Lombardi (2013, p. 10), quando apontou que

(...) a burguesia tem mecanismos e instituicdes préprias para o
cuidado de seus pequenos — tomados como herdeiros da
rigueza e que, por isso, devem ser preparados para o dominio e
controle do saber e da gestdo do ter -, ao Estado compete o
cuidado da massa infantil dos que vivem do trabalho (do
proletariado, para usar uma expressdo que € propria do
referencial marxista).

Além disso, este critério justificou-se pela busca de uma real aproximacgao
com aquilo que a maioria da populagcdo brasileira, usuaria da creche como
servico publico, encontra no cotidiano: determinada estrutura, qualidade e
quantidade de materiais e profissionais. Nossa preocupagdo com este fator
também se relaciona com os sentidos evidenciados pelos dados coletados e a
aproximacao deles com a realidade de professores, pesquisadores e cuidadores
interessados por esta pesquisa. A partir destes critérios, aproximamo-nos de
uma instituicdo publica, situada em regido periférica da cidade de Presidente
Prudente, interior do estado de S&ao Paulo.

A referida instituicdo de Educacédo Infantil comporta creche e pré-escola,
atendendo criancas em periodo integral e parcial. A gestédo local, no momento
da pesquisa, representou-se por uma diretora geral e uma coordenadora
pedagogica. Apesar de suas praticas ndo serem objetos desta pesquisa, estes
profissionais serdo apresentados por acreditarmos que, suas concepgoes,
reflexos de um processo de formacdao, influenciam direta e indiretamente nas
condi¢cOes espaciais e temporais que favorecem, ou ndo, a movimentacao dos
bebés na creche.

A diretora da instituicdo possui formacao inicial no magistério, pelo Centro
Especifico de Formacdo e Aperfeicoamento para o Magistério (CEFAM), em

1994; graduacdo em Pedagogia com habilitacdo em Educacéo Infantil (1999);
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Mestrado em Educacdo (2005) e, atualmente (2015), é aluna regularmente
matriculada na pos-graduacédo, em Doutorado em Educacdo na Universidade
Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncia e Tecnologia (FCT- UNESP), Campus
Presidente Prudente, estado de Sao Paulo. Sua experiéncia como docente
restringe-se aos anos iniciais do Ensino Fundamental e no Ensino Superior no
curso de Pedagogia, ministrando disciplinas como Fundamentos da Educagéo
Infantil, Metodologia de Alfabetizacdo. Atualmente, ocupa o cargo de diretora na
instituicdo pesquisada desde sua inauguracao, em 2013, tendo ingressado por
via de concurso publico. Percebe a lacuna em seu processo de formacéo inicial,
continuada e em servico no que tange ao trabalho pedagd6gico com bebés.
Mesmo porque, afirmou que o trabalho com bebés desafia a nossa viséo do que
€ a Pedagogia dominante, haja vista a predominancia da escolarizacdo da
infancia.

Na entrevista, a diretora deixou claro que no seu processo de formagao
nao houve disciplinas, cursos, oficinas ou qualquer outro tipo de evento que
abordassem diretamente o trabalho com bebés. Relatou também que durante a
habilitacdo em Educacao Infantil (4-5 anos), houve discussdes tedricas acerca
do estagio sensério-motor de Jean Piaget e, no Mestrado, questdes da
Psicandlise, ao se abordar a primeira etapa do desenvolvimento humano. Em
ambos 0s casos, julgou ter sido insuficiente, tal como o estagio obrigatorio
realizado, ja que este fora realizado na pré-escola (4-5 anos) e no Ensino
Fundamental.

Avaliou que o assunto “educacdao de bebés”, pensado de forma
pedagdgica, é muito recente. O estudo mais pormenorizado sobre a Educacao
Infantil que teve foi durante uma disciplina cursada recentemente no doutorado.
Confessou o desconhecimento sobre estudos e pesquisas que possam orienta-
la em seu cotidiano profissional. Citou como exemplo a inseguranca de orientar
uma professora substituta na auséncia de uma professora. Considerou fazer
parte do trabalho com bebés, as cantigas, os brinquedos, as brincadeiras, porém
imagina que ha mais a ser feito.

Em seu entendimento, a professora de bercario precisa estar junto do
bebé em todos os momentos, interagindo afetivamente com ele, estimulando
com o toque, o olhar, as sensag¢les, conversando, brincando, permitindo que

brinquem sozinhos. Deste modo, 0 bebé se sentird acolhido pela professora e
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esta interacdo, contribuira com o seu desenvolvimento. A partir desta relagéo, a
professora apreende as respostas dos bebés para dar continuidade ao seu
trabalho.

Para ela, os bebés se comunicam com o0s adultos e entre eles com o
sorriso, com o braco, com o colo, ao mostrarem alguma coisa, ao se despedirem
e que todas estas manifestagcbes precisam ser consideradas no trabalho
pedagdgico. Assim, a creche extrapola o cuidado e estimula os bebés, fornece
experiéncias com diferentes linguagens, texturas e sensacdes, com a musica e
com 0 movimento.

Em seu modo de ver, nesta faixa etaria, 0 movimento é importante e o
principal instrumento de interacdo com as pessoas e com 0s objetos, tal como a
fala das criancas maiores. Além disso, € 0 movimento que proporciona a
autonomia dos bebés em diferentes situacdes, nos mais diferentes meios. Sendo
assim, o movimento precisa ser incentivado pelas professoras do bercério,
destacando-se os momentos de comer e de locomocé&o dos bebés pela creche.

Consciente de que a maioria das profissionais de creche do municipio ndo
possui formacéo em nivel superior, notou que o trabalho realizado com os bebés
€ baseado em atos espontaneos, sem fundamentacdes tedricas, sem olhar
pedagdgico. No entanto, compreende que, como ela, sua equipe de docentes
também teve um processo de formacéao deficitario. Sabe que, de modo geral, as
professoras da creche nao tiveram formacdo para o trabalho pedagdgico com
bebés. Ressaltou que existe na creche um projeto de leitura que abarca desde
0 bercario, mas que esta proposta causa estranhamento nas professoras.

Em sua opinido, a creche ndo possui materiais suficientes para o estimulo
dos bebés, visto que eles passam cerca de 8 horas diarias na instituicdo, além
de relatar que o piso do soléario é inadequado, aspero para as maos, joelhos e
pés dos bebés. Apontou que ha possibilidades de mudancas, mas que 0s
recursos financeiros e a falta de conhecimento do que comprar e/ou como e para
gue utilizar, sdo os entraves para novas conquistas.

Acredita que é preciso compreender melhor o bebé para trabalhar com
eles. Consequentemente, em horario de trabalho pedagdgico coletivo (HTPC),
faz-se necessario que as professoras sejam estimuladas por modelos, que

assistam a videos sobre experiéncias de trabalhos pedagdgicos com os bebés.
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Por fim, a gestora espera que a atual pesquisa possa contribuir na construcao
de novos sentidos para o trabalho pedag6gico com os pequenos.

A coordenadora pedagdgica da creche cursou o Magistério; possui
graduacdo em Pedagogia, pela Universidade Estadual Paulista, Faculdade de
Ciéncia e Tecnologia (FCT- UNESP), Campus Presidente Prudente, estado de
Séo Paulo e duas especializa¢des: Educacao especial e Avaliagéo. Avaliou que,
ao longo de seu processo de formagdo do magistério e em ambas as
especializacbes, ndo teve contato com teorias ou praticas de ensino que
abordassem o trabalho com os bebés. Embora com tendéncia para praticas
escolarizantes (metodologia de alfabetizacdo), foi na graduagao que teve uma
disciplina que abordou a temética, com énfase em bases psicoldgicas de tedricos
como Piaget e Vigotski.

Possui 24 anos de experiéncia nos anos iniciais da Educacao Basica,
atuou como docente, orientadora pedagdgica, na educacao especial e, na data
da entrevista, estava ha seis meses como coordenadora da instituicdo. Afirmou
que se identificou e gosta do trabalho com os bebés, pois, segundo ela, &
gratificante e possivel observar o desenvolvimento. Procura, enquanto
coordenadora, auxiliar e acompanhar as praticas pedagdgicas das docentes.
Desenvolve formacgéo continuada com as educadoras dos bercarios nos horarios
de atividades coletivas (HAC) e com as professoras da pré-escola nos horarios
de trabalho pedagdgico coletivo (HTPC) utilizando-se de textos, reflexdes,
discussoes, trocas de experiéncias e conhecimentos adquiridos em encontros
de formacao promovidos pela Secretaria de Educacédo do municipio com o intuito
de sanar duvidas e problemas trazidos pelas docentes.

Também avaliou como suficiente a contribuicdo da Secretaria Municipal
no que tange a formagdo das coordenadoras, no entanto lamentou a falta de
oportunidade de participacdo das proprias educadoras. Embora os encontros
com as educadoras e com as professoras ocorram em momentos diferentes, o
objetivo € o mesmo. Ela recebe recomendacdes da Secretaria Municipal de
Educacao para visitar diariamente os agrupamentos, mas evita, pois considerou
ser uma atitude desagradavel para as docentes, realizando tal atividade
bimestralmente. Relatou que procura observar 0s agrupamentos e as propostas

das professoras que ocorrem fora das salas. No entanto, considerou insuficiente
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este processo de formacdo em servico. Para ela, os professores deveriam ter
outro espaco de formagéo e incentivo do municipio para participarem de eventos.

Citou também que, nas reunides de formacdo com as educadoras, sdo
discutidos aspectos como o desenvolvimento de criancas de 0 a 6 anos, a fala,
o andar, as fases do desenvolvimento, o engatinhar, as atividades psicomotoras,
com énfase no brincar. De acordo com ela, ndo ha dificuldades para encontrar
materiais para estudo na internet.

Para ela, faltam muitos materiais na creche, e 0s espacos Sao
insuficientes e os solarios inadequados. Além disso, criticou a falta de espacos
para as criangas, principalmente para os maiores. Destacou que a creche possui
materiais ricos para a estimulacao precoce, tema recorrente, mas nao ha local
para serem montados. Professoras e educadoras usam 0S espacgos externos a
sala, por exemplo, a cama elastica.

A creche possui um material de estimulagéo precoce destinados para a
educacao especial que serve para trabalhar com os bebés. Em sua concepcao,
os bebés aprendem com os estimulos, nas experiéncias. Também avaliou sua
atuacao como influente no desenvolvimento dos bebés. Comentou que os bebés
permaneciam muito tempo deitados no bebé-conforto, mas que em reunides,
procurou enfatizar que este uso deveria restringir-se apenas aos momentos de
alimentacéo e/ou sono, uma vez que os bebés precisam se movimentar, estarem
em contato com os brinquedos. Em relacdo a movimentacéo dos bebés, afirmou
que nao ha impedimento na creche para tal. Reiterou que ha na instituicdo um
projeto semanal que objetiva o desenvolvimento motor das criangcas, com
circuitos de movimentos, mas apenas para as criangas maiores. Nao ha, por
enquanto, projetos para os bebés além das orientacdes para a estimulagcéo
precoce.

Ela tem claro que os bebés se comunicam com o olhar, com as
expressoes faciais. Os movimentos deles precisam ser observados para que
sejam captadas as suas conquistas e aquelas ndo desenvolvidas precisam ser
estimuladas. Tal como a diretora geral, espera que a pesquisa contribua com o
trabalho pedagdgico da creche.

Até esta etapa do trabalho, tinhamos, aparentemente, um local e bebés
para realizarmos a pesquisa. Por parte da gestdo local, fomos recebidos com
certa expectativa de que pudéssemos contribuir com a formacéo da professora
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que iria participar do estudo. Todavia, era preciso, ainda, ter a autorizacdo dos
pais, da Secretaria Municipal de Educacéo e das professoras responsaveis pelos
bebés. O agrupamento de bebés em questdo permanecia na creche em tempo
integral. Eles chegam entre as sete e oito horas da manha e permanecem até as
seis horas da tarde. Por isso, 0 atendimento é dividido entre duas profissionais.

Inicialmente, organizamo-nos para um encontro com 0S pais e
responsaveis por estes bebés, com a intengdo de apresentar e descrever o
objetivo, a proposta e justificar a necessidade de produzirmos registros (fotos e
videos) com os seus filhos durante a pesquisa e sua utilizacdo especificamente
académica apds esta etapa de coleta de dados. Neste encontro, ndo houve
muitas duvidas, haja vista a realizacao de reunides anteriores com a diretora da
instituicdo que, de antemdao, apresentou o projeto enquanto aguardavamos a
autorizacdo da Secretaria de Educacdo do municipio para o desenvolvimento da
pesquisa. Os pais apenas questionaram sobre as propostas que seriam
realizadas com os bebés e a periodicidade da pesquisa. Todos estes pontos
foram respondidos, esclarecidos e os documentos e acordos necessarios foram
devidamente assinados.

Tendo a autorizacdo dos pais, 0 passo seguinte foi a autorizacéo e a
parceria com as professoras responsaveis pelo agrupamento. Como citado
anteriormente, s&8o responsaveis por este agrupamento de bebés duas
profissionais que dividem a permanéncia integral. Uma é responsavel pelos
bebés no periodo da manha, entre sete horas da manha e treze da tarde e a
outra, a partir do meio-dia até as dezoito horas da tarde. No periodo das doze as
treze horas, ambas estéo presentes na sala dos bebés. Neste intervalo de tempo
as profissionais trocam informagfes que julgam ser necessérias para a
continuidade do dia.

Primeiramente, reunimo-nos com a professora do periodo matutino para
apresentar o objetivo da pesquisa, seu delineamento, explicando a necessidade
da presenca deste pesquisador no local. Também esclarecemos acerca da
tecnologia necessaria para a captacdo dos dados e demais informacgdes
relevantes e necessarias para que compreendesse todo o desenrolar da
pesquisa. Mesmo assim, ndo aceitou que a pesquisa ocorresse em seu horario

de trabalho.
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A justificativa dada pela professora do primeiro periodo do dia sobre a ndo
participacdo na pesquisa nos alertou e, também, trouxe-nos preocupagéo. De
acordo com ela, em experiéncia anterior, participar de pesquisa mostrou-se ser
estressante, desmotivante e até mesmo, depressivo, levando-a a afastar-se do
cargo temporariamente. Esta professora relatou que a pesquisadora em questéao
desconsiderava totalmente sua experiéncia e iniciativas, cabendo-lhe apenas
executar suas ordens na nova rotina. Por esta razao, ao convida-la a participar
de nossa pesquisa, prontamente negou a parceria e demonstrou-se
sentimentalmente abalada por este tipo de relacao.

Este desabafo da professora demonstrou o quanto nés, pesquisadores,
precisamos nos alertar com nossas posturas em pesquisas com caracteristicas
de insercdo e/ou de intervencao na realidade. Ao fazermos um convite para um
profissional participar de pesquisa que propde intervencdo em sua realidade,
precisamos, primeiramente, compreendé-los como seres humanos e
profissionais em formacao, sobretudo os profissionais da educacao basica, pois
sabemos da precariedade do processo de formacao inicial, em servico e
continua, das condi¢cdes de trabalho e salarial a que estdo submetidos. A
Universidade que desenvolve pesquisa, representada pelo seu corpo docente,
nao pode esquecer-se das faltas cometidas com os profissionais que ali se
formaram e continuam a se formar. Por outro lado, ndo podemos, sem ouvir
ambas as partes, desconsiderar a possibilidade de que esta professora nao
tenha entendido a real proposicao daquela pesquisadora. No entanto, coube-nos
apenas respeitar a sua decisado e refletir sobre 0s nossos procedimentos e
postura na investigacdo que se seguiria. Por esta raz&o, esta pesquisa ocorreu
apenas com a educadora do segundo periodo.

Aline?, a professora participante da pesquisa, concluiu o magistério em
2003, cursado no antigo CEFAM. La, de acordo com ela, ndo teve nenhum
contato tedrico, disciplina ou curso sobre o trabalho com os bebés. Lembra-se
apenas que foi apresentado teoricamente fases do desenvolvimento humano
tendo como principal apoio Freud. O estudo tedrico perpassou pensadores como
Piaget e Vigotski. O curso foi voltado para o Ensino Fundamental, com énfase

na alfabetizacdo, com pouca relevancia estudos sobre a Educacéo Infantil.

2Este e demais nomes sao ficticios para a preservacéo da identidade e imagem dos participantes
da pesquisa.
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Atua na Educacéao Infantil ha dez anos. Especificamente com bebés, sua
experiéncia é de dois anos em diferentes instituicbes. Diz gostar de trabalhar
com este publico infantil afirmando que “A pré-escola cansa muito a mente
enquanto que os bebés cansam mais o fisico”.

Em seus relatos, confessou se identificar mais com a funcéo de educadora
infantil devido a experiéncia adquirida ao longo dos anos. Contou ter participado
da elaboracao do projeto politico pedagogico da instituicdo, no entanto, ndo o
leram depois de finalizado, e que nos horarios de estudos coletivos foram e sao
trabalhados os objetivos da instituicdo para com os bebés. Ha que se destacar
gue no momento desta entrevista, ndo conseguiu citd-los. Além destes objetivos,
afirmou que sdo trabalhados textos sobre narrativas, literatura, leitura. Em sua
avaliacdo, os temas tratados pela coordenadora em horario de estudo coletivo
sao suficientes e ajudam no trabalho com os bebés.

Em relacdo ao espaco fisico da instituicdo e os materiais, a educadora
afirmou estar, de modo geral, satisfeita. Apontou que os raios do sol incidem
diretamente na sala e na area externa dos bebés, ha a presenca de um obstaculo
arquitetbnico. Justificou ndo sair muito da sala devido as limitacdes de
locomocéao dos bebés e o interesse (no sentido negativo) que sentem pela terra
do jardim e ndo pelos brinquedos do péatio (cama elastica, casa e escorregador
em miniatura), revelado pela fala: “Eles brincam ali (cama eléastica, escorrega e
casa em miniatura) muito pouco e, quando cansam, querem mexer na terra ”.

Sinalizou que, no segundo semestre do ano letivo de 2015, com todos 0s
bebés dando os primeiros passos, sairia mais da sala. Esta espera também
ocorreu no ano passado. Ha um combinado entre educadoras e professoras com
a coordenadora de que as propostas seriam externas a medida que todas as
criancas atendidas na instituicdo estivessem adaptadas e, como em 2014, tais
propostas se iniciariam no segundo semestre.

Para ela, é possivel observar que os bebés aprendem, pois percebem o
comportamento e a reacao de seus pares e dos adultos, apontam para aquilo
gue tém interesse, reagem aos avisos. Para que continuem aprendendo é
preciso dialogo, conversa, contato e interacdo, sendo que os materiais da sala
sdo grandes auxiliadores neste desenvolvimento. Nesta relacdo, o papel do

professor é de mediador.
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Afirmou que “Para os bebés deixarem a mamadeira e comecgarem a trocar
pela caneca, n0s mostramos, tenho conseguido fazer este trabalho no
desenvolvimento da independéncia deles”.

Mas, devido a inexperiéncia, ndo conseguiu apontar o que deve ser
trabalhado com os pequenos. Lembrou-se que é indicado pela coordenadora
que as educadoras trabalhem temas como o meio ambiente, autonomia e, a
partir do segundo semestre, a sacola de leituras, revelando ter desempenhado
seu trabalho pedagdgico pautado nesses temas, na medida do possivel.
Questionada sobre algo que tenha ensinado aos bebés em dias em que nédo
houve observacéo, citou a conquista dos primeiros passos de um deles o que foi
expressado por sua fala: “E a questdo de estimulo mesmo, o fato de sermos
mediadores, ele viu os outros andarem. ”

Destacou também que nado existe uma rotina estabelecida. A educadora
comentou que suas acdes com os bebés sédo coordenadas por eles mesmos,
assim, troca-os e alimenta-os quando ha necessidade. Entre o0 almoco e o jantar
da tarde, € o momento que disponibiliza os brinquedos para eles. Tais objetos
sdo oferecidos de acordo com os interesses deles e com o auxilio da
coordenadora nos horéarios de estudos: brinquedos e objetos que néo oferecam
risco de se machucarem ou de engolirem, que sao Uteis para eles interagirem ou
aprenderem alguma coisa (encaixe) e materiais descartaveis (garrafas e
embalagens plasticas com outros objetos dentro, como graos e sementes). Suas

expectativas é de que a pesquisa traga contribuicdes.

2.2.3 - Os bebés participantes da pesquisa.

Consideramos pertinente fazer uma apresentacéo, mesmo que breve, dos
bebés que nos permitiram e nos auxiliaram na consolidacéo deste estudo. Nosso
intuito com isso é identificar quem € o bebé que se movimenta. Assim, ao nomea-
lo nas descri¢cdes microgenéticas, os leitores deste trabalho poderdo saber de
guem s&o os movimentos dos quais estamos falando.

Participaram desta pesquisa 4 bebés, sendo que trés deles (Lorenzo, Davi

e Nicolas) estavam presentes desde o primeiro dia, e Julia que apareceu depois
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de algumas semanas. Lorenzo, nascido em 20 de agosto de 2014, tinha no inicio
da pesquisa entre 8 e 7 meses de idade. Davi, nascido em 20 de agosto de 2014,
também tinha entre 7 e 8 meses quando iniciamos a pesquisa. Nicolas, nasceu
dia 20 de maio de 2014, com cerca de 10 meses de idade. Julia, nascida em 10

de julho de 2014, tinha, no inicio da pesquisa entre 8 e 7 meses de idade.

2.2.4 - A pesquisacom bebés: a adaptacdo do pesquisador.

A pesquisa no agrupamento ocorreu no periodo da tarde entre treze e
quinze horas. Este intervalo de tempo representa a troca entre a primeira
educadora e a entrada de Aline e o ritual de despedida dos bebés: banho, jantar
e a chegada dos pais. Mesmo com esta limitacdo de tempo, acreditamos que 0s
dados colhidos foram suficientes para o propdésito da pesquisa, mesmo porque,
as andlises foram construidas a partir de situagdes microgenéticas, tal como
apontado no capitulo sobre o método.

Esta imersdo propriamente dita no agrupamento de bebés ocorreu no
inicio do primeiro semestre letivo de 2015, enquanto eles estavam no periodo de
adaptacéo®. O periodo de adaptacdo € uma pratica recorrente nas instituicées
de Educacéo Infantil que visa o acolhimento dos bebés, para que se sintam bem
no novo local de permanéncia. Sabemos que o processo de adaptacédo do bebé
na creche traz implicacdes para todos os envolvidos: bebés, cuidadores e
professoras.

Ao adentrar na creche, o bebé entra em contato com um mundo diferente,
um local estranho com o qual ndo estava habituado, composto por novos objetos,
diferentes mobilias, outros adultos (professores e demais funcionarios) e outros
bebés, novos sons, novas cores, novos alimentos, nova forma de se alimentar,
novos horarios e locais para dormir. Serd colocado em situacfes diferentes
daquelas que até entdo estava familiarizado. Estabelecera novas relagbes que
nao Ihes eram proporcionadas ou que ndo eram possiveis. O bebé enfrentara
separacoes diarias com 0s seus responsaveis, situacao esta que pode provocar
sofrimento, reacdes de estranhamento e, dependendo da idade, rejeicdo dos
profissionais da creche, pois sado adultos desconhecidos. De acordo com

3Né&o utilizamos o termo no sentido de acomodacéo, mas por ser recorrente na literatura.
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Rossetti-Ferreira, Vitoria e Goulardins (2009), € comum observar, embora haja
diferencas individuais, que o bebé demonstre reacdes de estranhamento ao que
Ilhe é desconhecido e, por isso, proteste quando é separado de seus familiares.

Possivelmente, este novo meio social causara certa estranheza ao bebé
e, por esta razdo, sua insercdo na creche precisa ser organizada de tal forma
que favoreca a integracdo e o estabelecimento de vinculos afetivos com os
professores e com os demais, num ambiente adequado as suas necessidades
(AMORIM; VITORIA; ROSSETTI-FERREIRA, 1994). Por isso a importancia do
processo de adaptacéo. A creche precisa se transformar em espaco onde o bebé
sinta-se bem acolhido e protegido, pois de acordo com Amorim, Vitéria e
Rossetti-Ferreira (2000, p. 122) “Esse novo contexto ira propiciar novos contatos
e experiéncias, além de capturar, confrontar e criar continuamente novos
significados, promovendo novos recursos pessoais”. Eltink (2000, p. 03)

complementa, apontando que:

Considerando-se as especificidades da faixa etaria [...],
especialmente a dependéncia que os bebés tém em relagédo aos
adultos e sua vulnerabilidade, oferecer uma inser¢cdo de boa
gqualidade é um passo importante para a conquista de um
atendimento  coletivo capaz de  promover-lhe um
desenvolvimento saudavel.

J& para os cuidadores, existe um misto de sentimentos, entre ansiedade
e a culpa, por deixar o filho neste ambiente. De acordo com Eltink (2000), por
ser um fenbmeno recente, o ingresso de bebés na creche ainda gera
controversias e incertezas.

Amorim, Vitoria e Rosseti-Ferreira (2000) destacaram que existe ainda,
socialmente, a concepgéo que o bebé deve ser cuidado pela sua mée e na sua
casa. Logo, esta concepcédo perpassa o imaginario social destas pessoas que
necessitam do atendimento das instituicdes para poderem trabalhar com o intuito
de terem condic¢des financeiras na gestédo familiar, o que acaba por gerar uma
sensacao de desconforto, medo e desconfianga com a nova situagao.

Neste momento, recai sobre a instituicdo e seus agentes, a funcao de
desmistificar junto aos cuidadores a ma impressao relegada a creche, como local
no qual os cuidados fisicos e individuais ndo serdo suficientes para 0s seus

filhos, que os brinquedos e o0 espaco fisico ndo mais seréo individuais como em
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casa, mas divididos coletivamente, sem a possibilidade de posse ou privacidade
e que o banho e a amamentacdo seréo realizados em publico. Além disso,
apontaram Amorim, Vitéria e Rossetti-Ferreira (2000, p. 119) que:

Ha, também, uma indefinicAo quanto ao papel social e
educacional da creche, o que resulta em influéncias sobre as
pessoas que nela trabalham e que dela se beneficiam. Muitas
creches, por exemplo, propem-se a uma atuagcdo como
“substituta” da mae, o que, além de ser impossivel, acentua nos
pais o temor de que a crianca passe a gostar mais das
educadoras e do novo ambiente. A educadora, por sua vez, é
induzida a uma postura critica com relacdo as maes e ao néo-
exercicio pleno da maternidade por essas maes.

O intuito maior é de adaptar bebés e cuidadores a separacdo que agora
se instala nesta nova relacéo estabelecida com a creche. Para isto, a instituicéo
organiza momentos de acolhimento para que o bebé se sinta seguro com 0s
NOVOS personagens que irdo compor a sua rotina, e para que os cuidadores
possam conhecer, confiar, estabelecer vinculos e reconhecer a creche como
algo seguro e complementar ao ambiente familiar.

Neste processo, a professora auxilia o bebé em sua integragéo ao novo
ambiente, com seus pares, com 0s objetos, com a rotina, com a alimentacao,
com o banho, etc. Quando bem conduzido, o processo de adaptacao possibilita
a todos os envolvidos, relacbes de confiabilidade, o que contribui para o
desenvolvimento do bebé.

Estamos chamando a atencéo para esta questao, pois de nossa parte, foi
preciso, também, um processo de adaptacdo enquanto pesquisador no
agrupamento. Neste contexto investigativo, ou seja, em um agrupamento de
bebés, o pesquisador in locus ndo é uma presenca que possa passar
despercebida, neutra. Antes de iniciar o trabalho, o pesquisador precisa ser
aceito pelo grupo. Se o pesquisador ndo for aceito pelo agrupamento, os bebés
choram por medo do estranho, escondem-se da maquina fotografica ou ainda,
ficam estaticos esperando pelo “socorro” da professora. Todos estes
comportamentos foram observados quando estivemos em contato com os bebés
do outro agrupamento, em virtude da aproximagao entre as profissionais.

Em uma situagdo investigativa como esta, os dados colhidos apenas

apontardo a nado aceitacdo do pesquisador pelos bebés, o que nos leva a
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considerar que os bebés sdo, dentre os seres humanos, participantes de
pesquisa que expressam verdadeiramente como se sentem.

Por esta razao, procuramos por uma inser¢ao que, na medida do possivel,
pudesse favorecer uma relacao gradualmente amistosa com os bebés, de modo
gue nos permitissem ao longo da pesquisa, a permanéncia no agrupamento e a
coleta de dados. Este processo foi necessario porque tratou-se de uma pesquisa
com os bebés e ndo apenas sobre os bebés.

A compreensédo de que o bebé é apenas reflexo, e a linguagem oral € o
anico meio de comunicacédo, sdo crencas que foram refutadas ja na génese
desta pesquisa. A concepcao de desenvolvimento humano que permeou este
trabalho ndo permitiu entendé-los como meros expectadores da vida humana.
Os bebés interagem com o0 mundo em que estao inseridos, de tal forma que nos
mostram, além daquilo que os incomodam, 0s seus interesses, necessidades,
curiosidades e anseios, a partir de suas perspectivas. Entdo, pesquisar com
bebés conduziu-nos para a hipétese de que eles tém algo a dizer e este dizer
possui importancia e significado, mesmo na auséncia da linguagem oral.
Portanto, deve-se direcionar um olhar diferenciado para o bebé que se comunica,

tal como apontou Silva e Pantoni (2009, p. 5-6).

A nova concepcdo de crianca e 0 olhar para 0S processos
comunicativos e interacionais dos bebés tém emergido dos
estudos que revelam a sensibiidade dos bebés as
manifestacdes afetivas e estéticas do seu meio cultural, assim
como o compartilhamento da emocéo e atencdo desde cedo nas
relacdes interpessoais e a capacidade de interagir com 0 outro
por meio dos recursos de que dispdem. Essas ideias romperam
com uma concepgédo da infancia como uma fase marcada pela
negatividade, pelo vir a ser. O bebé passou a ser compreendido
como um sujeito que é agora, inteiro.

Assim, esta capacidade comunicativa deve ser vista e entendida como
guia para o trabalho pedagdgico a ser realizado. Por isso, o olhar e a postura a
ser adotada pelos pesquisadores ndo pode ser aquela que menospreza o
participante da pesquisa ou 0 sujeito pelo qual sou responsavel enquanto
professor. Os bebés possuem capacidades que devem ser valorizadas e
respeitadas e eles, compreendidos como seres ativos e em desenvolvimento.

De antemao, afirmamos que pesquisar com bebés conduz o pesquisador

a uma pratica investigativa que se diferencia das demais. Ficou evidente, ao
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longo da pesquisa, o quanto eles também nos investigaram com o olhar, com o
toque, com a busca do colo, com a curiosidade sobre 0s aparatos investigativos.

Apébs a conquista do espaco e ser aceito, outros desafios se colocaram
em um ambiente dominado por bebés: o interesse pelos aparatos investigativos.
Estamos, a todo momento, salientando o quanto os bebés buscam expressar 0s
seus interesses por meio de seus movimentos e, com a maquina fotografica em
punho, esta tese comecou a ser evidenciada. Mesmo porque, a maquina foi
apontada na dire¢céo dos bebés a todo instante e, com o click, sons sdo emitidos,
o que lhes chamam a atencéo. Portanto, a maquina fotografica e sua funcéo de
captura de imagens da realidade, sdo elementos preceptivos que agucam a
curiosidade dos bebés. O modo como pegavam e olhavam a camera expressava
interesse, curiosidade, atencéo para com o objeto.

N&o foram raras as vezes em que eles direcionaram a atencéo a camera.
Esta atencdo e curiosidade eram demonstradas por meio do olhar, do
deslocamento até nds, de gestos e do toque propriamente dito na lente e nos
botdes do aparato. Estas situacdes exigiam calma, paciéncia e sensibilidade
para com o bebé que quer investigar o pesquisador e seus aparatos. Este
interesse ndo pode ser desconsiderado, visto que algo chamou atencéo e estes
movimentaram-se para descobrir 0 que era. Nestes episodios, a cena a ser

fotografada era um dedo ou a palma de uma méao curiosa.

Imagem 1

Julia (8 meses), Davi (8 meses) e a cAmera fotogréfica: Silva (2016) acervo particular.

Estes comportamentos ndo podem ser entendidos como obstaculos para
0 pesquisador. E necessario valoriza-los, ja que estamos defendendo que os
bebés sdo sujeitos de direitos, com capacidades, curiosos e que cada
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manifestacdo gestual e de deslocamento merece atencdo e significacao.
Respeita-lo, compreendendo-o como sujeito ativo e capaz é ndo negar-lhe aquilo
que é de direito. E cotidianamente usual que retiremos do alcance dos bebés
aparelhos eletronicos. Porém, o bercario € o seu espaco de desenvolvimento.
Logo, quando se interessam por algo, ndo podemos negar tal conhecimento,
mesmo quando a “licdo do dia” seja disponibilizar relagdes com os aparatos de
pesquisa.

Se ha a necessidade de cuidado com o objeto em questéo, a presenca do
adulto pode ajudar a maneja-lo, mesmo porque, o0 modo de tocar e de olhar nédo
€ natural ao ser humano e precisa ser educado. O mesmo se da com o uso dos
objetos. Todos estes indicativos levaram-nos a concordar com Gobbato (2010,

p. 2) quando apontou que:

A escolha por pesquisar com os bebés e ndo sobre os bebés
traz subjacente muitos significados. Primeiramente, significa que
tenho o que aprender com eles e que, portanto, eles nédo sao
inferiores a nés adultos; conforme Zago (2003), eles, assim
como os outros informantes da pesquisa, tém formas préprias
de marcar o mundo. Em segundo lugar, significa reconhecer que
eles ndo sabem menos, mas que sabem outras coisas ou, ainda,
gue sabem coisas das quais talvez nds, os adultos, ndo as
saibamos.

No primeiro dia que adentramos no agrupamento para iniciarmos as
observacdes, ficou evidente a necessidade de adaptacdo do pesquisador junto
aos bebés, tal como apontado anteriormente. Esta necessidade ficou latente
com os olhares de estranhamento de Davi (8 meses) e Lorenzo (8 meses) e pelo
choro silencioso de Nicolas (10 meses), 0os Unicos bebés presentes. Mesmo que
este estranhamento ndo tenha durado muito tempo e tenha se dado de forma
timida, foi preciso considera-lo como possivel manifestacdo de empatia, medo
ou receio por parte deles para com este pesquisador. Afinal, 0 ambiente e os
adultos ali presentes, apenas mulheres, ja Ihes eram familiares. A chegada de
um homem com 1,80 m de altura e com barba no rosto, realmente causava
estranhamentos. Era preciso ser aceito pelos meninos!

Na ocasido, havia no chéo da sala diversos brinquedos industrialmente
fabricados, tais como: carrinhos, bolas, ursos de peldcia, miniaturas e alguns
objetos do cotidiano, como potes e embalagens. Tomando uma distancia na qual

julgamos assegurar sentimento de seguranca aos bebés, manipulamos
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aleatoriamente alguns brinquedos, quicamos uma bola de borracha sempre com
um sorriso no rosto e olhar direcionado aos trés que assistiam a cena. Por vezes,
desviavam o olhar, engatinhavam um pouco, mas constantemente, observavam
o estranho adulto. Aos poucos se aproximaram. Sinal de que o estranhamento
havia diminuido. Davi (8 meses) olhava de longe, do outro lado da sala, porém
sua interagdo com os objetos da sala voltou ao normal. Nicolas (10 meses) foi 0
primeiro a nos observar de perto. Aproximou-se e olhou fixamente para o cordédo
preso no tornozelo. Estendeu a méo, mas ndo o tocou. Antes de se afastar,
brindou-nos com um sorriso largo. Na imagem que segue, € possivel observar

este momento de aproximacao de Nicolas.

Imagem 2

7y SULLLLLLLIEY

}f?iv\licolas e!; ordao —':“S|I\/a (3016) acgvo particular.

A0S poucos, a nossa presenca nao era mais sinénimo de incémodo. Os
bebés se aproximavam, se distanciavam, olhavam, sorriam. Os aparatos
tecnoldgicos utilizados para o registro dos acontecimentos também foram
notados: a camera em punho que procurava captar seus movimentos e a outra
fixa que gravava os movimentos em sala.

Essa aparente e rapida aceitagdo dos membros do Bercario 1, chamou a
atencdo da educadora responsavel, pois esperava que o estranhamento dos
bebés fosse maior e mais duradouro, principalmente de Nicolas. Contudo,
confessou seu préprio estranhamento, ao ser observada por um pesquisador em
seu proprio locus de trabalho, ainda precisaria ser superado. Nossa preocupacao
para com a educadora sempre foi de tranquiliza-la, lembrando-a de nosso

objetivo e papel no desenvolvimento da pesquisa. Este dialogo veio a tona
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sempre gue sentiamos a necessidade ou o receio da educadora em compartilhar
a sua rotina, mesmo nao sendo o foco da pesquisa.

Acreditamos que a proposta de pesquisa e intervencéo na realidade junto
ao profissional responsavel, precisa denotar relacdo de parceria nao
hierarquizada. Para ndés, esta foi e sempre sera uma necessidade e um
diferencial em pesquisas com profissionais da educagdo que acontecem no
contato direto, no interior da escola.

Antes de iniciarmos nossa descricdo e as analises dos dados,
apresentamos no préximo capitulo o escopo tedrico que emergiu para orientar

as discussoes deste trabalho.
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Capitulo 3 — Referencial tedrico: o processo de humanizacao

Se queremos descobrir como as habilidades culturais séo
desenvolvidas, devemos voltar aos primeiros estagios de sua
histéria e descrever o caminho que elas percorreram na mente
da crianca (LURIA, 2010, p. 95).

Este capitulo apresenta-se com o objetivo de iniciar a discusséo tedrica
que orientou nosso trabalho de campo. Nele, apresentamos, relacionamos e
organizamos um escopo tedrico capaz de orientar as explicacdes, analises dos
dados apresentados, discussoes e conclusdes elencadas ao longo da pesquisa
relatada. A base teorica que aqui se arvora sao os fundamentos teéricos e
filosoficos da teoria historico-cultural inaugurada por L. S. Vigotski, ampliada por
seus seguidores na Unido Soviética e pesquisadores contemporaneos.

Na busca por apresentarmos tal perspectiva, deparamo-nos com a
dificuldade de estruturar uma discusséo dialética em uma organizacao formal, o
gue nos levou a dividir o presente capitulo da seguinte forma:

No primeiro tépico, intitulado O desenvolvimento humano é social,
procuramos explicitar o pressuposto basico da teoria vigotskiana acerca da
concepcao de desenvolvimento humano baseado no materialismo histérico-
dialético. Iniciamos nossas discussfes com este tépico, pois a concepcao de
desenvolvimento humano guia o trabalho do professor. Portanto, esclarecer este
ponto € condicdo para superarmos concepcfes inatistas e idealistas de
desenvolvimento. Para o autor (2006, 2010a, 2010b), o desenvolvimento
humano é de ordem historica e social. Assim, € na relagdo que se estabelece na
atividade entre os sujeitos e a cultura, mediada pelos instrumentos e signos
produzidos historicamente, que se produz a humanidade do e no homem. Esta
concepcao de desenvolvimento norteou esta pesquisa por entendermos que a
praxis pedagogica desenvolvente, essencial para o desenvolvimento humano
em suas maximas possibilidades, exige uma compreensao teérica orientadora
de concepcdes e praticas capazes de promover esse desenvolvimento.

Em seguida, constatamos a necessidade de se expor mais
detalhadamente a forma como se da esta relagcdo humana entre os sujeitos e o
parceiro mais experiente. Assim, apresentamos a periodizacdo do
desenvolvimento proposta por Vigotski, juntamente com o conceito de atividade

elaborado por Leontiev. Enfatizamos o desenvolvimento infantil, haja vista que



69

sdo 0s bebés os participantes da pesquisa. Como exposto mais adiante, o
desenvolvimento humano apresenta certa periodicidade e, estar em atividade é
encontrar-se em relagdo com os pares no uso dos instrumentos e signos. Estar
em atividade, portanto, & estar em desenvolvimento. Com este indicativo, €
correto afirmar que néo € qualquer relacdo que lancard o menos desenvolvido
em desenvolvimento. Precisamos pensar no papel do mais desenvolvido quando
se objetiva a humanizacéo do outro. Neste momento, comegaram a emergirem
indicativos tedricos para pensarmos o trabalho institucional com os bebés.

No terceiro e ultimo tépico do referido capitulo, ha a tentativa de
esclarecermos a relacdo do bebé com a realidade circundante. A partir deste
objetivo vieram a tona as orientacfes tedricas dos autores da teoria histérico-
cultural acerca da situacdo social de desenvolvimento do bebé em seus
primeiros meses de vida. Buscamos, entdo, elencar as especificidades deste
periodo de vida, organizar algumas discussdes e indicacdes sobre os aspectos
gue o levam a se relacionar com a realidade de determinado modo e como se
da seu desenvolvimento mediante a relacdo com o ser mais desenvolvido, mais
especificamente em ambito institucional. Nesta relacdo, buscamos destacar o
guanto os movimentos realizados pelos bebés sdo representativos de seus
interesses psiquicos, portanto, passiveis de serem captados pelo professor que
objetiva o desenvolvimento infantil. Buscamos nos aproximar ainda mais do
nosso objeto de pesquisa, o0 movimento do bebé, com vistas a compreensao da
totalidade do seu desenvolvimento, considerando suas especificidades.

Acreditamos que esta organizacdo teorica podera auxiliar na
aproximacéo, compreensédo e elaboracdo de discussao sobre o papel do
professor que, ao atuar na creche, avanga as criticas citadas anteriormente e

contribua com o desenvolvimento do bebé em sua totalidade.

3.1 - O desenvolvimento humano é social.

Os animais vivem ha milhares de anos nos mais diversos espacos. A
relagdo com a natureza, de alguns grupos sociais, € a mesma que a de seus

ancestrais, de dependéncia, seja para sua alimentacdo ou para abrigo. Nao se
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transformaram e nédo transformam a natureza, adaptando-se a ela (DUARTE,
1993; LEOTIEV, 1978; SAVIANI, 2011). Para ilustrar esta situagéo, citemos 0s
primatas, animais inteligentes.

Existem hoje em nosso planeta mais de 350 espécies de primatas e,
desde que surgiram pela primeira vez, ha mais de 65 milhdes de anos, se
adaptaram-se em diferentes habitats: em florestas, na neve, com as marés, etc.
A anatomia de suas méaos permitem que agarrem firmemente aquilo que
desejam, seus olhos frontais podem avaliar com precisdo distancias e saltar;
habilidades cruciais para a vida que se iniciou e 0s mantém, por exemplo, no alto
das arvores. Sua inteligéncia € conhecida, visto que supera a dos demais
animais. Nesse sentido, podem superar problemas dificeis e construir relacdes
duradoras e, 0 mais importante, podem se lembrar daquilo que aprenderam
através de meios de comunicacdo emocionais € instintivos que se iniciaram na
relacdo mae/filhote (HOLMES, 2009).

Os orangotangos das florestas tropicais de Sumatra ficam com suas crias
até aos 9 anos de idade, maior tempo dentre os primatas, excetuando-se o0s
humanos. Ao longo deste tempo, a méae ira ensinar ao filhote tudo o que ele
precisa saber para viver na copa das arvores e se proteger de predadores. O
filhote ir& aprender como pegar formigas e cupins, como identificar cerca de 200
tipos de plantas comestiveis e como distingui-las dentre as venenosas, como
saber qguando um fruto esta maduro ou nao, escolher quais os galhos que podem
suportar o0 seu peso, quais ninhos de insetos Sdo seguros para 0 seu consumo.
Para aléem de sua alimentacéo, tera que aprender a construir um abrigo entre os
galhos para se proteger das chuvas tropicais e isso requer anos de praticas.
Pode viver cerca de 50 anos e toda sua experiéncia vital é passada para seus
filhotes antes que morra (HOLMES, 2009).

Segundo Mukhina (1996), quando macacos foram colocados em
laboratérios com criangcas da mesma idade e em experiéncias iguais, em que as
solugdes dos problemas exigiam pratica e uso de objetos, era nitida a
desvantagem motora e pratica das criancas. A zoopsicologa soviética, Nadezda
Ladyguina-Kots, adotou um chimpanzé de um ano e meio e procurou “educa-lo”
até os 4 anos de idade. O simio tinha plena liberdade dentro de casa, com
brinquedos industrializados e objetos diversos a seu dispor. Sua mae adotiva
tentou ensina-lo o uso social de tais objetos.
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Concluiu em seu diario que os comportamentos nas brincadeiras e nas
manifestacbes emotivas eram muito semelhantes as de seu filho no periodo de
mesma idade. Ao mesmo tempo, o chimpanzé nédo atingiu a postura vertical,
conseguindo apenas imitar, mas nao assimilar de modo perfeito as acdes com
0s objetos. Também nao assimilou os sons da linguagem humana, ou seja, ndo
apreendeu o significado da acdo humana (MUKHINA, 1996).

Livres na selva, por vezes, 0s primatas utilizam-se de objetos da natureza,
tais como galhos e pedras, mas ndo os transformam em ferramentas de uso
entre os membros do bando. O uso destes artefatos da natureza limita-se a acéo
pratica, ao momento, ao imediato. A evolucdo dos primatas parece nao
extrapolar o plano bioldgico. Disso tudo deduz-se que o comportamento do
macaco, um dos animais mais inteligentes do planeta, ja esta em grande medida
escrito em seu cérebro, determinado geneticamente, independentemente de seu
habitat. Ou seja, ndo pode desenvolver as qualidades psiquicas humanas,
mesmo sob determinantes culturais.

Para Leontiev (1978), diferentemente, a partir do momento em que nosso
ancestral sentiu a necessidade de transformar a natureza a sua volta em objetos
e ferramentas que supririam suas necessidades vitais, iniciou-se um processo de
transformacao biolégica que culminou com mudancas sociais e culturais de nossa
espécie. O homem adaptou-se e socializou-se junto a natureza, transformou-a
enquanto, dialeticamente, transformava a si mesmo. As transformacfes
materiais se consolidaram nos homens pela via da atividade vital, o trabalho.
Este, diferentemente de emprego, cargo ou funcado, corresponde a acao junto
aos objetos naturais por meio dos quais o0 homem cria condi¢cdes de vida,
tornando-o0s objetos sociais e culturais. Tomando a relagdo homem-natureza e a
relacdo animal-natureza; para explicar o conceito trabalho, Saviani (2011, p. 10)

salientou que:

[...] sabe-se que, diferentemente dos outros animais, que se
adaptam a realidade natural tendo a sua existéncia garantida
naturalmente, o homem necessita produzir continuamente sua
propria existéncia. Para tanto, em lugar de se adaptar a
natureza, ele tem que adaptar a natureza a si, isto €, transforma-
la. E isto é feito pelo trabalho. Portanto, o que diferencia o
homem dos outros animais é o trabalho. E o trabalho instaura-
se a partir do momento em que seu agente antecipa
mentalmente a finalidade da acdo. Consequentemente, 0
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trabalho ndo € qualquer tipo de atividade, mas uma agdo
adequada a finalidades. E, pois uma acao intencional.

Esta relacdo ativa do homem com a natureza so foi possivel devido a
complexificagdo do sistema biologico ocorrida ao longo da evolu¢gdo humana.
Dawkins (2012) afirma que, indubitavelmente, temos em comum com cada uma
das espécies de plantas e animais existentes na Terra, um ancestral. Nossa
transformacéo estd datada ha cerca de 417 milhdes de anos, quando nossos
ancestrais ainda viviam em forma de peixe. Os seres vivos, desde os mais
simples, adaptam-se ao meio para sobreviverem. Para isso, apresentam uma
sensibilidade inata ao meio, pois o organismo possui trés propriedades do
protoplasma: irritabilidade, condutibilidade e a contratilidade, que possibilitam a
relacdo estimulo/resposta, fornecendo orientacdo necessaria para a
sobrevivéncia frente as condi¢cbes exteriores. Rea¢fes muito rudimentares. J&
em outros organismos vivos, podemos encontrar células musculares que se
adaptam ao meio de forma diferente, assumindo um carater de contratacao,
enquanto que outra parte desenvolveu mais as propriedades da irritabilidade e
condutibilidade, isto é, um sistema no qual as partes possuem funcdes
diferenciadas (MACHADO, 2006), favorecendo a vida no intercambio com a
natureza. Quando excitados na relacdo com a natureza, 0S organismos
pluricelulares apresentam movimentos diferenciados, favorecendo uma
orientacao ativa no meio.

Posterior ao plano aquético, a vida na terra mudou e criou novas
estruturas necessarias para a sobrevivéncia. As novas relagdes, condicionadas
a recepcao de acOes vitais, produziram uma reorganizacdo anatdmica, pela
multiplicacéo dos 6rgaos e o desenvolvimento motor, determinando o surgimento
do sistema nervoso primitivo, mesmo que ainda incapaz de perceber os objetos
em sua totalidade (MARTINS, 2013a).

No processo evolutivo, ha a necessidade de interacdo, ndo somente com
0 objeto em si, mas com o seu entorno. Portanto, as acées se complexificam, a
atividade precisa ser otimizada, as propriedades dos objetos se agrupam, a
compreensao da totalidade condiciona novas respostas para as operagdes
requeridas. Tais necessidades promovem novas mudancas nos 0rgaos dos

sentidos, acuidade perceptiva e mnemaonica e, dentre eles, a visdo aliada ao
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movimento, 0 que, consequentemente, provoca novas e inumeras experiéncias
(MARTINS, 2013a).

De acordo com Davydov (1981), a mudanca da sensibilidade humana foi
decisiva para o desenvolvimento de sua atividade, qualitativamente diferente da
relacdo animal/natureza. Esta reorganizacdo das sensacdes, comentou Freitas
(2006), fornece ao cérebro informacdes referentes ao corpo no universo
intrassomatico e extrassomatico, com o0s quais produzem a motricidade
adaptativa e flexivel. Nesta relacdo, surgem novas conquistas, tal como apontou
Martins (2013a, p. 24).

Novas complexificacbes advindas de outras condi¢cbes de
existéncia conduzem ao aperfeicoamento dos Orgdos da
percepcdo e da agdo, bem como do cérebro, criando nos
animais superiores a possibilidade para a percepgdo das
correlagbes objetivas do meio, que passa a ser captado como
campo relativo aos objetos, tornando possivel o ato intelectual.

Em relagcéo a evolugdo do homem, Leontiev (1978) destaca trés estagios.
De acordo com o autor, os estudos paleontropologicos indicam que o
australopitecus, um dos ultimos ancestrais do homem, levava uma vida gregaria,
conhecia a posi¢cdo vertical, utilizava-se de utensilios rudimentares nao
trabalhados e, provavelmente, seu meio de comunicacéo era primitivo. Neste
estagio de desenvolvimento, o homem era ainda regido apenas pelas leis
bioldgicas. Todo esse processo de transformacdo humana, como um ser em
desenvolvimento fisico e bioldgico, € denominado de hominizacao. Este conceito
corresponde as transformacgdes bioldgicas sofridas por todos os ancestrais do
homem, culminando com as caracteristicas fisicas mais proximas ao ser humano
que conhecemos hoje. Este é o primeiro estagio de transformagédo do homem: a
preparacao bioldgica, o processo ontogenético humano.

Vivendo em pequenas sociedades, esse ancestral sentiu a necessidade
de transformar objetos da natureza (pedras e madeira) em objetos que
suprissem algumas de suas necessidades, tais como: quebrar e/ou cortar,
configurando, assim, como o segundo estagio de desenvolvimento humano. “A
transformacdo dos objetos naturais em instrumentos, em meios da acéo

humana, constitui 0 mais classico exemplo da apropriacdo da natureza pelo
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homem. ” (DUARTE, 1993, p. 33). Sobre este estagio, Leontiev (1978, p. 262),

ressalta que:

Vai desde o aparecimento do Pitencatropo a época do homem
de Neanderthal, inclusive. Este estagio € marcado pelo inicio da
fabricacdo de instrumentos e pelas primeiras formas, ainda
embrionarias, de trabalho e de sociedade. A formacédo do
homem ainda estava submetida, neste estagio, as leis
biologicas, quer dizer que ela continuava a traduzir-se por
alteragbes anatdmicas, transmitidas de geracdo em geracao
pela hereditariedade. Mas, ao mesmo tempo, elementos novos
apareciam no seu desenvolvimento.

Consequentemente, surgem os primeiros indicios de desenvolvimento do
trabalho (LEONTIEV, 1978). E importante ressaltar que o que chamamos de
trabalho como atividade especificamente humana refere-se a acdo do homem
sobre a natureza, transformando-a de acordo com a sua necessidade de resolver
novos problemas encontrados, opondo-se ao processo adaptativo tal como os
outros animais.

‘Em sua anadlise de atividade humana, Marx falava da necessidade de
trabalho n&o como fonte de meios de subsisténcia, mas como uma forma de
auto-realizacao” (REPKIN, 2005, p. 6). Por isso, de acordo com Davydov (1981)
e Leontiev (2005), nem todos 0s processos entre 0s seres Vivos e a natureza séo
chamados de trabalho, pois deste modo, o orangotango, ao construir “sua casa”,
estaria em atividade.

Como veremos mais adiante, na atividade humana e animal existem
motivos que levam o animal a estabelecer relagdo com a natureza. No entanto,
esta relacdo nao ultrapassa a satisfacao de desejo imediato, como por exemplo,
comer ou se abrigar. A atividade do animal é uma relacdo imediata com o motivo
e objetivo. Ja a atividade humana, essencialmente mediada, superou esta
relacdo imediatista entre motivo/objetivo, incorporando a¢des, caracteristicas de
uma atividade mais complexa, com raizes na divisdo técnica®, no
desenvolvimento do trabalho. Mas o homem faz da atividade vital o objeto da
vontade e da consciéncia (MARTNS, 2008). Em outra publicacdo, Martins

(2013a, p. 40) explicou que:

4 A divisao social do trabalho nado é foco de analise desta pesquisa, embora reconhecamos que
tal divisdo influencie as condi¢Bes de vida e, logo, o processo de desenvolvimento dos sujeitos.
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Enquanto a atividade animal radica nos programas hereditarios
de comportamento e no produto da experiéncia individual
passada, as acOes e habilidades humanas resultam das
apropriac6es do legado construido histérico-socialmente.

De acordo com Leontiev (2005), existem caracteristicas fundamentais que
centralizam a atividade trabalho a espécie humana. A primeira caracteristica € o
uso de ferramentas e, a segunda, o trabalho em conjunto. Por fim, uma
caracteristica essencial, ao passo que o homem transforma a natureza,
transforma a si mesmo psiquicamente. Sob ambas as caracteristicas, o trabalho
emerge como atividade de forma social, consequentemente, uma atividade
especificamente humana, ndo encontrada em qualquer outro animal.

Nossos ancestrais, ao transformarem a natureza em ferramenta de uso
social, na atividade do trabalho em conjunto, sob as condi¢cdes de um coletivo,
sentiram uma nova necessidade, qual seja, de socializa-la com os seus pares.
Tais individuos precisaram entrar em comunicacdo uns com 0s outros para que
a ferramenta elaborada fosse mantida e utlizada coletivamente. Uma
comunicacdo nao necessariamente verbal em suas formas iniciais, mas no
sentido de participacdo em conjunto da mesma atividade. As ferramentas
construidas eram uteis no uso diario, sendo mantidas no acervo social, pois se
tornaram portadores de fung¢des sociais. “A atividade vital humana, sendo
originariamente uma atividade imediatamente coletiva, exige, portanto, a
atividade comunicativa ” (DUARTE, 1993, p. 37). A fala em si, portanto, surgiu a
partir da necessidade comunicativa requerida na atividade do trabalho.

Devido a relagéo estabelecida entre os outros individuos e a necessidade
de comunicacéo, foi gue o homem desenvolveu a linguagem. Assim, nasceram
0s primeiros indicios da linguagem humana. Em seus primordios, tal linguagem
era emocional, também encontrada em animais, e, historicamente, avancou na
direcdo de uma linguagem social, ou seja, mediada por signos e significados
culturais. Podemos, pois imaginar, o quanto as primeiras designacdes, as mais
iniciais, eram como um protétipo da palavra, acompanhadas de gestos na
situacdo real pratica muito proxima a movimentos do trabalho. Na mesma

direcdo, complementou Duarte (1993, p. 33)

A atividade de comunicagéo foi, ao logo da historia primitiva, se
objetivando em processos que geraram a linguagem. A génese
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da linguagem, engquanto objetivacdo do pensamento humano é,
ao mesmo tempo, a histdria da apropriacdo, pelo pensamento,
das estruturas de comunicagdo que vao sendo objetivadas na
linguagem. Essas estruturas sdo apropriadas pelos homens
transformando-se em estruturas do pensamento, num processo

infinito.
Portanto, foi da necessidade social e do anseio de compartilhar e nomear
a ferramenta e seu uso com 0s demais que nasceu a linguagem. O homem deu
inicio a criacdo dos objetos, elaborando um signo para codifica-lo e o socializou
com seus pares, perpetuando-os ao longo de sua histéria por meio da linguagem.
E, portanto, a atividade humana, o trabalho que possibilita a0 homem o seu
maximo desenvolvimento, ou seja, desenvolver o pensamento, 0s instrumentos

e a comunicacao. Para Martins (2013a, p. 152),

O trabalho, determinando o desenvolvimento da linguagem, o
uso da palavra, descortinou as possibilidades para a formacao
da imagem significada, para a construcdo de representagdes
mentais sob a forma de conceitos e, igualmente, para a
instituicAo de um tipo especial de reflexo consciente da
realidade, ou seja, descortinou as possibilidades para o
desenvolvimento do pensamento. Eis, pois, o fundamento da
atividade consciente e da prépria consciéncia como sistema de
significados e conceitos linguisticos elaborados historico-
socialmente.

A vida em grupo criou condi¢cOes para a transformacdo da natureza e o
desenvolvimento da linguagem, compondo, deste modo, um terceiro estagio de
desenvolvimento. Este avan¢o suscitava novas modificagdes anatdémicas no
homem, como por exemplo, de seu cérebro, seus 6rgéos do sentido, sua méo e
orgaos da linguagem. Ao passo que a relagdo com a natureza se modificava
devido as novas necessidades, o homem evoluia biologicamente, diferenciando-
se, em esséncia, dos demais animais. Foi o trabalho e o desenvolvimento da
linguagem que favoreceram o desenvolvimento deste ser de modo mais
complexo, com um novo modo de se relacionar com a realidade. O cérebro
humano tornou-se qualitativamente mais elevado em eficiéncia e dimenséo,
guando comparado ao cérebro do macaco (LEONTIEV, 2005).

Neste movimento, o desenvolvimento biolégico do homem tornou-se
dependente do desenvolvimento de sua producéo social. Complementando esta

guestado, Leontiev (1978, p. 263) ressalta que:
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A biologia p6s-se, portanto, a inscrever na estrutura anatémica
do homem a historia nascente da sociedade humana. Assim se
desenvolvia o homem, tornado sujeito do processo social de
trabalho, sob a acdo de duas espécies de leis: em primeiro lugar,
as leis bioldgicas, em virtude das quais os seus 6rgdos se
adaptaram as condicdes e as necessidades da producao; em
segundo lugar, as leis so6cio-histéricas que regiam o
desenvolvimento da prépria producdo e os fenbmenos que ela
engendra.

A histéria do desenvolvimento humano passou, ainda, por um terceiro
estagio. Este é considerado essencial, a viragem, pois corresponde ao momento
“[...] em que a evolugdo do homem se liberta totalmente da sua dependéncia
inicial para com as mudancas biolégicas inevitavelmente lentas, que se
transmitem por hereditariedade” (LEONTIEV, 1978, p. 263).

Esse processo de apropriacdo da cultura liberta o homem de suas raizes
biolégicas e o constitui como um ser histérico-cultural, o qual dependera das
apropriacfes oriundas da cultura para se humanizar. Esta relacdo estabelecida
entre o australopiteco e a natureza contribuiu para que o homem avangasse na
direcdo de homo sapiens. A partir do momento em que notou a necessidade de
transformar os objetos da natureza em ferramentas para suprir suas
necessidades vitais, deu-se inicio a uma transformacéo social e cultural pela via
do trabalho. Esta capacidade, tipicamente humana, € resultante de um processo

dialeticamente historico, tal como apontado por Leontiev (2005, p. 58):

Claro que, o surgimento de trabalho foi preparado pelo curso do
desenvolvimento que vieram antes dele: andar ereto e para o
desenvolvimento das médos como um 6rgao muito eficiente, que
eram parte integrante do estilo de vida liderada pelo humanoide
do homem antepassado - tudo isso criou a possibilidade fisica
para o complexo processo do trabalho. O processo de trabalho
também foi preparado noutro caminho. N&o surge, naturalmente,
num animal vivo sozinho, mas em animais ancestrais do homem
humanoide que viviam em grupos, nos quais é possivel ver os
estagios iniciais de uma certa vida em conjunto, embora estes
comecos ainda eram, naturalmente, ndo como o inicio da
verdadeira vida social em suas caracteristicas internas. Mais
tarde, vemos que o desenvolvimento da psique atinge um nivel
bastante elevado em relagdo os membros mais avancados do
mundo animal (traduc&o nossa).

Basicamente, esta transformacdo do homem ocorrida ao longo de
milhares de anos pode ser explicitada em trés estagios: a preparacao biologica;

0 inicio da fabricacdo de instrumentos e as primeiras formas de trabalho e de
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sociedade; e o aparecimento do homem atual, o homo sapiens. Os ancestrais
do homem relacionaram-se com os mais diversos objetos materiais e néao-
materiais criados para solucionar problemas. Durante esse processo de
interacdo consciente com a cultura criada (ferramentas e a linguagem),
interpretaram e internalizaram tais conhecimentos sociais. Deste modo, iniciou-
se o processo de humanizagéo de cada um dos seres envolvidos, o qual parte
da base biologica, acrescida de manifestacfes culturais e de vida social. Nesse

sentido, Martins (2013a, p. 28) reiterou que:

Esse salto qualitativo, por meio do qual a vida do homem ja nédo
mais se fez garantida pela adaptacéo natural ao meio, tornou-se
possivel por um modo especial de intercambio com a natureza,
isto é, pelo trabalho social. Por essa via, a unidade funcional
entre maos, cérebro e linguagem conduziram ao
aperfeicoamento anatomo-fisiologico do cértex cerebral,
possibilitando um modo de relacdo entre o homem e suas
condi¢cOes de existéncia marcado em definitivo pela mediacdo da
consciéncia.

O homem faz, pois da sua atividade vital, sua atividade consciente, o que
o distingue dos outros animais. E isto que nos distancia qualitativamente dos
primatas, pois apesar de sua representatividade no reino animal, sua relagao
com a natureza nao avancou a adaptacdo. Nas palavras de Luria (2010, p. 196),

[...] a consciéncia € a habilidade em avaliar as informagdes
sensérias, em responder a elas com pensamentos e acdes
criticas e em reter tracos de memoéria de forma que tragos ou
acOes passadas possam ser usados no futuro.

Portanto, consciéncia aqui € entendida como capacidade eminentemente
humana que exige relacbes mentais entre o real e o simbdlico, possibilitando a
antecipacao dos fatos, a criacéo e a reflexado de ideias de modo a anteceder a
acao, pois ha o armazenamento, a analise e o planejamento dos atos, das
informacgdes a partir de imagens psiquicas derivadas de vivéncias anteriores.
Logo, a consciéncia ndo é um estado primario dado a cada um de nés, uma
qualidade subjetiva invariavel, destituido da histéria que foi gradualmente
formada ou que suas raizes podem ser encontradas nas profundezas ou nas
estruturas neuronais do cérebro (LEONTIEV, 1981; LURIA, 2010).

Complementando esta ideia, Martins (2013a, p. 28) pontuou que:
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A consciéncia €é a expressdo ideal do psiquismo,
desenvolvendo-se gracas a complexificacdo evolutiva do
sistema nervoso central pela decisiva influéncia do trabalho e da
linguagem, inaugurando a transformag&o do ser organico em ser
social. Com o advento da consciéncia, a realidade - e tudo o que
a constitui — adquire outra forma de existéncia representada pela
imagem psiquica, pela ideia que dela se constréi (Grifos do
autor).

A consciéncia humana, portanto, constitui-se como a somatéria dos
processos psicolégicos que surgem por meio das relagbes com o meio externo,
sendo entdo uma elaboracéo social, um reflexo ativo derivado da relacao entre
o cultural e o biolégico. Para Luria (2010, p. 195), “Nao s&o os processos internos
nas estruturas receptoras que se refletem na consciéncia, mas € o mundo
exterior que se reflete”. Disso podemos afirmar que, ha diferencas entre a
‘consciéncia do bebé’ e a consciéncia do adulto, pois esta possibilidade também
nao esta dada biologicamente ao homem. “A crianga [...] ainda nao faz distingao
entre si e 0 mundo exterior, e o reflexo dos estimulos diretos recebidos por ela
nao vai além das impressdes elementares ou de respostas motoras difusas”
(LURIA, 2010, p. 196). Segundo Asbahr (2005, p. 111),

A consciéncia é um novo tipo de reflexo psiquico da realidade, é
a forma especificamente humana do reflexo da realidade
objetiva, pois abre ao homem um quadro do mundo em que ele
mesmo esta inserido. A consciéncia refere-se, assim, a
possibilidade humana de compreender o mundo social e o
mundo dos objetos como passiveis de analise.

Entdo, conforme os autores da teoria historico-cultural, a consciéncia
humana, ou seja, a imagem subjetiva da realidade objetiva ou, ainda, o reflexo
psiquico da realidade, apesar de ter uma base bioldgica, desenvolve-se
fundamentalmente pela atividade social. “Na relagcdo entre sujeito e objeto
reside, portanto, o aspecto fundante da formacdo da imagem subjetiva e da
realidade objetiva e, para tanto, a captagéo sensorial do mundo desponta como
requisito primario” (MARTINS, 2013a, p. 122). Sendo assim, a consciéncia
humana é, ao mesmo tempo, a imagem objetiva, devido ao carater de seu
conteudo e, subjetiva, pois refrata no psiquismo a realidade do sujeito em suas
determinacdes.

Como sinteses iniciais, podemos apontar que o homem ja ndo se encontra

mais preso a sua condicdo de espécie como o0s demais animais. As
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transformacdes materiais consolidaram-se nos homens pela via da atividade
vital, ou seja, pelo trabalho, tornando-os sociais e culturais por meio da agao
junto aos objetos naturais. Corroborando essa ideia, Duarte (1993, p. 31) ressalta

que:

Isso significa que a atividade vital humana, ja nas suas formas
bésicas, voltadas para a criagcdo das condi¢des de sobrevivéncia
do género humano, néo se caracteriza, como atividade vital dos
animais, pelo simples consumo dos objetos que satisfacam suas
necessidades, mas sim pela producdo de meios que possibilitem
essa satisfacdo, ou seja, o homem, para satisfazer suas
necessidades, cria uma realidade humana, o que significa a
transformacéo tanto da natureza quanto do préprio homem.

Segundo Leontiev (1978, p. 162) “[...] as leis sociais tomam maior
importancia e o ritmo do desenvolvimento social do homem depende cada vez
menos do seu desenvolvimento bioldgico”. Portanto, gragas a esse processo que
o homem passou a vida em sociedade organizada com base no trabalho. Para
Martins (2013a) a atividade, portanto, demonstrou-se central na formacao
psiquica, visto que produziu a evolucao do sistema nervoso e dos 6rgaos dos
sentidos. O homem tornou-se homem humanizado em fungcdo da atividade,
diferenciando-se dos animais, transcendendo as leis bioldgicas, e a sua vida
passa a ser regida pelas leis soécio-historicas. Ainda sobre a atividade do

trabalho, Martins e Eidt (2010, p. 676) apontaram que:

Por meio do trabalho o ser humano desprendeu-se da natureza,
elevou-se além dos seus limites e passou a exercer sobre ela
uma agdo transformadora. Na medida em que o ser humano
altera o mundo externo pelo uso de instrumentos e da
linguagem, a relagdo inversa também se estabelece: os
simbolos e os objetos criados pelo homem acabam por modificar
Seu psiquismo e seu comportamento.

Nessa otica, 0 homem dependera agora de um novo tipo de evolugéo.
Construindo a sua prépria natureza, ou seja, as leis socio-histdricas definirdo seu
desenvolvimento, favorecendo a fixacao e a transmisséo as geracdes seguintes
das novas aquisi¢des humanas e regendo a evolugéo da humanidade e de todo

homem em sociedade. Em sua leitura, Leontiev (1978, p. 267) discutiu que:

As geracbes humanas morrem e sucedem-se, mas aquilo que
criaram passa as geragfes seguintes, que multiplicam e
aperfeicoam, pelo trabalho e pela luta, as riquezas que lhes
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foram transmitidas e “passam o testemunho” do
desenvolvimento da humanidade.

Partindo deste principio evolutivo historico e cultural, a evolugdo do
homem é de ordem infinita. Desde os primérdios da historia humana, ele e suas
condicBes de vida ndo param de se modificarem. Um individuo evolui dada a sua
vivéncia historica e social, baseada em relacdes e atividades mais amplas e cada
vez mais complexa. Ele é determinado socialmente com base nas condi¢es de
vida dadas, construindo-as, modificando-as e reconstruindo-as social e
culturalmente.

Uma condi¢cdo necessaria para que esse progresso historico continuasse,
amparou-se no pressuposto de que essas aquisicbes humanas fossem
transmitidas de geragao em geragéo.

Todas as transformacdes e criagbes sociais sd0 necessariamente
perpetuadas e algumas novamente elaboradas

Sem este processo de transmissdo das riquezas culturais humanas as
geracgdes seguintes, seria impossivel a continuidade do progresso historico do
homem. Portanto, sendo o homem um ser social e historico, sua cultura,
costumes, musica, artes, ciéncias, descobertas, lutas, dancas, iguarias, roupas,
enfim, tudo que é culturalmente humano corresponde a produtos da cultura
social humana historicamente criada e preservada pelo homem. Podemos
afirmar, entdo, que cada geracdo comeca a vida num mundo de objetos e
conhecimentos criados pelas geracdes anteriores. A nova geracao apropria-se
desse mundo por meio da participacdo nas diversas formas de atividades,
desenvolvendo, assim, as aptiddes especificamente humanas, evitando a vida
em cavernas e criando os objetos da cultura (LEONTIEV, 1978; DUARTE, 1993;
VIGOTSKI, 2006).

Segundo Leontiev (1978, p. 266), “Estd hoje estabelecido com toda
certeza que se as criancas se desenvolverem desde a mais tenra idade, fora da
sociedade e dos fenbmenos por ela criados, o seu nivel € o dos animais”. Estas
aquisicoes do desenvolvimento historico das aptiddes humanas ndo séo
simplesmente dadas aos homens nos fenébmenos objetivos da cultura material e
espiritual que os encarna, mas estdo postas para a sua apropriagcdo por
intermédio da convivéncia social mediada pela atividade. Para se apropriarem

desses resultados, fazendo deles as suas aptiddes, “os oOrgdos da sua
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individualidade”, a crianga, o ser humano, deve entrar em relagdo com os
fendmenos do mundo circundante por meio de outros homens por um processo
de comunicacé&o com e entre eles.

Até o momento, podemos inferir que o desenvolvimento humano né&o
ocorre com a simples e direta relacéo entre homem e a realidade, mas na relacao
ativa do sujeito com a cultura mediada socialmente com os instrumentos e o
signo, ou seja, ha a necessidade do outro que contribua para a significacéo.
Portanto, todo o conhecimento humano é elaborado, transmitido e transformado
socialmente, possibilitando que as novas geracdes se humanizem pelo mesmo
processo. Nesta diregdo, Mukhina (1996, p. 41) indica que “[...] as propriedades
naturais da criangca ndo criam qualidades psiquicas, mas, sim, as condi¢cdes
necessarias para sua formacdo. Essas qualidades surgem gracas a heranca
social”.

Faz-se necessario, portanto, que os bebés, em seu processo de
desenvolvimento, apropriem-se gradativamente das formas de expressao do
homem para humanizarem-se. O escopo tedrico apresentado até aqui, refuta as
concepcOes inatistas que advogam sobre tracos ou caracteristicas natas do ser
humano. Sendo assim é correto afirmar que, para a psicologia de Vigotski, na
teoria historico-cultural, o bebé é “(...) “um candidato a humanizagao”, um ser
hominizado, representante da espécie homo sapiens (PASQUIALINI, p. 75,
2013, grifos do autor), pois possui todo o aparato biolégico geneticamente
herdado de milhares de geragdes que |he proporciona, a partir de determinadas
condi¢cBes concretas e objetivas, evoluir em direcdo a sua humanizacao.

Portanto, pensar sobre o desenvolvimento humano, sobretudo a
educacdo desenvolvente®, carece preocupar-nos acerca das condicdes reais de
vida e de educacédo, nas quais os individuos estédo inseridos. Para que haja
desenvolvimento, € preciso o estabelecimento de relacbes humanas que

conduzam este processo.

5> A educacio desenvolvente esta conectada com Vigotski, Luria e Leontiev. O conceito educacio
desenvolvente, cunhado posteriormente, esta ligado a nomes como Davidov, Elkonin e Repkin,
dentre outros. Construida sob bases filoséficas marxistas da atividade humana, baseia-se em
estudos psicolégicos e pedagoégicos desenvolvidos ha mais de 40 anos sobre a atividade de
estudo. Orientavam-se pela regularidade do desenvolvimento psiquico e da personalidade e
configuracao do espaco pedagoégico de aprendizagem e educacgao (DUSAVITSKII, 2014).
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Neste sentido, ao objetivarmos a humanizacdo dos bebés, atentamos
para as leis psicolégicas que fundamentam o aprendizado e as experiéncias
promotoras neste periodo do desenvolvimento. Estas orienta¢des tedricas foram
fundamentais para compreendermos o surgimento e a formac&o do psiquismo
humano no bebé. Na busca por este embasamento, debrucamo-nos sobre a
teoria da atividade, pois, segundo Leontiev (1989), somente com o olhar sobre o
conteldo da atividade do individuo, reflexo psiquico de sua consciéncia, torna-
se possivel captarmos adequadamente a educag¢do enquanto elemento
determinante no processo de humanizacgao. Por isso, atentamos para a relacao
bebé-meio, considerando, o seu desenvolvimento psiquico.

Nesta direcao, Leontiev (1989, p. 73) ressalta que:

Uma descricdo verdadeiramente significativa e ndo-formal do
desenvolvimento psicologico da crianga ndo pode, por isso, ser
abstraida do desenvolvimento de sua atitude presente em face
do mundo e do contetudo de suas relacdes; a descricdo deve
comecgar precisamente com uma andlise destas relagfes e
atitudes, porque € impossivel compreender de outra forma os
tracos da consciéncia da crianga.

Partindo deste pressuposto, apresentamos a teoria da atividade iniciada
por Vigotski (2006), sistematizada posteriormente por Leontiev (1978, 1989,
2005) e estudada por pesquisadores contemporaneos, num paralelo com a
periodizacdo do desenvolvimento infantil. Tais indicativos fundamentam o
surgimento e a ampliagdo dos processos psiquicos humanos mediante relacfes
objetivas, sendo de cabal importancia para compreendermos o0 processo de
humanizagéo do bebé em nossa pesquisa.

Para orientar uma melhor compreensao sobre a teoria da atividade,
expomos sua estruturagdo e a relagdo entre seus componentes, ao passo que
abordamos a periodizacdo deste desenvolvimento. Nosso intuito, neste
momento, baseou-se no levantamento de subsidios tedricos que possibilitassem
a compreensao de quais praticas pedagdgicas foram requeridas aos bebés nas
creches, quando objetivamos sua humanizacdo em suas maximas

possibilidades.
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3.2 - A Periodizacédo do desenvolvimento e a teoria da atividade.

Como visto anteriormente, o desenvolvimento humano néo é natural, ndo
estd dado aos seres humanos em sua carga genética. O desenvolvimento do
psiquismo humano nao é biologico e sim de ordem social, dependente da
atividade. O conceito de atividade apareceu inicialmente na Filosofia Alema, no
fim do século XVIII e inicio do século XIX, nos escritos de Hegel. Esta foi a fonte
primaria de Marx que, por sua vez, influenciou fortemente a psicologia
vigotskiana (REPKIN, 2003).

De acordo com Marx e Engels (1973), a historia do homem néo é a historia
das realiza¢gBes do pensamento, mas a histéria do modo real como homens reais
produzem suas condi¢cdes de existéncia em um mundo real. Ndo € algo do
pensamento, mas primeiramente da realidade para que seja possivel construir a

forma de pensar sobre ela.

O ponto é que antes que este conceito (de atividade) fosse
introduzido, a ideia principal de uma pessoa era de um ser
totalmente dependente do ambiente ou um criador, isto €, ideias
da predeterminagdo do caminho, destino e vida de uma pessoa
predominavam. Fosse essa predeterminagdo interpretada de
uma forma religiosa ou materialista, os seres humanos eram
vistos como totalmente dependentes das circunstancias
(REPKIN, 2003, p. 1).

Na concepcdo marxista, 0 homem é entendido como um ser historico
receptor e produtor de cultura por intermédio das relacdes que estabelece dentro
da sociedade da qual faz parte, do acesso a cultura e por meio de sua atividade
vital, o trabalho. Como discutido no tépico anterior, por meio do trabalho, o
homem objetiva-se na realidade objetiva, ou seja, transforma elementos da
natureza e, neste processo, humaniza-se de acordo com as suas necessidades
vitais, criando e perpetuando a histoéria.

Com origem no periodo pos-revolucionario da RdOssia, a escola
psicolégica de K. Kornilov, promoveu um movimento no sentido de construir uma
psicologia com base nos pressupostos do materialismo historico dialético de
Marx, por entender que, dentro desse pressuposto revolucionario, haveria a
possibilidade de uma nova sociedade, com um novo homem formado com bases

socialistas. De acordo com Pino e Mendoza (2001, p. 24),
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E neste contexto que se destaca a figura de L. S. Vigotski (1886-
1934), colaborador neste periodo do Instituto de Psicologia
Experimental, dirigido por Kornilov, e profundo conhecedor do
marxismo, que desenrola um curto, mas profundo trabalho no
campo da psicologia, que o converte no criador de uma nova
escola psicoldgica: a histérico-cultural.

O pressuposto filoséfico pelo qual Vigotski e seus colaboradores partiram
para a elaboracdo da teoria histérico-cultural foi, entdo, o materialismo histérico
dialético. Os ideais marxistas trouxeram a dialética, pois liam a sociedade em
movimento. Esta proposta avancgou a partir do que foi difundido nas reflexdes do
positivismo de Hegel que apregoava um pensamento idealista. Assim, para a
teoria histérico-cultural, o pensamento humano ndo surge do nada, mas da acao
conjunta entre os homens sobre a natureza e das relagfes sociais construidas
nesse processo. O pensamento surge porque, em grupos, o ser humano constroi
simbolos e linguagens decorrentes da necessidade de comunicacdo posta
durante o trabalho e a acdo de base material. Portanto, entre 0os seres vivos, 0
homem € o Unico que desenvolveu a linguagem, o que |he oportunizou, em
grupo, construir bens simbdlicos que possibilitaram o pensamento e o agir em
sociedade. E, portanto, por intermédio da atividade humana criadora/produtiva
que o desenvolvimento sécio-histérico mantém-se ao longo da histéria do
desenvolvimento da humanidade. E por meio do trabalho que cada homem
avanca no processo de humanizacdo (ABRANTES, 2008).

Para Marx e Engels (1973), a psique humana corresponde a uma
propriedade do homem como um ser material, possuidor de um cérebro, produto
do desenvolvimento na matéria, ou seja, um reflexo ativo da realidade objetiva.
Por isso, Vigotski afirma que ndo se deve buscar explicacdo para a psique
humana apenas na evolugcdo biologica, sem as a¢des do desenvolvimento
historico-cultural.

Valendo-se desta compreensdo em Marx e Engels (1973) de homem
histérico e cultural, cujos processos psicolégicos elementares avangam para 0s
processos psicoldgicos superiores, tipicamente humanos, Vigotski (2006)
formulou a sua psicologia. Tendo como base epistemoldgica o materialismo
historico e dialético, sua concepcéo viria opor-se e superar duas concepcdes
psicolégicas existentes: as subjetivas, que entendiam os fenbmenos

psicolégicos como criagbes humanas independentes, ou seja, 0 homem
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totalmente alheio as influéncias exteriores e as concepcdes objetivistas, que
consideravam a total passividade do homem em relagdo as influéncias
exteriores, como se este fosse um reflexo direto do meio em que vive (MEIRA,
2008).

Segundo Pino (2005), a vertente histérico-cultural de Vigotski constituiu-
se como excecado na compreensdo da psicologia, pois introduziu a cultura no
cerne da analise e a considerou como matéria-prima do desenvolvimento
humano, ou seja, deu-se um salto de uma concepcdo de desenvolvimento
pautado em bases biolégicas para um desenvolvimento cultural.

A partir desta concepc¢édo de desenvolvimento, Blonsky e Vigotski, por
volta da década de 1930, deram inicio a compreensdo da periodizacdo do
desenvolvimento. Ha que se destacar que entender o desenvolvimento humano
dentro de uma periodizacdo ndo é uma premissa exclusiva de Vigotski e seus
seguidores. Em um movimento de superacéo por incorporacao, Vigotski (2004)
aproximou-se de diferentes correntes tedricas para elaborar uma nova
psicologia. Nesta busca, observou que outros cientistas também constataram
certa periodizacao do desenvolvimento e dividiu-os em trés grupos.

No primeiro grupo reuniu os cientistas que entendem a periodizagao da
ontogénese, ou seja, 0 desenvolvimento do ser individual paralelo ao
desenvolvimento da espécie. Deste modo, o mais razoavel seria pensar a
periodizacdo do ser humano em etapas isoladas de acordo com as etapas
fundamentais da histéria dos homens. Assim, a periodizacdo do
desenvolvimento poderia ser marcada de acordo com as etapas da educacao tal
como esté organizada a escolarizacdo de cada pais. O erro desta concepgéo
recai sobre a leitura do individuo, de modo externo.

No segundo grupo, estdo reunidos aqueles que utilizam como critério
indicios do processo de crescimento, por exemplo, a denticdo e a maturacao
sexual, facilmente identificaveis. O principal entrave desta tese refere-se a
limitagdo destes sinais externos para condicionar o desenvolvimento em
periodos. Assim, a esséncia dos processos, suas leis internas de
desenvolvimento ndo seriam consideradas (VIGOTSKI, 2004).

O terceiro grupo destaca a compreensao de desenvolvimento de forma
gradual, harmonioso, com caracteristicas evolucionistas, convertendo 0s

primeiros meses de vida como decisivos na formacao da personalidade.



87

Para Vigotski (2006), o maior erro desta compreensdo é o método nao
dialético de compreensao do desenvolvimento humano, quer dizer, ha evolugdo
no desenvolvimento, no entanto, este ndo se da, necessariamente, de forma
harmoniosa, linear e gradual.

Diferentemente destes pesquisadores, para Vigotski (2006), a estrutura
da verdadeira periodizacdo deve ser buscada nas mudancas internas do
desenvolvimento. Citando Blonski, Vigotski (2006) ressalta a importancia de se
considerar a dinAmica de uma idade para outra, e que estas mudancas podem

se dar de maneira violenta, critica, lenta ou gradual. Para este autor,

Em idades relativamente estaveis, o desenvolvimento se deve
principalmente a mudancgas microscoépicas da personalidade da
crianga que vao se acumulando até certo limite e se manifestam
mais tarde como uma repentina formacédo qualitativa nova de
uma idade (VIGOTSKI, 2006, p. 255).

Marcada por crises, rupturas e saltos qualitativos, tal periodicidade é
derivada das relacBes estabelecidas com a realidade, ja que, historica e
dialeticamente, sdo estas relagbes que operam o desenvolvimento humano.
Para Vigotski (2006), a crise aguda destes periodos € tipica, visto que a
existéncia de um ponto culminante da crise € uma caracteristica de mudanca,
configurando a passagem de uma etapa estavel do desenvolvimento. Do mesmo
modo que as vivéncias possibilitam tal desenvolvimento, as qualidades das
relacdes estabelecidas pelo individuo mudam. A crianca, no caso, perde o
interesse naquilo que ocupava maior parte de seu tempo. Surge 0 novo, novas
formacgdes na estrutura da personalidade e da atividade, configurando-se em
mudancas psiquicas e sociais que se produzem a partir das estruturas ja fixadas.

Dialeticamente, estas novas formacgfes tendem a ocupar um plano de
fundo quando, em desenvolvimento, outras novas formacdes emergem. S&ao,
justamente estas novas formaces, estas mudancas na personalidade, o critério
fundamental para compreender o desenvolvimento infantil. Nesta perspectiva, o
desenvolvimento esta em movimento revolucionario (VIGOTSKI, 2006).

Para o autor, os momentos de viragem sao, relativamente, os mais dificeis
de se educar as criancas. Este seu posicionamento, relaciona-se a critica ao

sistema educacional que nao atinge tais mudangas na personalidade, n&o
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contribuindo com o objetivo institucional de contribuir com o desenvolvimento.

Portanto,

Os periodos de crises que se intercalam entre os estaveis,
configuram os pontos criticos, de viragem, no desenvolvimento,
confirmando mais uma vez que o desenvolvimento da crianca é
um processo dialético onde de um passo de um estagio a outro
ndo se realiza por via evolutiva, mas sim, revolucionaria
(VIGOTSKI, 2006, p. 258).

Vigotski (2006) salientou ainda que o0 nascimento configura 0 momento
mais critico no desenvolvimento humano, a crise pds-natal, que separa o periodo
embrionario até o primeiro ano. Trazendo Blonski mais uma vez para o debate,
ilustra que a situacéo do bebé é tao critica que este € o momento da vida no qual
0s seres estdo mais préximos da morte.

Tal como nos proximos periodos de desenvolvimento, recai sobre o bebé,
as leis gerais do desenvolvimento. Sua situacdo social de desenvolvimento, com
certa organizacdo e composicdo e multiplos processos parciais integradores de
um todo, determinara o curso de cada um destes processos particulares na
direcéo do todo. S&o as formacdes globais e sua dinamicidade em cada idade
gue determinam o papel e o peso de cada linha especifica do desenvolvimento.
Com o avanco no desenvolvimento, aspectos isolados reestruturam a
personalidade, partindo do isolado para compor o todo. Por isso, em cada
periodo estavel, encontramos uma nova formacao central que guiara o processo
de desenvolvimento em curso, reorganizando uma base nova para 0s préximos
estagios. Vigotski (2006) nomeia de linhas centrais tudo aquilo que se relaciona
com a nova formacéo e, de linhas acessoérias, os demais processos (ja formados
e aqueles em vias de formacao).

Estes esclarecimentos revelam que em determinados momentos, as
linhas centrais irdo se converter em linhas acessoérias e vice-versa. Este
movimento ocorre porque o particular, as partes isoladas, estruturam-se de tal
forma que modificam a relac&o do individuo com a realidade, criando uma nova
formacéao, um novo modo de relacionamento com o entorno. Sua relagao atinge
um novo patamar. Suas linhas centrais anteriores dao lugar a estas novas e mais

desenvolvidas formas, que servirdo como linhas acessorias. Por isso, em cada
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momento ha uma estrutura especifica e Unica. Em suas préprias palavras,
Vigotski (2006, p. 264) afirma que:

No inicio de cada periodo de idade a relacédo que se estabelece
entre a crianga e 0 entorno que a rodeia, sobretudo o social, €
totalmente peculiar, especifica, Unica e irreptivel para esta idade.
Denominamos essa relacdo como situacdo social de
desenvolvimento da dita idade. A situacdo social de
desenvolvimento é o ponto de partida para todas as mudancas
dindmicas que se produzem no desenvolvimento durante o
periodo de cada idade. Determina plenamente e por inteiro as
formas e a trajetéria que permitem a crianga adquirir novas
propriedades da personalidade, j4 que a realidade social é a
verdadeira fonte de desenvolvimento, a possibilidade de que o
social se transforme no individual. (grifos do autor, traducéo
nossa)

Vigotski (2006) entendeu a situacdo social de desenvolvimento como uma
combinacdo de processos internos, conquistas historicas do sujeito, com
processos externos. Partindo do conceito de situacéo social de desenvolvimento
que o referido autor comegou 0 questionamento sobre origem das novas
formacdes em determinadas idades. Para ele, existe um nexo direto entre a
situacdo social de desenvolvimento da crianca e a reestruturacdo da
personalidade a partir de sua existéncia. Uma vez estruturada, a nova formacao
influenciard o desenvolvimento posterior. Como apontamos, sua relacdo com o
entorno muda qualitativamente. Isto ocorre justamente porque a nova formacao,
a reestruturacdo da personalidade, tem lugar no fim da idade e ndo no inicio. No
fim da idade, a crianca é totalmente diferente do que era no inicio (VIGOTSKI,
2006).

Para Vigotski (2006), a periodizacdo do desenvolvimento consiste no fato
de que o desenvolvimento humano é marcado por mudancas na qualidade do
tipo de vivéncias estabelecidas entre 0s sujeitos e entre 0s sujeitos e 0s objetos
sociais. Por vivéncia, Vigotski (2006) entendeu como aquilo que esta externo a
pessoa e, a0 mesmo tempo, COMo a pessoa vivencia este externo, ou seja, todas
as particularidades do meio externo em relagdo dialética com todas as
particularidades da personalidade do individuo. “Dessa forma, na vivéncia, nés
sempre lidamos com a unido indivisivel das particularidades da personalidade e
das particularidades da situacéo representada na vivéncia. “ (VIGOTSKI, 2010b,
p. 686).
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A importancia de entendermos a vivéncia residiu no fato de que o meio
corresponde, além do significado ao local, a relacéo existente entre a crianca e
0 entorno composto de diferentes elementos, pois este entrono modificar-se-a
sob a perspectiva da crianca ao longo das diferentes etapas do desenvolvimento.
Perceba-se que a realidade ndo se modifica somente no sentido de novos
objetos e ampliagdo do espaco fisico, mas no sentido de que a crianga ja ndo €
mais a mesma e, portanto, sua relacdo com este meio, mesmo que intacto ou
modificado, torna-se diferente devido a situacéo social de desenvolvimento.

Ela compreende este meio de forma mais elaborada, mais complexa,
mudando a sua relacdo. Se diferentes criancas vivem o meio de formas
diferentes, entdo, a mesma ocorréncia tera sentidos diferentes para cada uma
delas. Elas vivenciam e déo sentidos ao momento de forma diferente, devido ao
diferente nivel de desenvolvimento e, consequentemente, 0 meio apresenta-se
de forma diferente para cada uma delas. Logo, a cultura afetard o

desenvolvimento de forma diferenciada em cada uma delas.

E justamente por isso a vivéncia consiste num conceito que nos
permite, na analise das regras do desenvolvimento do carater,
estudar o papel e a influéncia do meio no desenvolvimento
psiquico da crianca (VIGOTSKI, 2010b, p. 687).

Estes indicativos tedricos conduziram-nos a uma reflexdo sobre o trabalho
com bebés nas creches, haja vista que para Vigotski, estas séo leis gerais do
desenvolvimento dindmico de cada idade. O problema da idade é a chave para
as guestdes praticas, pois esta ligada direta e estreitamente com o diagnostico
que identifica o nivel real alcangado pela idade. “Portanto, determinar o nivel real
do desenvolvimento alcancado é tarefa principal e basica do diagndstico do
desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2006, p. 266).

Precisamos, entdo, como profissionais que atuam com bebés, captar a
relacdo que estabelecem com o meio como produto das mudangas em seu nivel
de desenvolvimento fisico e social, ou seja, como expressdo global de suas
particularidades para, entdo, contribuirmos a conquista do préximo estagio de
desenvolvimento. Isto ndo quer dizer que devemos forcar a mudanca na situacao
social de desenvolvimento do bebé, pois as mudancas sao, inicialmente,
psiquicas e ndo se relacionam a idade cronoldgica e, tampouco, atentarmos

apenas as etapas ja alcangadas. Para promovermos o desenvolvimento, faz-se
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necessario conhecimento sobre o curso do desenvolvimento infantil, as
peculiaridades de cada idade, seus estagios e fases.

Vigotski (2008) destaca que, por meio de suas Vvivéncias e
experimentacdes, 0 ser humano consegue estabelecer e manter um nivel de
desenvolvimento psiquico. Isto significa que o conhecimento que domina e
conhece mentalmente, corresponde ao seu nivel de desenvolvimento real. Mas
h& também momentos de resolugbes de problemas ou desafios que a crianca s6
poderd superar com o0 auxilio de outra pessoa mais preparada (um adulto
responsavel, um professor ou até mesmo outra crianca mais experiente),
denominado como nivel de desenvolvimento potencial. A dinAmica entre estes
dois pontos € denominado, por Vigotski (2008), como zona de desenvolvimento
proximal.

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucdo independente de
problemas, e o0 nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob a orientagéo

de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes (VIGOTSKI, 2008, p. 97).

Preocupados com o desenvolvimento humano, precisamos olhar para o
que esta por vir, em vias de se estruturar 0os processos que ainda néo se
consolidaram. Neste momento, existem possibilidades de apresentacdo de
resultados pela crianga com o auxilio de outro mais experiente. Investigar o nivel
real, aquilo que a crianca pode fazer, € investigar o dia anterior de seu
desenvolvimento, ao passo que investigar 0s processos que ainda ndo se
consolidaram, significa investigar o amanha. “A esfera dos processos que ainda
nao maduraram, mas em via de, configura a zona de desenvolvimento proximo
da crianga. ” (VIGOTSKI, 2006, p. 269)

Por meio de suas vivéncias e experimentacdes o0 ser humano apresenta
um nivel de desenvolvimento psiquico, isto significa que o conhecimento
elaborado que ele domina e conhece mentalmente, corresponde a sua zona de
desenvolvimento real. Mas ha também momentos de resolu¢des de problemas
ou desafios que a crianca sO podera superar com a colaboracao de outra pessoa
mais preparada (um adulto, um professor ou até mesmo outra crian¢a), que
colabora para que sua zona de desenvolvimento real se amplie ainda mais

dentro de suas possibilidades, atingindo a zona de desenvolvimento potencial.
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Estes dois conceitos ndo representam dois momentos que agem de forma
separadas, mas representam a capacidade de aprender, tomando como ponto
de partida as conquistas apresentadas e as neoformacdes em processo, ou seja,
considerando as particularidades psiquicas. Assim, podemos pensar sobre o

papel do professor a partir dos apontamentos de Zaporédzhets (1960, p. 503).

Somente sabendo bem o que é préprio das criancas de uma
idade determinada, e o que lhes possa ser acessivel, em
condi¢Bes determinadas, no grau seguinte de desenvolvimento,
tanto de suas perspectivas proximas como do futuro préximo da
crianga, o pedagogo pode conduzir real e verdadeiramente a
evolugdo da criancga.

Precisamos atentar para nao entrarmos em contradicAo com o0s
indicativos da teoria. Temos dito que as novas formacdes se estruturam no fim
da idade e identificar o nivel de desenvolvimento real é diagnosticar as
capacidades do individuo que estdo estabelecidas. O risco reside no fato de se
compreender que o ensino deve incidir depois que a neoformacgédo esteja
formada, j& maduro, sob a l6gica de que seria mais facil aprender neste estagio,
0 que atrapalharia o desenvolvimento. Ao contrario, afirma Vigotski (2006), o
periodo de amadurecimento dos processos psiquicos apresenta-se como 0

periodo mais propicio para a aprendizagem. E mais,

Um ensino orientado até uma etapa de desenvolvimento ja
realizado é ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento geral
da crianga, ndo € capaz de dirigir o processo de
desenvolvimento, mas vai atrads dele. A teoria do ambito de
desenvolvimento potencial origina uma férmula que contradiz
exatamente a orientacao tradicional: o Unico bom ensino é o que
se adianta ao desenvolvimento (VIGOTSKI, 2010a, p. 114).

Vigotski (2006) destaca que entender esta situacdo e compreender sua
importancia, permite-nos penetrar nas conexdes internas dinamico-causais e
genéticas que condicionam o desenvolvimento psiquico. Por isso, acreditamos
gue o professor pode agir eficazmente com e sobre o bebé, objetivando o seu
desenvolvimento psicolégico e social, ao trabalhar sob a luz da zona de
desenvolvimento proximal, ou seja, preocupar-se com o0 nivel de
desenvolvimento ainda nao alcancado. Este deve ser o alvo do professor. Assim,
afirma Mello (1999, p. 22) que “[...] o educador n&o deve fazer as atividades por
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e nem para a crianca, mas sim fazer com ela: atuando no papel de parceiro mais
experiente que atua em colabora¢do, mas ndo em lugar da crianga”. E neste
nivel que deve incidir sua agéo.

Em consonancia com esta discussao, Mukhina (1996, p. 51) reitera que:

[...] 0 ensino ndo tem de se adaptar ao desenvolvimento, néo
deve ir a reboque do desenvolvimento. O ensino leva em conta
o nivel de desenvolvimento alcancado, ndo para se deter nele,
mas para compreender até onde impulsionar esse
desenvolvimento e dar o passo seguinte, O ensino vai adiante
do desenvolvimento psiquico, guiando-o.

Estes indicativos orientaram-nos na dire¢cao de se perceber a importancia
da acéo do professor de creche para o desenvolvimento do bebé. Se partimos
do pressuposto de que este precisa humanizar-se, e que este processo nao esta
dado biologicamente, recai, pois, sobre o professor a funcdo de fazer incidir
sobre a zona de desenvolvimento potencial do bebé propostas de vivéncias.
Para isso, devera considerar a dindmica da periodizagdo do desenvolvimento.
Essas mudancas de periodos no desenvolvimento também indicam a atividade
correspondente de maior importancia para o estagio no qual o individuo se
encontra. Em outras palavras, algumas atividades possuem um papel
secundario no desenvolvimento, enquanto que outras, um papel central.

Logo, em determinado periodo do desenvolvimento humano, uma
determinada atividade sera responsavel por lan¢a-lo a patamares mais elevados.
“‘Devemos, por isso, falar da dependéncia do desenvolvimento psiquico em
relagéo a atividade principal e ndo a atividade em geral. ” (LEONTIEV, 1989, p.
63).

Cada estagio do desenvolvimento psiquico é caracterizado por um tipo de
atividade principal. Cabe dizer que a atividade principal ndo é aquela que a
crianga realiza com maior frequéncia, mas a atividade “[...] cujo desenvolvimento
governa as mudancas mais importantes nos processos psiquicos e nos tracos
psicolégicos da personalidade da crianca, em um certo estdgio de seu
desenvolvimento. ” (LEONTIEV, 1989, p.65).
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De acordo com Mukhina (1996), ao longo dos sete primeiros anos de vida,
o0 ser humano assimila sucessivamente varios tipos de atividades. As trés®
primeiras atividades principais sdo: comunicagdo, agcdo com objetos e jogo.
Elkonin (2009), a partir do mesmo entendimento, conceituou as trés primeiras
atividades principais da crianca como: contato emocional direto do bebé,
manipulatoria objetal e brincadeira de papéis sociais.

Para prosseguirmos com a discussdo, fez-se necesséarias outras
consideracdes. Ao entendermos o desenvolvimento humano como histérico e
dialético, ndo podemos conceber a periodizacéo indicada pelos autores russos
como premissas fixas e universais, mesmo porgue Se encontravam e
estruturaram seus estudos e pesquisas em outro tempo e lugar. Na mesma
direcdo, Dusavitskii (2014) aponta que o desenvolvimento psiquico é uma
categoria objetiva, pois depende das condi¢cBes histéricas e, obviamente, dentro
de um intervalo de tempo definido. Portanto, a idade do individuo ndo é
individual, visto que recebe influéncias do tempo e pela relagdo com o tempo.

Leontiev (1989), por exemplo, constatou em seus estudos realizados na
antiga Unido Soviética, ou seja, naguela realidade objetiva, que a sucesséo das
atividades se deram, a partir da idade pré-escolar, na seguinte ordem:
brincadeira de papéis sociais, atividade de estudo e o trabalho. Para ele,

[...] ndo é a idade da crianca, enquanto tal, que determina o
conteudo de estagio, pelo contrario, dependem de seu conteltdo
e se alteram pari passu com a mudanca das condi¢cdes histérico-
sociais (LEONTIEV, 1989, p. 65-66).

Preocupadas com esta premissa, Magalhdes e Martins (2013) dedicaram-
se no estudo da dinamica entre a idade e a atividade-guia ou principal
correspondente no primeiro ano de criangas de uma instituicdo de Educacéo
Infantil. Para realizar tal trabalho, as pesquisadoras buscaram captar a realidade
dos bebés na rotina da creche através de filmagens diarias e, a partir deste
registro, elencaram episodios comportamentais que retratavam operacdes
referentes as mesmas ag¢bes das criancas pequenas. Guiadas pelos
pressupostos da teoria historico-cultural, sistematizaram as andlises destes

episodios. Finalizaram o trabalho concluindo que os estudos que apontavam

6 Citamos apenas as trés primeiras atividades principais, pois sdo estas que compreendem a
Educacéo Infantil, nivel educacional ao qual estamos nos dirigindo.
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como atividade principal do desenvolvimento a comunicacdo emocional com o
adulto, continuam atuais no que se refere ao primeiro ano de vida.

Sendo assim, mesmo apds anos desde os indicativos de Elkonin (2009)
sobre as atividades principais que compreendem o desenvolvimento infantil, ndo
houve mudancas significativas na dinamica operacional entre a idade e a
atividade do bebé. A comunicagdo emocional com o adulto é, ainda, aquela que
orienta o desenvolvimento psiquico do bebé deste milénio e, assim sera, pois a
contradicdo orientadora do desenvolvimento no primeiro ano de vida ndo mudou:
a crianca continua maximamente dependente do adulto e minimamente
comunicante. Portanto, a comunicacdo emocional permanece e permanecera
engquanto essa contradicao continuar.

Este dado nos trouxe seguranca tedrica para darmos continuidade a
nossos estudos e pesquisa, utilizando-se como aporte esta teoria, pois mostrou-
se atual e relevante para aqueles que se debrugcam sobre o desenvolvimento
humano, sobretudo, o desenvolvimento de bebés. Por isso, Elkonin (2009)
aponta para a necessidade de considerarmos a periodizagcdo do
desenvolvimento, pois somente desta forma poderemos estruturar um sistema
educacional estrategicamente preocupado com o desenvolvimento humano.

Na periodizacdo do desenvolvimento, a prépria crianga comeca a
perceber que a relacéo de rotina ndo corresponde mais as suas potencialidades,
o que faz com que ela perca o interesse pela atividade que realizava e, a partir

dai, como cita Leontiev (2010, p. 66), busca potencializa-las.

Surge uma contradigdo explicita entre 0 modo de vida da crianca
e suas potencialidades, as quais ja superaram este modo de
vida. De acordo com isso, sua atividade é reorganizada e ela
passa, assim, a um novo estigio no desenvolvimento de sua
vida psiquica.

Esta contradicdo esta relacionada aos novos motivos para a busca de
outras experiéncias capazes de suprirem suas expectativas, pois as anteriores
ja ndo satisfazem suas necessidades. Isso quer dizer que, a cada passo dado
no desenvolvimento, ha mudancas no funcionamento do psiquismo humano, ou
seja, ha mudancas na relacdo entre o ser e 0o mundo externo, caracterizando um

novo periodo no desenvolvimento.
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Deste modo, no decorrer do desenvolvimento psiquico dos seres
humanos, havera uma nova contradicdo, novos interesses e necessidades, entre
a situacao social de desenvolvimento e sua relacdo com o meio. Isto porque é a
diversidade em qualidade de suas experiéncias de vida que determinardo seu
desenvolvimento psiquico. E esta relacio desenvolvente que gera a chamada
crise do desenvolvimento. Leontiev (1989) realizou uma leitura diferente de
crianca em relacéo a Vigotski quando discutiu as crises. Para o primeiro autor, a

ruptura, o salto qualitativo, pode ocorrer sem que a crise se acentue.

N&o sdo as crises que sao inevitaveis, mas o momento critico, a
ruptura, as mudancas qualitativas no desenvolvimento. A crise,
pelo contrario, € a prova de que um momento critico ou uma
mudanga ndo se deu em tempo. N&o ocorrerdo crises se o
desenvolvimento psiquico da crianga ndo tomar forma
espontaneamente e, sim, se for um processo racionalmente
controlado, uma crianca controlada (LEONTIEV, 1989, p. 67).

Nesta compreensdao, reside o fato de que devemos atentar aos indicios
gue emanam da situacdo social de desenvolvimento do individuo com quem nos
relacionamos. A crise pode ser evitada desde que suas necessidades de
desenvolvimento sejam atendidas.

Esta concepcéo ficou clara quando, por exemplo, Elkonin (2009) exp6s a
relacdo da crianca com o trabalho e a necessidade de brincar. Para ele, ndo &
possivel determinar com exatiddo o momento na histéria da humanidade em que
surge a brincadeira de papéis sociais. Por outro lado, esta claro que, enquanto
as forcas produtivas se encontravam em nivel primitivo, quando os pais néo
podiam assegurar o sustento dos filhos, e as ferramentas utilizadas favoreciam
0 manuseio por parte das criangas sem qualquer tipo de preparacgao inicial para
o trabalho, n&o havia a referida brincadeira.

Em outro grau de desenvolvimento, a insercdo das criancas no labor
exigia um preparo inicial, e a aprendizagem de manejo de ferramentas mais
complexas ocorria com exemplares reduzidos. Neste momento, os adultos
acompanhavam de perto os exercicios das criangas com as ferramentas em
miniatura. A seriedade depositada nestes exercicios, por parte das criancas, era
a mesma dos adultos, pois enxergavam nestas oportunidades uma relagéo direta

com a prética do labor. Por esta razdo, mesmo que o0 objeto em miniatura tivesse
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uma caracteristica ludica, este ainda n&o se caracterizava como brincadeira de
papéis.

Somente com o0 sucessivo desenvolvimento da produgdo - a
complexificacdo das ferramentas, o surgimento da industria doméstica, a nova
divisdo do trabalho e das relacdes de producéo —, foi possivel afastar as criancas
das possibilidades de participacao no trabalho produtivo.

Segundo Elkonin (2009), nesta etapa de desenvolvimento da
humanidade, ocorreram duas mudancas no carater da educacao e no processo
de formacado da crianca como membro da sociedade. A primeira relaciona-se
com a importancia de investir no desenvolvimento de capacidades gerais da
crianga, como por exemplo, as coordenagdes visiomotoras, movimentos leves e
precisos e a destreza. Para isso, a sociedade cria objetos em miniatura para
exercitar tais faculdades. O autor ressalta ainda que estes objetos em miniatura
ja podem ser considerados como brinquedos. A segunda mudanca esta
diretamente relacionada com a primeira: as criangas, no manuseio dos objetos
em miniatura, reconstituem as esferas da vida e da producéo adulta, ou seja,
realizam a brincadeira de papéis sociais. Sendo assim, o0 surgimento da
brincadeira na humanidade esta inteiramente ligado a mudanca de lugar da
crianca na sociedade.

Nesta direcdo, Elkonin (2009), afirma que o jogo protagonizado ou
brincadeira de papéis sociais surgiu como consequéncia do afastamento das
criancas do trabalho adulto. A partir deste exemplo, fica evidente a necessidade
de considerarmos as vivéncias possibilitadas aos individuos ou o lugar ocupado
pelas pessoas nas relagdes sociais. Esta periodizacéo, portanto, ndo esta alheia
as condicdes concretas de vida. O periodo de desenvolvimento de cada
individuo esta diretamente ligado a sua situacéo social de desenvolvimento, ou
seja, ao nivel de desenvolvimento psiquico. Logo, é correto afirmar que, a
mudanca no estagio psiquico é, necessariamente, a mudanca de atividade na
relacdo entre o homem e sua realidade.

Quando expomos tais olhares sobre a relagdo com a realidade, ndo
estamos afirmando que, para haver desenvolvimento, basta ao individuo toda e
qualquer vivéncia de modo aleatorio. Desta forma, poderiamos apresentar um
copo plastico para um adulto e um computador de uUltima geracao para um bebé

e tais relagOes atribuiriam saltos qualitativos no desenvolvimento de ambos. Esta
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ideia é falsa. Sob a sombra desta problematica, Leontiev (1989) definiu atividade
humana.

Primeiramente, salientamos que, de acordo com Leontiev (2005a),
existem variados tipos de atividades complexas’ tipicamente humanas que o
homem estabelece com o meio (atividade pratica, atividade cognitiva, atividade
estética, etc.). Dentre estes tipos de atividades, o referido autor definiu-as ainda
como atividades separadas, diferenciadas de acordo com sua tipicidade (grifos
do autor). S&o elas: atividades cognitivas, com predominancia do exercicio
mental do homem sobre a natureza, por exemplo, na elaboracéo de teorias, e
atividades praticas, com predominancia da relagao pratica do homem com a
realidade, presente no esculpir de uma obra de arte, por exemplo. A atividade
origina-se a partir da atividade pratica externa, e estas nao se separam. Ambas
possuem a mesma estrutura, sendo o objeto que estimula a atividade, isto €, o
motivo. Consequentemente, o motivo da atividade coincide com seu objetivo. E
esta € uma caracteristica definidora da atividade: a coincidéncia entre motivo
e/ou objetivo ou resultado.

A atividade, portanto, € a relacdo que o individuo estabelece,
conscientemente, com a realidade, com o intuito de atingir um objetivo. Um
processo pode ser denominado como atividade somente quando o objetivo
coincidir com o0 motivo que estimulou o sujeito a executa-la. Por atividade “[...]
designamos apenas aqueles processos que, realizando as relagcdes do homem
com o mundo, satisfazem uma necessidade especial correspondente a ele
(LEONTIEV, 1989, p. 68). ” E continua

Por atividade, designamos 0s processos psicologicamente
caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se
dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que
estimula o sujeito a executar esta atividade, isto €, o motivo
(LEONTIEV, 1989, p. 68).

Em seu classico exemplo, Leontiev (1989, p. 68) destaca que, se um
estudante, ao se preparar para um exame de historia, descobrisse,
hipoteticamente, que o livro até entdo utilizado seria desnecessério, talvez agiria

de duas formas: “[...] o estudante podera imediatamente por o livro de lado,

7 Leontiev (2005a) considera como atividades complexas, aquelas que incluem uma agao.
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podera continuar sua leitura ou talvez desistir da leitura com relutancia, com
pena.”

Na referida situag&o, o autor analisou da seguinte forma: se o estudante
colocasse o livro de lado ao descobrir que ndo seria mais util para passar no
exame, ficaria claro que o motivo de sua leitura ndo era seu contetdo em si, mas
apenas a condicdo para ser aprovado. Nesta situagédo, ler a obra para se
apropriar do conteddo ndo seria 0 motivo em si, portanto, a leitura do livro ndo
coincidiria com o motivo de sua atividade. Portanto, a atividade seria a
preparacao para o exame, ler o referido livro deixou de fazer parte do enredo.

Para clarear ainda mais a ideia, podemos ampliar o classico exemplo. O
motivo que movia o estudante era passar no exame. Para atingir tal objetivo,
poderia desenvolver outra atividade, qual seja, decorar somente o contetdo
referente ao exame. Sua acgao coincidiria com seu objetivo. Decorar o contetdo
corresponderia a sua atividade.

Se o estudante continuasse a leitura, mesmo apo6s descobrir que o livro
nao lhe serviria para passar no exame, ficaria claro que o contetdo em si
estimulou o processo, ou seja, de alguma forma o contetdo do livro satisfez
alguma necessidade psiquica do estudante. O conteudo do livro foi 0 motivo que
o levou e conduziu a leitura. Neste caso, ler o livro é o ato ou acéo da atividade
para se apropriar do conteudo, visto que a atividade coincide com o motivo. Com
isso, é correto afirmar que existe uma relacdo intrinseca entre a atividade do
sujeito e a influéncia do meio em que vive.

Para os autores da teoria historico-cultural, a atividade humana nasce,
emerge da relagdo do homem com o meio, do corpo biolégico que capta e
processa, objetiva, internaliza e transforma estas informagbes em
desenvolvimento quando em atividade. Portanto, quando falamos em
desenvolvimento, estamos falando necessariamente em atividade.

A atividade de qualquer pessoa inicia-se com a necessidade, logo, para
haver uma atividade é preciso uma necessidade. No senso comum, a ideia de
necessidade esta ligada ao consumo, como por exemplo, comprar roupas,
calcados, aparelhos de ultima geracéo, carro e casa. Contudo, explicou Gomes
(2008) que a necessidade representa um estado carencial do nivel de
desenvolvimento do individuo, um estimulo, uma excitacdo geral, e para

satisfazé-lo, é preciso identificar qual tipo de relagdo com a realidade preenchera
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esta caréncia, ou seja, o que ira afeta-lo de modo a suprir esta necessidade. Por
isso, € importante ter claro a que se refere o afeto e qual lugar ocupa no
desenvolvimento.

A principio, € preciso superar alguns equivocos na compreensao sobre os
afetos. Segundo Gomes (2013) e Gomes e Mello (2010), alguns equivocos na
compreensao do afetivo influenciam o processo educacional. Para as
pesquisadoras, existe um consenso na defesa do afetivo como visdo romantica
de determinado momento de vida, no caso a infancia, remetendo a ideia de
afeicdo e carinho. Outro equivoco corrente nos espacgos escolares reside na
separacédo entre o exercicio cognitivo e o afetivo, como se o0 primeiro ocorresse
sem o segundo e, o segundo atrapalharia no desenvolvimento do primeiro.

Gomes e Mello (2010, p. 684) definiram afeto como “[...] aquilo que afeta,
0 que mobiliza, por isso reporta a sensibilidade, sensacdes. Podemos ainda
referir afeto como ser tomado por atravessado, perpassado, quer dizer: afetado.”
O afeto, ou ser afetado, relaciona-se com a no¢ao de encontro com determinado
alvo externo que exerce forca no campo interno. Esta definicdo supera as
dicotomias entre o subjetivo-objetivo e cognitivo-afetivo. E, entdo, na atividade
que o sujeito ir4 satisfazer sua necessidade.

Todavia, a necessidade, como estado do organismo, em si ndo €
suficiente para produzir uma atividade. O sujeito precisa estabelecer relacdes
com o objeto que satisfaca sua necessidade. Repkin (2003) explicou que este
objeto motivard o sujeito na satisfacdo de sua necessidade. Assim, afeto e
motivo estdo presentes na vivéncia do sujeito e ndo se separam.

Para Leontiev (1978), analisar psicologicamente a necessidade humana
de agir €, necessariamente, fazer uma analise do motivo. A necessidade humana
é real, mediada pelo nivel psiquico, advinda da vida concreta. Mais uma vez, €
a relacdo com o meio social como ponto fulcral da vida humana, pois é nela que
surge a necessidade, o que move o ser. Para Leontiev (1978; 2005), estas
relacdes individuais com 0 meio e 0s processos psiquicos ocorrem em dois
planos, dependente da motivacéo da atividade, podendo ser atividade motivada
(satisfazendo necessidades complexas) e atividade vital motivada (satisfazendo
necessidades naturais).

Compreendemos que ha no desenvolvimento do bebé a presenca de
necessidades inicialmente de ordem bioldgica, inerentes a sua condicdo de vida.
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Portanto, necessidades vitais de primeira ordem, tal como destaca Leontiev
(1978, p. 16).

[...] o ser humano, assim como o0s animais, tem um estébmago e
sente fome - uma necessidade que ele precisa satisfazer para
poder sobreviver. Mas o ser humano tem, também, outras
necessidades, que ndo sdo determinadas biologicamente e, sim,
socialmente.

Para ilustrar a relagédo entre as necessidades vitais de primeira ordem e
as necessidades histéricas e sociais superiores, Leontiev (1978) assinalou que,
se fosse possivel colocar em cada prato de uma balanca estas necessidades,
sem davida alguma as necessidades superiores pesariam muito mais. Sobre a

relacédo entre estas duas necessidades, Leontiev (1978, p. 17) assevera que:

E fato que o curso geral do desenvolvimento das necessidades
humanas comega pela agdo humana com vistas a satisfazer
suas necessidades vitais elementares; porém, mais tarde isto se
modifica, e 0 ser humano passa a satisfazer suas necessidades
vitais para poder agir. Esta é a principal direcdo do
desenvolvimento das necessidades humanas. Entretanto, esta
direcdo ndo pode ser deduzida diretamente a partir do
movimento das préprias necessidades, pois por tras desse
movimento se esconde o desenvolvimento de seu conteddo
objetivo, isto €, os motivos concretos para a atividade humana.

Assim, as necessidades e a relacdo com o meio cultural modificar-se-ao
ao longo do desenvolvimento, complexificando-se e humanizando-se, ja que séo
histéricas e podem ser socialmente enriquecidas. Logo, a realidade que afeta
também se altera. “Suas formas, como objeto material, se revelam pelo homem
na acao pratica e somente depois se transformam no plano da representagéo
ideal. ” (DAVYDOV, 1981, p. 287).

Lembrando que as necessidades culturais estdo dialeticamente
relacionadas com o nivel de desenvolvimento psiquico do ser, logo, um so existe
na existéncia do outro. Desenvolvimento este, derivado da qualidade de suas
relacdes com o meio. Portanto, o0 motivo, gerado socialmente, esta intimamente
ligado aos interesses e necessidades psiquicas do individuo em si. Por isso que
a atividade esta estritamente relacionada as emocdes e sentimentos, haja vista
gue o ser humano se envolve completamente, pois satisfaz uma necessidade,

provoca, invoca e desperta sentimento de desejo ou repulsa (quando
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negativamente motivado). Por isso demonstra total interesse emocional em
atingir o objetivo que o motivou em tal atividade. No desenvolvimento da
atividade, as emocOes ndo aparecem como parte de sua estrutura, mas
emergem em conexao com as acoes realizadas (LEONTIEV, 1989).

Como visto anteriormente, o desenvolvimento humano é de ordem social.
Sob esta premissa, ficou evidente claro que os motivos da atividade tipicamente
humana nao séo biolégicos, mas também sao sociais. Os motivos surgem nas
contradicbes presentes em sua situacéo social de desenvolvimento, ou seja, 0S
interesses do bebé em estabelecer contato, manipular, conhecer determinados
fendmenos sociais, instrumentos e signos decorrem de sua situagédo social de
desenvolvimento (LEONTIEV, 1989). Sendo assim, 0S motivos surgirdo
mediante relacfes estabelecidas com a realidade, com 0s outros e com 0sS
objetos sociais. Logo, é preciso, inicialmente, haver motivos conscientes que
facam com que o individuo entre em atividade. Sem motivos, ndo ha uma direcao
ou alvo que o fagca ‘mover-se’ (OBOUKHOVA, 2006).

Havendo motivo, o ser humano buscara atingir os seus objetivos. “Os
motivos sao os objetos gracas aos quais a acao é realizada ” (REPKIN, 2003, p.
9). Para tanto, o sujeito irA atuar/agir socialmente para atingir seu objetivo
guando movido por um motivo. Suas ac¢des sao partes essenciais da atividade
complexa realizada, pois serdo elas que orientardo o individuo no alcance da
meta estabelecida. A acdo pode ainda ser de ordem tedrica ou de ordem pratica,
dependendo da sua forma. As acdes sdo sempre conscientes, e é esta
consciéncia que mobiliza o individuo a agir, ja que conecta o objeto e o objetivo,
evidenciando um nivel elevado de relacdo com a realidade.

De acordo com Leontiev (2005a, p. 73, tradugdo nossa), “[...] o objeto da
acao sempre aparece para o individuo na relagdo com o motivo, isto €, como um
objetivo consciente de agao”.

Contudo, quando o objeto n&do coincide com o motivo, ndo existe
atividade, apenas acado. Esta ndo coincidéncia com o objetivo-motivo é o critério
para diferenciarmos atividade de a¢ao. Por isso, para Leontiev (1989), quando o
ser humano nao esta em atividade, esta em acao.

No caso citado anteriormente, quando o aluno leu somente para passar

no exame, ele estava em acao e nao em atividade, pois a leitura do livro n&o era



103

0 motivo, mas a necessidade de passar no exame. Segundo Leontiev (1989, p.
69),

Porque o objetivo de uma agéo, por si mesma, nao estimula o
agir. Para que a acao surja e seja executada é necessario que
seu objetivo apareca para o sujeito, em sua relacdo com o
motivo da atividade da qual ele faz parte. Além disso, esta
relacdo também é refletida pelo sujeito de uma forma bastante
precisa, a saber, a forma de conhecimento do objeto de acéo
como um alvo. O objeto de uma acao €, por conseguinte, nada
mais que seu alvo direto reconhecido.
Por conseguinte, uma acgédo orientada por um objetivo e consciente,
sempre inclui um conjunto operacional, técnico e organizado para determinado
fim. Em geral, as operacfes sao realizadas automaticamente, pois ja foram

internalizadas. Leontiev (1989, p. 74) define as operac¢des como:

[...] o modo de execucdo de um ato. Uma operacao € o contetdo
necessario de qualquer acdo, mas nao € idéntico a ela. Uma
mesma acdo pode ser efetuada por diferentes operagdes e,
inversamente, numa mesma operacdo podem-se, as vezes,
realizar diferentes acdes: isto ocorre porque uma operacao
depende das condi¢des que o alvo da acdo é dado, enquanto
uma acgéo € determinada pelo alvo.

De acordo com o referido autor, para o desdobramento das operacdes, ha
que se considerar as condi¢cdes (materiais, fisicas e mentais) determinantes da
tarefa a ser executada. Quando as operac¢fes apresentam um nivel alto de
desenvolvimento (operacfes conscientes), preparam a base para acoes e assim
sucessivamente em direcdo a atividade. Portanto, se pudéssemos imaginar uma
‘escala de hierarquias’ entre estes componentes da atividade consciente
humana, as operag¢des apareceriam, entdo, como a ‘semente ou o germe da
atividade consciente’, pois se referem ao caminho, a forma, ao modo como as
acOes sao realizadas. A partir de operacdes € que nasce a atividade consciente
humanaé.

Para recapitular: a atividade, explicou Leontiev (1981, 1978) ndo é uma
reacao ou um conjunto de reagdes, mas um sistema que possui uma estrutura,
passos internos e conversdes, desenvolvimento. A atividade, em suas partes

interdependentes, composta de motivo, acéo, operacdo com o intuito de alcancar

8 Este assunto foi explorado nos capitulos seguintes.



104

um objetivo € o modo de relacdo consciente entre homem e a realidade a partir
de suas necessidades. Logo, um questionamento emergiu da aparente
contradicdo: como o bebé pode estar em atividade quando ainda ndo apresenta
pensamento consciente, tal como apontado por Luria (2010) e Martins (2013a)?

De acordo com Martins (2006), Leontiev apoiou-se na teoria da atividade
para indicar as atividades humanas desde o nascimento. Para fazer tal
afirmacao, o autor considerou toda a estrutura da atividade, sua forma mais
complexa (necessidade, motivo, acdo e operacao), para explicar a atividade do
bebé, o0 modo especifico de como se relaciona com o adulto e a realidade
circundante, a forma menos desenvolvida. Este olhar é caracteristico da analise
dialética, explicitado pela conhecida expressdo de Marx (1978), “a anatomia do
homem € a chave para a anatomia do macaco”, ou seja, 0 mais desenvolvido
explica 0 menos desenvolvido. Portanto, para olharmos a atividade do bebé,
deveriamos, antes, olhar a atividade do adulto.

Sendo assim, analisar a relagdo do bebé com o entorno a partir da teoria
da atividade de Leontiev, demanda compreender que € a partir das operacdes
realizadas por ele, nas vivéncias possibilitadas por um outro mais experiente,
que se iniciara a atividade consciente humana. Apoiados nesta compreensao,
Martins e Eidt (2010) indicaram que o bebé atingird o nivel complexo do
pensamento humano, ou seja, a atividade consciente, a medida que organizar
psiquicamente toda a estrutura da atividade iniciada pelo seu componente mais

simples, qual seja, as operacdes. De acordo com as autoras:

Apenas gradativamente e por associacdes as experiéncias
sociais essa condicdo elementar de vida vai sendo superada, ou
seja, o mundo deve ser “apresentado” a crianga para que nele
ela se insira (MARTINS; EIDT, 2010, p. 679).

Todavia, ao nos preocuparmos com o trabalho desenvolvido com bebés
em creches, precisamos considerar que, quando ainda ndo completaram o seu
primeiro ano de vida, de modo geral, ndo apresentam dominio de seus
movimentos, concebendo o mundo de forma sincrética e, portanto, podem nao
operar com/sobre os objetos. Relembremos o exemplo citado por Leontiev
(2004) acerca da atividade de um atirador de elite. Para deflagrar um tiro, este
profissional lanca m&o de um grupo de operacdes, tais quais: ajustar a postura,

posicionar a arma, repousar a arma no ombro, mirar, controlar a respiragao e
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pressionar o gatilho. Para o atirador experiente, estas operacdes ja estédo
automatizadas, nao se exigindo grande esforco.

Ao contrario, um atirador amador tomaria com mais atencdo cada etapa
citada, pois ainda ndo domina as operacfes necessarias para realizar o disparo.
Aquelas operacgfes que ainda ndo se automatizaram, concentram em si toda a
atencao de seu executor, ou seja, aparentemente existe a exigéncia do dominio
da concentracdo, do controle do préprio corpo, uma relacdo com o objeto que
precisa ser incorporada antes que as operacfes caminhem em direcdo a
atividade.

Nesse sentido, Leontiev (2005a, p. 75) assevera que “A operagao leva as
formas de capacidade e habilidade. ” (tradugédo nossa). Em outra publicacéo, de

forma mais ampla e aprofundada, Leontiev (1978b, p. 269) explica que:

A apropriagdo dos instrumentos implica, portanto, uma
reorganizacdo dos movimentos naturais instintivos do homem e
a formacgéo de faculdades motoras superiores. A aquisicdo do
instrumento consiste, portanto, para 0 homem, em se apropriar
das operagBes motoras que nele estdo incorporadas. E ao
mesmo tempo um processo de formacdo ativa de aptiddes
novas, de fungdes superiores, “psicomotoras”, que “hominizam”
a sua esfera motriz. Isso aplica-se também aos fenébmenos da
cultura intelectual.

Por esta razado, para a andlise da atividade do bebé, para pensarmos a
praxis institucional, ndo podemos perder de vista a situacdo social de
desenvolvimento dos pequenos quando ainda ndo completaram o seu primeiro
ano de vida. De modo geral, as criancas desta faixa etéria, ao adentrarem a
creche, ainda ndo conhecem grande variedade de objetos e, mais importante,
nao controlam seus movimentos, ndo podendo operar sobre eles tais como
objetos sociais.

Esta preocupacéo reside no fato de que, para Leontiev (1978), o objeto
da investigacdo dos fenbmenos humanos precisa considerar a estrutura interna
da consciéncia como fruto da atividade externa humana, ou seja, a consciéncia,
como reflexo da atividade. Este indicativo tedrico ilustrou a importancia de
considerarmos a intrinseca relacdo entre os processos fisioldgicos, o cérebro e
a psigue. Assim, ao falarmos dos bebés, consideramos seu estado inicial,
predominantemente reflexo que, apenas sob condicdes humanas de vivéncia,

irdo caminhar em direcdo a condicdo de operantes, germe da atividade
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consciente humana, tal como apontado anteriormente. Ao discutirmos estes
pontos, pudemos refletir sobre a possivel relacdo que o bebé estabelece com o
entorno, antes de operar sobre os objetos sociais.

Por esta razdo, objetivamos no tdpico seguinte, apontar algumas
consideracdes tedricas que nos auxiliaram no conhecimento, na reflexdo e na
compreensao sobre a situagdo social de desenvolvimento do bebé. Partimos de
seu nascimento até o momento de entrada na creche. Neste fio cronologico,
expomos como estes movimentos evoluiram e o0 quanto sdo representativos de
suas necessidades psiquicas, portanto, passiveis de serem captados pelo
professor na creche. Este foi um dos principais pontos tedricos para a
sustentacdo da tese a ser demonstrada. Nosso intuito foi salientar que o
movimento esta presente e em relacdo com o desenvolvimento do bebé,

portanto, indicio de sua situagéo social de desenvolvimento.

3.3 -0recém-nascido e seus movimentos.

Antes de iniciarmos a discussao sobre o desenvolvimento dos
movimentos dos bebés, salientamos que nosso intuito € que os leitores deste
trabalho, sejam eles professores, pesquisadores ou ndo, compreendam a
intrinseca relacao existente entre a psique e 0s movimentos nas vivéncias dos
bebés, tendo como base uma estrutura biolégica geneticamente herdada e que
se desenvolve perante as relagbes sociais estabelecidas. Nossos esforcos
caminhardo, entdo, em direcdo a tese e esclarecer o quanto esses
conhecimentos podem ser valiosos para o trabalho com os bebés.

Da mesma forma que Leontiev (1981) destaca que os psicologos devem
entender a intrinseca relacdo entre 0s processos psiquicos € 0S Processos
fisiol6gicos do cérebro, consideramos, também, que a anatomia humana e
preceitos da neuropsicologia® ndo podem estar apartadas das discussdes
educacionais, haja vista que partimos de pressupostos psicolégicos para
estudarmos as préticas pedagdgicas que langcam os individuos, frequentadores

da escola, em seu desenvolvimento desde a mais tenra idade. Por isso,

9 Luria (1992) utilizou o termo neuropsicologia para representar a juncdo entre neurologia e
psicologia.
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entendemos que 0s apontamentos educacionais que emergem a partir da
anatomia e da neuropsicologia, constituem-se como saberes indispenséaveis
para a préatica docente.

Deste modo, ampliamos a discussdo na direcao dos indicativos basicos
da anatomia e da neuropsicologia, tomando como ponto de partida os tedricos
da perspectiva aqui adotada e autores contemporaneos para melhor
compreendermos o desenvolvimento da consciéncia humana.

Como vimos, nos estagios que antecederam e propiciaram O NOSSO
desenvolvimento histérico-social, a necessidade por sobrevivéncia leva a
articulacdo entre maos, cérebro e linguagem, possibilitando ao homem uma
relacdo com a natureza de forma diferente dos outros animais: um modo
superior, tornando nosso desenvolvimento essencialmente social (MARTINS,
2013a; DUARTE, 1993; LEONTIEV, 1989). Esta acdo do homem sobre a
natureza, no caso o trabalho, provocou, dialeticamente, uma revolucao
anatomofisiolégico do cértex cerebral. Até hoje, a “ferramenta” que propicia aos
seres humanos seu desenvolvimento social, sua humanizacdo, é o sistema
nervoso, o0 mais complexo dentre 0s seres Vvivos.

Cadeia complexa de Orgdos e sua plasticidade possibilitam-nos o
desenvolvimento da nossa capacidade psiquica. Além disso, este sistema é
responsavel por todas as reacfes organicas, emocionais, pelas acdes guiadas
pela consciéncia e viscerais (VICENTINI, STEFANINI, VICENTINI, 2013).

Para fins de uma analise didatica, o sistema nervoso pode ser dividido de
acordo com alguns critérios: anatdbmico, embriolégico e funcional. A divisdo
anatbmica, de acordo com Machado (2006), é a mais conhecida. Nesta divisao,
0 sistema nervoso divide-se da seguinte forma: sistema nervoso central,
localizado dentro do esqueleto axial (cavidade craniana e canal vertebral) e
sistema nervoso periférico, localizado fora deste esqueleto (nervos espinhais,
cranianos, ganglios e terminacdes nervosas presentes na pele, musculos,
articulacdes e visceras). Esta distincdo, embora muito esquematica, ndo é
perfeitamente exata, pois 0S nervos e raizes nervosas, para fazerem conexao
com o sistema nervoso central, penetram no cranio e no canal vertebral.
Ademais, alguns ganglios localizam-se dentro do esqueleto axial.

Precisamos considerar que antes de nascer, o feto tem o0 seu

desenvolvimento assegurado pela mae por via do corddao umbilical. No
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nascimento, mudancas drasticas ocorrem em seu modo de respirar. O choro do
bebé na sala de parto marca a adaptagcao muscular dos primeiros reflexos de
respiragdo  pulmonar. Imediatamente, manifestam-se reflexos n&o
condicionados, de orientacdo e protetores que irdo assegurar a adaptacdo do
organismo as novas condicdes. Reflexos necessarios, ja que o bebé ainda ndo
coordena seus atos e seus sentidos.

O bebé nasce, entdo, com a heranca biolégica humana, mecanismos
reflexos ndao condicionados, “formas primitivas e inatas de comportamento, de
qualquer maneira necessaria para que a crianga sobreviva e posteriormente
atinja sua maturidade psiquica. ” (MUKHINA, 1996, p. 41).

Para a autora, estes comportamentos inatos e primitivos “revestem” o
bebé com capacidades de protecdo e de orientagdo no espaco, portanto, sdo
necessarios para sua sobrevivéncia. Entre os bebés, é possivel identificar
diferentes niveis de reflexos ndo condicionados, haja vista a multiplicidade de
modos e fatores que influenciam o desenvolvimento dos fetos. Como exemplos
de reflexos de orientacdo, podemos citar: reflexo de succao, reflexo de preensao,
reflexo de impulso, o ato de piscar os olhos sob luz forte, assustar-se com altos
sons, retrair maos e pés sob novas circunstancias, mover a cabeca em direcédo
ao alimento que Ihe tocam os labios, etc. Dentre estas manifestacdes inatas do
corpo, de adaptar-se e proteger-se no meio externo, os reflexos de preenséo e
o de se arrastar sdo considerados reflexos atavicos (MUKHINA, 1996).

Para ilustrar esta condicéo do bebé&, Mukhina (1996, p. 77) afirma que

A crianga, portanto, esta muito pior servida em matéria de formas
inatas de comportamento do que o filhote de animal. O
comportamento humano, em todas as suas expressdes € algo
gue precisa ser formado nela.

Contudo, é preciso ressaltar que a maturacdo apresentada pelo cérebro
neste estagio da vida ndo assegura o desenvolvimento dos sentidos que
norteardo a relacdo do bebé em sua sociedade. Disso, deduz-se que o cérebro
do bebé ndo nasce pronto. Seu cérebro estara em desenvolvimento, pois
diferentemente do animal, o cérebro humano continua a se formar ainda depois
do nascimento (MUKHINA, 1996). Apoiada no referencial historico-cultural,

Martins (2009, p. 99) ressalta que:
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Aos seres humanos nao bastam os atributos que dispbe no ato
de seu nascimento, como os demais animais. As caracteristicas
biologicas presentes neste ato sdo meramente preparatérias
para a sua interacdo com o mundo social, da qual tudo o mais
dependerd, quer no plano biolégico, quer no plano psicoldgico e
social.

Ainda sobre o cérebro humano, vale destacar que, para Luria (2010),
diferentemente da corrente localizacionista, o cérebro humano e seu psiquismo
compdem um sistema complexo que funciona de forma dinadmica. Para ele, o
cérebro, a heranca biolégica decorrente da atividade humana, apresenta trés
unidades morfofuncionais que orientam o desenvolvimento desde o nascimento:
a unidade do tdnus do cortex cerebral, a unidade receptora e a unidade efetora.
Estas unidades funcionais encontram-se organizadas de forma hierarquica em
trés zonas corticais: primaria, secundaria e terciaria. Portanto, todo este aparato
bioldgico orientara o bebé humano em suas primeiras relagcdes com a realidade

objetiva. Ao descrevé-lo, Luria (1979, p. 27) salienta que:

Com alguma aproximacao a verdade elas podem ser descritas
como uma unidade para regular o tono ou a vigilia, uma unidade
para obter, processar e armazenar as informagdes que chegam
do mundo exterior e uma unidade para programar, regular e
verificar a atividade mental. Os processos mentais do homem
em geral, e a sua atividade consciente em particular, sempre
ocorrem com a participacdo das trés unidades, cada uma das
guais tem o seu papel a desempenhar nos processos mentais e
fornece a sua contribuicdo para o desempenho dos referidos
processos.

A unidade responsavel por esta excitacao recebida pelo cérebro do bebé
€ 0 cortex. A excitacdo do cortex cerebral ocorre sob trés origens, a saber:
processos metabdlicos e respiratorios, a chegada do estimulo do mundo exterior,
(estes dois comuns a nos e aos animais como reflexo de orientacdo) e a terceira
origem, intengdes e planos que se formarao durante a vida social, efetuados com
a participacdo da fala inicialmente externa e depois interna (prépria do ser
humano). Este terceiro tipo de ativacdo do cérebro se forma ao longo do
desenvolvimento. Assim, o cOrtex proporcionard ao cérebro esta ativacao
guando em vigilia, mediante as relacdées com 0 meio e 0 armazenamento dos

vestigios destas excitacdes. Para que 0s processos mentais sigam 0 seu Curso,
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o estado 6timo de vigilia € essencial. O cortex € responsavel, também, pela
regulagcédo de processos vegetativos quando o cérebro precisa se ‘recarregar’ e
pelos comportamentos inatos e afetivos (LURIA, 1979).

Ha que se lembrar que a primeira semana de vida do bebé é marcada
pela vigilia e pelo sono, um estado semissonolento, isolando-se quase que
totalmente em relagcdo ao mundo (LURIA, 2010). De acordo com Mukhina (1996),
neste momento podemos observar um estado puro das formas inatas e
instintivas do homem que orientam as necessidades organicas de temperatura,
respiracdo e alimentacdo, garantindo, assim, sua sobrevivéncia, mas nao seu
desenvolvimento psiquico.

De acordo com Vigotski (2006) e Martins (2009), passado cerca de 45
dias apos o0 nascimento, o chamado periodo de passividade, transicdo entre a
vida intrauterina e a vida social, desponta no bebé grande interesse pelo mundo
a sua volta, iniciando-se o chamado periodo de interesse receptivo.

As estruturas que mantém este estado de vigilia do ténus situam-se
abaixo do cértex. Estas estruturas desenvolvem uma relacdo dupla com o cortex:
influenciam o ténus e séo influenciadas pela propria regulacdo que exercem.
Possuem uma estruturacdo especifica para realizarem tal funcédo, uma rede
nervosa, na qual localizam-se neurdnios conectados uns aos outros por meio de
processos curtos. A excitacdo proveniente do meio social se espalha
gradualmente, modificando e modulando pouco a pouco, todo o sistema
nervoso. Algumas dessas fibras, denominadas de sistema reticular ascendentes,
correm para estruturas nervosas superiores (tdlamo, o nucleo caudado, o
arquicértex e as estruturas do neocortex), desempenhando papel decisivo na
ativacado do cortex e na regulacdo do estado da vigilia. Outras fibras de formacéo
reticular, correm em direcdo oposta, de estruturas superiores (neocortex,
arquicortex, do nucleo caudado e dos nucleos talamicos) em direcao a estruturas
mais baixas (mesencéfalo, hipotalamo e tronco cerebral). Denominadas como
sistema reticular descendente, subordinam as referidas estruturas inferiores ao
controle exercido por programas que surgem no cortex e que requerem
modificacdo e modulacdo do estado de vigilia para a sua execucédo (LURIA,
1981).
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Essas duas partes da formacdo reticular constituem, assim, um
Gnico sistema funcional verticalmente arranjado, um {nico
aparelho autorregulador construido segundo o principio do “anel
reflexo”, capaz de alterar o tono do cértex mas ele préprio
também sob influéncia cortical, sendo regulado e modificado por
mudancas que ocorram no cortex e adaptando-se prontamente
as condigbes ambientais e ao curso da atividade (LURIA, 1981,
p. 30).

Esta formacao, portanto, contribui para manter o tono cortical e regular o
estado funcional do cérebro, ou seja, fator determinante para a vigilia. O ser
humano consegue, desta forma, ‘selecionar’ aquilo que ira direcionar sua
atencao ou ndo. Ao falarmos sobre bebés, devemos considerar a multiplicidade
de estimulos presentes ao seu redor. Devido & sua situacdo social de
desenvolvimento, tudo € novo, assim, todo o entorno poderia |lhe atrair, no
entanto, seu organismo consegue filtrar estas informacgfes. Esta regulacao
torna-se essencial, pois, ao passo que ativam, também inibem, afetando
igualmente todas as sensacgdes e atos motores. Por esta razdo, ndo podemos
considerar o bebé como um corpo passivo em meio social ou que opere sobre o
mundo tal como uma magquina opera acdes humanamente programadas, de
forma mecanica.

A partir desse momento e sobre esta base bioldgica reguladora, podemos
referir-nos ao bebé como um ser ativo (grifo nosso). Esta conceituacéo coloca o
bebé em uma situacdo ativa com e no entorno. Ao entendermos o bebé como
ser ativo, 0 ato educativo com ele muda radicalmente, superando tendéncias
biologizantes, assistencialistas e de carater doméstico que o reconhecem como
subordinado e incapaz. Sob a orientacao teorica dialética, o professor entende o
bebé como sujeito que estd em relacdo com o meio, composto por individuos
gue representam determinada cultura, que utilizam objetos culturais e o0s
designam com o auxilio de signos. No entanto, os bebés ainda ndo conseguem
significar esse meio em sua complexidade. Nao cabe, portanto, ao professor
desconsiderar a capacidade deles de estabelecerem relacdo ativa com o
entorno, mas procurar estabelecer com eles uma interlocucdo que oriente a sua
atividade e contribua com o desenvolvimento em decurso.

Sera, portanto, a relagcdo com o entorno que propiciara ao bebé seus
primeiros contatos com o mundo externo, ou seja, iniciard a captacao do externo

e caminhard em direcdo a sua humanizacéo. Contudo, precisamos considerar,
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ainda, os mecanismos responsaveis pelas novas formacoes, pelo surgimento de
suas necessidades e motivos que o guiardo nesta relacao, ou seja, suas funcoes
psiquicas elementares.

De acordo com teoria historico-cultural, os homens e os animais
apresentam em sua base biologica funcbes psicologicas denominadas de
elementares ou primitivas como, por exemplo, a atencdo e a memdéria, que sdo
fungdes involuntarias. O bebé humano apresenta fun¢des psiquicas elementares
indiferenciadas e, a cada momento de seu desenvolvimento, vdo se
diferenciando e se destacando de acordo com os requisitos da relacdo com o
meio na atividade, como por exemplo: a sensacéo, a percepcao, a atencao ou a
memoria. Por esta razdo, nao podemos dizer que o bebé é apenas sensorial,
reduzindo-se em uma leitura empobrecida de suas qualidades psiquicas, pois ja
existem possibilidades de desenvolvimento de todas as funcdes psiquicas. Nao
podemos esquecer que estas funcgdes diferenciar-se-ao nas relagbes sociais, em
desenvolvimento néo linear, inseridos em relagdes complexas (do interpsiquico
para o intrapsiquico), onde o adulto empresta sua consciéncia ao bebé,
justamente na contradicdo entre 0 psiquismo complexo com o psiquismo ainda
elementar (VIGOTSKI, 2006; MARTINS, 2013a).

Devido a esta situacao social de desenvolvimento, o bebé capta o meio
com uma caracteristica sincrética, uma percepcao ainda primitiva, em estado
cadtico, assistematico, desordenado e difuso de percepcdo com as coisas do
mundo exterior, ndo fazendo diferenciacdes. Os bebés percebem o mundo de
forma desestruturada, néo discriminam as partes que formam o todo, pois trata-
se de uma captacdo apenas sensorial (LURIA, 2010). Serdo necessarias
ativacdes da atengdo e memdria involuntaria para que, com o passar do tempo,
haja registros que possam guia-los em suas relagdes.

Sendo assim, no inicio de seu desenvolvimento, o aparato biolégico do
bebé torna-se guia de sua relacdo com o meio e fonte representativa de suas
possibilidades. Tomando-o como base, o bebé buscard estabelecer relacdes
com o entorno. Este desenvolvimento € decorrente da quantidade de impressfes
externas que o cérebro recebe a partir das experiéncias. Nesse sentido, ao longo
do primeiro ano, o cérebro do bebé cresce consideravelmente, de 150 para 950

gramas.
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Na compreensédo de Bozhovich (1987), nos primeiros meses, aparecem e
se desenvolvem as necessidades de segunda ordem ligadas ao
desenvolvimento funcional do cérebro, a necessidade de novas impressoes, de
movimento, de comunicacao, de atencao e afeto. A insatisfacdo de qualquer uma
destas necessidades origina vivéncias negativas que se expressardo na
inquietacdo do bebé, enquanto que, ao contrario, sua satisfagcdo sera
expressada na alegria, na elevacao do tono vital geral, no aumento da atividade
cognoscitiva e na excitacdo motora.

Esta captacao, esta vivéncia ativa do bebé no meio, é realizada pelos seus
orgdos do sentido, orientados pelos sentidos. As nossas sensagfes sao
diferenciadas entre interoceptivas (excitacdes internas provenientes da parede
do intestino, estomago, formas menos conscientes) e, aquelas que mais nos
interessam, as proprioceptivas e exteroceptivas. As sensacdes proprioceptivas
abarcam informacdes sobre a posi¢cado do corpo no espaco e dos movimentos
requeridos. Os receptores desta sensagdo situam-se no ouvido interno,
relacionando-se com a visdo. Dentre as sensacdes exterioceptivas, maior grupo
sensorial, existe ainda, um subgrupo composto por sensacdes de contato,
sensag0Oes de distancia, intermodais e as ndo especificas.

Condicdo imprescindivel para isso sdo as influéncias externas que
possibilitardo que tais 6rgdos sejam afetados e, entdo, entrem em exercicio. Sao
os 6rgaos dos sentidos, seus analisadores, que fardo a conexao entre 0 mundo
externo e o interno do bebé, uma vez que, desde o nascimento, apresentam alto
grau de desenvolvimento (MARTINS, 2013a). Portanto, recai sobre as
sensacdes o importante papel de iniciarem a captagdo das primeiras imagens
reais como requisito primario na construgdo do mundo na consciéncia humana.

E verdade que irdo se desenvolver, em particular, 0s setores responsaveis
pela captacdo das impressdes externas, mas ndo podemos perder de vista a
caracteristica dindmica dos componentes cerebrais, os 6rgaos do sentido,
organizadores dos outros esquemas sensoriais. De acordo com Farias (2008, p.
115-116):

E nas relagdes neurossensoriais entre visdo e audicio, entre a
visdo e o sentido tatil-cinestésico, que as aquisi¢cdes basicas de
motricidade, linguagem, competéncia social e cogni¢do vao se
desenvolvendo na crianga.
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De acordo com Elkonin (2009, p. 208), o desenvolvimento de setores
sensoriais adianta-se aos atos motores. “Os movimentos da crianga ainda sao
cadticos, ao passo que 0s sistemas sensoriais ja se tornam dirigiveis. ” Sua visao
e sua audicao desenvolvem-se mais rapido que os movimentos do corpo, devido
a maturacdo do sistema nervoso. Para o autor, a primeira metade do primeiro
ano de vida é marcada pelo desenvolvimento adiantado do sistema nervoso que
se inicia desde a gestagao e segue, como apontaram Diament e Gherpelli (1991),
entre 18 e 21 anos de idade.

E curioso observarmos que o corpo humano ‘reconhece’ a necessidade
de desenvolvimento adiantado de aparatos sensoriais, frente a outros setores do
organismo. Estes setores sensoriais captardo informacgdes externas para o seu
desenvolvimento.

Para Luria (1979), a unidade receptora é a responsavel pelo registro,
processamento e conservacao dos vestigios das experiéncias captadas pelos
orgdos dos sentidos na memoria. Composta por regides hierarquicas em graus
de complexidade, relne as regides occipital, temporal e parietal. H4 as areas
primarias receptoras dos estimulos, a especializacdo modal que recebe uma
determinada modalidade de estimulo (auditivos), occipital (visual) e as parietais
(os demais estimulos). A secundaria recebe os estimulos, podendo reconhecé-
los ou ndo. As regides terciarias sdo mais internas e significam socialmente estes
estimulos. Elas entram em ativacdo, resgatando o que ja fora memorizado, além
de agregar toda a experiéncia do objeto para compreender o que é O
instrumento, a fim de resgatar todos os estimulos que criam condi¢cdes de
relacionamento com este objeto de modo social.

Para se tornar mais ativo, em funcionamento complexo, sdo necessarias
mais experiéncias mediadas pelas palavras que auxiliam na significacdo do
mundo cultural. A significacdo é propriamente humana, nisto reside a
importancia da unidade instrumento/signo mediada pela linguagem.

Por volta do segundo més de vida, o bebé apresentard uma forma
especial de atividade, de comunicagdo emocional. A reagao que aparece nesta
fase, mediante a relagdo com o adulto €, para esta teoria, uma relacdo complexa
gue objetiva o contato por meio de seus proprios meios: o olhar, o tato, o sorriso

e as manifestacbes de movimento. Este afeto que o adulto causa no bebég,



115

segundo Gomes (2008), nao é natural e espontaneo, mas estimulado na relacéo

estabelecida por ambos. A autora explica que

Essa relacdo cria no bebé uma necessidade que ele nado tinha
até entdo e que passa a ter a partir do contato e das sucessivas
aproximacoes que estabelece com o adulto; a necessidade do
‘outro” ¢, portanto, uma necessidade socialmente criada
(GOMES, 2013, p. 513).

Neste periodo, cabe ao adulto incentivar o bebé a atingir novos patamares
em seu desenvolvimento, ou seja, é a relacdo com o adulto que afeta e move o
desenvolvimento. Sobre a importancia desta atividade para o desenvolvimento
do bebé, Avila (2002, p. 91) destaca que:

O papel da comunicagdo emocional da crianga com os adultos
consiste basicamente em que sob a influéncia desta
comunicacdo se cria na crianga um estado de animo alegre,
aumenta o tono vital geral, se consolida mais fortemente sua
atividade autbnoma, e todo isto em conjunto favorece o rapido
desenvolvimento locomotor e sensorial da crianga (traducéo
nossa).

Este momento de vida do bebé apresenta-se como sua primeira crise de
desenvolvimento, pois encontra-se numa situacdo em que nao possui a
capacidade da fala para se comunicar e, a0 mesmo tempo, é dependente da
relacdo com o adulto para se apropriar do mundo. Uma contradigéo, como inferiu

Vigotski (2006, p. 286) que impulsiona seu desenvolvimento.

[...] o desenvolvimento do bebé& no primeiro ano baseia-se na
contradicao entre a maxima sociabilidade (devido a situacao que
se encontra) e suas minimas possibilidades de comunicacéo.

Além de satisfazer suas necessidades organicas, o adulto cria e satisfaz
a necessidade do bebé pelas primeiras impressées auditivas, tateis e
comportamentais, favorecendo o surgimento da linguagem/comunicacao para a
incorporacgao da crianga ao mundo social, caracterizando assim, a comunicagéo
emocional como a primeira atividade principal (MUKHINA, 1996).

Para que haja desenvolvimento, sdo necessarias aos bebés acbes
praticas, ou seja, aquelas conduzidas pelo mundo externo que direcionam-se a
um resultado determinado, tais como: a troca de roupa, o banho, a alimentacéao,

o toque, o olhar, o didlogo. Formardo nos bebés, acbes internas que lhes
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permitirdo interagcdo com o mundo que os rodeia. Estas orientacfes psicoldgicas
internas sao chamadas de acdes de orientacdo, antecessoras de todas as
proximas acdes praticas. A agdo de orientagéo tem inicio na forma externa, tendo
seu resultado alcancado mediante as relacbes que o bebé estabelece
(MUKHINA, 1996).

De acordo com Mukhina (1996), a vida da crianga depende do adulto para
utilizar os objetos, andar, falar, pensar, sentir e se controlar. Ndo apenas as
acOes praticas, como também os atos psiquicos séo resultados da relagdo com
0s adultos.

O projeto cubano Educa su hijo (grifo nosso), busca identificar o avanco
no desenvolvimento dos bebés nos primeiros meses de vida. Para isso, utiliza
quatro areas basicas observaveis: comunicacdo afetiva, desenvolvimento
intelectual, desenvolvimento dos movimentos e formacao de habitos. Em relacéo
a comunicacdo afetiva, os profissionais envolvidos buscam constatar se 0s
bebés ja podem reconhecer o rosto das pessoas que os atendem e chorarem na
presenca de estranhos, balbuciar e rir quando estdo contentes, seguir olhando
as pessoas que se movem. Para eles, estes sédo sinais de que o bebé esta se
desenvolvendo, além de evidenciar a importancia do papel do nos primeiros
meses de vida (GOMEZ, 2002). Mukhina (1996, p. 47) ja complementa esta ideia

ao afirmar que:

A crianga se comunica emocionalmente com o adulto antes
mesmo de ser capaz das mais simples a¢cbes com objetos. A
crianga ainda n&o conhece as palavras, ndo entende a conduta
do adulto, mas se alegra com sua presenca, observa o adulto
por periodos longos, capta as palavras e os sorrisos que lhes
dirige.

Sendo assim, é o adulto quem ‘escolhe’, de forma intencional ou néo,
aguilo com que o bebé entrara em contato. Portanto, o adulto, como individuo
mais desenvolvido, é o portador das informagdes necessarias para que o bebé
se desenvolva, “emprestando” sua consciéncia a ele para que haja
desenvolvimento. Por isso, os interesses e as necessidades dos bebés estéo
ligados aos adultos e, logo cedo, aos objetos que os cercam. A atuacéo do adulto
sobre o bebé torna-se um fato imprescindivel para o seu desenvolvimento, pois

cria as premissas para o desenvolvimento da linguagem, enquanto estabelece
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0S primeiros contatos com o0s objetos. Esta relacdo toma um caréter
desenvolvente, visto que somente por meio da convivéncia em sociedade e do
papel do adulto é que o bebé podera apropriar-se de condigbes favoraveis ao
seu desenvolvimento psiquico.

O bebé nédo enxerga o adulto como uma colecéo de atributos apartados
uns dos outros, mas como alguém que realiza as atividades do cotidiano em
relacdo com os objetos e/ou com outras pessoas. Devido a sua situacdo social
de desenvolvimento, o bebé ndo capta os motivos e as necessidades psiquicas
da atividade do adulto, ndo antevé aquilo que o adulto planeja antes do ato em
si. A ele, é visivel apenas o processo e o0 produto da atividade adulta, de modo
imediato. “Assim se origina a necessidade de um processo especial de aprender
0s objetivos e motivos da atividade humana e as normas das relagcdes humanas
as quais as pessoas se conformam enquanto agem” (BISSOTO, 2012, p. 161).

O bebé vé, sente e ouve que objetos compbe as acdes rotineiras nas
relacbes que estabelece com os adultos. De acordo com Elkonin (2009), esta
concentracdo nos objetos em movimentos e em dire¢cdes e distancias diferentes,
faz com que a convergéncia dos olhos e a contemplacéo desenvolvam-se antes
dos primeiros movimentos, mas Sao as premissas para as primeiras tentativas.

Nos primeiros meses de vida, (MUKHINA, 1996), o aparelho audiovisual
do bebé se torna mais preciso mediante as relagcbes sociais. Este
aperfeicoamento termina, aproximadamente, até o quarto més. Com este
desenvolvimento, o bebé acompanha com o olhar a movimentagéo dos adultos
e dos objetos em diferentes direcdes e velocidades, configurando os chamados
movimentos de inciativa visual (grifos da autora). O bebé, por sua vez,
respondera a estas acdes externas com movimentos desordenados de bracos e
pernas, determinando o complexo de animacao.

Para Mukhina (1996, p. 82) este tipo de movimento “(...) demarca a
fronteira entre o periodo do nascimento e o do primeiro ano de vida”. Percebe-
se que o adulto, como aquele que propicia diversidade de novas impressoes a
serem captadas por estes oOrgdos do sentido, possui papel decisivo nas
conquistas psiquicas em desenvolvimento.

Na primeira etapa de desenvolvimento de apreensao, o olho é o 6rgéo
receptor das impressoes externas. Por exemplo, o bebé vé um objeto, mas ainda

nao consegue determinar a distancia nem a direcdo de seu alcance. Suas
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tentativas e erros, ao tentar alcanca-lo, orientardao suas agdes futuras. “Pouco a
pouco, o olho, que segue 0 movimento da mao, comeca a captar a aproximacao
e o afastamento do objetivo e introduz no movimento corre¢des constantes. ”
(MUKHINA, 1996, p. 96).

Nesta mesma direcao, Elkonin (2009) e Zaporozhets (1960a) apontam
para o curso do desenvolvimento das coordenacdes visomotoras (olho-méao) que
facilitardo a relacdo entre a percepgédo e o comportamento, por exemplo, no ato
de agarrar. Compondo, assim, uma unidade senso-motora do desenvolvimento.
Sob influéncia social, o bebé né&o se limitara a seguir com os olhos ou mover as
maos e os dedos apenas quando forem tocados, mas buscara coordenar estes
dois esquemas, possibilitando associar de maneira dinamica os diversos afetos,
olhos e maos em uma busca visual e préatica. Agora, a visdo e 0s movimentos
estardo intrinsecamente interligados. Zaporozhets (1960a) ressalta que, com o
uso da visao e das maos, o bebé consegue alcancar, pegar e bater nos objetos.
Neste ato de pegar, a movimentagdo contribui para o desenvolvimento da
coordenacdo motora e das acdes dirigidas pelo bebé. E verdade que esta
movimentacao representa o primeiro estagio do movimento que precisa evoluir,
caracterizado por gestos malsucedidos. Mukhina (1996) descreve este tipo de
movimento como a primeira etapa da manipulacédo de objetos. Vigotski (2000),
por sua vez, denominou-o de gesto em si, de exploracéo, sem significado social.

Com o tempo, o bebé ndo quer mais ficar no colo de seus cuidadores,
passando a esticar as pernas, empurrar 0s adultos com os bragos olhando para
0 ch&o e/ou para os objetos. Com as devidas intervengdes, no fim do primeiro
semestre e come¢o do segundo, o bebé busca olhar e se movimentar em direcao
aos objetos que estdo proximos, arrasta-se com o intuito de alcancgar objetos de
seu interesse. Assim, 0s movimentos que utilizava para se chegar até o objeto,
fixaram-se e tornaram-se condutas motoras.

A medida que se desenvolvem nas vivéncias com os adultos, surge o
novo, bem como novas formacdes na estrutura da personalidade e da atividade,
configurando-se em mudancas psiquicas e sociais que se produzem a partir das
estruturas ja fixadas. Suas novas capacidades entram em contradicdo com as
velhas formas de relacdo com o entorno, perde interesse pelas coisas que a
pouco lhe chamavam a atengao. Dialeticamente, estas novas formagdes tendem

a ocupar um plano de fundo quando, em desenvolvimento, outras novas
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formacdes emergem. Sao, justamente estas novas formacdes, estas mudancas
na personalidade, o critério fundamental para compreender o desenvolvimento
infantil. Nesta perspectiva, o desenvolvimento marcado pela periodicidade, esta
em movimento revolucionario. Aparecem novas necessidades que irdo dirigir a
atividade do bebé (LEONTIEV, 1981).

Por isso, posteriormente & comunicacdo emocional com os adultos, ha
grande importancia a atividade em conjunto com os adultos, vinculadas as
manipulacdes com o0s objetos. A comunicacado pura e livre com os adultos que
até entdo ocupava o lugar de linha central na promocédo do desenvolvimento,
ndo corresponde mais aos anseios do bebé, podendo até mesmo aborrecé-lo.
Nestas relacdes em conjunto, o complexo de animacgéo decai, h4 destaque para
0s objetos e brinquedos que incentivam os bebés na realizacédo de acdes. Ocorre
uma ampliacdo de foco e interesses do bebé, do adulto para os objetos e, mais
tarde, s acdes com eles (AVILA, 2002).

O bebé passa a demonstrar interesse pelos objetos que os adultos
utilizam: os objetos utilizados no banho, na alimentacdo, no cotidiano, os
brinquedos, etc. Nesta viragem, os objetos ocupam o lugar de linha central e a
comunicagdo emocional com os adultos como linhas acessorias. Ocorre, entao,
uma transferéncia de foco de interesse do pequeno bebé, do adulto para os
objetos e as acBes com eles, demarcando a viragem de seu interesse, da relacao
emocional direta com os adultos, para a relacdo com os objetos mediada por
estes. Nessa situacao social de desenvolvimento, o adulto medeia a relagdo do
bebé com o objeto, e 0 objeto medeia a relacdo do bebé com o adulto.

Este processo demanda muito tempo, pois torna-se necessario que o
bebé tenha atingido determinada situacdo social de desenvolvimento para
conseguir esta mudanca. Este interesse esta ligado as novas formacdes que
surgem no fim do primeiro semestre e comec¢o do segundo, afirma Zapordzhets
(1987), ao destacar que as zonas de protecdo do cortex cerebral criam
premissas organicas para a formacédo das acdes objetais. Quando todas as
estruturas psiquicas necessarias da crianca estiverem estabelecidas por uma

atividade, o interesse dela, automaticamente, passara para uma nova atividade,
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a manipulagéo aleatéria dos objetos!® que se caracteriza como principal nesta
etapa (FACCI, 2004).

Por esta razdo, Leontiev (1981) explica que, a principio, a necessidade é
uma condicdo interna do organismo que regula e ativa as correspondentes
funcdes bioldgicas e a excitacdo geral da esfera motriz que os bebés utilizam
para realizar suas pesquisas frente aquilo que os afeta. Disso, podemos apontar
que ndo € qualquer alvo que irda afetar a necessidade. Para complementar,
Gomes (2008, p. 125) ressalta que o afeto representa o0 quanto determinado
“objeto preenche, no sujeito, seu poder de ser afetado, ou ainda o quanto aquele
objeto/fendmeno/ideia responde ou ndo aos seus motivos”. Gomes (2013, p.
513) esclarece que “Nesta fase o que a atrai, controla e determina sua atencao
sdo principalmente os objetos. ” Desta forma, o bebé&, motivado, buscara
satisfazer sua nova necessidade: a relacdo, em conjunto com os adultos, com
0s objetos. Serédo, entdo, os objetos que motivarao os bebés a se movimentarem,
ou seja, entrarem em atividade.

Assim, pois, e isso precisa ser ressaltado de forma especial, no primeiro
ano de vida nédo existe atitude indiferente por parte do bebé em relacdo aos
objetos circundantes. Também, os adultos ndo saem de cena, mas exercem
agora uma parceria com o ele no uso dos objetos. Por isso, faz-se necessério a
introducéo de atividades em conjunto com os objetos, bebé e adultos.

Para Elkonin (2009), a comunicacao direta “crianga-adulto” que serve para
orienta-lo frente ao objeto, cede lugar a indireta “crianga-a¢cdes com objetos-
adultos”, na qual a comunicagao mediatiza a relagdo do bebé com o objeto,
surgindo uma nova qualidade relacional conquistada pela crianca. De acordo
com Avila (2002), esta nova forma de comunica¢do com os adultos influencia o
desenvolvimento das acdes com o0s objetos, iniciando-se as primeiras
manipulacdes que tendem a se enriquecerem. O adulto €, de acordo com Elkonin
(2009), o modelo responsavel por afetar qualitativamente o relacionamento do
bebé com os objetos por meio de ac¢des. Para isso, a relacdo adulto-bebé passa
a ser estabelecida com um novo elemento motivador das a¢Bes do bebé: os

objetos e os brinquedos.

10 Esta relagdo dos bebés com os objetos foi discutida no préximo capitulo, haja vista que se
trata da situacdo social de desenvolvimento dos bebés participantes da pesquisa.
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Em sintese, podemos dizer que existe no desenvolvimento do ser uma
relacdo dialética entre o biolégico e o social que culmina na humanizacao do
individuo singular, ou seja, em uma unidade, o ser humano. A condigéo biolégica
sustenta, nas devidas condi¢des, a humanizacdo. Esta maturacéo que o recém-
nascido apresenta em seu sistema nervoso viabiliza o desenvolvimento do
aparelho audiovisual e motor e o aperfeicoamento das relagbes por meio de
estimulos externos.

Contudo, o desenvolvimento destes 6rgdos esta subjugado a relacdes
externas. Os setores do cérebro que nédo forem exercitados na atividade social,
podem ter o desenvolvimento interrompido e até mesmo atrofiado. Se nao lhe
for dada as devidas condi¢bes, ndo h& desenvolvimento, pois, também, o
desenvolvimento da visdo, da audicao, do olfato, do tato e do paladar condiciona-
se a exposicdo de estimulos externos e ndo somente a sua base filogenética
(MUKHINA, 1996). Estes indicativos tedricos precisam ser considerados, pois
Martins (2013a, p. 126) alerta que: “Sob privagdo de estimulos, sobretudo
exdgenos, 0 organismo substitui o estado de vigilia pelo adormecimento, pela
letargia, resultando em um déficit global da tonicidade cortical necesséria a
qualquer atividade. ” Entdo, em sua génese, o psiquismo é fundamentalmente
sensorio-motor. Nisto reside a importancia de contato emocional entre o adulto
e 0 bebé e oferta de objetos.

Assim, ninguém experimenta sensacdo sendo apelando a visdo, a
audicdo, ao olfato, a gustacdo, quando possivel. O campo sensorial no qual
despontam os objetos € o campo de nossa captacéo sensorial. A estimulacéo no
campo sensorial do bebé mobilizard motricidade, suscitada sensorialmente. Com
iss0, instala-se a espinha dorsal do psiquismo do bebé (MARTINS, 2013a).

Para ndo perdermos de vista o foco desta tese, queremos destacar o
guanto os movimentos deste periodo sao passiveis de observacdes na relacéo
do bebé com o entorno, desde os seus primeiros dias, seja como movimentos
reflexos e desordenados, seja pelo complexo de animacéo e o ato de se arrastar
em direcdo aos objetos no inicio do segundo semestre de vida.

A medida que crescem e se desenvolvem, por meio de seu contato com
o mundo dos adultos, surgem novos interesses que mobilizam novas acoes,
outros movimentos. Este processo ocorre de forma gradual e revolucionaria, pois

cada conhecimento elaborado favorece outro e este, apoiado no anterior, faz
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surgir o novo, e assim sucessivamente, ndo de forma direta e linear, mas
dialética e contraditoriamente. Retomemos o exemplo do simio, adotado pela
pesquisadora citado por Mukhina (1996). Mesmo em circunstancias
humanamente favoraveis, ndo houve apropriacdo dos objetos e suas funcdes
sociais. Por esta razdo, a diferenca entre o filhote de chimpanzé e o bebé
humano ndo pode ser medida somente pela destreza motora (FACCI, 2004;
MARTINS, 2013a; MUKHINA, 1996). A partir da mesma compreensao sobre a

capacidade de captacdo do meio pelo bebé, Pino (2005, p. 46) afirma que:

[...] a aparente condicado de inferioridade e de prematuridade do
bebé humano, em vez de constituir uma perda e um obstaculo
ao seu desenvolvimento, representa, pelo contrario, um enorme
ganho e um grande meio de desenvolvimento, uma vez que
possibilita que possa ser educado, ou seja, que possa beneficiar-
se da experiéncia cultural da espécie humana para devir um ser
humano {grifos do autor).

Portanto, sem este complexo aparato bioldégico ndo ha processo de
humanizagdo. Nascemos, pois com um corpo biolégico com capacidade de se
apropriar da cultura circundante e das conquistas histéricas da humanidade, do
desenvolvimento humano.

Este capitulo tedrico discorreu sobre as premissas basicas da teoria
histérico-cultural que sustentam as discussdes sobre o movimento dos bebés
aqui defendida. As reflexdes nos conduziram para 0 momento de entrada na
creche, de forma geral, dos bebés de quatro a seis meses de idade. Contudo,
nossa discussao tedrica ndo se encerrou neste ponto, mas se aproximou ainda
mais de nossa tese. Doravante, procuramos expor os dados colhidos em um
agrupamento de bebés, ao passo que damos continuidade as discussdes
tedricas. Nosso objetivo foi discutir a tese proposta, descrevendo, demonstrando
e discutindo teoricamente, o quanto os bebés se movimentam em busca daquilo
que lhes interessa, ou seja, dao indicios de sua situacdo social de
desenvolvimento, passivel de ser observada, captada, atendida e ampliada pelo

professor preocupado em guiar o desenvolvimento em processo.
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Capitulo 4 — A pesquisa

Mais que fungdo, 0 movimento é a expressao da propria vida a
gual ajuda a organizar (PINO, 2005, p. 2010).

O objetivo deste capitulo final consiste em apresentar, descrever e
teorizar acerca dos movimentos realizados pelos bebés como indicios de seus
interesses, possiveis orientadores do trabalho pedagdgico. Para tanto,
elencamos um conjunto de informagdes composto de descri¢cdes e atos captados
pela camera fotografica para que sejam visualizados 0s movimentos realizados
pelos bebés.

Em seguida, sob a perspectiva ampla da camera filmadora, apresentamos
um panorama dos movimentos dos bebés e aquilo que os guiaram a realiza-los,
Oou seja, seus interesses. Acreditamos que estes dados nos auxiliam no
apontamento dos movimentos dos bebés e 0 que os movem, seus interesses,
seus alvos, aquilo que os fazem se movimentar como indicios orientadores para
a intervencdo do professor. Posteriormente, descrevemos e expomos as
proposicdes que emergiram, tomando como indicios orientadores tais
movimentos. Neste ponto, enfatizamos o trabalho do professor como ser mais
desenvolvido que, de acordo com a teoria vigotskiana, deve guiar o
desenvolvimento dos bebés na creche.

4.1 — Os bebés e seus movimentos: sinais de interesse.

No exercicio da pesquisa cientifica ou tedrica, pesquisadores e/ou
professores, ao se depararem com determinado objeto de trabalho, devem ir
além da aparéncia e buscar entendé-lo em sua esséncia, uma premissa do
materialismo histérico dialético. Esta premissa € valida e necessaria para que
avancemos a condicéo relacional imediata e pratica com o objeto de estudo. O
caminhar destes profissionais em busca da esséncia do objeto demanda
reflexdes, tomando como aporte informacdes provenientes de diferentes fontes,
como por exemplo: a leitura sistematizada, a reflexdo e a mediacéo, ou seja, o
outro, a histodria, representada pela cultura humana, encarnada em livros, artigos,

teses, dissertacdes, etc. Portanto, ndo ha histéria sem o outro e, ndo ha o outro,
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sem a historia. Sem o outro e/ou sem a historia, ndo ha avanco. Na mesma
diregao afirmaram Zapordzhets e Lisina (1986, p. 07) que: “O ser humano n&o
pode viver, nem existir, nem trabalhar, nem satisfazer suas necessidades,
materiais, espirituais, sem comunicar-se com outras pessoas’. Nessa
perspectiva, h4 que se considerar e valorizar as condicbes humanas de
qualidade para que haja avango, desenvolvimento.

Diferentemente de uma pesquisa cientifica, estamos denominando como
ato de pesquisa dos bebés as relacbes de aproximacao, de olhar e toque que
estabelecem com os objetos, determinados e orientados pela sua situacao de
desenvolvimento social, com caracteristicas imediatistas, superficiais e praticas.
Compartilhou desta mesma compreensdo e uso do termo, Avila (2002, p. 92,
tradugao nossa), ao afirmar que “A crianga, ao manipular os objetos, os investiga
até cansar’. Logo, quando apontarmos que 0s bebés fazem suas pesquisas,
estamos considerando que eles estdo tomando como aporte investigativo 0s
seus sentidos, com o auxilio de seus movimentos.

Como vimos no tépico anterior, sob relacées humanas de qualidade, no
inicio do segundo semestre de vida, o bebé alcanca grandes éxitos no seu
desenvolvimento sensoério-motor. Gomez (2002) revelou que, de modo geral, por
volta de seis meses, idade em que comeca a frequentar na creche, sinais de
desenvolvimento j4 sdo possiveis de serem notados através dos movimentos
realizados por ele, como por exemplo: permanecer sentado sem apoio, arrastar-
se, colocar-se de pé com apoio, estender a mao em dire¢do aos objetos, apanha-
los, manusea-los, enfim, movimentos que séo conquistas humanas.

Mukhina (1996, p. 89) ressalta que este desenvolvimento pode apresentar
uma evolugao gradual, visto que “Inicialmente, a crianga se arrasta com a barriga
apoiada no chéao; posteriormente, adota uma postura mais elevada e engatinha.

Neste estagio, o bebé deixou o reflexo de preensdo por contragédo
involuntaria. A dindmica do movimento de agarrar € relativamente rapida,
perpassando desde a preenséao indiferenciada do dedo de seus cuidadores e
dos objetos com todos os dedos e a compressdo do mesmo contra a palma da
mao até a preensao, opondo o polegar aos dedos restantes. Depois da formacéo
do ato de preensdo, surgem 0S movimentos reiterativos e 0S movimentos

concatenados. De acordo com Elkonin (2009), estes dois movimentos ndo se
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diferem, ambos estdo relacionados aos movimentos soltos, uma forma de
contemplagcao do objeto que o bebé tem em maos. Os movimentos reiterativos
e concatenados sdo aqueles realizados aleatoriamente sobre o objeto: dar
palmadas no objeto, agita-lo, passa-lo de mdo em mao, balanca-lo quando
dependurado, golpeéa-lo com outro objeto, segura-lo e depois solta-lo, leva-lo a
boca, perto dos olhos, sacudi-lo e depois solta-lo. O bebé que, por exemplo, tem
sob seu alcance um aparelho celular de Gltima geracdo e uma bola de ténis, ird
manusea-los da mesma forma.

Para o bebé, um copo ndo serve enquanto recipiente que guarda
determinado liquido que sacia sede ou fome, uma panela ndo serve para cozer
ou fritar alimentos, uma vez que estes objetos séo igualmente manipulados por
ele. Neste periodo de desenvolvimento, a funcéo social do objeto ndo aparece
na relacéo prética do bebé, ndo esta dada de imediato. Seus movimentos ainda
sdo cadticos, uma simples manipulacdo, correspondendo a condi¢cdo em que se
encontra, segundo Mukhina (1996). Por tudo isso, repete os mesmos tipos de
movimentos da mesma forma generalizada, procurando satisfazer sua
necessidade por novas impressoes.

No campo das necessidades, o que move os bebés séo os adultos e os
objetos. Ao serem afetados pelas pessoas e pelos objetos, eles se movimentam
de determinada forma que, quando observados, demonstram sua situacao social
de desenvolvimento. Na atividade, portanto, pode-se observar a zona de
desenvolvimento real do bebé. Em nossas observagdes, constatamos o quanto
0s bebés se interessaram, deslocaram-se, observaram, tocaram e manusearam
0s objetos. A necessidade por novas impressoes frente aos objetos, motivou-os
a estabelecerem relagfes tateis com os objetos, por meio do deslocamento e
movimentacao do proprio corpo. Nas imagens abaixo, por exemplo, podemos
expor o espirito investigador de Nicolas, afetado pelo que viu, com o uso das
maos e com os olhos o cadar¢o do ténis e o cordao no tornozelo que tanto lhe

chamaram a atengdo em nosso primeiro encontro.
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Imagem 3

Nicolas pesquisa os corddes - Silva (2016) acervo particular.

Nicolas percebeu estes elementos dias antes, desejou tocar, manusear,
teve curiosidade sobre aquilo, demonstrou seu interesse. Quando teve nova
oportunidade, aproximou-se e pesquisou. Inicialmente, com a méo direita, ele
pegou o corddo que estava no tornozelo, puxou, sentiu a textura dos corddes
entrelacados, tocou as micangas, mexeu com os dedos como quem dedilha
cordas de um instrumento musical. Em seguida, com a mao esquerda, pegou 0s
cadarcos do ténis, comparou pacientemente, em seu tempo, cada um dos
elementos isoladamente e os dois elementos juntos, um em cada mao.
Notavelmente, ele olhou e realizou 0s seus pequenos movimentos com a
atencao de quem queria conhecer aqueles elementos. Ao fim de sua pesquisa,
dirigiu-nos o olhar e sorriu satisfeito. Iniciou e finalizou a sua atividade. Nicolas
se sentiu intrigado com o que afetou seu campo visual, necessitando de um
tempo para se aproximar e de outro tempo para manipular. Desta descri¢ao,
alguns indicativos precisam ser considerados pelos professores: aquilo que afeta
o bebé, seguranca para agir e o tempo para a pesquisa do objeto presente no
seu campo visual.

Outros objetos que compunham a sala, também motivaram a
movimentagdo e colocaram os bebés em atividade. Por isso, antes de
apresentarmos e descrevermos outros momentos como o que acabamos de
expor e relatar, ilustramos os espacos onde os bebés permaneceram ao longo
do dia. Considerando a disposicdo e a escolha dos objetos presentes no
ambiente ao longo da pesquisa, foi possivel perceber que a organizacao fisica
nao apresentava uma intencionalidade da professora que configurasse objetivos
para além dos cuidados fisicos e da ocupacdo do tempo. Havia uma caixa
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grande com diversos brinquedos industrializados, embalagens e postes vazios,
um bebé-conforto para cada um dos bebés, um espelho pequeno, um tablado,
dois colchonetes, uma almofada grande em formato de joaninha, um berco
inutilizado cheio de outros brinquedos e almofadas. Um balcédo se estendia ao
longo da lateral da sala onde Aline preparava as mamadeiras (as refeicbes eram
feitas por outras funcionarias na cozinha) e usava de apoio para o aparelho de
televisdo, um radio e materiais diversos como papéis, cola, pastas, lapis de cor,
giz de cera, etc. A sala ainda apresentava um dormitério em anexo com 0sS
bercos e um banheiro. Na imagem 04, intitulada ‘O espaco dos bebés’,
procuramos evidenciar a sala em diferentes angulos e o solario que o
agrupamento participante da pesquisa dividia com outro agrupamento. Foram

nestes espacos que realizamos as observacfes dos bebés.

Imagem 4

O espago dos bebés — Silva (2016 — acervo pérticular

Ao chegarmos no agrupamento no horario combinado, ora
encontravamos os bebés dormindo, ora estavam acordados e envolvidos com
0s objetos e brinquedos industrializados disponiveis na sala, em atividade. O
envolvimento deles com estes elementos foi, entéo, filmado e fotografado para
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ser utilizado como dado. Dentre os dados colhidos, elencamos alguns momentos
para serem apresentados.

Logo em seguida, com o auxilio da camera fotogréfica, expomos algumas
fotos organizadas em albuns com o intuito de demonstrar como os bebés, dentro
de um micro espaco de tempo, organizacdo do espaco fisico e com a
disponibilidade de determinados objetos e elementos e, até mesmo, na busca
pelos adultos presentes, puderam se movimentar, ou seja, dentro destas
limitacbes demonstraram, de forma ativa, o que 0s motivou e como se

movimentaram.

Album 1 — Os bebés, seus movimentos e interesses

Davi engatinhou até a caixa de brinquedos que ha na sala. Ele foi
motivado a procurar objetos que satisfizessem sua necessidade. Com a mao
esquerda apoiou-se na caixa para ficar em pé, utilizou a mao direita para mexer,
separar, tirar de cima, puxar de baixo, dentre outros brinquedos, um brinquedo
industrializado, um trator azul. Levantou o trator, tirando-o0 da caixa e o colocou
no chdo. Ainda apoiado na caixa, ajoelhou-se, sentou-se e, em seguida, deitou-
se no chdo para manipular o trator azul. Empurrou, levantou, bateu, girou,
inventou seu préprio meio de manipular o brinquedo. Davi demonstrou ndo saber
como utilizar o brinquedo, isto é, tal como uma crianca de mais idade, ele ndo

“brincou de carrinho”.

Imagem 5
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Davi e o trator azul — Silva (2016) acervo particular.

Lorenzo, de oito meses, possui uma sequéncia de fotos que captaram a
sua relacdo de afeto pelo espelho. Nas fotos abaixo, foi possivel observar a
diversidade de sua movimentacéo.

Lorenzo engatinhou até o espelho, viu sua imagem refletida e, mao a méo,
‘escalou’ o espelho, ajustou os joelhos para toma-los de apoio & medida que
ganhava altura, pausou e contemplou sua imagem, seguiu a trajetéria, mao
esquerda, pé direito, mao direita, pé esquerdo, até a posi¢do bipede. Apoiado
com a mao esquerda no espelho, levantou o braco direito e bateu no espelho
seis vezes. Pausou, e, em segundos, comecou a girar o corpo para a direita de
modo a afastar-se lentamente do espelho.

Neste movimento do corpo como um todo, Lorenzo chacoalhou o braco
seis vezes, com movimentos reiterativos, como se ainda estivesse batendo no
espelho. Sentou-se e dirigiu seu olhar para a professora como quem pedia
atencdo ou aprovacdo e, ainda, autorizacdo para continuar o que estava
fazendo. A educadora percebeu esta movimentacdo, devido aos sons das
batidas no espelho e nosso direcionamento com a camera fotogréafica. Houve
trocas de olhares entre a educadora e Lorenzo, quando este se sentou e se virou
para ela. A educadora levantou outro bebé que caiu perto dela, e Lorenzo
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percebeu que podia continuar sua exploracdo. Voltou-se para o espelho e
reiniciou sua ‘escalada’: mao esquerda no espelho, aproximou o joelho direito,
mao direita no espelho, aproximou o joelho esquerdo, com as duas maos no
espelho, apoiou-se sobre o pé esquerdo, depois no pé direito. Em pé, Lorenzo
sorriu, tirou uma das méaos do espelho, virou-se para nos e sorriu hovamente.
Ele evidenciou que estava gostando do que esté fazendo.

Ainda apoiado com a méo esquerda no espelho, pegou o préprio shorts
com a mao direita e girou a cabeca em cerca de 90 graus, observando os demais
bebés na sala. Soltou o short, pegou a barra da camiseta e a levantou até perto
do préprio rosto. Virou-se para o espelho novamente, esfor¢cou-se e bateu cinco
vezes no espelho com a méo direita em uma altura maior. Riu, virou-se para a
educadora em seguida, virou-se para o espelho e bateu cinco vezes no espelho,
aumentando gradativamente a forca e a altura de seu toque no objeto. Com mais
trés batidas, colocou-se na ponta dos pés e atingiu o espelho em uma parte mais
alta que no inicio. Com as duas maos no topo do espelho, olhou para a esquerda
e, com a mao esquerda pegou em seu short, largando-o em seguida, voltando-
se para o espelho. De frente para o espelho, bateu trés vezes e olhou para a
Aline. Ao voltar-se para o espelho, chacoalhou o brago direito duas vezes e
acertou o espelho trés vezes. Virou-se para Aline, chacoalhou o braco, sentou e
se afastou do objeto, engatinhando em direcdo a professora. Seu deslocamento
se iniciou da posicdo sentado e terminou quando conseguiu tocar a perna de

Aline.

Imagem 6
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Lorenzo e o espelho — Silva (2016) acervo particular

Lorenzo foi afetado pelo espelho. Na sequéncia de movimentos, pode-se
notar que engatinhou até o espelho, tocou, apoiou-se, ficou de joelhos e de pé,
bateu, sentou, girou o tronco e a cabeca, puxou, sentou, levantou, bateu mais
forte, ficou na ponta dos pés, sentou e engatinhou novamente. Ficou nitido o
guanto estava motivado a saciar sua necessidade com o espelho, seu interesse
e, 0 desencadear desses movimentos sinalizou envolvimento, carregado de
boas emocgdes. Demonstrou este interesse por meio de seus movimentos e,
ainda, olhou para os adultos que estavam na sala de modo a expressar estado
de contentamento e excitacao.

A televisao (TV) é um aparelho utilizado por Aline que também influencia
0s movimentos dos bebés.

Em uma tarde de observacdo, a educadora inseriu videos infantis
musicados na TV da sala. Ela escolheu, aleatoriamente, a animacéo. Quando as
imagens e as musicas comecgaram a ressoar no agrupamento, os bebés pararam
0 que estavam fazendo e olharam para o aparelho. Evidenciou-se o quanto a
musica e a animacdo afetaram os sentidos dos bebés. Os movimentos
realizados pelos bebés demonstraram este interesse, pois se deslocaram de
onde estavam para ver melhor a animacdo, movimentaram pernas e bracos

devido ao som emitido pelo aparelho. Nesta curta sequéncia de fotos
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observamos os trés bebés se movimentando para direcionarem a atencao para
a TV, de modo a buscar satisfazer a necessidade por novas impressdes. As trés
movimentagdes ocorreram concomitantemente.

Davi procurou apoio no colo da educadora para conseguir ver melhor a
imagem da TV. De joelhos, colocou as méos nos joelhos da educadora, que se
encontrava sentada em uma cadeira. Quando conseguiu ficar de pé, virou-se
para a TV e bateu, repetidamente, com a méo direita na perna da professora. O
bebé, sentado, mexeu o tronco para cima e para baixo, batendo palmas. Lorenzo
posicionou-se sentado em frente a TV.

Imagem 7

Os bebés e a televiséo — Silva (2016) acervo particular

Lorenzo foi o bebé mais afetado com as imagens coloridas e a musica
emitida. Sentou-se préximo a bancada onde estava o aparelho. Sentado, assistiu
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até o momento que ndo pode mais sustentar a cabeca erguida para enxergar as
imagens, devido ao posicionamento da TV. Nicolas e Davi olharam e, em
seguida, voltaram a manipular os objetos. Nicolas, mesmo sentado e longe da
TV, balancava o tronco, expressando movimento que esbocava referéncia a
danca. Nicolas aparentava bater na lata, mesmo sem ritmo e cadéncia, devido
as batidas da musica. A educadora, sentada, achou graga.

Em outras situagdes, ainda com o uso da TV, foi possivel observar o afeto
causado pelo aparelho. Mais uma vez, este interesse foi visivel pela
movimentacao realizada pelos bebés. Na sequéncia de fotos abaixo, podemos
notar que Davi “dancava” conforme a musica. Seus movimentos eram tao vivos
gue possibilitou realizar uma comparacéo entre 0s movimentos de abrir e fechar
de suas pernas ao som da musica advinda da TV com a forma que Lorenzo,

estatico, prestava atencdo em outro ponto da sala.

Davi e a TV — Silva (2016) acervo particular.

Nicolas estava perto da caixa de brinquedos. Abaixado, selecionou uma
miniatura de panela de cor azul e um balde de plastico que foram identificados
guando se levantou e caminhou em dire¢&o ao centro da sala. Em seus primeiros

passos, virou o rosto em direcdo a TV, pois escutou 0 som da animacao, um
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movimento de iniciativa auditiva. Caminhou desajeitadamente enquanto
colocava a panela dentro do balde. Caiu entre o colchonete e um bebé-conforto,
ajeitou-se e permaneceu sentado. Olhou para a TV e sorriu. Percebeu a
aproximacdo de Davi pela esquerda e, mesmo sentado, protegeu seus
‘pertences’, movendo-os de lugar, para o seu lado direito. Bateu a panela quatro
vezes no balde e olhou para Davi. Este aproximou-se ainda mais, e Nicolas viu-
se obrigado a se deslocar. Segurando a panela com a méao direita e o balde com
a mao esquerda, tomou-0s como apoio €, sob 0s impulsos dos pés, deslocou-se
para cima do colchonete. Neste momento, acomodou-se, sentando, e trocando
olhares com Davi que insistia na aproximagao.

Nicolas foi ‘salvo’ pelo afeto auditivo emanado pela TV que dizia: “A
Galinha Pintadinha e o Galo Carijo...”, ao passo que Davi, afetado, olhou para
tras, levou o dedo a boca, dando atencdo a TV. Nicolas e seus pertences
estavam “salvos” de Davi. Neste momento, observamos a movimentagao do
tronco de Nicolas que subia e descia, como quem danca. Em segundos, moveu-
se para frente até que conseguiu se sentar a frente do colchonete e deitar sobre
ele, ainda com seus pertences em maos. Ele voltou para a posi¢do de sentado,
ja que Davi Ihe direcionava o olhar. Sentado, sem olhar para a TV, Nicolas
continuou sua danga suavemente. Esforgava-se para se apoiar com as maos no
chéo, ainda segurando seus objetos, ficando de pé. Também olhou lateralmente
para a TV e flexionou os joelhos dez vezes, dando maior movimentacdo em sua
danca. Voltou-se de frente para a TV, firmou sete passos em direcéo a ela, parou
e colocou a panela dentro do balde, balancando este conjunto na altura de seu
peito por seis vezes. Pausou e flexionou os joelhos seis vezes.

ApoOs esta ‘coreografia’, virou-se de costas para a TV, caminhou
desajeitadamente até sentar-se novamente em frente ao colchonete virado para
o aparelho. A introducdo da musica seguinte (sobre uma barata que diz ter certas
coisas, mas ndo tem), fez com que este bebé voltasse a olhar para a TV e
‘dancasse’ com a movimentagao do tronco. Nicolas levantou- se, caminhou em
direcdo a caixa, mas os vocais fizeram-no voltar-se para a TV. Interessante notar
como as notas introdutérias da cantiga atrairam a atencéo do bebé que dancava,
mas foi a forca dos vocais que o impediu de prosseguir sua caminhada até a
caixa, fazendo-o voltar-se de frente ao aparelho. O som afetou a audi¢cao dos
bebés.
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Nicolas balanceia os dois objetos em punho quatro vezes, para e flexionou
os joelhos seis vezes. Girou 0 corpo e sentou-se. Ajeitou-se 0s objetos nas maos,
olhou novamente para a TV, manipulou-os em um tempo curto e levantou-se.
Caminhou até o colchonete e deitou, girou o corpo e sentou novamente em frente
ao colchonete. Inclinou-se para tras até deitar. Olhando para a TV e para nos,
colocou a panela dentro do balde, tirou-a e voltou a procurar outra posi¢ao. Ele
sentou, inclinou-se, deitou novamente, ergueu a panela azul, o balde e tocou-os
no ar. O bebé sentou-se novamente, soltando o balde e alcancou uma pequena
garrafa pet. Ajeitou este objeto em sua mao esquerda, ja que ainda tinha em
maos a panela azul em sua mao direita. Bateu a garrafinha no bebé-conforto

repetidamente. Toda esta movimentag&o ocorreu em 05 minutos e 31 segundos.

Imagem 9

Nicolas, a TV e os objetos — Silva (2016) acervo particular

Diversas vezes 0s bebés, afetados, olharam para a TV afetados pelo
conteudo visual e sonoro. Nas oportunidades, alguns dancaram, riram e bateram
palmas. O DVD chegou ao fim, os aparelhos continuaram ligados, e os bebés
continuavam manipulando os objetos. A educadora ndo enxergou nestas
oportunidades um momento para explorar esta interagdo com os pequenos. Nao
cantou, dancou ou insistiu para que eles dangassem, batessem palmas. O video
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musicado nao foi planejado, foi ligado ao acaso objetivando, talvez, a mera

distracéo.

Album 2 — Os bebés e o interesse pelas areas externas

Os movimentos dos bebés em direcdo as areas externas localizadas no
entorno da sala do agrupamento demonstraram o grau de interesse pelo que
acontece no lado de fora. Os bebés sabiam que pela porta da frente poderiam
ver através do vidro o pétio, o parque e as criancas maiores e, ao fundo da sala,
veriam o solario através das grandes janelas de vidro e, também, pela porta com
vidro.

Estas portas e janelas dividiam a situacao real vivida e a necessidade dos
bebés: o0 novo, o diferente. O mundo |4 fora, tdo perto, as outras criancas, 0S
grandes moveis, a terra, a grama, o parque, eram atrativos diferentes daqueles
gue estavam acostumados. Os bebés queriam mais e demonstravam isto
claramente quando se movimentavam em dire¢do as saidas.

Estes interesses foram expostos no grupo de fotos abaixo. S&o dois
planos de indicativos de interesse em uma situacdo microgenética. As
descricbes foram feitas uma de cada vez, mas os fatos ocorreram
concomitantemente, tal como demonstrados pelas fotos.

Neste quadro de fotos, observamos Nicolas e Davi se movimentando.
Nicolas manipulava um brinquedo industrializado quando, de repente, alguma
manifestacdo na area externa afetou sua audicdo: outras criancas. Ele entdo
deixou o brinquedo e olhou pelo vidro da porta, abaixou um pouco, colocou o pé
sobre o brinquedo e voltou a olhar para fora. Ao mesmo tempo, Davi olhou para
dentro da caixa de brinquedos, procurando algo para manipular. Nao encontrou
nada de diferente, nada novo que o afetasse. Apoiou-se na parede com as duas

MAOoS e virou-se para a sala. Sua procura foi em vao.
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Imagem 10

Davi e Nicolas procuravam por algo — Silva (2016) acervo particular.

A porta que dava acesso para o solario limitava a relacdo dos bebés com
os ocorridos com a turma ao lado. Os bebés olhavam quando a educadora da
sala ao lado cantava musicas, batia palmas, quando levava seus bebés para

fora, quando as educadoras se comunicavam ou quando a “vizinha’ nos

convidava para sair.

Imagem 11

Os bébés querem sair — Silva (2016) acervo pa{rticular.

L& fora, havia objetos diferentes, tais como garrafas plasticas e, as vezes,
bolacha. Os bebés pegavam os objetos, manipulavam, comiam bolacha,
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entravam na outra sala para ouvirem mausica. Eles demonstravam com
aproximacbes e manipulagbes aquilo que os afetava. Contudo, o solério
espacoso era vazio, cinza devido ao cimento, quente devido ao sol, sem atrativo
gue os mantivessem ali por longo tempo. Por vezes, assistimos as brincadeiras
que as criancas mais velhas realizavam entre elas através do portdo de acesso
para o0s servigos gerais e pelos furos do muro que os separavam, construido com
tijolo vazado. Os bebés também se interessavam por isto. A experiéncia no
solario chegou ao fim quando a outra educadora recolheu os pequenos para o
jantar e, em seguida, irem para casa.

Esta situacao descrita desde o momento que Nicolas se interessou pela
movimentacdo na area externa visivel pela porta de entrada até a saida dos
bebés para o solério, remeteu-nos a outra experiéncia vivida em nossa pesquisa
de mestrado em 2011. Naquele ano, pesquisavamos a brincadeira de papéis
sociais, de modo a intervir na préatica da professora participante da pesquisa,
com o intuito de contribuir para sua formacgao (SILVA, 2012).

O paralelo que tracamos entre as experiéncias é que, enquanto
propunhamos brincadeiras de faz de conta para o agrupamento em que
realizavamos nossa pesquisa, criancas do agrupamento ao lado (separados por
uma grade), assistiam aquela situacdo. JA& naquele ano, conferimos a
manifestagéo infantil de interesse pela situacdo que corresponde ao seu nivel de
desenvolvimento psiquico, sua atividade principal.

Imagem 12

06/04/2011

As criancas atras das grades — Silva (2012) acervo particular.
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Recordando a situacdo e olhando novamente a foto que tiramos naquela
experiéncia, entristecemo-nos, refletindo sobre o quanto a Educacéo Infantil,
aqui entendida desde as instituicbes formadoras de professores, politicas
publicas, profissionais e familia, envolvidos neste processo, estdo negando as
criancas desde a tenra idade, principalmente aos filhos dos trabalhadores, aquilo
que lhes é de direito, o que lhes afeta verdadeiramente, isto €, aquilo que
realmente contribui para o seu processo de desenvolvimento.

As criancas atras das grades do solario queriam brincar, mas néo podiam,
impedidas por multiplos fatores. O mesmo se passou com 0s bebés, visto que
possuem necessidades psiquicas, mas ndo sao plenamente atendidas.

Com o passar do tempo, os bebés nédo conseguiam identificar algo novo
e diferente dentre os objetos e elementos da sala para manipularem. Tudo ja foi
manipulado, investigado, pesquisado. Acreditamos que, por estas razdes, nao
raro, observamos os bebés em situacdes de descanso, deitados ou manipulando
da mesma forma os mesmos brinquedos, apds procurarem por outros.

Por mais que estas descricbes tenham caracteristicas microgenéticas,
esta falta de movimentacédo por parte dos bebés precisa significar algo, haja vista
gue a movimentacao signifique, conforme temos discutido nesta pesquisa, seus
interesses. As imagens abaixo preocuparam-nos quando nos remetemos as
indicacdes de Leontiev (1978), ao apontar que na atividade ha certa coloracao
emocional. Tal coloracdo emotiva torna-se visivel na atividade, seja 0 sorriso ou
o choro. Para Avila (2002), ndo é possivel estudar a crianga com menos de um
ano de idade desconsiderando suas emocoes.

Mendoza (2002), ressalta que as emocbes na tenra idade constituem
vivéncias afetivas que se caracterizam por expressar a relacdo dos sujeitos com
0s objetos de forma intensa, brusca e de curta duracdo. Para este autor cubano,
sdo as primeiras formas de expressado afetiva na ordem filogenética e
ontogenética, e as mais primitivas e rudimentares. Sendo assim, os objetos e
fendbmenos do entorno, possuem um valor para o desenvolvimento psiquico.

Mukhina (1996) salientou ainda que, em contraposicdo a avidez da
crianca na atividade, existem os movimentos estereotipados. Como exemplos
destes movimentos, podemos citar: chupar o dedo, balancar-se de cocoras,
apalpar as proprias maos olhando-as fixamente ou aproximando-as do rosto.

Neste tipo de comportamento motor, o bebé permanece imével durante muito
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tempo, ndo necessitando desprender de muita atencéo para realizar tais acoes,
0 que dificulta a sua relagdo com o mundo e prolonga o desenvolvimento dos
demais movimentos.

Este tipo de comportamento motor deriva de intervencdes empobrecidas,
opressoras e impositivas do meio social, tendo por exemplo o uso de toalhas
cobrindo o rosto dos bebés na hora estabelecida para o sono, como observaram
Cunha e Carvalho (2002). Esta postura docente, observada pelas
pesquisadoras, impunhava ao bebé a imobilidade por longo tempo, onde nao
necessitava desprender de atencado, obstruindo sua relacdo com o mundo e
prolongando o desenvolvimento de movimentos futuros. Tendo em vista estas
manifestacdes infantis e estas indicacdes tedricas, estamos nos preocupando,

também, com falta de intervencdes e proposicdes aos bebés na creche.

Imagem 13

Os bebés desanimados — (SILVA, 2016) acervo particular

Mesmo que as praticas da educadora ndo foram nosso objeto de
pesquisa, consideramos que a organizacao do tempo, do espaco e da disposicao
dos materiais influenciava direta e indiretamente na movimentacédo dos bebés,

logo, no desenvolvimento em processo. Esta contradicdo precisou ser
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considerada para pensarmos sobre o aspecto expressivo do movimento
enquanto representativo da situagdo social do desenvolvimento do bebé.

No periodo observado, constatamos que a educadora demonstrava
calma, além de ser afetuosa com todos os bebés. Levantava-os quando caiam,
acalentando-os se chorassem. Também alimentava-os quando estavam com
fome e nos horarios fixados para lancharem. Atendia um por vez com a
mamadeira e na troca de fralda. Abracava, sorria, conversava, chamava para
perto, oferecia biscoito, limpava o nariz, acariciava, apontava para brinquedos e
objetos espalhados pela sala, estimulando agcdes com os mesmos. Este carinho
e seguranca que os bebés sentiam pela educadora eram fortemente visiveis
quando se sentava no chdo. Neste momento, os bebés se aproximavam e
disputavam seu colo. Nao os impedia de tomarem iniciativas com os brinquedos
e objetos disponiveis. Os bebés pegavam, jogavam, passavam por cima, subiam
em cima, passavam por baixo dos moveis, batiam em latas com as méos e com
outros objetos, tiravam da caixa e os colocavam de volta, enfim, eram livres para
se movimentarem e manipularem os objetos disponiveis na sala. Os bebés se
interessavam pelo espelho, mas nenhuma atividade ou acao era feito com ele a
nao ser olhar o préprio reflexo, olhar o reflexo do pesquisador que fotografa e
bater no espelho. Ndo havia quem os convidasse para fazer caretas, sentar
préximo a ele, tocar as partes do corpo, toca-lo com os pés, etc. O espelho
estava la, os bebés também, mas ndo havia razdo maior que os levassem a
interagir com a propria imagem, além da relacdo imediata. Porém, ndo havia
qualquer tipo de impedimento por parte da educadora, com excecao daqueles
momentos em que se notava risco de quedas ou de se machucarem e embates
entre 0os bebés pelo territério ou posse de determinado objeto.

Porém, desde o0 momento de troca de educadoras, as treze horas, até o
horéario de preparacéo para a despedida do dia, as quinze horas, eram os bebés
gue decidiam aquilo que iriam fazer dentro das possibilidades postas. Suas
possibilidades restringiam-se sempre aqueles objetos presentes na caixa e na
sala. Mesmo assim, os bebés escolhiam, manipulavam, soltando ou trocando de
objetos, sem qualquer tipo de intervencdo da educadora para além dos cuidados
fisicos, higiénicos e de impedir embates fisicos entre eles que, em sua maioria,

ocorriam devido a falta de materiais em quantidade correspondente a de bebés.
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Importante destacarmos que os materiais a que nos referimos eram potes e
embalagens de produtos domésticos.

De acordo com Aline, ndo havia uma rotina que organizasse, dentre 0s
agrupamentos presentes na creche, aquele que utilizaria o parque, a cama
elastica. De certo modo, esta falta de organizacao dificultava a utilizacédo pelos
bebés, destes espacos, pois a educadora participante da pesquisa precisava
conduzir quatro criangas a uma determinada distancia até a cama elastica e este
deslocamento leva cerca de um minuto. Ja as demais criancas, com mais idade
e com mais autonomia de seus movimentos, levavam segundos para chegar até
l&. Criangas maiores, correndo, assustavam os bebés e, mesmo que estes
avancassem, encorajados pela educadora, a quantidade de criangas esperando
para se divertirem, pulando, era grande. Quando saiam, os bebés se
interessavam pelas mesas, pelas outras salas, pelos passaros.

Assim, percebemos o interesse dos bebés pelos objetos, pela musica,
pelo adulto. Este interesse ficou claro devido, além de outros indicios, a
movimentacdo que realizavam para pegar e manipular os objetos, como
agitavam partes do corpo ao ouvirem uma canc¢ao e para chegarem até ao colo,
a mamadeira ou ao biscoito oferecido pela educadora.

Este interesse dos bebés pelos objetos, € coerente com o nivel psiquico
de desenvolvimento. No entanto, ha obstaculos a seres transpassados. Por
vezes, 0s bebés precisaram sobrepor alguns objetos e brinquedos grandes, pois
atrapalhavam a sua locomocéo e da prépria educadora, irritando-se com isso.
Disputavam objetos: embalagens de xampu, miniaturas de baldes e colheres,
mesas que emitiam sons, além dos mesmos brinquedos. Com exce¢do das
mesinhas, motocas, cavalinhos e carrinhos de apoio para andar, que ficam sob
0 balcéo da sala, ndo havia clara disposi¢cdo no ambiente dos brinquedos e dos
objetos que os bebés podiam utilizar.

A falta de uma proposicdo mais proxima aos bebés, por parte da
educadora, fazia com que eles mesmos procurassem ocupar o tempo. Eles
escolhiam aquilo que queriam fazer com 0s objetos que mais lhes interessavam.
Os bebés agiam assim o tempo todo, limitados por suas experiéncias anteriores,
criavam e organizavam as suas vivéncias no tempo, local e com os objetos

escolhidos.
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A intencionalidade de Aline ndo avancava a esfera de oferta de tempo,
espaco e materiais, se reservou em disponibilizar os elementos necessarios para
gue os interessados pudessem se distrair. Por vezes, a educadora intervinha
para tirar um objeto de dentro do outro, para desencaixar, desenroscar o bebé
da mesinha ou do carrinho com apoio para andar, convidando-0s para este ou
aguele brinquedo. Suas a¢0es, na maioria das vezes, limitaram-se a isto.

Contraditoriamente a esta postura atenciosa, a educadora nao sentou
com os bebés para bater na lata, chacoalhar, empilhar, jogar, virar, enfim,
manipular os objetos. Também, ndo dancou ou cantou, ndo bateu palmas, nao
assoviou, ndo fez gestos, nédo fez proposi¢cbes. Nao houve qualquer tipo de
proposta planejada a ser desenvolvida com os bebés, além da rotina de
cuidados, higiene e disponibilizacdo de tempo, espaco, objetos e brinquedos.
Por isso, os bebés manipularam quase sempre 0s mesmos brinquedos e objetos
e sempre da mesma forma. As relacdes estabelecidas entre os bebés e os
objetos e demais elementos culturais foram simples, imediatas, superficiais e
sem significacdes que os levassem a outro nivel de relagdo. Nao houve relacéo
pela qual a consciéncia do mais desenvolvido pudesse guiar 0 menos
desenvolvido. Em relagcdes como esta, 0 germe do conhecimento em esséncia
sobre seus “objetos de pesquisa” demandara, entdo, de um tempo maior, de
descobertas solitarias ou fora do ambito institucional, pois, ndo ha relacdo
mediada com o outro mais desenvolvido, no caso o professor, profissional da
educacdo que representa na creche a histéria humana encarnada.

As profissionais envolvidas com o atendimento institucional destes bebés
apontaram, nas entrevistas realizadas, que a tematica bebé, nado foi abordada
ou tematizada nos respectivos processos de formacéo inicial. Por esta razao, o
carater assistencialista, doméstico, de conhecimento tacito e improviso, sao
marcas deste atendimento.

Em outras situagdes ou sob outras circunstancias, os bebés poderiam se
movimentar mais ou de diferentes maneiras e demonstrar outros movimentos
gue orientassem o trabalho da educadora. Como, por exemplo, quando os bebés
se interessaram por coisas inusitadas, ndo preparadas ou pensadas ou trazidas
para o agrupamento pela educadora ou até mesmo, compradas pela instituicao.

Nas fotos abaixo, podemos ver os bebés se interessando por um besouro

morto e por um furo no colchonete.
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Imagem 14

Os bebs pesquisam — Silva (2016) acervo particular

Os movimentos foram, entdo, extraidos das cenas, agrupados em suas
semelhancas e classificados de acordo com os conceitos da prépria teoria e,
ainda, quantificados. Para a elaboracao deste grafico, recorremos as filmagens,
ja que, em um ponto fixo na sala, apresentaram um panorama mais amplo da
realidade captada. Acreditamos que este conjunto de dados empiricos possa,
juntamente com as descri¢des realizadas a partir das fotos, demonstrar que 0s
bebés se movimentavam em busca de satisfazer suas necessidades.
Evidenciaram-se algumas manifestacdes de movimento, enumeradas, descritas

e organizadas como categorias de analise:

1. Manipulagdo de objetos: pegar, manusear, bater, jogar, morder,
chacoalhar objetos diversos, movimentos repetitivos, concatenados e
reiterativos;

2. Complexo de animacdo: agitar maos, bracos e/ou pernas frente a
fortes emocoes, seja com adultos ou com objetos;

3. Movimentos estereotipados: chupar o dedo, balancar-se de
cOcoras, olhar ou apalpar o préprio corpo e vestimentas, deitar;



145

4, Mudanca de posicao: da posicao bipede para sentado, de sentado
para deitado, de sentado para engatinhar, de engatinhar para sentado;

5. Engatinhar/caminhar com apoio em busca de objetos: pequenos ou
longos deslocamentos sobre quatro ou trés apoios em busca de objetos;

6. Engatinhar/caminhar com apoio em busca dos adultos: pequenos
ou longos deslocamentos sobre quatro ou trés apoios em busca dos adultos
presentes;

7. Caminhar livre em bipedia em busca de objetos: pequenos ou
longos deslocamentos em bipedia em busca de objetos;

8. Caminhar livre em bipedia em direcdo aos adultos: pequenos ou
longos deslocamentos em bipedia em busca dos adultos presentes na sala;

9. Movimento de iniciativa audiovisual em direcao a objetos: mover a
cabeca de um lado para o outro, de cima para baixo, de baixo para cima,
mudando o foco do olhar na procura por objetos;

10. Movimento de iniciativa audiovisual em direcdo as pessoas
(adultos e demais bebés): mover a cabec¢a de um lado para o outro, de cima para
baixo, de baixo para cima mudando o foco do olhar ao procurar pelos adultos e
demais bebés presentes na sala;

11. Em pé, tomando como apoio o adulto: em pé tomando como apoio
os adultos presentes;

12. Em pé, tomando como apoio a parede, moéveis e outros: em pé
tomando como apoio a parede, os moveis da sala e demais elementos;

13. Em pé sem apoios: em pé sem qualquer tipo de apoio.

No Gréfico 1, mostramos as quantidades de movimentos realizados pelos
bebés mediante os afetos causados pelos adultos, outros bebés ou de objetos

presentes no ambiente da instituigdo.
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Grafico 1 - Os movimentos dos bebés
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Fonte: Silva (2016)

Estes dados ilustraram as manifestacbes de movimentos que os bebés
realizaram mediante os afetos que receberam. Os movimentos, captados pelos
aparatos tecnolégicos, ocorreram repetitivamente em diferentes situacdes, o que
nos levou a categoriza-los. Para categoriza-los, utilizamos algumas
denominacbes de movimentos apontados pelos autores da teoria historico-
cultural (complexo de animacdo, estereotipados, manipulacdo de objetos,
movimento de iniciativa audiovisual) e outras definicbes para facilitar a sua
identificag8o. Este grafico representou, entdo, os movimentos realizados pelos
bebés e suas incidéncias em direcdo aos seus interesses, alvos ou objetivos, ou
seja, eles se movimentaram de determinada forma de acordo com sua
necessidade. E justamente esta movimentacdo, compreendida como
manifestacédo externa de seu nivel psiquico, que aqui nos orientou.

E visivel a qualquer observador, seja ele pesquisador ou ndo, que 0s
bebés se movimentam, até mesmo dentro do ventre da mae. Contudo, o objetivo
de captar, apresentar e agora, descrever estes movimentos realizados pelos
bebés na creche, permitiu a discussdo de que estes movimentos podem orientar
o trabalho dos professores na creche, ao passo que representam a busca por

satisfagdo de sua necessidade.
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O indicio de que o bebé muda sua posicdo € dominante no grafico.
Conseguir mudar de posi¢cdo autonomamente € uma das primeiras e importante
conquista motora que permite a ele mudar sua perspectiva e sua relacdo com o
mundo. Sua percepc¢ao do espaco, quando na posi¢cao decubito dorsal, € uma:
o alto, o teto, em cima, por vezes, o impossivel de ser tocado. Quando em
decubito ventral, tomando como apoio maos e bracos de modo a sustentar a
cabeca afastada do solo, sua visdo € outra: a parede, os objetos no chéo, o outro
(demais bebés e o adulto), mais préximos de serem alcancados. Com isso, ha
que se lembrar, porém, da importancia de colocarmos os bebés em decubito
dorsal quando estes ainda ndo conseguem mudar autonomamente sua posi¢ao.

De acordo com Falk e Tardos (2002), a posicdo em decubito ventral
contribui para a ma-formacao da cabeca, impedindo o bebé de mover as pernas
e o0s bracos livremente. Esta imobilidade ndo favorece o desenvolvimento da
musculatura do ventre, além de limitar o campo de visdo do bebé, ou seja, o
afeto visual nesta posigéo fica prejudicado.

De modo geral, podemos dizer o mesmo sobre o bebé que conseguiu
mudar sua posicao e engatinhar, sentar, ficar de joelhos, ficar em pé com ou sem
apoio. Para esta categoria, consideramos todas as mudancas de
posicionamento antes e depois de seu deslocamento, antes e depois de
manipular um objeto. Assim, além de figurar o principio da intensidade da
movimentacado dos bebés pela sala da creche, sinalizou, também, a autonomia
de seu deslocamento e de manipulacdo de objetos, seja ele em quadrupedia,
seja em bipedia com e sem apoios.

Os bebés se movimentaram o tempo todo, tomando como pontos de
partidas e pontos de chegadas diferentes posicoes e posturas, visualizados
pelas acdes de sentar-se, engatinhar, colocar-se de joelhos, arrastar-se,
levantar-se, tombar-se para o lado ou para o outro. Toda a movimentacao dos
pequenos na sala iniciava-se e terminava com uma mudanga em sua posic¢ao.
Por esta razdo, este movimento mostrou-se dominante no grafico. Os motivos
que os levaram a mudanca de posigéo, sera melhor figurado em paralelo com
as demais categorias.

A movimentacao de iniciativa audiovisual é tipificada pela movimentacéo
da cabeca dos bebés em direcdo aquilo que lhes afetava a audi¢cao e/ou a visao.
Como apresentado, esta categoria surgiu e foi firmada, devido as ocorréncias de
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mudanca na direcdo do olhar dos bebés. Varias vezes, eles mudaram o foco de
seus olhares da direita para a esquerda, de cima para baixo e vice-versa. Entao,
esta categoria néo foi representada quando o bebé apenas mudava o foco do
olhar, apenas com o globo ocular, mas quando ele movia sua cabeca para outra
direcéo.

De modo geral, observamos que os bebés direcionavam suas atengdes
para as pessoas presentes na sala com grande intensidade, sejam elas adultas
ou os outros bebés, como também para os objetos. Esta movimentacdo da
cabeca do bebé em direcdo aos adultos e a seus pares foi guiada nas situacées
observadas pela voz da educadora ao conversar com outros bebés ou com eles
mesmos, na situagcao de choro, grito e barulho realizado por outro bebé no uso
de brinquedos e objetos. Este modo de procura pelos objetos e pelas pessoas
dirigiu o deslocamento das criancas, seja de modo a atrai-los ou afasta-los.

Destarte, esta categoria precisou, ainda, ser dividida em duas, pois, N0SSo
intuito foi demonstrar o que afetou e fez os bebés se movimentarem. Ao
fazermos esta divisdo, foi possivel observar o quanto os interesses dos bebés
se ligavam aos outros (75) e aos objetos (25), confirmando, assim, que a
necessidade destes bebés residia nos objetos e nos adultos.

Em seguida, com 52 incidéncias, verificamos a manipulacdo dos objetos.
Esta categoria emergiu para expor a incidéncia do movimento realizado pelo
bebé sobre um objeto. A cada mudanca de objeto, contamos uma incidéncia. Ao
alcancar um objeto, o bebé manipulava-o por um determinado tempo.

Ha que se destacar que a manipulacdo objetal, compreendida pelos
movimentos concatenados e reiterativos realizados pelos bebés nos trechos
analisados, ndo compreendeu o tempo ou a quantidade de vezes que um
movimento foi realizado sobre o objeto, tal como descrevemos nas fotos
expostas, mas sim a quantidade de incidéncias dos bebés sobre e com os
objetos. Se considerassemos o tempo utilizado em suas ac¢fes, poderiamos
afirmar, indubitavelmente, que a manipulacéo de objetos configurou-se como a
categoria predominante observada nas filmagens. O afeto causado pelos
objetos, tal como afirma a teoria historico-cultural, € o fator motivador para os
bebés, aparecendo também nas demais categorias.

Um dado que corroborou a afirmacao de que os bebés foram afetados
pelos objetos coincidiu com a categoria de engatinhar/caminhar com apoio em
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busca de objetos. Esta categoria configurou 51 manifestacdes de movimentos
dos bebés, demonstrando que eles se movimentaram em pequenos e longos
percursos em busca dos objetos. Entdo, ao se deslocar pela sala, houve
mudancas no posicionamento, na largada e na chegada até ao objeto. Pari
passu, o deslocamento do bebé foi motivado a satisfazer a necessidade por
determinado objeto. Chegando até seu interesse, mudava seu posicionamento,
sentando, como na maioria das vezes, além de explorar, pesquisar e manipular
0 objeto. Neste deslocamento, engatinhar ou caminhar com apoios em busca
dos adultos, representou apenas 20 incidéncias.

Em seguida, ocorreram 25 incidéncias dos bebés ao ficarem em pé,
tomando as paredes, os méveis e outros elementos da sala como apoios, ao
passo que, ficar em pé tomando como apoio a educadora, representou apenas
15 incidéncias. Estes dados sao interessantes a medida que demonstram
diferentes interesses dos bebés ao ficarem em pé.

Ficar em pé, tomando como apoio a educadora, apresentou um
percentual menor que engatinhar/caminhar em direcéo a ela porque, por vezes,
ela ja pegava o bebé no colo antes mesmo que ele pudesse ficar em posicao
ereta. A incidéncia desta categoria ganhou destaque devido as inUmeras vezes
que os bebés se movimentaram em busca do afago, carinho, protecéo, a
alimentacdo e ao colo, decorrentes de algum incomodo (mal-estar, incbmodo
com a fralda, choro).

Quando os bebés estavam de pé, tomando como apoio as paredes e
demais elementos da sala, exploravam o espaco, sobretudo em busca de
objetos. Como exemplo, podemos citar ocasides repetidas em que o0s bebés
ficavam em pé, tomando como apoio a porta de entrada e saida e o parapeito
das janelas com a intencéo de observarem o que se passava nas areas externas,
a grande caixa de papeldo que guardava os brinquedos industrializados e
demais objetos e as paredes da sala que possibilitava a chegada mais rapida
até certos objetos. Mais uma vez, os objetos aparecem como elementos
motivacionais e que afetam os bebés.

Os movimentos estereotipados apareceram com baixa incidéncia, 7.
Acreditamos que esta baixa porcentagem de incidéncia estava diretamente
relacionada com a autonomia de movimentacao dos bebés. Seus interesses se

voltavam para os objetos, permitindo-lhes que se movimentassem até eles para
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manipula-los. Neste sentido, 0s movimentos de pegar as proprias maos e pés,
foram pouco observados. Contudo, embora houvessem brinquedos
industrializados e objetos, acreditamos que esta incidéncia, mesmo que baixa,
ocorreu devido a falta de proposicées ou aproximacédo da educadora junto aos
bebés, levando-os a falta de interesse nos objetos, tal como afirmaram Cunha e
Carvalho (2002).

O caminhar livre em bipedia, sem qualquer tipo de apoio, também teve
pouca incidéncia, 1. Os bebés, na ocasido, apresentavam dificuldades em dar
passos sem apoios, o que foi dificultado ainda pela presenca de objetos,
brinquedos grandes e mobilia na sala. Por esta razao, o ficar em pé livre, sem
apoios, teve uma incidéncia maior que o caminhar em si. Houve 3 incidéncias
em que os bebés conseguiram ficar em pé, parados, sem apoios. Ainda, pela
mesma razao, o caminhar livre em busca dos objetos e em busca dos adultos,
ndo configurou indices maiores que 1 incidéncia. Ainda em tempo, as
observacbes permitiram-nos a constatacdo de que os bebés ja avancaram a
condicdo de complexo de animacéo. A incidéncia deste tipo de movimento, 1,
demonstra que a relacdo com o0s objetos ja ndo era apenas de chacoalhar
aleatoriamente, mas, por exemplo, de manipulagéo, de pesquisa, etc.

A partir dos dados apresentados, desde as fotos, suas descricdes e 0
gréfico elaborado, tomando como fonte as filmagens, notamos a predominancia
dos interesses dos bebés pelos objetos e pela relacdo com o0s objetos em
conjunto com os adultos. Tais interesses, provocaram seu movimento. A intensa
movimentacdo demonstrou o0 quanto os objetos e os adultos afetaram os bebés
gue, dentro das possibilidades, procuraram satisfazer sua necessidade por
novas impressdes. Por isso, 0os bebés se movimentaram de diferentes formas
em direcdo aos objetos da sala e aos adultos ali presentes. De anteméao,
podemos afirmar que os objetos e a relacdo bebé-objeto-adulto representaram
a forca motivadora da atividade dos bebés participantes da pesquisa.

Esta situacdo social de desenvolvimento observada remeteu-nos,
inicialmente, a periodizacdo do desenvolvimento. A teoria historico-cultural
destaca que, na periodizacao do desenvolvimento humano, algumas atividades
sdo mais importantes que outras, regendo qualitativamente o desenvolvimento
humano em relagcdo as demais (MUKHINA, 1996; FACCI, 2004; ELKONIN,
2009). Para que este salto qualitativo no processo de desenvolvimento ocorra
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nos bebés, faz-se necessario, entdo, tempo, condicdes concretas, materiais que,
sob orientacdo do mais desenvolvido, guiem o desenvolvimento infantil. Frente
as condi¢bes humanas de qualidade humanizadora de vida, h4& mudancas no
tipo de relacdo que o sujeito estabelece com o entorno.

Este momento é a sua viragem, sua nova contradicdo. Como vimos, a
viragem representa uma ruptura entre 0 momento anterior e um novo modo de
se relacionar com a realidade. A nova condi¢do exige outro patamar de relacdes
sociais, pois agora existe outro modo de se objetivar, visto que houve um avanco
em relacdo com a atividade anterior, demarcando a nova necessidade do bebé,
da relagdo emocional com os adultos, para a relacdo com os objetos. Sobre este
assunto, Mukhina (1996, p. 47) aponta que “Na primeira infancia, o interesse pelo
adulto se transfere para o0s objetos. A crianca se incorpora a acdo com 0S
objetos”.

Mukhina (1996) explica que existe uma forga interna, ou seja, a
necessidade motivadora do bebé a estabelecer relagbes com os objetos. O
préprio bebé que, tendo um érgdo do sentido afetado por determinado objeto,
fixa no objetivo de pegé-lo, evidenciando uma motivacao interna. Nesse caso, a
acdo é orientada pelo desejo de pegar, e o objetivo e a motivagao coincidem. Ao
alcancar o objeto, o bebé satisfaz sua motivacdo, porém ele pode desviar sua
atencdo facilmente porque circunstancias externas podem afeta-lo de outra
forma. Assim comeca o desenvolvimento das manipulacbes e aparecem
movimentos e a¢cdes que se enriquecem.

Em suas manipulac¢des, notamos, como aponta Mukhina (1996), as acbes
dos bebés pretendiam pesquisar as propriedades externas dos objetos, por isso
manipulavam-nos da mesma maneira. Este nivel psiquico, captado pelos
movimentos realizados, apontava que o bebé ainda ndo capta a esséncia social
dos objetos. Nestas afirmacdes, verificamos a importancia que tem a relacao
objetal em conjunto com os adultos, pois o bebé apenas conhecera os objetos a
medida que estabelecer esta relagdo em conjunto.

Nesse sentido, Mukhina (1996, p. 87) afirma que “O importante é que a
crianga nao procura o objeto somente para vé-lo, mas também para prosseguir
sua relagao com o adulto”. Isto s6 se tornou possivel gracas as acdes praticas
realizadas no uso de seus movimentos em conjunto com os adultos. Deste modo,

o desenvolvimento da manipulacdo é caracterizado pela mudanca na relagdo do
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bebé com o objeto. Inicialmente, o bebé se orienta para o0 objeto e,
posteriormente, buscard, em parceria com os adultos, um resultado em sua acéo
para conseguir resultados mais complexos.

Na atividade dos bebés, as relagcdes com o0s objetos comecaram a emergir
como linha central, enquanto a relacdo emocional com os adultos passou a
ocupar um papel de linha secundaria. Com os dados coletados, foi possivel
observar que os objetos s&o importantes para eles a ponto de protegé-los, um
dos outros, revelando a forca motivacional que o objeto exerce neste estagio do
desenvolvimento.

Contudo, no desenvolvimento humano, a atividade principal nao
desaparece, mas serve de base para o surgimento da proxima. Nesta revolucéo,
a atividade que anteriormente era principal, passa a ocupar um patamar de linha
secundaria. O adulto ndo desaparece, mas exerce um papel de auxiliar na
relacdo do bebé com o objeto. O adulto que era sua fonte de desenvolvimento
ocupa agora uma importancia secundéaria, um pano de fundo, quando os
interesses dos bebés passam a ser os objetos. Na relacdo bebé-objeto, sédo os
adultos que disponibilizam tempo, espaco e materiais para que 0S pequenos
possam realizar as suas pesquisas com o0s objetos, suas propriedades e, ainda,
podem auxiliar na compreensdo e dominio da humanidade encarnada nestes
elementos culturais.

Por isso, a relacdo do bebé com os objetos em conjunto com os adultos
destacou-se nos dados encontrados. Esta relacdo em conjunto, constituiu-se
como primordial no desenvolvimento das a¢ées com os objetos. E claro que,
devido as vivéncias de cada bebé, o afeto causado pelos objetos, sons, pessoas,
TV, dentre outros elementos, geraram movimentos diferentes. Estavam no
mesmo local e no mesmo horario, receberam a mesma impressao externa, mas
foram afetados de formas diferentes, com vivéncias reveladas distintamente. Por
esta razdo, alguns se movimentaram de forma mais intensa que os demais,
mesmo com a falta de objetos novos e diferentes que afetassem os bebés a se
moverem mais. Por vezes, eles ndo tiveram com o0 que satisfazer sua
necessidade interna, evidenciando o estado de vigilia do tdnus num processo de
decaida, o que nédo contribui para o seu desenvolvimento.

Se os movimentos dos bebés foram categorizados e analisados e, destas

andlises, os objetos e a relacdo com estes em conjunto com os adultos
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apareceram enquanto interesses dos bebés, quais séo, entdo, os indicativos que
emergem para a pratica docente a partir destes dados?

Com o intuito de apontarmos algumas possibilidades para o trabalho
docente na creche, no proximo e ultimo topico deste capitulo, expomos com fotos
e descricOes, as proposicdes que realizamos na creche, tomando como ponto
de partida os dados obtidos ao longo de nossa pesquisa, bem como apontamos

como as proposi¢des podem contribuir com o desenvolvimento em processo.

4.2 - Os bebés querem aprender: o papel do professor.

Todas as propostas aqui apresentadas foram planejadas, preparadas e
colocadas em praticas com os bebés participantes da pesquisa, considerando
seus interesses psiquicos, captados por meio de seus movimentos. Assim,
fizeram-se presentes, objetos, brinquedos e a participacao dos profissionais que,
a luz da teoria histérico-cultural, sdo os responsaveis pela promocéo do processo
de humanizacdo nas vivéncias destes bebés. Defendemos, que o professor
estabeleca uma relacdo de interlocucdo com o bebé de modo a captar sua
necessidade para identificar o nivel de sua situacéo social de desenvolvimento,
ampliando as experiéncias, diversificando, mudando o entorno.

Desta forma, novas experiéncias, novas sensacoes, diferentes emocoes
e percepgdes, outras vivéncias, emergiram para a consolidacdo das
neoformacdes em processo de formacao. Estas novas formagdes psicoldgicas,
conforme Bozhdvich (1987), sédo sistemas integrados de diferentes niveis de
complexidade, cuja composi¢cdo entram funcdes psiquicas menos complexas.
Precisamente estes sistemas, como certo “mecanismo” integral, determinam a
conduta e a atividade do homem, suas inter-relagbes com as pessoas, sua
atividade com o entorno e consigo mesmo.

Algumas de nossas proposicdes consideraram a possibilidade de
movimentos amplos e livres para além da sala e o deslocamento dos bebés para
que pudessem, frente aquilo que os afetava, vivenciar a bipedia (principal forma
de deslocamento no espaco) dentro da situacdo proposta. Segundo Mukhina
(1996), a acao de andar favorece o contato mais livre e independente,

desenvolvendo a capacidade de orientacdo no espaco, ampliando a
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compreensao do mundo dos objetos e aumentando o numero de objetos a serem

manipulados. Ainda segundo a autora, ao andar,

A crianca se da conta, por experiéncia prépria, de que para ir do
portdo até a arvore é preciso passar perto de um arbusto com
espinhos, que no trajeto encontrard uma valeta que precisara
evitar, que a superficie do banco pode machucar sua méao, que
os pintinhos sédo muito macios e, ao contrario, a galinha tem um
bico bem duro, que o triciclo se movimenta se for conduzido pelo
guiddo e que ndo ha forma de mover o carrinho de méo, etc
(MUKHINA, 1996, p. 106).

Além disso, proposi¢cdes que valorizem movimentos como este, podem
contribuir para que o0s passos desajeitados se tornem condutas motoras,
auxiliando na autonomia dos pequenos. As vezes, explica Vigotski (2006), o
bebé ensaia os primeiros passos e cai, levanta e cai novamente, engatinha e
anda, anda mal e com esforco, demonstrando que a bipedia ainda ndo esta
dominada. Por esta razdo, o desenvolvimento e dominio da bipedia, o andar
tipicamente humano, insere-se como uma necessidade do bebé, um objetivo a
ser atingido pela creche.

No entanto, diferentemente de outros niveis da Educacao Basica, o ato
docente com bebés dispensa a orientagcdo sistematica, 0s comandos ou ditames
do como o aprendiz deve proceder. Este tipo de orientacdo do professor perde
sentido no trabalho como bebés. Ao objetivar o desenvolvimento da bipedia, por
exemplo, o professor nao dira ao bebé ‘ande’ e, tampouco, ira senta-lo ou coloca-
lo de pé. Este tipo de procedimento, segundo Falk (1969), ndo traz contribuicbes
para a aquisicéo desta capacidade.

E preciso ter claro que no trabalho com bebés, o objetivo do professor
esta implicito na organizacdo do espaco, na proposicdo de vivéncias. Este
profissional deve ter a clareza de seus objetivos e, para atingi-los, deve organizar
vivéncias que crie a necessidade de andar. Neste tipo de proposta, o caminhar
deixa de ser um adestramento, uma repeticdo de movimentos sem sentidos para
o bebé. Quando o objetivo esta implicito na vivéncia, a crianca reage a ele da
sua forma, em seu tempo, dentro de suas possibilidades, sem que o professor
precise ordenar, obrigar, dirigir a acao do bebé.

Para isso, providenciamos diferentes plataformas e obstaculos para que

0s bebés pudessem se movimentar: rampas, tuneis, bloco, cilindro e um tablado.
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Por mais que estes elementos remetiam-nos a circuitos de ‘treinamento’, em
nenhum momento os bebés foram orientados sobre como deveriam proceder.
Houve a proposta, a consideracdo do tempo necessério de exploracdo pelos
bebés e a liberdade para realizarem suas pesquisas, evidenciando o
aparecimento do movimento na vivéncia, pois 0s bebés se sentiram afetados
pelos elementos. Cada um dos elementos foi inserido apds percebermos um
possivel declinio de interesse por parte dos participantes da pesquisa. Aos
poucos, a sala, que antes constava com 0S mesmos objetos, com 0S mesmos
brinquedos e a TV, tornou-se desinteressante com todos estes elementos
presentes. Com a inser¢cdo de novos elementos fisicos neste espaco, a sala
comecou a tornar-se uma area viva, que se transformava e que possibilitava o
movimento, marcando a presenca da interacao, da experiéncia, da vivéncia e da
coloracdo emocional forte e alegre da atividade.

Portanto, com estas atitudes didatico-pedagdgicas, ficou latente que o
papel do adulto deve extrapolar o planejamento e a execugéo da proposta, haja
vista que os bebés precisam da ajuda de alguém que |Ihes dé seguranca, que 0s
motive a subirem, a descerem, a transpassarem, a passarem por dentro, a se
esconderem, enfim, alguém que os oriente na atividade, a medida que o adulto
compreenda que existe um modo especifico do bebé interagir, um tempo
diferente, um ‘desajeito’ proveniente do movimento em desenvolvimento. O
professor estd proximo ao bebé, instigando-o, incitando-o, convidando-o,
encorajando-o com palavras, gestos, sorriso, amparo, o que lhe da seguranca e
consequentemente promove avango no desenvolvimento.

Neste sentido, Aline demonstrou iniciativas, esteve ao lado dos bebés,
segurou na mao, encorajou-os. Em minutos, estes ja ndo precisavam mais dos
adultos presentes para vivenciarem as plataformas e superarem os obstaculos.
Falk (2010) destaca a importancia do professor que estimula, que cria as
condi¢cdes emocionais e afetivas, que estabelece um vinculo profundo e de
seguranca, que conversa, que gesticula, que respeita o ritmo, o tempo, as

limitacdes, ou seja, que considera o bebé como sujeito em desenvolvimento.
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Imagem 15

Os bebés e as plataformas — (SILVA, 2016) acervo particular.

Ao fim da proposicdo, Aline solicitou que estes elementos fossem
guardados, pois: “sdo grandes, pesados, ocupam espago na sala, outras
educadoras podem querer utilizar. ” Embora tenha observado a experiéncia, néo
percebeu o afeto causado neste tipo de vivéncia para o desenvolvimento dos
bebés. Nao considerou os movimentos deles como indicios de envolvimento na
atividade.

Da mesma forma e sob a mesma orientagdo teorica citada acima,
procedemos com a oferta de novos obstaculos: pneus coloridos. Estes
elementos também foram inseridos, um a um, para que 0s bebés pudessem
vivencia-los a seu modo e tempo. Um pneu pode possibilitar ao bebé que ele
adentre, suba, desca. Dois e trés pneus empilhados possibilitaram ao bebé toma-
los como apoios, subir como escadas em um patamar mais alto, entrar,
esconder-se, brincar, sendo assim atividades de experimentacdo mais
desafiadoras.
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Imagem 16

Os bebés e os pneus — (SIL\/A, 2016) “ai"c':_éﬁr‘\*/“(\)pariar. |

Ressaltamos que estes elementos foram doados para a instituicdo. Ao fim
da proposicao, Aline solicitou que eles fossem colocados no solario, pois: “sao
grandes, ocupam espaco na sala.”

Outra proposicao que permitiu movimentos amplos foram as banheiras
com agua. Esta proposta foi autorizada pela gestédo institucional, haja vista a
temperatura da regido, a presenca de dois adultos, a quantidade de agua nas
banheiras e o espaco com sombra onde foram posicionadas. Tendo a proposta
autorizada e colocada em pratica, o que percebemos com o auxilio das fotos, foi
o envolvimento dos bebés na vivéncia. Os movimentos vivos, como complexo de
animacéao frente aquilo que gerou fortes e boas emocdes, evidenciadas nas
acOes de tocar na 4gua; na liberdade de bater nela; jogar 4gua para cima, no
outro; sentir a agua no piso do solario; molhar-se; estar imerso na banheira;
encher e esvaziar pequenos recipientes com a agua, ou seja, manipular este
elemento da natureza.

Tomando os autores da teoria histérico-cultural, apontamos que os bebés
possuem necessidades de novas impressdes. Sendo assim, a 4gua e o0s objetos
satisfizeram esta necessidade interna, e o encontro desta com o0 objeto de

satisfacdo tornou-se um feito extraordinario. O encontro, segundo Leontiev
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(1981), € um feito de objetivacdo da necessidade, de “realizagdo” da mesma com
0 conteudo, por isso, a coloracdo emocional € visivel. As fotos externalizaram a
coloragédo emocional expressa no sorriso de Davi e a diversidade de movimentos
gue os bebés realizaram (complexo de animacdo e movimentos concatenados),
indicando a interacéo e o quanto foram afetados pela vivéncia proposta.

Imagem 17
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Os bbés a;banhe;raé - (SILA, 2016) acerparticular

Peguenos objetos também foram oferecidos aos bebés. Nosso intuito com
estes elementos era desafia-los em novas pesquisas, com pequenos
movimentos realizados com os dedos, com as maos, com o olhar, com a
atencdo. Ndo eram os mesmos objetos da sala, porém continham pequenos
desafios, pequenas surpresas. Trés grupos de pequenos elementos foram
oferecidos aos bebés, um a um, para que fossem manuseados e explorados do
mais simples para o mais complexo. O primeiro grupo era constituido de
garrafinhas que continham tecidos coloridos presos no gargalo e com sementes
dentro que produziam barulho. Preparamos o colchonete para dispor as
garrafinhas, enquanto os bebés estavam com os mesmos objetos e brinquedos
da sala, ao som da TV. Foi notavel o afeto causado pelas garrafinhas. Ao serem

dispostos no colchonete, imediatamente os pequenos bebés literalmente
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deixaram o que estavam fazendo e se deslocaram até o colchonete. Pegaram
as garrafinhas e manusearam-nas, ouviram o barulho, balancaram forte,
deixaram cair no chao, pegaram de volta, mostravam para os adultos. Com esta
vivéncia, demonstraram alegria, por meio da manifestacdo visivel de

envolvimento pleno com os objetos.

Imagem 18

Os bebés e as garrafinhas — (SILVA, 2016) acervo particular.

Isto revelou que o interesse dos bebés pelos objetos é evidente e rapido,
dando pistas quanto a oferta pedagogicamente planejada e orientada, com a
proposicdo de experiéncias praticas. Outras garrafinhas foram oferecidas,
contendo e um pequeno desafio: retirar de dentro um tecido. Sentamos proximos
aos bebés, disponibilizamos as garrafinhas, mostrando o seu contetdo. Nés os
incitamos, convidamos e encorajamos a pegarem a ponta do tecido com os
dedos, puxarem, esticarem (eram longos), até que saissem de dentro das
garrafinhas. Os bebés se animaram, conseguindo realizar a atividade proposta.
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Imagem 19
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Pequenos desafios aos bebés — (SILVA, 2016) acervo particular.

Em seguida, propusemos que eles colocassem de volta o tecido dentro
das garrafinhas. O movimento era outro, mais dificil, detalhado, demorado,
necessitando de maior atencao, calma, tempo e paciéncia. Aos poucos, eles os
bebés conseguiram, alguns autonomamente, outros com a ajuda dos adultos
presentes que 0s encorajavam e orientavam. E importante sinalizar que este
papel do professor de creche, que propde a experiéncia préatica e, com o uso da
fala, dialoga com o bebé é, para Vigotski (2006), condicdo organizadora da
esséncia da conduta complexa humana. Para o autor, a unidade entre estes dois
sistemas, a experiéncia pratica e a linguagem, possui uma funcdo organizadora

da psigue humana.

Imagem 20
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Outros desafios aos bebés — (SILVA, 2016) acervo particular.

Propusemos, ainda, experiéncias as quais pudessem explorar, pesquisar,
envolver-se com mais calma e tempo. Neste sentido, oferecemos o tapete
sensorial, o painel e a parede sensorial. Tais propostas nasceram e se
consolidaram a partir dos indicativos da pesquisa empirica, do envolvimento dos
bebés com os objetos, por elementos que pudessem manusear, manipular,
mexer, balancar, pegar, puxar, enfim, que dentro de suas possibilidades, de
acordo com a situacdo social de desenvolvimento, pudessem estabelecer
relacbes. Uma a uma, estas propostas foram inseridas no agrupamento.

Imagem 21

Tapete de sensacbes — (SILVA, 2016) acervo patrticular.

O painel sensorial foi uma proposta que afetou a atencéo dos bebés de
modo a diferenciar-se do tapete sensorial. Este painel, apesar do tamanho,
possibilitou que todos os bebés se aproximassem, tivessem acesso aos Seus
diferentes elementos. Nele, 0s pequenos experimentaram sensacoes,
movimentaram suas partes, tocaram, produziram sons. Outra vantagem deste
painel € o posicionamento préximo ao responsavel da sala. Em nossa
experiéncia, o objeto ficou no colo de Aline e, posteriormente, no chdo. Em

ambos os posicionamentos, foi possivel a conversa dos adultos presentes com
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0os bebés, de modo a conecta-los com o painel, seus elementos, seus
mecanismos e suas funcionalidades. A aproximacdo bebé-educadora-objeto
permitiu que a vivéncia se tornasse dindmica para além da relagdo imediata entre
bebé-objeto, pois as experiéncias foram ampliadas, diversificadas e ganharam

vida.

Imagem 22

Painel sensorial — (SILVA, 2016) acervo patrticular.

Nesta experiéncia, a méo, o toque, o olhar e a atengéo constituiram a
acado dos bebés. O material, o tempo, os adultos foram as condi¢6es materiais e
humanas para o desenvolvimento infantil, uma vez que nao ocorre
desenvolvimento sem o outro. No trabalho com bebés, € nitida a necessidade de
um determinado tempo para que a vivéncia ocorra, porém para que haja
significado e promova o desenvolvimento, a organizacdo do espago, dos
materiais e das condi¢des precisa considerar os interesses dos bebés.

N&ao estamos defendendo que o bebé fique livre na creche de qualquer
tipo de intervencao do professor, mas que este compreenda que o bebé possui
um tempo proprio, um modo particular de agir com e sobre a realidade. A relacéo
contraditdria entre o plano bioldgico e social é presente e determinante na
individualidade de cada um. Assim, ha que se considerar a base biol6gica do
bebé e vivéncias significativas que contribuam em seu processo de
humanizacgéo.

Em ambito institucional, este tempo que o bebé necessita e requer, faz-
se latente diante das vivencias propostas. Por isso, o0 professor precisa
compreender que o trabalho com os bebés na creche pode ser comedido no que
se refere a quantidade de propostas, estimulos, informacées. Logo, antes de nos

preocuparmos com o ensino de conteudos escolares, temos que atentar para o



163

desenvolvimento das fungbBes psiquicas superiores que possibilitardo ao
individuo a apropriagdo das objetivacdes humanas. Sobre o desenvolvimento
destas funcOes superiores, de suma importancia para o desenvolvimento da
consciéncia humana, Leontiev (1987, p. 64) afirma que “[...] sabe-se que estas
capacidades se educam e ndo se formam sozinhas. ” Corrobora esta ideia,
Gomez (2002, p. 68), ao ressaltar que “As influéncias pedagogicas devem estar
dirigidas, em primeiro lugar, para a formacdo dos fatores que regem o
desenvolvimento. ”

Recordemos as contribuicbes de Luria (1981, 2010), ao assinalar que a
consciéncia do bebé ndo tomara as qualidades psiquicas da consciéncia do
adulto apenas com o aparato biolégico herdado e muito menos a partir de um
desenvolvimento espontaneo, pois o desenvolvimento mental do bebé nao é
resultado apenas da realidade objetiva de forma associativa ou de uma
simplificada relag&o imediatista.

Sabemos que mesmo com a aparente condi¢cdo limitada de estabelecer
relacbes, o bebé humano é suficientemente capaz de captar informacdes e
processa-las dentro das possibilidades dadas. Com o passar do tempo e através
de estimulos necessarios!!, tendo como eixo norteador o adulto que significa
seus atos por meio do uso da fala, o bebé passara a agir com e sobre os objetos
e suas func¢des sociais, caminhando em direcdo a atividade humana.

As vivéncias proporcionadas pelo adulto transformar-se-ao em estimulos
quimicos a partir de seus 6rgaos de sentido que atuardo sobre os musculos em
desenvolvimento, que, por sua vez, contrair-se-ao e excitarao células condutoras
desta energia quimica até os neurénios, entrando em contato uns com 0s outros
por meio de sinapses. No cérebro, informagdes difusas comecgaréo a se conectar
devido ao armazenamento de experiéncias anteriores, sinais quimicos tornar-se-
ao signos, sendo de suma importancia o desenvolvimento da atencédo e da
memoéria (LURIA, 1981; MARTINS, 2013a; VICENTINI, STEFANINI, VICENTINI,
2009).

Portanto, sera a relacdo com o meio que possibilitara a automatizacdo das
operacoes isoladas, elevando seu conhecimento de mundo, organizando suas

acOes e orientando sua atencdo para o campo enddgeno, voluntariamente.

11 Sobre o conceito ‘estimulagdo necessaria’, ver Arce e Silva (2009).
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Como discutido no tépico anterior, este € o germe da atividade humana, pois ao
orientar sua atencao, escolhe o motivo de sua agcédo. Lembrando que somente
cabe aos seres humanos esta relacao consciente com a realidade utilizando-se
de fungdes psiquicas superiores como a atencdo. Sobre esta questdo Martins
(2013a, p. 149) indica que:

A atencdo involuntaria, subjugada a intensidade dos estimulos
do campo perceptual, € comum aos homens e animais,
limitando-se ao atendimento dos determinantes naturais da
percepgdo, no que se incluem seus mecanismos
neurofisiol6gicos. Seu cunho natural compreende, para ambos,
procedimentos requeridos & adaptacdo do organismo ao meio.
Diferentemente, a atengcdo voluntaria € especifica dos seres
humanos, possibilitando-lhes  concentrar a  atencéo,
intencionalmente, sobre determinados estimulos em detrimento
de outros.

Ao memorizarmos, de forma involuntaria e imediata um determinado
estimulo externo, colocamos em acao uma funcéo psicolégica elementar, como
guando um ruido desperta a atencdo de um cachorro. Mas, quando um signo,
por exemplo, um toque, um olhar, o som de uma voz conhecida, possibilita o
desenvolvimento da atencdo voluntaria, uma func@o psicologica superior
essencial estd em acdo neste momento. Neste caso, a atencdo dedicada
corresponde a uma possibilidade exclusiva e distinta do homem de exercer
controle racional sobre a prépria conduta. Este funcionamento é realizado pela
unidade efetora, que programa, regula e controla a atividade intelectual
organizada do homem (MARTINS, 2013a). Nossa relacao extrapolou o ambito
do imediato e do pratico, 0 homem consegue planejar antecipadamente suas
acOes. Para Luria (1979, p. 60):

O homem ndo somente reage passivamente a informacdes que
chegam a ele, como também cria inten¢bes, forma planos e
programas para as suas acoes, inspeciona a sua realizacéo e
regula o seu comportamento de modo a que ele se conforme a
esses planos e programas; finalmente, o homem verifica a sua
atividade consciente, comparando os efeitos de suas a¢des com
as intengdes originais e corrigindo quaisquer erros que ele tenha
cometido.

S0 ao homem cabe controlar o seu comportamento, de forma consciente,
analisar o processo e fazer uma autocorregcdao. A atividade consciente

necessariamente possui este movimento de analise. S6 estara em ativagio na
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adolescéncia, pois € nesta idade de transicdo que este sujeito, dentro de
condi¢cdes de educacgdo, desenvolve o pensamento conceitual. O individuo j&
superou, por processo de acumulos, um processo que ocorre desde sua inser¢ao
na escolarizacdo. A crianca carrega muitos conceitos como pseudoconceitos,
produzindo mais a frente novas sinteses conceituais de modo a enxergar as
relacdes existentes. Esta formacao dos conceitos cientificos contribuira para o
avanco do individuo no pensamento dialético, entendendo as rela¢des entre os
conceitos e a realidade e percebendo que as coisas ndo sdo separadas,
fragmentadas (DUARTE, 1993; MARTINS, 2013a; SAVIANI, 2011).

No entanto, reside no imaginario das professoras que atuam com bebés
a errbnea concepcédo de que ndo ha tempo ou possibilidades para desenvolver
atividades com eles, uma vez que afirmam que o tempo disponivel é ocupado
para a recepc¢ao, a alimentacéo, a troca, o sono, o banho, a despedida, etc. Esta

ideia corrobora Tristao (2006, p. 52), ao afirmar que:

No imaginério das profissionais da educacéo e, mesmo no senso
comum, h&a a nocao de que deve haver a producéo de algo para
estar caracterizado um processo educativo, bem de acordo com
a nocao da sociedade capitalista onde vivemos, que valoriza 0s
resultados como légica estruturante.

No entanto, as possibilidades estdo presentes e latentes em todos os
momentos do bebé na creche, desde a chegada até o momento da despedida.
No trabalho com os bebés, é preciso ter claro que toda relacédo estabelecida
torna-se fonte rica de possibilidades de desenvolvimento. Portanto, reside nesta
concepcao, a responsabilidade de que toda acdo docente com e para o bebé
deve ser antecipada e conscientemente planejada.

O bebé, como vimos, possui um regulador biolégico que o ajuda a
selecionar o seu foco, visto que ele ndo consegue se concentrar em todas ou em
muitas informacées ao mesmo tempo. Se o professor ndo considerar estes
indicativos, pode se estressar e, ainda, nao contribuir para o desenvolvimento do
pequeno. E preciso que o professor respeite o seu tempo, que pare, escute,
preste atencdo ao que ele quer dizer através de seus indicios para que, em
seguida, possa oferecer a cultura humana a ser apropriada por este destinatario.
Este olhar atento e cuidadoso torna o professor capaz de captar a interatividade
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e 0 anseio do bebé em aprender por meio de suas acdes sobre o mundo que o
rodeia.

A atencdo voluntaria, por exemplo, € uma fungdo psicolégica muito
requerida pela escola atual. Todavia, é preciso considerar que ela precisa ser
desenvolvida. A atencdo primitiva, funcdo psicologica elementar, é natural,
instintiva e reflexa. A atencdo natural sera sempre mobilizada pelas
caracteristicas do estimulo (novidade do estimulo, movimento, contraste,
intensidade de som alto, baixo), o que significa que ela, involuntaria, é guiada a
partir de fora. A atencdo que ndo esta dada é a complexa, adquirida num
determinado alcance do desenvolvimento psiquico. Nao é facil prestar atencéo,
selecionar, manter e inibir os estimulos concorrentes, uma vez que a atengao
apresenta caracteristica flutuante. Lamentavelmente, concentracéo e desvio sdo
caracteristicas da atencao, cabendo ao professor a criacdo de estratégias para
desenvolver a atencdo das criangas, por exemplo, com a comunicacéo
(MARTINS, 2013a).

E papel do professor mobilizar a atencdo daquele que estd sob sua
orientacdo. Quanto maior a distribuicdo de estimulos, menor a concentracéo e
guanto menor a concentracdo, menor a apreensao. Apenas a selecao dos
materiais nao é suficiente para manté-la, € preciso, também, auxiliar os bebés a
manterem o foco, sinbnimo de inibir concorréncia para a atencao.

Nas fotos destacadas abaixo, observamos 0 quanto os bebés se
concentraram nesta proposta. Julia percebeu a tampa preta que poderia ser
girada, mas precisou de incentivo que veio com a ajuda da mé&o de outro, estava
frente a outros elementos do painel, viu e ouviu 0 que 0s outros bebés estavam
fazendo. Para que ndo perdesse o foco de sua acgédo, foi preciso convida-la e
incitad-la para que néo parasse de tentar. O foco de sua atengao foi, com o auxilio
dos adultos presentes, mantido no mesmo objeto e na mesma acdo. Nesta
relagcdo em conjunto, o objeto de interesse perdurou por mais tempo. Ao ‘abrir’,

ela viu outro elemento, tocou, puxou, puxou e puxou.
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Imagem 23

Novas descobertas — (SILVA, 2016) acervo particular.

A parede interativa foi uma proposta de intervencdo fixa no solario.
Queriamos que, ao sairem para aquela area cinza e vazia, houvesse atrativos
para os bebés, possibilitando-lhes diferentes interacdes e encantamentos.
Composto por diferentes elementos, esta instalagdo foi construida com baixo
custo, ja que seus componentes eram materiais simples e descartaveis. Esta
instalacao é apenas um exemplo de como um muro ou uma parede pode atender
aos interesses de pesquisa dos bebés. Ha que se destacar que cada uma de
suas partes foram pesquisadas pelos bebés.

Em outra vivéncia proposta, um molho de chaves foi dependurado com
retalhos coloridos, como mostrado nas fotografias abaixo (Imagem 24). Os

bebés se aproximaram e puderam sentir, balancar e ouvir o som deste conjunto.
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Imagem 24

O.molho de chaves — (SILVA, 2016) acervo particlar.

Na outra extremidade, foram instalados canos com diametros para que 0s
bebés pudessem colocar pequenos objetos dentro deles. Aos poucos, 0s bebés
descobriram, com o auxilio dos adultos presentes, que aquilo que era colocado
no didmetro de cima, caia pelo didametro de baixo, conforme verificado nas

fotografias abaixo (Imagem 25).

Imagem 25
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B 5

Os bebés e os canos — (SILVA, 216) acervo part

icular.

Como se pode observar, na Imagem 25 e mais especificamente na
Imagem 26 abaixo, entre as chaves e 0s canos, um cordao de nylon percorria o
muro na horizontal e diagonal. Este cordao transpassava pequenas garrafas e
carretéis. Os bebés puderam pegar, deslizar as garrafinhas e os carretéis para
cima e para baixo, de uma extremidade a outra. Puderam, também, bater,
chacoalhar, puxar e balancar.

Imagem 26

Os bebés e as garrafas — (SILVA, 2016) acervo particular.

O visual do solario mudou com o passar do tempo. Ao longo das
proposic¢des, alguns materiais passaram a compor 0s espac¢os da creche. Na
foto abaixo (Imagem 27), é possivel notar, junto ao muro de interacdes, 0s pneus
coloridos. Para Falk (2010), o entorno também deve acompanhar os estagios de
desenvolvimento das criangcas. Tem-se claro que o ambiente € um elemento

educador, portanto este deve ser de possibilidade mutavel.
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Imagem 27

i
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O espacgo cdea muﬁgar —( LV, 16) aervo particular.

Assim, esta proposta de trabalho pedagdgico com o entorno é apenas
uma demonstracdo pratica de que € possivel utilizar-se dos espacos, objetos e
elementos presentes dentro e fora da instituicdo infantil. A sala, o solério, seus
moveis, objetos e brinquedos, precisam ser pensados para o bebé, a partir das
necessidades emitidas por eles. Por esta raz&do, o espago pensado, torna-se um
espaco vivo, gue se modifica, que se altera e em parte se mantém, haja vista a
dindmica do desenvolvimento do bebé. A perspectiva ndo pode ser pautada na
viséo, no interesse e na comodidade dos adultos.

Outras experiéncias marcaram, também, esta etapa propositiva da
pesquisa. A experiéncia a seguir, surgiu, obviamente de acordo com os
indicativos orientadores provenientes da pesquisa sobre os movimentos dos
bebés, mas, além disso, de uma proposta ja conhecida. Trata-se do cesto de
tesouros. De acordo com Singulani (2016), esta proposta nasceu do intuito de
duas pesquisadoras do Instituto Rosa Sensat, Barcelona, Majem e Odena, de
possibilitar oportunidade de brincar as criangas que ainda ndo se movimentavam
autonomamente.

Nosso cesto adaptado com o uso de bacia plastica, conforme mostrado
na Imagem 28, tinha como objetivo oferecer um conjunto de objetos para serem
manuseados pelos. Dentro destas duas bacias plasticas colocadas no centro da
sala, havia objetos diversos, tais como: revistas, potes, miniaturas, brinquedos,

objetos, etc.
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Imagem 28

O césto de teouros - (SILVA, 2016) acervo particular

Esta experiéncia evidenciou uma sequéncia de fatos que julgamos de total
relevancia para ser compartilhada. Dentro de uma das bacias, um objeto afetou
a atencdo de Lorenzo, uma miniatura de ferro de passar roupas. Este bebé,
agachado, pegou o ferro de passar, levantou-o e realizou movimentos
concatenados. O “fio” do brinquedo balancava a medida que o bebé manuseava
0 objeto. Lorenzo, com o brinquedo em maos, aproximou-se como quem busca
atencdo, um diadlogo, uma relacédo entre bebé-objeto-adulto. Neste momento,
estou deitado, fotografando os bebés em suas experiéncias e pesquisas. Olhei
para Lorenzo, dei um sorriso para ele. Ele se voltou em dire¢do ao cesto, para
perto dos outros bebés. Lorenzo, com o ferro de passar roupas em MAaos,
abaixou-se, pegou outro objeto, mas deixou-o cair. Entdo, pegou outro de cor
vermelha, levantou-se, realizou uma pesquisa rapida e abaixou novamente. Ele
tocou o ferro de passar novamente e o esfregou no chéo. Levantou-o, encostou-
0 no rosto e se abaixou perto do cesto. Mais uma vez, Lorenzo se levantou e
caminhou em nossa direcdo com o ferro em méos. ApGs observar a relacéo de
manipulacéo e pesquisa sobre o objeto, optei em pedir a ele: “- Pegue sua fralda
Lorenzo. Traga aqui”.

Neste momento, Lorenzo caminhou até sua fralda, pegou-a e trouxe-a até
mim. Estendi-a e disse, enquanto demonstrava: “- Lorenzo, isto é um ferro de
passar roupas. Olhe, um ferro de passar”. Este momento ndo foi possivel
fotografar as acdes e vivéncias.

A camera filmadora captou a atencdo de Lorenzo que estava em pé,
observando os meus movimentos com o ferro sobre a fralda. Devolvi o objeto a
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ele, que prontamente abaixou-se e realizou, desajeitadamente e rapidamente,

movimentos de vai e vém sobre a fralda, conforme a Imagem 29, abaixo.

Imagem 29

Lorenzo e o ferro de passar — (SILVA, 2016) acervo particular.

Nosso intuito com isso, ndo era que Lorenzo apreendesse toda a estrutura
da atividade de passar roupa (necessidade, motivo, acédo, operacdes), ou seja,
gue tomasse consciéncia do uso do objeto. O que realizamos consistiu apenas
em correspondermos a aproximacao do bebé com o objeto. Esta aproximacgéao
foi feita nesta situacdo e, também, por outros bebés, com outros objetos. Sobre
esta aproximacdo dos bebés com os objetos em méos, Tomas (2002, p. 117)

explica que:

[...] mesmo que ndo possua (o bebé&) uma linguagem oral que
Ihe permita expressar seu pensamento, dispdem de uma
linguagem emocional, mimica e gestual, através da qual se
comunica com o adulto. A valorizacdo, orientacdo e regulacéo
das acBes com os objetos se apoiam nestas primeiras formas de
comunicacdo que se expressam no processo das acdes em
conjunto entre a crianca e o adulto.

Em situagBes como esta, evidenciamos o chamado dos bebés para que o
adulto adentre a atividade de modo a compartilhar, incentivar, ampliar e modificar
a manipulacéo objetal que o bebé realiza e, quando possivel, expor o uso social
do referido objeto. Nestes momentos, o professor empresta sua consciéncia ao
bebé. Na atividade em conjunto, o professor objetiva o desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores ao passo que apresenta aos bebés a cultura

humana encarnada no objeto.
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A riqueza do dado observado e analisado estd no fato de que este
interesse de Lorenzo ndo se esgotou nestes segundos. Paulatinamente,
aumentava a intensidade de seus movimentos com o ferro de passar sobre a
fralda. Para evidenciar isto, eu e a professora pedimos para que ele realizasse
0S movimentos com mais calma, vagarosamente, como demonstrado por mim
novamente. Lorenzo afastou-se e caminhou em direcdo ao cesto em busca de
outro objeto. Aparentemente o interesse cessou. Diante desse desinteresse,
tomei outra posicdo para captar outras imagens. Lorenzo abaixou-se perto da
bacia onde estavam os “tesouros”, porém ndo encontrou nada de seu interesse.
Entéo, levantou-se, caminhou até o ferro de passar que estava sobre a fralda
estendida, abaixou-se e realizou movimentos de vai e vém, conforme explicitado
na Imagem 30.

Imagem 30

Lorenzo “passando” a fralda — (SILVA, 2016) acervo particular.

Rapidamente soltou o ferro de passar, levantou-se, agitou os bracos e
voltou para a bacia. Apos 12 segundos, levantou-se novamente, olhou para o
ferro que continuava no mesmo lugar, aproximou-se, abaixou-se e repetiu 0s

movimentos de vai e vém. Apds esta acao, levantou-se com o ferro em maos,
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depois de dois passos, soltou-o, retornou a bacia e abaixou-se em busca de
outros objetos.

Esta relacdo entre o ferro de passar e Lorenzo prolongou-se por mais
alguns minutos. Neste tempo, ele pegou e chacoalhou o ferro a fralda, voltou-se
para TV e para a bacia, manuseou outros objetos conhecidos e desconhecidos.
Apds certo tempo, voltou-se para o ferro que estava entre os objetos espalhados
pela sala. Em pé, com o ferro em maos, olhou para a fralda estendida,
caminhando até ela, num total de 11 passos e um tropeco. Chegando até ela,
abaixou-se e repetiu 0s movimentos de vai e vém. Nesta vivéncia, fiquei mais
distante, porém observando que Lorenzo realizava os movimentos sozinho, sem
ninguém por perto e de costas para os adultos. Ao se levantar, indiquei a ele: “-
Passa roupa Lorenzo. Passa a roupa”. Neste instante, ele retornou e repetiu os
movimentos.

Toda a descri¢cdo da acao de Lorenzo com o ferro de passar, remeteu-nos
aos indicativos levantados por Avila (2002), em sua pesquisa com bebés e os
objetos. Em consonancia com os nossos dados, a pesquisadora cubana apontou
gue na atividade em conjunto, a relacdo do bebé com os objetos mudava ou
sinalizava mudancas. Tais mudancas foram visiveis pela superacdo dos
movimentos aleatdrios, concatenados e reiterativos, quando cediam lugar para
a atencédo e o tempo investido em movimentos de pesquisa com as maos e 0s
dedos, movimentos de exploracdo ou sinalizadores de reconhecimento do uso
social do objeto em questao.

Segundo Avila (2002), esta relagdo em conjunto possibilita ao bebé o
desenvolvimento de sua autonomia, de sua independéncia em relagcdo ao adulto
e modifica qualitativamente seu nivel de ac¢des, expresso na relagdo com 0s
objetos. Ainda, a comunicacdo estabelecida entre o adulto e o bebé na
manipulacdo dos objetos, além de elevar o tbnus geral do bebé em relacdo a
atividade, mesmo quando a crianca nao reproduz os modos de acgéo

demonstrados pelo adulto.

A comunicacdo também influencia no interesse do bebé pelo
objeto, mesmo cansado de manipula-lo ou porque nunca se
interessou por ele; € um ato onde a intervengdo da educadora
traz um valor particular do objeto ao interesse do bebé; o objeto
adquire um valor maior (AVILA, 2002, p. 97).
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Imagem 31

S >

Lorenzo passando "a falda sozinho — (SILVA, 016) acervo particular.

Outra proposta de vivéncia baseada no cesto de tesouros e que também
expbs alguns dados interessantes, foi a caixa surpresa. Esta proposta consistiu
em um conjunto de caixas que continham brinquedos e objetos do cotidiano. A
diferenca era o acesso dos bebés a estes objetos, sendo que eles precisavam
colocar a mao dentro da caixa, por uma Unica abertura flexivel, para pegar, as
cegas, 0 objeto tocado.

Tal como em outras proposi¢des, ao adentrarmos a sala com trés caixas
em maos, 0s bebés rapidamente se dirigiram até nos, dificultando nossa
locomocédo. A esta altura de nossa imersao no agrupamento, as caixas, 0S
embrulhos e as sacolas que traziamos em maos, tornaram-se motivo de grande
movimentagdo e aproximacdo por parte dos bebés. Esta movimentacdo
evidenciou o quanto os objetos afetavam os bebés. O interesse deles era
instantaneo frente ao novo e a diversidade. Sobre a relacdo da crianca de tenra
idade e os objetos diferentes do usual, Elkonin (2009, p. 214) alega que:

As acdes da crianca de um ano sdo estimuladas pela novidade dos
objetos e sustentadas pelas novas qualidades dos objetos que véo
sendo descobertas durante a sua manipulacdo. O esgotamento das
possibilidades de novidade implica a cessagdo das ac¢des com o
objeto.

Ao dispormos as caixas no centro da sala, espagadamente, os bebés
comecgaram a manipula-las e explora-las, sem perceberem, de imediato, que o
conteldo poderia ser interessante, conforme retratado nas fotografias da
Imagem 32 abaixo.
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Imagem 32

A caixa surpresa — (SILVA, 2016) acervo particular.

Com o passar dos minutos, os bebés descobriram que podiam colocar a
mao dentro da caixa por uma abertura flexivel e retirarem aquilo que conseguisse

tocar, no caso, alguns objetos, de acordo com o evidenciado na Imagem 33.

Imagem 33

Os bebés descobriram objetos — (SILVA, 2016) acenvo particular.

O enfoque dado a esta proposicdo, para além do interesse dos bebés
pelos objetos, foi a relacdo estabelecida com alguns objetos j& conhecidos, do
cotidiano. Este dado coletado corroborou a exposicao feita sobre a relacdo de
Lorenzo com o ferro de passar roupa. Pouco a pouco, os bebés retiraram objetos
de dentro da caixa, sendo que alguns destes objetos jA eram conhecidos por
eles, visto que indicavam sinais iniciais de como operar com tais objetos,

conforme evidenciados na Imagem 34.
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Imagem 34

Os bebés reconheceraalguns objetos — (SILVA, 2016) acervo particular

Cotidianamente, em casa com a familia, desde cedo, os bebés entram em
relacdo com os objetos, tais como: mamadeira, roupas, utensilios de cozinha e
de higiene. N&o raro, na creche, eles conseguem nos mostrar que identificam
qual a sua mamadeira, fralda, chupeta, ‘cheirinho’, etc. Isto foi aprendido pelo
bebé. Demonstram que estdo iniciando ou dominando as operagbes de
determinados objetos e iniciando pequenas ac¢bes. Pegam, manuseiam e
utilizam determinado objeto tal como fora concebido culturalmente, tal como o
copo para beber algo, o celular para falar, a escova de dente para a higiene
bucal.

Quando eles demonstravam, por meio de seus movimentos, o
reconhecimento dos objetos, tal como ilustrados pelas fotos acima,
enquadravam-se na segunda fase de manipulacdo objetal, apontada por
Mukhina (1996). Nesta fase, os movimentos infantis estdo subordinados ao uso
do objeto de acordo com sua funcéo direta, ou seja, nédo realizam qualquer
movimento com o0 objeto, mas o movimento adequado a cada objeto. Nas
palavras da autora,
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Na etapa inicial da atividade objetal a acao e o objeto se acham
muito rigidamente ligados entre si: a crianca realiza a acéo
assimilada apenas com o objeto designado para isso. Se lhe
propdem, por exemplo, pentear-se com um pau ou beber de um
cubo de madeira, sera incapaz de atender o pedido (MUKHINA,
1996, p. 108).

Esta relacdo de identificacdo estabelecida pelos bebés com alguns
objetos antes de completarem o primeiro ano de vida, apenas reforca a
capacidade que possuem para aprender ou, como assinalou Mukhina (1996),
evidencia-se também para os movimentos, a lei geral do desenvolvimento,
segundo a qual processos e qualidades psiquicas se formam no bebé sob
influéncia da cultura humana. Os movimentos realizados pelos bebés com os
objetos, tendem, mediante relagbes humanas de qualidade, a apresentar
caracteristicas sociais. Nesta situacdo social de desenvolvimento frente a
objetos ja conhecidos pelos bebés, os movimentos realizados serdo aqueles que
se aproximam ao uso social realizado pelos adultos.

Para Vigotski (2000), os movimentos que eram para Si, perpassam a
relacdo com os outros e aos poucos se tornam para si. Nesta relacdo, o professor
representa a cultura, sem a qual ndo ocorre processo de humanizacdo dos
bebés. “Quando o movimento se torna expressao, o ato motor torna-se o signo
de humanidade que permite diferenciar, sem sombras de duvidas, a crianca de
qualquer filhote de mamifero (PINO, 2005, p. 210).”

Cada objeto da cultura guarda em si qualidades humanas, que estédo
postas, ndo dadas nos objetos. Neste processo, surge a necessidade do bebé
em apreender cada vez mais a atividade humana nas suas multiplas
manifestacdes. Sua procura pelos objetos e sua atuacédo tipicamente humana
sobre eles aumentard e se diferenciara qualitativamente. Serdo estes atos
generalizados que o bebé tomara como base e procurard estabelecer
comparagdes com os atos dos adultos, principalmente com o auxilio da
linguagem. Quando age assim, esta adentrando a estrutura da atividade. Com o
passar do tempo, reconhecerao as necessidades de tais usos, sendo motivados
a utiliza-los conscientemente.

Imersos na cultura humana e sob a mediacédo do outro mais desenvolvido,
a crianca de tenra idade iniciara a compreensao dos motivos e as necessidades

culturais que regem a atividade humana. E a relagdo com o conhecimento
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encarnado no outro que engendra o desenvolvimento do menos desenvolvido.
Logo, a cultura é a fonte das qualidades humanas (LEONTIEV, 1978).

O desenvolvimento humano carece da materialidade, de condigbes
objetivas e reais. Isso quer dizer que as relacbes precisam ser de qualidade
humanizadora. Por esta razdo, o adulto é o portador da atividade humana para
0 bebé, e é nesta relacdo que aprenderd a manipular e utilizar os objetos sociais
para orientar-se no mundo.

Aqui, é preciso lembrar a concepc¢ao materialista histérica e dialética deste
aprendizado. Como salientamos, o bebé é um candidato a humanizacao, visto
que seu aparato biolégico ndo Ihe proporciona o desenvolvimento humano,
apenas cria bases para isso. A consciéncia humana néo nasce do plano das
ideias, mas da relacdo com o material. Faz-se necessario, entdo, que o bebé
estabeleca relacbes com a cultura humana mediada por outro mais
desenvolvido, possibilitando assim o avanco no sentido de se apropriar dessa
riqueza. Até mesmo o desenvolvimento cerebral, sua expansao e organizacao,
sdo materiais e reais. Sobre a importancia da materialidade no desenvolvimento

da consciéncia humana, afirmam Marx e Engels (1973, p, 36) que:

A producéo de ideias, de representagfes, da consciéncia, esta,
de inicio, diretamente entrelagcada com a atividade material e
com o intercambio material dos homens, como a linguagem da
vida real. O representar, o pensar, 0 intercadmbio espiritual dos
homens, aparecem aqui como emanacdo direta de seu
comportamento material.

Neste momento, ha destaque para os adultos que compdem o entorno.
Séo os adultos que, conscientemente ou ndo, apresentam os objetos aos bebés
no dia a dia e, ao fazerem, utlizam-se da linguagem, mais uma vez,
conscientemente ou ndo. Sao relagcées como estas, afirma Vigotski (2006), que
contribuem para o desenvolvimento da inteligéncia, na convergéncia entre a
atividade pratica e a linguagem.

O que gueremos chamar a atencdo com esta discussao reside na
importancia do professor em estabelecer ato de conversa com o bebé, que esta
junto a ele, proximo e acessivel para atender as suas necessidades, 0s seus

interesses, que realiza atividades praticas em conjunto, mas, também, que guia
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esta situacao social de desenvolvimento a outro patamar. Sobre a importancia

do papel do adulto junto aos bebés, Barbosa (2010, p. 06) ressalta que:

Os adultos sdo responsaveis pela educacdo dos bebés, mas,
para compreendé-los, € preciso estar com eles, observar,
“escutar as suas vozes”, acompanhar os seus corpos. O
professor acolhe, sustenta e desafia as criancas para que elas
participem de um percurso de vida compartilhado.
Continuamente, o professor precisa observar e realizar
intervencgdes, avaliar e adequar sua proposta as necessidades,
desejos e potencialidades do grupo de criangas e de cada uma
delas em patrticular.

Neste desenvolvimento, a linguagem do adulto dirigida a crianca tem um
papel de destaque, pois ela provocara uma revolucdo do sistema psiquico do
bebé. E por meio da linguagem que se formardo complexos processos de
regulagcdo das ag¢des humanas. Vai, pois gradualmente, transformando a
atividade humana, haja vista que € o principal sigho de organizacdo psiquica do
homem (VIGOTSKI, 2006; MARTINS, 2013a).

De acordo com Luria (2010), por meio da linguagem verbal, a crianca dara
inicio a um diferente modo de se relacionar com o meio, qualitativamente.
Diferentemente das relacfes mantidas enquanto bebé, analisard, classificara e
examinara as impressodes recebidas, a memdria se tornara légica e intencional,
surgird a atencdo voluntaria e novas formas de experiéncia emocional com a
realidade. Aos poucos, a linguagem ira se configurar como forma de organizacéo
da atividade sociol6gica humana. Portanto, a linguagem tem papel de destaque
na relacdo entre o adulto e o bebé, pois além de conduzir o desenvolvimento da
fala em si, reorganiza, de forma revolucionaria, a estrutura e 0S processos
psiquicos, recriando imagens reais no plano ideal.

Em relagdo a importancia da fala para o desenvolvimento psiquico do
bebé, Zapordzhets e Lisina (1986, p. 07) indicaram que “A comunicagdo € uma
condicao indispensavel para a existéncia do homem, por sua vez, um dos fatores
basicos e a principal fonte de seu desenvolvimento psiquico na ontogenia. ” Ao
contrario, em um déficit de comunicacgédo, alertaram os mesmos autores, que a
crianga pode apresentar um atraso em seu desenvolvimento psiquico, com
formas neuroticas de conduta, fisicamente debilitado e propenso a diversas

enfermidades.
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Nesse sentido, sendo a linguagem o sistema de signos pelo qual a
imagem do real conquista representacdo simbdlica, fundamentalmente por meio
da palavra, esta ajuda-nos a subjetivarmos a imagem do real, ou seja,
representamos mentalmente em forma de palavras o que existe na realidade.
Quando dominamos uma imagem de forma significada, forma-se um signo, que
sdo as ideias representativas, abstratamente, da realidade concreta. Assim,
signos sdo ideias que precisam ser aprendidos. O desenvolvimento do
psiquismo humano é produzido pela internalizacdo dos signos, conectados com
a realidade. O mediador é o signo, a internalizacdo deste € a promotora do
desenvolvimento cabendo ao professor portd-lo para que ocorra esse
desenvolvimento. Portanto, aqueles que ndo criam mediag¢des, ndo langam o
outro no desenvolvimento.

No trabalho com bebés, o diferencial € a formacdo da imagem subjetiva
do real. Quando o objeto estd sendo apresentado a crianca com o usa da fala
acontece ao mesmo tempo um pareamento entre o som (a palavra) e o objeto.
Isto significa dizer que a palavra conquista a possibilidade, por exemplo, de
orientar o bebé na auséncia visual do objeto. Mesmo porque, o objeto real, ndo
cabe dentro da cabeca, mas sua imagem mental, resgatada pela palavra, sim.

A medida que comecamos a representar o mundo com a palavra,
libertamo-nos do campo sensorial, afastando-nos dele (MARTINS, 2013a).

Dando destaque a linguagem, Vigotski (2010b, p. 690) ressalta que:

[...] a crianca ndo inventa sua prépria lingua, mas encontra
palavras ja prontas, asseguradas por coisas prontas, e assimila
nossa lingua e o significado das palavras do qual sdo portadoras
na nossa lingua. Entdo, a crianca relaciona essas palavras
agueles mesmos objetos aos quais relacionamos.

Destas indicagdes teodricas, podemos chamar atencdo do quédo importante
é a linguagem verbal para a humanizacéo dos bebés. Mesmo que eles ainda ndo
dominem esta funcdo, entendemos ser imprescindivel que os educadores falem
com eles em todas as ocasidoes possiveis para que, com 0 tempo, consigam
relacionar os objetos, os atos, comportamentos com 0 som que 0sS representam
socialmente.

Nessa perspectiva, ao tratar da importancia do professor que fala ao bebé,
Pikler (1969, p. 9-10) indica



182

Claramente, é preciso falar a criangca pequena, € preciso que
ambos (bebé e adultos) “se falem", ha que se prestar atengao as
suas iniciativas e responde-las. Vocé tem que satisfazer a sua
curiosidade com respostas e explicagbes. H& que satisfazer sua
curiosidade mediante respostas e explicagbes. Devemos
estimula-los para que os sinais que nos enviam sejam cada vez
mais numerosos e ativos.

Ha vérias possibilidades para o fazer do professor que devem contribuir
para o desenvolvimento do pensamento humano, que se da por meio da
linguagem, ora individualmente, ora de forma coletiva. Aos poucos, com 0 passar
do tempo, o0 bebé, ativo no meio, significara os significados que os outros lhe dédo
sobre o mundo, sobre as coisas, sobre os objetos. Ndo estamos afirmando o
significado simbdlico, mas significados elementares, que o orientardo no espaco,
contribuindo para a organizagdo dos seus movimentos em relagdo aos objetos,
elementos e mobiliarios, reconhecendo-se e reconhecendo o outro, externo a si.
Assim, desenvolvera maior compreensao no dialogo com os adultos, fara suas
solicitagOes e perguntas. A palavra passa a ganhar forma orientadora da conduta
da prépria crianca.

Com o auxilio da linguagem na atividade pratica, contribuiremos para o
desenvolvimento de uma fung¢do psicolégica superior, a percepcdo. Para
percebermos algo, precisamos nos apropriar de algo e antes disso, ha que se
possibilitar relagcbes materiais, sensoriais, concretas. Por isso, a importancia de
entender a vida sensorial destacada anteriormente. Mas, € preciso avanc¢é-la na
direcdo da abstracdo, pois esta € 0 ponto de partida para desenvolvermos o
pensamento abstrato, fundamental para relacbes humanas mais complexas.
Nos, adultos, ndo precisamos nos prender as partes, visto que somos capazes
de perceber o todo. Quando ndo conhecemos algo que esta em nossa frente,
prevalece a sensacdo. Toda percepcao visa identificar o objeto. O bebé néo
capta o0 mundo da mesma forma que o adulto. Sobre este modo dele se

relacionar com o entorno, Vigotski (2006, p. 379) descreve que:

O bebé é carente da percepcao atribuida de sentido: percebe a
casa, mas nao por isolado as cadeiras, a mesa, etc. sua
percepcdo € totalmente diferente da percepcao dos adultos que
analisam as figuras que se destacam sobre o fundo.
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Portanto, ndo ha desenvolvimento natural da percepcao primitiva para a
percepcdo mais evoluida. A percepcdo, afirma Martins (2013a), j4 esta
convocando duas outras funcgdes: linguagem e pensamento. A linguagem
identifica o objeto, ou seja, quanto maior seu conhecimento sobre o objeto, maior
sera o dominio. A percepcéao é subjugada ao conhecimento que se tem do objeto.
Ao estimular o bebé com objetos, mediado com o uso da linguagem,
modificamos a relacéo dele com o objeto, que o faz extrapolar o imediatismo, ou
seja, promovemos o desenvolvimento. Dentro deste contexto, ha o
desenvolvimento da percepcao.

A percepgdo é um desdobramento, uma especializacdo das sensacdes,
Ou seja, estas gestam aquela. Passamos a perceber o objeto em sua totalidade,
que se destaca no campo sensorial como algo mais complexo, a partir da
integracdo de analisadores, fornecendo-nos uma visdo de totalidade, isto €, a
relacdo com o objeto muda.

De acordo com os autores da teoria historico-cultural, o desenvolvimento
da percepcédo de determinado objeto se da do todo para as partes, ou seja,
somente com as devidas vivéncias € que o bebé&, no decorrer de seu
desenvolvimento, compreendera as relacdes das partes com a complexidade do
referido objeto (MARTINS, 2013a; FACCI, 2004; DUARTE, 2000). “O
desenvolvimento da percepcdo requer, portanto, a formacdo dos referidos
mecanismos — dentre os quais se destacam os conhecimentos acerca dos
objetos” (MARTINS, 2013a, p. 137).

Esta nova relacdo proporcionara acbes manipulatérias e o inicio da
percepgdo com tracos de seletividade. Com o desenvolvimento da percepcao
complexa, através da manipulag¢éo dos objetos, surge, pouco antes da idade pré-
escolar, a funcéo simbdlica e generalizadora da linguagem, periodo de distincdo
entre o eu e 0 mundo, a autoconsciéncia e o controle voluntario consciente do
movimento (LURIA, 2010).

A partir da premissa da lei genética geral do desenvolvimento cultural,
sabemos que as fung¢des psiquicas antes devem existir nas relagdes sociais para
gue existam no psiquismo do individuo. A realidade existe independente da
condicdo de sua leitura pelo individuo, portanto, as pessoas desenvolvem as

funcdes e ndo estas que desenvolvem aquelas.
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As funcdes psiquicas sO se desenvolvem a medida que sao ‘chamadas’,
interpondo-se entre a fusdo estimulo-resposta. Estas fun¢des sédo socialmente
formadas, visto que as internalizacdes dependem do processo de objetivagéo e
apropriacdo. A teoria histérico-cultural entende que o processo de
desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores é construido pelas condi¢cdes
concretas, logo, a crianca desde muito cedo precisa entrar em contato com
elementos e situacdes que provoquem este avancgo. Sobre esta questao, Martins
(2013, p. 235) revela que:

O que se pbe em pauta € que a formacao da atencao voluntaria,
da memodria légica, enfim, de todos os processos funcionais
superiores, se realiza “de fora para dentro”. Ou seja, esses
processos se originam e se estruturam gracas a vida social
durante o processo de desenvolvimento sociocultural e, a
principio, seu desenvolvimento compreende operagdes
forcosamente externas realizadas sob orientagéo do outro. A
esse servico se impde, portanto, 0 ensino escolar que de fato
visa a superacgdo do funcionamento elementar, primitivo.

Esse resultado da passagem das experiéncias praticas e externas para o
interior do bebé é denominado por Vigotski (2006) e Mukhina (1996) de processo
de internalizacdo. Esta internalizacdo do patriménio cultural humano, material
para o plano ideal, € compreendido como premissa para o desenvolvimento
humano, formacado da inteligéncia e da personalidade, pois ao nascer o bebé
humano néo dispbe de propriedades que |he assegurem por si s6 o0
desenvolvimento complexo de sua psique. A0 mesmo tempo, este processo nao
se estrutura sob condicionantes biofisicos ou simplesmente com o fato de
pertencerem a espécie humana.

O que estamos querendo reiterar € a importancia de alguém, neste caso
da creche, o professor que se coloca como ser mais experiente com o bebé e
propéem vivéncias que desenvolvam as funcbes psiquicas superiores por
intermédio da experiéncia pratica, plastica e ludica, com o uso linguagem falada.
Para Vigotski (2008), as representacdes e no¢des sociais que 0s seres humanos
desenvolvem séo resultado da relacéo intrapessoal, acrescida de relacdes

interpessoais, configurando-se, assim, como o0 seu conhecimento de mundo.

Todas as fungdes psicointelectuais superiores aparecem duas
vezes no decurso do desenvolvimento da crianga: a primeira
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vez, nas atividades coletivas, nas atividades sociais, ou seja,
como funcbes interpsiquicas; a segunda, nas atividades
individuais, como propriedades internas do pensamento da
crianca, ou seja, como funcbes intrapsiquicas (VIGOTSKI,
2010a, p. 114).

A relacéo intrapessoal corresponde a relacao estabelecida pela crianca
com ela mesma, enquanto a relacdo interpessoal corresponde a relacao
estabelecida com as outras pessoas, 0s objetos e qualquer outra influéncia do
mundo. Podemos destacar, como exemplo, o desenvolvimento da linguagem
humana, a qual se origina, primeiramente, como meio de comunicacdo entre 0s
adultos e o bebé. Posteriormente, esta linguagem sera convertida internamente
como uma fungdo mental, ou seja, “[...] sdo absorvidos pelo curso interior de
desenvolvimento e se convertem em aquisicbes internas da crianga. ”
(VIGOTSKI, 20104, p. 115).

E por meio de construcdes internas, anteriormente externas, que o bebé
consegue resolver problemas especificos de suas etapas de desenvolvimento.
Este processo ocorre de forma gradual, periodicamente, em que cada
conhecimento internalizado e assimilado favorece outro, e este a outro, e assim,
sucessivamente. Este avanco ocorre, ndo de forma linear ou circular, mas em
espiral, haja vista que, segundo Vigotski (2006), a linha do desenvolvimento
perpassa sempre 0 mesmo ponto em cada nova revolugao.

Portanto, é correto afirmar que o bebé ir4 se desenvolver valendo-se de
relacfes externas por meio do processo de internalizagéo, propiciado em ambito
de creche, pelos seus atores e pelas vivéncias proporcionadas. Ainda sobre esta
questao, reitera Asbhar (2005, p. 110):

A atividade interna é constituida a partir da atividade prética
sensorial externa, ou seja, a forma primaria fundamental da
atividade é a forma externa, sensoério-pratica, ndo apenas
individual, mas fundamentalmente social. A transformacgéo da
atividade externa em interna acontece por meio do processo de

internalizacao.

Posteriormente, a internalizacdo das informacgdes, ou seja, quando, ao
longo de seu desenvolvimento, a crianga possuir total estabilidade e
independéncia ao que conheceu sobre o mundo, por meio da apropriacao,

incorporacgao e interpretacdo dos elementos da cultura, por exemplo, algumas
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acOes e objetos ndo serdo mais novidades para ela. Passara, entdo, a se
relacionar de modo intrapessoal com estes elementos da cultura, como explica
Martins (2009, p. 100),

Y

Para este autor (Vigotski), é gracas a interiorizacdo que 0s
processos interpessoais, mediadores da relacdo da crianga com
seu entorno social, transmutam-se em processos intrapessoais.
Sendo assim, as caracteristicas, os conteudos simbolicos, os
dominios e habilidades préprios a alguém ndo se estruturam
nele a partir de si mesmo.

Portanto, € de extrema importancia que, durante a relacdo interpessoal
com que o bebé participa e conhece o mundo que o cerca por intermédio dos
adultos, ocorra de modo que favoreca sua vivéncia com os objetos, com suas
funcdes, com seus pares e demais elementos que se fazem presente em todos
estes cenarios, almejando cada vez mais transforma-lo em um ser humanizado.

Quanto mais enriquecedora for a relacdo interpessoal, melhor sera
estruturada a relagcédo intrapessoal, ou seja, a qualidade desta depende da
qualidade em que ocorre aquela. Nesta direcdo, torna-se correto afirmar que,
para a teoria historico-cultural, o entorno possui papel fundamental para o
desenvolvimento dos seres humanos, independente de sua faixa etéria, pois o
gue deve orientar 0 ato docente sao as particularidades dos sujeitos (VIGOTSKI,
2010b).

Vale lembrar que, para esta teoria € a aprendizagem que promove 0
desenvolvimento. Logo, a relacdo do professor com o bebé é indispenséavel para
a promocao do desenvolvimento. Para isso, esse profissional precisa langar mao
daquilo que seja capaz de promover este desenvolvimento. Guiado por essa
teoria, podera oferecer aos pequenos, diferentemente da vida cotidiana, a cultura
humana em suas maximas possibilidades. Este € outro desafio que se coloca
no trabalho com bebés: transpor a barreira que nds, adultos, colocamos sobre
suas capacidades, limitando-os e subordinando-os as nossas concepc¢des que
0s colocam como seres incapazes. A cultura esta dada, precisamos oferecé-la a
eles.

Nesta direcdo, Mello e Farias (2010, p. 66) enfatizam que, “Sendo a

cultura, isto €, a heranca cultural da humanidade, a fonte das qualidades
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humanas, o espaco da escola da infancia deve ser o lugar dessa heranca cultural
nas suas formas mais elaboradas”. Por isso, ndo podemos empobrecer a relagao
dos bebés apenas com o uso da TV para expor a musica e a imagem. Posturas
como estas apenas negam-lhes contato com a muasica e com a arte. As imagens
abaixo ilustraram momentos nos quais instrumentos musicais foram

apresentados aos bebés e o contato com o traco.

Imagem 35

A cultura mais elaborada — (SILVA, 2016) acervo particular.

E o professor, enquanto mediador desta cultura mais elaborada, quem
organiza e disponibiliza as descobertas humanas, o0s habitos, o0s
comportamentos, o0s objetos e suas fun¢des sociais, as normas sociais, enfim, o
inicio de todo o acervo humano de conhecimento. Este profissional, ao
reconhecer e efetivar este papel na creche, podera fazer com que o bebé se
aproprie da cultura humana. Neste momento, a TV deixa de ser o Unico aparato
gue emite sons e desenhos, passando a proporcionar experiéncias onde a
musica extrapole o ambito televisivo e ganhe vida em outros sentidos além da

audicao, pois convida a atividade pratica de manusear o instrumento, variar a
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amplitude do som com batidas mais fortes no pandeiro, os diferentes sons de
cada corda do violdo e a descoberta dos tracos com diferentes coloracdes. E a
atividade pratica do e com o bebé.

O desafio para a educacéo escolar desde a infancia €, entédo, oferecer
tempo, espaco, condicdes e materiais para que os bebés estabelecam relacdes
de qualidade que promovam envolvimento, participacdo e que desenvolvam as
fungBes psiquicas superiores. Nesta direcao, reiteramos o papel do professor de
creche como aquele que planeja, organiza, prepara e disponibiliza a cultura
encarnada nos objetos, na fala, nos comportamentos, enfim, na vivéncia como
um todo. Mais uma vez, emerge o papel das Instituicbes de Educacéo Infantil
como local de educacéo desenvolvente, diferente do que ocorre cotidianamente
nas familias e sociedade em geral.

A educacédo informal possui, também, objetivos, mas sao aqueles do
cotidiano, que ndo exigem planejamento. No entanto, os objetivos da educacéao
formal devem ultrapassar este ambito. O professor ndo pode ser como qualquer
outro que habita na esfera cotidiana das criancas pequenas. A Educacéao Infantil,
primeira etapa da educacdo béasica brasileira, precisa proporcionar,
intencionalmente, vivéncias onde os bebés avancem para além da condicao
bioldgica da espécie.

Se a consciéncia humana, a inteligéncia e a personalidade sao formadas
socialmente, ndo ha, dentre 0s espacos e instituicbes humanas, local mais
privilegiado para isso do que a escola, mesmo que seus frequentadores sejam
bebés. Escola aqui entendida como l6cus privilegiado de socializagcdo do
conhecimento elaborado, independente da faixa etaria (MARTINS 2009). Logo,
entendemos que no trabalho com bebés, também cabe a definicdo de Saviani
(2015, p. 287) quando diz que

z

[...] o trabalho educativo € o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
gue € produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens.

Trata-se de se ter claro, como afirma Saviani (2011), daquilo que é
acidental e o essencial. Sobre o conhecimento essencial e o papel da escola,

informou o autor que “[...] a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo
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ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber
fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular (SAVIANI, 2011, p. 14).”

Contudo, para que as descobertas humanas sejam apropriadas pelos
frequentadores da escola da infancia, é preciso viabiliza-las de forma que sejam
internalizadas e, no caso da mediac&o do conhecimento com os bebés, este trato
toma um patamar diferenciado em relagéo as outras etapas do desenvolvimento
humano. Martins (2009) defendeu que estes conhecimentos ndo devem
encerrar-se em si 0s objetivos escolares, caso contrario, seriam vazios de
significados e ndo passariam de meras ocupacdes as crian¢as. Para a autora,
no trato pedagdgico com o bebé os saberes devem ser entendidos como
conteudos de formacdo operacional. Estes conteudos devem estar sob o
dominio do professor, permeando suas propostas como saberes
interdisciplinares, ndo devendo ser transmitidos em seu contetdo conceitual,
pois produziria uma aprendizagem indireta (grifos do autor). Como exemplo de
conteldos com esta natureza, destacamos a acuidade perceptiva e sensorial,
dominios psicofisicos e sociais e destreza psicomotora, dentre outros. Na
relacdo bebé-professor ha, entdo, a predominancia de conteudos de formacao
operacional. Por isso, defendemos que no trabalho com bebés, faz-se
necessario garantir tempo, espaco, materiais, objetos e a mediacdo do
professor. Nestas condi¢cdes, ao longo do tempo, a relacdo que os bebés
estabelecerdo com o entorno mudara gqualitativamente. Na mesma direcao,

afirma Pasqualini (2015, p. 204) que:

E objetivo da escola de educacgdo infantil promover a
complexificagdo da estrutura da atividade da criancga,
possibilitando a superacdo do funcionamento operacional e
determinado pela situacdo visual presente em direcdo a
formacéo de acdes subordinadas a finalidades determinadas,
encadeadas e articuladas ao motivo da atividade.

Ao fim de nossas proposicdes, proximo ao fim do ano letivo'?, foi possivel
observar in loco, tal como demonstraram também algumas fotos, que os
movimentos dos bebés avancaram, manifestando outros modos de se

relacionarem com seus interesses, conforme explicitado no Gréfico 2 abaixo.

12 Neste momento Lorenzo, Davi e Julia estdo com 1 e 3 meses de idade e Nicolas com 1 ano e
5 meses de idade.
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Grafico 2 - Os novos movimentos dos bebés
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Movimentos dos bebés

Para a elaboracdo deste gréafico, foram necessarias mudancas nas
categorias de analises em relacao a anterior. As categorias ‘engatinhar/caminhar
com apoios em busca de objetos, engatinhar/caminhar com apoios em busca
dos adultos, movimentos estereotipados, em pé apoiado no adulto e em pé
apoiado nos moveis e caixas” presentes no grafico anterior, ndo aparecem.
Engatinhar e tomar os adultos e elementos altos da sala como apoios para
ficarem de pé, constituiram movimentos que ja foram superados pelos bebés.
Nos videos, ndo houve incidéncias de movimentos estereotipados. Neste
momento, 0s bebés ja completaram o primeiro ano de vida, vivenciaram
diferentes situacdes, aprenderam e se desenvolveram.

Reforgou-se, neste gréfico, o interesse dos bebés pelos objetos, conforme
as categorias manipulacéo de objetos (38), movimentos de iniciativa audiovisual
em direcdo aos objetos (100) e correr em direcdo aos objetos (22). Os bebés
participantes desta pesquisa, ainda no fim do semestre, demonstraram grande
interesse pelos objetos. Deste dado, ndo podemos esquecer que a atividade do
bebé, do referido periodo estavel, faz-se presente por um longo periodo. A
mudanca de atividade resultou de sua complexificacdo psiquica, de saltos
gualitativos, de rupturas, da viragem, por meio de um processo lento e gradual,
visto que os bebés ndo mudariam o foco de interesse, enquanto ndo houvesse

condicOes para tal.
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Podemos notar que, neste momento, os bebés estavam caminhando
livremente sem apoios (38) e correndo. Agora, os bebés ja possuiam mais
autonomia para se deslocarem em direcao aos seus interesses. Este caminhar
foi guiado e orientado ao seu alvo, ao seu interesse. Por isso, torna-se relevante
que o professor reconheca nos bebés pelos quais € responsavel, suas
capacidades, seus interesses para que, assim, possa inserir e mudar elementos
de acordo com a situagao social de desenvolvimento. Os bebés caminharam e
correram em direcao aos objetos, ficaram em pé livremente (8) quando sentiram
a necessidade de observar o entorno e se orientarem nos espacos da escola.

N&o obstante, a necessidade em relagédo ao adulto ainda se fez presente.
O adulto foi a fonte de interesse em duas categorias: caminhar livre em diregcéo
aos adultos (25) e iniciativa audiovisual em direcdo aos outros (84). Neste
momento, foi interessante notar a relacdo que os bebés buscaram conosco,
trazendo os objetos, mostrando, solicitando ajuda e/ou informacgoes.

Outros momentos também foram evidenciados em que os bebés se
aproximavam, batiam palmas e nos direcionavam sorrisos apés realizarem
alguma acao criada por eles préprios e que apresentava um certo resultado,
como por exemplo, ao inserirem bolinhas nos canos de PVC e observarem o seu
movimento. Os bebés demonstraram tentativas de didlogos com estas
aproximacodes. As palavras dos adultos comecaram a demonstrar maior sentido
para as atividades dos mesmos, além disso, os balbucios apareceram mais
fortemente como uma tentativa de estabelecer comunicagéo.

A mudanca de posicdo do corpo no espago, apareceu com uma queda
(46) se comparada com o grafico 1. Este dado ilustrou e confirmou o dominio da
bipedia como posicao tipicamente humana para o estabelecimento de relagbes
com o entorno. No segundo grafico, as mudancas de posicdo corporal
corresponderam aos momentos que 0s bebés tiveram que se abaixar e pegar
algo no chéo e se levantar.

De modo geral, foi possivel observar que estes novos indicios sinalizavam
avangos no desenvolvimento psiquico dos bebés, quando comparado ao
primeiro grafico, sobretudo porgue a mudanca qualitativa dos movimentos
implica novas relagbes com o entorno, consigo mesmos e com 0S outros na
tentativa de estabelecer comunicacgéo, ainda que elementar. Mais uma vez, nao

estamos afirmando que foram as nossas propostas as Unicas responsaveis por
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promover este desenvolvimento. No desenvolvimento revolucionario humano,
precisamos considerar as multiplas determinacdes que influem sobre os
individuos, logo, precisamos considerar o todo: as relagBes que os bebés
mantiveram em casa, na relacdo com a educadora e, também, sob nossas
proposi¢cdes. Assumimos esta limitacdo da pesquisa, pois focamos no modo
como 0s movimentos realizados pelos bebés cotidianamente na creche, podem
orientar as préaticas docentes. Todavia, a teoria auxiliou-nos na afirmacéo de que,
mediante relacBes de qualidade humanizadoras, tal como procuramos propor a
este grupo de bebés, ha possibilidades de avancos, por isso, 0s objetos e a
atividade préatica em conjunto entre bebés-objetos-adultos foram oferecidos e,
segundo nossas observagdes, implicaram mudancgas qualitativas e quantitativas
nos movimentos dos bebés.

Uma vez que os movimentos realizados pelos bebés demonstraram
avancos, cabe aos professores que atuam na creche, adotarem a postura de
observadores e captarem os movimentos como indicios da situagdo social de
desenvolvimento dos bebés. Considerando os dados observados, o0s
professores poderdo planejar e propor vivéncias que ampliem as vivéncias na
creche, contribuindo ainda mais com a aprendizagem e desenvolvimento dos
pequenos. E este o papel do professor que atua em creche: conhecer e
identificar as necessidades psiquicas dos bebés considerando os seus
movimentos, e propor vivéncias que promovam sua aprendizagem e
desenvolvimento. Esta relacdo foi ilustrada por meio de um espiral por
entendermos o processo de desenvolvimento humano ocorre em movimento no
espaco e no tempo e considerando as relagcbes, apropriacées e objetivacdes
humanas.

O espiral é uma figura que apresenta em uma ponta a base e na outra
ponta o “desenrolar’ que ndo cessa, segue avangando em seu movimento,
evidenciando que o processo de desenvolvimento humano ndo € linear mas
repleto de avancos e retrocessos e submetido as condigbes objetivas e
contraditdrias da realidade vivida. A espiral na sua base € um ponto de partida,
0 seu desenrolar ocorre em processo ascendente, continuo e contraditério.
Identificamos a base como a situacédo social de desenvolvimento do bebé em
sua forma mais incipiente. Neste periodo, a teoria histérico-cultural ajudou-nos a

entender que os movimentos possuem um carater desordenado, cadtico, com
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reflexos, um movimento em si. Desde 0 nascimento do bebé as relacfes sociais
e histérico-culturais contribuem para o desenvolvimento de neoformacgdes que
modificam a relacdo do bebé& com o seu entorno, logo, como sistemas
integrados, 0os movimentos também mudam. Esta dinadmica e processo dar-se-a
ao longo do desenvolvimento humano, ao passo que, na creche, quando 0s
bebés ainda n&o falam, os movimentos realizados podem ser utilizados como
indicios das necessidades de cada situagéo social de desenvolvimento. Cada
mudanc¢a nos movimentos do bebé requer a intervencdo do professor para que

0 mesmo aprenda e avance ao proximo nivel de desenvolvimento.

Imagem 36
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Espiral do desenvolvimento dos bebés (SILVA, 2016)

Ao observar os bebés e identificar desde os movimentos em-si (reflexos)
até os mais elaborados como 0s movimentos para-si (andar e correr), o professor
poderd compreender as necessidades dos bebés e orientar a sua pratica de
modo a contribuir intencionalmente com o desenvolvimento infantil. Ao se
movimentar, o bebé demonstra necessidades, procura atingir seu objeto,
alcancar aquilo que o motiva, desde os adultos, 0s objetos ou a atividade objetal
em conjunto com os adultos. Estas manifestacbes do bebé precisam ser
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consideradas para a proposicdo de vivéncias na creche e que promovam
situacOes de aprendizagem e desenvolvimento.

Se tivéssemos que continuar com nossas intervengdes e proposi¢cdes na
creche, teriamos que ir ao encontro das novas necessidades dos bebés, pois 0s
seus movimentos mudaram, como apontamos, logo, implica afirmar que a
situacdo social de desenvolvimento também mudou e, portanto, as vivéncias
também precisariam ser outras.

Os movimentos observados ao final da intervencdo demonstraram que os
bebés reconheceram objetos do cotidiano. O andar firme e consolidado orienta-
nos planejar vivéncias futuras compostas de objetos em miniatura para que as
criangas possam manusea-los, tal como sua fungéo social. Os cantinhos ou as
miniareas comecariam a aparecer na sala ou no proximo ano letivo. Os
carrinhos, as bonecas, as roupas, os utensilios domésticos, as ferramentas das
mais variadas profissbes poderiam aparecer e contribuir para que os bebés
aprendessem e manuseassem os diferentes objetos sociais.

Ficou claro, portanto, que toda a bagagem identificada como humana é
adquirida socialmente, mediada por um individuo mais experiente e capacitado,
0 gque permitiu-nos a compreenséo do indicativo de Mukhina (1996), ao apontar
gque o processo de aprendizagem tem origem desde nosso nascimento. Sendo
assim, é correto afirmar que uma andlise do desenvolvimento apartada da
aprendizagem pode ser um equivoco.

Na perspectiva da teoria histérico-cultural, had a valorizagdo da
aprendizagem no processo de desenvolvimento, sendo este mais amplo que
aquela, ou seja, para cada passo dado na aprendizagem, dois se dariam no
desenvolvimento.

Neste sentido, afirmam Mello e Farias (2010, p. 55) que, “o
desenvolvimento deixa de ser entendido como natural e passa a ser entendido
como cultural, social e historicamente condicionado”. Ha, portanto, decisivo
papel na relacdo entre o individuo mais experiente com aquele em

desenvolvimento. Ainda, segundo as autoras

Com isso, a educacédo das criancas — ou seja, a forma como
organizamos as experiéncias que propomos as criangas —
assume o carater de impulsionadora do desenvolvimento infantil.
Com esses pressupostos, falamos em educacgéo desenvolvente,
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ou seja, uma educacdo intencionalmente organizada para
impulsionar positivamente o desenvolvimento infantil (MELLO;
FARIAS, 2010, p. 55).

Este processo de aprendizagem e desenvolvimento demanda, entdo, a
apropriacdo por parte dos bebés das particularidades e do patriménio cultural
humano. Por esta razdo, € que entendemos a importancia de relacdes que
devem ocorrer em um contexto que contribua, efetivamente, para o
desenvolvimento dos bebés. Desde o nascimento, o bebé esta em relacéo social,
em desenvolvimento, e, consequentemente, em aprendizado. Existe, entretanto,
alguém com ele, que o lanca em desenvolvimento, no caso o0s adultos
cuidadores ou até mesmo outra crian¢a mais experiente.

Neste quadro, todas as relacdes sociais podem ser importantes para o
bebé, todavia, a diferenca das relacdes pedagogicas institucionais é que elas
devem evoluir sistematicamente mediadas por um profissional capacitado para
esta funcdo. Nao enxergamos outros contextos sendo as instituicbes de

Educacéo Infantil. Assim, também, assevera Vigotski (2010a, p. 110) que:

Pela sua importancia, este processo de aprendizagem, que se
produz antes que a crianca entre na escola, difere de modo
essencial do dominio de no¢des que se adquirem durante o
ensino escolar.

Neste contexto, mais uma vez, destacamos a mediacdo do professor na
Educacao Infantil, sendo ele o profissional que devera qualificar e complexificar
as relacbes com as criancas para que avancem em seu desenvolvimento.
Quando se trata de uma instituicAio de Educacado Infantil, a atuacdo do
profissional, a acdo pedagogica, a proposta pedagodgica e 0S recursos
disponiveis fundamentam-se, entdo, como um dos principais meios de
apropriacdo do mundo. O bebé conhecera o mundo valendo-se das relacdes
externas por meio do processo de internalizag&o propiciado por esta instituicao,
seus atores e pela vivéncia.

Ao entender esta situacéo, Vigotski (2008) ressalta que o professor pode
agir eficazmente com e sobre o bebé, objetivando o seu desenvolvimento
psicoldgico e social, ao trabalhar sob a luz da zona de desenvolvimento proximal.

Quando o professor responsavel consegue identificar este nivel, através das
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atividades do bebé ou pelos seus movimentos, como objetivamos demonstrar
neste trabalho, suas propostas podem ir ao encontro das necessidades da
crianga.

Em nossa experiéncia de imersdo na creche, foi possivel notar uma
inversdo na relacdo entre os bebés participantes da pesquisa e os bebés do
agrupamento vizinho. Inicialmente, os bebés participantes da pesquisa ndo eram
afetados pelas vivéncias organizadas da educadora responsavel, por isso, eram
afetados pelas atividades que os outros bebés faziam. Este quadro viria a se
reconfigurar quando nossas proposicdes se iniciaram e 0s bebés do
agrupamento vizinho perceberam e foram afetados causando, mais uma vez,
uma postura anteriormente vista em criangas maiores em nossa pesquisa de
mestrado, o interesse motivado pela atividade proposta pelo professor.

Na Imagem 37 abaixo, foi possivel captar dois bebés que ndo participaram
da pesquisa, assistindo Julia e Davi pesquisando o molho de chaves, que
propusemos. Estes sdo possiveis sinais que os professores devem ficar atentos
ao trabalharem com bebés. Os bebés querem, sdo ativos em sua relagdo com o

meio, mas dependem do outro que disponibilize esta cultura.

Imagem 37

Os bebés querem — (SILVA, 2016) acervo particular.

Por esta razdo, a intervencdo pedagodgica do professor torna-se
imprescindivel para o desenvolvimento dos bebés. Quanto mais as intervengdes

dos professores irem ao encontro das necessidades internas das criancgas,
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maiores serdo suas conquistas. O foco pedagogico, portanto, sera o
conhecimento a ser ampliado a partir de conquistas adquiridas em seu
desenvolvimento. A experiéncia social é a fonte do desenvolvimento psiquico do
bebé, pois € na realidade objetiva, tendo o professor como mediador, que ele
desenvolverd suas qualidades psiquicas e as propriedades de sua
personalidade (MUKHINA, 1996). Somente desta maneira 0s professores
poderdo, realmente, contribuir para o desenvolvimento dos bebés e atingir os
objetivos propostos pela instituicdo na qual exercem a sua funcao.

Todo o fazer pedagdgico que favoreca o processo de ensino e
aprendizagem precisa considerar a situacao social de desenvolvimento no qual
se encontra o individuo. O professor precisa respeitar as especificidades e
conhecer as possibilidades que se colocam e ndo superestimar ou subestimar
as capacidades inerentes ao estagio de desenvolvimento do sujeito. Somente
assim, atuando na totalidade desses fatores, conhecendo e identificado a
necessidade de cada um dos periodos e, também, atuando sobre a zona de
desenvolvimento proximal, o professor tera seu trabalho efetivado.

Com tais indicativos, a intervencdo pedagogica do professor torna-se
imprescindivel para gerar possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento,
ao passo que cria novas necessidades aos bebés. Para captar este nivel
psiquico do bebé, o movimento aparece, entdo, ao professor atento, como um

possivel indicador e orientador.
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Considerac0es finais

Ao longo dos capitulos e topicos apresentados neste trabalho,
procuramos expor alguns indicativos basicos da teoria histérico-cultural,
principiada por Vigotski, para embasarmos a fundamentacéo tedrica necessaria
a discussédo da tese, o movimento do bebé como orientador do trabalho do
professor. Nesse sentido, ao nascer o bebé humano apresenta uma carga
genética que Ihe proporciona uma heranca biologica que, quando em relacdo
social de qualidade, desenvolve-se em direcdo a humanizacao.

Esta humanizacao decorre da relagcdo com o presente que representa, ao
mesmo tempo, revolu¢des do passado, a histéria humana encarnada nos signos
e objetos culturais. Nesta relacéo social, o conceito de atividade demonstrou-se
ser norteador deste desenvolvimento que esta condicionado a esta materialidade
histérica produzida pela humanidade.

Este desenvolvimento apresenta, ainda, uma periodizagdo marcada por
atividades principais que guiam as revolucdes psiquicas em determinados
estagios. A relacdo entre estas atividades, denominadas de principais e a
periodicidade do desenvolvimento, encerra uma relacdo de dependéncia
dialética. E preciso haver uma base que sustente determinada atividade, visto
que o desenvolvimento é lento e gradual.

Estar em atividade é, portanto, estar em relacdo com a natureza
humanizada, com a realidade, com a materialidade produzida pelo homem, o
que nos levou a assumir que o desenvolvimento humano é histérico e social.
Contudo, ndo ha desenvolvimento humano sem o mediador entre o0 sujeito e o
signo cultural. Na relacédo direta entre sujeito e objeto, ndo h& avanco, por isso,
a necessidade da presenca do mediador mais experiente, mais preparado, que
guie o outro, que ensine, portanto, que organize as condicdes para promover o
desenvolvimento.

Sendo assim, ha que se considerar a qualidade destas relacfes e o papel
do outro mais desenvolvido para o avango daquele em desenvolvimento. A
histéria humana esta posta, toda riqueza cultural produzida pelo homem esta
dada, contudo, faz-se necessario o individuo mais experiente disponibilizar ao

outro esta cultura.
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Ao aproximarmo-nos teoricamente da tematica aqui abordada,
deparamo-nos com diversos problemas, entraves e obstaculos que marcaram e
marcam o atendimento institucional de bebés, dentre eles: concepgdes
assistencialistas que caracterizam a rotina como afazeres domésticos, focado na
protecdo, alimentacdo e higiene; trabalho docente ndo diretivo, espontaneo,
embasado no cotidiano e na espera pelo desenvolvimento do bebé que h& de vir
e que, por isto, ndo hé trabalho pedagogico a ser realizado com ele.

Dos indicativos tedricos acima mencionados e as problematicas acerca
do atendimento de bebés em creche, emergiu uma contradicdo: de modo geral,
os profissionais responsaveis pelos bebés em creche estdo contribuindo de
forma limitada com o seu desenvolvimento. Na busca pela superacdo desta
contradicdo, ou seja, em defesa de uma qualidade educacional que inicie desde
0os primeiros meses de vida, torna-se imprescindivel que os professores
entendam e incidam sobre o desenvolvimento do bebé. Para isso, devem
conhecer e identificar as necessidades psiquicas destas criancas.

Neste sentido, estamos entendendo os movimentos realizados pelos
bebés na creche como indicios, sinais, pistas desta situacdo social de
desenvolvimento, portanto orientadores do trabalho do professor. Frente a estas
preocupacdes é que surgiu a tese a ser debatida neste trabalho: os movimentos
dos bebés como indicios orientadores do trabalho do professor. Ndo o
movimento mecanicamente realizado, mas um movimento ligado a psique.
Nossa hipétese inicial era de que o movimento realizado pelo bebé, expressao
de seus interesses, podia ser observado, captado e orientar o trabalho do
professor.

Um conceito que colaborou no caminho pela compreensdo do
desenvolvimento do bebé, baseou-se naquele denominado por Vigotski como
situacdo social de desenvolvimento. Este conceito diz respeito ao modo unico e
irrepetivel, termos do proprio autor, de como o bebé se relaciona com o entorno
em determinado estagio de seu desenvolvimento. Representa as conquistas de
suas estruturas internas, conquistadas socialmente. O movimento aparece como
uma manifestacdo externa deste nivel psiquico do bebé.

A neuropsicoldgica esclareceu que a relacédo que o bebé estabelece com
o entorno é de forma ativa. Esta relacdo é realizada por vias que captam o meio

externo, ou seja, pelos seus 6rgdos do sentido. Suas fungbes psiquicas, ainda
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elementares, carecem de organizacao para o desenvolvimento do pensamento
mais complexo. Devido a esta situacdo, os bebés se relacionam de forma
elementar com a realidade e construindo paulatinamente a sua atividade
consciente. Os movimentos, embora cadticos, direcionam-se aquilo que lhes
afetam, carecendo, entéo, do outro, da cultura, dos objetos para satisfazer suas
necessidades internas ao passo que constroem sua forma de pensar e
reconhecer o mundo a sua volta. Sem esta relagdo, os 6rgdos orientadores e 0
préprio cérebro ndo se desenvolvem adequadamente, ndo ha processo de
humanizacdo, evidenciando, entdo, que o desenvolvimento humano é
dependente da cultura. Por isso, entendemos que 0s apontamentos
educacionais que emergem a partir da anatomia e da neuropsicologia,
constituem-se como saberes necessarios para a pratica docente.

Esta teoria orientou-nos, ainda, que os bebés nascem com funcdes
psiquicas. Porém, estas fun¢des possuem um carater primitivo, necessitando
avancar a patamares superiores. Assim, faz-se necessario desenvolver aquelas
funcdes que o bebé apresenta ao nascer, a atencdo e a memodria, além de
desenvolver outras funcdes, como por exemplo, a linguagem e o pensamento
abstrato na direcéo da construcao de sua consciéncia e personalidade. Todavia,
este desenvolvimento apenas ocorrera quando estas funcdes forem “chamadas”
a atuar na relacdo do bebé com o entorno. Mais uma vez, a qualidade das
relacbes com o0 entorno e o outro que medeia sdo imprescindiveis para o
desenvolvimento do bebé.

Pois bem, apds a captacédo dos dados colhidos na creche, estes foram
categorizados e analisados. Dentre os movimentos realizados pelos bebés
(sentar, engatinhar, caminhar com apoios, ficar em pé com apoios, movimentar
a cabeca, ficar em pé, caminhar e correr), pudemos demonstrar,
estatisticamente, que 0s maiores interesses nesta movimentagdo deram-se em
direcéo aos objetos e a uma atividade em conjunto com os adultos. Mesmo com
toda limitagdo motora, a auséncia de novos objetos, a falta de intervengéo da
educadora préxima aos bebés, foi possivel evidenciar os objetos como principal
fonte de interesse dos bebés e os adultos presentes como fonte secundaria
nesta relacao.

A partir destas constatacdes tedricas e empiricas, realizamos algumas
proposicdes aos bebés de modo a contribuirmos com a superacao das praticas
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pedagogicas problematizadas. Estas proposicOes consideraram, entdo, 0s
interesses dos bebés captados, os objetos e as indica¢cbes da teoria historico-
cultural sobre o papel do outro como mediador, bem como a situagéo social de
desenvolvimento destes bebés.

Assim, procuramos oferecer a eles, novos objetos para manipularem,
objetos que desafiassem, incitassem, convidassem ao estabelecimento de uma
nova relacdo. Nao obstante, preparamos alguns espagos para que os bebés
pudessem vivenciar novas experiéncias, tentar novos movimentos, novas
investigacdes e pesquisas. Os objetos de uso cotidiano indicaram a sua
importéancia quando foram inseridos. Foram propostos, entdo, o novo, O
diferente, o desafiador e os objetos de uso sociais de modo a acolher e ampliar
as possibilidades das criancas.

Nestes momentos, o professor apareceu como aquele que organiza,
propde, senta proximo e dialoga com o grupo ou com o bebé individualmente.
Nesse sentido, cabe ao professor oferecer, convidar, incitar o bebé a se
relacionar com o objeto de modo qualitativamente diferente. Os autores cubanos
(AVILA, 2002; TOMAS, 2002) que compareceram nas discussdes, ajudaram-nos
a entender que a presenca do professor conserva a presenca do objeto,
tornando-o mais interessante ao bebé.

Vigotski e seus seguidores possibilitam-nos a compreensao do papel da
linguagem como signo organizador da relacdo bebé/entorno. A linguagem
aparece, entdo, como principal signo que orienta o bebé em suas relagcdes com
os elementos sociais. Obviamente, a linguagem do bebé ainda estara em
desenvolvimento, no entanto, se a fala humana nao aparecer como necessidade
comunicativa a ele, seu desenvolvimento pode ser prejudicado. Por vezes, 0s
bebés se aproximaram dos adultos presentes no agrupamento oferecendo
determinados objetos, como quem queria informacdes sobre aquilo, um
momento de parceria sobre o uso dos objetos. Nao podemos negar este fato,
logo, ndo podemos ficar alheios frente a este interesse. Por isso, o professor, ao
atuar com bebés, deve falar com eles.

Destas indicacdes, discutimos, ainda, que as proposi¢cdes advindas do
mais experiente, ou seja, do professor, por se tratar de uma instituicdo de
educacéo, precisam levar em consideracéo o nivel de desenvolvimento psiquico

do bebé. Tal como apontado, ao nascer, o bebé apresenta fungbes psiquicas
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elementares que precisam se desenvolver a niveis superiores, enquanto que
outras, precisam surgir. Para tanto, € preciso colocar o bebé em situacfes onde
estas funcdes sdo requeridas, tais como: momentos, situacdes, objetos que
demandam, por exemplo, 0 uso da atencédo e da memoaria, haja vista que antes
de serem internas, as funcdes sédo exercidas externamente.

As formas iniciais e primitivas do bebé precisam entrar em contato com
as formas mais complexas e evoluidas do entorno. O que ndo quer dizer,
também, que ndo se deve disponibilizar grande quantidade de objetos e
elementos que dificultam o foco da atencdo, o deslocamento no espaco, mas
observar a relacdo do bebé com os objetos e captar esta relacdo como
informacao possivel de orientar as préximas proposi¢cdes. Portanto, o professor
responsavel precisa estar atento a estes indicios lancados pelos bebés. Sera,
pois, na convivéncia coletiva que as funcdes superiores serdo desenvolvidas.

Podemos, assim, pensar para além da manipulacéo livre dos objetos e
defender a insercédo e intervencdo do professor junto ao bebé e propiciar
relacfes diferentes com estes elementos culturais, ja que estdo carregados de
significados humanos. Obviamente, ndo estamos defendendo a escolarizacéo
dos bebés no que tange a antecipacdo daquilo que se refere as criancas
maiores, mas sim o dominio do uso social dos objetos para entdo, futuramente,
desempenharem brincadeiras de papéis sociais. Mas, as experiéncias cotidianas
e a experiéncia aqui desenvolvida, apontaram a capacidade dos bebés de
manusearem o0s objetos tal como foram criados, tendo por exemplos: telefones
celulares, controle remoto, pentes, escova de dente, copo. A relacdo entre estes
novos objetos e novos elementos dispensara de um tempo para que o bebé
possa investigar, pesquisar e conhecer as suas propriedades, mas o professor
nao pode se furtar do compromisso de se juntar a ele e, com o auxilio da
linguagem, na atividade pratica em conjunto, principalmente quando sua
participacdo for requerida pelo proprio bebé, contribuir para que a crianca
estabeleca rela¢cdes mais evoluidas com estes elementos da cultura.

Queremos aqui fazer uma ressalva em relacdo a defesa deste tempo do
e para o bebé. Diariamente, dentro e fora das instituicbes educacionais,
podemos assistir a relacdo que os bebés estabelecem com o entorno. Nesta
relacéo, eles dispensam um tempo para aquilo que se interessam, para realizar

as suas pesquisas, eles entram em relagdo com os objetos, eles requerem nossa
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atencdo ou ndo. Este tempo que o bebé requer para ele esta ligado as suas
caracteristicas, a sua situacao social de desenvolvimento.

Com o tempo, os bebés tomaré&o contato com maior quantidade de objetos
e suas denominacdes sociais e com uma gama maior de palavras, ja que os
professores os significam. O professor ndo sera aquele que ira proferir ‘palestras
ou aulas’ sobre os objetos, mas aquele que, no oferecimento e na organizagao
do espaco composto por objetos, ira apresenta-los, nomeando-os para que
possam ser identificados e, ainda, quando for oportuno e/ou necessario, sentar-
se proximo aos bebés e iniciar um dialogo acerca do objeto e seu uso de forma
calma e paciente, haja vista 0 modo cadtico e sincrético do bebé de perceber o
entorno. Neste momento, o bebé nao estar4 em relacao direta com o objeto, no
entanto, sua relacdo com o objeto e sua carga social, serd& mediada pelo
professor. Perpassam nesta relacdo, o bebé, o professor, a linguagem, o objeto
e sua cultura.

Logo, ndo sdo chamados para o trabalho com bebés, propostas de carater
escolar ou pré-escolar, como por exemplo, a escrita, 0s nimeros, no¢des de
espaco, de volume, peso, conceitos, enfim. Tais objetivos ndo fazem sentido
para a educacéo da creche. E preciso que nos atentemos antes para a formagéo
destas funcdes psicologicas superiores para que, mais adiante, as criancas
pequenas consigam estabelecer relagdes mais complexas com a cultura
humana e, dentre ela, os conhecimentos mais elaborados.

Para Vigotski, a lei fundamental do desenvolvimento radica nas
contradi¢cdes instaladas entre os processos biolégicos e os culturais. O papel do
professor que atua com bebés desponta, entdo, como condicdo para 0O
desenvolvimento. Todavia, ndo sao quaisquer relagdes sociais que promoverao
tal desenvolvimento. Apesar da pratica em si da educadora participante da
pesquisa ndo ser nosso objeto de pesquisa, percebemos que sua postura,
concepcdo e propostas, de modo geral, apresentavam caracteristicas das
problematicas apontadas neste trabalho, que ndo contribuem efetivamente para
0 desenvolvimento dos pequenos.

A creche ndo pode mais se prender a maternagem, aos cuidados fisicos
ou praticas estereotipadas. A observacao atenta e constante daquilo que os
bebés nos dizem é que ir4 guiar a organizacdo do espaco, dos materiais, do
tempo, da proposta, da postura, do tom de voz, do toque, etc. S&o eles que
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devem ser atendidos e ndo nés, os adultos. Os professores ndo podem mais
decidir, escolher ou orientar suas praticas a partir do espontaneismo, do
improviso, fazer por fazer, fazer porque achou interessante o que outra
professora fez ou porque viu na internet, fazer porque fez ano passado. Mais
uma vez enfatizamos que o trabalho com bebés e criancas pequenas; precisa
ter um caréter diferente do cotidiano e daquele proposto para criangas maiores.

Um dos desafios que se coloca para a pratica pedagoégica do professor
gue atua com bebés é entender que a comunicac¢do ndo esta somente ligada a
capacidade da fala. A linguagem oral ndo pode ser Unica e exclusiva forma de
comunicacdo entre aquele que ensina e aquele que aprende. No entanto,
aparentemente, a relacdo bebé/professor, estd embasada na relacao de alguém
gue pede com alguém que ndo entende e, por isso hdo pode atender ao pedido.
Por um lado, querer pedir, traz algumas implicacdes, visto que quem pede, pede
algo, pois sente interesse de algo. Como vimos, os bebés possuem interesses,
sejam eles vitais ou sociais. Conceber a ideia de que os bebés querem, é algo
muito importante e significativo para o trabalho a ser desenvolvido. Por outro
lado, isto demanda, por parte do professor, conhecimentos tedricos que lhe
possibilitem desenvolver uma préatica que atenda a estas necessidades infantis.

Se estamos considerando o bebé como um ser ativo na relagdo com o
entorno, isso quer dizer que deve haver uma interlocucdo para que O
desenvolvimento seja guiado pelo professor. Contudo, esta interlocu¢cdo nao
pode ser negada pelo proprio adulto responsavel quando, seja no exercicio da
sua funcdo profissional ou enquanto membro familiar, ndo possibilita ou
interrompe as vias que possibilitam ao bebé dizer aquilo que quer. Ao buscar a
interlocugcdo com o bebé, o professor precisa considerar as possibilidades de
comunicacao dos bebés.

Se, nesta tese, estamos defendendo o movimento como este viés, entao,
ndo podera faltar espacgo, condi¢bes, materiais, tempo e, principalmente, o outro
que “escuta” o que os bebés tém a dizer. Outro ponto relevante a ser considerado
€ a auséncia da linguagem falada no modo de expressao do bebé. Contudo, isto
nao quer dizer que ele ndo queira estabelecer dialogo com aqueles que estao a
sua volta. Assim, faz-se necessario que 0 seu responsavel esteja atento, seja

um ouvinte dos sinais emitidos de diferentes formas, expressos pelo olhar, pelo
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sorriso, pelo choro, pela mordida, pelo siléncio e pelos movimentos gestuais e
de deslocamento como procuramos destacar.

Esta consciéncia do outro que fala mesmo na auséncia da palavra dita,
perpassa pela construcéo, por parte do(a) professor(a), de uma sensibilidade em
relacdo a crianca, tendo como perspectiva uma atitude investigativa em que o
adulto profissional busca entender a acdo infantil, perscrutando seus
mecanismos sociais, afetivos e mentais. E mais: destaca uma sensibilidade que
€ possibilitada pela atencdo as manifestacdes de interacdo do bebé aliada a
investigacdo da acao docente desenvolvida.

A partir da captacéao destes sinais, ele deve planejar, organizar e propor
outros objetos, outras vivéncias para que os bebés tenham novas experiéncias
e avancem cada vez mais em direcdo a psigue mais desenvolvida. Para esta
perspectiva tedrica, o0 humano precisa ser adquirido pelo bebé, haja vista sua
incompletude ao nascer. Faz-se necessario, entdo, que o professor guie este
desenvolvimento, por meio da consideracdo dos interesses dos bebés e dos
movimentos como um dos sinais de sua situacdo social de desenvolvimento.

Assim, a contribuicdo da pesquisa, mesmo que minima, estd em
demonstrar que é possivel captar o nivel de desenvolvimento psiquico do bebé
por meios dos movimentos externalizados em suas atividades. Ao capar estes
sinais, o professor pode organizar o seu trabalho de modo a incidir sobre a zona
de desenvolvimento potencial deste que esta em processo de humanizacao.
Acreditamos que, desta maneira, o trabalho docente avanca aquelas
problematicas apontadas no inicio deste trabalho. Longe de esgotar a tematica
aqui abordada, é imprescindivel continuarmos a olhar para a educacao destes
pequenos, haja vista as limitagdes postas sobre este trabalho. Existe, sobretudo,
uma emergéncia sobre o processo de formacdo de professores para atuarem

nesta etapa da Educacéo Basica.
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