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RESUMO

Historicamente, infancias e adolescéncias sdo temas permanentes do debate
politico, ora pelo reconhecimento de suas singularidades e direitos, ora pela
necessidade social de definicdo e controle desses grupos. Face a esse paradigma,
os esforgos juridicos marcaram a ruptura da doutrina da situagao irregular, presente
no antigo Codigo de Menores (1927-1979), e estabeleceram a protecéo integral de
criangas e adolescentes, com a promulgagdo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente em 1990. Dados recentes do Forum Brasileiro de Seguranca Publica
(2025) e do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo - SINASE 2023,
revelaram um cenario de crescente violéncia e violagdes de direitos contra criangas
e adolescentes no pais. O presente estudo objetiva problematizar as ambivaléncias
entre as previsdes legais e o0 universo de possibilidades vitais para a construgao
do projeto de vida, a luz das condigdes materiais (dimensédo objetiva) e as
significagcdes (dimensao simbdlica), depreendidas das trajetérias narradas pelos
adolescentes em regime de privagdo de liberdade. A pesquisa entrevistou cinco
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de internagdo em uma
unidade da F-CASA no interior do estado de Sao Paulo, utilizou-se da abordagem
qualitativa tendo por instrumento a entrevista semi-estruturada, seguida de uma
metodologia indutiva, fundamentada na analise de conteudo (Bardin, 2009) para a
compreensao dos dados. Os resultados, possibilitaram a identificacdo de auséncias
estruturais no acesso a direitos fundamentais, com impactos diretos na reducéo do
universo de possibilidades para a construcdo do projeto de vida. Aponta para a
garantia do acesso a educacéao, porém, apresenta desafios quanto a permanéncia,
indicando sentimentos dubios dos adolescentes em relagdo a experiéncia escolar.
O acesso a cultura, esporte e lazer, se dao basicamente por iniciativa das familias
e dos proprios adolescentes e estdo relacionados aos limites territoriais e a
producdo regional. Revela ainda desejos e sonhos dos adolescentes, orientados
para o consumo de bens e servigos e valores relacionados a construgao familiar,
indicando a satisfacdo das necessidades basicas e a possibilidade de alcancgar
reconhecimento e status social. Por fim, é possivel apontar que na percepgao dos
adolescentes, as condi¢cdes de vida e garantias de acesso em suas trajetorias,
possuem pouco impacto sobre a ampliagdo do universo de possibilidades,
sinalizando uma tendéncia a responsabilizacio individual do adolescente frente ao
seu sucesso ou fracasso.

Palavras-chave: adolescéncia; fundagao casa; direitos humanos; projeto de vida.



ABSTRACT

Historically, childhood and adolescence have been permanent themes in political
debate, sometimes through the recognition of their singularities and rights, and at
other times through the social need for definition and control of these groups. In
light of this paradigm, legal efforts marked the rupture with the doctrine of irregular
situation, present in the former Code of Minors (1927-1979), and established the
comprehensive protection of children and adolescents with the enactment of the
Child and Adolescent Statute in 1990. Recent data from the Brazilian Forum on
Public Security (2025) and the National System of Socio-Educational Services —
SINASE (2023) revealed a scenario of increasing violence and violations of the
rights of children and adolescents in the country. This study aims to problematize
the ambivalences between legal provisions and the universe of vital possibilities for
the construction of life projects, in light of material conditions (objective dimension)
and meanings (symbolic dimension), inferred from the trajectories narrated by
adolescents in a regime of deprivation of liberty. The research interviewed five
adolescents serving socio-educational measures of internment in a F-CASA unit in
the interior of Sdo Paulo state, using a qualitative approach with semi-structured
interviews, followed by an inductive approach based on Bardin’s Content Analysis
(2009) for data interpretation. The results allowed the identification of structural
absences in access to fundamental rights, with direct impacts on reducing the
universe of possibilities for building life projects. They point to the guarantee of
access to education, but present challenges regarding permanence, indicating
ambivalent feelings of adolescents toward the school experience. Access to culture,
sports, and leisure occurs mainly through the initiative of families and the
adolescents themselves, and is related to territorial limits and regional production.
The study also reveals the desires and dreams of adolescents, oriented toward
consumption and family construction, indicating the satisfaction of basic needs and
the possibility of achieving recognition and social status. Finally, it is possible to
note that, in the perception of adolescents, living conditions and guarantees of
access have little impact on expanding the universe of possibilities, signaling a
tendency toward individual responsibility of the adolescent regarding their success
or failure.

Keywords: adolescence; fundagao casa; Human rights; life project.
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1 INTRODUCAO

A escolha da tematica que abordaremos, é fruto das inumeras angustias do
cotidiano de trabalho, atuando com criangas e adolescentes em especial aqueles
cujos direitos e garantias foram insuficientes para uma protecéo integral. O contato
com o0s grupos de convivéncia, a delicada experiéncia dos acolhimentos
institucionais e a complexa realidade do acompanhamento de adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa de privacdo de liberdade, oportunizaram a
aproximacao de infancias e adolescéncias, seus sonhos, desafios e limites para

pensar possibilidades de mudancga.

A relevancia desse estudo se mostra inicialmente pela propositura do
exercicio reflexivo do adolescente sobre suas proprias experiéncias, permitindo-lhe
apreender a materialidade das condigbes de sua existéncia, aspectos estruturais,
educacionais e culturais ligados ao processo socioeducativo, bem como, sobre a
pratica de atos infracionais, contribuindo para o surgimento de novos projetos de
vida que o distancie da conduta delitiva. Considera-se também a possibilidade de
analise sobre a necessidade de ampliagcdo e implementagédo de politicas publicas
que atendam as reais necessidades dessa populagdo, além da colaboragdo com a
producdo do conhecimento cientifico na area que possa suscitar novas pesquisas e
subsidiar futuras discussdes sobre o tema, destacando a condicdo humana dos

adolescentes.

Inserida na realidade de adolescentes em conflito com a lei, a privacao de
liberdade caracteriza-se como medida socioeducativa - MSE, entendida
inicialmente como espago para responsabilizacdo de adolescentes em razdo da
pratica de ato infracional. Em paralelo, seu carater pedagogico, deve refletir a
construgcédo de projetos de vida que se alinhem ao conjunto de valores e vivéncias
do adolescente, orientem a formagao da identidade, o desenvolvimento da

autonomia e a busca por novas possibilidades de vida.

Os Centros de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente - FCASA, sao
orgaos criados e geridos pelo governo do estado, vinculados a Secretaria de
Estado da Justica e da Defesa da Cidadania. A instituicdo é responsavel pela

execucao das medidas socioeducativas de privagao de liberdade (internacao) e
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semiliberdade para adolescentes autores de ato infracional em todo o Estado, de
acordo com decisdes judiciais em consonancia com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA, estabelecido pela Lei n° 8.069/90 e com o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo - SINASE que estabelece um conjunto de normas e
principios para orientar a execugao de medidas socioeducativas para adolescentes
autores de atos infracionais no Brasil, garantindo seus direitos humanos e
promovendo a sua ressocializacdo e inclusdo social. Ele estabelece parametros
para o atendimento, priorizando a¢des pedagdgicas e a aplicagdo de medidas em
meio aberto (como prestagdo de servicos a comunidade-PSC e liberdade

assistida-LA) em detrimento da privagao de liberdade.

As medidas socioeducativas de meio aberto como PSC e LA, séo
executadas pelos Centros de Referéncia Especializado de Assisténcia
Social-CREAS. Esse servico € de abrangéncia municipal e tem como diretriz,
orientacdo e apoio especializado a familias e individuos com direitos violados,
como violéncia, negligéncia, abandono, e para atender adolescentes em

cumprimento de medidas socioeducativas.

A complexa realidade dos adolescentes internos da Fundagdo CASA, nos
provoca a pensar as condi¢cdes e o universo de possibilidades diante do desafio de
construir um projeto de vida que caminhe na diregdo das necessidades reais e
aprofunde o debate sobre as condi¢bes materiais para seu desenvolvimento,

sobretudo quando estao privados ou restritos de liberdade.

O ultimo levantamento do SINASE/2025 revelou que dos 8.584 adolescentes
cumprindo medida socioeducativa de internacédo no pais, 5.723 sao de primeira
vinculagdo e 2.218 possuem vinculagdo anterior a MSE. Esse dado pode revelar
uma lacuna entre metas e expectativas construidas no contexto da
institucionalizacdo, auséncias de acessos, oportunidades e direitos,
imprensindiveis ao desenvolvimento de habilidades e condigdes para pensar uma

mudancga de vida possivel.

Um projeto de vida, precisa ir além do estabelecimento de metas no contexto
institucional, é necessario sobretudo, considerar a realidade material das condi¢des

de vida do adolescente, a visdo que tece sobre si mesmo, as experiéncias prévias,
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aspectos subjetivos e suas relagcbes com a visdo de futuro na identificacdo das

condicdes necessarias para alcancga-lo.

E também um convite ao didlogo sobre as infancias e adolescéncias, na
construgdo das politicas publicas para sua protegao integral e desenvolvimento
como determina o ECA. Nesse sentido, buscaremos ao longo do estudo, enquanto
objetivo geral, problematizar as ambivaléncias entre as previsdes legais e o
universo de possibilidades vitais para a constru¢ao do projeto de vida, sob a 6tica
das dimensdes objetivas e simbdlicas, depreendidas das trajetérias narradas pelos

adolescentes em regime de privacao de liberdade.
De modo especifico, pretende-se:

I- Descrever as condicbes materiais de vida familiar durante a infancia e

adolescéncia dos jovens internos na Fundacao Casa;

[I- Conhecer as metas de vida estabelecidas por cada adolescente ao serem

internados na Fundacao Casa;

lll- Levantar quais sdo os projetos de vida dos jovens internos e o que

precisam para realiza-los na sua propria percepgao;
IV- Identificar como estes jovens se imaginam no futuro e

V - Explorar a percepcdo dos adolescentes em relacdo a direitos e

oportunidades (universo de possibilidades).

A presente dissertagdo esta organizada em quatro capitulos, estruturados
para propiciar maior clareza, coeréncia e progressao logica ao desenvolvimento do

tema.

No presente capitulo - Introdugado, apresentamos a tematica central e sua
contextualizagcdo com destaque para a relevancia académica e social do estudo e
definimos objetivo geral e especificos. O capitulo contempla também a
caracterizagao da pesquisa, descricdo da metodologia selecionada, procedimentos

de coleta, andlise de dados e estrutura geral do trabalho.

No segundo capitulo, discutimos a luta pela conquista dos direitos da
infancia e adolescéncia em uma perspectiva cronoldgica, acompanhando o

percurso histérico e cultural, os avangos legais, especialmente o surgimento do
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Cddigo de Menores e as tentativas de construgcdo de politicas publicas para o
atendimento de criangas e adolescentes em situagdo de risco no pais,
notadamente sendo insuficientes. O capitulo segue trazendo o rompimento da
situacdo irregular ao abordar o surgimento do Estatuto da Crianga e do
Adolescente como marco legal para a politica atual de protecdo a crianga e ao

adolescente na perspectiva da protegéo integral.

Em um terceiro capitulo, resgatamos o processo de desenvolvimento das
politicas de acolhimento de criangas e adolescentes em situagcdo irregular,
perpassando pela distingdo entre caréncia e delinquéncia chegando a alteragao de
denominacgédo da Fundacao Estadual do Bem-Estar do Menor para o atual Centro
de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente - FCASA/SP e as implicagbes

atuais de seu funcionamento.

No quarto capitulo, dialogamos sobre conceitos e definicdes no campo dos
projetos de vida, como também, apresentamos uma revisao bibliografica para
compreender como o tema vem sendo discutido e trabalhado no contexto
socioeducativo nos ultimos anos. Seguimos com a apresentagao dos resultados,

analise e discussao dos dados e, por fim, nossas consideragdes.
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2 A CONQUISTA DE DIREITOS DA INFANCIA E DA
ADOLESCENCIA

Abordar a tematica da garantia dos direitos infanto-juvenis pressupde sua
contextualizacdo historica, a fim de compreender os avangos alcancados e discutir

a complexidade dos desafios que se desenham no tempo presente.

Para Garcez (1994), o marco da protecao a infancia e juventude, remonta do
cristianismo por sua posi¢cao de defesa do principio da dignidade humana e a

necessidade de protegdo do ser humano desde sua concepgéo.

E qualquer um de vocés que acolhe uma crianga como esta em meu
nome, estd me recebendo. Mas se qualquer um de vocés fizer um destes
pequeninos que creem em mim tropecar, seria melhor ser jogado nas
profundezas do mar com uma pedra de moinho amarrada ao pescoco.
(Matheus 18:2-6)

Ainda segundo o autor, mais tarde, o surgimento do Estatuto Belga e
legislagdes francesas em 1912, sobretudo inspiradas pelos valores da revolugéo,
que instituiram juizes e tribunais de menores e criaram conselhos de familias,
editadas em outros paises como Argentina, Suiga, Holanda..., passaram a
influenciar as ideias de protecao do menor, indicando uma maior responsabilidade
do estado sobre as condicbes de vida de criangas e adolescentes e seu papel

regulador das relagdes estabelecidas entre esses, a sociedade e o mercado.

Assim, a compreensdo negativa da adolescéncia como um periodo
naturalmente tendencioso ao surgimento de problemas de ordem comportamental,
social e subjetiva, da lugar a um momento de reflexdes, orientagdes, possibilidades
e de direcionamento em relagdo a vida adulta como proposto por Erik Erikson
(1968) ao tratar a adolescéncia como uma etapa do desenvolvimento marcada por

crises, desafios e possibilidades no sentido da preparagao para a vida adulta.

No Brasil, a ideia de protecdo de criancas e adolescentes, a exemplo
mundial, também se deu por meio do estabelecimento de instrumentos legais e o
surgimento de instituicdes criadas para esse fim. Nesse sentido, Petry (1999) narra

0 caminho juridico da protecdo ao menor no Brasil.
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Considera a autora que a constituinte de 1823, com o projeto de José
Bonifacio, inspirado pela crescente pressao social pelo fim da escravidao, marca o

inicio da protegcao ao menor brasileiro.

O documento traz em sua redacgao, a interferéncia do império na relagéo
entre pessoas escravizadas e seus senhores, sobretudo em relagdo aqueles em
idade tenra e juvenil. Passa a ser proibida a venda de familias escravas
separadamente, evitando o rompimento dos vinculos. Senhores que tivessem filhos
com suas escravas deveriam liberta-las e cuidar da educagdo da crianca até
completar quinze anos. Até a idade de doze anos deveriam ser observadas as
condigbes insalubres de trabalho e as jornadas extensas. Escravas em periodo
gestacional e até um ano apds o parto, passaram a ter condi¢des diferenciadas de
trabalho com direito ao descanso e exercicio do cuidado materno e, tendo essa,
nuamero igual ou superior a cinco filhos, deveria ser livre sob obrigacao de residir e

obedecer o marido.

Mais tarde, em 1871, foi promulgada a Lei 02.040 de 28 de setembro,
conhecida como Lei do ventre livre, necessariamente por instituir que os filhos de

escravos nascidos a partir dessa data, seriam considerados livres.

Ainda segundo Petry (1999) a referida lei, resguardada sua insuficiéncia e,
somada ao conjunto de outras, foram importantes instrumentos que levaram a
abolicdo da escravidao no Brasil. O fim desse nefasto periodo de nossa historia,
marcado por profundas violagbes de direitos humanos, antecede uma nova forma

de trabalho e, com efeito, uma nova fase econémica no Pais.

No contexto de transi¢céo do trabalho escravo para o livre, Gonsalves (2017),
descreve a ocupagao do espago urbano pelos imigrantes portugueses que, mesmo
com as inumeras dificuldades de sobreviver, terminam por hierarquiza-lo e
supervaloriza-lo na comparagdo com o negro, justamente em um momento em que

os ideais da industrializagdo tomavam forma.

Somada a essa desvantagem competitiva, a crescente preocupagdo com o
controle social, expresso pelo policiamento e por meio do ordenamento juridico,
responsaveis pela manutencdo da ordem, da moral e do trabalho disciplinado,

caracteristicas claramente ndo atribuidas aos trabalhadores escravisados libertos,
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imputavam a estes corpos, a mancha da escraviddao. A tendéncia ao o6cio e a
vadiagem dos trabalhadores “nacionais” se explicaria cada vez mais em termos
raciais. (Mattos 2005 p. 32)

Nesse sentido, a analise de Petry (1999) encontra em Mattos (2005) e
Gongalves (2017) um ponto de convergéncia, as novas formas de trabalho, a
industrializagdo e a liberdade deficiente atribuida as pessoas escravizadas e seus
descendentes, teceram uma estreita relacdo com as diferentes infancias e os

modos de vida de criangas e adolescentes naquele periodo.

Com o agravamento do abandono e rejeicdo de criangas, urge a
necessidade de instituicbes para o recolhimento dos menores, Arantes (2010) cita
a instalagdo das rodas de expostos nos hospitais de misericordia, inicialmente em
Salvador (1726), Rio de Janeiro (1738), Recife (1789) e em Sao Paulo em (1896).

Outro acontecimento importante € trazido por Petry (1999) e Leite (2006)
com o advento do Cédigo Penal da Republica (1890) inaugurando uma discusséo
sobre a menoridade, condigdo considerada como atenuante e determinante para
aplicagdo de medidas especiais aos menores que porventura tivessem cometido
atos criminais.

O Cddigo Penal de 1890, que instituiu a responsabilidade penal a partir
dos nove anos de idade, legitimando, assim, a represséo e a internagéo de
criancas e adolescentes nas chamadas casas de correcdo ou
reformatérios - instituicdbes destinadas a "menores delinquentes e
abandonados". Enfim, a politica de protegcdo a crianga, na Republica
Velha, caracterizou-se pelo recolhimento em associagbes filantropicas

subvencionadas pelo Estado e em instituicdes oficiais Leite (2006, p.
93-94)

Observa-se ainda em Petry (1999) e Leite (2006) outros importantes marcos
legais no ordenamento juridico brasileiro, especialmente na década de 1920, com a
criacdo do Servigo de Assisténcia e Protecao a Infancia Abandonada e Delinquente
(1921), instituicdo do Juizo de Menores no Distrito Federal (1923) e o Decreto N°

17.943-A consolidando as leis de assisténcia e protecdo de menores.

Em 11 de outubro de 1979, a Lei N° 6.697/79, conhecida como o antigo
Cddigo de Menores reune o conjunto de regras estabelecidas até entdo passando
a vigorar sob a doutrina da situagéo irregular, destinada a assisténcia, protecéo e

vigilancia de criangas e adolescentes na referida condicao. Leite (2006)
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A mencionada lei, estabelece em seu texto as situagdes consideradas irregulares:
Art. 2° - Para os efeitos deste Cadigo, considera-se em situagéo irregular o
menor:

| - privado de condigdes essenciais a sua subsisténcia, saude e instrugao
obrigatéria, ainda que eventualmente, em razao de:

a) falta, agcdo ou omissao dos pais ou responsaveis;
b) manifesta impossibilidade dos pais ou responsaveis para prové-los;

Il - vitima de maus tratos ou castigos imoderados impostos pelos pai ou
responsavel;

[l - em perigo moral devido a:

a) encontrar-se, de modo habitual, em ambiente contrario aos bons
costumes;

b) exploragdo em atividade contraria aos bons costumes;

IV - privado de representacao ou assisténcia legal, pela falta eventual dos
pais ou responsavel;

V - com desvio de conduta, em virtude de grave estado de inadaptagéo
familiar ou comunitéria;

VI - autor de infragao penal.
Paragrafo unico - Entende-se por responsavel aquele que, ndo sendo pai
ou mae, exerce, a qualquer titulo, vigilancia, dire¢do ou educacdo de

menor, ou voluntariamente o traz em seu poder ou companhia,
independentemente de ato judicial. (Brasil, 1979.)

Notadamente, a partir de 1921, observa-se na pratica juridica um olhar
distinto sobre a condicdo de criancas e adolescentes. Bernardino e Machado
(2022) apontam que, entre o menor abandonado e o delinquente, o tipo de
assisténcia e protecdo a ser oferecida estaria baseada na regeneragdo e na

educacao, essa ultima com um forte apelo corretivo.

Face a necessidade de sustentagcdo do codigo de menores e da falta de
organizacao a assisténcia de criangas e adolescentes que necessitavam do estado,
€ criado em 1940 o Departamento Nacional da Crianga - DNCr, 6rgdo que seria
responsavel pela coordenacdo das atividades nacionais relativas a protecao da
maternidade, da infancia e da adolescéncia, sob forte influéncia das ciéncias
médicas e de concepgdes higienistas. Orgdo do qual nasce o Servico de
Assisténcia a Menores - SAM, que segundo Souza (2020), tinha como objetivo,

sistematizar, fiscalizar e regulamentar as verbas or¢gamentarias destinadas a
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Assisténcia Social e para ser um orientador técnico e pedagogico das instituicbes

oficiais e privadas de atendimento ao menor desvalido e delinquente.

Souza (2020), assim como, Bernardino e Machado (2022) apontam o
fracasso do Servico de Atendimento ao Menor, considerando seu carater tecnicista
e burocratico, incapaz de atender as reivindicagdes da sociedade e a politica de

controle social instituida no pais.

Em 1964, ano de inicio do governo militar, € instituida a Lei N° 4.513 que
autoriza o poder executivo a criar a Fundagao Nacional do Bem-Estar do Menor -
FUNABEM. Nesse sentido, Daminelli (2022), sugere que a referida lei tenha

assumido um papel antagbénico a Funabem-promessa e a Funabem-estigma.

Corroborava-se, portanto, a légica de que a Funabem lidava com
“menores”, mas o conceito ja se inclinava mais para o crime e a
criminalidade do que para uma demanda no campo da assisténcia social.
Daminelli (2022, P. 127)

Denunciava-se nesse cenario, como menciona Souza (2020), uma série de
violagbes de direitos, flagrante desrespeito em face dos menores e uma Politica
Nacional do Bem-Estar do Menor - PNBEM insuficiente, mesmo estando alicercada

pela Declaragédo Universal dos Direitos das Criangas - DUDC, unicef-1959.

Conclui-se que, ndo havia uma politica clara de atendimento e seu objetivo
permanecia ambiguo, seria necessario um novo ordenamento juridico para

atenuar as divergéncias e orientar novas praticas de atendimento.

2.1 O ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE: UM MARCO PARA
OS DIREITOS DA INFANCIA E ADOLESCENCIA

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos - DUDH (ONU, 1948), foi
adotada pela Organizacédo das Nagdes Unidas - ONU, como uma norma comum a
ser alcangada por todos os povos e nagdes. O Brasil participou da Assembleia
Geral da ONU em 10 de dezembro de 1948, votou a favor e assumiu o
compromisso com 0s principios estabelecidos no documento. Embora a
Declaragdo ndo seja um tratado internacional com for¢ca legal obrigatoria

(vinculante) direta, ela funciona como um guia universal e influenciou a formulagao
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da Constituicao Federal de 1988, que incorpora muitos dos seus 30 artigos na

protecao das garantias fundamentais.

Convém destacar que o Brasil é signatario de Pactos e Convencgoes
internacionais que visam o reconhecimento e a promog¢ao dos Direitos Humanos.
Destacamos: Pacto Internacional sobre Direitos Civis e Politicos: Promulgado no
Brasil pelo Decreto n° 592/1992; Pacto Internacional sobre Direitos Econémicos,
Sociais e Culturais (PIDESC): Promulgado pelo Decreto n°® 591/1992; Convengéao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia: Tem status de Emenda
Constitucional, promulgada pelo Decreto n° 6.949/2009; Convengado sobre a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra a Mulher (CEDAW):
Promulgada pelo Decreto n° 4.377/2002; Convengao Internacional sobre a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagédo Racial: Promulgada pelo Decreto
n° 65.810/1969; Convencao contra a Tortura e Outros Tratamentos ou Penas
Cruéis, Desumanos ou Degradantes: Promulgada pelo Decreto n° 40/1991;

Convencgao sobre os Direitos da Crianga: Promulgada pelo Decreto n® 99.710/1990.

Sublinhamos dois marcos fundamentais no que diz respeito a crianca e ao
adolescente: a Declaragao Universal dos Direitos da Crianga (1959) e o Estatuto da

Crianga e do Adolescente de 1990.

Consideramos oportuno trazer a luz, as contribuicbes da Convencao
Internacional dos Direitos das Criangas, de 20 de Novembro de 1989 para o
contexto Brasileiro.

Marcada por divergéncias politicas quanto ao tipo de direito com maior
prevaléncia, em que, paises ocidentais defendiam, especialmente direitos civis e
politicos e paises do leste os de carater econbmico e social, a participagao do
Brasil, apesar de considerada discreta, foi constante com a presenga de
representantes em todas as sessodes a partir de 1981.

O promotor de justica, Anderson Pereira de Andrade (2000), apresenta em
seu artigo uma breve descrigdo da disposicao juridica da Convencgao dos direitos

da crianga:

A Convengéao se divide em quatro blocos: um detalhado predmbulo com 4
artigos; uma primeira parte com principios gerais e 36 artigos em que
reconhece os direitos da crianga e do adolescente; uma segunda parte
com 4 artigos em que estabelece seu 6rgao de controle, o Comité para os
Direitos da Crianga; e uma terceira parte, com 9 artigos, em que
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estabelece os mecanismos para as ratificagbes, adesdes, reservas e
emendas. (P. 12)

Sem embargo, furtamo-nos do detalhamento dos artigos, embora seja
necessario precisar sobre a admissao da crianga enquanto sujeito de direitos, o
reconhecimento dos direitos econdmicos, sociais e culturais e a obrigatoriedade

dos estados parte em garanti-los a partir de sua ratificagao.

No Brasil a Convencao dos direitos da Crianca € ratificada em 24 de
setembro de 1990 e promulgada em 21 de novembro de 1990. Com efeito, a
elaboracdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente, inaugura um novo olhar
sobre a protegdo a infancia e adolescéncia no pais, na tese de Marcilio (1998) “...0
ECA revogou o Codigo de Menores de 1979, discriminatorio, bem como a lei que
criou a Funabem, adotou a doutrina de protecao integral, que reconhece a crianca

e 0 adolescente como cidadaos e sujeitos de Direito.” (P.51).

Apoiados por Simas e Barbosa (2023), é inequivoco dizer que, esse marco
legal, produziu mudancas importantes no modo como a sociedade em seu
processo socio-histérico concebe a infancia e adolescéncia, ao passo que, opera

politicamente sobre esses conceitos.

Segundo o ECA (1990), considera-se adolescente, a pessoa entre 12 e 18
anos incompletos. Embora encontre-se juridicamente bem estabelecida em termos
etarios, a adolescéncia abriga contradicbes e desafios acerca de sua definicado e

compreensao.

Shoen-Ferreira, Aznar-Farias e Silvares (2010), destacam que as mudancas
biolégicas e transformagbes da puberdade n&o sado suficientes para constituir a

adolescéncia, sendo necessario um olhar mais atento para as questdes subjetivas.

Para Silva e Lopes (2009), sob o vislumbre das teorias psicoldgicas, o
conceito relaciona-se principalmente com as experiéncias subjetivas, considerando
0 sujeito psiquico construindo sua realidade. Nesse sentido, Matheus (2004) em
um estudo sobre a visdo de autores psicanaliticos, percebeu o conceito de
adolescéncia flutuante, ora na compreensdo dos fendmenos sociais, ora como

momento de transi¢cao para a vida adulta.
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Na tentativa de convergir com a complexidade do tema e langar um olhar
mais aprofundado sobre a adolescéncia neste trabalho, auxilia-nos a analise de
Naves (2016) que, em uma perspectiva socio-histérica, chama atengao para as
variantes desse fenémeno:

A adolescéncia concebida como consequéncia inevitavel do
desenvolvimento, como periodo de passagem obrigatério para a vida
adulta, sinalizada pelo aparecimento de marcas corporais e significada
como uma fase problematica da vida, coloca o adolescente em

situacdo de desvalorizacdo social em relagdo ao mundo adulto. (p.
34).

Por conseguinte, como abordado por Coimbra, Bocco e Nascimento (2005),
€ importante considerar o olhar desenvolvimentista da sociedade sobre o
adolescente, concebendo a ideia de transgressdo, irresponsabilidade,
introspecgéo e isolamento, como aspectos atribuidos socialmente a esses sujeitos

para caracteriza-los.

A relevancia da questéo ja antecipada pelo art. 228 da Constituigcdo Federal
(Brasil, 1988) e reafirmada pelo ECA (Brasil, 1990), diz respeito a inimputabilidade
penal que garante que menores de dezoito anos nao podem ser julgados pela
justica comum. Essa diferenga de tratamento se da pelo fato do reconhecimento da
condigdo peculiar de desenvolvimento, ou seja, do entendimento de que o
adolescente ainda nao reune condigdes maturacionais biolégicas e psiquicas
plenamente desenvolvidas, devendo obter um tratamento diferenciado com foco na

reintegracao social, como defendem Silva e Souza (2023).

O Manual de Pediatria Profissional em sua sessao sobre desenvolvimento
psicossocial em adolescentes destaca que a labilidade emocional € o resultado
direto do desenvolvimento neurologico durante esse periodo e que o adolescente
aprende a suprimir pensamentos e agoes inadequadas em um processo gradual de

substituicdo por comportamentos orientados a objetivos.

Ainda nesse sentido, Monte et al. (2011), avanga nessa compreensao
ressaltando que a concepgao de desenvolvimento integral vai além das condicdes
do desenvolvimento fisico e motor, inclui também o desenvolvimento moral e social

para a formagao desses individuos como sujeitos de direitos.

O ECA (Brasil, 1990), estabelece que a pratica de crimes ou

contravencdes-penais, praticadas por criangas ou adolescentes, € denominada ato
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infracional e deve resultar na aplicagdo de medida socioeducativa de carater
pedagdgico prevista no art. 112:

Art. 112. Verificada a pratica de ato infracional, a autoridade competente

podera aplicar ao adolescente as seguintes medidas:

| - adverténcia;

Il - obrigacédo de reparar o dano;

Il - prestagao de servigos a comunidade;

IV - liberdade assistida;

V - insercdo em regime de semi-liberdade;

VI - internagdo em estabelecimento educacional;
VII - qualquer uma das previstas no art. 101, 1 a VI

Rompe-se o olhar punitivo e o enfoque das medidas socioeducativas passa
a ser na protecéo integral, reconhecendo criangas e adolescentes como sujeitos de
direitos com prioridade absoluta no atendimento de suas necessidades e a
responsabilizagdo conforme destacam Teixeira e Maynardes (2025), assume um

carater pedagdgico e ressocializador deixando de ser meramente punitivo.

Ainda sobre a descricdo das medidas socioeducativas, o inciso VII refere-se
as medidas de protecao, descritas na referida Lei em seu art. 98, como aplicaveis
sempre que os direitos reconhecidos por ela forem ameagados ou violados e

estabelece trés condigdes basicas:
| - Por acdo ou omissao da sociedade ou do estado;
Il - Por falta, omissédo ou abuso dos pais ou responsavel;
[Il - Em razao de sua conduta.

Retomemos as medidas socioeducativas descritas no art. 112, por uma
questao didatica e o particular interesse do presente estudo, para o detalhamento

das condig¢des de aplicagao.

Nessa direcdo, a construgcdo da identidade cidada é apresentada pelo
SINASE (Brasil, 2012) em consonancia com o ECA (Brasil, 1990), como uma
abordagem pedagdgica e humanizada, centrada na responsabilizagdo com
dignidade, a partir de diretrizes nacionais com foco na educagao, reinsergao social

e garantia de direitos.

A proposta pedagogica busca a desconstrucdo da loégica punitivista

alinhando novas praticas que considerem em sua dimensao ampla:
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Direitos humanos, reconhecendo a crianga e o adolescente como sujeitos

de direitos abandonando a compreenséo de objeto e menor infrator;

Responsabilizagao educativa, a MSE ndo se esgota em seu cumprimento
mas por meio do papel reflexivo busca ampliar a compreensao da pratica de ato

infracional estimulando mudancgas de comportamento;

Rede de protecao, cumprindo o seu papel de articular politicas publicas
como saude, educacao, lazer, esporte, cultura, assisténcia social, promovendo

acesso e suporte a adolescentes e familias;

E de maneira emancipatoria, o desenvolvimento da autonomia e
protagonismo, que deve trabalhar a participagdo ativa dos adolescentes na
construcao de seus préprios projetos de vida, assunto que abordaremos com maior

profundidade no capitulo IV.
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3 DA LIBERDADE SEM DIREITOS A (DES)PROTEGCAO
INSTITUCIONAL.

Tendo apresentado o caminho percorrido na direcdo das conquistas dos
direitos da infancia e adolescéncia, sucinta descricdo histérica dos dispositivos
legais para sua garantia, cabe-nos pensar sua evolugdo pratica a partir das

instituicbes e seus mecanismos de controle.

O “modus operandi”, foi ao longo do tempo, atribuindo significado ao
conjunto das praticas institucionais ao passo que classifica os corpos para que
possam existir socialmente na légica do movimento de inclusédo social, como se

antes disso, nao fossem parte constituinte dessa engrenagem. (Foucault, M. 2021).

Em linhas gerais, ao identificar o direito, sobrepbe-se o dever, a
responsabilidade e a culpa: ora por uma existéncia sem condigdes, ora pela

condicdo em que existe. Foucault, M. (2021); Bourdieu, P. (2011).

Nesse contexto, infancia e adolescéncia, vao se constituindo socialmente
como conceitos, admitindo-se a proposicao dos direitos, do acesso a escola, da
convivéncia familiar, do brincar, da alimentagcao, moradia, liberdade... Infelizmente,
ainda nado podemos dizer que o conceito é absoluto, para alguns (ou para a

maioria) pressupde risco e desprotecao.

3.1 DO ANONIMATO DOS EXPOSTOS A IDENTIFICACAO DO
“MENOR” INFRATOR.

A abolicdo da escravatura, no Brasil, em 1888, acabou por produzir um
aumento significativo no numero de criangas e adolescentes em situagdo de
desprotecdo, como consequéncia, a mortalidade infantil e a pratica de infragdes
penais, mantendo a invisibilidade da infancia, especialmente de criangcas negras e

até entdo escravisadas. Santos; Milani e Perez (2019).

Nesse cenario de persisténcia da desprotecdo ao “menor”, o jurista Candido
Mota de forma pioneira, em 1894, propde a criacdo de uma instituicdo que
atendesse de maneira exclusiva, criancas e adolescentes, até entdo mantidos em

prisdes comuns junto aos adultos.
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A proposta concretizou-se com a transformagdo do sistema de roda,
utilizado pelos conventos da época para receber donativos, em casa dos expostos,
que passou a acolher anonimamente criangas abandonadas, especialmente as
recém-nascidas. A proposta marcou o inicio da institucionalizagdo da infancia,
reconhecendo a necessidade de um cuidado diferenciado, baseado na protecéo e

na educacao.

Mais tarde, em 1964, foi instituida a Fundagao Nacional do Bem-Estar do
Menor - Funabem, com o objetivo de instituir e implantar uma Politica Nacional do
Bem-Estar do Menor. Nesse sentido, a criagdo da Coordenadoria dos
Estabelecimentos Sociais do Estado - CESE, ficou responsavel por administrar
unidades destinadas ao atendimento de criangas e adolescentes, além de familias
vulneraveis, pessoas em situagdo de mendicancia, migrantes, alcodlatras, entre
outros. Essa sobrecarga de atribuigdes levou o 6rgao a criagdo da Fundacgao
Paulista de Promogao Social do Menor - Pr6-menor em 1974, a qual estariam

ligadas todas as unidades de atendimento a criancas e adolescentes.

Dois anos depois, a Fundagao Pré-Menor passou a se chamar Fundagao
Estadual do Bem-Estar do Menor, a antiga FEBEM/Sp, Orgédo ao qual, com o
advento do ECA em 1990, ficou responsavel pelo atendimento aos jovens

infratores.

O cenario que se desenhou no periodo, revelou a insuficiéncia das acgoes
para o trabalho com os internos, auséncia de um plano politico pedagdgico claro e
praticas repressivas no processo de execucdo de medidas, sobretudo da violéncia
fisica, paradoxalmente utilizada em relagdo a garantia e expansao dos direitos civis
dos adolescentes, destacado por Paula (2019) ao analisar pastas e prontuarios de
adolescentes da antiga FEBEM/Sp entre 1990 e 2006:

Chama a atencao, por fim, que a puni¢gdo dolorosa, embora tacitamente
aceita pelo conjunto dos funcionarios como pratica das unidades de
internacdo, seja escondida dos olhares externos, especialmente do Poder
Judiciario. Enquanto nas pastas os registros de violéncia e castigos fisicos
indicam que s&o vistos como parte do cotidiano institucional — seja para
manter a ordem dentro das unidades, seja como recurso pedagogico para
obtencdo da submissdo —, nos prontuarios esses registros nao aparecem
Ou aparecem apenas como uso necessario de forgca em situagbes de

confronto e, portanto, ndo como violéncia ilegitima (p. 740).
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Somadas a estas insuficiéncias, havia outras questdes que se relacionavam
a aplicacao da medida socioeducativa de internagao executada pela FEBEM, como
a centralidade do atendimento na cidade de Sao Paulo, dificuldades de acesso das

familias, superlotacédo das unidades, entre outras, como identificou Lima (2010).

Em 22 de dezembro de 2006, o entao governador do estado, Geraldo
Alckmin, por meio da lei 12.469, altera a denominacdo da Fundag¢ao Estadual do
Bem-Estar do Menor para Fundagdo Centro de Atendimento Socioeducativo ao
Adolescente - Fundagdo CASA-SP, dando inicio a um amplo programa de
descentralizagao e reordenamento da politica de atendimento aos adolescentes em

cumprimento de medida socioeducativa de privagao e restricao de liberdade.
3.2 AFUNDACAO CASA

Atualmente, segundo informagdes do site oficial do estado de S&o Paulo,
estdo em atividade 111 Centros de Atendimento Socioeducativo, 25 deles com
atividades suspensas e 10 sdo designados para a gestdo administrativa,

totalizando 146 unidades.

A estrutura é responsavel pela execugcdo das medidas socioeducativas em
meio fechado de restricdo e privacao de liberdade, sendo as de meio aberto como
Prestacdo de Servico a Comunidade - PSC e Liberdade Assistida - LA, de
responsabilidade municipal desde o ano de 2010, com a descentralizagdo das

politicas publicas no Brasil.

No Sistema unico de Assisténcia Social - SUAS, estdo integradas ao
trabalho de acompanhamento individualizado e a integracdao com a comunidade,
escola, familia e servigos locais, ofertados nos territérios por meio dos Centros de
Referéncia Especializados de Assisténcia Social (CREAS) em nivel municipal, na
perspectiva de fortalecimento dos vinculos comunitarios, podendo ser mais

proximo de onde o adolescente vive.

O trabalho realizado nas Fundacdes CASA, é norteado sumariamente pela
Constituicao Federal, base de todo ordenamento juridico brassileiro, prevendo
especialmente direitos e garantias fundamentais para criangas e adolescentes e de

maneira mais especifica pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA que rege
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a politica de atendimento socioeducativo, estabelece direitos e deveres dos

adolescentes e define as medidas socioeducativas aplicaveis.

O SINASE - Lei Federal n° 12.594/2012, regulamenta a execugao das
medidas socioeducativas, estabelecendo diretrizes para o funcionamento dos
programas e centros de atendimento, como a Fundagdo CASA. Nesse sentido, as
equipes psicossociais ou multiprofissionais, ou ainda, conhecidas como equipes
técnicas, sao elementos essenciais e obrigatorios na execucao das medidas e na

garantia dos direitos dos adolescentes.

As equipes sao compostas por profissionais de diversas areas do
conhecimento, com funcgdes especificas no acompanhamento dos adolescentes

como:

Psicélogos: que atuam em avaliagdes psicologicas, atendimentos
individuais, em grupos e de modo geral acompanham o desenvolvimento psiquico

dos adolescentes.

Assistentes Sociais: Responsaveis por articular junto a familias e rede
socioassistencial, realizar estudos sociais, e buscar garantir o acesso a direitos e a

superacao da situacao de exclusao social dos jovens e suas familias.

Pedagogos: Necessarios ao desenvolvimento das praticas pedagdgicas e

acbes acoes voltadas a educacao e cultura.

Profissionais de Salude: Sao médicos, psiquiatras, enfermeiros, técnicos de
enfermagem, terapeutas ocupacionais que auxiliam no tratamento de saude se

ocupando de questdes de ordem fisica e mental dos adolescentes.

Agentes de Apoio Socioeducativo: Sdo profissionais que, embora nao
atuem dentro das equipes psicossociais, convivem cotidianamente com os
adolescentes, contribuindo para a seguranga, o vinculo positivo e a garantia das
condicOes necessarias a execugao da medida socioeducativa e do funcionamento

da unidade.

A presenga dessas equipes, de acordo com Tavares, et al. (2021); Telles e

Araudjo (2021) e Tafakgi (2022), imprime o trabalho socioeducativo, pautado pela
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protecdo integral e garantia de direitos, devendo superar uma atuagao
assistencialista e a légica do encarceramento. Entre suas principais funcoes, a
equipe técnica é responsavel pelo acolhimento e orientagdo do adolescente no
cumprimento de sua medida socioeducativa, restabelecer e fortalecer os vinculos
familiares e comunitarios buscando identificar influéncias prejudiciais e promover a
participagdo ativa da familia no processo socioeducativo, de modo integral
trabalhar a reinser¢do social do adolescenete por meio do desenvolvimento de
suas potencialidades e prioritariamente por mediar a elaboragcdo do Plano
Individual de atendimento (PIA) e ao longo de sua execugao, monitorar e avaliar as

acoes desenvolvidas.

Os investimentos dispensados, convergem na reflexdo sobre o ato
infracional praticado e suas consequéncias e tem para além da responsabilizacao,
o papel de apresentar possibilidades para a construgao de um novo projeto de

vida.

3.3 O SISTEMA SOCIOEDUCATIVO: UM RETRATO DA PRIVACAO
DE LIBERDADE NO BRASIL

O levantamento realizado pelo SINASE (Brasil, 2023), apontou que nesse
periodo, 11.556 (onze mil quinhentos e cinquenta e seis) adolescentes
encontravam-se inseridos/as no Sistema Socioeducativo nas modalidades de
restricdo e privagao de liberdade, desse total, 1.068 (um mil e sessenta e oito) em
semiliberdade e 8.638 (oito mil seiscentos e trinta e oito) em cumprimento de
medida socioeducativa de internagdo, além de 213 (duzentos e treze) em
internacdo sancdo e 1.637 (um mil seiscentos e trinta e sete) em internagéo

provisoria.

Ainda sobre o documento, cabe citar sua descontinuidade, uma vez que a
realizacdo do estudo apresenta uma lacuna de seis anos respectivamente entre
2017 e 2023, compreendendo o periodo pandémico. Reconhecendo sua
imprecisdo, faz se necessario repensar 0 cenario € investigar com maior
profundidade aspectos sociais, econdmicos, politicos e culturais que apontam para

0 aumento expressivo de vagas nas unidades de atendimento socioeducativo.
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Em 2025 o mesmo levantamento apontou um total de 12.506 adolescentes
entre 16 e 18 anos, em restricao e privacao de liberdade no pais. Destes, pretos e
pardos somam 72,9%, 58% sem informacgéo sobre geracao de renda, 16% de 1 a 2

salarios minimos, e 7,8 até 1 salario minimo.

Somando-se a isso, informagdes do 18° Anuario Brasileiro de Seguranca
Publica (FBSP, 2024), referentes aos dados de 2023, registraram 6.393 vitimas de
acdes letais por parte da policia, tendo 71,7% dos casos ocorrido na faixa etaria
entre 12 e 29 anos. Ainda sobre os dados apresentados, 82,7% das vitimas sao

majoritariamente negras.

Os dados apresentados, dialogam intimamente com os marcadores sociais
estabelecidos pelo Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo, SINASE
(Brasil, 2012), instituido pela Lei 12.594/12 em seu inciso VIII, artigo 35, que
estabelece o principio da ndo discriminagao do/a adolescente, em razao de etnia,
género, nacionalidade, classe social, orientacédo religiosa, politica ou sexual, ou

associacao ou pertencimento a qualquer minoria ou status.

Quanto ao género, percebe-se a predominancia de meninos cisgénero
(adolescentes que se identificam com o sexo designado no nascimento), somando
11.167 e 461 meninas cisgénero. No entanto, 46 se identificam como meninos
transgénero, 10 como meninas transgénero e 1 ndo binario. Cabe salientar que tais

dados, até 2023, nao foram apurados pelo levantamento.

Nesse sentido, Silva (2022), considera de extrema relevancia o
entendimento de como os adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa lidam com as questbes de género, bem como s&o tratados no

sistema socioeducativo.

Em relagdo ao marcador social raga/cor, historicamente o sistema
socioeducativo brasileiro reflete os estigmas da discriminacdo, marginalizagao e
criminalizagao da adolescéncia pobre, negra e periférica no pais. Dados de 2015,
evidenciaram que dos adolescentes inseridos no sistema socioeducativo, 61,03%

eram negros, em 2016 representavam 59,08% e no ano seguinte 56%.

Em seu ultimo levantamento, realizado em 2025, o Sistema Nacional de

Atendimento Socioeducativo revelou que cerca de 74,2% dos/as adolescentes
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incluidos/as no sistema socioeducativo brasileiro sdo negros/as. Diante dos dados
apresentados, os debates sobre a questao racial, a seletividade penal, punitivismo
e criminalizagdo das "classes perigosas" encontra pouco espago para discussao,
sendo para Ortegal (2019), uma necessidade em busca da compreensdo da
questao racial, das implicagbes das desigualdades raciais e do racismo na vida
desses adolescentes a fim de implementar acgdes afirmativas no sistema

socioeducativo.

Em breve analise, Costa e Guedes (2017), tomando como norte o recorte
de classe, a marginalizagdo e criminalizagdo da pobreza no Brasil, constitui-se
como um fendmeno historico, atravessado pelas contradi¢des da relagcdo entre
capital e trabalho, fortemente alicercada por um ideal racista e classista que, desde
entdo, imputa a adolescentes e jovens a autoria de possiveis atos infracionais,
desconsiderando ou desresponsabilizando o estado e a sociedade como parte
fundamental para garantir os direitos de criancas e adolescentes com absoluta

prioridade.

Nesse sentido, as referéncias apresentadas pelo levantamento de dados
nacional, SINASE (2023-2025), analisando o perfil socioeconbémico das familias
dos adolescentes em restricdo ou privagdo de liberdade, apontam que 58,9%
dessas familias ndo apresentam renda superior a um salario-minimo, indicando
ainda renda informal e a precarizagdo das relacbes de trabalho, empurrando-as

para a informalidade e a exploragdo como caminho para garantir a sobrevivéncia.

E possivel nesse cenario, propor uma correlacédo entre a prevaléncia de atos
infracionais praticados por adolescentes e a necessidade de geragdo de renda
como apontam os dados do SINASE (2023-2025) mais de 73% dos atos
infracionais praticados séo tipificados como roubo e cerca de 40 % equiparados ao

trafico de drogas.

Ainda sobre o contexto atual da infancia e adolescéncia no Brasil, o 18°
Anuario Brasileiro de Seguranga Publica (FBSP, 2024), analisando dados de 2022
a 2023, evidenciou o crescimento da violéncia, negligéncia e violagdo de direitos
praticados contra esse publico. O levantamento apontou que 61,6 % das vitimas de
estupro e estupro de vulneraveis tinham até 13 anos de idade, criancas entre 5 e 9

anos somam 18% dos casos, sendo 82,2% do sexo feminino e 52,2% negras.
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A esse respeito, Neto, Rezende e Carvalho (2021) em uma revisado
bibliografica sobre o abuso sexual infantil na perspectiva de género, enfatiza as
implicagdes e atravessamentos de uma cultura machista, racista e adultocéntrica
na relagcao abusiva, bem como no silenciamento das vitimas. Os autores destacam
ainda que a protecdo a infancia, sobretudo quanto as violéncias sexuais, sdo uma

construcao social recente e, portanto, um desafio da sociedade contemporanea.

Caminhando no sentido oposto ao da garantia de protecao integral, dados
do 18° Férum Brasileiro de Seguranga Publica (FBSP, 2024) revelaram que a
violéncia contra criangas e adolescentes registrou entre 2022 e 2023 uma
tendéncia geral de aumento em 30% nos casos de abandono de incapaz,
abandono material, maus tratos, les&o corporal, estupro, pornografia infanto-juvenil

e exploracao sexual.

Sobre as informacdes apresentadas, ha que se destacar sua prevaléncia em
contextos de vulnerabilidade social, atravessados por questdes étnico-raciais,
geograficas e ambientais, de género, classe social, orientagao sexual e faixa etaria,
que por vezes, sao invisibilizadas sob a oética da meritocracia e validadas por meio

de discursos discriminatérios e criminalizantes.

Nesse contexto, € necessario reconhecer que ndo ha uma adolescéncia
unica, tampouco uma protecao que alcance integralmente sua pluriversalidade. Por
isso, a necessidade de enxergar as particularidades e singularidades da
experiéncia da adolescéncia a luz do olhar, da voz e do lugar de quem a vivencia:

O adolescente.
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4 PROJETOS DE VIDA: TRAJETORIA CONCEITUAL E
PERSPECTIVAS AO LONGO DO TEMPO

A construgao de um projeto de vida, tem sido uma preocupagao humana que
reflete o desejo individual de atribuir sentido a propria existéncia. Ao longo da
historia, buscamos compreender a importadncia, os desafios e a complexidade

dessa tarefa.

"Uma pessoa sem proposito de vida é como um navio sem leme", a
célebre frase atribuida a Thomas Carlyle (1975-1881), historiador escocés,
inaugura o interesse pelo tema e mais tarde passara a influenciar pensadores no

campo da antropologia, da filosofia e da psicologia.

Ortega e Gasset (1914-1935), sustentam a ideia de que nos construimos a
partir das circunstancias, ou seja, para o filésofo, existir ndo € um dado fixo mas um
projeto em constante construgcdo, situado em um contexto que abre e limita
horizontes. O universo de possibilidades, nesse sentido, € o campo de escolhas
que se apresenta ao individuo diante do que esta posto, permitindo que ele se

projete para além do imediato, sendo possivel imaginar futuros alcangaveis.

Ortega e Gasset (1914-1935) enfatizam que viver exige decisdes, e cada
escolha abre novas rotas existenciais, revelando que o ser humano ndo esta
condenado a repetir o passado, mas pode reinventar-se continuamente. Assim,
pensar o universo de possibilidades € reconhecer que o projeto de vida se constroi
na tensao entre condicionamentos materiais, sociais e culturais e a capacidade de

escolher e tomar decisdes que residem no campo individual.

O termo Projeto de vida vai ganhando mais contorno, expresso em um
consenso razoavel dessas areas quanto a um modo privilegiado de comportamento
antecipado que possibilita gerir as incertezas que o futuro nos apresenta.
Dimensbes como abertura para o novo, busca de sentido, pessoalidade, valores,
criatividade, planejamento, campo de possibilidades, realizagdo e transformagéo do
real, sdo parte integrante deste conceito. Boutinet (2002); Velho (2003); Marina
(2003) e Machado (2006).
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Na psicologia, o conceito toma forga com o trabalho do psiquiatra e
psicologo austriaco Viktor Frankl (1905-1997), especialmente pela publicagdo do
livro “Em busca de sentido: um psicélogo no campo de concentragao” em 1946,
que trata da experiéncia do autor permanecendo por trés anos em campos de
concentragdo durante a segunda guerra mundial. Frankl, observou que nesse
contexto, pessoas que possuiam objetivos para além da prépria existéncia,
conseguiam sobreviver. Nesse sentido, a vivéncia de situagbes tragicas ou
negativas, podem e devem converter-se em conquistas humanas, e a clareza de
um projeto ou um sentido de vida funciona como forga motivadora para alcangar

esse objetivo.

Outra importante contribuicdo no campo da psicologia para os projetos de
vida, foi desenvolvida pelo psicélogo Erik Erikson (1902-1994), dedicado a
compreender a formagdao da identidade humana. Para Erikson, a ideia de
desenvolvimento pleno do ser humano esta intrinsecamente ligada a
responsabilidade de desenvolver acdes que possam de fato impactar o mundo.
Essa tarefa pressupde necessariamente o comprometimento com crengas, valores

e orientagdes que devem nortear a conduta humana em um sentido ético e moral.

Partindo da ideia de desenvolvimento humano, as contribuicbes de Jean
Piaget (1896-1980) e Inhelder (1976), nos ajudam a pensar o projeto de vida como
constituinte da personalidade do adolscente e parte fundante de sua integragao ao
mundo adulto. O processo de desenvolvimento das estruturas cognitivas coincide
na adolescéncia com a habilidade de raciocinar sobre hipéteses, ou seja, de operar
mentalmente sobre conceitos e a propria realidade, dando ao sujeito a capacidade

de projetar.

A partir do movimento de redirecionamento da psicologia, tradicionalmente
voltado para os transtornos e doengas mentais, Martin Seligman, no final da
década de 90, propde o estudo e promocdo do bem-estar, da felicidade e das
forcas humanas em uma nova corrente psicolégica chamada psicologia positiva.
Scorsolini-Comin (2012). O autor apresenta um modelo de bem-estar, envolvendo
cinco elementos essenciais para uma vida prospera. Do inglés, a sigla PERMA

significa:
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Positive Emotions (Emocdes positivas): Experimentar sentimentos
positivos como alegria, gratidao, satisfagao e contentamento, por meio de atitudes

como agradecimento e celebracdo de conquistas.

Engagement (Engajamento): Um estado de imersdo completa onde a

pessoa se sente totalmente envolvida e focada em uma tarefa.

Relationships (Relacionamentos): O desenvolvimento e manutencédo de

relacdes sociais com a presencga de vinculos afetivos positivos e saudaveis.

Meaning (Significado): Um propdsito na vida, algo transcendente ao

individuo, em outras palavras, maior do que si mesmo.

Accomplishment (Realizagao): Busca por sucesso, conquista de metas,

sentimento de progresso em relagdo ao que se deseja.

A psicologia positiva, portanto, ao jogar luz sobre os aspectos que se
relacionam ao bem estar do sujeito, entendendo bem-estar para além da esfera
bioldgica, sobretudo subjetivo e psiquico, assume o projeto de vida como cerne de

sua promog¢ao na centralidade do psiquismo humano. Seligman (2011).

Ainda sob a orientagdo da psicologia positiva, € importante destacar a
compreensao de Ryff e Singer (1998), sobre o projeto de vida, ao destacarem a

importancia de trés dimensdes, sendo elas:

Propédsito: Conceito que se relaciona aos objetivos, aspiracbes e

direcionamentos na vida.

Crescimento pessoal: Reflete a ideia de desenvolvimento continuado, ou
seja, a medida em que o individuo projeta e desenvolve suas ag¢des, produz uma

evolucao pessoal continua.

Autoimagem positiva: Capacidade de manutencdo de uma avaliagao

positiva sobre si mesmo, suas capacidades e potenciais.

Chegamos ao trabalho do psicélogo norte-americano William Damon
(1944), que ao identificar inicialmente um indice significativo de jovens americanos
sem proposito, tornou-se uma questao de aprofundamento para o pesquisador em

seus trabalhos.
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Em seu livro, “O que o jovem quer da vida”, publicado no Brasil em 2009, o
autor discute os desafios contemporaneos da juventude na constru¢cdo de sentido,
oferecendo para Projeto de vida, a definicdo que compartilharemos neste trabalho,
descrita como “uma intencdo estavel e generalizada de alcangar algo que € ao
mesmo tempo significativo para o eu e gera consequéncias no mundo além do eu”
(Damon 2009, p. 53).

Portanto, a partir da idéia de impactar o outro e o mundo, a dimens&o moral
ganha um papel fundamental e envolve a mobilizagdo de valores e sentimentos
que podem ser identificados na relacdo entre experiéncias passadas, acoes
presentes e projegcdes futuras e integram a identidade e as possibilidades de
interagdo com o0 meio. Damon (2009); Damon, Menon e Bronk (2003) e Bundick
(2009).

Com isso, atribuimos ao projeto de vida, a ideia de movimento, o que
permite ao ser humano, poder construir ou reconstruir sua historia de vida a luz do
presente e projetando o futuro. Nesse ponto, refletimos sobre o papel das
instituicdes na contribuicdo dessa tarefa, apresentando aos jovens, um mundo de
possibilidade para construir ou reconstruir suas histérias no tempo presente
atendendo aquilo que realmente querem e desejam, trazendo |hes bem-estar e

impacto social positivo.

4.1 PROJETOS DE VIDA: UM DIREITO RECONHECIDO

Atualmente, dispomos de dois grandes orientadores juridicos do
atendimento socioeducativo no Brasil, a Lei N° 8.069, de 13 de julho de 1990 que
estabelece o Estatuto da Crianga e do adolescente e a Lei N° 12.594, de 18 de
Janeiro de 2012 que institui o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo -
SINASE. Além dessa previsdo legal, o Plano Nacional de Atendimento
Socioeducativo e o SINASE (2006), apoiado pela resolugéo 119/2006 do Conselho
Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente - CONANDA, estabelecem os
principios, regras e critérios nos ambitos juridico, politico, financeiro e
administrativo que envolvem os processos de apuragdo de atos infracionais e

execucao de medidas socioeducativas.
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Bressan e Klein (2022), com objetivo de estabelecer dialogo entre o conceito
de projeto de vida e o sistema socioeducativo, buscaram identificar a utilizagdo do
termo nos documentos mencionados, tendo encontrado trés registros da expressao
no documento do SINASE:

...no inicio do texto, em que é apresentado seu marco situacional, diz-se
que o Estatuto da Crianga e do Adolescente e a mudanga de paradigmas
em relagdo a infancia e juventude ampliaram o compromisso de assegurar

a jovens do sistema socioeducativo a reconstrugdo de seus Projetos de
Vida (p. 78).

O termo foi encontrado pela segunda vez no capitulo 6 do documento,
intitulado “Paréametros da Gestdo Pedagdgica no Atendimento Socioeducativo" ao
abordar o desenvolvimento pessoal e social do adolescente e por ultimo a
expressao projeto de vida ainda no mesmo capitulo, no eixo referente a saude,
referindo-se & necessidade de abordar no ambito do Sistema Unico de Saude-SUS

a tematica dos projetos de vida.

Na analise do Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo (2003-2023),
segundo as autoras, o conceito € mencionado “na introdu¢ao do texto, na qual se
estabelece a atengao integral aos adolescentes para que realizem seus projetos de
vida individuais e coletivos” e, ao final do capitulo onde se afirma que “o Plano
Nacional do SINASE visa superar os fatores que impedem a consolidacdo de um
Sistema de Garantia de Direitos a adolescéncia, para que assim 0s jovens possam

reconstruir seus Projetos de Vida.” (p. 79).

Em relagdo ao Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo (2003-2023),
€ importante sinalizar que ainda nao ha uma atualizagdo disponivel, porém
segundo informagdes do Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania - MDHC,
as atividades para esse fim tiveram inicio em 2024 e devem terminar com um

seminario nacional sobre o tema.

Um dado importante, também apresentado por Bressan e Klein (2022), diz
respeito a auséncia do conceito de projeto de vida nas leis nacionais, tanto no ECA
quanto na Lei que trata do Sistema Socioeducativo, porém, “foi possivel constatar
que, apesar de ndo ser encontrado legalmente, o conceito de Projeto de Vida pode
ser identificado em documentos oficiais que definem os eixos orientadores do

Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo.” (p. 80).
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Ampliando a discussé&o sobre os projetos de vida, sobretudo nos processos
de institucionalizacdo de adolescentes em privacado de liberdade, é crucial abordar

o direito e 0 acesso a educagao para o desenvolvimento integral do adolescente.

Klein (2011), em pesquisa realizada com 305 estudantes de ensino médio da
rede publica e privada de Sao Paulo, demonstrou que 81% dos participantes,
percebiam de maneira positiva as contribuicdes das experiéncias escolares para
seus projetos de vida, sobretudo, por meio das disciplinas que se relacionam ao

futuro, a formacao profissional e ao vestibular.

Os projetos de vida passam a ser um componente curricular obrigatério da
educacao basica, por forca da Base Nacional Comum Curricular-BNCC (2017),
implementada na reformulagdo do novo ensino médio. Instituida pela Lei n.°

13.415/2017, ao se referir as competéncias gerais da BNCC, estabelece:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania
e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade. (P. 09)

Especialmente na privacao de liberdade, o Art. 94 inciso X do ECA, trata das
obrigagcdes das entidades que desenvolvem programas de internagdo, em seu
inciso X determina a escolarizacdo e profissionalizagao dos adolescentes. Mais
adiante, o Art. 124 da mencionada Lei, reforca em seu inciso XlI que receber
escolarizagao e profissionalizacdo, além de uma obrigagdo das instituicbes, € um

direito do adolescente.

Para além das segurangas juridicas ja mencionada, outros dispositivos
orientam e normatizam a escolarizacdo nas unidades de internagdo como o
SINASE - Lei n° 12.594/2012, Resolucdo n° 03/2016 do Conselho Nacional de
Educacao, Resolucdo SE/SJDC N° 01/2017, Resolucdo SE/ SJDC N° 02/2017,
Resolugcdo SE/SJC 01/2020 e Resolugdo SEDUC N° 87/202, garantindo o acesso e

frequéncia dos adolescentes dentro das unidades.

Como foi possivel observar, os projetos de vida sdo um tema de frequente
debate e progressivamente incorporados tanto na execugdo de medidas

socioeducativas quanto nos processos de escolarizagdo e formacgao profissional.
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Contudo, destacamos intencionalmente o reconhecimento do projeto de vida como

direito humano fundamental.

Bressan e Klein (2022), apoiadas pelas decisdes da Corte Interamericana de
Direitos Humanos (Corte IDH), apontam para o reconhecimento do direito a
criacdo e ao desenvolvimento de um Projeto de Vida bem como do papel ativo do
Estado para sua materializagéo.

A Corte Interamericana de Direitos Humanos (Corte IDH) passou a
reconhecer, assim, que em um contexto de violacdo de Direitos ha graves
prejuizos ao desenvolvimento humano, resultando em um dano ao Projeto

de Vida do individuo, que o torna incapaz de se realizar existencialmente.
(P. 56)

As autoras, destacam ainda que no contexto brasileiro, foi possivel
identificar a utilizacdo do conceito de projeto de vida pelo Superior Tribunal de
Justica, com destaque para uma decisdo de “habeas corpus” coletivo, se tratando
da condicdo de adolescentes em uma casa de custdédia que apresentava
superlotacao e violacio de direitos. Na decisao proferida:

No &mbito da Corte Interamericana, ja se decidiu que a interagao especial
de sujeicao estabelecida entre os adolescentes privados de liberdade e os
agentes responsaveis pela custédia impde ao Estado uma série de
deveres, portanto, devem ser implementadas agdes e iniciativas estatais
com o fim de fortalecer e incentivar nesses internos o desenvolvimento dos
seus projetos de vida, os quais ndo podem ser aniquilados em fungéo da

privacdo de liberdade (BRASIL, 2020, p. 6 apud. Bressan e Klain, 2022, P.
60).

Em consonancia com o entendimento sobre a responsabilidade legal dos
orgdo e instituicbes que executam medidas socioeducativas, € imperativo
dimensionar em um panorama geral, como os projetos de vida tém sido abordados
no campo de produgdo académica, em que areas de abrangéncia estao
concentrados, quais as metodologias aplicadas e de que modo se da a participagao

dos adolescentes nos estudo.

4.2 ESTADO DA ARTE E PROJETOS DE VIDA NAS MEDIDAS
SOCIOEDUCATIVAS

Projetos de vida na adolescéncia, tem se tornado um objeto de estudo de
crescente interesse na pesquisa académica brasileira. A producéo cientifica sobre

o tema, tem refletido a crescente preocupacdo com o desenvolvimento de
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adolescentes e jovens, sobretudo em situagbes de vulnerabilidade e risco social.
lamamoto (2013) entende a questdo social como um conjunto das expressdes da
desigualdade, geradas na contradicdo entre capital e trabalho, manifesta em

multiplas formas de excluséo e precarizag¢ao da vida.

Areas como educacéo, psicologia e sociologia, vem tentando compreender,
como adolescentes vem construindo seus sonhos, estabelecendo metas e
delineando trajetdrias de vida, especialmente no ambiente escolar, como um
espaco privilegiado para o cultivo de expectativas e proje¢des futuras. Pereira;
Zanon; Dellazzana-Zanon (2021), Toledo; Noronha (2021) e Gouveia; Schliemann e
Strelhow (2022).

No campo das medidas socioeducativas, especialmente no contexto de
privagdo de liberdade, abordaremos o desenvolvimento dos projetos de vida, a

partir do trabalho de revisdo de literatura realizado por Bressan e Klein (2022).

Norteados pela metodologia, dados e resultados apresentados pelas
autoras, projetamos a ampliagdo da revisdo dos trabalhos até o presente ano,
também a identificacdo das pesquisas que trabalharam com projetos de vida na
privagao de liberdade, finalizando com uma analise mais detalhada sobre como se

deu a participagado dos adolescentes nesses estudos (metodologia).

Bressan e Klein (2022), utilizaram como marcador temporal, o ano de 2012,
por sua relagdo com a promulgacédo da Lei do Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (Lei n° 12.594/2012), a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagées-BDTD como base de dados e por meio do descritor “Projeto de vida”,
obtiveram um total de 157 trabalhos entre teses e dissertagcdes. Tendo aplicado os
critérios de inclusédo e exclusao, foram considerados 19 trabalhos apresentados na

tabela a sequir:

Quadro 1: Teses e Dissertagbes (2012-2022), por Bressan e Klein (2022) em ordem

alfabética por nome do(a) autor(a).

Titulo Autor(a) Ano

Adolescentes e uso problematico de | AFONSO, Renan de Morais

P-01 substancias psicoativas: Histéria e Projeto 2020
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de Vida.

P-02

Aprendizagem profissional, subjetividade e
projeto de vida: uma andlise do discurso
de jovens participantes do programa
adolescente aprendiz.

ALVES, Daniele Cristina Brock

2014

P-03

Projetos de vida e relagbes interpessoais
de adolescentes em cumprimento de
medida socioeducativa de internagéo.

COSCIONI, Vinicius

2017

P-04

Projetos de vida e escolha profissional:
dilemas dos estudantes do ensino médio.

COSTA, Elenara Farias
Lazzarotto da

2016

P-05

Conservagado e mudanga dos projetos de
vida de jovens: um estudo longitudinal
sobre educacédo em valores.

DANZA, Hanna Cebel

2014

P-06

Projetos de vida e educagdao moral: um
estudo na perspectiva da teoria dos
modelos organizadores do pensamento.

DANZA, Hanna Cebel

2019

P-07

Juventude, escolarizagéo e projeto de vida:
representagdes sociais dos jovens de
Braganga/Amazoénia Paraense.

FARIAS, Degiane da Silva

2018

P-08

A dimensao afetiva e a felicidade nos
projetos de vida dos jovens: um estudo na
perspectiva da teoria dos Modelos
Organizadores do Pensamento.

GOMES, Maria Aparecida
Gongalves

2016

P-09

O amanha de quem cresce: influéncias e
valores presentes na constituicdo de
projetos de vida de jovens adolescentes de
um curso técnico de uma instituicao
estadual.

MATTIELO Junior, Gilberto Luiz

2015

Na terra da luz: o sol nasce para todos,
mas a sombra & para poucos. Projetos de
vida e campo de possibilidades de jovens
das classes populares — Fortaleza — CE.

OLIVEIRA, Antonia Aleksandra
Mendes

2015

P-11

Passado, presente e futuro: projetos de
vida de adolescentes em privagdo de
liberdade.

PEREIRA, Alessandra de Paula

2018

Integracdo e regulacdo de valores e
sentimentos nos projetos de vida de
jovens: um estudo na perspectiva dos
modelos organizadores do pensamento.

PINHEIRO, Viviane Potenza
Guimaraes

2013

P-13

Representagdes sociais sobre projeto de
vida de adolescentes em medidas
socioeducativas.

RIBEIRO, Denize Ferreira

2018

P-14

Projetos de vida dos jovens do ensino
médio de escola publica.

SILVA, Amanda Félix da

2019

P-15

Projetos de vida e estima de lugar: um
estudo com jovens adolescentes de

SILVA, Debora Linhares da

2016
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escolas publicas de Fortaleza/CE.

Juventude em desenvolvimento: as | SIRIANI, Fernando Feliz
P-16 | experiéncias formativas e a constru¢ao do 2019
Projeto de vida.

Juventudes e a disciplina projeto de vida | SOUSA, Michela Augusta de

P-17 | em uma escola em tempo integral de | Moraes e 2020
Catalao — GO.
Projetos de vida e emancipacdo: | STAUB, Gilmar

P-18 | constituindo o ser-sujeito cidaddo no Pao 2013
dos Pobres.

Relagdo entre realizagdo de tarefas | WICHMANN, Fredericko
domeésticas, projetos de vida e género em

. . . 2017
adolescentes de nivel socioeconémico
baixo.

Fonte: Bressan e Klein (2022), p. 33.

P-19

Ao analisar os trabalhos, identificamos que das 19 pesquisas, apenas 3
trabalharam com projeto de vida e medida socioeducativa, como ilustra o quadro a

seqguir:

Quadro 2: Teses e Dissertagbes (2012-2022), em ordem alfabética por nome do(a)
autor(a), que trabalharam diretamente com o conceito de projeto de vida e medidas

socioeducativas.

Titulo Autor(a) Ano

Projetos de vida e relagées interpessoais de | COSCIONI, Vinicius
adolescentes em cumprimento de medida 2017

P-03 socioeducativa de internagao.

Passado, presente e futuro: projetos de vida | PEREIRA, Alessandra de Paula 2018

p-11 de adolescentes em privagao de liberdade.

Representacdes sociais sobre projeto de | RIBEIRO, Denize Ferreira
vida de adolescentes em medidas 2018
socioeducativas.

Fonte: Extraida de Bressan e Klein (2022), p. 33.

P-13

Com intuito de ampliar a abrangéncia cronoldgica, replicamos a pesquisa,
utiizando a mesma base de dados (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes - BDTD) e o descritor “projeto de vida” buscando por pesquisas
realizadas entre 2023 e 2025, ano do presente estudo, sendo encontrados 128

trabalhos. Considerando o interesse da pesquisa em curso, optamos por utilizar
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como critério de exclusao, pesquisas que nao apresentaram adolescentes como
publico alvo, revisbes de literatura e resultados repetidos, de modo que
permaneceram 42 estudos, sendo 30 dissertacbes e 12 teses, apresentados a

sequir:

Quadro 3 Teses e Dissertacdes (2023-2025), em ordem alfabética por nome do(a) autor(a).

Titulo Autor(a) Ano

Educacdo empreendedora e a pedagogia | AMERICO, Paulo Diego Assis de
critica freireana: um estudo sobre o projeto | Freitas

P-01 [ de vida no ensino médio em escolas
publicas de Alagoas.

2025

Juventude do contexto rural: perspectivas | BRAME, Wanderson Diego
P-02 | sobre escola no processo dos projetos de 2023
vida.

Projeto de vida no ensino médio: entre | BARBOSA, Mércia Murici
orientacdo dos estudantes e/ou educagado | Redivo

instrumentalizadora — percep¢des em uma
escola publica estadual de Sado Mateus/ES.

P-03 2024

Entre sonhos, metas e prazos: escola, | BRITO JUNIOR, Luiz Carlos

P04 juventudes e projetos de vida. Gomes de

2024

Projetos de vida no contexto educacional | BORGES, Anna Karolina
P-05 | publico: Concepgbes de professores e | Santoro 2023
estudantes.

Os estudantes de ensino médio de Inhumas: | CHAGAS FILHO, Jodao Roque

P-06 contextos, percepgdes e projetos de vida. das

2024

Por menos suposigoes e mais | CALDAS, Rafaela Silva Marinho
oportunidades: Juventude e Projeto de Vida
em escolas de ensino médio em tempo
integral no Amazonas.

P-07 2024

Bem-estar e projetos de vida de jovens do | CUNHA, Thaina Rocha
ensino médio no contexto da pandemia de
P-08 | Covid-19: um estudo exploratério na 2025
perspectiva dos modelos organizadores do
pensamento.

Projeto de vida dos jovens camponeses: um | CAMARGO, Eduarda Carvalho
olhar sobre a comunidade Ernesto Che
P-09 o~ 2023
Guevara no assentamento Antbnio

Conselheiro.

Um olhar sobre a contribuigdo da Educacdo | CABRAL, Azenilda de Paula
Profissional e Tecnoldgica para o projeto de
vida do jovem cotista do IFPE Campus
Recife.

P-10 2024
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P-11

O novo ensino médio na Escola de
Educacdo Basica Padre Antdnio Vieira em
Ipuagu — SC: o componente curricular
“projeto de vida” e a formacao dos jovens.

CARNEIRO, Alexandra Carlesso

2023

P-12

As emocgdes e os projetos de vida das
juventudes rurais da Zona da Mata mineira
frente as mudancas climaticas.

DUARTE, Bruno Monteiro

2025

P-13

Projetos de vida possiveis: trajetérias
escolares, autoconceito e expectativas de
futuro de estudantes do ensino médio.

DIAS,
Marques

Barbara de Miranda

2024

P-14

Juventudes, educagdo e desigualdades
sociais: o papel da escola no Projeto de Vida
dos jovens.

FARIAS, Francisca Bruna
Pereira

2023

P-15

Novo Ensino Médio e Educagéo Profissional
e Tecnolégica: percepcao dos estudantes
sobre a concepgao de formagéo que orienta
a unidade curricular Projeto de Vida.

FAGUNDES, Valéria Pereira

2025

P-16

Instabilidade e projetos de vida: as
incertezas do mundo no caminho dos
estudantes do ensino médio.

FRANCISCO, Antonio Marcos

2025

A sociologia e o projeto de vida: uma
intervencdo pedagogica realizada na escola
E. E. B. Prefeito Germano Brandes Junior da
rede publica estadual de Santa Catarina.

GRISOLIA,
Gloria

Leticia da Silva

2024

Reconhecimento da voz dos jovens do
Ensino Médio de periferia como condigédo da
construgao de seus projetos de vida.

LINS, Maria Cecilia de Almeida e
SILVA, Estellita.

2023

P-19

Intervencéo psicanalitica clinico-politica junto
as adolescentes em privagao de liberdade a
partir da vivéncia onirica e do sonhar
projetos de vida.

LOPES, Janara Pinheiro

2023

P-20

Projeto de vida como componente curricular.

MENDES, Daiane Ferreira

2023

P-21

Os projetos de vida dos jovens rurais do
Instituto Federal Goiano e a pandemia da
Covid-19.

MESQUITA, Marlene Aparecida

2024

pP-22

Novo ensino médio na Bahia: contribuicbes
do componente projeto de vida para/na
formacao de jovens de uma escola publica
do semiarido nordeste Il.

MEDEIROS, Rosa Maria de
Oliveira

2023

P-23

Identificagdo de variaveis de carreira e
fatores sociodemograficos relacionados a
construgdo de projetos de vida de
estudantes do Novo Ensino Médio.

MOREIRA, Ana Flavia da Silva

2025

P-24

Barreiras  socioespaciais, campo de
possibilidades e projeto de vida: um estudo
comparativo entre as juventudes escolares
de Presidente Prudente e Flérida Paulista.

MORETI, Nicole Mieko Takada

2024
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P-25

Projeto de Vida no ensino médio: curriculo
oficial e curriculo em agao em escolas do
Programa Ensino Integral do estado de Sao
Paulo.

MELLO, Sonia Regina Moraes
de

2024

P-26

As relagbes familiares entre pais e
adolescentes com TDAH e as influéncias
para a construcao do projeto de vida do filho.

OLIVEIRA, Claudia Alexandre de
Freitas

2023

P-27

Projeto de vida: entre escolhas e

imposicoes.

PRESTES, Lilian dos Santos

2024

P-28

Jornalismo literario no novo ensino médio:
oficina pedagdgica para o Projeto de Vida.

PESSA, Bruno Ravanelli

2023

P-29

Relagdes entre competéncias
socioemocionais e projeto de vida em
adolescentes.

RODRIGUES, Jéssica Pierazzo
de Oliveira

2024

P-30

O componente curricular Projeto de Vida:
percepgdes de estudantes e educadores do
Ensino Médio em tempo integral.

RODRIGUES, Elaine Aparecida
Arruda

2025

P-31

Politica, poder e governamentalidade: a
Reforma do Ensino Médio e os discursos em
torno do componente curricular Projeto de
Vida.

RODRIGUES, Adriege Matias

2025

P-32

Influéncia do esporte no projeto de vida de
adolescentes: um estudo exploratério.

ROSADO, Ana Flavia de Paula

2024

P-33

A percepcdo dos estudantes do Ensino
Médio quanto ao seu Projeto de Vida e a
contribuigao da disciplina na sua formacao.

SANTOS, Ewellin
Rodrigues dos

Valesca

2023

P-34

de
de

habilidades sociais e
projeto de vida para
em instituicoes de

Programa
construgao
adolescentes
acolhimento.

SILVEIRA, Priscila Sa da

2024

P-35

A implementacdo do componente curricular
Projeto de Vida: estudo de caso em uma
escola de ensino médio do Ceara.

SANTOS, Kiana de Sousa

2023

P-36

O novo ensino médio no Espirito Santo: o
componente curricular projeto de vida na
formagéo dos jovens.

SILVA, Asenate Rodrigues e

2023

P-37

Educacgdo profissional e tecnoldgica: uma
analise do desenvolvimento da construgéo
do projeto de vida no Instituto Federal de
Brasilia Campus Gama para a formagéao
integral humana dos discentes.

SOUZA, Marcia Lucia de

2023

P-38

Pandemia e exclusao social: rupturas sociais
e projetos de vida de adolescentes
brasileiros em cumprimento de medida
socioeducativa de internagao.

SENA, Barbara Cristina Soares

2023

P-39

O ensino de histéria na perspectiva do

TRINDADE, Dominique Helen

2024
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projeto de vida e consciéncia histérica: uma | Silva
proposta com estudantes da 12 série da
EETI Professora Clara Tetéo, na cidade de
Macau/RN entre 2018-2023.

P.40 Projeto de vida e juventude rural. VEN'_I'ORIM, Maria da Penha 2024
Rodrigues
P_41 Projeto de vida na escola: compreensao de | VENAS, Fabiana Moreira 2024

si e projegao de novas narrativas.

Concepgoes e expectativas de pais em | ZANBRANO, Pedro Dante
P-42 | relagdo ao projeto de vida de seus filhos na | Mendonga 2023
transicdo da adolescéncia para a vida adulta.

Fonte: elaborado pelo autor.

Os achados com a ampliagdo cronolégica de revisdo da literatura, nos
permitem algumas observagdes preliminares. Inicialmente, considerando a
proporcdo do montante de produgdes cientificas por periodo, € possivel dizer que
houve um aumento das pesquisas sobre a tematica dos projetos de vida na
interface com a adolescéncia, ao passo que foram identificados 42 trabalhos em
um intervalo de 3 anos (2023-2025) em detrimento dos 19 trabalhos apresentados
como resultado da analise de Bressan e Klein (2022) em um intervalo de 10 anos
(2012-2022).

Outro ponto de analise possivel, refere-se a concentracdo dos trabalhos na
area da educacdo, com destaque também em nossos achados. Em Bressan e
Klein 2022, dos 19 trabalhos identificados, 10 apresentavam a educagdo como
area de interesse, na mesma diregdo, nossa analise identificou que dos 42

trabalhos selecionados, 32 abordam a educagao como area de estudo.

E visivel o aumento da produgdo académica e o crescente interesse pelo
tema nos ultimos anos, porém, nos preocupa a privacao de liberdade como campo
de pesquisa e a participagdo dos adolescentes em conflito com a lei, tomados
como objeto de estudo. Acreditamos que essa participagdo precisa assumir a
centralidade da produgao cientifica, a fim de responder ao silenciamento progresivo
dessa populacdo, a reducdo das possibilidades de expressdo de suas
experiéncias, necessidades e expectativas que, estrutural e historicamente tem
contribuido para sua invisibilizagdo social. Nesse sentido, dos 42 trabalhos por nés
analisados, apenas duas teses trabalharam com projeto de vida no contexto de

privagao de liberdade, conforme quadro abaixo:
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Quadro 4: Teses e Dissertacbes (2022-2025), em ordem alfabética por nome do(a)
autor(a), que trabalharam diretamente com o conceito de projeto de vida e medidas

socioeducativas.

Titulo Autor(a) Ano

Intervencgéao psicanalitica clinico-politica junto | LOPES, Janara Pinheiro
as adolescentes em privagao de liberdade a
partir da vivéncia onirica e do sonhar 2023
projetos de vida.

Pandemia e exclusdo social: rupturas sociais | SENA, Barbara Cristina Soares
e projetos de vida de adolescentes
brasileiros em cumprimento de medida 2023
socioeducativa de internagao.

P-38

Fonte: Elaborado pelo autor.

Somado-se os trabalhos filtrados dos resultados de Bressan e Klein (2022)
as pesquisas por nds identificadas, evidenciaram que apenas cinco estudo se
dedicaram ao tema no campo da medidas socioeducativas de privagao de
liberdade, em um intervalo de 14 anos que compreende o surgimento do SINASE
em 2012 e 2025, ano limite do presente levantamento. Observou-se ainda, nos
ultimos dois anos, a auséncia de publicagdes que atendessem ao interesse
proposto pela presente pesquisa. O quadro a seguir apresenta os resultados

relevantes:

Quadro 5: Resumo de Teses e Dissertagbes (2012-2025), em ordem alfabética por nome
do(a) autor(a), que trabalharam diretamente com o conceito de projeto de vida e medidas

socioeducativas.

Titulo Autor(a) Ano

Projetos de vida e relagées interpessoais de | COSCIONI, Vinicius
adolescentes em cumprimento de medida 2017

P-03 socioeducativa de internagao.

Passado, presente e futuro: projetos de vida | PEREIRA, Alessandra de Paula

p-11 de adolescentes em privagao de liberdade.

2018

Representagdes sociais sobre projeto de | RIBEIRO, Denize Ferreira
vida de adolescentes em medidas 2018

P-13 . .
socioeducativas.
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Intervengéao psicanalitica clinico-politica junto
as adolescentes em privagao de liberdade a

LOPES, Janara Pinheiro

P-19 partir da vivéncia onirica e do sonhar 2023
projetos de vida.
Pandemia e exclusdo social: rupturas sociais | SENA, Barbara Cristina Soares

p.3g | © projetos de vida de adolescentes
brasileiros em cumprimento de medida 2023

socioeducativa de internagao.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em dltima analise, consideramos o objetivo geral e a metodologia presente

nesses estudo, para compreender como se deu a participagdo dos adolescentes,

cujos dados ilustramos no quadro abaixo:

Quadro 6: Teses e Dissertagbes (2012-2025) segundo objetivos e metodologia.

Titulo Autor(a) Ano Objetivo geral Metodologia
Projetos de vida e | COSCIONI, Compreender de que | Grupos
relagbes interpessoais | Vinicius maneira as relagdes | focais
de adolescentes em interpessoais (Qualitativa)
cumprimento de medida estabelecidas por
socioeducativa de adolescentes em
P-03 internacgao. 2017 | cumprimento de medida
socioeducativa de
internacao (ACMSEI)
contribuem para a
elaboracdo de seus
projetos de vida.
Passado, presente e | PEREIRA, Apreender o sentido dos | Entrevista
futuro: projetos de vida | Alessandra projetos de vida de | semiestrutura
de adolescentes em | de Paula adolescentes em da e diario de
privagao de liberdade. cumprimento de medida | campo.
P-11 2018 | socioeducativa em meio | (Qualitativa)
fechado de Curitiba e
regiao metropolitana
antes, durante e depois
da privacao de liberdade.
Representacdes sociais | RIBEIRO, Analisar as | Técnica de
sobre projeto de vida de | Denize representacbes  sociais | Desenho-Est
adolescentes em | Ferreira sobre projeto de vida de | 6ria com
medidas adolescentes em | Tema e
P-13 socioeducativas. 2018 | medidas socioeducativas. | roteiro de
entrevista

semiestrutura
do.
(Qualitativa)
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Intervencgéo LOPES, Conteudo
psicanalitica Janara . CL clinico dos
o o . . L Analisar as vicissitudes :
clinico-politica junto as | Pinheiro , ~ | atendimentos
da intervencao i
adolescentes em : ” psicoldgicos
S . psicanalitica ~
P-19 | privagdo de liberdade a o o . Intervencgdes
: o . 2023 | clinico-politica junto a : >
partir da vivéncia onirica psicanaliticas
: adolescentes em .
e do sonhar projetos de T . Clinico-
. privagao de liberdade o
vida. politicas
(Qualitativa)
Pandemia e exclusdo | SENA, Compreender os | Questionario
social: rupturas sociais e | Barbara impactos que a pandemia | de
projetos de vida de | Cristina teve no que se refere a | caracterizaca
adolescentes brasileiros | Soares rupturas sociais e|o
em cumprimento de relacionais  provocadas | sociodemogr
medida socioeducativa pela pandemia do | afica dos
de internagao. COVID-19 na vida de | participantes;
P-38 adolescentes em | Questionario
2023 | °. ~ - ;
situagdo de exclusédo | Projeto de
social, mais | Vida; e
especificamente, Entrevista
adolescentes em | Semiestrutur
cumprimento de medidas | ada.
socioeducativas de | (Qualitativa)
internagao.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Observou-se nos estudos, uma preocupacdo, sobretudo com a maneira
como os adolescentes concebem seus projetos de vida, a medida que atribuem
sentido e valores, incluindo impacto de eventos externos em um panorama das
condigdes subjetivas desse processo. No presente estudo, buscamos amplificar no
campo dos projetos de vida, a compreensao das condigbes materiais, estruturais,
relacionais, subjetivas e familiares para pensar a ampliagdo do universo de
possibilidades, na elaboragdo e desenvolvimento de projetos de vida que fagam
sentido para o adolescente ao passo que podem também impactar a realidade

social.

Também foi possivel identificar uma forte tendéncia a abordagem qualitativa
do tema, apresentando instrumentos e métodos que permitem uma participagao
direta dos adolescentes, cuja similaridade se apresenta no presente estudo, ao
destacar a importancia de espagos para amplificar a voz desse publico especifico,
na tentativa de aproximagao da realidade de adolescentes privados de liberdade,
tanto no momento de cumprimento da medida de internagdo quanto das condi¢cdes

e experiéncias que a antecedem.
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5 PROBLEMA E OBJETIVOS

Diante do exposto até aqui e da lacuna em relacdo a problematizacdo dos
Projetos de vida de adolescentes que cumprem medidas socioeducativas,
propomos o seguinte problema que direciona nosso estudo: Como se caracteriza o
contexto de direitos vivenciados e negados nos quais sao elaborados os projetos
de vida de adolescentes em conflito com a lei, privados de liberdade na Fundacéao

Casa, segundo a sua propria percepgao?
Para responder a este problema estabelecemos os seguintes objetivos:

OBJETIVO GERAL

Problematizar as ambivaléncias entre as previsdes legais e 0 universo de
possibilidades vitais para a construcdo do projeto de vida, a luz das condig¢des
materiais (dimensdo objetiva) e as significagdes (dimensdo simbdlica),
depreendidas das trajetdrias narradas pelos adolescentes em regime de privagao
de liberdade.

5.10BJETIVOS ESPECIFICOS

| - Descrever as condi¢cdes objetivas e simbdlicas de vida e familiar durante a
infancia e adolescéncia dos adolescentes internos da Fundagao Casa.

Il - Conhecer as metas de vida estabelecidas por cada adolescente ao serem
internados na Fundacao Casa

lll - Levantar quais sdo os projetos de vida dos adolescentes internos e o que
precisam para realiza-los na sua propria percepcao.

IV - Identificar como estes adolescentes se imaginam no futuro.

V - Explorar a percepg¢ado dos adolescentes em relagao a direitos e oportunidades

(universo de possibilidades).
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6. CARACTERIZAGAO DA PESQUISA, TECNICAS EMPREGADAS
E PROCEDIMENTOS

A presente pesquisa, em relagdo a sua natureza, caracteriza-se como uma
pesquisa aplicada uma vez que objetiva gerar conhecimentos para aplicagao
pratica dirigidos as agbes educativas relacionadas as medidas socioeducativas.
Silva (2001); Creswell (2010).

Do ponto de vista da abordagem do problema, é uma pesquisa qualitativa
que considera a relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que n&o pode ser
traduzido em numeros e a atribuicdo de significados, sdo a base do processo de

pesquisa . Silva (2001).

Na mesma diregao, para Minayo (2001), O universo da produgdo humana,
em resumo, a complexidade de suas relacdes, representacoes e intencionalidade
constituem-se objeto da pesquisa qualitativa de modo que dificiimente possa ser
traduzido em numeros e indicadores quantitativos. Angrosino (2012), apesar de
considerar a multiplicidade de abordagens relativas a pesquisa qualitativa, enfatiza
sua compreensao externa do mundo, por meio da analise das experiéncias de
individuos e grupos. Essas experiéncias podem ser abordadas por meio da analise
de conhecimentos, relatos e historias cotidianas, para compreender, descrever e as

vezes explicar fenbmenos sociais.

Na direcao dos objetivos, o presente estudo é de ordem exploratéria, uma
vez que busca a familiaridade com o tema , com vistas a explicita-lo e / ou criar
hipoteses, processo que envolve levantamento bibliografico e entrevista com
pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado. Silva
(2001).

Em relacdo aos procedimentos técnicos, como ja sugere a pesquisa
exploratoria, consideramos a pesquisa bibliografica para a compreenséo do tema
a partir dos materiais ja publicados e levantamento em raz&do da interlocugéo

direta com as pessoas cuja realidade se deseja aproximar.
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Utilizamos a entrevista semi-estruturada como instrumento de coleta de
dados, especialmente por permitir “...obter informes contidos na fala dos atores
sociais.” Minayo (2001, p. 21), oportunizando a formulagao de questdes ou tépicos
abertos, dando maior flexibilidade e tornando mais dinamico o processo de
entrevista. Essas caracteristicas favorecem o detalhamento das respostas e maior

abrangéncia na obtencao dos dados. Maia (2020).

Ao considerar a ideia de oposicdo e conflito entre privacdo de liberdade e
universo de possibilidades, em que pese a promog¢ao ou limitacdo de direitos para
a construcdo de projetos de vida na adolescéncia, nos desafia um desenho
metodoldgico capaz de assegurar a esse publico, lugar, espago e voz. Tal desafio,
nos leva aos caminhos da pesquisa social, propriamente por abordar “...0 conjunto
de expressdes humanas constantes nas estruturas, nos processos, nos sujeitos,

nos significados e nas representagdes.” Minayo (200 p. 14)

Para alcangar o objetivo apresentado, a metodologia proposta, consiste no
trabalho com as experiéncias de adolescentes em privacédo de liberdade, a luz de

uma abordagem qualitativa do seu conteudo. Minayo (2001)

A coleta de dados foi realizada em um Centro de Atendimento
Socioeducativo ao Adolescente - Fundagcdo CASA, no interior de Sao Paulo. As
entrevistas foram realizadas em uma Uunica data, evitando ao maximo, a
interferéncia na rotina do Centro, bem como a disponibilidade dos adolescentes em

compartilhar suas experiéncias na diregdo da constru¢gado de novos conhecimentos.

Para isso, foram necessarias obtengédo do parecer favoravel da UNICASA,
Universidade Corporativa da Fundagao - CASA, por meio da Portaria Normativa N°
469/2024 e autorizagao legal do juiz da vara da infancia e juventude da comarca a

qual o Centro de Atendimento esta vinculado.

O estudo também cumpriu os requisitos éticos para realizagao de pesquisas
com seres humanos, tendo obtido parecer favoravel do Comité de Etica em
Pesquisa do Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas - Campus de Séao

José do Rio Preto - Unesp, em 12 de setembro de 2025.

Apos reunido online realizada entre pesquisador, representantes do setor

pedagogico da UNICASA e responsaveis pelo Centro de Atendimento, procedeu-se
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a indicagao dos adolescentes. Nesse sentido, para obtencdo de menor impacto na
composi¢cao do grupo, sugeriu-se a adogao da idade como unico critério de selegao
a ser observado, de modo que fosse convidado um adolescnete de cada faixa

etaria, compreendida entre 13 a 17 anos.

A aplicacdo das entrevistas foi realizada em 19 de dezembro de 2025 e
contou com a participacdo de 5 adolescentes, respectivamente de 13, 14, 15, 16 e
17 anos, todos do sexo masculino. Em relagdo ao indicador sociodemografico de
cor, trés adolescentes se autodeclararam pardos, um branco e um

reconhecidamente preto retinto.

Em relacdo ao cumprimento de medidas socioeducativas, trés dos
participantes possuiam experiéncias anteriores e dois cumpriam internagdo pela

primeira vez.

Foram utilizadas perguntas abertas nos moldes da entrevista
semi-estruturada enquanto procedimento que permitiu “obter informes contidos na
fala dos atores sociais". Minayo (2001, p. 21). Ainda na perspectiva da autora,
sobre a qualidade subjetiva dos dados pretendidos e a maior apreensao do
conteudo, adotou-se o registro das respostas apresentadas pelos adolescentes,
realizadas por escrito pelo préprio pesquisador, considerando os limites de
seguranga, o uso restrito de tecnologias e possiveis dificuldades com leitura e

escrita por parte dos participantes.

Somado a isso, o cumprimento da Portaria Normativa N° 469/2024 que
regulamenta a realizacdo de pesquisas no sistema socioeducativo, especifica
quantidade de participantes, tempo maximo de permanéncia do pesquisador na
unidade, periodo de permanéncia com o adolescente individualmente e delimita as
acdes metodologicas nesse sentido, prezando pela seguranca e protecdo dos

internos.

Para viabilizar a coleta, foram obtidas as assinaturas dos adolescentes, seus
pais ou representantes legais, respectivamente relacionadas aos Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e Termos de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE), procedimento realizado pela propria unidade de atendimento

socioeducativo.
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Para o tratamento e interpretacdo dos dados, propde-se a analise de
conteudo por Bardin (2009), como metodologia que permitiu a definigdo das
categorias descritivas emergentes, a codificacdo das palavras e expressoes
significativas e a interpretagao dos conteudos a elas referentes a fim de alcancar os

objetivos da pesquisa.
O processo se desenvolveu em trés etapas principais sendo:
1- Pré-analise

Com objetivo de organizar e preparar o material para analise, foi realizada a
leitura flutuante das respostas e a organizacdo dos conteudos em tabelas de
acordo com cada objetivo especifico, sendo utilizado a totalidade das falas

distribuidas no conjunto de perguntas que compunham a sessao.
2- Exploracédo do material

Nessa etapa, o objetivo foi a codificacdo e categorizagdo das respostas.
Para isso, definiu-se palavras e expressdes mais significativas como unidades de

registro e posteriormente agrupadas em categorias tematicas ou analiticas.
3- Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao

Objetivando dar sentido aos dados e construir as interpretagdes, optou-se
pela indugado, para a construgcdo de generalizacdes a partir da experiéncia relatada
pelos adolescentes. Nesse sentido, a interpretacdo contém a identificacdo de

padrdes, semelhancgas e/ou recorréncias entre os dados.
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7. TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS

Cumpre, a priori, ressaltar que as possibilidades de didlogo que desejamos
desenvolver, incidem sobre um grupo invisibilizado, racializado, marginalizado,
criminalizado e que, historicamente, continua sofrendo reiteradas violagcbes de
direitos. Nesse sentido, essa discussdo tem a responsabilidade de amplificar a voz
dos adolescentes, considerando sua condigdo humana, seus sonhos, desejos e
inquietudes, possibilitando ainda a escuta como um direito fundamental,

frequentemente violado nos espacos de restrigcao e privagao de liberdade.

Ponderamos também, as dificuldades de acesso ao campo de pesquisa,
bem como os limites da atuagcdo de um pesquisador em um unico contato para
coleta de dados, em face da necessaria ampliagdo do protagonismo dos
adolescentes, sob a perspectiva da construgcao e ndo somente de participagao. Os
‘meninos da fundagdo CASA”, ao dividirem conosco suas experiéncias, sdo delas

protagonistas.

O primeiro ponto a ser tratado, apresenta-se de modo a evidenciar a
necessidade de retomada do debate racial, na tentativa de reafirmar a existéncia
de estruturas sociais reprodutoras de praticas que sustentam desigualdades

histéricas e naturalizam a subalternizagdo de corpos negros (pretos e pardos).

Nesse sentido, como ja apontado por Arantes (2010) e Daminelli (2022),
historicamente, as agdes de protegcado do estado, traduzidas nas rodas de expostos,
reformatérios e prisdes, possuiam um carater sanitarista e atingiam sobretudo,
criangas e adolescentes negros, pobres e vulneraveis. A concentragdo dessa
populacdo em situagao de desprotecdo € evidenciada a partir do movimento de

abolicao da escravatura, especialmente das condigdes em que ocorreu.

As desigualdades desse processo, permanecem de maneira estrutural em
nossa sociedade e no campo da institucionalizacdo de adolescentes em conflito
com a lei, se revela amplamente, considerando os dados apresentados de maneira
continua pelo levantamento anual do SINASE. Em 2023, revelou que no Brasil,
mais da metade dos adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa

eram negros, em 2024, negros pretos e pardos, continuaram sendo maioria,
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chegando a 58% do total. No estado de S&o Paulo, esse recorte € ainda mais

evidente, chegando a aproximadamente 70% dos internos.

No presente estudo, a concentracdo de adolescentes negros, pretos e
pardos também se reveleu maioria, tendo apenas um dos cinco adolescentes se
auto-declarado branco. Essa constatacdo nos leva as contribuicbes de Ortegal
(2019) ao levantar a discussdo sobre a criminalizagdo da adolescéncia negra e

periférica no pais.

A imputacao da pratica de atos infracionais a estes adolescentes, tende a
atenuar as responsabilidades do estado e da sociedade para com as garantias
constitucionais, levando a graves falhas na execucado de politicas publicas e
promogdao de acgdes afirmativas que contribuam para a diminuicdo das
desigualdades e o alargamento do acesso desses adolescentes a direitos basicos,

como destacam Costa e Guedes (2017).

Ao descrever as condi¢des de vida dos adolescentes privados de liberdade,
tomamos por base, garantias basicas previstas no ECA como direito a vida, a
saude, liberdade, respeito, dignidade, convivéncia familiar e comunitaria, direito a

educacao, cultura, esporte e lazer, a profissionalizacao e proteg¢ao no trabalho.

Com o intuito de apresentar sistematicamente os dados obtidos, optou-se
por organizar os achados em blocos analicos, estruturados em consonéncia com

0s objetivos delineados para este estudo.

Como tentativa de favorecer a organizagdo pedagdgica, apresentaremos os
resultados em dois quadros para cada indicador, O primeiro sera relativo a
apresentacao das perguntas e respostas de cada objetivo especifico e o segundo a

analise propriamente dita.

7.1 CONDICOES OBJETIVAS DE VIDA, CONTEXTO FAMILIAR
E SIGNIFICACOES DURANTE A INFANCIA E ADOLESCENCIA

Este topico apresenta os dados e a discusséao relacionada ao nosso primeiro
objetivo, a saber: descrever as condigbes objetivas e simbdlicas de vida e familiar

durante a infancia e adolescéncia dos jovens internos na Fundagéo Casa.
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Na tentativa de abarcar uma descricdo mais proxima possivel das condi¢des
materiais e subjetivas de vida e familiar dos adolescentes, elegemos oito
indicadores principais, respectivamente: habitacdo, alimentacao, trabalho e renda,
esporte, cultura, lazer e educacao. A definicdo dos indicadores esta diretamente
relacionada as garantias legais previstas no Estatuto da Crianga e do Adolescnete

(1990) como um conjunto de direitos fundamentais para infancia e adolescéncia.

Inicialmente, cada indicador sera apresentado contendo o bloco de
perguntas que o compde e suas respectivas respostas, posteriormente, as
categorias emergentes, palavras e expressdes significativas e a interpretacdo do
conteudo das verbalizagées dos adolescentes em um quadro de analise categorial

por indicador.
7.1.1 Sobre as condi¢oes de habitagao

O direito a moradia € um direito humano fundamental que garante a todos
um lugar seguro, pacifico e digno para viver. Reconhecido internacionalmente
desde 1948, ele vai além de quatro paredes e um teto, englobando infraestrutura,

saneamento, seguranga da posse e custo acessivel.

No Brasil, 0 acesso a habitagdo possui firme fundamentagao legal, sendo de
maneira elementar, reconhecida como um direito social pelo art, 6° da Constituicao
Federal (1988), reforgada como direito fundamental pela Emenda Constitucional n°
90/2015 e mais recentemente pela Lei n° 10.257/2021, conhecida como Estatuto
da Cidade, com a fungcdo de regulamentar a politica publica urbana e a funcgao

social da habitagao.

Nesse sentido, politicas publicas como o programa Minha Casa Minha Vida
(2009-2020), Casa Verde e Amarela (2020-2023) e Imoével da Gente (2024),
promovem 0 acesso a moradia digna como elemento estruturante da cidadania e

da dignidade humana.

Ainda que se apresentem esfor¢os na direcdo da generalizagdo efetiva
deste direito, dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD-C) - IBGE, 2022, desenvolvida pela Fundacado Joao Pinheiro, apontou que

o déficit habitacional brasileiro chega a 6.215.313 domicilios.
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Na tentativa de compreender a realidade dos adolescentes quanto a esse

direito, foram feitas 10 perguntas relacionadas ao tema. O quadro 7 apresenta as

perguntas e as respostas dos participantes.

Quadro 7: Perguntas e respostas sobre habitagao.

Respostas dos adolescentes

Habitagao
A-1 A-2 A-3 A-4 A-5
Descreva a | Uma casa | Era uma | Uma casa | Tinha uma | Eram trés
casa onde | simples Sr. | casa boa, | normal, frente  bonita, | quartos, duas
mora(va) antes | uma sala, | classe grande, trés | quintal grande, | cozinhas,
de vir pra ca? uma cozinha, | média... era | quartos, dois | seis cémodos, | uma sala,
trés quartos, o | verde, 10 x [ banheiros, sala, cozinha, | dois
quintal era | 20, trés | uma cozinha, | dois quartos e | banheiros,
grande, de | quartos, dois | sala e uma [ dois banheiros, | tinha um
terra, chéo | banheiros, marcenaria. tinha uma casa | fundo e
simples, sem [ uma cozinha, de fundo, onde | varanda.
forro. era da minha meus avos
tia. moravam.
Vocé considera | Seguro ndo é | Ndo... E um | Nao Sim. Nao
seu bairro | Sr. Tem os | bairro
seguro ou | pontos tranquilo.
identifica de trafico de
situacdes de | drogas.
risco/violéncia?
Sua casa é Cedida pela Propria Propria Propria Prépria
prépria, avo
alugada,
financiada ou
cedida?
Possui agua Sim Sim Sim Sim Sim
encanada?
Possui energia | Sim Sim Sim Sim Sim
elétrica?
Possui Sim Sim Sim Sim Sim
saneamento
basico
(esgoto)?
Tem quantos 6 7 9 6 8
cémodos?
Quantas 2 3 4 5 5
pessoas
moram na
mesma casa?
Possui um | Sim Sim Sim, o quarto | Divido com | Tenho meu
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quarto que era do | meuirméao quarto
s6 para vocé meu irméao.
ou divide com
outras
pessoas?
Qual o | Amor e | Um lugar | Falta, Lembrancgas Saudades...
sentimento que | carinho, por | bom, saudade, boas, Sé isso.
tem em relacéo | causa do meu | sentimento liberdade, de | brincadeiras
ao local onde | pai e da|de fazer o que [ com minha
morava? Por | minha avo | paz, tudo | gosto, mde e meu
que? (falecida) tranquilo, era | quando irmao,
ordem &, é | quero. felicidade...
muito Talvez nao,
organizado. bem porqué
estava com
minha mae
mais querendo
ou nao era
muita briga,
com pai e méae,
meu pai com
minha avo, eu
€ meu pai, eu
€ meu irmao.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir das respostas apresentadas no quadro 7 , de forma panoramica, é
possivel perceber que ha diferentes condicbes de moradia, a maioria descrita como
préopria e compartilhada, apresentando estruturalmente condi¢cbes basicas para
abrigo e protecao das familias. Observa-se que o direito a habitacdo esteve
presente, apresentando saneamento basico, cobertura de energia elétrica, agua
encanada e espacos privativos em relagcdo a coabitagdo, sugerindo a promogao

das construcdes individuais.

E importante destacar que esse contexto é recorte da vivéncia de
adolescentes oriundos de uma regido com alto indice de Desenvolvimento Humano
- IDH e onde as condi¢gdes mencionadas, alcangcam quase 100% da populagéo.
Realidade essa que pode ser discrepante em outras regides do pais, a exemplo do
acesso ao saneamento basico que em alguns territérios alcangam apenas 40% das
familias como apontam os relatérios mais recentes do Sistema Nacional de
Informacgdes sobre Saneamento SNIS (2022—-2023).

Ainda em relagcédo a essas garantias, os adolescentes ofereceram respostas

que indicam um conteudo subjetivo permitindo a interpretagdo de que em suas
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narrativas, atribuem a moradia, representacbes que vao além da materialidade,
atravessa os critérios objetivos e atinge uma dimensao simbdlica na qual esse
espaco implica, no tempo presente, uma auséncia, uma falta, ao passo que abriga
contradicbes que vao desde o sentimento de pertencimento e a existéncia de

memorias afetivas, as tensdes relacionais no campo da convivéncia domeéstica.

A casa também pode ser descrita como lugar de autonomia, liberdade e
expresséao livre dos desejos, o que a difere da institucionalizagdo que impde aos

jovens, o controle do tempo, do espago e dos corpos.

De maneira geral, a garantia do acesso a moradia digna e segura é um
direito fundamental que impacta diretamente no desenvolvimento do adolescente
como destaca Erikson (1968), descrevendo a como um espago seguro € essencial
para que se possa construir sua identidade, evitando rupturas traumaticas e

experiéncias de inseguranga e desamparo.

O quadro abaixo, ilustra a relagdo entre as respostas apresentadas pelos

adolescentes, as categorias identificadas e a interpretagao do seu conteudo.

Quadro 8: Analise categorial do indicador de habitagao.

Habitagao Palavras / expressoes Categoria tematica Interpretacéao
significativas

“Uma casa simples... | Simplicidade e | Refere-se a existéncia de
chdo simples, sem | precariedade uma estrutura basica,
forro” porém sem acabamento,

atendendo de maneira
basica as necessidades
da familia.

"Tinha uma  frente | Estética e funcionalidade | Indica a valorizacdo do

bonita, um  quintal espaco fisico e a
grande..." possibilidade de utilizagao
"Era uma casa boa, dos ambientes de modo a
classe média... era produzir maior conforto a
verde..." familia.

"Tinha um fundo,
(quintal) e varanda."

“Marcenaria”

“Era da minha tia” Vinculo familiar e | Manifesta a importancia
“Onde meus avods | pertencimento das relagdes familiares e
moravam” a presencga de coabitagao

geracional.
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“Liberdade, de fazer o
que gosto, quando
quero”

"Tenho meu quarto."

Liberdade e autonomia

Expressa uma visdo da
casa como espago de
autonomia em
antagonismo a privacao
de liberdade.

“Saudades... S6 isso”
"Amor e carinho, por
causa do meu pai e da

Saudade, falta e afeto

Revela o lugar da falta,
um sentimento nostalgico
relativo a vivéncias

minha avo (falecida)" afetvas e o valor
"Lembrancas boas, simbdlico da moradia
brincadeiras com minha ausente.

mde e meu irmdo,

felicidade..."

“Lembrancas boas... | Ambivaléncia afetiva Mostra a experiéncia
felicidade... mas... era concomitante de
muita briga, com pai e lembrangas positivas e
mae, meu pai com conflitos familiares.
minha avoé”

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir da analise categorial, observa-se que o0 acesso a habitagdo como
um direito, ainda que de maneira basica, aparece como uma garantia, sendo a ele

atribuido valor material e simbdlico.

Nesse sentido, apoiados por Lev Vygotsky (1934), em uma perspectiva
histérico-cultural, compreendemos o lar como o lugar das primeiras interacées. E
neste espago que a crianga e o adolescente internalizam valores e normas por

meio das relagdes sociais estabelecidas com o outro e com o grupo.

O sentimento de seguranga e a existéncia de condigdes materiais,
aproximam o espaco casa da valorizacido e importancia dos afetos e das relagcdes
parentais, abordados por Winnicott (1965) como produtos de um ambiente
suficientemente bom, capaz de oferecer seguranga emocional, indispensavel para

o desenvolvimento saudavel.

A narrativa apresentada pelos adolescentes, sugere que o afastamento
familiar constitui-se como condigdo emergente para o surgimento de sentimentos
positivos e de valorizagdo familiar em detrimento da experiéncia da privagdo de
liberdade.
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7.1.2 Sobre seguranca alimentar

O acesso a alimentacdo adequada é um direito humano fundamental
reconhecido internacionalmente pela ONU. Ele garante a todos acesso regular,
permanente e livre a alimentos de qualidade e em quantidade suficiente,

promovendo a dignidade da pessoa humana, a saude e uma vida sem fome.

Destacamos como marcos normativos: Declaragao Universal dos Direitos
Humanos (1948): Estabelece no Artigo 25 que toda pessoa tem direito a um
padrdo de vida capaz de assegurar a si e a sua familia saude e bem-estar,
inclusive alimentacdo; Pacto Internacional sobre os Direitos Econdémicos,
Sociais e Culturais (Pacto de 1966): Reconhece o direito de todos a um nivel de

vida adequado e a estar livre da fome

Durante as entrevistas realizamos 5 perguntas relacionadas a seguranga

alimentar. O quadro 9 apresenta as perguntas e as respostas dos participantes.

Quadro 09: Perguntas e respostas sobre alimentagao

Respostas dos adolescentes
Alimentacao
A-1 A-2 A-3 A-4 A-5
Comoeramas | "No café da | "Era um | "Tomava café, | "Arroz e | "Café da
refeicbes que | manha tinha | pouco ruim... | fazia pao em feijgo." manha,
fazia na sua | bolacha, pao, | desequilibrada | casa, almoco,
casa? as vezes | comia almogava. A janta e as
almogava em | salgado, doce, | tarde, comia vezes comia
casa ou no | ndo era tanto | salgado na antes de
servico e a | comida." mercearia € dormir, mas
janta." jantava de nem
acordo com o sempre."
horario da
mercearia.”
Na sua | "Sim, as | "Conseguia... | "Sim, de | "Eu ndo | "As  vezes
casa/familia, vezes eu | café da | acordo com a | ficava em | ndo, eu nao
conseguia fazia, manha nao | rotina de | casa, ndo | estava em
fazer trés | as vezes meu | tomava, atendimento." | almogava em | casa, ficava
refeicdes por | pai fazia, era | acordava casa, muito tempo
dia? uma comida | tarde, depois almogava na | fora."
simples." do almogo escola, em
beliscava ou casa, s6
ia comer um janta, café da
salgado." manha
também era
na escola."
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Algum dia, | "Sim, meu pai | "Nunca" “Sim, minha | "Brigam por | "N&o"
seus pais ou | ndo era familia causa de
responsavel registrado, sobrevivia de dinheiro, que
pela casa, | pagava um eventos,
preocupou-se servico aqui, vendia lanche | €stava
por ndo saber | outro ali, as nas festas. Na | faltando."
se haveria | vezes era so época da
comida para | feijao e arroz, pandemia
fazer todas as | mas nunca passamos por
refeicdes? faltou." necessidades.
Vocé alguma | "N&o, meu pai | "Nao" "Percebia no | "N3o" "Nao em
vez se | sempre deu olhar dos casa, mas
preocupou se | um jeito." meus pais que na rua
conseguiria nao tinha quando
fazer as seguranga, vendia droga
refeicbes  do dependia das sim."
dia? vendas

diarias."
Quando pensa | "Ah... de amor | "Ah... Eu | "Fico "Agradecido, | "Felicidade
nas refeigbes | Sr., estava | gosto de | lembrando por ter aquilo | neh Sr., ndo
que fazia, qual | com meu pai | comer, das besteiras, | pra comer, eu | falta,
seu e minha avo." | saude!" salgadinho, poderia n&o | agradecimen
sentimento? doces, estar to também."

presunto... comendo por

Bebia falta de

guarana. Aqui | dinheiro, ou

nos nao | poderia estar

bebemos morto por

guarana.” causa de um

tiro."

Fonte: Elaborado pelo autor.

A alimentacdo, consiste em um dos principais fatores para o
desenvolvimento saudavel, reflete nas respostas dos adolescentes como canal
para as experiéncias afetivas familiares, mesmo atravessada por condi¢des

adversas que impactam diretamente sobre a qualidade e a seguranga alimentar.

O acesso a alimentagao apresenta-se irregular, revelando o esforgo dos
responsaveis pela sobrevivéncia. Nesse cenario, identifica-se a presenca de
vinculos informais de trabalho, impactando diretamente a seguranga alimentar das

familias.

Somando-se a isso, a insuficiéncia de renda das familias, constitui-se uma
dificuldade compartilhada, inclusive pelo adolescente que, ao reconhecer o esforgo
dos genitores, tendem a desenvolver estratégias para contribuir com a dinamica da

manutengao das necessidades basicas.
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Depreendemos dessa realidade, a possibilidade de dialogo com os dados
apresentados pelo ultimo levantamento do sinase (2024), relativos a tipificagdo dos
atos infracionais atribuidos a adolescentes no Brasil sendo, 40,1% de roubos,
26,5% trafico de drogas e 9,3 % furto. Somados, os trés representam 75,9% dos

atos infracionais registrados no periodo.

Considerando a condicdo socioeconOémica da maior parte das familias
brasileiras, especialmente aquelas cuja renda per capita esta abaixo de um salario
minimo, a pratica de atos infracionais pode ser interpretada como uma estratégia
desenvolvida no contexto familiar, dada a escassez material e a necessidade de
sobrevivéncia. Nessa diregdo, a compreensdo dessas condutas ndao deve ser
limitada apenas a otica judicial, tais transgressbes podem sinalizar um
comportamento adaptativo em resposta a condicbes estruturais, privagdes e

exclusao social.

A conduta infracional, ainda que atravessada pelo risco de sang¢des, pode
funcionar como mecanismo produtor de acesso imediato a recursos financeiros,
revelando a interseccionalidade entre vulnerabilidade econdmica, auséncia de
politicas publicas e o envolvimento cada vez mais precoce de adolescentes em

atos infracionais.

Destaca-se que o perfil econbmico das familias apresenta-se geralmente
organizado em torno de vinculos informais de trabalho, com impacto direto na
seguranga alimentar. Em sua dimensdo afetiva, conota-se ao espago da
alimentacgao, os valores da convivéncia familiar, sentimentos positivos como amor e

gratiddo, mesmo diante dos desafios diarios para o acesso minimo.

As respostas dos jovens demonstram que ainda que a alimentagao pudesse
ser pouco diversificada, eles ndo enfrentaram contextos de inseguranga alimentar,
entendida como situagbes nas quais as pessoas nao tém acesso regular e
permanente a alimentos em quantidade e qualidade suficientes para a

sobrevivéncia, geralmente relacionadas a renda econdémica.

As falas também demonstram que a garantia da alimentagéo sempre esteve

ligada diretamente as condigdes imediatas de trabalho dos pais. Mas de maneira
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geral, podemos perceber que o direito a alimentagao foi vivenciado por estes

adolescentes.

Assim, a alimentacao figura como um indicador das expressdes sociais de

risco e vulnerabilidade, mas também como representagédo simbdlica do afeto e do

reconhecimento do esfor¢co da familia no desenvolvimento de estratégias para o

enfrentamento das dificuldades de manutengdo da sobrevivéncia dos seus

membros, como mostra o quadro abaixo:

Quadro 10: Analise categorial do indicador de alimentagao.

Alimentagcado | Palavras / expressoes

significativas

Categoria tematica

Interpretagao

“No café da manha
tinha bolacha, pao...”,
“Arroz e feijao”,
“Café da
almogo, janta”
"Tomava café, fazia pao
em casa, almogava."

manha,

Rotina basica de
alimentagao

Sinaliza uma regularidade
das refeigbes, ainda que
sejam simples e pouco
variadas.

“Almogava na escola...

Alimentacéo fora de casa

Mostra que havia acesso

mas nunca faltou"

“Na pandemia
passamos por
necessidades”

“Brigam por causa de
dinheiro”

café da manha também de outros locais para
era na escola”, alimentagao, revelando
“Comia salgado na uma rotina instavel.
mercearia”

"De acordo com a rotina

de atendimento."

“Meu pai nao era | Precariedade e [ Indica risco social e
registrado... as vezes | insegurancga alimentar vulnerabilidade

era s6 feijao e arroz, econOmica, com

rebatimentos diretos na
alimentagao.

falta, agradecimento”

“Meu pai sempre dava | Resiliéncia e esforco | Revela estratégias
um jeito” familiar familiares para minimizar
“‘Dependia das vendas os impactos de condigbes
diarias” adversas sobre a garantia
do alimento.
“Ah... de amor Sr, | Alimentacdo e dimensdo | O alimento parece estar
estava com meu pai e | afetiva associado aos lagos de
minha afeto, revelam
avo’ sentimentos de gratidao,
“Agradecido, por ter satisfacéo e
aquilo pra comer” reconhecimento pelo
“Felicidade neh Sr., ndo acesso, mesmo em

momentos de escassez,
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indo além da dimensao
material.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao observar as categorias emergentes, é possivel estabelecer dialogo entre
0 acesso a alimentagao simples e pouco variada e condicdes de trabalho. Essa
relacdo foi amplamente discutida pelo economista e socidlogo Paul Singer (2002),
ao abordar como vinculos instaveis de trabalho, caracterizados por baixa
remuneragao e auséncia de direitos trabalhistas, afetam diretamente a renda das

familias, limitando escolhas basicas como a alimentacéo.

Na dimensao do acesso, outros espacos como a rua e a escola aparecem
como alternativas, muitas vezes garantindo esse direito basico. Na mesma direcao,
reconhece-se que as familias precisam desenvolver estratégias e esforgos
significativos para promover a superagao de condigbes externas como foi o caso da
pandemia de covid 19 e a auséncia de trabalho regular para amenizar os impactos

diretos na alimentagao.

A garantia do acesso a alimentagédo, assim como da habitagcdo, também
apresenta elementos da constituigdo subjetiva do adolescente. Para Winnicott
(1965) e Bronfenbrenner (1996), essa correlacdo se explica exatamente pela
satisfagdo das necessidades basicas e a construgdo dos vinculos afetivos, o que
se encontra no reconhecimento do esforgo familiar e sentimentos de gratidao

expressos pelos adolescentes.

Portanto, a garantia desses direitos basicos implica diretamente nas
condicbes de desenvolvimento integral do adolescente, e nas possibilidades a

partir dessas vivéncias.
7.1.3 Sobre Trabalho e renda da familia

O direito ao trabalho e a uma renda digna sao pilares dos direitos humanos,
fundamentais para garantir a sobrevivéncia, a autonomia e o respeito a dignidade
de todo cidadado. Eles abrangem condi¢des justas, salario igualitario, protecao
contra o desemprego e o combate a qualquer forma de exploragdo. Destacamos
alguns marcos normativos: Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (onu,

1948), em seu Artigo 23, estabelece que toda pessoa tem direito ao trabalho, a livre


https://www.oas.org/dil/port/1948%20Declara%C3%A7%C3%A3o%20Universal%20dos%20Direitos%20Humanos.pdf
https://www.oas.org/dil/port/1948%20Declara%C3%A7%C3%A3o%20Universal%20dos%20Direitos%20Humanos.pdf
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escolha de emprego, a condigbes justas e a protegdo contra o desemprego; a

Organizacgao Internacional do Trabalho (OIT), baseia-se na liberdade, equidade,

seguranga e dignidade, combatendo o trabalho infantil e o trabalho analogo a

escravidao.

Durante as entrevistas realizamos 8 perguntas relacionadas ao trabalho e

renda dos pais/responsaveis pelo sustento da familia. O quadro 11 apresenta as

perguntas e as respostas dos participantes.

Quadro 11: Perguntas e respostas sobre trabalho e renda.

Respostas dos adolescentes

trabalhar
para ajudar em
casa?

Trabalho e
renda A1 A-2 A-3 A-4 A-5
Quem € | "Meu pai." "Minha tia" "Meu pai e | "Minha mae." "Meu pai e
responsavel minha mae." minha mae."
pelo sustento
da familia?
Qual é o total | "De trés a | "Trés mil." "Uns "Uns cinco "uns seis mil"
da quatro mil." seiscentos mil."
renda familiar? reais por dia,
nao sei falar
Sr. nao
mexia nessa
parte."
Quantas 2 3 4 5 5
pessoas
vivem com
essa renda?
Quais pessoas | "Eu e meu | "Minha tia" "Todos." "Meu pai, "Meu pai,
da casa | pai." minha mae e minha mae e
trabalham? meu irmao." minha irma."
Em que [ "Meu pai ¢é | "Minha tia ja | "Na "Meu pai é|"Meu pai é
trabalham? pintor, é mercearia da | caminhoneiro, | eletricista,
trabalha aposentada, | familia." minha mae | minha mae
pintando mas trabalha trabalha de | trabalha com
casas". em um baba e faxina e | bronzeamento
buffet." meu irmao de | artificial e
jovem minha irma é
aprendiz." designer de
uma e
sobrancelha."
Ja precisou | Sim Sim Sim Sim Sim
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O que fazia? "Area de | "Reforma de | "Trabalhava | "Ja trabalhei "Atividade de
construcao carroceria de | na mercearia | no ferro velho, | trafico Sr.,
civil Sr., | caminh&o." atendendo de gargom nos | também
pintura, os clientes, | quiosques da trabalhei pela
hidraulica..." faxina, de | represa e ARPRON no

jardineiro, vendia droga." | hospital."
colocando

piso e

coletando

seringa."

Caso tenha | "Quase néo ia | "Nao cheguei | "Parei de | “Nao, eu "Sim, faltava

trabalhado, na escola Sr., | a parar, mas | estudar pra | estudava de muito e nao

como isso | era bem | faltava ajudar, manha e fazia as
afetou sua vida | pouco, bastante." minha mae | trabalhava a coisas."

na escola? trabalhava o ja esta idosa | tarde."
dia todo, e nao
ficava conseguia
cansado." tocar a

mercearia.
Tentei voltar,
mas nao
tinha vaga
na parte da
manha.
Agora  vou
ver quando
voltar."

Fonte: Elaborado pelo autor.

De modo abrangente, as respostas estdo relacionadas a capacidade de
manutencédo das necessidades basicas da familia. Adotando o critério de renda per
capita (consiste na divisdo do total da renda pelos integrantes do nucleo familiar),
as familias ndo atingem o equivalente a um salario minimo que € atualmente de

R$1.518, e em sua maioria de responsabilidade dos genitores.

A ONU néao defende um valor unico de renda per capita para todos os
paises, mas estabelece o limiar de pobreza extrema em US$ 2,15 por dia (cerca
de R$ 355 mensais) ; pobreza moderada em US$ 3,65 (cerca de R$ 602 mensais)
pobreza relativa em US$ 6,85 (cerca de R$ 1.130 ).

No Brasil, considerando os dados do CadUnico (Cadastro Unico para
Programas Sociais do Governo Federal), utilizado para identificar e conhecer as
familias de baixa renda, considera em pobreza extrema, familias com renda per
capita de até R$ 218/més, de baixa renda com até % salario minimo, o equivalente

a mais ou menos 810/més em 2026 e acima da linha de baixa renda, mas ainda
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vulneravel, familias que contam com uma per capta de aproximadamente um
salario minimo (R$ 1.621,00).

A analise das informagdes dos adolescentes quanto ao percentual de renda,
indicam que as familias estdo acima da linha de baixa renda, porém ainda
apresentam vulnerabilidades e necessidades. A exemplo, uma renda familiar de
R$6 mil dividida para 5 pessoas da composicdo familiar equivale a R$1.200/més,

uma renda de R$5 mil dividida para 5 integrantes equivale a R$1.000/més.

A maior per capita apresentada pelos adolescentes (R$ 2 mil/més), se
aproxima da renda média domiciliar per capita no Brasil que atingiu o valor de R$
2.316, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e estatistica (IBGE), dado oficial
divulgado pelo com base no levantamento completo da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD).

Frente aos dados, resgatamos as contribuicbes de Marx (2011), ao destacar
que a renda média, pode camuflar desigualdades estruturais e ndo garantir a
satisfacao plena das necessidades humanas. Nessa direcdo, Sen (2000) alerta
que, medir apenas a renda media nao capta o verdadeiro bem-estar, é essencial
que se possa avaliar o acesso as condigdes para viver com dignidade, para além

da sobrevivéncia.

Observa-se também a fragilidade dos vinculos trabalhistas, condicdes
precarias de trabalho e a necessidade de complementacédo de renda, na tentativa

de atender as necessidades do ntcleo familiar.

Convém destacar que o direito ao trabalho é um direito humano
fundamental. Ele garante a todo individuo a livre escolha de emprego,
remuneragao justa, protecdo contra o desemprego e condi¢des seguras. Essa
relacdo exige a defesa da dignidade humana, impedindo praticas como a

exploragéo abusiva e o trabalho analogo a escravidao.

Quadro 12: Andlise categorial do indicador de trabalho e renda Familiar.

Trabalho e Palavras / expressoes Categoria tematica Interpretacao
renda significativas

“Ja precisou trabalhar | Trabalho precoce para | Indica que a pratica de
para ajudar em casa? sustento trabalho infantil ou



https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/45942-ibge-divulga-rendimento-domiciliar-per-capita-2025-para-brasil-e-unidades-da-federacao
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Sim” adolescente esteve
presente como estratégia
de sobrevivéncia
recorrente para todos os
participantes da pesquisa.

“Area de construcdo | Atividades informais e | Mostra insercdo  em

civil... pintura, | precarias trabalhos desprotegidos,
hidraulica” ocupagbes informais, de
“Reforma de carroceria baixa remuneracéo e alta
de caminhao” exigéncia fisica, aspectos
“Ferro velho, garcom” que podem caracterizar a

pratica de exploragao do
trabalho infantil.

“Vendia droga”; Trabalho ilicito Revela envolvimento em
“Atividade de trafico praticas infracionais que
podem ser vistas como
alternativa de produgao
de renda, um reflexo da
vulnerabilidade social e
negacdo do direito a

profissionalizagao e
preparacgao para o mundo
do trabalho.

“Quase ndo ia na | Impacto na escolarizacdo | Demonstra que o trabalho

escola”; pode estar relacionado ao
“Faltava bastante”; comprometimento dos
“Parei de estudar pra processos de
ajudar minha mae”; escolarizagdo, sobretudo
“Sim, faltava muito e quanto a frequéncia
nao fazia as coisas” escolar, gerando evasao

ou baixo rendimento.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em sintese, o conteudo emergente das vivéncias dos adolescentes,
demonstram que o direito ao trabalho de seus progenitores ndo é garantido e
quando acessado, possui vinculos precarios e frageis representando insegurancga e

instabilidade nas condi¢des de vida.

Percebemos que na vivéncia familiar destes jovens, o trabalho pode ser
enxergado como uma necessidade compartilhada que envolve os adolescentes na
construgdo de estratégias para a sobrevivéncia familiar, com impacto direto na
relacdo do adolescente com a escola e o processo de desenvolvimento da
aprendizagem, como afirmam Silveira e Robazzi (2023) ao destacar que o trabalho

precoce reduz o tempo de estudo e compromete aprendizagem.

Nesse sentido, o trabalho é entendido como uma obrigacédo familiar,

indicando a responsabilidade precoce do adolescente para com o0s seus,
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sustentada pelos lagcos de afeto, cuidado e participagado familiar. Moser e Dias
(2026), mostram que a experiéncia de trabalho infantil pode levar ao abandono
escolar, contribue para a perpetuagcao do ciclo de pobreza, com impactos na

subjetividade.

Percebe-se portanto, uma simbologia sobre o trabalho, tido como uma
necessidade inevitavel que de acordo com as narrativas apresentadas, engendram
um complexo sistema produtor de desigualdades estruturais, refletindo na baixa

frequéncia, rendimento insatisfatorio e abandono da vida escolar.

Destaca-se também, conforme Martins (2000), que a condigédo de pobreza e
a exclusdo social favorecem ambientes propicios para o desenvolvimento de
trajetérias adolescentes atravessadas pela marginalidade. Nessa dire¢ao, Minayo
acrescenta que essa condicdo aumenta a exposicdo de adolescentes a contextos
de violéncia e criminalidade, reforcando a correlagao entre vulnerabilidade social e

atos infracionais.
7.1.4 Sobre Esporte, Cultura e Lazer

O lazer, o esporte e a cultura, sdao fundamentais para o desenvolvimento
fisico, psicoldgico e social do ser humano. No Brasil, sdo garantidos como direitos
humanos e sociais pela Constituicao Federal (1988) que classifica o lazer como
um direito social (Art. 6°), sendo dever do Estado e da sociedade fomenta-lo para
todos, a Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948), em seu Artigo 24,

reconhece o lazer como um direito de todas as pessoas.

No cenario dos direitos da crianga e do adolescete, o Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA-1990), determina no Art. 71 que adolescentes tém direito a
esportes, lazer, diversdo e espetaculos que respeitem sua condicdo peculiar de
desenvolvimento. Nessa logica, o sentido do lazer vai além de possuir “tempo
livre”: € uma necessidade humana que contribui para o desenvolvimento integral,

a inclusao social e a qualidade de vida.

As dimensdes elementares do lazer sdo compreendidas como estruturantes
da sua pratica e significado social. Destaca-se a ludicidade, que traz um carater
prazeroso e espontaneo as atividade; as manifestagdées culturais, abrangendo

festas, esportes, artes, viagens e jogos, permitindo vivéncias coletivas e individuais;
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e o tempo ou espago social, referindo-se ao periodo livre das obrigagdes
cotidianas e ao ambiente em que o lazer acontece, geralmente voltado a

convivéncia social ou familiar e ao descanso.

A articulacdo desses elementos esta relacionada as possibilidades de
desenvolvimento integral e producdo do sentimento de bem estar, seja ele de
ordem coletiva ou individual. Além disso, o lazer ao promover ambientes seguros
pode afastar os jovens da vulnerabilidade social, da violéncia e do envolvimento
com drogas. O lazer é ainda um espaco onde os adolescentes exercitam a
convivéncia comunitaria, o respeito a diversidade e a livre expressdo de suas

identidades.

O Estatuto da Juventude (Lei 12.852/2013): Assegura aos jovens o direito
a cultura, a pratica de atividades esportivas e a fruicdo de espacos de lazer de

qualidade.

A pratica esportiva, além de contribuir com os aspectos emocionais e
sociais, também potencializa o desenvolvimento fisico e das habilidades dos
adolescentes, fortalece a autoestima e ajuda na construgdo da identidade,
oferecendo um espacgo de pertencimento e socializagao. Por fim, contribui para a
protecdo de criangcas e adolescentes contra situagdes de vulnerabilidade social,
oferecendo alternativas de ocupagao positiva do tempo livre, ampliando

perspectivas de futuro.

No sentido das praticas culturais, destacamos atividades como musica,
teatro, danca, literatura ou manifestacées populares, com a fungcao de ampliagcao
da visdo de mundo dos adolescentes, podendo favorecer o desenvolvimento da
identidade, a expressao criativa e o fortalecimento dos vinculos sociais. Além disso,
0 acesso a cultura traz a possibilidade de valorizagdo da diversidade e a
construcao da criticidade, importantes para a formacgao cidada. Desse modo, nao
apenas enriquece o repertorio cultural e simbdlico, mas também promove bem

estar e oportunidades de crescimento individual e coletivo.

Durante as entrevistas realizamos 25 perguntas relacionadas ao Esporte,
cultura e lazer. O quadro 13 apresenta as perguntas e as respostas dos

participantes.



Quadro 13: Perguntas e respostas sobre esporte, cultura e lazer.
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Respostas dos adolescentes

Esporte,
cultura e lazer A-1 A2 A3 A4 A5
Pensando no | "Andava de | "Andava de | "Ah, eu n&o | "Soltava pipa, | "Ficava mais
lugar onde | bicicleta, de | bicicleta, saia muito, s6 | andava de | dentro de
morava antes | moto, as | tinha um | de vez em | moto e | casa, nao
de vir pra ca, o | vezes parque com | quando pra | bicicleta, saia, mas
que fazia pra | encontrava os | piscina, estar | jogar bola, as | encontrava os | tinha praga,
se divertir? | amigos na | com os | vezes ia no | "muleque" na | quadra. Sr.
Onde quadra." "muleque" ja | shopping e | praga, centro | ndo tinha
encontrava era risada." pra comer. Se | esportivo, na | amigos no
seus amigos? encontrava na | rua, na casa | bairro."
mercearia e | deles."
pra andar de
bicicleta."
No seu tempo | "Ah... Eu | "Era  muito | "Jogava bola | "Fazia "Curtir  com
livre, 0 que | mexia muito | viciado no | ou andava de | dinheiro amigos, eles
mais gostava | com pecga de | celular... bicicleta, ou | (trafico) e | iam em casa
de fazer? bicicleta, de | Também sentava com | ficava com | as vezes."
moto, motor, | saia de | amigos na | minha mae."
eu gostava | bicicleta, um | frente da
bastante." rolé sozinho | mercearia,
pra pensar | tomando
pouco." guarana e
jogando."
Vocé praticava | “Nao” "Sim, "Jogava bola | "Sim, Jogava | "Jogava bola
algum esporte futebol... no futebol" com amigos."
antes de vir pra sempre Locomotiva
ca? Qual? joguei desde | (clube)."
0s oito
anos."
Pensando em | "Eu gosto de | "Ouvir "S6 assistia | "Ah, ia muito | "Gosto de
cultura: Musica, musica, filme, nao | em rodeio, | musica,
musica, filmes, | shows, assistir flmes | saia muito | festa em | séries, ia a
shows... Do | sempre ia nos | com a | ndo." chacara." shows
que vocé | finais de | namorada, também."
gosta? Vocé ia | semana em | acho que
a estes | uma adega." s6."
eventos antes
de vir pra ca?
Quais sdo seus | "Andar de | "Futebol... "Jogar bola e | "Ficar com | "Jogar bola,
tipos de | bicicleta, aprendi andar de | minha soltar pipa,
atividade escutar Beach tennis | bicicleta, e fiz | namorada e | dancar
preferidas? musica, aqui uma horta." com minha | pagode,
esporte, nao | também, ¢é mae." coreografias."
gosto." legal."
( ) Teatro — | “Sim, duas | "Sim, duas | "Nao, nunca | "Sim, fuiumas | "Umas trés
quantas vezes com a | vezes com a | fui" quatro vezes | vezes com a
vezes? Foi | F-CASA’ familia." quando F-Casa, néo
com a escola? crianga, conhecia
minha antes."
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sobrinha fazia
teatro, eu ia

assistir ela

com minha

mae."
() Cinema — | “Nunca fui” "Ja fui | "A cada | "Ja fui | "Varias vezes
quantas vezes bastante, quinze dias | bastante, ia | com meus
for com a com a familia | com a | com amigos e | amigos e com
escola? e a | familia." a namorada." | a namorada."

companheira
n

() Shopping- | “Algumas "A maioria | "Sempre com | "Nossa, um |"De vez em
quantas vezes com [ das  vezes | afamilia." monte de | quando com a
vezes? Foi | amigos” com meu vezes, eu ia | familia e com
com a escola? pai." sozinho, as | amigos."

vezes com

familia e

amigos."
() Museu - | “Cinco vezes | "Poucas "Nunca fui." "Uma vez | "Trés vezes,
quantas coma vezes, com minha mae | com a F-Casa
vezes? Foi | F-CASA” amigos  ou me levou." e com a
com a escola? sozinho" escola."
() Parque - | “Algumas "Nunca fui." "Na cidade | "Ah, um | "Sim, algumas
quantas vezes com das criangas, | monte de | vezes com
vezes? Foi | amigos e uma vez com | vezes com | meu irmao."
com a escola? | ex-namorada” minha minha

familia." familia."

() Estadio de | "Nunca fui." "Uma vezem | "Uma vez em | "Nunca fui, s6 | "Fui uma vez
futebol - Santos, com | Maceié com a | no campao | com uns
quantas a familia." familia" onde moro." amigos."
vezes? Foi
com a escola?
() Assistir | "Nunca fui." "Uma vez." "Skate, Nao "Sim,  assitir
alguma futebol e volei meu irmao de
competicao com meus cinco anos."
esportiva - amigos e com
quantas a familia."
vezes? Foi
com a escola?
( )  Jogar | “Sempre, com | "Sempre, "Sempre, com | "Ja fiz | "Bastante,
futebol - | amigos.” com amigos | amigos." escolinha, com amigos"
quantas e na minha mae
vezes? Foi escolinha." me colocou."
com a escola?
() Nadar -|"la uma vez | “Nunca fui’ " la com|"Eu fiz um | "N&o."
quantas por ano com a frequéncia na | més, minha
vezes? Foi | familia" chacara da | mae me
com a escola? familia." colocou."
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() ja viajou | "Sim, ja fuipra | "Sim, ja fui | "Ja viajeipara | "Ja& fui pra | "Sim, fui para
para outras Séao Paulo, | pra Sao | varias taquaral, Jundiai, Séao
cidades? lturama, Paulo, Praia | cidades Brasilia, Sé&o | Paulo, Santos,
Quais? Foi | Montes Grande, trabalhando Paulo, com | com amigos e
com a escola? | Claros, com a | Santos, nos rodeios." | minha familia."
familia." Capitolio, familia."
com a
familia."
() show de | "Umas dez | "Sertanejo, "Ja fui trés | "Algumas "Ja fui
musica? vezes com 0s | com os | vezes com | vezes com | bastante com
quantas amigos" amigos" uns amigos." meus
vezes? Foi parentes." amigos."
com a escola?
() Rodeio - | "Duas vezes | " Umas trés | "Muitas vezes | "Algumas "Umas trés
quantas com 0s | vezes com a | trabalhando vezes com | vezes com
vezes? Foi | amigos" familia." com a familia | amigos ou | amigos."
com a escola? na barraca de | com a
lanches." familia."
( ) Festas na | "Festas de [ "Quando "Umas  trés | "Elite, “Poucas
sua cidade ou | aniversario da | tinha eu ia | vezes com o | carnaval... vezes, ja fui
em cidades | cidade, festa | com amigos, | Joaquim, Quando tinha | na festa das
vizinhas? em chacara, | era tipo | primos e |eu ia com | nagdes em
quantas sempre ia." boatezinha amigos." meus Poloni."
vezes? ou chacara." amigos."
() Circo -|"Fui uma vez [" Fui duas|"la com a|"Umas dez | "Fui trés
quantas com a familia" | vezes com a | familia, vezes com | vezes com
vezes? Foi familia." sempre que | minha minha
com a escola? tinha na | familia." familia."
cidade."
() Fez aulas | “Nao” "Sempre tive | "S6 na | "Nao, s6 no | "Na F-casa."
de inglés ou na escola, | escola, mas | duolingo."
outra lingua? mas nunca | ndo aprendi
quantas consegui muita coisa."
vezes? Foi aprender.”
com a escola?
() Assiste | “Nao” "Muitas "Sempre, "Sim, com | "Sim, varias
filmes na vezes." comédia e | frequéncia." vezes."
TVlyoutube ? acéo."
quantas
vezes?
() Lé livros? | “Nao” "Na F-Casa, | "Nao, s6 a | “Nao” “Nao”
Quantas antes nao." biblia."
vezes? Foi
com a escola?
() Lé gibis? | “Nao” "Na F-Casa, | “Nao” “‘Nao” "Na F-casa."
Quantas antes ndo."
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vezes? Foi
com a escola?
() Usa redes | "Uso pouco" "Muitas "De vez em | "Sim, todos os | "Sim, varias
sociais? vezes." quando” dias." vezes."
Quantas
vezes?
( )Vaiaigreja? | "la uma véz | "Todo "Sempre, com | "Sim, as | "Sim, de vez
Quantas por més com | domingo." minha irma, | vezes." em quando."
vezes? meu pai." ela é

batizada."

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em linhas gerais, pode-se compreender que em relagdo ao acesso, O
esporte, a cultura e o lazer, na narrativa dos adolescentes, estdo atrelados aos
limites do espago geografico dos territorios aos quais pertencem, utilizando
principalmente pragas, quadras e a propria rua como espacgo de convivéncia. Das
praticas cotidianas, destacam-se o futebol, andar de bicicleta e soltar pipa,

indicando um restrito leque de possibilidades.

A pratica do futebol é indicada por quatro dos adolescentes, reforgcando que
ela faz parte da identidade cultural e social do pais. O futebol promove integracao,
mobiliza diferentes comunidades e culturas e funciona como espacgo de lazer e
convivéncia, além da profissionalizagdo do esporte. E um fendmeno que atravessa
geracgdes, abrigando sentimentos de pertencimento e orgulho coletivo,
especialmente em momentos de grandes competicbes como a copa do mundo por

exemplo.

Na dinamica social, também pode representar para adolescentes
vulnerabilizados, uma oportunidade de ascensao e inclusdo, o que também pode
ser observado no uso das redes sociais. Desse modo, o futebol se consolida como
elemento central da nossa cultura, potencialmente capaz de unir pessoas,

estimular e expressar valores coletivos, criatividade e esperanca.

Destaca-se que, mesmo diante do reconhecimento do futebol como pratica
de esporte e lazer, é necessario ampliar o olhar para a diversidade de alternativas
esportivas e desportivas as quais ndo sao acessadas e que certamente

contribuiram para a ampliagao das experiéncias e oportunidades dos adolescentes.
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Outro elemento importante apontado pelos adolescentes diz respeito a
musica, que também se apresenta limitado a um contexto cultural regionalizado,
basicamente caracterizado pelo consumo de musica sertaneja e em alguns
momentos um pouco mais abrangentes como na época de carnaval, em festas

particulares (Chacaras), aniversario da cidade e festa das nagdes.

A musica, assim como o futebol, também possui um importante papel para a
formagao dos adolescentes, atuando como linguagem universal capaz de transmitir
emocdes, valores e identidades coletivas. Nesse sentido, permite que os
adolescentes possam se identificar em letras, ritmos e estilos, fortalecendo vinculos
sociais e ampliando sua visdo de mundo. Além disso, a musica possibilita um
importante espago de luta, resisténcia e afirmagéo cultural, retratando realidades

sociais e amplificando a voz de grupos historicamente marginalizados.

A pratica religiosa, também aparece como elemento de expressao cultural e
de um conjunto de valores individuais também compartilhados no contexto familiar.
Em um contexto de vulnerabilidade social, a religido pode funcionar como espaco
de acolhimento, fortalecendo o sentimento de pertencimento e de esperanga. Além
disso, pode funcionar como espago de protecédo e suporte emocional que auxilia no

enfrentamento de dificuldades cotidianas.

Insistindo no cenario de acesso as garantias basicas, em conformidade com
o estabelecido pelo ECA, a narrativa dos adolescentes quanto as oportunidades de
participacdo em atividades de esporte cultura e lazer denunciam a precariedade
das ofertas nos territdrios, especialmente daqueles mais periféricos. sao
caracterizados pelas dificuldades de acesso uma vez que dispositivos como
teatros, cinemas, clubes, bibliotecas, concentram-se em regides centrais do espaco

urbano.

A rua passa a funcionar como espaco de sociabilidade, nela séao
estabelecidas praticas coletivas de convivéncia e interagdo comunitaria. Nesta
realidade, atividades como andar de bicicleta, soltar pipa, conduzir motocicletas e
jogar futebol constituem formas de socializagdo no limite das possibilidades
disponiveis aos sujeitos. Ainda que desenvolvidas de forma simples, tais praticas
congregam a dimensdo simbolica e material do espaco rua, revelando modos e

condicdes de existéncia.
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O conceito de territorialidade proposto por Santos (2006), nos ajuda a
conceber, portanto, que a rua nao se traduz em espaco de circulagdo, vai além do
uso, reafirmando-se como locus de sociabilidade no qual se observa a expressao

das condic¢des objetivas de vida e a construgdo do pertencimento comunitario.

O acesso a cultura, quando mediado por instituicbes especificas, pode
revelar contradicbes como as identificadas nos relatos dos adolescentes que

indicaram experiéncias culturais apenas no contexto da fundagao CASA.

Esse dado corrobora a identificacdo da insuficiéncia e precariedade das
oportunidades disponiveis nos territérios de origem. Nesse sentido, passa a ser
inquietante observar que, para a garantia efetiva de um direito, impde-se a renuncia
a liberdade, estabelecendo um campo de tenséo entre a protegao institucional e a

limitagdo da autonomia.

Paradoxalmente, essa contradicdo explicita os limites das politicas publicas
que tém falhado na garantia do acesso em condi¢des de liberdade e acabam por
vincula-la a espagos de contengcdo e disciplinamento. Tal mecanismo foi

denominado por Foucault (2007) como légica disciplinar das instituicoes.

De maneira geral, o que se pode observar nas vivéncias dos adolescentes
quanto ao direito de acesso a cultura, esporte e lazer, € que este, ndo é
plenamente acessivel aos adolescentes. O futebol, por exemplo, foi o esporte mais
mencionado pelos adolescentes, contudo, € uma pratica realizada de maneira
amadora sem requerer espagos e instrumentos especificos. A musica, também
esta restrita ao que a cultura regional disponibiliza e € acessada de acordo com a

disponibilidade de meios e condi¢des préprias.

Outro dado importante, revelou-se na observancia das poucas
oportunidades de ampliagdo de experiéncias fora dos territorios, geralmente

realizadas pelas familias ou por iniciativa dos préprios adolescentes.

A escola também aparece restrita ao espagco de transmissdo do
conhecimento formal, ndo explorando, explorando pouco ou de maneira
fragmentada seu potencial de promocdo e ampliacdo dessas experiéncias.

Destaca-se que, algumas delas, como ir ao teatro e visitar um museu, s6 foram
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possiveis para alguns participantes, a partir da pratica do ato infracional estando

em privacao de liberdade.

Quadro 14: Analise categorial do indicador de cultura, esporte e lazer.

Esporte,
cultura e lazer

Palavras / expressoes
significativas

Categoria tematica

Interpretacao

“Andava de bicicleta, de
moto, encontrava os

amigos na quadra’
“Soltava pipa,
encontrava os muleque
na praga”

“Encontrava os

"muleque" na praga,
centro esportivo, na rua,
na casa deles."

Lazer, cotidiano e
comunidade

Indica que o lazer possui
forte relagdo com a
convivéncia comunitéria e
€ desenvolvido a partir
dos espagos publicos
geograficamente
disponiveis nos territdrios,
basicamente, pragas,
quadras e a propria rua.

“Nunca fui ao cinema”;
“Nao lia livros”;

“S6 a biblia”;

“Nao” (para gibis)

"Nao, nunca fui" (para
teatro)

"Ah, eu ndo saia muito,

s6 de vez em quando

pra jogar bola, as
vezes, ia no shopping e
pra comer.”

"Umas trés vezes com a
F-Casa, ndo conhecia
antes."

Consumo cultural limitado

Aponta para a restricdo
do acesso a bens
culturais e ao

conhecimento produzidos
pela humanidade, como
literatura, artes, danca e
mdusicas.

“la muito em rodeio,
festa em chacara”
“Festas de aniversario
da cidade”

“Shows sertanejo”
"Ficava mais dentro de
casa, nao saia, mas
tinha praca e quadra.”

Cultura popular limitada a
produgéo local.

Expressa uma
participagéo cultural
ligada a tradicdo local,

manifestagcbes populares
€ a sociabilidade. Nao

explora elementos de
outros campos de
producdo e expressao
cultural.

“Era viciado no celular”
“Sim, todos os dias”
"Sim, varias vezes."

Uso de tecnologia e
redes sociais

Mostra um alto padrédo no
uso de tecnologias, com
forte presenca de
consumo  das redes
sociais. Apontam também
para os fatores de risco,
especialmente em relagao
a saude mental dos
adolescentes.
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“Fazia dinheiro (trafico) | Ambivaléncia entre lazer | Demonstra que parte do

e ficava com minha | e risco lazer, mescla momentos
mae” de convivéncia familiar,
"Andava de moto"; festas, com  praticas
"Ah, ia muito em rodeio, ilicitas, conducdo elegal
festa em chacara."; de motocicleta e acesso a
“Assistir filme com a festas geralmente com a
namorada”. presenca de alcool e

outras drogas, revelando
risco e vulnerabilidade
social.

“Jogava bola no clube”; | Esporte como pratica | O futebol aparece como

“Sempre joguei futebol | recorrente uma pratica esportiva,
desde os oito anos’; presente desde a infancia
“Jogava bola com dos adolescentes, com
amigos”. indicativos de

representagao da

identidade coletiva do
grupo, reafirmando seu
papel central na cultura
local e nacional.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A garantia do direito de acesso a atividades relativas a cultura, esporte e
lazer, esta intimamente ligada a amplificacdo do conhecimento de mundo e a
ampliagdo das possibilidades de projegao futura. O adolescente, seja compondo,
ouvindo, jogando, assistindo, interpretando ou produzindo, tem a oportunidade de
vivenciar experiéncias que possibilitam ampliar suas proje¢des e escolhas futuras,
dado que essa tarefa s6 pode ser viabilizada mediante as circunstancias de vida

que estao postas.

A Anadlise categorial dos indicadores de cultura, esporte e lazer, nos
permitem a interpretacdo de que a vivéncia desses direitos na experiéncia desses
adolescentes, esta intimamente ligada as relagcbes comunitarias e limitadas ao
espacgo e estrutura dos territorios, apontando para restricbes de acesso a bens
culturais, espacos adequados para a pratica do lazer e auséncia de estrutura e

incentivo as praticas esportivas em suas multiplas modalidades.

A cultura, entendida em sua diversidade de expressoes, seja nas artes, no
esporte, na musica, na religidao, deve ser promovida nos mais diferentes espacos
com objetivo de ampliacdo das possibilidades de escolha para adolescentes no

sentido da construgao de seus projetos de vida.
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A educacgao, nesse sentido, tem papel fundamental pois, a escola € uma
instituicdo que se encontra presente na vida dos adolescentes, ou seja € uma
politica de acesso que segundo o Censo Escolar de 2025, realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), registrou
uma cobertura de 99,5% para criangas de 6 a 14 anos e 93,2% para jovens de 15 a

17 anos.

Considerando os dados apresentados, nota-se que ha uma necessidade de
ampliacido das experiéncias relacionadas a cultura, esporte e lazer, incluindo a
diversidade das ofertas e assegurando a permanéncia dos adolescentes nesses
espacos. Para que esses direitos sejam efetivos, o poder publico deve garantir sua
promogdo, ofertando espagos seguros e acessiveis (como parques, pragas,
bibliotecas e centros esportivos), além de programagdes gratuitas. A auséncia ou
precariedade dessas politicas afeta desproporcionalmente adolescentes de

comunidades de baixa renda, ampliando a desigualdade social.

7.1.5 Sobre o direito a Educagao Escolar

A educacao escolar € um direito humano fundamental e universal, essencial
para o desenvolvimento da dignidade da pessoa e o exercicio da cidadania. Mais
do que instrucéo, ela € um pilar habilitador para o gozo de todos os outros direitos,

servindo como ferramenta de emancipagao e transformacéao social

No Brasil, esse direito € protegido pelo Artigo 205 da Constituicdo Federal
(1988), que a define como direito de todos e dever do Estado e da familia. Ele
também é amparado pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA-1990),
garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o preparo para a cidadania e a

qualificacédo para o trabalho

Durante as entrevistas sobre o tema, realizamos 7 perguntas relacionadas a
educacado escolar. O quadro 11 apresenta as perguntas e as respostas dos

participantes.



Quadro 15: Perguntas e respostas sobre educagao

86

Respostas dos adolescentes

Educacao
A-1 A-2 A-3 A-4 A-5

Fale sobre sua | "Nao era | "Eu ja tive | "Era boa, | "Eu  brigava | "Até o oitavo
vida na escola | muito focado | uma época | além da | muito, tinha | ano, foi
antes de vir pra | ndo Sr. fazia | boa, depois | situagdo da | muita tranquilo,
ca? Do que | as coisas com | aconteceu minha mae, | adverténcia, gostava de
vocé gostava? | um pouco de | algumas eu parei | suspensao, portugués,
Do que néo | esforgo, mas | coisas, porque tinha | brigava com | educacgao
gostava? nunca gostei." | minha méae | droga na | os fisica,

faleceu e | escola... professores, conhecer

tls... Né&o ia, | Venda de | mas tinha | pessoas

matava aula. | droga, fui até | muito amigo | novas, novas

Sempre fui| o conselho | também, experiéncias,

interessado tutelar, foi na | conhecia nao gostava

em escola, e | escola. Como | muita gente | do tempo

esportes, ia no | também. prolongado na

ndo gostava | banheiro? Gostava de | escola."

de copiar e | Nao podia | conversar

ficar  muito | usar, tinha | com 0s

tempo preso | gente amigos e as

em uma sala

fumando, que

meninas e

s6." jeito vai usar | ndo gostava
banheiro. de estudar."
Parei de ir."
Vocé ia sempre | "Faltava as | "Depois dos | "Ah, eu ia | "Teve uma | "Era dificil
a aula ou | vezes, 15 anos, | todos os | época que | faltar, mas
costumava arrumava faltava dias." faltei  muito, | quando
faltar? Por | servigo, ou pra | bastante, fui mas depois | estava doente
que? ficar com | conhecer o comecei a ir... | ou ndo queria
amigos, sair | mundéao, Nao  queria | ir, faltava."
as vezes." vender estudar,
droga, andar queria ficar
de moto... vendendo
Gostava de droga para ter
adrenalina." dinheiro e nédo
ficar
dependendo."
Vocé acha a | “Sim, porque a | "Acho, eu | "Légico, "Sim, por qué | "Sim, a escola
escola escola no dia | sempre demais! Se a | pega um | é onde
importante na | de amanh3, | quis... Nunca | escola nao | aprendizado, | aprende as
vida das | precisa é tarde, mas | existe, quem | amizade, coisas,
pessoas? Por | arrumar eu teria que | somos nés | aprende mais | matérias."
que? emprego, um | me esforgar | pra aprender? | sobre as
Servico, € | bastante." Aqui e la eu | coisas, ter
essencial." me dedicava, | mais
bastante, conhecimento
agora, "
qualquer
servicinho,
precisa de
escola."
Participava das | "Fazia as | "Sim, quando | "Sim, sou | "S6 dormia, | "Sim"
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aulas, coisas, mas | era mais quieto, | ndo fazia as
atividades e | ndo era | presencial, mas me | atividades."
projetos, participativo." | depois dedicava
respondia pouco." bastante."
perguntas,
fazia
trabalhos?
Vocé tinha | "Sim, a | "Sim, tinha | "A maioria foi | "Muitos... "Tinha
amigos na | maioria era | amigos criado no | Conversava amigos, era
escola? Fale | ma influéncia, | inteligentes, | bairro, foi | muito, tranquilo, nao
sobre eles? jeito de | mas também | criado junto e | brincava s6." | tinha
maloqueiro." tinha também envolvimento
laranjinhas pessoas com nada."
podres." novas. Sou
bem
enturmado,
gosto de fazer
amizades."
Quando vocé | "As vezes de | "As  vezes | "Sinto “Raiva e | "Valorizacso,
se lembra alegria, em | raiva, mas | saudades, felicidade, eu deveria
da escola, qual | alguns queria voltar | devia ter | raiva porqué | valorizar mais
o sentimento | momentos de | no  tempo, | aprendido tinha que | a escola."
que tem? raiva também, | para estar |3, | mais." estudar e se
alegria saudades as nao fazia as
quando vezes.” atividades, as
sentava e professoras
conversava brigavam, e
com os felicidade
amigos e raiva porqué,
por causa da brincava,
discusséo dava risada,
com outros conversava
alunos ou com 0s
professores." outros."
Vocé participa | “Sim, “Nao” "Nao, mas | "Sim, "Sim, era bom
de grémios, | interclasse e gostava de | participava do | o interclasse,
projetos, quando tinha aconselhar." grémio e da | era sala
conselhos ou | eventos na interclasse, contra sala no
espagos de | escola, fazia fazia as | futebol."
decisao na | desenhos pra coisas pra
escola? escola.” escola,
arrecadava
dinheiro, eu
gostava."

Fonte: Elaborado pelo autor.

De modo sintético, a relagdo dos adolescentes com o espaco educativo e a
experiéncia escolar é atravessada por uma ambivaléncia de sentimentos,
revelando em alguns momentos verbaliza¢des nostalgicas e reconhecimento tardio
da

arrependimento e culpa pelo ndo aproveitamento do que Ihes fora oferecido.

importancia do espaco educativo, indicando também sentimentos de
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Por outro lado, parece ndo haver uma percepcao dos adolescentes sobre a
escola como lugar de acolhimento e protecgéo, ficando restrita as relagbes formais e
hierarquicas, cumprindo o papel de reprodutora do conhecimento técnico,

direcionado ao preparo minimo para o trabalho.

Em sua dimensdo cognitiva, algumas dificuldades como falta de foco e
desinteresse, se somam a influéncia de fatores externos como conflitos familiares,
falta de apoio, presenga de drogas na escola, comercializagdo de entorpecentes e
a exploragdo do trabalho precoce impactam diretamente na escolarizacdo dos

adolescentes.

No campo dos significados e das representagdes, a escola é reconhecida
como espago de acesso necessario para o futuro, mas também é atravessada por
experiéncias desagradaveis, relacdes disfuncionais e trajetérias de evasao e baixa

participacao na vida escolar.

Retomando o viés da afetividade e do acolhimento, observa-se a
ambivaléncia de sentimentos, narrados como momentos de raiva, alegria, saudade
e arrependimento. Nesse sentido, a escola € lembrada como espaco de
convivéncia, construgdo de vinculos afetivos, mas também de insatisfagbes e

conflitos.

Na dimensao participativa, algumas experiéncias como participagdo em
grémios estudantis, realizagdo de atividades inter-classes e ag¢des pontuais de
organizagao coletiva da escola, apontam para a existéncia de um potencial para a

participacéo social e o protagonismo dos adolescentes no processo educativo.

O direito a educacido vai muito além do acesso a escola, ele implica na
aprendizagem de fato do que é ensinado e na permanéncia na escola. Por isso
devem ser considerados alguns aspectos: infraestrutura dos prédios escolares,
professores qualificados e materiais didaticos adequados; os métodos de ensino e
os curriculos devem ser relevantes, culturalmente adequados e articulados aos
interesses e realidade dos jovens; e a escola deve acolher e se adaptar as
diversidades de seus alunos, incluindo pessoas com deficiéncia, minorias e

estudantes de diferentes realidades sociais.
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Pelo relato dos adolescentes, percebemos que muitos destes elementos se

fazem ausentes nas suas experiéncias que demonstram desinteresse. Por outro

lado, os sentimentos s&o positivos, alguns dubios. Mas a escola deixa lembrangas

pelas possibilidades de aprendizagem, pelas

relagdes

interpessoais que

proporcionam, Destacamos a importancia de participacdo em representacoes

estudantis. Os 3 adolescentes que participaram destes grupos trazem referéncias

positivas para a experiéncia. Isso aponta para a importancia da escola estimular

espaco de protagonismo juvenil.

O quadro a seguir

sistematiza as respostas dos adolescentes sobre a

experiéncia escolar e apresenta as analises que foram alcancadas por meio do

conteudo expresso.

Quadro 16: Analise categorial do indicador de educagéo

Educagao

Palavras / expressoes

significativas

Categoria tematica

Interpretagao

“Nao era muito focado”
“Néao gostava de estudar”
“S6 dormia, ndo fazia as
atividades”

"Nao gostava de copiar e
ficar muito tempo preso
em uma sala so."

Dificuldades escolares e
desinteresse pelas
atividades pedagdgicas.

Indica um sentimento de
desmotivacdo em relagao

a rotina escolar,
dificuldades no
engajamento dos
processos de

ensino-aprendizagem e
desconforto em relacéo
ao espacgo educacional.

“Minha mae faleceu”;
“Yenda de droga na
escola”;

“Gostava de adrenalina,
andar de moto”;

Fatores externos e
impacto na educagao

Revela que eventos
externos, familiares e
sociais, podem ter
influéncia direta na

frequéncia e permanéncia

"Sim, quando era dos adolescentes na
presencial, depois escola. Esses eventos
pouco." também  sinalizam a
presencga de  riscos,
vulnerabilidades e
fragilidades que envolvem
0 processo educativo.
“Sim, porque precisa | Reconhecimento da | Mostra que, apesar das

arrumar emprego”
“Nunca é tarde”

“Se a escola nao existe,
quem somos noés pra
aprender?”

"Sim, por qué pega um
aprendizado, amizade,

importancia e do papel
social da escola

dificuldades individuais e
sociais de acesso e
permanéncia, existe um

consenso sobre a
importancia da escola e
do papel social que a
instituicho  possui  na
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aprende mais sobre as formagdo para o futuro,
coisas.” nas relacbes sociais e
para a profissionalizagao.

“Fazia as coisas, mas | Participacéo limitada em | Sinaliza parcialidade em

nao era participativo” atividades e | relacdo ao engajamento
“Sim, quando era | socializagao. de atividades e projetos
presencial, depois escolares, ao passo que
pouco” indica uma  possivel
“Sim, a maioria era ma preferéncia pelas
influéncia” relagdes entre pares, o
“Tinha amigos que na narrativa dos
inteligentes” adolescentes, podem ser
“Muitos, conversava tanto positivas quanto
muito”. negativas, com impacto

na vida escolar.

“Participava de grémio e | Participagao em | Denotam experiéncias de

interclasse” espacos coletivos protagonismo juvenil,

“Fazia desenhos para a ainda que com pouco

escola” espago para contribui¢cdes

“Arrecadava dinheiro” democraticas, sendo
restritas a eventos
pontuais.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em destaque, as experiéncias narradas no contexto educacional, revelam
uma escola distante da realidade dos alunos, limitada para acolher, orientar e
desenvolver, falha na sua tarefa de apresentar e representar o mundo por meio do

acesso a experiéncias capazes de ampliar sonhos e possibilidades.

E a partir do significados dessa escola que passamos a explorar a
experiéncia educacional dos adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa de privacado de liberdade. Os dados cuja materialidade trazemos a
luz dessa discussao, apontam para o distanciamento do papel social da escola,
embora possa ser percebido em algum nivel, o reconhecimento da importancia

desse espaco de formacéo.

E nesse cenario de tensionamentos, que o projeto de vida, integrado ao
curriculo da educagao basica sob a edge do novo ensino médio articulado a Base
Nacional Comum Curricular, presente também no SINASE, é apresentado aos
jovens como possibilidade de gestdo de seus talentos e possibilidades. Tal
proposta, fundamenta-se na valorizagao das capacidades de superacao individual

para alcangar o que podemos aqui chamar de “sucesso’.
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Afinal, o que é sucesso?

Para tentar responder a essa pergunta, € crucial que se possa explicitar a
dimensao estruturante de uma politica educacional que, sem discutir as relacoes
econdmicas produtoras de desigualdade, passa a reproduzi-las e dar-lhes sustento.
Orientada ao consumo, contribui para a redugao do campo de possibilidade e o

esvaziamento de sentido para a juventude brasileira.

Destacamos nesse cenario, o carater tecnicista da educacéao, alinhado as
necessidades geradas pelo mercado em detrimento de uma formagao critica e
emancipatéria. Tal direcionamento, como apontado por Bourdieu (1998), aparece
como uma tendéncia escolar a legitimacdo de  desigualdades sociais e

naturalizagdo de mecanismos de reprodugéo cultural e econbémica.

Na mesma direcao, Freire (1996), nos permite afirmar que a auséncia de
criticidade da formulacdo das politicas educacionais, impactam diretamente a
construcdo da autonomia e da consciéncia transformadora dos jovens restando a

escola, operar como ferramenta de manuteng¢ao da ordem vigente.

O projeto de vida pensado sob a luz da perspectiva neoliberal, orientado
para os valores do capital, legitima a fantasia do “empreendedor de si mesmo’,
atribuindo a adolescentes e jovens a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso,
como sindnimo de escolha individual. Ao sucesso, 0 mérito, reforcando a ideia de

que é possivel. Ao fracasso, a culpa de quem nao se esforgou o suficiente.

A obrigatoriedade do projeto de vida, dadas as condigbes apresentadas,
assume sutilmente a instrumentalidade do interesse pela limitagdo do campo de
possibilidades e o controle social de categorias humanas para a manutengao das

estruturas de privilégio, historicamente presentes em nossa sociedade.

Ainda discutindo o projeto de vida como ferramenta de controle social e ndo
como instrumento pedagodgico, € necessario que se faga a denuncia de praticas
educacionais como um conjunto de agdes organizadas, produtoras do
assujeitamento de criangas e adolescentes a subalternizagdo no ambito da escola

publica, em sua esmagadora maioria, pertencentes a classe trabalhadora.
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Essa observagao ndo se resume a um detalhe mas, constitui-se expressao
inequivoca das distor¢cdes do papel social da escola. Em consonancia com Apple
(2003) e Giroux (1983), nao seria ingénuo pensar que as mudangas ocorridas nas
legislagdes que tratam da educacao basica no Brasil, prioritariamente, a BNCC e o
movimento do novo ensino meédio, apresentem de forma sutil seu carater

intencional de esvaziamento de sentido da experiéncia escolar.
7.2 METAS DE VIDA

Metas sao objetivos concretos que orientam o ser humano, sendo
fundamentais para que se possa construir um projeto de vida. Sdo pontos de
referéncia que podem ajudar adolescentes e jovens a transformar sonhos em
planos realizaveis, apontando uma direcdo e oferecendo motivagdo frente as
escolhas cotidianas. Nesse sentido, Ortega y Gasset (1930 - 1983), afirmam que a
vida ndo é algo pronto, mas uma tarefa a ser construida, sendo as metas parte

fundamental para organizar e dar forma a escolhas e ao futuro.

O estabelecimento de metas, eleva o projeto de vida a um nivel concreto,
deixando de ser uma ideia abstrata, capaz de fortalecer a autonomia, a
responsabilidade e o protagonismo do adolescente. Desse modo, metas claras e
objetivas, favorecem a articulagdo de dimensdes pessoais, sociais e profissionais,
para a construcdo de trajetérias que dialoguem com os valores e aspiragdes do

adolescente.

No campo educacional, Garse (2021), apresenta o universo de
possibilidades como uma abertura para multiplos caminhos, uma vez que entende
0 projeto de vida como um campo aberto de alternativas, espago no qual o
adolescente pode refletir sobre sua identidade, valores e sonhos, articulando

escolhas nas dimensdes pessoal, social e profissional.

Diante disso, evidencia-se a importancia da familia, a presenca de
referéncias positivas, a possibilidade de orientacdes e a existéncia de espacos que
sejam percebidos como acolhedores e seguros. Essas condigdes, segundo Araujo
(2007) e Garse (2021), no sentido do projeto de vida como o apoio afetivo,
referéncias inspiradoras e espacos acolhedores, apontam para a ampliacdo da

construgéo de valores positivos e das possibilidades de projegdes futuras.
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Este topico apresenta os dados e a discussao relacionada ao nosso
segundo objetivo, a saber: conhecer as metas de vida estabelecidas por cada

adolescente ao serem internados na Fundagao Casa.

Para atingir a acao proposta, foram desenvolvidas onze questbes
dissertativas, cujas respostas serdo apresentadas sistematicamente de acordo com

cada participante no quadro abaixo:

Quadro 17: Perguntas e respostas sobre metas de vida estabelecidas na Fundagdo CASA.

Respostas dos adolescentes
Perguntas
A-1 A-2 A-3 A-4 A-5
Fale sobre | "Sr.  eu ja|"Eu era | "Sempre  fui | "Eu estava | "Era um
vocé antes de | tenho trés | atentado e |um  menino | com raiva, | "mulege"
vir pra ca, passagens foi bom vir [ bom, nao | odio e | tranquilo  Sr.,,
e agora, vocé | aqui, a | pra ca, | tinha tristeza, gostava de
mudou alguma | primeira vez | poderia  ter | complicacado mudei a raiva, | jogar bola,
coisa? tinha 12 anos, | acontecido com nada... | porque ficar com a
era um | algo pior... | Familiar. Nao | tristeza ainda | familia,
menino Nao via as [ mudei quase | t6." brincar com
normal, n&o | consequénci | nada do jeito irmaos. Mudei
tinha ma | as. Mudei de | que eu sou." a forma de
influéncia, ia | personalidad pensar, 0s
na escola | e e sentimentos."
certinho, n&o | pensamento.
usava droga,
nao tinha
maldade n&o
Sr."
Ha quanto | "A primeira | "Faz quatro | "Trés meses." | "Sete meses | "Um ano e um
tempo esta na | vez, fiquei seis | meses vai fazer | més Sr."
F-Casa? meses, depois | domingo." amanha."
mais seis
meses de
semi, ai na
segunda  foi
dez meses e
agora ja faz
trés."
E a primeira | "Ja é a | "Essa ¢é a | "Primeira vez, | "Primeira "Segunda vez
internagédo? terceira" quarta vez." nunca tomei | vez." senhor, a
um primeira,
enquadro.” fiquei oito
meses."
Recebe visita | "Sim, do meu | "sim, do meu | "Toda "Sim, da | "Sim, minha
dos familiares? | pai e meu |pai e da |semana, minha mae e | mde, minha
irmao." minha minha mae e | do meu | avé e irma."
esposa.” meu pai." irmao."
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Tem namorado | “N&o” "Sim, tenho | “Nao” "Tinha “Sim”
(a) ou filhos? um filho de namorada
um més." mas achei
melhor
terminar
enquanto 16
aqui."
Quais séo seus | "Focar na |" Enquanto | "Cumprir o | "Trabalhar "Ir embora de
planos escola, fazer | estiver aqui, | tempo de | minha cabecga
enquanto esta | um curso | buscar medida e nio | paciéncia, erguida, rever
na F-Casa? técnico de | melhora de | dar problema | pensar e | as amizades,
mecanica." pensamento, | aqui e ajudar | planejar o que | mudar a forma
mudar as pessoas, | vou fazer | de pensar, e
minhas tem  muitos | quando sair." | sair sem
atitudes, em | meninos que nenhuma
busca de | precisam de puni¢ao."
uma nova | ajuda aqui."
pessoa."
Quais séo seus | "Matricular na | Arrumar um | "Quero "Trabalhar, "Trabalhar, ser
planos quando | escola, e em | servigo, uma | comprar um | estudar, fazer | uma pessoa
sair? um curso | renda por | lote, ja tenho | SENAC ou | diferente,
profissionaliza | qué tenho [ uma moto e | ARPRON, pensei que
nte e buscar | um filho, | ajudar a | comprar uma | esse mundo
um depois  um | familia motinha que eu t6 era
encaminhame | curso em | financeiramen | documentada. | outra
nto para area | uma area | te, construir | " realidade."
de trabalho." que me | familia."
encaixe, um
concurso..."
Que vida | "uma vida | "Uma nova | "Uma vida | "Muito "Em paz,
gostaria de ter | mais simples | vida, estabilizada, dinheiro e | construir uma
ao sair e mais calma." | esquecer o0 | que eu possa | minha mae | familia."
daqui? passado, ajudar outras | feliz... Ah, ndo
estou perto | pessoas que | ter muito
dos dezoito, | necessitam dinheiro, ter
trabalhar, de ajuda." uma casa
guardar minha, uma
dinheiro para moto... minha
no fim do mae
ano  poder sorrindo."
fazer uma
viagem com
a familia."
O que vocé | "Mudar "Trabalhar... | "S6 a minha | "Trabalhar, "Rever
precisa fazer | minhas Eu tenho | preciso focar | estudar e | amizades, sair
para que amizades e [uma mente | no mesmo | persistir." de Rio Preto,
isso acontega? | focar no que | boa, consigo | caminho que trabalhar..."

quero."

tomar
minhas
decisbes
sozinho,
quem sabe
um dia ter o
proprio
negocio.

estou."

cabecga... Se
eu nao
desviar minha
cabega, lado
bom e lado
ruim
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Que apoio | "Preciso  de | "Do meu pai, | "Eu acho que | "Minha mae, | "Nao preciso
vocé precisa | uma renda | eu vou ter [ja tenho, da [ uma menina | de apoio, eu
ter para que para me | que ficar na | F-casa, as | que me dé | mesmo tenho
isso aconteca | manter e nao | casa dele até | pessoas conselhos, que mudar
de verdade? ter que fazer [ me daqui ta | que me guie, | Sr."
nada de | organizar, sempre so."
errado." quando sair, | aconselhando
eles me | ."
encaminham
pra  cursos,
trabalho.
Quem sdo as | "Meu pai... | "Tem um | "Minha mae e | "Minha mae, | "Minha mae e
pessoas que | Sempre fezde | amigo que | meu pai, séo | ela sempre | meu pai,
vocé admira e | tudo, na | trabalha guerreiros, de | fez de tudo | determinacgao,
por qué? | necessidade desde 0s | segunda a | pra cuidar de | resiliéncia e
Essas pessoas | sempre dezesseis segunda mim, do meu | amor."
te inspiram | batalhou, de | anos, mora | trabalhando. irmao, cuidar
para pensar na | final de | sozinho, tem | O fato do |da minha vé
sua vida? Por | semana... Me | alguns cuidado que | sem ganhar
que? inspira a ser | servidores tem pelos | nada. Pensar
uma pessoa | daqui filhos € nunca | no que devo
honesta." também que | deixou faltar | fazer, acho
trabalham nada pra | que se nao
para dar o [ nés." fosse minha
melhor pra mae, nao
familia. Me estaria  vivo
inspiram a ir hoje. Nao
atras dos gosto de ver
objetivos e a minha mae
personalidad chorar, mas,
e também infelizmente
importa, ser acabei
uma pessoa fazendo
boa, ter escolhas que
carater, fez ela
conseguir chorar."
ajudar, gosto
muito de
ajudar as
pessoas."

Fonte: Elaborado pelo autor.

O sentido das metas de vida, descrito pelos adolescentes, parece se

desenvolver a partir de trés eixos principais:

O primeiro, sintetiza o desejo manifesto de mudangas comportamentais e
controle das emocdes. Pode-se considerar também que essa transformagao
pessoal, possibilita uma regeneragdo da conduta infratora, restaurando no

individuo sua condic&o de dignidade humana.



96

A educacgao, o trabalho e a profissionalizagdo norteiam os caminhos para a
reinsercao social, sdo descritas como ferramentas importantes para a construcao e

sustentagao de projetos futuros.

Por fim, a valorizacdo do conceito de familia, atravessado pelas expressoes
de afeto, cuidado, protecédo e acolhimento, instituem na dimensao da convivéncia
afetiva, um motivador central que comunga com a aspiragdo de busca por

tranquilidade e paz.

Em sintese, chama-nos atengcdo, a possibilidade de tensdo entre a
percepgdo do grau de autonomia dos adolescentes e as reais necessidades de
apoio externo na diregao de suas metas. A dificuldade de equalizar a forgca pessoal,
a existéncia de politicas publicas e a presencga de suporte social revelam lacunas

da ressocializacao.

No quadro abaixo, as representacbes das categorias tematicas, a

codificacdo do conteudo e as interpretacdes concernentes.

Quadro 18: Analise categorial sobre metas de vida estabelecidas na Fundagao CASA.

Palavras / expressoes Categoria tematica Interpretacao
significativas

“Mudei de | Reflexdo e mudanga | Revela esforco  para

personalidade e | subjetiva produzir mudancgas

pensamento” emocionais e

“Mudei a raiva, porque comportamentais,

tristeza ainda t6” indicando  processo de

"Mudei a forma de autocritica.

pensar, 0s

sentimentos."
Objetivo

lI-Conhecer as
metas de vida
estabelecidas
por cada
adolescente
ao serem
internados na
Fundagao
Casa

" Enquanto estiver aqui,
buscar melhora de
pensamento, mudar
minhas atitudes."
"Cumprir o tempo de
medida e ndo dar
problema aqui."

"Sair sem nenhuma
puni¢céo."
"Trabalhar
paciéncia,
planejar
fazer."

minha
pensar e
0 que vou
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“Focar na escola, fazer
curso técnico de

Educacao e

profissionalizagao

Indica a retomada ou
continuidade da escola,

mecanica”; assim como a formacgao
“Matricular na escola e técnica como  metas
em curso centrais para inclusao no
profissionalizante.” mercado de trabalho e da
"Trabalhar, estudar, reinsercao social.

fazer SENAC ou

ARPRON."

“Arrumar um servigo, | Trabalho e renda Mostra que a geragéo de

uma renda porque
tenho um filho”;

“Trabalhar, estudar,
fazer SENAC”;
"Quero comprar um

lote, ja tenho uma moto
e ajudar a familia
financeiramente.";
"Preciso de uma renda
para me manter e nao
ter que fazer nada de
errado."

renda se apresenta como
uma preocupagao
imediata para 0s
adolescentes e pode
estar vinculada a
satisfacao das
necessidades basicas e a
corresponsabilidade pela
sobrevivéncia familiar.

“Construir familia”;
“Minha mae sorrindo”;
“Viagem com a familia”
“Uma vida mais simples
e calma”;

“Em paz, construir uma
familia”

"Uma vida estabilizada,
que eu possa ajudar
outras pessoas."

Familia, estilo de vida e
vinculos
afetivos.

Demonstra desejo por
alcangar a tranquilidade,
distanciar-se de conflitos
e atingir a estabilidade
emocional e financeira
com impactos na
qualidade de vida e nos
vinculos afetivos.

“Eu mesmo tenho que
mudar”;

Autonomia e
responsabilidade

Evidencia a percepgao do
adolescente sobre sua

“Tomar minhas capacidade de produzir
decisdes sozinho”; mudancas no plano
“Persistir” subjetivo, sendo o esforgo
"Mudar minhas individual motor para
amizades e focar no alcancar metas
que quero." estabelecidas,
demonstrando pouco
reconhecimento do
impacto de fatores
externos.
“Preciso de uma renda | Apoio externo Revela um nivel de
para me manter”; consciéncia  sobre a
‘Do meu pai... cursos, necessidade e
trabalho”; importancia

"Eu acho que ja tenho,
da F-casa."

"N&o preciso de apoio,
eu mesmo tenho que
mudar."

de suporte institucional e
apoio familiar, no entanto,
parece haver o}
entendimento de que eles
ja  estdo  disponiveis
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trazendo para si a
responsabilidade por
romper com a conduta
delitiva e as condigcbes de
vulnerabilidade.

“Meu pai... me inspira a | Inspiragdo em figurasde | O reconhecimento de

ser honesto”; referéncia figuras parentais e
"Meu pai... Sempre fez comunitarias séo
de tudo, na percebidas como
necessidade  sempre resilientes e podem estar
batalhou." orientadas para a
“Minha mae e meu pai, formacdo de valores
guerreiros”; como carater e
“Servidores daqui que honestidade.

trabalham para dar o

melhor”;

"Tem um amigo que
trabalha desde 0s
dezesseis anos, mora
sozinho."

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao abordar as projegdes elaboradas pelos adolescentes, observa-se que
estas, se encontram basicamente orientadas pelo desejo e a experiéncia da falta,

revelando auséncias estruturais no acesso a direitos basicos.

Depreende-se dessa complexa realidade, a crenga de que o adolescente
tem a responsabilidade de romper barreiras estruturais, materiais e subjetivas para
alcangar o sucesso. O projeto de vida nessa compreensdo legitima o discurso

neo-liberal e produz subjetivamente sentidos e dire¢des.

O que a psicologia positiva apresenta como motivagdo interna,
Scorsolini-Comin (2012), reconhecida a importancia que tem, é para nés uma
questdo emblematica ao tratar da infancia e da adolescéncia. E necessario
reconhecer que para uns, a direcao dos esforgos alcangara a sobrevivéncia e para
outros a garantia de condicbes materiais e 0 acesso a oportunidades produzira
sucesso. Essa diferenciacdo torna evidente a centralidade dos condicionantes
socioecondmicos, sociais e culturais que atravessam a construgdo das trajetérias

dos adolescentes.

Ainda no campo da responsabilizacao individual, objetivos e metas nao
apresentam delineamento claro, bem como das possibilidades de desenvolvimento,
condicdo agravada pela auséncia do reconhecimento das vulnerabilidades e

desproteg¢des que atravessam suas existéncias.
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A crenga do adolescnete na sua capacidade de promover mudangas
comportamentais e subjetivas, em um movimento de autocritica, sinaliza que ao
menos no plano subjetivo, esse € um elemento que pode estar ligado a
autopercepcdo e a autoimagem, contudo, em relagdo a retomada da escola
observa-se que as verbalizagbes estdo relacionadas a profissionalizacdo, bem

como evidenciam a necessidade de producgao de renda.

Outra questao importante, relaciona-se ao reconhecimento da necessidade
do suporte institucional e apoio familiar, porém, parece haver o entendimento de
que esse suporte esta disponivel, cabendo ao adolescente a responsabilidade de

romper estruturas sociais no sentido das mudancas projetadas.

Relacionado as metas, a possibilidade de construg&o de valores aparece de
maneira positiva, orientado para as relagcdes afetivas no contexto familiar e

comunitario apontando para o reconhecimento de figuras de referéncia.
7.3 VALORES, AUTOPERCEPCAO, PROJECAO FUTURA

Valores funcionam como uma bussola que orienta atitudes e decisées, sao
fundamentais para a consisténcia de um projeto de vida. Rokeach (1973), descreve
os valores como crengas duradouras que indicam fins desejaveis (valores
terminais) e meios adequados para alcanga-los (valores instrumentais). Schwartz
(1992, 1994) amplia essa perspectiva, identificando valores universais, presentes

em diferentes culturas como, autodeterminacao, benevoléncia, seguranga e poder.

Para Klein (2011), a natureza e a esséncia dos valores, para cada pessoa,
se da na interagcdo com o meio e com o outro e, por meio da qualidade dessas

interagcdes, podem resultar valores ou contravalores.

A ideia de afetividade na constru¢ao dos valores segundo Araujo (2007), nos
ajuda a compreender sua relagdo com as agbes dos individuos. Para o autor,
valores centrais estdo relacionados a uma maior intensidade de carga afetiva e

valores periféricos derivam de uma carga menor de sentimentos.

Nesse sentido, retomamos a centralidade das vivéncias do individuo como

elemento de construgdo da escala dos valores individuais, entendendo que estes
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nao sao estaticos e imutaveis, mas, podem variar constantemente em funcido do

contexto e das experiéncias.

Portanto, de acordo com Schwartz (1992, 1994), assumir quais valores sao
centrais de acordo com a escala de valoragao individual, possibilita ao adolescente,
encontrar critérios claros para definir metas e dar sentido ao seu projeto de vida,

transformando aspiragdes em trajetorias concretas e éticas.

Nessa diregcdo, é importante que o adolescente se sinta capaz de levar
adiante suas escolhas e tal desafio relaciona-se com a autopercepgdo, ou seja,
com a imagem que o individuo tem de si mesmo. Para Rogers (1951), a
autopercepgao é formada pela experiéncia e pela interagdo com o outro, sendo
também construida a partir da forma como acreditamos que os outros nos veem,

como complementa Cooley (1902).

Perceber-se de maneira positiva, no sentido do projeto de vida, influencia
diretamente sua autoestima, motivacao e capacidade de enfrentar desafios. Ao
reconhecer suas potencialidades e valorizar conquistas, o adolescente passa a
acreditar em sua propria capacidade de alcancar metas. Essa visao otimista de si
mesmo dialoga com o que Seligman (2011) na psicologia positiva, chamou de
resiliéncia, ou seja, a capacidade de enfrentar adversidades, aprender com elas e
seguir em frente de forma fortalecida, relacionando-a ao desenvolvimento de

emocdes positivas, ao otimismo e ao florescimento humano.

Observadas as contribuigcdes apresentadas, acrescentamos a possibilidade
de projetar-se para o futuro, uma agdo que permite ao adolescente visualizar
metas, caminhos e possibilidades que dao sentido as escolhas no presente. Ao
projetar o futuro, o jovem desenvolve a capacidade de planejar, estabelecer
objetivos e construir estratégias para alcancga-los, fortalecendo sua autonomia e

protagonismo.

Em uma perspectiva do desenvolvimento da aprendizagem, Piaget ao
caracterizar o estagio das operagbdes formais, descreve que o adolescnete
desenvolve a capacidade de pensar de forma abstrata, l6gica e hipotética, indo

além do pensamento concreto. Erikson (1968) destaca que nesse mesmo periodo,
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ocorre a busca por identidade e a projecao de planos futuros, etapa crucial para o

projeto de vida.

Retomando o conceito de resiliéncia, Masten (2001), reforca que a
capacidade de projetar o futuro mesmo diante de adversidades €& parte da
construcao de trajetérias de vida. Essa antecipagado de cenarios também contribui
para a motivagdo, uma vez que um futuro imaginado funciona como fonte de
esperanca e direcdo, ajudando a enfrentar desafios e a manter o foco em

conquistas de longo prazo.

Assim, a capacidade de projetar-se no futuro, vai além das contribuigdes
para o percurso individual, também ampliam o horizonte de possibilidades,
trazendo ao projeto de vida, mais consciéncia, consisténcia e alinhamento ao

conjunto de valores do adolescente.

Para o objetivo Il que consiste no levantamento dos projetos de vida dos
jovens internos e 0 que precisam para realiza-los na sua propria percepgao,
buscamos relacionar as aspiragbes dos adolescentes em relagdo ao futuro, de
modo que também fosse possivel compreender o entendimento acerca das
condigbes necessarias para desenvolver seus projetos, no ambito material,

pessoal e social.

Durante as entrevistas foram realizadas 11 questdes sobre os valores (0 que
€ importante) e como o jovem se percebe. Nesse sentido, as questdes estruturais
desse objetivo estdo respectivamente dispostas no quadro a seguir, de acordo

com a resposta de cada adolescente:

Quadro 19: Perguntas e respostas sobre projetos de vida dos jovens internos

Respostas dos adolescentes

Perguntas

A-1 A-2 A-3 A-4 A-5
O que é mais|" O mais | "Acho que | "A prépria | "Minha mae, | "Se amar a si
importante importante é a | Deus e|vida e a| familia, mesmo,
para vocé na | familia, persistir. familia, os | humildade, familia,
vida? Se | honestidade, Familia, me | amigos, persisténcia, religiao,
tivesse que | saude, religido | cuidar, minha | servigo, empatia e | respeito,
escolher 5|e condicao | moto pra | escola, saude | dinheiro." empatia e
coisas mais | financeira fazer e futuro." responsabilida
importantes para se | entrega, de."
pra vocé, quais | manter." acho que o
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seriam? amor
também  é
importante."
O que te faz | "Estar com a | “Minha "Ver a familia | "Ter a minha | "Estar em
sentir feliz ou | familia e com | familia e | e as pessoas | familia do | vida, ser um
realizado? minha boas noticias | bem e | meu lado, s6." | homem para
namorada, me fazem | quando sinto minha  mae,
estar com a | sentir dificuldade e dar conforto,
conduta certa, | melhor, persisto, amor."
e com | minha moto | quando da
condicdes e pela | certo, fico
financeiras pessoa que | feliz. E como
estabilizadas." | sou, acho | concluir  um
que sou uma | desafio."
boa pessoa."
Como vocé se | "Sou uma | "Eu vejo que | "Me vejo [ "Um  jovem | "Me vejo uma
vé? pessoa vim do luxo | como todos | que ta atras | pessoa de
Descreva-se bondosa, ao lixo e |que estdo | de dar orgulho | coragao bom,
para alguém | simples, as | tenho  que | aqui, somos | pra familia... | falava que ja
que nao te | vezes hajo | conseguir todos iguais. | Eu ndo sei | passei por
conhece, muito na | tudo de | Sou um | sr... ndo sei." | momentos
alguém que | emogao, gosto | novo, sou | menino dificeis, fui
nao sabe nada | de ficar | uma pessoa | alegre, com resistente,
sobre vocé ou | sozinho boa, feliz e | objetivos na tenho empatia
sua vida? quando objetiva. Sou | vida e me com o}
acontece feliz, gosto | vejo com proximo, meu
alguma coisa | de ajudar, | bastante pai foi preso
em casa." sou um bom | sonhos." porqué tinha
companheiro uma empresa
, gosto de ( ponto de
ver quem ta venda de
do meu lado drogas)."
feliz também
e acho que
sou um
"moleque" de
carater e
inteligente
para as
coisas da
vida."
Como vocé | "Um bandido | "Acho  que | "Imagino que | "Uma pessoa | "Um menino
acha que as | Sr, de | me veem | me vejam | carinhosa, puro,
pessoas verdade como uma | uma pessoa | que conversa, | humilde... As
que te | mesmo, 0os | pessoa boa, | boa... Nem | sorridente..." pessoas
conhecem, vizinhos, o | acho que me | todos véo ver proximas. Os
enxergam bairro, o povo | veem tipo | bom, mas inimigos,
vocé? que nao sabe | como um | prefiro como uma
da minha | psicdlogo, imaginar que pessoa ruim,
vida." sou bom | bom e acho tirei a vida do
para dar | que me veem parceiro
conselhos, como quem deles, por
ajudar.” quer  ajudar causa disso
os outros." ai."
Que tipo de | "Ser uma | "Quero ser | "Nossa, eu | "Ser um | "Ser exemplo
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pessoa Vvocé | pessoa  que | inteligente, quero ser tipo | empresario, pros filhos,
quer ser? nao pratica | quero ter | alguém que | gostaria  de | irmao, nao
coisa errada, | minhas vai ajudar as | ser mais | traficando,
ser honesto, | proprias pessoas." pacifico, s6." nao entrar pra
trabalhador." coisas, tipo essa vida."
casa e quem
sabe uma
empresa ou
o] préprio
negoécio."
Pensando em | "Minha vida | "Meus erros | "Quero levar | "O que eu fiz |" No futuro,
tudo que vocé | inteira, serviram de | como ja falei | pra estar aqui | dar valor pra
viveu antes de | praticamente aprendizado, | pro Sr. Esses | e pro futuro, | familia, nao
vir pra ca e | passei aqui na | que a vida é | objetivos que | felicidade e a | tihnha mente
agora que estd | fundagdo, ndo | muito curta | tenho na | minha nao Sr."
aqui, o que | aprendi no | também, minha vida, | familia."
vocé quer levar | amor, aprendi | pessoas vém | quero deixar
para o futuroe | na dor. E no | e vao e que | uma boa
O que quer | passado, a | o mundao € | imagem
deixar no | vontade de | pura ilusdo. | minha."
passado? roubar, de | Ndo quero
traficar, de | cometer mais
matar." erros
infracionais,
deixar de ser
uma pessoa
agressiva e a
raiva, nao
vira ter
raiva."
Se vocé | "Acabaria com | "Nao teria | "A pobreza, a | "Nao teria | "Mais empatia
pudesse mudar | as drogas Sr., | droga, e | fome, a | droga, nao | com o}
alguma com a | acho que a | desonestidad | teria maldade, | proximo,
coisa no | maldade, por | vida e, a forma | falsidade." respeito, se
mundo, o0 que | qué uma coisa | financeira de | das pessoas colocar no
seria? gera aoutra." | todo mundo | pensarem lugar do
seria igual. | para nao préximo, sem
Acabar com | fazer as desrrespeito,
a violéncia e | coisas no discriminagao,
as pessoas | impulso." e injustiga."
morrerem
por
naturalidade.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A analise do conteudo, nos permite compreender os projetos de vida, a partir

de cinco eixos estruturantes, os quais refletem sonhos e percepg¢des sobre o futuro.

A familia destaca-se novamente como um eixo central motivador e indicativo
de realizacdo pessoal, constituindo os valores afetivos e familiares como um pilar
para sustentacdo do projeto de vida. Damon (2008), destaca a importancia do

apoio de adultos importantes na vida do adolescente, especialmente no contexto
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familiar. Para o autor, a familia € fundamental para oferecer valores, referéncias e

encorajamento, ajudando o adolescente a encontrar propésito e dire¢éo na vida.

A presenca marcante de expressdes que remetem aos estigmas sociais
evidenciam as trajetérias de vida e o esforco em manter uma imagem positiva
sobre si mesmo. Erik Erikson (1968), destaca que a busca de identidade € uma
caracteristica marcante da adolescéncia aliada a necessidade de integrar

experiéncias sociais para projetar um futuro consistente.

Esse movimento alimenta a crenga sobre o potencial e capacidade de
produzir mudangcas em um esforco gradual de reconstrucao da propria
identidade. Nesse sentido, Damon (2008) enfatiza que o esforgo em manter uma
imagem positiva e acreditar no proprio potencial € essencial para que jovens

construam propdsito e diregcao de vida.

Algumas projegdes, especialmente as relacionadas a reinsergao social,
trazem o trabalho e a educagdo como ferramentas estruturantes, porém,
apresentam barreiras historicas em relagdo ao acesso e a exploragéo. O conteudo
analisado, expressa também o desejo latente de ruptura com o passado, tempo
este que representa o lugar da delinquéncia, da marginalizagdo e da violéncia,

praticada e sofrida.

Em ultima instancia, os adolescentes demonstram intencionalmente o desejo
de transformacéao da realidade, uma tendéncia descrita por Erik Erikson (1968), ao
destacar que ao integrar valores sociais e coletivos o adolescente projeta-se como
agente de mudanca. A ideia de combate as drogas, a violéncia e a desigualdade,
indicam uma consciéncia social, na direcdo de um bem estar universal, o que
para Damon (2008) , além de revelar um desejo intencional de produzir mudangas,

indica a existéncia de uma consciéncia social orientada para o bem comum.

Quadro 20: Analise categorial projetos de vida dos jovens internos e 0 que precisam para

realiza-los na sua percepgao.

Objetivo Il - | Palavras / expressoes Categoria tematica Interpretacao
Levantar significativas
quais sao os
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projetos de
vida dos
jovens
internos e o
que precisam
para
realiza-los na
sua propria
percepgao.

“Familia, honestidade,
saude,

religidto e condicao
financeira”;

“Persisténcia, empatia e
dinheiro”

"Acho que o amor
também é importante."”
"Respeito, empatia e
responsabilidade."

Valores fundamentais

Mostra que a construgao
dos projetos de vida dos
adolescentes apresentam
valores morais e afetivos
como pilares de seus
projetos de vida, mas
revelam também a
dimensdo material como
uma preocupacao latente.

“Estar com a familia e
namorada”
“Ver as pessoas bem e

persistir’
“Dar  conforto para
minha mae”
"Com condicoes
financeiras

estabilizadas."
"Ser um homem para
minha mae, dar
conforto, amor."

Felicidade e realizagao

Indica que o estado de
realizagdo pessoal esta
intensamente marcado
pela manutencdo da
convivéncia familiar,
reconhecimento social e
possibilidade de ofertar
cuidado e conforto.

“Sou uma  pessoa
bondosa, simples”;
“Um moleque de carater

e inteligente”;
“Resistente, com
empatia”

"Me vejo como todos
que estdo aqui, somos
todos iguais."

"Ja passei por
momentos dificeis, fui

resistente, tenho
empatia com o]
proximo."

"Eu vejo que vim do
luxo ao lixo e tenho que
conseguir tudo de novo”

Auto-imagem
identidade

A autoimagem parece
estar construida em torno
de experiéncias
desafiadoras que
imprimem a capacidade
de superagao das
dificuldades e qualidades
como bondade,
resiliéncia, simplicidade e
desejo de ter reconhecida
suas trajetorias
positivamente.

“Um bandido Sr., de
verdade mesmo”;

“Uma pessoa
carinhosa”;

“Um menino  puro,
humilde”

"Nem todos véao ver
bom, mas prefiro
imaginar que bom."

"Os inimigos, como

uma pessoa ruim, tirei a
vida de parceiro deles."

Percepcgéo externa

Revela que é contrastante
0 modo como se constroi
a auto-percepgdo e o
modo como imaginam ser
vistos, indicando o]
antagonismo entre o
estigma social e o desejo
de reconhecimento.
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“Ser honesto,
trabalhador”;

“Ter casa e empresa’;
“Ajudar pessoas”;

“Ser exemplo pros
filhos."

"Ter o proprio negdcio."
"Gostaria de ser mais
passifico."

Projetos de futuro

Os planos para o futuro
na narrativa dos
adolescentes, parecem
indicar que estdo mais
fortemente relacionados a
um estado material na
diregdo da estabilidade
financeira, mas
contemplam também a
dimensdo familiar e a
possibilidade de contribuir
socialmente com seus
semelhantes.

“Deixar a vontade de
roubar, traficar, matar”;
“Ndo cometer mais
erros infracionais”;
“Deixar a raiva”

"Quero deixar uma boa
imagem minha."

" No futuro, dar valor
pra familia."

"E pro futuro, felicidade
e a minha familia."

Ruptura com o passado

Sinaliza que ha um desejo
presente de romper com
a pratica de atos
infracionais como também
de mudangas
comportamentais para dar
lugar a sentimentos
positivos e a convivéncia
familiar.

“Acabar com as
drogas”;

“Igualdade financeira”;
“Mais empatia e
respeito”

"Acabar com a
violéncia."

"Sem desrrespeito,
discriminagao, e
injustica."

Contribuicao social

Demonstra que as
projecdes sociais tendem
a uma amplificagéo,
envolvendo mudangas
estruturais e revelando
consciéncia critica sobre
problemas sociais
complexos.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A sintese interpretativa das categorias emergentes sobre os projetos de vida

dos adolescentes, indicam que estes se estruturam a partir de valores morais e

afetivos, contudo, existe uma dimenséao

preocupacao da existéncia de estrutura material.

importante que se materializa na

Em relagao a satisfacdo pessoal, relaciona-se mais uma vez aos valores e

manutencdo das relagdes familiares, nas quais, se materializa o exercicio do

cuidado e da protecdo, especialmente realizado pelo adolescente que também

busca por meio desse processo ser reconhecido familiar e socialmente.

A autoimagem, aparece como produto da vivéncia de experiéncias

desafiadoras, indicando que os adolescentes possuem uma crenga positiva sobre
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suas capacidades de superar desafios. No entanto, de maneira antagdnica,
expressam divergéncia entre a percepg¢ado de si mesmo e a percepg¢ao externa

indicando que esta pode representar estigmas e preconceitos.

O projeto de vida apresenta-se ainda fortemente restrito a realizagdo de
metas objetivas no campo material, mas apresenta espago para o desenvolvimento
de agdes no campo familiar e a possibilidade de ampliagdo para contribuigdes no

sentido coletivo.

Por fim, observa-se uma tendéncia de ampliacdo para o reconhecimento de
mudancas estruturais e a formagao de uma consciéncia critica orientada para o
reconhecimento de problemas sociais estruturais geradores de desigualdades,

injusticas e violéncia.
7.4 PROJECAO DO FUTURO

Podemos assumir que a privagao de liberdade ndo se esgota apenas na
restricdo de acesso ao espaco fisico, Foucault (1975), discute como esse processo
contribui para a regulagao de corpos e subjetividades, limitando possibilidades de
imaginar e projetar o futuro. Nesse sentido, Erikson (1968), ao abordar a formagéao
da identidade na adolescéncia, refere que os desafios estruturais e sociais
atravessam as trajetdrias individuais, influenciando a forma como os jovens se

percebem e se projetam.

Identificar como esses adolescentes se imaginam no futuro, nos ajuda a
compreender, nao apenas suas aspiragdes individuais, mas também, como aborda
Frankl (1946), a capacidade de atribuir sentido ao futuro mesmo diante de desafios
estruturais que atravessam suas trajetérias e compdem subjetivamente suas

projecdes na fronteira entre o real e o simbdlico.

Definida a identificagdo das projecdes dos adolescentes sobre o futuro com
objetivo, durante as entrevistas foram realizadas 3 questbes sobre os valores (o
que é importante) e como o jovem se percebe. O quadro 21 apresenta as

perguntas realizadas e as respostas dos participantes.

Quadro 21: Perguntas e respostas sobre projecées futuras dos adolescentes.
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Respostas dos adolescentes
Perguntas
A-1 A-2 A-3 A-4 A-5
Como vocé se | "Vejo meu pai | "Vejo  meu | "Bem de vida, | "Com a | "Me vejo com
vé daqui 05 | bem... pai bem... | ajudando as | minha a familia, uma
anos? espiritualment | espiritualmen | pessoas, com | casinha, uma | empresa
e bem e |[te bem e |a familia bem | mulher, um | prépria de
principalmente | principalment | financeiramen | carro e uma | roupa, ter uma
com filho ja, | e com filho | te, com | moto, talvez | casa propria."
fora de casa, | ja, fora de | comércio com um
trabalhando e | casa, proprio e uma | filho."
com familia." trabalhando | familia.
e com
familia."
Como vocé se | "Juntando "Acho que ja | "A mesma | "Casado, "Podendo
vé daqui 10 | dinheiro pra | vou ter meu | coisa que | com uma | ajudar
anos? comprar préprio com cinco | casa melhor, | pessoas que
minha casa, | negocio, vou | anos, o que | mais motos, | necessitam de
meu filho ja | ta ndo conseguir | um golf do | moradia e
vai t4 grande, | melhorzinho, | com cinco, | ano, dois | dificuldades
com minhas | comprar sera com | filhos e feliz." | financeiras."
responsabilida | minha dez."
des." propria casa,
acho que
viajando
bastante
também."
O que vocé | "Hoje em dia, | "Agora, nao | "Tentando sair | "Estou "Mudando meu
estd fazendo | Sr.,, acho que | tenho muito | daqui o mais | pensando jeito de
agora para que | nada." o que fazer... | rapido antes de | pensar,
isso acontega? mais, fiz | possivel, fazer as | buscando
curso de | tentando coisas, nao | conhecimentos
informatica fazer dar | sei falar mas | novos e
aqui e me | certo e correr | sr." pessoas boas
preparando atras." ao meu redor."
para me
acertar, um
pouco de
assertividade

Fonte: Elaborado pelo autor.

O conteudo analisado, indica que os adolescentes se projetam no futuro, em
torno da familia e dos vinculos afetivos, que funcionam como sinénimo de
felicidade e estabilidade. O consumo de bens e servigos, expressa-se para além
do atendimento a necessidades cotidianas, para a possibilidade de ascender
socialmente, mesmo que de maneira simbdlica, gerando status e pertencimento

social.

Outro importante aspecto, em torno do qual os adolescentes constroem suas

projecoes, se encontra na educagao e capacitagao profissional. Ambas sao
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vistas como um caminho possivel para o desenvolvimento de seus projetos, ainda

que pouco acessadas e exploradas.

Percebe-se também uma dimensdo de valores sociais alicergados na

solidariedade, indicando uma consciéncia coletiva e o desejo de contribuir com o

outro. Para concluir, destaca-se a autocritica, expressa no reconhecimento da

insuficiéncia dos esforcos desprendidos no tempo presente para construir

mudancas efetivas, mas apontando para a disponibilidade de transformacdo a

longo prazo.

Quadro 22: Analise categorial sobre as projegdes futuras dos adolescentes.

IV - Identificar
como
estes jovens
se imaginam
no futuro

Palavras / expressoes
significativas

Categoria tematica

Interpretacgao

"Principalmente com
filho j&, fora de casa,

trabalhando e com
familia”;

"Acho que até 13, quero
estar morando com

minha familia."

"Com a familia bem
financeiramente, com
comércio préprio e uma
familia."

"Talvez com um filho."

"Meu filho ja vai ta
grande, com minhas
responsabilidades."

Construgao familiar como
eixo central.

A formacdo de uma
familia aparece como
nacleo recorrente  de
projecdo futura, como
base motivacao e ligada a
estabilidade financeira.

"Um carro e uma moto”;
"Com uma casa melhor,
mais motos."

“Um golf do ano."

"WVou ta melhorzinho,
comprar minha propria
casa.";

"Acho que viajando
bastante também."

Consumo e bens

materiais

O consumo de bens e
servicos, indica projecéo
sobre objetos que
simbolizam sucesso e o
pertencimento a um lugar
social.

“Ajudando as pessoas”;
“Podendo ajudar
pessoas que
necessitam de moradia”

Contribuicao social

Revela que, para alguns
adolescentes, as
projecdes futuras
envolvem também valores
ligados a solidariedade e
a responsabilidade
coletiva no enfrentamento
das desigualdades.
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“Hoje em dia Sr., acho | Autocritica e esfor¢o | Sinaliza que ha um

que nada”; “Tentando | interno reconhecimento da
sair daqui o mais rapido condigdo de privacdo de
possivel”; liberdade como um
“Pensando antes de limitador atual, mas
fazer as coisas” também a mobilizagéo de
"Agora, nao tenho muito recursos internos para
o que fazer..." produzir mudanga de
"Mudando meu jeito de pensamento e
pensar, buscando comportamento.

conhecimentos novos."

“Fiz curso de | Educagéao e | Indica que a aquisi¢cdo de
informatica aqui”; | profissionalizacao conhecimentos e
"Buscando informagdes aparecem de
conhecimentos novos” modo genérico como

estratégia de preparacao
para o futuro.

Fonte: Elaborado pelo autor.

As projegcdes elaboradas pelos adolescentes, parecem estar basicamente
orientadas pelas construcbes familiares, o acesso a bens de consumo e a

possibilidade de contribuir social e materialmente com outras pessoas.

A dimensdo do consumo e o desejo de construgcdo familiar, estruturam e
mantém a organizagao social vigente em face das consequéncias geradas pelo
capitalismo em um contexto de precarizacdo da vida. Frente a este cenario,
resta-nos a problematizacdo das expectativas sociais para meninos pobres,

periféricos e criminalizados atravessados pelos marcadores classe e raca.

Depreende-se dessa complexa realidade, a crenca de que esses
adolescentes tém a responsabilidade de romper barreiras estruturais, materiais e
subjetivas para alcancar o sucesso. O projeto de vida nessa compreensédo pode
legitimar a produgdo de desigualdades e da sustentacdo a estruturas sociais
determinantes para disciplinar o acesso a oportunidades. E necessario reconhecer
que para uns, a diregao dos esforgos alcancara a sobrevivéncia e para outros a

garantia de condigbes materiais e 0 acesso a oportunidades produzira sucesso.

Por fim, a privacao de liberdade representa um limite fisico, geografico e
temporal ao passo que apresenta condi¢cdes adversas, capazes de mobilizar
recursos internos direcionados a reflexdo sobre a superagdo dos desafios

presentes para projetar mudangas a longo prazo.
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7.5 PERCEPCAO DOS JOVENS SOBRE SUAS POSSIBILIDADES

Resgatando o conceito “universo de possibilidades” segundo Ortega e
Gasset (1914-1933), visualiza-se na adolescéncia, um momento privilegiado para
explorar multiplas possibilidades e transformar circunstancias em oportunidades de
realizagcdo. Nessa direcio, as circunstancias dadas, compdem o contexto em que o
adolescente se encontra inserido, sendo portanto, capaz de ampliar ou limitar

horizontes.

A partir dessa perspectiva, o projeto de vida conecta-se a ideia de que a
existéncia € um campo aberto de escolhas, sempre condicionado pela
circunstancia. Portanto, o sujeito ndo esta preso a um destino fixo, mas, por meio
da capacidade de leitura de sua realidade, pode fazer escolhas e projetar novos

caminhos.

Para os adolescentes, esse universo de possibilidades se manifesta na
capacidade de imaginar futuros diversos, experimentar identidades e projetar
metas que dao sentido a sua trajetéria. O projeto de vida, portanto, € a forma como
ele seleciona, entre multiplas possibilidades, aquelas que se alinham aos seus

valores, sonhos e condi¢des concretas.

Considerando explorar a percepcdo dos adolescentes em relagdo ao
universo de possibilidades (direitos e oportunidades) como um objetivo, buscamos
compreender o reconhecimento de direitos, promovidos ou negados, como também
sobre as oportunidades disponiveis durante suas trajetorias, para avaliar o impacto
de politicas publicas na elaboragéo de proje¢des futuras conectando expectativas,

realidade e potencialidade.

Durante as entrevistas, foram realizadas 5 perguntas relacionadas a
tematica. O quadro a seguir permite visualizar sistematicamente por meio das

respostas dos adolescentes sua compreensao sobre o tema.

Quadro 23: Perguntas e respostas dos adolescentes em relagéo a direitos e oportunidades

(universo de possibilidades).
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Respostas dos adolescentes

Perguntas
A-1 A-2 A-3 A-4 A-5
De maneira | "Sim, ja | "Sim, do | "Eu acho que | "Sim, de [ "Sim, peneira
geral, quando | encaminhara primeiro ao | ndo tive | estudar, de futebol e
vocé pensa na [ m para | sétimo, oportunidade | trabalhar e | trabalhar."
sua vida, vocé | servigos, mas | escola nao, poderia | seguir um
teve do meu ponto | particular, ter tido apoio | caminho
oportunidades | de vista ia | mas ndo quis | de pessoas | bom... Certo."
de escolha | demorar, ja | aprender, mais
Quais? encaminhara tive um | avancadas
m para o | tempo no | que eu."
Instituto judo, mas
Federal mas | quando eu ia
eu nao fui, | pra Sao
falta de | Paulo,
vontade desisti.  No
minha." futebol
também ja
tive
oportunidade
e empregos
bons mas
nao
aproveitei."
Quando vocé | "As condi¢des | "Ah... Eu fui | "Sinto "Sinto raiva e | "Paciéncia,
pensa nas | eram feliz, mas | saudades, felicidade, Nao tive, faltou
suas condigdes | razoaveis... durou pouco, | acho que nao, | talvez, ndo eu | coisas que eu
materiais  de | Nunca chegou | podia ter [ tinha a | ndo tinha | queria,
vida, antes de | afaltar nada." | ficado mais | preocupacdo | vontade, so6 | aniversario,
vir pra ca, o com a | dos meus | faltou meu | roupas..."
que sente? familia. Sim, | pais, dava pra | pai, nunca
Vocé acha que eu tive | ver no olho | me deu nada,
teve as oportunidade | deles a | atencdo, s6
condicbes pra ser uma | preocupagdo. | brigava com
necessarias pessoa de |" minha mae e
para se sucesso e meus
desenvolver? nao estar irmaos."
Por que? onde estou."
Quando vocé | "Sim, a escola | "Acho  que | "Acho que a | "Sim, para | "Nao,
pensa na sua | acho que | tive... Mas | escola aprofundar os | ambientes
vida escolar, | nada, s6 as | sempre tive | poderia ter | estudos, diferentes,
vocé acha que | professoras mais feito mais | talvez estudar | amizades,
teve que falavam e | dificuldade coisas, em alguma | orientagbes
oportunidades | orientavam." de aprender, | porque s6 a | universidade | sobre a vida."
para tinha mudanca de | do brasil."

conhecer o
mundo e as
coisas que te
mostram para
além da sua
realidade? A
escola ampliou
sua percepgao
de
conhecimento

vergonha de
ficar
perguntando.
Se tivesse
um professor
particular, eu
teria mais
facilidade.

horario néo

resolve."
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do mundo? Por
que?

Quando vocé | "Sim, da parte | "Eu acho que | "Sim, meus | "Da minha | "Conhecer o
pensa na sua | do meu pai, | precisei tipo, | pais sempre | mae e | mundo  nao,
vida familiar, | da minha avé | quebrar a | fizeram o | sobrinha sim, | mas enfrentar
vocé acha que | (falecida), e | cara pra | melhor que |do meu pai| os problemas
teve o apoio | do meu | poder podiam." nao, faltou | sim, quando
que irmao." aprender, atencgao." meu pai foi
Precisava tive preso, minha
conhecer o} conselhos mae, minha tia
mundo e bons mas e avo
enfrentar  os sempre  fui ajudaram.”
problemas? eu por eu."
Se pudesse | "Uma casa | "Escola, eu |"Na familia | "Teria  uma | "Falta de
mudar alguma | melhor para a | acho que a | ndo mudaria, | casa melhor, | confianga da
coisa na sua | familia. E a | escola tinha | na escola | ndo mudaria | familia no
realidade escola, nao | que ter tipo | mudaria um | nada na | adolescente,
material, sei Sr., Acho [ um par de coisas, | familia e na | confiar na
familiar ou | que a escola | psicologo, tomaria as | escola." minha pessoa,
escolar, podia fazer | um professor | providéncias, respeito na
o] que | junto, particular mudaria isso, escola, forma
mudaria? encaminhar que querendo ou dos
para curso e | chamasse nao é um ato professores
apoiar cada aluno, | infracional." falar."
emocionalmen | mudar a
te." diferenciagao
de pessoas,
tipo, aquele
que tem
mais dinheiro
é mais
importante,
tem muito
"moleque"

aqui que nao
teve
oportunidade
de uma boa
escola ou de
um servigo."

Fonte: Elaborado pelo autor.

As respostas apresentadas pelos adolescentes, revelam uma percepgao

negativa sobre direitos e oportunidades, com implicagdes diretas sobre a ampliagéo

do universo de possibilidades, essencial para fazer escolhas e direcionar acoes

concretas no planejamento e construgao de um projeto de vida com sentido para o

adolescente.
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insuficiéncia de figuras de referéncia,

distanciamento da escola como um espacgo acolhedor e orientativo e condicdes

materiais limitadas, sao percebidas como fortes indicadores de reducdo das

potencialidades, revelando que o desejo de alcangar o sucesso, hao se materializa

apenas na capacidade de superar dificuldades, mas da disposi¢gao de recursos

estruturais,

institucionais,

transformar metas em conquistas.

educacionais, familiares, sociais e afetivos

para

O quadro a seguir apresenta os fatores que relacionam a percepgao dos

adolescentes sobre direitos e oportunidades e o universo de possibilidades para a

construgéo de um projeto de vida.

Quadro 24: Analise categorial da percep¢édo de direitos, oportunidades e universo de

possibilidades dos adolescentes em privagao de liberdade.

V - Explorar a
percepcao dos
adolescentes
em relagdo a
direitos e
oportunidade
(universo de
possibilidades)

Palavras / expressoes Categoria tematica Interpretacao
significativas

“N&o tive oportunidade”; | Oportunidades Demonstra uma

“Faltou atencdo do meu percepgdao de acesso

pai’ negado, sentimento de

"Acho que nao, tinha a auséncia de chances

preocupagao dos meus concretas de fazer

pais, dava pra ver no
olho deles a
preocupagao.”

escolhas alternativas.

"Poderia ter tido apoio
de pessoas mais
avangadas que eu."
"Sim, ja encaminharam
para servigos, mas do
meu ponto de vista ia
demorar."

"Futebol também ja tive
oportunidade e
empregos bons mas
ndo aproveitei."

"Sim, peneira de futebol
e trabalhar."

Auséncia ou insuficiéncia
de apoio

Revela inicialmente o
desejo por orientagéo,
indicando caréncia de
figuras de referéncia
positiva, ha também o
reconhecimento de
oportunidades, porém
percebidas como
ineficazes, com exigéncia
a longo prazo, frustrando
as necessidades
imediatas.

"A escola acho que
nada, s6 as professoras
que falavam e
orientavam."

"Acho que a escola
poderia ter feito mais
coisas."

"Acho que a escola
podia fazer  junto,

Escola como espago
insuficiente

Indica que a escola é
vista como um espacgo de
baixo potencial para
ampliar horizontes, ha
falta de apoio pedagdgico
e emocional, revelando
auséncias e
distanciamentos.
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encaminhar para curso
e apoiar
emocionalmente."

"Eu acho que a escola
tinha que ter, tipo um
psicélogo, um professor
particular que
chamasse cada aluno.

“As condicbes eram | Condigbes materiais | Sinaliza que, apesar de
razoaveis”; limitadas nao haver pobreza
“Faltou coisas que eu extrema, as condigbes
queria, aniversario, materiais, presentes no
roupas” contexto de vida dos
"Sé faltou meu pai, adolescentes,

nunca me deu nada." impactaram

"Nunca chegou a faltar negativamente no seu
nada." desenvolvimento integral.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em sua dimensdo objetiva, destaca-se a identificagcdo de auséncias
estruturais, as quais se apresentam como barreiras para o acesso a direitos
fundamentais, diretamente relacionados a ampliacdo do universo de possibilidades.
Ainda que se reconhega ao longo da trajetéria dos adolescentes o acesso a
direitos, como alimentacdo, moradia, saneamento, educacao, estes se deram de
maneira basica, o que pode indicar pouco impacto quanto a ampliagdao do universo

de possibilidades.

Em destaque, as experiéncias narradas no contexto educacional, revelam
uma escola distante da realidade dos alunos, limitada para acolher, orientar e
desenvolver, falha na sua tarefa de apresentar e representar o mundo por meio do

acesso a experiéncias capazes de ampliar sonhos e possibilidades.

E a partir do significados dessa escola que passamos a explorar a
experiéncia educacional dos adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa de privacédo de liberdade. Os dados cuja materialidade trazemos a
luz dessa discussao, apontam para o distanciamento do papel social da escola,
embora possa ser percebido em algum nivel, o reconhecimento da importancia

desse espacgo de formagao.

Torna-se preocupante que neste cenario de tensionamentos, o projeto de
vida, parte integrante do curriculo sob a edge do novo ensino médio articulado a

Base Nacional Comum Curricular, presente também no SINASE, & apresentado
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aos jovens como possibilidade de gestdo de seus talentos e possibilidades. Tal
proposta, fundamenta-se na valorizagao das capacidades de superagao individual

para alcangar o que podemos aqui chamar de “sucesso”.
Afinal, o que é sucesso?

Para tentar responder a essa pergunta, € crucial que se possa explicitar a
dimensao estruturante de uma politica educacional que, sem discutir as relagdes
econdmicas produtoras de desigualdade, passa a reproduzi-las e dar-lhes sustento.
Orientada ao consumo, contribui para a reducdo do campo de possibilidade e o

esvaziamento de sentido para a juventude brasileira.

Destacamos nesse cenario, o carater tecnicista da educacéao, alinhado as
necessidades geradas pelo mercado em detrimento de uma formagao critica e
emancipatéria. Tal direcionamento, como apontado por Bourdieu (1998), aparece
como uma tendéncia escolar a legitimacdo de  desigualdades sociais e

naturalizacdo de mecanismos de reproduc¢ao cultural e econémica.

Na mesma direcdo, Freire (1996), nos permite afirmar que a auséncia de
criticidade da formulacdo das politicas educacionais, impactam diretamente a
construcdo da autonomia e da consciéncia transformadora dos jovens restando a

escola, operar como ferramenta de manutengao da ordem vigente.

O projeto de vida pensado sob a luz dessa perspectiva, orientado aos
valores do capital, legitima a fantasia do “empreendedor de si mesmo”, atribuindo a
adolescentes e jovens a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso, como
sinbnimo de escolha individual. Ao sucesso, o mérito, reforcando a ideia de que é

possivel. Ao fracasso, a culpa de quem nao se esforgou o suficiente.

A obrigatoriedade do projeto de vida, dadas as condigdes apresentadas,
assume sutilmente a instrumentalidade do interesse pela limitacdo do campo de
possibilidades e o controle social de categorias humanas para a manutenc¢ao das

estruturas de privilégio, historicamente presentes em nossa sociedade.

Ainda discutindo o projeto de vida como ferramenta de controle social e n&o
como instrumento pedagodgico, é necessario que se faga a denuncia de praticas

educacionais como um conjunto de acgdes organizadas, produtoras do
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assujeitamento de criangas e adolescentes a subalternizagdo no ambito da escola

publica, em sua esmagadora maioria, pertencentes a classe trabalhadora.

Essa observagao ndo se resume a um detalhe mas, constitui-se expressao
inequivoca das distor¢cdes do papel social da escola. Em consonancia com Apple
(2003) e Giroux (1983), nao seria ingénuo pensar que as mudancas ocorridas nas
legislagdes que tratam da educacgao basica no Brasil, prioritariamente, a BNCC e o
movimento do novo ensino meédio, apresentem de forma sutil seu carater

intencional de esvaziamento de sentido da experiéncia escolar.

Ainda no campo da responsabilizagao individual, objetivos e metas nao
apresentam delineamento claro, bem como das possibilidades de desenvolvimento,
condigdo agravada pela auséncia do reconhecimento das vulnerabilidades e

desprote¢des que atravessam suas existéncias.

Insere-se aqui o papel do estado que deve trabalhar para a reducdo dos
impactos dessa vulnerabilidade, ampliando direitos e oportunidades por meio da

efetivagao de politicas publicas que visem garantir a equidade de oportunidades.

Portanto, ndao pode estar restrita a acbes pontuais e direcionadas a
compensacao de caréncias imediatas, precisa consolidar-se como pratica politica
norteada pela efetividade dos direitos sociais e a promog¢ao de uma cidadania

critica.

Resta-nos, fazer o resgate da socioeducagdo como um espaco institucional,
obrigatoriamente destinado a formacéo e a ressocializacdo de adolescentes em
conflito com a lei. Contudo, em uma perspectiva histérica, esse espaco, tem
abrigado a contradigao entre a funcdo pedagdgica de reinsercao social e a logica

punitivista, essa ultima organizada em torno da restrigdo da liberdade.

Os conteudos verbalizados pelos adolescentes, reforcam que ainda
reproduzimos uma logica criminalizante sob bases disciplinares e pautadas na
obediéncia, posto que, boa parte das respostas apresentadas pelos adolescentes,
foram antecedidas do pronome “Sr.”, tratamento direcionado ao pesquisador que

embora o tenha dispensado, mantinha-se condicionalmente expresso.
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Para Foucault (1987), como ja abordado anteriormente, a disciplinaridade
das instituigdes constituem simultaneamente uma engrenagem que gira no sentido
da corregao e de controle para produzir corpos normatizados socialmente. Nesse
sentido, ha uma tendéncia ao assujeitamento dos adolescentes em cumprimento
de medida socioeducativa e, de maneira mais acentuada, para aqueles que
concentram maior parcela desse grupo, em torno de uma expectativa social de

ressocializacao.

Observamos, portanto, que a trajetéria de vida narrada pelos adolescentes
apresenta elementos que indicam auséncias estruturais, a exemplo das condigbes
materiais e das significagbes produzidas em suas experiéncias no campo das
relagdes afetivas, das representacdes sociais e da identificacao de valores morais

para a construcéo dos projetos de vida.

Por fim, é possivel dizer que as condicdes de vida e dos acessos
apresentados pelos adolescentes, possuem pouca representatividade, tanto em
seu nivel material quanto simbdlico para ampliar o universo de possibilidades. No
contexto de privagdo de liberdade, essa limitagdo ndo se restringe apenas ao
espaco fisico, mas também a manutencdo de um lugar social marcado por

estigmas e restrigoes.
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8. CONSIDERAGOES FINAIS

As experiéncias narradas pelos adolescentes em conflito com a lei, privados
de liberdade na Fundagao CASA, relativas a promog&o ou negacgao de direitos, a
partir dos quais discutimos a ampliacdo ou limitacdo do universo de possibilidades
para a elaboracao do projeto de vida, revelam-se em um campo paradoxal, onde
a promessa de protecgao integral convive com auséncias e limitagbes das condigdes

materiais e simbdlicas para que esse direito se efetive.

A partir da percepcado dos adolescentes, reconhece-se a existéncia de
obstaculos materiais e fragilidades simbodlicas que atravessam suas trajetorias
evidenciando o desafio de compreender como, em meio as restricbes e estigmas
sociais, 0os adolescentes elaboram sonhos, constroem expectativas e se projetam

para o futuro.

Nessa diregcdo, alguns direitos foram vivenciados, tais como acesso a
moradia, alimentacdo, esporte, cultura, lazer, educacdo ainda que atendendo de
maneira basica familias e adolescentes, uma vez que trata-se de um recorte
geografico onde se localiza a 3% melhor cidade entre as de grande porte no estado,
em Indice de Desenvolvimento Humano-IDH (IBGE, 2025). Essa realidade, ndo
reflete o contexto de outras regides do pais como por exemplo a cidade de
Melgago, com menor IDH do pais, localizada no Para, estado que conta com
aproximadamente 300 adolescentes em privagao de liberdade (SINASE, 2025), o

que pode indicar um agravamento do problema a nivel nacional.

Quando se pensa na escola, observa-se o acesso como garantia, porém, a
permanéncia € um desafio. Os dados indicam que todos os adolescentes
participantes do estudo, deixaram de frequentar a escola, verbalizam desinteresse
e apesar de terem sentimentos positivos, principalmente em relacdo as
possibilidades das relagdes interpessoais com colegas, prevalecem os negativos
relacionados a falta de orientagao e insatisfagées quanto a maneiras de ensinar e

acolher.

O acesso ao esporte, a cultura e ao lazer, acontece quase que

exclusivamente por meio de iniciativas individuais e familiares, observa-se a
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predominéancia de praticas comunitarias, com baixa exigéncia estrutural e material,
comportando as possibilidades disponiveis na dimensao dos territérios. Destaca-se
a ampliacdo de alguns acessos a partir da institucionalizagdo, acentuando
auséncias estatais que paradoxalmente se apresentam na perspectiva de

prioridade, no contexto de privagao da liberdade.

Nesse cenario, a elaboragdo do projeto de vida, elemento do curriculo
obrigatorio da educagao basica e presente também nas medidas socioeducativas
por forca do SINASE, apresenta-se direcionado por metas que buscam a
satisfacdo de necessidades estruturais, orientado ao consumo de bens e servigos e
sustentado por valores que indicam a construgdo familiar como um pilar de

sustentagao e validagao social que dao sentido as proje¢des futuras.

Tal desafio apresenta uma tendéncia a responsabilidade individual do
adolescente, frente as escolhas de vida em razdo das condicbes materiais e
simbdlicas dadas em suas trajetdrias, para romper barreiras estruturais na diregcao
de um futuro que corresponda as expectativas sociais de regeneragao da conduta

delitiva.

Resgatamos aqui, a primazia e responsabilidade do estado na garantia do
acesso a direitos em todas as esferas de poder, Federal, Estadual e Municipal, por
meio de dispositivos legais, planejamento, financiamento e execugao de politicas
publicas que atuem na diminuicdo das desigualdades sociais e promovam
oportunidades. De maneira compartilhada, sociedade e individuos devem respeitar,

cobrar e promover esses direitos de forma continua e organizada.

Nessa direcdo, o retrato da execucdo de medidas socioeducativas de
privagao de liberdade, revelado pelo SINASE (2025), confirmam a predominancia
de adolescentes negros e periféricos na centralidades das estatisticas. Para
Ortegal (2019), essa constatacdo, evidencia a existéncia de estruturas e
mecanismos que, organizados socialmente produzem a naturalizagdo e
subalternizacdo de corpos negros (pretos e pardos), negando sistematicamente o

acesso a direitos fundamentais.

Portanto, apontamos para o resgate da socioeducagédo como politica publica

destinada a ampliagdo de direitos e oportunidades, com objetivo de garantir o
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acesso a uma formacéo critica e emancipatoéria, uma vez que o direito a educagao

se mantém em face da privagao de liberdade.

Identificamos como necessaria a fundamentagao legal dos projetos de vida
nos documentos que normatizam a execucgao de medidas socioeducativas no Brasil
como Estatuto da Crianga e do Adolescente e no SINASE, tornando obrigatorio o

desenvolvimento de politicas publicas para sua materializacdo nos mais diferentes

campos.

De maneira objetiva, apresentamos como possibilidade, investimentos na
formagdo dos profissionais que atuam diretamente na execugdo das medidas
socioeducativas, assim como dos atores da comunidade escolar, com objetivo de
discutir e ampliar a fundamentacao e instrumentalizagcao dos projetos de vida para
adolescentes, especialmente no que diz respeito a busca de sentido em sua

dimensao humana.

Por fim, destacamos que o presente estudo trabalhou com as experiéncias e
percepcbes de um grupo especifico, tendo por interesse sua compreensdo no
recorte do contexto de privagdo de liberdade. N&o sendo intencional a
generalizagdo de resultados, pela existéncia de diferentes realidades da execugao
de medidas socioeducativas no Brasil, estes apontam para elementos importantes

que podem auxiliar a compreenséo do problema de maneira mais geral.

Nesse sentido, espera-se que o presente estudo contribua para a
sensibilizagdo de educadores, pesquisadores e da sociedade em geral quanto a
necessidade de resgate da condicdo humana dos adolescentes em conflito com a
lei. Ao assumir tal perspectiva, seja possivel reconhecer a ineréncia das emocgdes,
sentimentos, sonhos e desafios que permeiam suas trajetorias para a superagéo de
concepgdes preconceituosas e estigmatizantes que, historicamente limitam

acessos e reduz possibilidades.
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APENDICE

REQUERIMENTO

Sao José do Rio Preto, 30 de junho de 2025.

A Universidade Corporativa da Fundagdo CASA (UNICASA)

Assunto: Solicitagcao de Autorizacao para Desenvolvimento de Pesquisa

Eu, Ricardo Alves de Almeida, solteiro, Psicdélogo CRP-06/128048, portador da
cédula de identidade RG n° XX.XXX.XXX-X, inscrito no CPF sob o n°
XXX XXX XXX-XX, residente e domiciliado a Rua R. Wanderley Libério Telles, 915 -
Jardins, S&o José do Rio Preto - SP, 15040-731, atualmente discente regularmente
matriculado, no Programa de Pés-Graduagdo em Ensino e Processos Formativos,
Curso de Mestrado Académico, reconhecido pela Portaria MEC numero 609/2019
de 14/03/2019, RA n° EPF240176, venho, por meio do presente, requerer a esta
renomada instituicdo, autorizagao para o desenvolvimento da pesquisa que segue,
sob orientacdo da Prf? Dra. Ana Klein.

Titulo da Pesquisa: “Adolescéncia e conflito com a lei: Da negacao de
direitos a privacao de liberdade.

Objetivo Geral:

Analisar histérias de vida de adolescentes em privacao e restricido de
liberdade.
Objetivos Especificos:

Compor o perfil sociodemografico dos adolescentes, de acordo com os
marcadores sociai de cor, classe social, orientacdo sexual e posicao
geografica.

Categorizar elementos que se relacionem a promogao ou negacgao de
direitos fundamentais previstos pelo ECA;

Investigar o reconhecimento de condigbes de vulnerabilidades e riscos
pessoais e sociais;

Identificar a percepcado dos adolescentes sobre o projeto de vida na

socioeducagao.
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Justificativa: A presente pesquisa, buscara, por meio da participacao
ativa dos adolescentes, produzir reflexdes na perspectiva dos Direitos
Humanos (Bobbio, 2004; Tosi, 2005 e Hunt, 2009), que possam auxiliar
no desenvolvimento e ampliagdo de politicas publicas para a reducao
das desigualdades sociais, ampliacdo dos espagos de escuta e
participacéo coletiva, producédo de conhecimento e projetos de vida como
direito humano a ser construido no processo de socioeducacgéo.

Metodologia: o estudo caracteriza-se como uma pesquisa social de
abordagem qualitativa, com entrevista semiestruturada para a coleta de
dados e o conteudo tematico para classificacdo, analise e interpretagao
dos dados em uma perspectiva de Direitos Humanos.

Publico-Alvo: Adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa,
com idades de 13 a 17 anos.

Local da Pesquisa: Fundagdo CASA e Centro de Referéncia
Especializado de assisténcia social - CREAS
Periodo de Realizagao: A entrevista sera aplicada em um encontro com
duragdo maxima de 50 minutos com previsao entre os meses de agosto
e setembro do corrente ano.

Recursos Necessarios: Os recursos serao de responsabilidade e uso
exclusivo do pesquisador, sendo: roteiro de entrevista e caneta, demais
despesas que possam surgir serdo custeadas com recurso proprio.

A pesquisa sera realizada em conformidade com as normas éticas e legais
aplicaveis, conforme documentagao ja apresentada, segue 0 compromisso com o
bem-estar dos participantes e o compartilhamento dos resultados.

Diante do exposto, anseio pelo deferimento da solicitacao presente e coloco-me a
disposicao para quaisquer esclarecimentos adicionais.

Atenciosamente,

Ricardo Alves de Almeida
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
(Conselho Nacional de Saude, Resolucédo 466/2012/Resolucéo
510/2016)

(Para menores com idade entre 12 a 17 anos)

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario do projeto de pesquisa
“ADOLESCENCIA E CONFLITO COM A LEI: DA NEGACAO DE DIREITOS A
PRIVACAO DE LIBERDADE” sob responsabilidade do(a) pesquisador(a) Ricardo
Alves de Almeida. O objetivo da pesquisa é analisar a histéria de vida de
adolescentes em restricdo e privagcdo de liberdade. Esta pesquisa sera realizada
porque anseia pela producao de reflexdes que possam auxiliar no desenvolvimento
e ampliagdo de politicas publicas para a reducdo das desigualdades sociais,
ampliando os espacos de protecdo, escuta e contribuicido com a producdo do
conhecimento sobre o tema por meio das experiéncias de adolescentes nesse
contexto. Nesta pesquisa vocé sera convidado a participar de uma
entrevista-semiestruturada com duragdo maxima de uma hora, registrada de forma
escrita e presencialmente, Com objetivo de descrever as condicbes materiais, de
vida e familiar dos adolescentes, conhecer as metas de vida estabelecidas por
cada adolescente ao serem internados na Fundacido Casa, levantar quais sdo os
projetos de vida dos jovens internos e o que precisam para realiza-los na sua
propria percepgao e identificar como estes jovens se imaginam no futuro. Caso se
sinta desconfortavel em relacdo ao tema de maneira que sera assegurado,
acolhimento por parte do entrevistador, direito de desisténcia ou n&o participacéo a
qualquer tempo, além de encaminhamento do participante as equipes técnicas de
referéncia no acompanhamento da medida socioeducativa. Os beneficios que vocé
tera serdo diretos, por meio de reflexdbes a partir do contato com a propria
experiéncia de vida e as implicagcdes do processo de institucionalizagdo, bem como
sobre possiveis maneiras de supera-lo e indiretos, pois contribuira para avango do
conhecimento nessa area e a participacao ativa dos adolescentes na avaliagao de
politicas publicas, buscando sua ampliacdo e desenvolvimento. Seus pais (ou
responsaveis) autorizaram vocé a participar desta pesquisa, se vocé quiser. Vocé
nao sera identificado e pode escolher participar ou ndo. Se vocé decidir participar,
também tem a liberdade de sair da pesquisa a qualquer momento. Além disso, seu
responsavel pode retirar a autorizagao ou interromper sua participagao a qualquer
tempo. Vocé nao tera nenhum custo e pode falar com o(a) pesquisador(a)
responsavel a qualquer momento, seja pessoalmente ou pelo telefone, se tiver
alguma duvida.

Todas as informacdes que vocé fornecer e os resultados obtidos serdo mantidos
em sigilo. Esses resultados sé serdo usados em reunides e publicagdes cientificas.
Vocé recebera informacdes sobre todos os resultados, mesmo que isso faga vocé
repensar sua participacdo na pesquisa. E importante saber que vocé ndo tera
beneficios ou pagamentos em relagéo a participagéao e/ou resultados da pesquisa.
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Se vocé sofrer qualquer dano devido a sua participagado neste estudo, agora ou no
futuro, tera direito a assisténcia total e gratuita pelo tempo que precisar. Vocé
também pode buscar indenizagdo na Justica, se desejar. Ao assinar este termo,
vocé nao esta renunciando a nenhum direito, incluindo o de solicitar indenizagao
por danos e receber assisténcia por lesdes relacionadas a sua participacéao,
conforme prevé as Resolugcbes CNS 466/12 e 510/16. O pesquisador se
compromete a fornecer informacdes atualizadas, ainda que estas possam afetar
sua vontade em continuar participando da pesquisa. Este documento foi elaborado
em duas vias, que devem ser rubricadas em todas as paginas e assinadas por
vocé e pelo pesquisador no final, ficando uma via com cada parte. Durante a
pesquisa, se vocé tiver alguma duvida, pode falar com Ricardo Alves de Almeida,
de segunda a sexta-feira, das 08h as 16h, pelo telefone (XX) XXXXX-XXXX ou
e-mail ricardo.a.almeida@unesp.br. Vocé também pode entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa do IBILCE/UNESP, que fica na Rua Cristévao
Colombo, n°® 2265, Jardim Nazareth. Os telefones sao (17) 3221-2480 e 3221-2545,
e o e-mail é cep.ibilce@unesp.br. O atendimento é de segunda a sexta-feira, das
14h as 17h, exceto feriados. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado
interdisciplinar e independente, formado por profissionais de diferentes areas. Ele
foi criado para proteger os interesses e a dignidade dos participantes da pesquisa e
para ajudar a garantir que as pesquisas sejam feitas de forma ética. Ou seja, o
CEP avalia e acompanha todos os aspectos éticos das pesquisas que envolvem
seres humanos. Diante das explicagbes, se vocé concorda em participar deste
projeto, preencha os dados solicitados e assine abaixo.

Sao José do Rio Preto de de 2025

Nome do Adolescente:
RG:

Assinatura:

Nome da pessoa que obteve o consentimento:

Endereco:

Fone:
R.G:

Assinatura:

Nome do Responsavel pela Pesquisa:

Assinatura:
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

(Conselho Nacional de Saude, Resolugédo 466/2012/Resolugéo
510/2016)

Seu (Sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade estda sendo convidado a
participar como voluntario do projeto de pesquisa “ADOLESCENCIA E CONFLITO
COM A LEI: DA NEGACAO DE DIREITOS A PRIVACAO DE LIBERDADE” sob
responsabilidade do(a) pesquisador(a) Ricardo Alves de Almeida. O objetivo da
pesquisa é analisar a histéria de vida de adolescentes em restricdo e privacéao de
liberdade. Esta pesquisa sera realizada porque anseia pela produgao de reflexdes
que possam auxiliar no desenvolvimento e ampliagdo de politicas publicas para a
reducdo das desigualdades sociais, ampliando os espacgos de proteg¢ao, escuta e
contribuicio com a produgcdo do conhecimento sobre o tema por meio das
experiéncias de adolescentes da Fundacao CASA.

O estudo sera realizado com adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa em unidade da Fundagao CASA. Com objetivo de descrever as
condigbes materiais, de vida e familiar dos adolescentes, conhecer as metas de
vida estabelecidas por cada adolescente ao serem internados na Fundacgao Casa,
levantar quais s&o os projetos de vida dos jovens internos e o que precisam para
realiza-los na sua propria percepgao e identificar como estes jovens se imaginam
no futuro. Podera haver algum risco quanto a possiveis desconfortos em relagéo ao
tema de maneira que sera assegurado como medida para minimiza-lo, acolhimento
por parte do entrevistador e direito de desisténcia ou nao participacao a qualquer
tempo, além de encaminhamento do participante as equipes técnicas de referéncia
no acompanhamento da referida medida socioeducativa. Os beneficios diretos
decorrentes dessa pesquisa serdo reflexdes a partir do contato com a prépria
experiéncia de vida e as implicacdes do processo de institucionalizagdo, bem como
sobre possiveis maneiras de supera-lo e indiretos, pois contribuira para avango do
conhecimento nessa area e possibilitara a participagao ativa dos adolescentes na
avaliacao de politicas publicas, buscando sua ampliacdo e desenvolvimento. Vocé
pode consultar o(a) pesquisador(a) responsavel a qualquer momento,
pessoalmente ou por telefone, para esclarecer suas duvidas.

Seu filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) pode deixar de participar da

pesquisa a qualquer momento. Todas as informacdes fornecidas e os resultados
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obtidos serdo mantidos em sigilo e utilizados apenas em reunides e publicagbes
cientificas. Vocé sera informado sobre todos os resultados, mesmo que isso faca
vocé reconsiderar a autorizagao para a participacao. Além disso, vocé e seu filho(a)
(ou menor sob sua responsabilidade) nao terdo direitos ou receberao pagamentos
em relagao a participacao e /ou resultados decorrentes da pesquisa.

Se seu(sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) sofrer qualquer dano
resultante de sua participagao neste estudo, sendo ele imediato ou tardio, previsto
ou nao, tera direito a assisténcia integral e gratuita, pelo tempo que for necessario,
e o direito de buscar indenizagdo por meio de vias judiciais, se quiser. Ao assinar
este termo de consentimento, vocé ndo esta renunciando a nenhum direito legal,
incluindo de pedir indenizagdo por danos e assisténcia completa por lesdes
resultantes da participacado neste estudo, conforme determina as Resolugoes CNS
466/12 e 510/16.

Este documento foi elaborado em duas vias que devem ser rubricadas em todas as
paginas e assinadas por vocé e pelo pesquisador no final, ficando uma cépia com
cada um. Durante a pesquisa, vocé pode esclarecer suas duvidas com o
pesquisador responsavel, Ricardo Alves de Almeida, de segunda a sexta-feira, das
08h as 16h, pelo  telefone (XX)  XXXXXXX-XX  ou e-mail
ricardo.a.almeida@unesp.br. Também pode entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa do IBILCE/UNESP, localizado na Rua Cristévdo Colombo, n°
2265, Jardim Nazareth, pelos telefones (17) 3221-2480 e 3221-2545, ou pelo
e-mail cep.ibilce@unesp.br, de segunda a sexta-feira, das 14h as 17h, exceto
feriados.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e
independente, criado para proteger a integridade e dignidade dos participantes da
pesquisa. Ele avalia e acompanha todos os aspectos éticos de pesquisas que
envolvem seres humanos, garantindo que sejam realizadas de acordo com padrdes
éticos.

Diante das explicagdes, se vocé concorda que seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua
responsabilidade) participe deste projeto, fornega os dados solicitados e coloque
sua assinatura a seguir.

Adolescente participante:

Nome: R.G.
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Responsavel:
Nome: R.G.
Endereco: Fone:
Sao José do Rio Preto de de 2025

Assinatura - Responsavel legal

Assinatura - Pesquisador(a)

responsavel
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA

1 - Breve apresentacéo do pesquisador e dos objetivos da pesquisa.

2 - Agradecimento pela participagdo e contribuigdo com a pesquisa intitulada
“Adolescéncia e conflito com a lei: Da negacgao de direitos a privacao de liberdade".
3 - Esclarecimentos sobre a entrevista sendo: um questionario semiestruturados
com duragdo meédia de 40 minutos, dividido em quatro sessdes, sendo as
respostas registradas pelo pesquisador.

3.1Condi¢cdes materiais de vida e familiar: Habitagdo, alimentagcado, trabalho e

renda, esporte, cultura, lazer, educacao e nivel socioecondmico.
3.1.1 Direitos educacionais e culturais, experiéncias na escola e comunidade.

3.2 Contexto de privagao de liberdade, metas estabelecidas e experiéncias na
F-CASSA.

3.3 Projetos de vida e condigbes para sua realizagdo na perspectiva dos

adolescentes.
3.4 Valores e projecéao para o futuro.

4. Em razdo de uma metodologia flexivel, havera possibilidade de trocas entre
pesquisador e participante caso haja necessidade de esclarecimentos tanto em

relagao as perguntas quanto as respostas.

5. Esclarecer sobre o sigilo das informag¢des em consonancia com a Lei Geral de
Protecao de Dados N° 13.853.

6. Obter confirmagao do adolescente sobre a continuidade na pesquisa e informar

sobre a possibilidade de desisténcia a qualquer tempo.
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QUESTIONARIO F-CASA

Dados do entrevistado

Idade: Etnia:

Género: Religido:

| - Descrever as condi¢c6es materiais de vida e familiar durante a infancia e

adolescéncia dos jovens internos na Fundagao Casa.
Habitacao

1-Em que bairro vocé mora?

2-Vocé considera seu bairro seguro ou identifica situagbes de risco ou
violéncia?

3 - Sua casa é: () Prépria, () Alugada, () Financiada () Cedida
4 - Possui agua encanada? () S ()N

5 - Possui energia elétrica? ( ) S () N
6 - Possui saneamento basico (esgoto)? () S ()N

7 - Tem quantos cémodos?

8 - Quantas pessoas moram na mesma casa?

9 - Tem um quarto so6 para vocé ou divide com outras pessoas?

Alimentagao

1 - Quantas refeigbes costumava fazer por dia?

2 - Geralmente em quais locais vocé tem acesso a alimentaciao?

3 - Os horarios das refeigées eram fixos (Café, almogo e janta)?




4 - Havia lanches ou apenas as refeigdes principais? () S () N
5 - Os alimentos eram variados, incluindo frutas, legumes, carnes etc.?
Trabalho e renda

1 - Quem é responsavel pelo sustento da familia?
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2 - Qual é o total da renda familiar?

3 - Quantas pessoas vivem com essa renda?

4 - Quais pessoas da casa trabalham?

5 - Em que trabalham?

6 - Ja precisou trabalhar para ajudar em casa? ( )S ()N

7 - O que fazia?

Esporte, Cultura e Lazer

1 - Quais atividades de esporte, cultura e lazer existem no seu bairro?

2 - Em que locais elas sao realizadas?

3 - Em que periodo elas acontecem?

4 - Sao gratuitas? ( )S( )N

5 - Com que frequéncia vocé participa das atividades?

6 - Como vocé faz para chegar até essas atividades?

7 - Quais sao seus tipos de atividade preferidas?

8 - Existe alguma dificuldade que te impecga de participar dessas atividades?

9 - Ja foi ao:
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() Teatro — quantas vezes? Foi com a escola?

() Cinema — quantas vezes Foi com a escola?

() Shopping- quantas vezes? Foi com a escola?

() Museu — quantas vezes Foi com a escola?

() Parque — quantas vezes? Foi com a escola?

() Estadio de futebol - quantas vezes? Foi com a escola?

() Assistir alguma competicdo esportiva - quantas vezes? Foi com a

escola?

( ) Jogar futebol - quantas vezes? Foi com a escola?

() Nadar - quantas vezes? Foi com a escola?

( )Ja viajou para outras cidades? Quais? Foi com a escola?

() Show de musica? quantas vezes? Foi com a escola?

() Rodeio - quantas vezes? Foi com a escola?

() Festas na sua cidade ou em cidades vizinhas? quantas vezes?

() Circo - quantas vezes? Foi com a escola?

( ) Fez aulas de inglés ou outra lingua? quantas vezes? Foi com a escola?

() Assiste filmes na TV/ youtube ? quantas vezes?

( ) Lé livros? quantas vezes? Foi com a escola?

() Lé gibis? quantas vezes? Foi com a escola?

() Usaredes sociais? quantas vezes?

( ) Vai aigreja? Quantas vezes?

Educacao
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1 - Vocé frequentava a escola antes de vir pra F-CASA? (  )S( )N

2 - Quantos dias da semana conseguia ir a escola?

3 - Ja ficou algum periodo semiraescola? ( )S( )N

4 - Por qual motivo?

5 - Teve dificuldade para conseguir vaga ou se matricular? ( ) S( )N

6 - Qual?

7 - Qual a distancia da sua casa até a escola?

8 - De que maneira vocé se deslocava até a escola?

9 - Participava das aulas, atividades e projetos, respondia perguntas, fazia
trabalhos? ( )S( )N

10 - Por que?

11 - Conseguia entregar tarefas e trabalhos extras? ( )S( )N

12 - Por que?

13 - Teve alguma dificuldade relacionada a escola? ( )S( )N

14 - Qual?

15 - O que a escola fez / ofereceu para ajudar?

16 - Sente-se acolhido e pertencente a escola? ( ) S ( )N

17 - Por que?

18 - Sente que sua opinido, na medida do possivel, € ouvida, respeitada e
considerada? ( )S( )N

19 - Por que?

20 - Se sente seguro e respeitado pelos colegas? ( ) S( )N

21 - Ja presenciou ou sofreu bullying, discriminacdo ou outro tipo de violéncia na
escola? ( )S( )N
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22 - Poderia dizer como aconteceu?

23 - O que a escola fez em relagao a isso?

24 - Vocé participa de grémios, projetos, conselhos ou espagos de decisdo na
escola? ( )S( )N

25 - Como vocé entende que a escola pode te ajudar a alcancar seus objetivos?

Il - Conhecer as metas de vida estabelecidas por cada adolescente ao serem

internados na Fundagao Casa

1 - Ha quanto tempo esta na F-Casa?

2 - E a primeira internacg&o?

3 - Recebe visita dos familiares?

4 - Tem namorado, namorada ou filhos?

5 - Quais sao seus objetivos enquanto esta na F-Casa?

6 - Quais sao seus planos para quando sair?

7 - Que tipo de trabalho vocé gostaria de ter no futuro?

8 - Quais mudangas vocé gostaria de fazer na sua vida daqui para
frente?
9 - Que tipo de relagdo vocé gostaria de ter com sua familia no
futuro?

10 - Quais comportamentos ou atitudes vocé gostaria de modificar a partir da
F-Casa?
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11 - Qual contribui¢do vocé gostaria de dar para sua comunidade ou bairro?

lll - Levantar quais sao os projetos de vida dos jovens internos e o que

precisam para realiza-los na sua proépria percepgao.

1 - O que é mais importante para vocé na vida?

2 - O que te faz sentir feliz ou realizado?

3 - O que vocé acredita que as pessoas esperam de vocé?

4 - Como imagina que as pessoas enxergam vocé?

5 - Que tipo de pessoa vocé quer ser para os outros?

6 - Quem sao as pessoas que vocé admira e por qué?

7 - O que vocé aprendeu até aqui que quer levar para o

futuro?




145

8 - Que legado ou marca vocé gostaria de deixar no mundo?

9 - Que passos vocé acha que precisa dar para chegar 1a?

10 - Vocé conhece os seus direitos? Quais sio?

11 - Quais direitos do adolescente que vocé gostaria de ter?

12 - O que vocé precisa fazer para que essas visdes acontecam de verdade?

13 - Que apoio vocé precisa ter para que essas visdes acontecam de verdade?

IV - Identificar como estes jovens se imaginam no futuro.

1 - O que vocé espera estar fazendo daqui 05 anos?

2 - O que vocé gostaria de conquistar nos préximos 5 ou 10 anos?

3 - Como vocé imagina que estara daqui 10 anos?
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4 - Onde vocé se imagina morando quando estiver adulto?

5 - Com quem vocé gostaria de estar convivendo?
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CARTA DE ANUENCIA

Sao José do Rio Preto, 08 de julho de 2025.

A Universidade Corporativa da Fundacdo CASA (UNICASA).

Eu, Fernando Barbosa Noll, Diretor do IBILCE - Instituto de Biociéncias, Letras e
Ciéncias Exatas, Campus de Sao José do Rio Preto - UNESP, venho por meio
desta carta expressar nossa anuéncia para a realizacdo da pesquisa “Adolescéncia
e conflito com a lei: Da negagdo de direitos a privagdo de liberdade”, sob
Orientacao da Professora Dra. Ana Klein, a ser desenvolvida por Ricardo Alves de
Almeida, solteiro, Psicologo CRP-06/128048, portador da cédula de identidade RG
n° XX XXX.XXX-X, inscrito no CPF sob o n°® XXX XXX.XXX-XX, residente e
domiciliado a Rua R. Wanderley Libério Telles, 915 - Jardins, Sdo José do Rio
Preto - SP, 15040-731, atualmente discente regularmente matriculado, no
Programa de Pods-Graduagdo em Ensino e Processos Formativos, Curso de
Mestrado Académico, reconhecido pela Portaria MEC numero 609/2019 de
14/03/2019, RA n° EPF240176, em parceria com a Universidade Corporativa da
Fundagcdao CASA — UNICASA, com o objetivo de analisar histérias de vida de
adolescentes em privagdo e restricdo de liberdade, buscando contribuir para o
desenvolvimento e ampliacdo de politicas publicas para a redugdo das
desigualdades sociais, ampliagdo dos espacgos de escuta e participagao coletiva,
produgdo de conhecimento e projetos de vida, utilizando uma metodologia
qualitativa, tendo como locais de coleta de dados a Fundagcao CASA e Centro de
Referéncia Especializado de assisténcia social — CREAS. Os recursos e materiais
serdo de responsabilidade do pesquisador. Estamos cientes de nossas
responsabilidades como instituicdo proponente e asseguramos o cumprimento dos

protocolos legais, sobretudo da resolugdo CNS 466/12.

Atenciosamente,
Responsavel: Fernando Barbosa Noll CPF: XXX XXX XXX-XX
Funcéo: Diretor Data: 01/07/2025

Assinatura
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