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RESUMO

As representacdes sociais sao conhecimentos peculiares construidos no cotidiano
dos grupos sociais. Acredita-se que compreender as representacdes sociais de
pessoas com sindrome de Down propicia o entendimento de como esses individuos
atribuem significado sobre o meio social e os conhecimentos que circulam no dia a
dia desses sujeitos. Pode-se afirmar que o contexto, sobretudo o educacional,
possui relevancia ndo so6 para a compreensao do mundo da pessoa com sindrome
de Down, como também a compreensdo de si mesmo. Ressalta-se a importancia da
emancipacdo desses sujeitos afim de que sejam autbnomos e pratiguem a
autoadvocacia e sejam empoderados frente aos processos que desapoderam esses
individuos. E pertinente ressaltar que a emancipacao intelectual e social de pessoas
com Sindrome de Down é viabilizada a partir da escolarizacdo, que promove 0
desenvolvimento da linguagem e do pensamento desses sujeitos. Desse modo, o
principal escopo desse estudo € analisar as representacdes sociais sobre a
deficiéncia intelectual de alunos com Sindrome de Down de escola de ensino
comum e adultos de instituicAo especial, destacando as singularidades e as
diferencas. Participaram desse estudo quatro alunos com sindrome de Down de
escolas de ensino comum e cinco adultos com sindrome de Instituicdo Especial.
Aplicou-se um roteiro de entrevista semiestruturado, constituido em seu inicio por
uma descricdo pessoal do participante e em seguida por dezesseis perguntas que
permitem ter acesso ao fenbmeno em estudo. A coleta de dados ocorreu com a
aplicacgédo individual do roteiro de entrevista semiestruturado. Para o tratamento dos
dados realizou-se a transcricao literal dos relatos e posteriormente, implementou-se
a Andlise de Conteudo. De maneira geral acredita-se que as representacdes sociais
dos participantes de ambos o0s contextos educacionais apresentam a
individualizacdo da deficiéncia intelectual, distanciando-se de representacdes que
apresentam essa deficiéncia como sendo um fendmeno socialmente construido. E
possivel considerar a importancia que o ambiente educacional possui para o
desenvolvimento dos alunos com Sindrome de Down na aquisicdo de habilidades
sociais, significado do mundo e de si mesmos, para que possam administrar as suas
vidas coletivas de forma autbnoma e emancipados em suas relagdes interpessoais.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Representacdes Socias. Deficiéncia
intelectual. Sindrome de Down



ABSTRACT

Social representations are peculiar knowledge constructed in the daily life of social
groups, it is believed that understanding the social representations of people with
Down Syndrome provides an understanding of how these individuals attribute
meaning to the social environment and the knowledge that circulate in the day to day
of these subjects. One can affirm that the context, especially the educational one,
has relevance not only for the understanding of the world of the person with Down s
Syndrome, but also the understanding of itself. The importance of emancipation of
these subjects is emphasized in order that they are autonomous and practice self-
control and are empowered by the processes of disempowerment that these
individuals are subjected to. It is pertinent to emphasize that the intellectual and
social emancipation of people with Down syndrome is made possible by the
schooling that promotes the development of the language and the thinking of these
subjects. Thus, the main scope of this study is to analyze the social representations
about the intellectual disability of students with Down Syndrome of regular school
and adults of special institution, highlighting singularities and differences. Four
students with Down Syndrome from regular schools and five adults with special
school participated in this study. A semi-structured interview script was applied,
consisting in its beginning by a personal description of the participant and then
described are sixteen guestions that allow access to the phenomenon under study.
Data collection occurred with the individual application of the semi-structured
interview script. For the treatment of the data, the literal transcription of the reports
was carried out and later, the Content Analysis was implemented. In general, it is
believed that the social representations by the participants of both educational
contexts present the individualization of intellectual disability, distancing themselves
from representations that present this disability as being a socially constructed
phenomenon. It is possible to consider the importance that the educational
environment has for the development of students with Down Syndrome, the
acquisition of social skills the meaning of the world and of themselves, so that they
can manage their collective lives autonomously and emancipated in their
interpersonal relationships.

Keywords: Special Education. Representations. Intellectual Disability. Down's
Syndrome.
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APRESENTACAO

Abordar o que as pessoas com sindrome de Down tém a dizer,
expressando o que pensam e 0 que sentem, além de ir ao encontro das motivacdes
e do interesse cientifico que possuia, também expressa profundo respeito a
capacidade dessas pessoas relatarem a forma que compreendem a si mesmas € as
pessoas que elas tém contato.

Ao realizar o exercicio de reflexdo que buscou resgatar as razées que
fomentaram o interesse pessoal sobre o que se passa no imaginario das pessoas
com sindrome de Down, foi possivel compreender o importante papel que as trocas
constituidas na minha histéria formativa, tanto nas vivéncias do cotidiano quanto nas
experiéncias constituidas no ambiente académico tiveram para a construcao de meu
interesse para com essa populacao.

Em relacdo as relacbes construidas no cotidiano, destaco as vivéncias
obtidas no ambiente familiar e religioso ao contribuirem para o desenvolvimento de
interesses que se relacionam com a vida humana e as diferengas individuais,
possibilitando que a minha constituicdo como sujeito adquirisse valores inclusivos.
Em relacdo as construcbes constituidas no ambiente académico, principalmente
durante a graduacdo em Pedagogia, destacam-se as discussOes tecidas sobre a
inclusdo das pessoas com deficiéncia, o que instigou cada vez mais interesse do
gue se passa ho imaginario de pessoas com deficiéncia intelectual, sobretudo .as
pessoas com sindrome de Down.

Com as possibilidades aflorando no meio académico, principalmente
durante as discussbes realizadas no grupo de pesquisa “Diferenga, Desvio e
Estigma”, tive contato com estudos da Psicologia Social, e entre as trocas de
saberes tive 0 primeiro contato com os estudos de Serge Moscovici sobre a teoria

das Representacdes Sociais, 0 que possibilitou desenvolver estudos que



abordassem as percepcdes e as representacdes de pessoas sobre o meio social
que pertencem.

A partir do contato tedrico e das discussfes em grupo norteou-se o
desenvolvimento do meu trabalho de conclusdo de curso da graduacdo em
Pedagogia, intitulado Representacdes sociais de pessoas com deficiéncia intelectual
sobre a sua propria deficiéncia, abordando adultos com deficiéncia intelectual de
uma escola especial do Estado de S&o Paulo.

A partir do estudo inicial, desenvolveu-se maior interesse pelos aspectos
gue envolvem as pessoas com sindrome de Down, assim como o interesse sobre o
papel que o contexto social possui para a formacdo desses sujeitos e a formacao
das representacdes sociais. Inclui-se o interesse pela forma que as pessoas com
sindrome de Down percebem e representam a si mesmos e o mundo que vivem.

O estudo sobre as representacdes sociais também possibilitou o
entendimento sobre a capacidade que pessoas com sindrome de Down possuem
em expressar 0s seus sentimentos, percepcgdes e representacdes sobre o mundo a
que pertencem.

Acredita-se que abordar as representacdes sociais de pessoas com
sindrome de Down, ainda se apresenta como um grande desafio, uma vez que a
inUmeras variaveis sociais, seja o estigma, a segregacao, a desigualdade social ou
as dificuldades educacionais podem tornar a abordagem sobre o olhar desses
sujeitos em relacdo a deficiéncia intelectual uma atividade complexa, contudo
profundamente relevante para o entendimento de como se apresentam a realidade
individual e social desses sujeitos.

Por fim, entendo ser relevante manifestar um dos sentimentos que me
acompanhou por grande parte do decorrer formativo e acredito que a partir desse
compartilhar, espero fomentar reflexdes sobre a realidade de muitos alunos com ou
sem deficiéncia. Para tanto, destaco que por muitos anos carreguei 0 sentimento de
inferioridade por entender que estava inadequado frente as expectativas que se
direcionavam ao “bom” aluno. Entretanto, acredito que o resultado final desse
relatério concretiza-se como uma das formas de transformar esse sentimento de
inadequagdo em sentimento inconformidade, insatisfagédo, de que ha muito no fazer

educacional e social, principalmente no que se refere a fomentagcdo de ambientes



favoraveis para o respeito das pessoas com deficiéncia como sendo sujeitos Unicos
e que possuem total capacidade de se desenvolver e manifestar seus interesses,

sentimentos, assim como representar 0 meio em que vivem.
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1 REFERENCIAL TEORICO

1.1 Panorama de representac¢des sociais e deficiéncia intelectual

Ao ponderar o0s percursos historicos sobre a abordagem de
representacdes, identifica-se a presenca intelectual marcante de Durkheim, pioneiro
no desenvolvimento tedrico de representacdes coletivas. Percebe-se aproximacgdes
de estudos desenvolvidos por Durkheim e a teoria de Representagbes Sociais,
entretanto, antes de abordar as linhas pelo qual se escrevem as representacdes
coletivas, nota-se estudos anteriores a Moscovici, e que abordaram as
representacdes (FARR, 1995).

As representacdes foram exploradas por diferentes autores da sociologia,
como Weber, Marx, Gramsci e Bourdieu, além do proprio Durkheim. No entanto, é
oportuno lembrar que apesar de os tedricos desenvolverem 0s aspectos das
representacfes em seus respectivos trabalhos, inevitavelmente a abordagem tedrica
e ideoldgica a que os autores se aportam alteram tanto a investigacdo quanto o
entendimento das representacdes, assumindo divergéncias na abordagem desse
fenbmeno. A exemplo disso, observar-se a discordancia existente entre a visédo
durkeimiana e a marxista, haja vista que a posi¢cao de corrente alema pondera que a
corrente francesa desconsidera o pluralismo da realidade social, em especial as
lutas e antagonismos de classe (MINAYO, 1995).

A historicidade do debate em torno das representacées manifestadas nas
sociedades também apresenta aproximacdes teoricas, gerando substancia material
para a teoria das representacdes sociais. Identifica-se os fundamentos nos autores
como Le Bon, Wundt, Piaget e Freud. Particularmente Freud, serviu mais que
qualquer inspiracdo para o estudo das representacdes sociais sobre a psicandlise.,
Na verdade, contribuiu diretamente para a formacéo de elementos fundamentais da
teoria desenvolvida por Moscovici. Em vista disso, nota-se que o pensamento de
Freud situa-se entre a cultura ideoldgica da Alemanha e da Franga, sendo o seu
pensamento influenciado tanto por Wundt e Le Bon. Essa interposicao ideoldgica de
Freud implicou sobre o entendimento das representacdes sociais como sendo um
fendbmeno mediador entre individuo e a sociedade, iluminando as bases psicoldgicas
das representacdes sociais e sobre os intercambios que se formam entre as acoes

psiquicas e as a¢fes da realidade social (FARR, 1995).
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Outra aproximacdo entre o0s aspectos teoricos da psicanalise e das
representacdes sociais se forma com o desenvolvimento da literatura psicanalitica
na abordagem dos simbolos mentais. Assim, compreende-se que as representacdes
seriam reflexos sobre mundo externo na mente, caracterizando a construcdo da
teoria das representacdes sociais sobre uma teoria dos simbolos (FARR, 1995).

Como visto, a as representacdes foi sendo explorada ao longo da historia
por diversas linhas tedricas, contendo divergéncias ou aproximacdes. No entanto, €
a partir de Durkheim, que marca o trabalho inicial sobre o conceito de
representacfes tecidas socialmente, denominada de representacdes coletivas.
Segundo Minayo (1995), o cerne do conceito desenvolvido por Durkheim refere-se
as categorias de pensamento pelas quais determinado grupo social elabora e
expressa a sua realidade. Essas categorias ndo séo naturais da consciéncia
individual, sdo resultados dos fatos sociais’ e suscetiveis a observacdo e
interpretacdo. Uma vez que as representacdes coletivas tenham sido formadas, se
tornam realidades parcialmente autbnomas, apresentando vida prépria, possuindo a
capacidade de produzirem sintese entre si, ou seja, novas representacfes sao
forjadas por interagirem e se repelirem, com base nas afinidades de suas naturezas,
e ndo pelo ambiente em que se desenvolvem (DURKHEIM, 1898).

Oliveira (2012) apresenta um dos sistemas mais marcantes das
representacdes coletivas, e que foi objeto de estudo de Durkheim. Trata-se do
substrato religioso, que nao traduz em uma experiéncia individual, mas coletiva. O
autor esclarece que as representacdes coletivas originarias da religido exprimem as
realidades dos grupos sociais, possibilitando que esse grupo possua a capacidade
de se enxergar nas relacdes com os objetos que interagem. Em relacdo a religido
totémica, objeto de estudo de Durkheim, o autor ressalta que esses viéses religiosos
sdo apresentados em mitologias, lendas e etc., caracterizando como um fenémeno
social rico em manifestacfes de crencas e ritos, como também representacdes e
praticas.

Durkheim (1898), ao tecer as argumentac¢des sobre a natureza social e a

natureza psiquica para discutir as representacdes, descreve que tanto a vida

1 Para Durkheim (2007) s6 ha fato social onde ha organizacéo definida, dessa maneira o autor define
fato social como toda maneira de fazer, diga-se regras juridicas, morais, dogmas religiosos, sistemas
financeiros etc., e que exerce sobre o individuo uma coercéo exterior. Para o autor, as crengas e
praticas possuem uma existéncia propria e independem de manifestagées individuais.
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coletiva quanto a vida mental dos individuos sdo formadas por representacoes.
Desse modo, a partir do momento que a sociedade tem por substrato todos os
individuos associados, as representacdes podem ser consideradas como a trama
que emergem as relagdes sociais, e que se desenvolvem entre os individuos. Desse
modo, as representacfes apresentam combinacdes entre o individuo e a sociedade
como um todo.

Em sintese, € admissivel compreender que as representacfes coletivas
dizem respeito a um fenbmeno que se apresenta com vida propria, podendo gerar
outras representacoes, e que servem como referéncia para exprimirem as realidades
nas quais vivem esses sujeitos. Logo, as representacfes coletivas sdo um
instrumento de significacdo social, estdo presentes na cultura da sociedade. Para
Durkheim, uma das manifestacdes culturais favoravel para o estudo das
representacdes € a religido (GUARESCHI, 1995).

Portanto, a supra citacdo dos teoricos e a respectiva relevancia no
desenvolvimento de estudos que concernem a abordagem de representacdes
formadas socialmente, compreende-se que 0 engendramento da Teoria das
Representacfes Sociais por Moscovici ndo ocorreu em um vazio cultural. Pelo
contrario, foram fomentados diversos e ricos estudos sobre as representacoes,
mesmo com linhas divergentes. Entretanto, uma das diferencas existentes entre
objetos de estudo entre Moscovici e dos demais tedricos, se acentua sobre a
exploracdo de representactes em objetos sociais diferentes, quer dizer, enquanto 0s
autores anteriores a Moscovici buscavam compreender cientificamente as
representacdes localizadas na linguagem, religido, costume, mito, magica e
fendbmenos semelhantes, Moscovici, por sua vez, redirecionou a atencao sobre os
objetos estudos, ao substituir as representacdes contidas em fenédmenos ligados a
cultura por representacdes de ciéncia, uma vez que Moscoci considerava a ciéncia
como fonte fecunda de novas representacdes, adequando ao mundo em pleno vapor

o desenvolvimento cientifico (FARR, 1995).

1.2 Representagdes Sociais

Moscovici afirma que as representacdes sociais devem “ser vistas como

uma maneira especifica de compreender e comunicar o que nds sabemos.” (2010, p.
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46). E sobre esse nucleo tedrico das representacdes que argumentaremos sobre 0s
aspectos pertinentes da teoria desenvolvida por Moscovici, promovendo o0
entendimento de como esse fendbmeno social é construido no seio da sociedade.

A representacao social possui como génese de sua formagéo o processo
de familiarizacdo do desconhecido. A partir da identificacdo do ndo familiar mediante
as percepcoes, as pessoas e comunidades ao mesmo tempo que sdo alarmadas
pelo desconhecido, acende-se a curiosidade e atrai os individuos em tornar explicito
e compreensivel aquilo que é desconhecido, transformando-os em conhecimentos
gue sao basicos ao consenso social. Sendo assim, 0 processo de familiarizacao
traduz a tendéncia dos grupos sociais em representarem 0 que 0S perturbam
(MOSCOVICI, 2010).

Um dos aspectos fundamentais para o acesso do desconhecido e, por
conseguinte a respectiva familiarizacdo, deve-se a comunicacao instituida na vida
cotidiana, ou seja, no café da manhd, nas escolas, no trabalho, no banco, nas
pracas, nas salas de espera etc. Claro, ndo se pode ignorar a importancia que os
meios de comunica¢cdo em massa fortemente presentes na vida cotidiana, como 0s
jornalistas, animadores culturais, lideres religiosos e o0s professores, tém na
transmiss&o dos conhecimentos cientificos. (SA, 1995).

Para Moscovici (2010), a medida em que as teorias, informacdes e
acontecimentos se multiplicam, gera-se a necessidade de reproducdo desses
conteddos a um nivel mais imediato e acessivel. Contudo, o autor adverte que tornar
familiar e acessivel o desconhecido ndo se traduz em um procedimento simples,
sendo que usar palavras e ideias ndo familiares é algo complexo. Logo, engendram-
se dois mecanismos que promovem a feicdo mais familiar do desconhecido, a
ancoragem e a objetivacao.

Ancoragem é um mecanismo que possibilita o estranho se tornar familiar,
inteligivel, isso se viabiliza a partir da classificacdo construida pelos sujeitos,
mediante a nomeacdo que é atribuida a pessoas ou objetos. Tal mecanismo de
classificacdo e nomeacdo pode parecer um processo que meramente gradua e
rotula, mas na verdade, seu objetivo principal é “facilitar a interpretacdo de
caracteristicas, a compreensédo de intengcfes e 0s motivos subjacentes as acdes das
pessoas, e na realidade, formar opinidées” (MOSCOVICI, p. 70, 2010).

Com igual impacto sobre a formacdo da representacdo social, a

objetivacdo possibilita que a ideia primeiramente percebida como um universo
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puramente intelectual e remoto, passa aparecer fisica e acessivel. Em outras
palavras, 0 mecanismo de objetivar refere-se ao descobrimento da qualidade iconica
de uma ideia, reproduzindo um conceito em uma imagem (MOSCOVICI, 2010).
Compreender a natureza desses mecanismos também requer a atengao
sobre as argumentacfes de Moscovici em relacdo a estrutura de dupla natureza,

gue se apresenta nas representacdes sociais. Desse modo o autor diz que:

no real, a estrutura de cada representacdo apresenta-se-nos
desdobrada, tem duas faces tdo pouco dissociaveis quanto a pagina
da frente e o verso de uma folha de papel: a face figurativa e a face
simbdlica. Escrevemos que:
Representagéo figura
Significacao

guerendo com isso dizer que ela faz compreender a toda figura um
sentido e a todo o sentido uma figura (MOSCOVICI, p. 65, 1978).

Moscovici (2010) recorre a um dos elementos da psicanalise para
esclarecer o entendimento dessa estrutura, utilizando o exemplo de como a
sociedade vé um individuo neurético, um conceito desenvolvido por Freud, e que
para o grupo social, € um sujeito egocéntrico, patolégico e que ainda esta conectado
aos conflitos parentais. Ao mesmo tempo, evoca-se um tipo definido, e que é
possivel caracteriza-lo por seus tracos e a sua biografia prontamente imaginavel. O
exemplo descrito por Moscovici clarifica a mobilizacdo de mecanismos mentais que
constroem a figura do neurético no universo da sociedade, dando-lhe um significado,
uma interpretacao.

Sa (1995) compreende que a configuragdo estrutural mencionada
anteriormente direciona para a caracterizacdo dos mecanismos formadores das
representacées. Argumenta que o processo de duplicar um sentido por uma figura,
materializando um objeto abstrato, alcunhou-se de objetivar. Ja em relacdo a
duplicidade de uma figura por um sentido, fornecendo um contexto inteligivel ao
objeto, interpretando-o, chamou-se a fungéo de ancorar.

Os aspectos do pensamento de Moscovici sobre as representacdes
sociais empreendem-se a compreensao de categorias, nomeacdes e imagens
sociais construidas nos grupos sociais para familiarizar e representar aquilo que é
estranho. Forma-se um pensamento comum a partir do cotidiano, revelando-se

como verdadeiras teorias do senso comum.
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Segundo Irineu (2011), a partir da base epistemologica fundada por
Moscovici, se desenvolveram variagcbes de novas perspectivas no estudo das
representacfes sociais, mediante o redimensionamento que outros teodricos
realizaram ao se debrucarem sobre essa teoria. Essas perspectivas podem ser
reconhecidas como estrutural, psicossociologia e dimensional.

A perspectiva estrutural, desenvolvida por Jean Claude Abric, propde a
Teoria do Nucleo Central, sustentando a hipotese de que toda representacdo social
esta em torno de um nucleo central e um sistema periférico. Esse ndcleo vincula-se
a memoria coletiva promovendo significacdo, consisténcia e permanéncia a
representacao social, ja o sistema periférico vincula-se ao contexto cultural em que o
sujeito esta inserido, sendo esse sistema responsavel pela atualizacdo e a
caracteristica dindmica da representacao social (SILVA, 2014).

A perspectiva psicossocioldgica, proposta por Willem Doise, centraliza o
processo de ancoragem como sendo o recurso responsavel pela construcdo do
fendbmeno representacional na sociedade. E com base na Psicologia Social, essa
perspectiva também compreende a representacdo social como sendo um construto
derivado da associacdo de valores sociais presentes nos grupos sociais (SILVA,
2014).

A perspectiva dimensional, proposta por Jodelet, pretende tornar a teoria
das Representacfes Sociais mais inteligivel, a partir da compreensao das praticas
sociais. Logo, busca-se compreender como as representa¢gdes sociais, sendo um
sistema de pensamento, sustentam as praticas sociais e se constituem nessas
praticas. Assim, a perspectiva dimensional mediante a abordagem das praticas
sociais, investiga a génese e a histdria das representacdes sociais construidas na
interacdo dos sujeitos com o meio social. Além do mais, a perspectiva dimensional
também busca compreender quais 0S processos que Se passam em uma
representacdo social, rumo a sua formatacdo e estruturacdo no campo
representacional em diversas dimensdes? (IRINEU, 2011)

Irineu (2011) ainda observa que os apontamentos de Jodelet sobre as
representacfes sociais se referem a um fendmeno complexo da mente e que se

engendra a identidade de sujeitos e a forma que concebem o mundo. Assim, a

2 Silva (2014) ressalta que a perspectiva dimensional proposta por Jodelet compreende as
representagdes sociais sendo como versfes da realidade e se manifestam por intermédio de
interag&o entre os sujeitos.
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representacdo social € uma forma de saber ou conhecer que diz respeito a um
objeto, situacdo ou a alguém, seja um sujeito ou um grupo social.

Jodelet (2001) destaca que as representacbes sociais atuam sobre as
interacdes interpessoais, por intermédio da acdo sobre regras e valores que
administram a relacdo do sujeito com o meio social, organizando condutas e
comunicacdes estabelecidas nos grupos sociais. Para o autor, as representaces
sociais também intervém sobre o desenvolvimento individual e coletivo, definindo a
identidades pessoais, a expressao dos grupos e as suas transformacdes sociais.

No espaco em que se constituem a formacdo e a influéncia das
representacdes sociais sobre as interacdes interpessoais, Jodelet destaca a gestao

do ambiente social de uma comunidade, ao descrever que:

[...] numa comunidade rural onde vivem doentes mentais em
liberdade, a populagdo constr6i um sistema de representacdes da
loucura que Ihe permite ndo s6 gerenciar sua interacéo cotidiana com
ele, mas também se defender de uma presenca que julga perigosa
para sua imagem e sua integridade. Teme ser assimilada aos
doentes e ndo pode aceitar que sejam integrados, com plenos
direitos, no tecido social. (2001, p.35)

Desse modo, a partir das argumentacbes sobre as representacdes
sociais, é possivel compreender a relevancia que 0s contextos sociais possuem
sobre os sujeitos, inclusive as interacdes constituidas nesses espacos, pois podem
contribuir para a formacéo da identidade individual e social dos sujeitos. Assim, com
a identidade formada dos sujeitos no grupo social, acredita-se que sdo atribuidos
comportamentos a esses sujeitos a fim de que sejam incluidos ou excluidos do
convivio comum.

Os argumentos que abordam as representacdes sociais, como a
construcdo de conhecimento no cotidiano dos sujeitos e a relacdo que esse
conhecimento possui sobre a interacdo humana e as préticas instituidas nos grupos
sociais, é possivel ressaltar que a teoria das representacdes sociais se relaciona
com varias dimensfes conceituais, como 0 conceito de atitudes, opinides e ramos
do conhecimento. lIdentifica-se o poder explanatério das representacbes ao
incorporar outros conceitos e possui a caracteristica de explicagcdo causal dos

fendbmenos. Por isto, a teoria das representacdes sociais se caracteriza por ser
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“‘dindmica, geradora, relacional, politico ideoldgica, logo, essencialmente social.”
(GUARESCHI, 1995).

Sobre a importancia que o0s contextos sociais possuem sobre a
constituicdo dos sujeitos, ressaltam-se os argumentos de Glat e Pletsch (2009), ao
destacarem que 0s espacos sociais 0s quais 0 sujeito ocupa e transita determinam a
sua identidade pessoal. E entre 0os grupos sociais que possuem relevancia para a
formacao dos sujeitos, se destacam o grupo social primério, a familia, como sendo
responsavel por inicia o processo de socializacdo, e a escola como sendo o0 espaco

pelo qual se amplia o processo socializacao.

O homem é por principio um ser social. A imagem que ele vé de si é
a que lhe é refletida pelos espelhos que o cercam. Pode-se dizer que
0 autoconceito ou identidade pessoal de um individuo se forma e
desenvolve em grande parte em funcdo das percepgbes e
representacdes dos outros. (GLAT, 1989, p.15).

Cabe destacar que o entendimento sobre a deficiéncia intelectual foi
sendo tecido e desenvolvido ao longo da histéria humana, distanciando-se dos
aspectos supersticiosos para adquirir carater cientifico. Inicialmente, o entendimento
da pessoa com deficiéncia intelectual estava estritamente conectado a mitos e a
explicacbes metafisicas estabelecidas na sociedade que esse individuo estava
inserido.

A exemplo disso, encontram-se nos relatos da literatura grega,
particularmente referidos a Esparta, o tratamento discriminatério para com as
pessoas consideradas defeituosas, inclusive as pessoas com deficiéncia, sendo que
0s recém-nascidos fracos, imaturos, com deficiéncia fisica e a crianca com
deficiéncia intelectual eram considerados sub-humanos, credenciando-os a
extirpacdo da sociedade mediante a condenacdo a morte (PESSOTTI, 1984).

Na Idade Média, ainda é possivel identificar o descrédito social atribuido a
pessoa com deficiéncia. Entretanto, ha uma ampla diferenca da forma que o grupo
social compreende esses individuos em relacédo ao periodo da Antiguidade, e esse
distanciamento se deve ao surgimento do Cristianismo, que enveredou a aquisicéo
de alma por parte da pessoa com deficiéncia, tornando-se filho de Deus, entéo,
torna-se digno de misericordia. A necessidade de eliminagdo ou abandono da

pessoa com deficiéncia passa a respeitar os designios divinos. Nao que isso seja
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suficiente para a inclusdo relevante desses individuos na participacdo social, mas
desempenhavam em troca da misericordia atendida, pequenos servicos dentro dos
ambientes religiosos, que se encontravam as pessoas com deficiéncia intelectual,
que durante a expansdo do Cristianismo na Idade Média, passavam a ser
considerados beneficiarios da redencédo de Cristo, e consequentemente, acolhidos
em igrejas e conventos (PESSOTTI, 1984).

Apés o marco do cristianismo em relagdo a transformacdo do
entendimento sobre as pessoas com deficiéncia, sobretudo em relagdo a pessoa
com deficiéncia intelectual, entdo abaliza-se o fortalecimento do carater cientifico em
relacdo ao entendimento desses individuos. Segundo Sousa (2011), uma das razdes
para o desprendimento da visdo sobrenatural para a visdo cientifica, deve-se as
incursbes de médicos na tentativa de explicar as causas da deficiéncia intelectual
com base na racionalidade.

Com o prosseguimento histérico do entendimento de deficiéncia
intelectual com base no carater cientifico, permitiu-se identificar diversos termos
referentes as pessoas com deficiéncia intelectual, podendo citar os termos
retardadas, imbecis, idiotas, débeis e deficientes mentais. Vale notar que tais
referéncias nado significavam a atribuicdo pejorativa do sujeito, mas buscavam
destacar as peculiaridades do atraso do desenvolvimento, distinguindo esses
sujeitos do desenvolvimento das outras pessoas sem deficiéncia (BEZERRA,;
MARTINS, 2010).

Desse modo, os primeiros estudos da deficiéncia intelectual tiveram a
predominancia do carater médico-organicista, buscando compreender a etiologia
dos transtornos ou distlrbios mentais. Com esse histdrico naturalista, prevaleceu a
associacdo do carater de doenca em relacdo a deficiéncia intelectual, e em
contrapartida a essa concep¢do médica, Associacdo de Americana de Deficiéncia
Intelectual e Desenvolvimento, propde a modificacdo conceitual de deficiéncia
mental, até entdo predominante nas pesquisas cientificas, para deficiéncia
intelectual, logo o novo termo enfatizaria o déficit intelectual e distanciaria da
associacao de doenca mental. (SOUSA, 2011).

Para Sousa (2011), o conceito de deficiéncia intelectual também
contribuiu para distanciar da conotacdo atrelada a outros termos, tais como deébil

mental, idiota, retardado mental etc., uma vez que esses termos podem ser
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associados aos transtornos mentais, muito utilizado por meédicos da corrente
organicista durante determinados periodos historicos da sociedade europeia.

Desse modo, destaca-se a importancia que o contexto social possui para
a formacédo da identidade social do sujeito ou dos grupos sociais. Glat (1989),
aponta que 0s contextos que supervalorizam as habilidades intelectuais fazem com
gue o rotulo de deficiéncia intelectual acarrete um julgamento antecipado da maneira
gue se designa esses sujeitos, assim considerando-os totalmente desprovidos de
raciocinio, potencial de aprendizagem, incapazes de examinar a sua Vvida,
expressarem seus sentimentos, sua identidade e o que desejam.

Segundo Bianchetti (2002), urge a necessidade de que o coletivo possua
a capacidade de olhar para todos os seres humanos como sendo individuos com os
mesmos direitos e que se complementam, independentemente de quaisquer
atributos encontrados na sociedade e que emprestam o carater de diversidade.

Em relacdo a pessoa com Sindrome de Down ou com deficiéncia
intelectual é imprescindivel a transformacdo do olhar para esses sujeitos, mesmo
com todas as diferencas que possam apresentar, € preciso que deixem de ser vistos
como sujeitos passivos e totalmente incapazes. Eles possuem o direito e condi¢cdes
de serem autores de suas préprias vidas, expressando a sua individualidade, suas
ideias e sentimentos (VIEIRA et al., 2006).

Sendo assim, ao abordar o que as pessoas com sindrome de Down tém a
dizer, acredita-se ser possivel encontrar representacdes peculiares de si préprios ou
do mundo, diferentes das encontradas dos grupos sociais. Segundo Bogdan e
Taylor (apud GLAT, 1989, P.25), as pessoas consideradas deficientes intelectuais
apresentam a sua propria compreensdo sobre si mesmas e suas experiencias, e tal
compreensao geralmente é distinta de outras pessoas.

A teoria das representacdes sociais permite refletir gue o conhecimento
sobre os fenbmenos que cercam os individuos no meio social ndo € concedido ou
ofertado, mas é construido e produzido mediante as interacfes interpessoais e
sobre a interseccao de diferentes pontos de vista, as representa¢cdes sao conjuntos
interpretativos sobre os acontecimentos que cercam os individuos. Também convém
refletir que a objetivagdo e a ancoragem viabilizam transferir o que € estranho e
perturbador em algo familiar (OLIVEIRA, 2002).

Em vista da concretude licita que as pessoas com Sindrome de Down

possuem em se expressar e serem ouvidas e pelo carater humano e social que
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possui representacdes sociais na explanacdo do cotidiano dos grupos sociais,
acredita-se que abordar as representacfes das pessoas com sindrome sobre
deficiéncia intelectual permitirdA que esses sujeitos apresentem as suas
compreensdes sobre 0 mundo que os cercam, assim como h& a possibilidade que
esses sujeitos apresentem as representacdes de si proprios, revelando o que
compreendem de sua identidade.

Logo, buscar compreender as impressdes que esses sujeitos possuem do
a deficiéncia intelectual, além de expressar profundo respeito pelas pessoas com
sindrome de Down em relacdo a capacidade que possuem em expressar seus
pensamentos e sentimentos, possibilitara também refletir sobre as possiveis
intervencdes humanas que servirdo de suporte para a emancipacdo social e
representacional desses sujeitos. Assim, a intervencdo humana é fundamental para
construcdo de pontes de significacdo que propiciem o desenvolvimento de todas as
pessoas.

Dessa maneira, se faz necessario dedicar atencdo para os aspectos
sociais que envolvem esses sujeitos, pois levantar esses aspectos pode ressaltar
quais sdo as condi¢des sociais que viabilizam para que o sujeito com sindrome de
Down ganhe voz social e participe ativamente nas suas relacdes interpessoais,
promovendo ambientes favoraveis para a construcdo das representacdes sociais. E
sobre essas perspectivas que serao tecidas as consideragdes sobre o conceito de
autoadvocacia e empoderamento, elementos fundamentais para o entendimento de
como as pessoas com sindrome de Down e as suas acfes podem estar inseridas

NOS grupos sociais.

1.3 Autoadvocacia e Empoderamento

Em relacdo as diferencas de pessoas com sindrome de Down, sobretudo,
as pessoas com deficiéncia intelectual, cabe ressaltar as consequéncias que 0s
comprometimentos organicos podem trazer trazem para esses sujeitos, haja vista
gue esses comprometimentos acabam marcando a trajetoria de vida das pessoas
com deficiéncia. Entretanto, o alcance de desenvolvimento e emancipacdo de

pessoas com sindrome de Down ndo sédo predeterminados por sua condi¢do, e ndo
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dependem apenas dos fatores internos, e sim dependem fundamentalmente de
ofertas que Ihes sdo oferecidas e as possibilidades de agir sobre o meio em que
estdo inseridos. (GLAT, 2004).

Sendo assim, as intervencfes humanas presentes nos contextos sao
fundamentais para o desenvolvimento de pessoas com sindrome de Down, assim
como a instrumentalizacdo desses sujeitos para a participacdo ativa e autbnoma no
meio social.

Com o movimento coletivo em favor da inclusdo das pessoas com
deficiéncia intelectual, geram-se possibilidades de superacdo das barreiras
encontradas por esses sujeitos, sobretudo no ambiente escolar, pois possibilita-se
gue as pessoas com deficiéncia intelectual sejam instrumentalizadas para obterem a
consciéncia da sua condi¢cdo social, o que pode possibilitar que as pessoas com
deficiéncia intelectual participem efetivamente da vida coletiva. Assim, ao arranjar as
condi¢cBes sociais necessarias para que proporcione as pessoas com deficiéncia, a
condicao de eles proprios administrem a sua vida coletiva. (Omote, 1995).

Instrumentalizar a pessoa com deficiéncia intelectual significa criar
condicbes para sua emancipacdo. Para que essa emancipacdo se concretize, a
instrumentalizacdo mediante a educacdo ndo pode ser esvaziada de sentido, e
desprovida de intencionalidade, assim como as praticas escolares que valorizam a
repeticdo de acdes que supostamente constroem competéncias. Em contraposicao,
a instrumentalizacdo educacional deve ser amparada pela mediagcdo do outro,
valorizando a socializacdo do saber historicamente produzido, baseado na constante
reflexdo desses sujeitos sobre os problemas concretos de uma realidade, que se
localiza nas necessidades de sobrevivéncia organica e social. (MARTINS, 2012)

Para Martins (2012), a educacdo nao pode perder de vista o seu principal
objetivo, a humanizacao de todos os individuos, preparando-os para a producédo de
si mesmos como seres conscientes e livres, e ndo sujeitos que executam tarefas
sem ter consciéncia de sua funcao social.

Em vista disso, direciona-se para o desenvolvimento do entendimento da

autoadvocacia e empoderamento, processos sociais que viabilizam e aprofundam os
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aspectos que envolvem a autonomia e independéncia® das pessoas com deficiéncia
intelectual.

O termo autoadvocacia pode conter significados diferentes, o significado
que possui relevancia para o estudo de pessoas com sindrome de Down e com
deficiéncia intelectual extrapola as compreensdes que envolvem a autodefesa‘, ou
ser advogado de si proprio. O conceito alinha-se com 0s aspectos que envolvem a
autonomia dos individuos, portanto, a autoadvocacia representa a capacidade do
sujeito em falar ou agir por si mesmo, escolhendo o que € melhor para si e
assumindo a responsabilidade de consegui-lo. (DANTAS, 2014).

Logo, o principio da autoadvocacia incorpora uma filosofia de vida
independente, supondo a assimilacdo do poder individual de controle e deciséo da
propria vida. Supde também uma mudanca de visdo sobre a pessoa com deficiéncia,
reforcando o carater social da deficiéncia. (CORDEIRO, 2011). Por todos os
esteredtipos existentes acerca das pessoas com deficiéncia intelectual, € possivel
ressaltar que a autoadvocacia é um processo fundamental para esses individuos,
instrumentalizando-os com o propdsito de fornecer a esses sujeitos a emancipacao
necessaria, para que enfim, eles possam adquirir autonomia intelectual e nas
relacfes interpessoais. Assume, entdo, uma proposta filosofica, cientifica e social,
gue pretende romper com o ciclo de desempoderamento que acomete as pessoas
com deficiéncia. Ao tornar audiveis as opinides, escolhas e pensamentos dos
sujeitos emudecidos socialmente, Ihes é dada a possibilidade de obterem a vivéncia
da autonomia, ndo dependendo exclusivamente de terceiros e se tornando autores
de suas proprias vidas. (DANTAS, 2014).

Combater a fragilidade social das pessoas com deficiéncia intelectual, a

partir de uma educacdo emancipatoria e da pratica da autoadvocacia, exprime o

3 Autonomia se refere ao controle exercido pelo sujeito no ambiente fisico e social. Ndo é uma
capacidade inerente & pessoa com e sem deficiéncia, mas é uma habilidade que pode ser
desenvolvida. J& em relacdo a independéncia, trata-se da capacidade do sujeito de tomar decisGes
sem depender de outras pessoas, e assim como a autonomia, a independéncia também pode ser
desenvolvida, dependendo das informac8es que estiverem disponiveis para que 0 sujeito assuma a
decisé@o mais apropriada. (CORDEIRO, 2011).

4 Segundo Dantas (2014) inicialmente o movimento de autoadvocacia foi abordado nos estudos
nacionais como autodefensoria, autodeterminacdo ou autogestdo. Glat (2004) aponta que
autodefensoria é o processo de autonomia e participacao das pessoas com deficiéncia na sociedade,
conforme se engajam na luta pela defesa de seus direitos.
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empoderamento das pessoas com deficiéncia intelectual na participacdo ativa na
sociedade.

Esse processo de fortalecimento social possui destaque a partir dos
movimentos sociais ocorridos nos Estados Unidos, com o0 movimento negro e com a
luta das mulheres por melhores condi¢des sociais. Esses movimentos apresentavam
forte marca de reinvindicacbes por igualdade de direitos e pelo combate da
discriminagéo e da segregacao social. O empoderamento foi sendo incorporado ao
movimento de luta das pessoas com deficiéncia em favor da inclusdo na sociedade.
Assim, o empoderamento, concebe a obtencdo de poder individual ou coletivo,
mediante a atuacdo de uma educacao libertadora e conscientizadora, que viabiliza a
pratica da autoadvocacia das pessoas com deficiéncia intelectual, tornando os
sujeitos “apropriados de si, capazes de questionar a normalidade, a legitimidade do
tratamento inferiorizado e a cultura que o incapacita.” (DANTAS, p.20, 2014).

Segundo Carneiro (2011), empoderamento diz respeito ao poder pessoal
de fazer escolhas e tomar decisbes sobre os diferentes aspectos da vida, e esse
poder permite que as pessoas com deficiéncia participem ativamente da sociedade,
sendo reconhecidas como cidadas plenas.

Dentre os apontamentos sobre a autoadvocacia e empoderamento,
destaca-se o papel que o contexto social exerce sobre a emancipacado das pessoas
com deficiéncia intelectual. Como visto, a educacédo serve como suporte para o
desenvolvimento de habilidades para a defesa de si, o0 conhecimento de seus
direitos e liderancas de suas escolhas. Por outro lado, o contexto social de
desigualdade, muito presente em nosso pais, dificulta o desenvolvimento
socioeducacional das pessoas com deficiéncia, e assim, destacam-se as forcas
individuais para a superacéo das barreiras socioecondmicas (DANTAS, 2014).

A disparidade socioeconbmica e as possiveis implicacbes para as
pessoas com deficiéncia apresentadas no estudo de Dantas (2014), descreve uma
mulher deficiente pobre e residente no interior paraibano, lugar com risco de seca, o
gque marcou as oportunidades minimas de progresso econdémico e educacional,
impactando no desenvolvimento dessa mulher com deficiéncia. Por outro lado,
encontra-se uma jovem com deficiéncia intelectual, inserida em um contexto familiar
com condicdo econdmica privilegiada, obtendo as facilidades de acesso a educacao

e outros servigos que contribuiram para o seu desenvolvimento.
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Assim como os sujeitos sao formados pelos meios sociais em que vivem,
mesmo sendo lugares de conflitos, desigualdades e poder sobre os sujeitos,
constroem-se as representacdes que influenciam ideias e comportamentos. Para
tanto, os contextos influenciam de maneiras distintas tanto a forma que os sujeitos
representam o meio em que estdo inseridos, quanto a forma como o0s sujeitos
interagem com 0S contextos que possuem contato, sobretudo em relacdo a pratica
da autoadvocacia e empoderamento nos meios sociais. (DANTAS, 2014).

A partir da instrumentalizacdo proporcionada a partir de uma educacéao
emancipatoria, possibilita-se a vivéncia da autoadvocacia, administrando por si
préprios o exercicio de seus direitos e administrando a sua vida coletiva por
intermédio de suas decisdes. Assim, propicia que as pessoas com deficiéncia
intelectual sejam empoderadas, conscientes das suas reais condi¢cdes de vida e da
sua participacao ativa na sociedade.

Por isso, tanto a advocacia quanto o empoderamento S80 processos que
contribuem com a inclusdo das pessoas com deficiéncia intelectual, consideradas
por muito tempo, como sujeitos desviantes e incapazes de vivenciarem 0 meio
social. Mais do que isso, sejam coparticipantes da vida coletiva, compartilhando

sentimentos, conhecimentos, acdes e representacoes.

1.4 Pensamento e Linguagem

E notdrio que o homem possui grande potencial de se desenvolver, e ao
lancar as devidas atencdes sobre esse processo, buscando compreender quais sao
os percursos do desenvolvimento humano, é admissivel observar a importancia que
essas trajetorias possuem sobre o homem, sendo que ao denotar as decorréncias
do desenvolvimento, evidenciam as inumeras ocorréncias favoraveis ou
desfavoraveis para o sujeito. Um dos aspectos observaveis a partir o
desenvolvimento humano é sobre a definicdo dos papéis sociais que cada individuo
pode desempenhar na sociedade dependendo do decorrer do seu desenvolvimento
ou ndo. Ainda mais quando se propde a discutir sobre o desenvolvimento de
pessoas com sindrome de Down, e sobre a possibilidade de serem ignoradas e
segregadas de situacdes que possibilitam a aprendizagem e o desenvolvimento,
eventualmente destina-se a esses sujeitos uma vida de marginalidade, excluidas de

exercerem papeis sociais ativos.
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O crédito que envolve o desenvolvimento do homem, inclusive para as
pessoas com deficiéncia, emerge os cuidados necessarios em torno da discussao
sobre o desenvolvimento, em especial os temas relacionados ao psiquismo®
humano, havendo, portanto, diversas possibilidades de abordagens sobre o
desenvolvimento, e que ocasionalmente podem gerar incongruéncias no discurso e
no entendimento se forem mal abordadas. E para pontuar aqui, o ponto de partida
sobre a discussao do desenvolvimento do humano, voltemos para atencéo que
Alves aponta que o “humano € um fendbmeno em construgcado e essa construgao soé
se efetiva nas relagdes sociais.” (2013, p.430)

Ao compreender o homem como um fenbmeno em construcédo, evidencia-
se o entendimento de que o desenvolvimento humano € viabilizado por intermédio
das relagcBes sociais, e sdo essas relacdes elementos indispensaveis para a sua
construcdo. Em contrapartida, ndo se pode negar que o desenvolvimento humano
também se estabelece sob a base organica.

Martins (2013), ao detalhar os estudos sobre o desenvolvimento humano,
com enfoque do psiquismo, aspectos tedricos desenvolvidos por Vigostski, a autora
observa que o desenvolvimento humano segue duas linhas e leis de naturezas
distintas, sendo assim, denominam-se: a) linha de desenvolvimento organico, e b)
linha de desenvolvimento cultural. E por mais que essas linhas se entrecruzem, uma
ndo se reduz a outra e ndo se identificam, mas se relacionam de forma dialética,
sendo que uma nao existe sem a outra.

Compreende-se que o desenvolvimento dos processos psiquicos é
determinado pelas relacbes que os homens estabelecem com o mundo. Significa
dizer que o desenvolvimento, sistema pelo qual proporciona-se a emancipacao do
homem, funda-se na e para a superagcdo das necessidades organicos,
reconhecendo que o processo de hominizacdo® e da passagem para consciéncia’

sdo marcados pela acdo do homem sobre a natureza. (ALVES, 2013)

5 Segundo Martins (2013), psiquismo humano se institui historicamente e se firma como sistema
interfuncional, ao apresentar a combinacao de diversos processos psicofisicos, como a sensacéo,
percepcao, atencao, linguagem, pensamento, mem©ria, imaginagao, emocgao e sentimento.

6 Segundo Padilha (2011), a hominizacdo é resultado de um processo histérico de
organizagao da atividade social.

” Para Vygotsky (1982), a consciéncia humana possui a proficua relacdo com as funcdes
psiquicas, principalmente relacionadas com as func¢des responsaveis pelo significado e o
sentido. Assim, se distancia do entendimento da consciéncia estruturalista, o qual possui
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Com as argumentacdes supracitadas, evidencia-se que o potencial de
desenvolvimento do homem é um fator crucial para o seu avanco, e que se
concretiza por intermédio da relagdo que o individuo possui com o mundo e vice e
versa. Tal interacdo é constituida sob participagcdo de um outro sujeito, mediando
assim, a relacédo do individuo possui com o mundo. No entanto, essa interacdo entre
individuo e o ambiente social ndo ocorre de maneira mecanica e linear, mas ocorre
de maneira simultdnea, evidenciando a imersao cultural que o homem vem a
receber durante o seu processo de desenvolvimento. (WERNER, 2015).

Para Werner (2015), uma das consequéncias dessa mediacdo no
desenvolvimento humano estad na relacdo entre pensamento e linguagem, sendo
que a apropriacdo da linguagem, ou seja, um sistema de signos® linguisticos
organizados culturalmente implicam sobre o sujeito transformacdes significativas na
constituicdo do homem, principalmente ao desenvolvimento do pensamento e da
consciéncia.

De fato, a relacdo desses processos psicofisicos possui grande
importancia no desenvolvimento humano. Ao buscar a génese dessa relacao,
Vygotsky (2008) observa que a partir do momento em que a crianca compreende por
intermédio de rela¢gdes sociais a funcéo social do signo, e a partir da necessidade,
em buscar aprender as palavras com guestionamentos, engendra-se ha crianca a
superacao da linguagem alicercada nas reacées emocionais, adquirindo em diante,
se basear nos processos intelectuais e evidenciando que as linhas do
desenvolvimento da linguagem e do pensamento se encontram. (VYGOTSKY,
2008).

Ao buscar discorrer mais sobre esse encontro entre linguagem e o
pensamento, legitima-se assinalar os argumentos de Garzesi (2010), que abordar as

funcdes que a linguagem exerce sobre os individuos, o autor destaca a linguagem

influéncia do naturalismo. Para o autor, a consciéncia pode ser identificada a partir do
conhecimento associativo para com 0 objeto, o seu significado e a consciéncia social.
Portanto, o significado, o sentido e fala possuem importancia para produzirem trocas com a
consciéncia, e caracterizando-a como sistema semiotico.

8 Segundo S4, Siquara e Chicon os signos podem ser definidos como elementos que
servem de representacdo para o homem ou como elementos expressam objetos, eventos e
situacdes. Para os autores, o0s signos também possibiltam ao homem expandir a sua
capacidade de atencdo e a memoria, assim como 0s demais processos psicofisicos.
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externa, ou, signos externos se interiorizam no sujeito, se transformando em
linguagem interna. A partir de entdo, habilita-se dizer que a linguagem se torna
intelectual e o pensamento se torna verbal, sem apresentarem um elo primério,
contudo com o decorrer do desenvolvimento inicia-se uma conexao entre ambos,
gue se modifica e se desenvolve.

Em resumo das observacdes feitas por Garzesi (2010) sobre as funcbes
da linguagem, a funcdo designativa dos objetos pelas palavras. A funcdo conceitual
mostra que o significado é um traco indispensavel da palavra. A fungcdo nominativa
atribui um determinado termo linguistico ao objeto e esta ligada a recordacao ou
denominacdo do objeto. A funcdo reguladora, a linguagem regulamenta o
comportamento dos sujeitos.

E sobre esse encontro, conexdo, fundante sobre o desenvolvimento
humano, que os pensamentos de Baktin (1988) sobre a linguagem, ao esclarecer
em primeiro lugar, que o centro organizador e formador ndo se situa no interior do
individuo, mas no exterior. Em vista disso, ndo € a atividade psiquica que organiza a
palavra, e sim ao contrario, sendo a palavra que organiza as atividades psiquicas,
assim modelando-a e determinando a sua orientacao.

O autor ainda argumenta sobre o papel que a palavra possui em relagcéo a
interacdo estabelecida entre individuo e meio social, afirmando que é por intermédio
da palavra que o individuo se define em relagdo ao outro, assim como em relacéo a
coletividade. E quanto mais forte e mais organizada e diferenciada for a coletividade
em que o individuo esta inserido e pelo qual se orienta, mais diverso e complexo
sera o seu mundo interior. (BAKTIN, 1988).

A participagdo humana, mediante a interlocugédo estabelecida entre os
sujeitos, principalmente de individuos mais experientes para com 0s sujeitos menos
experientes, exerce papel central para o desenvolvimento da linguagem e do
pensamento, principalmente na relacdo entre meio social e individuos que
apresentam comprometimentos, sejam elas sensoriais ou intelectuais que podem
interferir na interacdo dos sujeitos com 0 meio e sobre a compreensdo do mundo
desses sujeitos. A exemplo disso, observa-se nas pessoas com sindrome de Down,
uma forma unica na relagdo do individuo com meio social e que podem implicar
resultados diferentes sobre o seu desenvolvimento, sobretudo sobre a linguagem e o

pensamento desses sujeitos.
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Para tanto, um dos aspectos centrais da interacdo entre individuo e meio,
como também para a linguagem e pensamento, refere-se a percepc¢do, processo
pelo qual se estreita a relagdo do mundo fisico e social. Em outras palavras,
mediante aos processos interfuncionais do psiquismo humano, é por intermédio da
percepcdo que permite o homem atribuir significado dos objetos que possui contato.
Por outro lado, é proficuo salientar que a percepc¢do nao possui a capacidade de ser
a base de significagdo do homem, mas é imprescindivel a intervencdo da palavra
para que a percepcao atenda a um processo formativo e que enriqueca O
intercambio entre os homens. Portanto, € ténue a relacdo entre a linguagem,
pensamento e a percepcdo, uma vez que ao desenvolver esses processos, 0
homem adquire conhecimento sobre os objetos, e por sua vez, esse conhecimento
retroage sobre a qualidade da percepcao. (MARTINS, 2013).

A maneira como 0 homem percebe o mundo fisico e social se modifica
com a introducdo da palavra, e de maneira equivalente, a percepcdo, vem a
desempenhar papel importante para linguagem e o pensamento dos sujeitos, devido
a sua relacdo com todas as funcdes que empreendem a construcdo de
conhecimento. De natureza analoga, observa-se a relacdo que a percepcdo pode
possuir em relacdo aos aspectos tedricos das representacdes sociais, sendo que a
percepcdo do mundo, objetos e fenbmenos se realiza a partir da perspectiva da
interacbes sociais, ou seja, “toda percepcdo de um objeto pressupde a sua
integragdo a um sistema de representagbes ou conceitos.” (MARTINS, p. 140,
2019).

Com o entendimento sobre o papel que a linguagem e o pensamento
possuem sobre como o sujeito interage com o mundo fisico e social, abre-se espaco
para discutir as possiveis implicacbes que esses processos operam sobre o
desenvolvimento do homem, inclusive sobre a maneira que esses processos
exercem sobre a compreensao do sujeito para com o mundo fisico e social. Ainda
mais, evidencia-se a relevancia que a linguagem possui, ndo somente para 0S
aspectos da comunicacdo, mas sobre a forma que o sujeito percebe e interpreta o
mundo ao se redor, caracterizando a linguagem como um terreno fértil para a
construgdo de representacbes no meio social, ou até mesmo, modificar as
representacdes presentes em determinados grupos.

Sobre a questdo da significacdo social do mundo por intermédio da

linguagem, e sobre a aproximacdo com 0s aspectos tedricos das Representacfes
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sociais, cabe abordar as argumentacdes de Sales (2015), que destacam os
aspectos da insercao cultural do individuo mediante a linguagem, e que permite a
aproximacdo do homem de valores e representacdes, como também o aproxima da
interacdo com o meio social. O autor ainda aponta para o carater dindmico que a
linguagem e o pensamento possuem durante o desenvolvimento humano, sendo
gue as palavras e 0 seu sentido sofrem alteracdes durante as interacdes sociais.
Com isso, possibilita-se que conhecimento do mundo seja construido a partir da
elaboracdo coletiva, o qual se utiliza do conhecimento presente nas situagdes
cotidianas como base de significacdo do mundo.

Em certo ponto, os aspectos tedricos que envolvem a linguagem
articulam-se com o0s aspectos das representacfes sociais. E essa aproximacao é
alvo de destaque mediante os estudos de Farr (1995), que ao abordar os aspectos
tedricos de Mead, tedrico americano relevante para os estudos que concernem as
representacdes sociais, principalmente por enfocar a importancia da linguagem para
compreender a natureza humana. Ainda sobre os aspectos da linguagem abordados
por Mead, Farr (1995) aponta que o autor compreendia a linguagem como
caracteristica essencialmente humana e social. Assim como, os estudos do autor
situam-se em uma linha de pesquisas de tradicdo académica alema em relacdo a
psicologia social da linguagem, iniciados por Hundboldt, seguidos por Herder e
Hegel, Wundt, Mead dos Estados Unidos, e chegando até Vygotsky na Russia. Em
vista disso, a linguagem € constituida nas sociedades modernas como principal
fonte das representacdes coletivas.

Sobre a relacdo entre a linguagem e as representacfes sociais, ainda
cabe destacar que as representacfes sociais além de se manifestarem em falas,
também revelam-se em atitudes e condutas que se estabelecem nos grupos sociais,
manifestando-se simbolicamente como formas de representacdes da realidade,
como exemplo, é admissivel ressaltar a disposicdo das carteiras em uma sala de
aula, desenho arquitetbnico de hospitais etc, como formas de representacdo da
realidade. Entretanto, a mediacdo privilegiada para a manifestacdo das
representacfes sociais € a linguagem do senso comum instituidas nos grupos
sociais, haja vista que a palavra é fundamental para comunicagéo da vida cotidiana,
pois sdo tecidos inumeros fios ideoldgicos e que servem de trama para as relagdes
sociais. (MINAYO, 2014).
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Martins (2013) sintetiza as funcdes da linguagem em relacéo a construcéo
de conhecimento e o impacto que esse processo possui em relacdo ao homem, ao

afirmar que,

gracas ao desenvolvimento da linguagem torna-se possivel, entre os
homens, a ac¢do conjunta, articulada, de toda sua atividade, na base
da qual reside o mais decisivo tipo de intercambio: o de
pensamentos. Pela linguagem torna-se possivel a construcdo, a
fixacdo e a generalizagdo dos conhecimentos, de tal forma que sua
funcéo priméaria como meio de comunicacgao abre possibilidades para
gue se torne muito mais do que isso, ou seja, para que se torne um
meio de existéncia, transmissdo e assimilacdo da experiéncia
histérico-social e, sobretudo, a implementacédo e a transformacéo da
acdo do homem sobre a natureza, no que se inclui a transformacgéo
de sua prépria natureza primitiva. (MARTINS, p.189, 2013)

Como é possivel verificar, a linguagem € um produto social capaz de
modificar profundamente os processos de desenvolvimento intrapsiquicos, alias,
possui a capacidade de impactar profundamente as organizagcdes sociais, e agindo
pela forma que esses grupos entendem, constroem conhecimentos e representam o
mundo fisico e social que pertencem. Logo, com o desenvolvimento do pensamento
mediante a intervencao da linguagem, foi possivel ao homem construir e modificar a
cultura humana constituida historicamente.

Moreira (2011) nota que a linguagem adquire aspecto decisivo para o
conhecimento humano ser tangivel e disseminado entre as diferentes geracoes,
assumindo assim, fun¢éo histérica dentro da humanidade. Logo, sem a linguagem e
todas as atividades que dela envolvem, dificilmente os avangos humanos seriam
conquistados.

Sobre essa relevancia histérica a que Moreira (2011) se aporta, o autor
ainda procura advertir para um dos principais espacos de interacées humanas, que
a linguagem funcionara como relevante instrumento no desenvolvimento todas as
potencialidades do desenvolvimento humano. Destaca a relevancia do ambiente
escolar na disseminacdo da cultura humana, facultando a humanizacdo dos
individuos, pois € sobre esse espago que além de condensar o conhecimento
sistematizado pelo homem, existe ou deveria existir, agdes intencionais nas
interacdes humanas para potencializar o desenvolvimento individuo, a fim de que

este seja coparticipante da cultura humana.
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Aléem do ambiente escolar, também devem-se considerar os demais
ambientes nos quais o homem interage, haja vista que € na vida cotidiana que se
constitui espaco favoravel para forjar as representacfes sociais, assim como a
identidade humana e os aspectos do desenvolvimento humano, inclusive no que se
refere a linguagem das pessoas com sindrome de Down. Em vista disso, vale
destacar que desde os atos simples provindos da cultura cotidiana, envolvendo a
linguagem, a representacdo, o individuo apropria-se das formas de ser da cultura,
assim tornando-o pertencente ao humano. Logo, desde o banhar-se, escovar 0s
dentes, comer com talheres ou com hashi, vestir roupas etc., até atos que requerem
maior refinamento da interacdo humana, como o0 uso da escrita, do célculo, do
desenho, da musica, da religiosidade etc., devem ser considerados como situacdes
favoraveis, inclusive as situacdes vivenciadas no ambiente escolar, para a
superacao dos limites do aparelho biolégico, em especial quando se deparam para o
desenvolvimento das pessoas deficiéncia intelectual. (BRASIL, 2012).

A existéncia de ambientes favoraveis para o desenvolvimento das
pessoas com sindrome de Down, seja no contexto escolar, seja no cotidiano, sao
essenciais para que as interacdes entre sujeito e meio adquiram carater qualificador
para a emancipacdo desses individuos. Entretanto, ndo deve ser descartado as
observacdes que Vygotsky (1997) faz em relacdo a educacdo de pessoas com
deficiéncia intelectual, apontando para a importancia de conhecer como se
desenvolvem esses sujeitos, distanciando-se da excessiva atencdo que se da para a
insuficiéncia, para a caréncia e para o déficit em si, pois esses sujeitos ndo sao
constituidos somente de comprometimentos e caréncias. Por outro lado, é preciso
observar quais s@o as reestruturacdes realizados por esses individuos frente as
dificuldades que enfrentam.

A superacdo do discurso biolégico que enfatiza os comprometimentos
organicos e intelectuais contribui para o entendimento de que a condicdo de
deficiéncia intelectual, presente em sujeitos com sindrome de Down, nao
predetermina qual sera o limite de desenvolvimento desses individuos, mas séo as
interacdes e estimulos proporcionados as pessoas com deficiéncia intelectual que
desempenham fundamental papel para o desenvolvimento desses sujeitos. Sem
negligenciar a individualidade, despontada nas diferencas das pessoas com
deficiéncia intelectual, emergem-se a relevancia das interacdes e estimulacbes com

esses sujeitos, evidenciando o carater social que a pratica educativa possuli,
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possibilitando a emancipacdo das pessoas com deficiéncia intelectual e o
desenvolvimento da linguagem e do pensamento. Para isso, € preciso que esses
alunos possuam interlocutores em suas interacdes, experimentando o exercicio das
negociacdes sociais por intermédio do falar, do ouvir, do argumentar e da tomada de
decisbes, assim incluindo a pessoa com deficiéncia intelectual num mundo
simbadlico, cultural e historico. (OLIVEIRA, 2013).

Desse modo, para concretizacdo de uma educagdo emancipatoria, é
preciso superar as atividades mecanicas, repetitivas e desprovidas de sentido, e que
se baseiam principalmente em habilidades motoras, perceptivas e de descriminacao.
Para tanto, deve-se assumir uma nova postura pedagogica que seja intencional e
planejada, e que considere a mediacdo semiotica do outro e dos signos sociais,
tendo em vista a mudanca de rumo do desenvolvimento desses sujeitos. (OLIVEIRA,
2013).

Por outro lado, ao observar os estudos de Ferreira, Ferreira e Oliveira
(2010), ressaltam-se que frequentemente a educacdo escolar proposta para as
criangas com sindrome de Down ndo contam com a mediacdo adequada de alguns
professores, por se basearem suas praticas a partir do entendimento da deficiéncia
como fator determinante para a ndo aprendizagem. A partir disso, desencadeia
prejuizos para o desenvolvimento desses alunos.

Dentre as argumentacdes tecidas, é razoavel compreender o ponto
crucial que reside sobre a educacgéo para impactar o desenvolvimento dos alunos,
em especial, o decurso que envolvem ascenséo da linguagem e do pensamento de
todos os alunos, sejam eles com ou sem deficiéncia.

Por fim, ainda é proficuo delinear mais alguns pontos relevantes sobre a
linguagem e pensamento para a constituicdo do homem, e dos possiveis impactos
gue o decorrem desse desenvolvimento sobre o individuo ou sobre suas relagdes
com o mundo. A destacar a existente unidade entre a linguagem e pensamento, ndo
significa que exista uma dependéncia desses processos, alias, nem a linguagem é
mero veiculo do pensamento, nem a linguagem é mero conteudo, mas existe uma
relacdo de condicionalidade reciproca e dialética, ou seja, S840 processos que se
relacionam e que produzem resultados em si. (MARTINS, 2013)

E um dos resultados dessa dialética refere-se as operagbes mentais,
abstracdo, acdo pelo qual se permite a formulacdo em forma de ideias, conceitos e

juizos. E o centro de todos esses processos estd novamente sob interferéncia da
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linguagem, possibilitando o raciocinio sistematizado, quer dizer, “o exercicio
intelectual de checagem das conexdes entre os objetos e fenbmenos da realidade e
suas propriedades essenciais.” (MARTINS, p.197, 2013).

A argumentacao tecida viabiliza concluir o papel mediador da linguagem,
possibilita a abstracdo do objeto em forma de ideia e o pensamento habilita essa
abstracdo para conquistar a objetividade. Desse modo, a linguagem e o pensamento
geram substancia necessaria para que o individuo obtenha durante a atividade, “um
guia intencionalmente dirigido a determinados fins conscientes.” (MARTINS, p.197,
2013).

Com a discussdo concernente aos aspectos que envolvem o
desenvolvimento humano, observa-se 0s processos do psiquismo humano em favor
da constru¢do do sujeito em homem, destacando as implicagbes que a linguagem e
pensamento possuem para o individuo e para o coletivo, sendo assim ao
compreender a construcdo social como as representacdes socais, também entender
quais sao as possibilidades construidas para elaboracao social, a partir do particular,
0 homem, para a coletividade.

E considerar as pessoas com sindrome Down como individuos capazes
de apresentarem representacdes sociais sobre a deficiéncia intelectual, entende-se
ser frutuoso compreender, quais sdo 0s caminhos construidos por esses sujeitos
para representarem 0s conhecimentos que possuem contato.

Sobre as argumentacOes tecidas sobre a linguagem e o pensamento,
verifica-se a importancia do desenvolvimento desses processos para que 0S
individuos se emancipem em relacdo ao aparelho biolégico e o limite organico
presente na sociedade, se tornando seres sociais, humanizados e que adquirem
espaco ativo nos grupos com que convivem. Entdo, discutir as representagdes
sociais de pessoas com sindrome de Down, diminui-se a atencdo que se atribui aos
comprometimentos desses sujeitos, pois sim, estdo presentes, mas as questdes
relevantes a se fazer, € o quanto as pessoas com sindrome de Down séo ativos
socialmente? S&o sujeitos inseridos na cultura humana construida historicamente?
Visto que a linguagem e o0 pensamento possuem importante papel para contribuir na
humanizacéo e interacdo do homem nas relagdes sociais, 0os caminhos que levam a
encontrar as possibilidades das representacdes sociais das pessoas com sindrome

de Down, e sem duvida, o desenvolvimento humano e a interacdo social
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desempenham importante funcdo para o individuo se torne homem, ser social e
cultural.

Também inferem-se a importancia de proporcionar um ambiente de
ensino e aprendizagem que abram a possibilidade de pessoas com sindrome de
Down se emanciparem e se desenvolverem com base em interacdes com conexdes
semidticas, utilizando-se da linguagem e do pensamento, a fim que tenham
condi¢cdes de construirem pontes interpessoais, sendo ativos socialmente, e que

representem o mundo fisico e social que estdo ao seu redor.

2 OBJETIVO

O objetivo desse estudo foi analisar as representacfes sociais sobre a
deficiéncia intelectual de alunos com sindrome de Down de escola de ensino comum
e de jovens e adultos de instituicdo especial, destacando as similaridades e as
diferencas.

3 METODO

3.1 Participantes

Participaram jovens e adultos com sindrome de Down matriculados em
guatro escolas estaduais de ensino comum de uma cidade do interior do Estado de
Sédo Paulo. Definiu-se como critérios de selecdo dos participantes, pessoas com
sindrome de Down, matriculadas no segundo ciclo do ensino fundamental, e que
apresentassem oralidade compreensivel para comunicacdo estabelecida na coleta
de dados.

Apoés a verificacdo inicial dos critérios estipulados, e o vinculo entre os
potenciaveis participantes com as unidades escolares abordadas, aplicou-se o0s
procedimentos éticos, recolhendo a autorizacdo dos responsaveis mediante o termo
de consentimento livre esclarecido.

Vale ressaltar que a partir dos pressupostos tedricos de autoadvocacia e
empoderamento que destacam a capacidade das pessoas com sindrome de Down
de falarem por si proprias, e sobre as caracteristicas éticas que apresentam o0s
participantes desse estudo, considerou-se adequado aplicar o termo de

assentimento para todos os participantes.
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Participaram adolescentes e adultos com sindrome de Down de escolas
de ensino comum, sendo quatro participantes com idade entre dez a dezessete anos

de idade, trés do género masculino e um do género feminino.

Quadro 1 — Dados de patrticipantes de escolas de ensino comum.

Participante Idade Sexo
Matheus® Onze anos. Masculino
Joao Dezessete anos. Masculino
Tiago Quinze anos. Masculino
Maria Dez anos. Feminino

Fonte: Elaborado pelo proprio autor.

O estudo contou com cinco adultos de uma escola especial localizada em
uma cidade do interior do Estado de S&o Paulo. Todos os participantes
apresentaram oralidade compreensiveis na comunicacdo estabelecida na coleta de
dados. Sendo quatro participantes do género masculino e um participante do género
feminino, vale destacar que os participantes apresentaram idades entre dezoito anos

a vinte e sete anos.

Quadro 2 — Dados de patrticipantes de instituicdo especial.

Participante Idade Sexo
Marcos Dezoito anos. Masculino
Raquel Vinte e dois anos. Feminino
Lucas Vinte s seis anos. Masculino
Pedro Vinte e sete anos. Masculino
André Vinte e sete anos. Masculino

Fonte: Elaborado pelo proprio autor.

3.2 Material

® Como procedimento ético atribuiu-se de nomes ficticios, assim apresentados nos quadros
le?2.
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O estudo contou com a aplicacgdo de um roteirol® de entrevista
semiestruturado, constituido em seu inicio por uma descricdo pessoal do
participante abordando nome, data de nascimento, género, localidade e instituicao
de ensino. Apoés a descricdo pessoal do participante, o roteiro segue com dezesseis
perguntas, que abordam o conhecimento de pessoas com deficiéncia, deficiéncia
mental ou intelectual e sindrome de Down, abordando a autopercepcdo e

autoidentidade.

3.3 Procedimento de coleta de dados

A coleta de dados com os adultos de instituicdo especial e com os alunos
de escolas de ensino comum ocorreu com a aplicacdo individual do roteiro de
entrevista semiestruturado.

Com esse delineamento, a coleta de dados iniciou-se com os alunos de
instituicdo especial e posteriormente aplicou-se os procedimentos previstos para
esse estudo com os alunos de escolas de ensino comum. Nota-se que 0s espacos
escolares de ensino comum reservados para a aplicacdo de coleta de dados, variou
entre salas de aula vazias e a biblioteca sem a presenca de outros alunos da escola.

Vale destacar que em ambos os ambientes escolares de ensino comum e
a instituicdo especial, aplicou-se o roteiro semiestruturado e a partir de respostas
dos participantes, procurou-se ampliar a abordagem de informacdes fornecidas
pelos participantes, acrescentando novos guestionamentos pertinentes ao objeto de
estudo. Cabe ressaltar que o roteiro permitia ao pesquisador a inclusdo de
perguntas complementares para a compreensdo adequada do pensamento dos
participantes. Desse modo, ressalta-se que foi necesséario realizar 0 mesmo
guestionamento diversas vezes ou questionamentos novos durante cada entrevista
realizada individualmente com os participantes, para verificar a compreensdo do

participante em relacdo ao que foi solicitado.

10" O referido material se encontra no apéndice A.
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2.5 Procedimento de analise de dados

Para o tratamento dos dados obtidos na coleta, empregou-se a
transcricdo integral dos relatos, e ap0s o tratamento inicial se fez uso de aspectos
tedricos da analise de conteudo (BARDIN, 1977), utilizando o tema como unidade de
sentido. Convém destacar que a analise de conteudo serve como lentes de
significacdo em relacdo aos dados coletados, possibilitando o estudo de opinides,
valores, crencas, atitudes etc.

Segundo Minayo (2014), a analise de conteudo consiste em descobrir os
ndcleos de sentido que compdem uma comunicacdo, e nesses nucleos é possivel
demonstrar os valores de referéncia e modelos de comportamento presentes ou
subjacentes no discurso.

Sendo assim, mediante os apontamentos de Bardin (1977) salienta-se
gue a analise de conteddo permite recortar um conjunto de entrevistas por
intermédio do uso de eixos de analise, e nessa modalidade de analise considera-se
a frequéncia que se apresentam os temas extraidos do conjunto de discursos e
considerando-os como dados comparaveis.

Com a diretriz dos apontamentos metodolégicos sobre a analise de
conteudo e durante a leitura integral das entrevistas, foi possivel elaborar cinco
categorias distribuidas em dois eixos de analise.

A partir de perguntas disparadoras foi possivel construir ambos os eixos
de andlise. Para o primeiro eixo utilizou-se de perguntas que abordaram os
conhecimentos sobre o nome, idade, as percepcdes interpessoais, atividades
educacionais e as relacdes interpessoais. Assim, 0 primeiro eixo abarcou as
categorias de identidade e interacao interpessoal.

J& para o segundo eixo de andlise, utilizou-se de perguntas disparadoras
gue abordaram os conhecimentos sobre as diferencas interpessoais, a sindrome de
Down, deficiéncia, deficiéncia intelectual ou mental. Assim, o segundo eixo de
analise abarcou as categorias sindrome de Down, deficiéncia e deficiéncia

intelectual.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Representacdes de participantes de escolas de ensino comum e instituicao
especial sobre aidentidade e interagfes interpessoais.

Entende-se que a discussdo sobre as representacdes de participantes
com sindrome de Down de escolas de ensino comum e instituicdo especial requer a
abordar alguns pontos sobre a comunicacao desses sujeitos. Assim ao destacar as
caracteristicas que envolvem o discurso de pessoas com sindrome de Down, nota-
se que os relatos apresentados pelos participantes, de maneira geral, caracterizam-
se como um discurso dependente das solicitacdbes do pesquisador, nao
apresentando autonomia no desenvolvimento de ideias. Essa caracteristica estd em
conformidade com os apontamentos encontrados em pesquisas com pessoas com
sindrome de Down que demonstram as “vocalizacfes, compreensao e realizacao de
ordens simples e complexas, brincar simbdlico e para as fun¢gdes comunicativas de
protestar, solicitar, informar, oferecer e imitar.” (LAMONICA; FERREIRA-VASQUES,
p. 1478, 2015).

No estudo sobre as autorepresentacdes de pessoas com deficiéncia
intelectual de escolas regulares de Goiania, Faria (2014) ressalta que as pessoas
com a deficiéncia intelectual sdo individuos que possuem total capacidade de
desenvolver pensamentos, entretanto esses pensamentos ndo estdo isentos de
contradicbes, incoeréncias e insegurancas. O autor também destaca que essas
caracteristicas de pensamento apresentados pelas pessoas com deficiéncia
intelectual ndo sdo exclusivas desses sujeitos, mas se estendem para todo e
qualquer individuo.

Para tanto, ressalta-se a importancia que ambiente educacional de
escolas de ensino comum ou de instituicdo especial tem em promover o
desenvolvimento integral de pessoas com sindrome de Down, sobretudo no
desenvolvimento da linguagem, possibilitando a autonomia e empoderamento
desses sujeitos na interacdo com o meio social, e viabilizando a atribuicdo de
significado nas relagcbes estabelecidas. Segundo Reis e Oliveira (2015), o contexto
educacional possui relevante funcdo de proporcionar situacdes concretas de
interlocucdo com os alunos, favorecendo a reflexdo do aluno sobre a sua propria

linguagem.
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Ainda assim, por mais que o vocabulario dos alunos se apresente restrito
e dependente da interlocucéo de outros sujeitos, a voz dos alunos com sindrome de
Down ou com deficiéncia intelectual mediante os seus relatos nédo pode ser
descartada. Ao contrario, a voz desses sujeitos deve ser valorizada, buscando
entender como esse sujeito interpreta 0 meio e como ele se insere nas construcdes
sociais, mesmo que apresentem dificuldade de expressar suas avaliacfes de forma
independente. (VIEIRA et al., 2006).

Apds os apontamentos iniciais sobre os aspectos que envolvem o
discurso de pessoas com sindrome de Down, admite-se ser pertinente iniciar a
apresentacao e discussdo dos resultados a partir de relatos relacionados ao eixo de
andlise que possui as categorias identidade e interacfes interpessoais. Serdo
abordados primeiramente os relatos de participantes de escolas de ensino em
comum, e em sequéncia os relatos de participantes de instituicdo especial.

Acredita-se que abordar os aspectos que envolvem a identidade de
pessoas com sindrome Down viabiliza inferir sobre como esses sujeitos
compreendem a Si mesmos e como esses sujeitos se inserem no meio social.
Segundo Bock (2008), a identidade se trata de um conhecimento peculiar que o
sujeito se apresenta ao mundo e se reconhece como sendo alguém Unico dentre o
universo em que esta inserido.

Ainda sobre os aspectos que envolvem a identidade, Rodrigues (2010)
destaca que ter uma vida em comum com outras pessoas significa participar de
atividades coletivas, compartilhar objetivos, logo, interagir entre si. O autor também
destaca que pertencer a grupos sociais inclui identificar-se e ser identificado, como
também influenciar e ser influenciado pelo grupo, portanto tais caracteristicas “séo
componentes indissociaveis da existéncia do homem e, por isso mesmo, constituem
os alicerces da construcdo de sua identidade pessoal e social.” (RODRIGUES,
p.345).

Ao considerar o significado impar que as interacdes interpessoais
possuem para a formacao da identidade pessoal, sobretudo em relacdo a identidade
de pessoas com deficiéncia, entende-se ser valido ressaltar que a escola
desempenha o papel determinante para a construcdo de identidade dos sujeitos
sociais (OLIVEIRA, 2002).

Sendo assim, € admissivel compreender que a identidade pessoal e

7z

social é fundamentalmente mediada pelo grupo social e suas interagdes
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interpessoais, e entende-se ser relevante abordar quais sdo as identidades
apresentadas pelas pessoas com sindrome de Down de ambos 0s contextos
educacionais, pois acredita-se que tal abordagem permitira tecer reflexdes sobre a
identidade pessoal e social de pessoas com sindrome Down, e como esses sujeitos
se autorepresentam.

Questionou-se 0os nomes e idades dos participantes para abordar as
representacdes dos participantes sobre a identidade pessoal, ou seja, como pessoas
com sindrome de Down representam a si préprios. Também questionou-se sobre as
percepcdes dos participantes sobre o que o grupo social pensaria sobre eles, assim
abordando as representacdes de identidade social. Por fim, a questionou-se quais
seriam as diferencas e semelhancas que possuem em relacdo aos demais pessoas
gue conhecem.

Na categoria de identidade, destaca-se que os relatos dos participantes
de escolas de ensino comum, permitem inferir sobre a consonancia com os
resultados apresentados no estudo de Faria (2014), sendo que alguns participantes
desse estudo ndo relataram a propria idade ou a data de aniversario, e alguns
tiveram dificuldades em relacdo aos meses do ano e outras informacoes
relacionadas a identidade. Ainda entende-se que a representacdo de identidade
apresentada por Maria, também esta em conformidade com estudo de Faria (2014),
destacando a identidade de pessoas com deficiéncia intelectual como sendo
“sujeitos legais”.

No quadro 3 € possivel observar que todos os participantes de escolas de
ensino comum apresentam em seus relatos representacfes sobre a identidade, e
cabe ressaltar que o participante Tiago destaca o aspecto de igualdade como sendo
a referéncia de sua identidade. Logo, ao ser questionado o que ele apresentaria de
igualdade para com as demais pessoas, 0 participante Tiago considera que Aline
ficar na sala é algo igual a ele.

Também mediante o quadro 3 é possivel observar que os participantes
Mateus e Jodo apresentam 0s seus respectivos nhomes e idades como sendo 0s
atributos que representam a sua identidade. J4 a participante Maria além de
apresentar o nome e a idade como atributos referentes a sua identidade, a
participante ressalta ser uma pessoa legal, atributo que a diferenciaria de outros
individuos, e ao ser solicitada sobre os aspectos de igualdade, Maria revela ser

gémea em relacdo as demais pessoas.
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Quadro 3 — Respostas apresentadas pelos participantes de escolas de

ensino comum em relacdo a identidade.

Participante | Relatos

Mateus.
Mateus
Onze.

. Joéo
Joao
Dezessete.

Tiago Aline, fica na Sala.

Maria.

Eu nasci, setembro, dez.
_ Eu sou legal.

Maria .
Gémeas.

Elas pensam que eu jogo video game, assistir um filme, e de terror.

Gosto de assistir terror.

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

Cabe ressaltar que a participante Maria apresenta suas percepc¢des sobre
guais seriam 0s pensamentos que 0 coletivo teria sobre ela. Assim, a participante
afirma que as pessoas pensariam que ela joga videogame e assiste filmes. Esse
relato leva a crer que esses pensamentos se referem as atividades realizadas por
Maria em seu cotidiano.

Apds apontar as representacdes sobre a identidade de pessoas com
sindrome de Down de escolas de ensino comum, no quadro 4 é possivel observar
os relatos de participantes de instituicdo especial sobre a identidade, e ressalta-se
que quatro de cinco participantes apresentaram o nome como referente a identidade
pessoal, assim como a idade é abordada por todos os participantes.

Vale destacar que o participante Marcos além de citar o seu nome e idade
como sendo atributos referentes a sua identidade pessoal, se identifica como sendo
uma pessoa com sindrome de Down e uma pessoa com deficiéncia intelectual. Com
excecado de Marcos, ao autorecrepresentar a identidade social, os relatos de seus

pares tanto em contexto de instituicdo especial quanto em contexto de escola de
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ensino comum ndo apresentam o autorepresentacdo como sendo sujeitos com

sindrome de Down e deficiéncia intelectual.

Quadro 4 — Respostas apresentadas pelos participantes de instituicao

especial em relacdo a identidade.

Participante

Relatos

Marcos

Marcos

Faco 18 anos

Meu pai ja disse, eu Down.

Deficiente intelectual, sou eu.

E da minha turma. Aula de danca, Peran e Paulo.

E a minha familia.

Alto do Alisson. Pensam de mim? Que vou policia, ndo sei aonde.

Pensam que elas ndo gostam de mim.

Raquel

Raquel.
N&ao sei. (idade), 22.

S6 aqui na Instituicdo. (igualdade). Para ser igual os outros.

Lucas

Lucas
Dia 21, 92
E o amigos. Marcelo quer brincar de futebol. (igualdade)

Ela pensa coracao.

Pedro

Vinte e sete.
Sim, Amor

Dinheiro

André

André

Vinte e sete

Atividade diferente dos outros.

Todos os meus defeitos. A prova de habilidade.

Sou diferente porque sou especial.

Fonte: Elaborado pelo proprio autor.
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E possivel inferir que a formacdo da identidade apresentada pelo
participante Marcos é mediada pelas interacdes interpessoais constituidas por esse
sujeito. Sendo assim, mediante as interagcdes com o contexto familiar, o sujeito se
reconhece como sendo um sujeito com sindrome de Down. A propdsito, sera
possivel verificar que em outros eixos tematicos, a identidade serve como referéncia
para o0 participante Marcos se situar no ambiente social, principalmente nas
interagcdes interpessoais com 0S seus pares.

Os relatos de Marcos levam a crer que o participante utiliza como
referéncia os individuos presentes em seu contexto familiar e educacional, e os
atributos de igualdade e diferenca para representar a sua identidade. Para tanto, o
participante representa a sua familia como sendo igual a ele, assim como as
pessoas que participam de atividades desenvolvidas na instituicdo especial.
Acredita-se que Marcos utiliza o atributo de diferenca para representar a sua
identidade, assim destaca a diferenca corporal entre ele e seu colega.

Ainda é possivel ressaltar nos relatos de Marcos as suas percepc¢des
sobre os pensamentos que o coletivo possuiria sobre ele. Assim, o participante
destaca pensamentos depreciativos em relacdo a ele, ressaltando que as pessoas
nao gostariam dele e que seria levado pela policia. Acredita-se que tais percepcdes
apresentadas pelo participante podem estar relacionadas com interacdes
depreciativas vivenciadas pelo participante com o coletivo.

Em relacdo aos relatos de Raquel, compreende-se que a participante
utiliza o atributo de nome e os aspectos que se referem a igualdade como
referéncias para representar a sua identidade. Desse modo Raquel ressalta o seu
vinculo com a instituicdo especial como requisito de igualdade para com o coletivo.
Vale notar que assim como o participante Lucas, Raquel apresenta dificuldade de
apresentar sua idade, destacando apenas o dia de nascimento.

Lucas ao ser questionado sobre o que as pessoas pensam sobre ele,
revela por intermédio de seu relato, que o coletivo possui pensamentos sobre
“coracdo”. Os relatos de Lucas também destacam que o participante representa a
sua identidade a partir da referéncia de igualdade, percebidas nas amizades
construidas na instituicido especial, assim como as atividades fisicas realizadas

nesse contexto educacional.
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O participante Pedro para representar a sua identidade utiliza como
referéncia o atributo amor como o aspecto que o diferencia de outras pessoas, por
outro lado, o dinheiro é o atributo que Ihe torna igual aos demais.

Os participantes Pedro e André apresentam em seus relatos atributos
relacionados a sua identidade e que ressaltam as suas diferencas para com as
pessoas de seu convivio, sendo assim, Pedro ressalta que o amor é o atributo que o
faz diferente em relagcdo aos demais, j& para o André o atributo que o lhe torna
diferente, seria realizar atividades diferentes de outras pessoas.

Também chama a atencéo nos relatos de André sobre a sua identidade, o
destaque que o participante faz sobre possuir defeitos. Acredita-se que tal atribuicéo
se relaciona com a percepcdo de André sobre as suas diferencas em relacdo ao
coletivo durante a prova de habilidade, entretanto o participante ndo desenvolve a
descricdo dessa atividade de avaliacdo. Ainda sobre as questdes de diferenca o
participante afirma ser diferente por ser especial. Admite-se ser possivel inferir que
tal atributo relacionado a sua identidade se refere ao termo pessoas com
necessidades especiais, e que foi disseminado a partir da declaragéo de Salamanca
(BRASIL, 1994).

Além de aspectos que envolvem a identidade de pessoas com sindrome
de Down, procurou-se saber 0 que essas pessoas representam sobre as interacdes
construidas nos contextos em que estéo inseridas.

Glat (2004) ressalta que se o0 grupo social em que estdo inseridas as
pessoas com deficiéncia intelectual, considerar esses sujeitos como individuos
incapazes de avaliarem suas necessidades e expectativas, e que possuem uma
mente deficiente e que nédo raciocina, entdo o grupo social consideraria as pessoas
com deficiéncia intelectual como sendo eterna criancas. O autor ainda ressalta que
grupo social ao possuir tal entendimento depreciativo em relacdo as pessoas com
deficiéncia intelectual, o grupo ndo estimularia esses sujeitos a fazerem escolhas,
tomarem decisdes e nem sequer expressarem Seus anseios nos mais variados
contextos sociais.

Segundo Glat (2004), tal atribuicdo de incapacidade as pessoas que
possuem diferencas no desenvolvimento, como é caso de sujeitos com sindrome de
Down, faz com que as pessoas sem deficiéncia sejam consideradas porta vozes
dessas pessoas. Por outro lado, o autor ressalta que quando lhe damos a palavra,

as pessoas com deficiéncia intelectual apresentam sua propria compreensdo de si
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mesmas, suas situacfes de vida e suas experiéncias, e cabe ressaltar que tais
apontamentos de suas percepcoes, frequentemente se diferem de seus familiares e
profissionais.

Faria (2014) ao tecer apontamento sobre as interagdes interpessoais de
pessoas com deficiéncia intelectual, o autor ressalta que o preconceito proveniente
do grupo social em relacdo a essas pessoas se referem como sendo sujeitos doceis
e infantilizadas, e assim negam o reconhecimento de que esses sujeitos possuem
temperamento, personalidade, julgamento e opinido proprios.

Desse modo, ao considerar o potencial que as pessoas com sindrome de
Down possuem em apresentar suas percepcdes e representacdes sobre as
interacdes ocorridas no ambiente educacional em que estédo inseridos, verifica-se no
quadro 5 as interagcbes desenvolvidas pelos participantes de escolas de ensino
comum, e dentre os relatos destaca-se as atividades realizadas no ambiente
educacional, assim como as interacdes interpessoais construidas com os demais
alunos.

Sendo assim, acredita-se que a abordar as representacdes sociais de
pessoas com sindrome de Down sobre a deficiéncia intelectual, compreende abrir
espaco de discussdo sobre a capacidade que esses sujeitos possuem em perceber,
compreender e representar a si mesmos e 0 mundo que 0s cercam, como também
possibilita gerar um proficuo espaco para que os relatos de pessoas com sindrome
de Down demonstrem seus interesses e apresentem suas experiéncias com o grupo
social que estao inseridos.

Para abordar as representacfes sociais dos participantes sobre as
interacOes interpessoais foram utilizadas as seguintes perguntas disparadoras: o
que eles fazem na escola e o que gostam de fazer? Também foram realizados
guestionamentos sobre quais sdo as pessoas que frequentam o ambiente
educacional?

E possivel observar no quadro 5 os relatos de Mateus em relacdo as
atividades desenvolvidas no contexto escolar, o participante destaca o estudo
desenvolvido por ele, assim como as opera¢cdes matematicas, as refeicbes e o
brincar. Assim como os relatos sobre as atividades educacionais apresentados pelo
participante Tiago, que destaca a atividade de escrever e a participante Maria ao

ressaltar a atividade de estudo desenvolvido no ambiente educacional.
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Quadro 5 — Respostas apresentadas pelos participantes de escolas de

ensino comum em relacéo a interacao interpessoal.

Participante | Relatos

Mateus Estuda, conta, come, brinca, estudar.

Pintar. Gosto de fazer é pintar.

Débora, é legal, € bonita. Da beijo aqui 6, na boca.

Joao Professora Carol, legal e sorridente. Passa mé&o aqui 0.

Senac curso. Senac faz a prova e vai dormir. Dorme sentado na

cadeira.

Poder escrever.

Pai Marcos. Renata (méae).

Tiago

Giovana, Renan, Hugo e Clara.

Jesus te ama. Renan, Bia, a Ju.

No Bento. Eu e meus amigos.

Minhas amigas vém para aqui, Jaque e Joana.
Maria Ajuda. Pra estudar.

Eu jogo videogame, eu gosto de jogo legal, o “Valente”.

Eu tenho irm&, Gabriela.

Fonte: Elaborado pelo proprio autor.

O participante Jodo destaca seu interesse em desenvolver a atividade de
pintura, no entanto em seu relato, ndo destaca se essa atividade esta relacionada as
atividades escolares, e no contexto de educacao profissional, o participante destaca
gue ele realiza a avaliacao e ap0s tal atividade ele, dorme sentado na cadeira.

De maneira geral, as representacées de participantes de escolas de
ensino comum sobre as interagdes constituidas nos ambientes educacionais que
pertencem levam a crer que as interagfes interpessoais construidas a partir das
mediacdes educacionais, assim como as interacdes interpessoais com seus pares,
parecem ser pouco significativa para o desenvolvimento desses sujeitos.

Cabe ressaltar que as praticas pedagodgicas realizadas em classes de
ensino comum ainda apresentam propostas didaticas tradicionais, relacionadas as
concepcdes dicotdmicas de ensino e aprendizagem. Entretanto, considera-se que as

praticas pedagodgicas precisam estar fundamentas na mediacdo em sala de aula e
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em interacbes que principalmente sédo realizadas em propostas pedagogicas
desafiadoras e coerentes com as possibilidades perceptivas, cognitivas e motoras
de seus educandos. Sendo assim, o processo educacional de pessoas com
deficiéncia intelectual requer que seja ofertado acdes que possuam sentido e
significado, e que possibilitem aos educandos a constru¢cdo de uma rede conceitual
cognitiva, afetiva, linguistica etc. (PLETSCH, 2012,2014).

Segundo Oliveira (2002), a escola nao promove todo o potencial de
desenvolvimento humano a partir do momento em que inviabiliza as pessoas com
deficiéncia ou ndo, de terem acesso a novas condi¢cdes de existéncia, mediante da
apropriacdo de bens culturais e sociais. O autor ainda conclui que ter acesso aos
relatos de pessoas com deficiéncia permite refletir que embora as pessoas com
deficiéncia ndo traduzam ou expressem de forma clara os limites que s&o impostos
pelo ambiente social ao seu desenvolvimento, devido a uma pratica pedagogica que
nao propde a emancipacao efetiva de pessoas com deficiéncia, logo entende-se que
0 contexto educacional que estdo inseridos as pessoas com sindrome de Down
ainda possuem muitos desafios para promover um ensino que seja relevante,
emancipatério e de qualidade para todos os alunos, sobretudo as pessoas com
deficiéncia.

Assim, entende-se que a escola representa um espaco privilegiado para
promover uma pratica pedagbgica que promove a emancipacdo do aparato
biolégico, e que proporcione aos alunos a possibilidade de alcancar os niveis mais
elaborados de conhecimento. (OLIVEIRA, 2002).

Além das questdes educacionais, vale ressaltar que a partir dos relatos de
participantes Tiago e Maria, € possivel inferir que as interacfes interpessoais nao
apresentam relacbes depreciativas com as pessoas sem deficiéncia. Pelo contrario,
os relatos de Maria indicam que h& construcdo de relacdes positivas, destacando as
amizades com 0s seus colegas.

No que diz respeito as interacdes interpessoais, ressalta-se o estudo de
Sales, Moreira e Couto (2016) sobre as representacdes sociais de pessoas com
deficiéncia sobre o convivio académico de ensino superior, destaca-se que as
representacdes desses sujeitos sobre as interagdes interpessoais nao apresentam
os preconceitos advindos do meio social, como também tratamento distintos de seus

colegas.
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No entanto, vale ressaltar que apesar de encontrar resultados que
possibilitam inferir sobre de situacdes positivas nas interacdes interpessoais que
envolvem as pessoas com deficiéncia intelectual, entende-se que esse aspecto néo
se aplica para todas as situacfes em que envolvem as pessoas com sindrome de
Down ou com deficiéncia intelectual, uma vez que por intermédio do relato de
Marcos sobre a sua identidade, o participante apresenta percepcdes de possiveis
pensamentos negativos em relacdo a ele. Faria (2014) observa a presenca de
situacOes negativas em relagdo a pessoas com deficiéncia intelectual. Um dos
participantes de seu estudo foi vitima de preconceito, sofrendo com agressdes
fisicas, como também sendo induzido por colegas sem deficiéncia para que ele
realize agressf6es em outras pessoas ou beije as meninas a forca.

Em relacdo aos relatos de Jodo sobre as interacdes interpessoais,
destaca-se o envolvimento afetivo manifestado pelo participante ao apresentar sua
sexualidade para com o sexo oposto. Como é possivel verificar no quadro 5 sobre
as verbalizacbes de Jodo em relacdo a atratividade corporal por Débora e o ato
afetivo de beijar.

E certo que a sexualidade é um tabu predominante na sociedade e isso
inclui o ambiente escolar. Para Adorno (2006), tabu € a consolidacdo coletiva de
representacfes que conservam preconceitos, sejam psicolégicos ou sociais. Esses
preconceitos retroagem sobre a realidade social se convertendo em forcas reais,
gue impelem que algo seja abordado.

A reflexdo proporcionada a partir dos argumentos de Adorno sobre tabu
contribuem para o entendimento sobre o constrangimento que o professor possui
nas discussdes sobre a sexualidade, ainda mais quando envolvem os alunos com
deficiéncia intelectual.

Maia e Aranha (2005) ressaltam que a pessoa com deficiéncia intelectual
mantém a integridade sexual, e ndo se tornam assexuados devido aos
comprometimentos intelectuais. Os autores ainda ressaltam sobre os reduzidos
fomentos de discussdo sobre a sexualidade da pessoa com deficiéncia, tanto no
ambiente de ensino especial quanto no ensino comum.

Os resultados apresentados por Maia e Aranha (2005) apontam que 0s
didalogos sobre a sexualidade sdo mais evidentes entre os alunos do que com os

professores. Posto isso, 0s professores apresentam o sentimento de vergonha e
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preconceito dos alunos, assim ndo se envolvem com os dialogos estabelecidos entre
os alunos.

Conhecer o que as pessoas com sindrome de Down pensam sobre a
sexualidade é fundamental para estabelecer dialogo e proporcionar acdes que
promovem o desenvolvimento da educacédo sexual e autoadvocacia desses alunos
em relacdo aos sentimentos afetivos provenientes da sexualidade.

No estudo de Luiz e Cubo (2007) sobre as percepcdes de cinco jovens
com sindrome de Down sobre relacionarem amorosamente, os autores destacaram
0S aspectos apresentados por esses sujeitos no que diz respeito ao relacionamento
amoroso, tais como apaixonar-se, desejo sexual, atracdo fisica etc. Tais aspectos
nado diferem das percepcdes, comportamento e desejos caracteristicos de pessoas
sem a sindrome.

Assim, a manifestacdo de sexualidade do participante Jodo sobre a
sexualidade permitiu refletir sobre importancia que o contexto possui em relacéo ao
esclarecimento desses sujeitos sobre a sexualidade, como também é preciso gerar
situacdes educacionais para que as pessoas sem sindrome ou deficiéncia tenham
acesso aos conhecimentos historicamente construidos pela humanidade.

Apoés abordar os relatos de participantes de escolas de ensino comum em
relacdo as suas interacdes, observa-se no quadro 6 os relatos de participantes de
instituicdo especial sobre as suas interagfes no contexto educacional. Assim, é
possivel observar que o participante Marcos representa as suas interacfes com o
estudo realizado na instituicdo, assim como apresenta possuir relacdo positiva com
o contexto educacional. Ainda € possivel destacar que na instituicdo o participante
apresenta as interacdes com 0s seus pares durante as atividades de danca, e dentre
os relatos de seus pares de Instituicdo, destaca-se que o participante Marcos é
anico que possui desenvolvimento atividades em uma escola de formacao técnica e
desenvolve atividades de trabalho técnico.

De acordo com Mattie e Santos (2018), os maiores porcentuais de
pessoas com deficiéncia que buscam qualificacdo profissional como facilitador de
empregabilidade se encontram entre as faixas etarias de 18 a 22 anos e de 28 a 32
anos, assim cabe ressaltar que o participante Marcos se enquadra com os dados
apresentados pelos autores em relacdo a faixa etaria de pessoas com deficiéncia
gue se inserem em uma qualificacdo profissional, ja em relacdo ao participante Joao

by

acredita-se que devido a proximidade etaria com os dados apresentados pelos
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autores, admite-se ser possivel inferir que o participante Jodo de escola de ensino

comum também se enquadra no periodo etario em que pessoas com deficiéncia sao

inseridos na qualificacéo profissional.

Quadro 6 — Respostas apresentadas pelos participantes de instituicao

especial em relacdo a interacao interpessoal.

Participante

Relatos

Eu s6 estudo na Instituicdo. Eu vim, gosto.

Fica Peran para dar aula para gente. Faco aula de danca.

Marcos . ) o
Michele, Isabel, Alisson, Davi, ajuda a fazer aula de danca.
Faco Senac, faz solda, trabalhar.
S6 na Instituicdo. Porque eu gosto da Instituicdo
Ai eu canto, ai eu danco. Eu canto todo dia, eu canto s6 aqui na
Raquel L
Instituicao.
Dominique, o Renan, a Sarah. Tem uma pessoa, tem a Thalita.
Aqui na Instituicdo. Tarefa, educacdo fisica, futebol, basquete,
ping-pong .
Lucas . . o :
Amigos meu, Marcelo, Rafael, Serginho, Vitéria Nascimento,
Juliana.
Aqui Instituicdo
Pedro Come bolo, doce, maca, Danone
Beber, bola, estuda, escreve, tambor.
S6 aqui na Instituicado.
Tive poucas.
Andreé Quando eu entrei na Instituicdo, 0 Unico amigo que eu conheci
ndré

mesmo foi o Felipe. Meu amigo desde a infancia.

Tenho bastante (amigos) aqui. (Instituicdo). Tem uma que estudei

que era da prefeitura.
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E matematica, continha e leitura. Jogar bola, zagueiro. O professor

Penan e o Felipe., e o Felipe é artilheiro.

O Felipe passou em outra escola também. O Felipe passou pelo
Educandario. A professora Simone deu aula para mim também no
Educandério. Agatha foi Educandario e o Alex também foi. O resto

€u nao sei.

Fonte: Elaborado pelo proprio autor.

Ainda no quadro 6 € possivel observar que os participantes Raquel, Lucas
e Pedro destacam que estudam apenas na instituicdo especial, e ndo apresentaram
vinculo anterior com outros contextos educacionais. Ja os relatos de André permitem
demonstrar que além de possuir interacdes interpessoais na instituicdo especial, 0
participante apresentou ter experiéncias em escolas de ensino comum anteriores as
experiéncias construidas na instituicdo especial, vale notar que essas experiéncias
foram compartilhadas com o seu amigo Felipe.

Sobre as interac6es interpessoais construidas por André, destaca-se que
0 participante possui mais relacbes de amizade no contexto de instituicdo especial
de que as amizades construidas nos contextos de escola de ensino comum que
frequentou.

A participante Raquel representa as suas interacdes desenvolvidas no
ambiente educacional, a partir de atividades de canto e danca, ja em relacdo as
representacfes de Lucas sobre as suas interacdes, o0 participante utiliza as
referéncias de atividades fisicas desenvolvidas por ele, como educacdo fisica,
futebol, basquete, ping pong (ténis de mesa), e em relacdo a tarefa, o participante
nao apresenta detalhes sobre quais atividades educacionais se direcionam a tarefa.

No que concerne as representacdes de Pedro, acredita-se que possuem
como referéncias as refeicdes realizadas por ele na instituicdo, assim como
atividades fisicas, musica, e vale ressaltar que dentre os relatos que se referem a
linguagem, o participante André destaca a atividade de leitura e o participante Pedro
atividade de escrever. Também acredita-se que o participante André representa
suas interacfes mediante o relato de desenvolvimento de operacdes matematicas,

como também a pratica de atividade fisica ao jogar futebol.
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No estudo de Almeida (2017), acentuam-se 0s argumentos que destacam
a historia de jovens e adultos que passam anos sendo escolarizados em instituicdo
especial e que ndo sabem escrever o préprio nhome, desconhecem a idade que
possuem, assim como apresentam desconhecimento do dia que nasceram. O autor
ainda destaca que muitos crescem nesse espaco educacional e chegam a vida
adulta sem apresentarem o dominio de conhecimentos escolares considerados
basilares para o desenvolvimento humano, e muitos desses sujeitos possuem a
expectativa no que refere-se ao desenvolvimento de leitura e de escrita.

Para tanto, mediante as representacdes dos participantes de ambos 0s
contextos educacional e sobre os apontamentos de Oliveira (2002), Pletsch (2012;
2013) e Almeida (2017) sobre a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia
intelectual, de maneira geral percebe-se que as escolas regulares e as instituicdes
especiais possuem grandes desafios para promover o desenvolvimento de todo o
potencial que possuem as pessoas com deficiéncia intelectual e assim proporcionem

uma educacéo transformadora para esses sujeitos.

4.2 Representacfes sobre sindrome de Down, deficiéncia e deficiéncia

intelectual de participantes de escolas de ensino comum e instituicdo especial

Para abordar as representacfes dos participantes foram utilizadas as
seguintes perguntas disparadoras: vocé sabe o que € Sindrome de Down? A pessoa
com Sindrome de Down é diferente do deficiente intelectual? Por qué? O que ha de
igual entre uma pessoa com Sindrome de Down e uma pessoa com Deficiéncia
Intelectual?

A partir de tais questionamentos verifica-se no quadro 7 que trés de
quatro participantes afirmam desconhecer o que seria a sindrome de Down. No
entanto, o participante Tiago, ao ser questionado sobre as diferencas e similaridades
entre a sindrome de Down para e as demais pessoas, 0 participante representa
esses sujeitos como sendo diferentes. Aléem desse atributo, o participante Tiago
representa seus familiares como pessoas com sindrome de Down, mas nao
esclarece quais seriam as referéncias que fundamentam a sua representacao.

Para o participante Jodo, o bombeiro representa uma pessoa com

sindrome de Down, entretanto o participante ndo apresenta esclarecimentos sobre



58

quais sao as suas referéncias para representar esse fenémeno, e acredita-se que tal

mencao sobre o bombeiro pode estar relacionada as suas vivéncias cotidianas.

Quadro 7 — Respostas apresentadas pelos participantes de escolas de

ensino comum em relacédo a sindrome de Down.

Participante | Relatos

Mateus Nao.

Jo&o E bombeiro.
Nao.
Tiago Diferente.

E minha tia leda, minha vé e meu vo.

Maria Nao sei.

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

Os relatos do quadro 7 viabilizam compreender que assim como as
representacgdes de identidade, os participantes de escolas de ensino comum néo se
reconhecem como individuos como a sindrome. Desse modo, a auséncia de
autorepresentacao esta em similaridade com os resultados obtidos por Faria (2014),
ao apontar a dificuldade de pessoas com deficiéncia intelectual em reconhecerem a
sua condicdo individual e social, e assim ndo se autorepresentam como individuos
com deficiéncia.

Entretanto, € possivel encontrar na literatura acdes que promovem a
consciéncia social de pessoas com deficiéncia intelectual, sendo os relatos de atores
de teatro com sindrome de Down de um projeto de extensao universitaria. Os atores
apresentam percepcfes em relacdo as de suas diferencas e sobre o preconceito
vivido por eles em suas relagbes interpessoais, e tal consciéncia ndo apresenta
prejuizos para a autoestima desses sujeitos. (VIEIRA et. al, 2006).

Para tanto, é admissivel compreender sobre o papel que o ambiente
educacional possui em promover o desenvolvimento integral de todos os individuos,
principalmente as pessoas com deficiéncia intelectual, gerando condigbes
emancipatérias para que esses sujeitos sejam instrumentalizados, empoderados e
capazes de perceber e representar as suas diferencas sociais, e assim desenvolvam

a autonomia para administrarem a sua propria vida e coletiva.
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No quadro 8 encontram-se os relatos de participantes de instituicdo
especial sobre a sindrome de Down e nota-se que trés de cinco participantes
afirmam conhecer o que seja a sindrome Down e dois participantes apresentam
desconhecimento desse fendmeno. Pedro, ainda que aponte desconhecer a
sindrome de Down, o participante afirma que ha similaridade entre a sindrome e a

deficiéncia intelectual, sendo ambos iguais.

Quadro 8 — Respostas apresentadas pelos participantes de instituicao

especial em relacdo a sindrome de Down.

Participante Relatos

Eu sou Down. Eu a Michele.
Marcos Sim. (diferenga para as outras pessoas)

Todo mundo vem aqui

Raquel N&o.
Down sim, Down amigos.
Lucas L
A escola, aqui. E, S6 Down.
N&o.
Pedro
Igual
Ja minha mée ja me falou disso, s6 que eu ndo consegui entender
André

direito.

Fonte: Elaborado pelo proprio autor.

Cabe notar que o participante Marcos se autorepresenta como um
individuo com sindrome de Down e representa Michele e os demais sujeitos que
frequentam a instituicio como sendo sujeitos com sindrome de Down. As
representacbes de Lucas apresentam similaridade com as representagbes de
Marcos, pois representa 0s seus colegas de instituicAo como sujeitos com a
sindrome. Mediante os relatos de Marcos e Lucas, € possivel perceber que os seus
pares e instituicdo sdo as principais referéncias para tornar inteligivel esse

conhecimento e assim representa-lo.
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O participante André apresenta conhecimento sobre a sindrome de Down,
proporcionado pelo contexto familiar ao mediar o acesso as informacdes sobre o
fendmeno, porém o participante afirma ndo possuir conhecimento suficiente sobre a
sindrome de Down, ndo desenvolvendo a sua representacao.

Observa-se que o termo sindrome de Down é mencionado por dois
participantes de instituicdo especial, enquanto no contexto de ensino comum nao ha
mencao direta sobre a sindrome. Para tanto, considera-se o contato interindividual
obtido no convivio de participantes de instituicdo especial que possuem com 0S Seus
pares, pessoas com sindrome de Down, como sendo um importante aspecto para
que o conhecimento sobre essa sindrome esteja presente no universo
representacional desses sujeitos. De acordo com Omote (2004), o contato
interindividual constante entre os membros de grupos sociais pequenos contribui
para a formacdo de conhecimentos sobre os sujeitos que coatuam em diferentes
situacoes.

Apés abordar as representac6es sobre a sindrome de Down de ambos os
contextos, considera-se que para abordar as representacdes sociais de pessoas
com sindrome de Down sobre a deficiéncia intelectual, entende-se é indispensavel
abordar os aspectos teéricos que envolvem a deficiéncia e a deficiéncia intelectual.
Nos estudos sobre o conceito de deficiéncia, encontram-se importantes argumentos
sobre o conceito de deficiéncia, e que ressaltam sobre a importancia de néao
restringir em um Unico olhar sobre esse fendmeno, e que compreende o0s
comprometimentos organicos como sendo representativos de deficiéncia.
Entretanto, entende-se que os argumentos sobre o conceito de deficiéncia possuem
elementos interpretativos que remetem as interacdes ocorridas no ambito social.

Por intermédio dos argumentos de Becker (1977) entende-se que 0s
grupos sociais instituem regras que estipulam o que é considerado legal ou ilegal,
pois tal regulamentacdo social tende a estabelecer os momentos e circunstancias
sociais, assim como 0s comportamentos apropriados para o0 grupo que estabelece
as normativas.

Assim, destaca-se que as caracteristicas oriundas da variabilidade
humana passam por constantes julgamentos, que indicam a aceitacao ou a rejei¢cao
das caracteristicas presentes no meio social. As circunstancias interacionais entre o
ator e a audiéncia ancoram as interpretacdes e tratamentos muito dispares dos

mesmos atributos ou comportamentos, ou seja, pode-se dizer que as caracteristicas
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sociais “podem receber interpretacdes diametralmente opostas, dependendo de
gquem € o ator e/ou quem é a audiéncia e/ou as circunstancias em que ocorre 0
julgamento. (OMOTE, 2004, p. 289)

Entende-se gque o sistema de crencas e valores presentes nos grupos sociais
sdo fundamentais para identificar as pessoas com deficiéncia, sendo assim o0s
comprometimentos ou as diferencas de desenvolvimento ndo s&o requisitos
principais para que um sujeito seja identificado com deficiéncia. Em ultima instancia,
€ a reacdo da audiéncia que determina se um individuo seja identificado e tratado
como uma pessoa com deficiéncia (OMOTE, 1996). Com os argumentos de Omote
(1996; 2004) e Becker (1977), é possivel compreender que a deficiéncia se constitui
como um fenbmeno socialmente construido, e assim ressalta-se que o entendimento
sobre a deficiéncia vai para além de compreensdes fundamentadas em explicacdes
gue localizam a deficiéncia nos individuos.

Para abordar as representacfes sociais dos participantes sobre a
deficiéncia utilizou-se como pergunta disparadora o seguinte questionamento, vocé
sabe o que é deficiéncia?

Na categoria de deficiéncia admite-se a possibilidade dos os participantes
apresentarem representacdes que individualizam a deficiéncia ou apresentem
representactes de deficiéncia como sendo um fenémeno socialmente construido.
Desse modo, observa-se que os participantes de ambos os contextos educacionais
individualizam a deficiéncia em suas representacdes, pois apresentam a deficiéncia
a partir de comprometimentos organicos e a auséncia de fun¢cdes do organismo.

Observa-se no quadro 9 que dois dos quatro relatos de participantes de
escolas de ensino sobre a deficiéncia apresentam desconhecimento do que seja
esse fendmeno, e dois relatos apresentam representacfes que localizam a
deficiéncia nos sujeitos. Também ressalta que as representacdes desses sujeitos
sao simplificadas, ndo apresentando muitos detalhes.

O participante Jodo afirma conhecer uma pessoa com deficiéncia e
representa a professora Dani como pertencente a esse fendbmeno. A participante
Maria também afirma conhecer o que seja a deficiéncia e representa como sendo
uma pessoa que sofreu um acidente, o que é possivel inferir que tal acidente
remete-se a algum comprometimento organico.

Oliveira (2002), entende que as representacdes sobre a deficiéncia ainda

€ processo que ndo esta presente por grande parte das pessoas com deficiéncia,
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sendo que o autor destaca que em 39,5% dos alunos com deficiéncia de escolas
regulares ndo souberam explicar o significado conceitual do termo e os demais
participantes que apresentaram representacdes sobre a deficiéncia, localizaram nos
sujeitos os atributos individuais e que servem para ancorar suas representagdes em
alguma falta de um membro do corpo ou dificuldade que levam a um mau

funcionamento organico, como o nao enxergar, ndo ouvir e o nao falar.

Quadro 9 — Respostas apresentadas pelos participantes de escolas de

ensino comum em relacao a deficiéncia

Participante | Relatos

Mateus Nao sei.

Sim. A professora Dani.

Joao )
Passa aqui.
Tiago N&o.
_ Sim.
Maria )
Acidentada.

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

Ao considerar o estudo desenvolvido por Souza (2014), que abordou as
concepcles sobre a deficiéncia de alunos sem deficiéncia de escolas de ensino
comum, 0 autor ressalta a importancia que equipamentos e recursos de auxilio
possuem para gerar visibilidade da condicéo de deficiéncia seja fisica ou sensorial.

Desse modo, nota-se que as representacdes sobre a deficiéncia
apresentadas pelos participantes de ensino comum nao rementem ao entendimento
de deficiéncia como sendo um fendmeno socialmente construido. Também acredita-
se gue as caracteristicas das representacdes apresentadas pelos participantes de
escolas ensino comum se assemelham as representacdes de participantes de
instituicdo especial.

Sendo assim, apos abordar as representacdes apresentadas no contexto
educacional de escolas de ensino comum, abordaremos em seguida as
representacfes sobre a deficiéncia no contexto de instituicdo especial. Mediante os
relatos apresentados no quadro 10 verifica-se que dois de cinco participantes

desconhecem o que seja a deficiéncia e trés participantes representam a deficiéncia.
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Vale notar que essas representacdes sao ancoradas a partir de um atributo inerente

ao corpo humano, localizando a deficiéncia no plano individual.

Quadro 10 — Respostas apresentadas pelos participantes de instituicao

especial em relacdo a deficiéncia.

Participante Relatos

O Davi n&do enxerga.

Marcos o
S0 briga e chuta.
A néo sei nao.

Raquel
Nada.
Deficiente néo sei.

Lucas . L
Eu ndo. (se conhece pessoa com deficiéncia)
Sim, Sei.

Pedro Thais, n&o tem Dente.
Dai.
J& procurei saber no youtube.

] Alguns alunos que estudam aqui.

André _
Os cadeirantes.
Porque ele perdeu os movimentos do corpo e da perna.

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

O participante Marcos recorre a auséncia da funcdo de enxergar para
representar a deficiéncia, como também representa a deficiéncia a partir de
comportamentos considerados inadequados. Em relacdo as representacbes de
Pedro sobre a deficiéncia, o participante destaca a auséncia de dente e a presenca
de dor como sendo os atributos que representam a deficiéncia.

Os relatos de André revelam que o participante realizou em seu cotidiano
buscas sobre a deficiéncia, e representa as pessoas que frequentam a instituicdo
especial como sujeitos com deficiéncia, e para tornar inteligivel esse conhecimento
estranho em familiar, o participante ancora a sua representacdo de deficiéncia a
partir do comprometimento de membros inferiores, também € possivel inferir que

André objetiva a representagdo ao utilizar o termo “cadeirantes”, materializando o
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conhecimento abstrato de deficiéncia a figura de pessoas que utilizam cadeiras de
rodas.

Com os apontamentos sobre o conceito de deficiéncia e os relatos de
participantes de ambos os contextos educacionais, admite-se que tal abordagem
possibilitou destacar os elementos presentes no universo representacional de
pessoas com sindrome de Down. Em seguida, estara em destaque os apontamentos
sobre a deficiéncia intelectual e as representacfes dos participantes de instituicdo
especial sobre esse fendbmeno.

Os apontamentos que abordam o conceito de deficiéncia como sendo um
fenbmeno socialmente construido, compreende-se que a deficiéncia intelectual
também se apresenta como um construto social, entretanto apresentam
peculiaridades préprias que caracterizam esse fendmeno, sendo assim entende-se
ser valido abordar essas caracteristicas sobre a deficiéncia intelectual.

A partir dos pressupostos tedricos apresentados pela American
Association on Mental Retardation, Carvalho e Maciel (2003) destacam que a
deficiéncia intelectual pode ser compreendia a partir de cinco dimensdes e que se
manifestam em individuos antes dos 18 anos. Cabe ressaltar que esse marco etario
baliza nos individuos o alcance da autonomia civil e da autonomia do seu
desenvolvimento intelectual e fisico. Sendo assim, salienta-se que a deficiéncia
intelectual também pode ser caracterizada por diversas dimensdes, que
conglomeram comprometimentos do funcionamento intelectual, comportamento
adaptativo, habilidades conceituais, sociais e praticas.

Sobre o comportamento adaptativo, Carvalho e Maciel (2003) ressaltam
gue se trata de um conjunto de habilidades que fornecem suporte ao sujeito para
corresponder as demandas da vida cotidiana. Essas habilidades agem nas areas
conceituais, sociais e praticas. Logo, o comprometimento nessas habilidades pode
dificultar que o sujeito estabeleca suas relacdes com o meio ambiente.

Em outras palavras, as argumentacdes anteriores destacam o0s
conhecimentos socialmente construidos para identificar os individuos com
deficiéncia intelectual, destacando as caracteristicas de desenvolvimento desses
sujeitos e como interagem com o meio social. Entretanto, ainda que as pessoas com
deficiéncia intelectual apresentem caracteristicas proprias de desenvolvimento
intelectual, perceptivo e interacional, esses atributos ndo sdo determinantes para

definir o quanto esses individuos podem ou ndo se desenvolver, mas sdo por
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intermédio de mediacdes ofertadas pelo contexto social e que podem proporcionar a
emancipacao desses sujeitos.

Para abordar as representacdes sobre a deficiéncia intelectual, utilizou-se
0S seguintes guestionamentos: vocé sabe o que é deficiéncia intelectual? Mental?
Como vocé entende a deficiéncia intelectual? Vocé conhece uma pessoa com
deficiéncia intelectual? Os deficientes intelectuais sdo pessoas iguais ou diferentes
as pessoas sem deficiéncia? O que ha de igual? E de diferente? O que vocé acha
gue as pessoas pensam sobre os deficientes intelectuais?

Assim como na categoria de deficiéncia, os participantes de ambos os
contextos educacionais apresentam representacdes que individualizam a deficiéncia
intelectual. Os participantes ancoram suas representacdes em conhecimentos
concretos, entretanto ressalta-se que apenas um participante representa a
deficiéncia intelectual a partir de conhecimento abstrato.

Com os apontamentos sobre o entendimento de deficiéncia intelectual,
entende-se ser proficuo abordar como as pessoas com sindrome de Down,
percebem e representam a deficiéncia intelectual. Ao observar o quadro 11, verifica-
se gue de quatro participantes de escola de ensino comum, dois afirmam
desconhecer a deficiéncia intelectual. Apesar de manifestarem desconhecimento
sobre esse fenbmeno, os participantes Mateus e Tiago representam a deficiéncia
intelectual como sendo sujeitos normais, mas nao apresentam quais séo os atributos
gue ancoram as suas representacoes.

Verifica-se que no quadro 11, o participante Jodo representa uma de suas
professoras como sendo uma pessoa com deficiéncia intelectual. Acredita-se que o
participante ao mencionar os nomes de Renato e Murilo, o participante Joao
apresenta representacdes de seus colegas de escola como sendo sujeitos com
deficiéncia intelectual.

A participante Maria afirma conhecer a deficiéncia intelectual, e entende-
se gue nao se trata de um temo estranho, haja vista que apresenta conhecimento
desse termo no ambiente familiar, ao afirmar ja ter visto em sua casa.

E possivel apontar que as referéncias do cotidiano presente no contexto

escolar apresentam-se como principais aspectos para a participante ancorar sua
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representacdo de deficiéncia intelectual com o atributo de maluco!!, e objetiva a
representacgdo ao utilizar os termos jogo “Robox"'? e toboagua, assim materializando
0 conhecimento abstrato de deficiéncia intelectual a figura do jogo e do brinquedo.
Acredita-se que a participante usa de tais referéncias para familiarizar esse
conhecimento estranho, utiliza os objetos presentes em seu cotidiano para

representar a deficiéncia intelectual.

Quadro 11 — Respostas apresentadas pelos participantes de escolas de

ensino comum em relacao a deficiéncia intelectual.

Participante Relatos
N&o, néo sei.
Mateus ) .
Sim, normais.
E, sim.
Joao A professora Dani de novo

Sim, Renato. Murilo.

. N&o.
Tiago ) )
Normais, porque sim.
Deficiéncia intelectual ja vi I& em casa, por aqui fala dela aqui tem um
jogo legal chamado “Roboxox”, ndo Toboagua, chegou assim
“uuuiiiiiiiiiiiiiiiii” fico caindo, caindo, puxa sendo muito maluco, muito
Maria legal.

N&o € um jogo, e ele é maluco.
Igual a Nely maluco.

Eu conheco. (Aponta para a professora auxiliar) Porque é maluca.

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

11 Segundo Aurélio (1986) o termo maluco se refere a individuo alienado mental, doido,
louco. Também refere-se ao individuo leviano e imprudente.

12 Segundo site eletrénico da secretaria de Educacédo do Estado do Parana, Robox é um
jogo que estimula o raciocinio para planejar movimentos e conseguir levar todas as caixas
para os lugares marcados.
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Apos ancorar o termo maluco e representar 0 jogo como sendo uma
pessoa com deficiéncia intelectual, Maria localiza a deficiéncia intelectual na
professora auxiliar. Acredita-se que a professora auxiliar € uma das principais
referéncias de suas interagdes interpessoais no contexto educacional. A participante
Maria representa a professora auxiliar como sendo uma pessoa com deficiéncia
intelectual “por que é maluca.”

E importante apontar que a representacio de Maria utiliza o
conhecimento abstrato “maluco” para ancorar a sua representacdo sobre a
deficiéncia intelectual. Entende-se que tal caracteristica representacional
apresentada por Maria se diferencia de ancoragens restritas em objetos fisicos e
corporais, assim como é apresentado em representacdes de seus pares. Vieira et al.
(2006, p.335) destaca que a “formulagcdo de hipdteses indica o raciocinio logico e
abstrato, bem como pensamentos formais, mais complexos do que baseados
apenas em conteudos concretos.”

Infere-se que a abstracdo apresentada por Maria, assim como suas
representacdes possuem relacdo com oportunidades vivenciadas por Maria em um
ambiente de ensino comum, sendo que ao dividir saberes e interesses constantes
com pessoas gque possuem diferencas de desenvolvimento e interacdo com meio
social, geram-se condicfes ricas de acesso a variedade de conhecimentos, valores
e crencas e que enriguecem as interacdes construidas por Maria com o meio social.

Apés abordar as referéncias dos participantes de escolas de ensino
comum, em seguida serdo abordadas as representacdes de participantes de
instituicdo especial sobre a deficiéncia intelectual. Assim, no quadro 12, percebe-se
que dois de quatro participantes nao representam a deficiéncia intelectual e trés
apresentam suas respectivas representacdes sobre o fendbmeno.

Assim como supracitado na categoria de identidade, Marcos se
autorepresenta como um sujeito com deficiéncia intelectual e quando solicitado a
manifestar o seu conhecimento sobre esse fenémeno, o participante também
representa o Alisson como sendo uma pessoa com deficiéncia intelectual.

Mediante o relato de Marcos, evidencia-se novamente a condicdo de
normalidade sendo relacionada ao fenbmeno da deficiéncia intelectual. Para tanto
admite-se ser possivel inferir que o participante ancora a representacdo de
deficiéncia intelectual a partir do atributo de ser normal, ou seja, o participante utiliza

a condicdo de normalidade de ser da mesma turma para tornar inteligivel a
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deficiéncia intelectual. Vale ressaltar que o participante ainda destaca o0s seus

colegas para exemplificar aqueles que fazem parte do coletivo.

Quadro 12 — Respostas apresentadas pelos participantes de instituicao

especial em relacao a deficiéncia intelectual.

Participante

Relatos

Marcos

Deficiente intelectual sou eu.
Intelectual € o Alisson.
Normais porque € a minha turma. O alex, o Guilherme, o Willian.

Porque faz direto todas as coisas.

Raquel

A eu nao sei.

Lucas

N&o sei ndo.

Deficiéncia mental nao.

Pedro

Danga, bum bum, barulho.
Alex, voceé.

Igual, correr.

André

Um pouco, ndo aprendi muito. Eu ndo vou saber explicar agora.

S6 um pouquinho. Algumas pessoas que tem dificuldade para andar,

eles passam por uma cirurgia a cavalo pra melhorar.
Ja vi uma pessoa com ja cancer.

S6 esse menino que eu falei. Consegue um pouco, € 0 menino nao

consegue. Muitas coisas que as pessoas adultas fazem.
Normais para as outras pessoas.

Por exemplo, adultas conseguem andar, alguns (pessoa com D.l) ndo
conseguem andar. Algumas tem dificuldade para andar, pra pegar na

mao. Sempre tem que estar acompanhado uma pessoa adulta.

Elas pensam que, elas pensam que voltar andar.

Fonte: Elaborado pelo proprio autor.

Amaral (1999) aponta os mecanismos criados pelos grupos sociais que

servem para a gestdo social a partir da eleicdo de padrdes de normalidade, em
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outras palavras, sdo eleitos tipos ideais a fim de que sirvam de elementos de
comparacao entre os individuos, evidenciando a aproximacdo ou afastamento de
individuos do tipo ideal eleito pela sociedade.

Sendo assim, acredita-se que o aspecto de normalidade relacionado a
participacdo coletiva na instituicdo se apresenta como sendo importante atributo
para o participante representar a deficiéncia intelectual, e entende-se que tal
caracteristica representacional relaciona-se com a forma que o0 sujeito
compreendem a si mesmo e ao coletivo.

O participante Pedro representa a deficiéncia intelectual a partir de
atividades realizadas em seu cotidiano na instituicdo especial. Inicialmente o relato
de Pedro leva crer que as representacbes ndo estdo ancoradas em crencas que
individualizam a deficiéncia intelectual, mas amparadas em atividades ou interagdes
gue possuem familiaridade para o participante. Entretanto, quando solicitado a
apresentar o seu conhecimento sobre uma pessoa com deficiéncia intelectual, a
representacédo de Pedro individualiza a de deficiéncia intelectual, ao apontar um de
seus colegas e o pesquisador como sendo pessoas com essa deficiéncia.

Por fim, serdo abordados os relatos de André sobre a deficiéncia
intelectual. No quadro 12, é possivel observar que assim como apresentado na
abordagem de sindrome de Down, o participante apresenta novamente inseguranca
em apresentar suas representacdes, afirmando conhecer pouco sobre o tema.
Acredita-se que tal inseguranca pode estar relacionada aos sentimentos de
incapacidade ou inferioridade, haja vista que o participante afirma possuir defeitos e
tal manifestacéo revela a percepcao de suas diferencas estarem aquém dos padrées
construidos socialmente e eleitos como sendo aceitaveis.

Mediante os estudos supracitados de Becker (1977), Omote (1996, 2004)
e Amaral (1999), é proficuo ressaltar novamente sobre 0sS mecanismos que 0S
grupos sociais criam para aferirem os atributos que sao considerados adequados ou
inadequados, que devem ser aceitos ou evitados pelos grupos sociais.

Ja em relacdo a representacao de deficiéncia intelectual, e assim como a
representacdo sobre a deficiéncia, o participante André representa a deficiéncia
intelectual ancorada em atributos inerentes ao corpo humano, localizando a
deficiéncia no plano individual. Logo, o participante destaca a auséncia de
movimento de membros do corpo humano e doencas como o0 cancer para tornar o

inteligivel o conhecimento sobre a deficiéncia intelectual.
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Acredita-se que a imagem de individuos realizando a equoterapia'® para o
tratamento da auséncia de movimento dos membros também se caracteriza como
um dos recursos utilizados por André para familiarizar a deficiéncia intelectual. Sem
davida, o recurso de terapia com cavalos ndo relaciona com as caracteristicas
presentes na deficiéncia intelectual, como observado no estudo de Valentim (2011).
Entretanto, considera-se que o uso do termo equoterapia como sendo um recurso
utilizado pelo participante para representar a deficiéncia intelectual.

Oliveira  (2002) realiza importantes apontamentos sobre as
representacfes de deficiéncia serem ancoradas a partir de referéncias que

individualizam o fenbmeno, assim vale notar que:

Conceber a deficiéncia tomando como referéncia os aspectos
individuais, patoldgicos e funcionais, ancora-se na idéia de que ser
normal é estar de acordo com a expectativa social, seja do ponto de
vista fisico e funcional, seja do ponto de vista do comportamento e
respeito as regras dos diversos grupos sociais. (OLIVEIRA, 2002, p.
300).

Assim como Pedro representa a deficiéncia intelectual ancorada no
aspecto de normalidade, verifica-se que o participante André também ancora sua
representacdo a partir de ideia de individuos normais.

Destaca-se que ao ancorar a representacdo de deficiéncia intelectual a
partir de comprometimentos fisicos e funcionais, o participante André apresenta a
ideia de dependéncia, uma vez que as pessoas com deficiéncia intelectual
necessitam da tutela de um responsavel, em especial de adultos para acompanhar
esses sujeitos.

O participante André apresenta suas percepcdes sobre 0 que o grupo
social pensaria sobre as pessoas com deficiéncia intelectual. Novamente destaca-se
o comprometimento fisico e funcional, ao afirmar que as pessoas pensam sobre o
desejo de pessoas com deficiéncia intelectual em voltar a andar.

O que chama a atencao no relato de André sobre a deficiéncia intelectual

refere-se as diferencas de linguagem dele em relacdo a linguagem apresentadas

13 Segundo Duarte et. al. (2015), a equoterapia € um método terapéutico e educacional que
utiliza técnicas de equitacdo com cavalos, e que possuem como objetivo o desenvolvimento
do equilibrio e da conscientizagédo do proprio corpo de pessoas com deficiéncia.
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pelos demais participantes. Os relatos de seus pares se apresentam curtos, com
poucos recursos linguisticos, entretanto o participante André apresenta
verbalizagbes que apresentam mais recursos, levando a crer sobre o esforgo de
desenvolver o seu pensamento, quando submetido aos questionamentos que
tratavam sobre tema da deficiéncia intelectual. Entende-se que os suas experiéncias
e interacdes interpessoais foram fundamentais para favorecerem o desenvolvimento
do pensamento e da linguagem de André.

Apesar de ser possivel observar as diferencas em relacdo as
caracteristicas de linguagem de André em relacdo as caracteristicas de linguagem
de seus pares, suas representacdes nao apresentam diferencas em relacdo as
representacdes de seus colegas de instituicdo sobre a deficiéncia intelectual.

Com excecao de Marcos, entende-se que os participantes de ambos 0s
contextos educacionais ndo se autorepresentam como pessoas com deficiéncia
intelectual. Acredita-se que a forma como esses sujeitos representam a deficiéncia
intelectual relaciona-se com a forma que as pessoas com sindrome de Down
compreendem a si mesmos. Segundo Oliveira (2002), as pessoas com deficiéncia
intelectual podem nado se considerar pessoas com deficiéncia por entender a sua
capacidade de andar, sendo assim suas explicacdes se baseiam nos aspectos

funcionais.

4.3 Andlise comparativa de representacbes dos participantes de ambos os
contextos educacionais.

N&o obstante do dilema presente na vida coletiva do homem, discutir as
representacfes das pessoas com sindrome de Down remete a discussdo entre o
individual e o coletivo, pois mediante as suas interacdes interpessoais os individuos
constroem suas compreensdes sobre si e o mundo que o cercam.

De maneira geral a analise dos eixos de andlise permite inferir que as
pessoas com sindrome de Down possuem muito o que dizer, apresentando
caracteristicas de desenvolvimento, percepcdes e representacdes diferentes entre
si. Isso empreende considerar que é um equivoco considerar esses sujeitos como
sendo um grupo homogéneo, ou seja, por serem consideradas pessoas com
deficiéncia intelectual irdo apresentar comportamentos e pensamentos padronizados

em relacdo ao déficit intelectual que possuem (GLAT, 1992).



72

Por intermédio dos argumentos teéricos sobre as pessoas com sindrome
de Down e deficiéncia intelectual, admite-se ser possivel considerar que esses
sujeitos possuem limitacdes decorrentes de comprometimentos, mas € evidente que
esses sujeitos apresentam peculiaridades préprias de como se relacionam com
mundo, como também possuem total capacidade e o direito de manifestarem suas
percepcoes e representacoes.

Desse modo, admite-se ser possivel considerar que as representacdes
sociais de pessoas com sindrome de Down estdo permeadas pelos conhecimentos
gue esses sujeitos possuem acesso no cotidiano de suas interacfes interpessoais.
Resultados semelhantes foram encontrados por Oliveira (2002), que além de
observar a representacfes sociais de alunos com deficiéncia possuirem relagdo com
0 conhecimento presente no cotidiano, verifica-se o0 “aligeiramento desse
conhecimento e a superficialidade das interpretacdes. O conhecimento esta no
aparente, naquilo que se vé, naquilo que esta imediatamente disponivel em seu
ambiente social.” (OLIVEIRA, 2002, p.106)

Desse modo, ressalta-se o papel que a educacdo possui sobre a
formacdo dos individuos, sobretudo em relacdo as pessoas com deficiéncia
intelectual. Valentim (2011), ressalta que o aluno com deficiéncia intelectual ao
entrar na escola, ndo se caracteriza por ser um individuo com habilidades adquiridas
biologicamente, mas € papel da escola gerar essas habilidades a partir de condi¢cbes
concretas e estruturadas de educacdo, viabilizando o acesso a cultura e saberes
construidos historicamente.

Sendo assim, por intermédio das representacdes apresentadas pelos
participantes acredita-se que a educacdo escolar em ambos 0s contextos
educacionais possui impacto e representatividade no desenvolvimento dos alunos,
assim como a compreensdo e representacdo dos alunos sobre o mundo que o
cerca. Haja vista que a linguagem dos alunos se apresenta empobrecida
culturalmente, assim como 0 pensamento que ndo apresentam o desenvolvimento
de conhecimentos abstratos e légicos. Para tanto, a observacdo sobre o impacto
que educacdo tem sobre os individuos empreende-se ndo s6 a compreensdo do
desafio da educacdo de pessoas com deficiéncia intelectual, mas como a educacéo
tem sido pouco impactante no redirecionamento da ordem natural e organica para a

ordem social e cultural para todos os alunos.
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Ao compreender a importancia que contexto social possui para a
formacdo do homem, suas percepcdes e representacdes, acredita-se ser proficuo
ressaltar as representacdes sociais sobre a deficiéncia intelectual de participantes
de escolas de ensino comum. Sendo assim, € possivel observar que os participantes
Jodo e Maria apresentam aspectos representacionais que individualizam esse
fendmeno, localizando a deficiéncia em pessoas que participam do cotidiano desses
sujeitos.

Em relacdo as representagcbes sobre a deficiéncia intelectual de
participantes de instituicdo especial, observa-se que os participantes Marcos, Pedro
e André apresentam aspectos representacionais que individualizam a deficiéncia
intelectual ao localizarem esse fendmeno em pessoas que estdo inseridas no
contexto que pertencem. Desse modo, compreende-se que as representacoes
sociais apresentadas em ambos o0s contextos educacionais apresentam a
individualizacdo da deficiéncia intelectual, e se distanciam de representacbes que
apresentam como sendo um fenébmeno socialmente construido.

Por intermédio do relato de Maria sobre a deficiéncia intelectual é possivel
verificar que a participante ancora sua representacdo a partir de um atributo
abstrato. Vale ressaltar que essa caracteristica representacional além se diferenciar
das caracteristicas de Joado, também se diferencia das representacfes apresentadas
pelos participantes de instituicdo especial, pois ancoram suas representacbes em
conhecimentos que sdo aparentes e estdo disponiveis no ambiente social que
participam.

As representacfes sociais de André sobre a deficiéncia intelectual se
assemelham com os resultados obtidos pelo estudo desenvolvido por Lindolpho
(2015), haja vista que por intermédio desse estudo é possivel observar que as
representacdes sociais de deficiéncia intelectual de jovens a adultos de instituicdo
especial também ancoram suas representacées em diferencas fisicas e nos
comprometimentos organicos para tornar inteligivel esse conhecimento.

Em vista disso, destaca-se que as representacfes de pessoas com
deficiéncia intelectual parecem estar embasadas em crengas primitivas, e que
tomam como verdadeiro o conhecimento que se constituem por intermédio dos
orgéos sensoriais ou atraves de autoridades que os informa. (OLIVEIRA, 2002).

Portanto, as representacfes dos participantes sobre a deficiéncia

intelectual apresentam mais similaridades do que diferencas. Verifica-se que o
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universo representativo apresentado pelos participantes estd ancorado
conhecimentos que sao percebidos pelos O6rgdos sensoriais e que localizam a
deficiéncia intelectual nos individuos. Vale ressaltar que Maria apresenta em sua
representacdo a ancoragem de conhecimentos abstratos, entretanto, assim como os
seus pares a participante também individualiza a deficiéncia intelectual.

Ao observar a auséncia de desenvolvimento do pensamento apurado e
l6gico, relacionando causas e consequéncias, como também se utilizando do rico
arcabouco cultural, permite refletir que as representacdes sociais de pessoas com
sindrome de Down demonstram que a educacédo promovidas em escolas de ensino
comum e em instituicbes especiais apresentam os desafios que a educacado possui
para proporcionar o desenvolvimento integral, assim como todo o potencial das

pessoas com sindrome de Down.

6 CONSIDERACOES FINAIS

No tocante de um trabalho cientifico que ao propor-se abordar as
representacdes sociais de pessoas com sindrome de Down acredita-se ser possivel
abrir um proficuo espaco para debater as historias de individuos reais, e 0s
percursos historicos tecidos no dia a dia de suas relacdes interpessoais. Também
acredita-se ser admissivel considerar que abordar as representacfes sociais dos
alunos com sindrome de Down, oportunizou que os préprios alunos, frutos da mais
variavel diversidade humana, assumissem a autoria de suas proprias historias, e
imprimissem as suas percepcdes e representacées de conhecimentos presentes no
cotidiano.

Vale ressaltar que observar os conhecimentos advindos do senso comum
de pessoas com deficiéncia intelectual, gera-se um proveitoso espaco para debater
a realidade educacional e social que esses individuos se encontram, e assim refletir
sobre o acesso aos conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade,
sendo assim pensar as representacdes sociais desses sujeitos também é refletir
sobre “as condigbes pedagodgicas existentes no interior da escola”. (OLIVEIRA,
2002, p. 314)

Estar a margem dos conhecimentos historicamente acumulados pela
humanidade e que circulam na sociedade, mesmo que esses individuos

compartiihem de interagbes sociais em comum, ou seja, dividindo o mesmo
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ambiente social, como é o espaco educacional. Exprime a escassez de informacdes
que inviabilizam a geracdo de um substrato rico em referéncias, e que podem servir
como elementos para o processo de representacdo social de pessoas com sindrome
de Down.

Posto isso, compreende-se a importancia do contexto educacional para o
desenvolvimento dos alunos, assim como a formacdo de suas representacdes. E
cabe ressaltar que as diferencas e similaridade dos resultados apontam deficiéncias,
virtudes e desafios que a educagédo presente tanto nas escolas de ensino comum
qgquanto na instituicdo especial, possuem para construcdo de uma educacéo
transformadora, relevante e que viabilize a emancipacao intelectual e social de todos
os alunos, inclusive as pessoas com deficiéncia intelectual.

Segundo Barroco, a educagédo escolar que proporciona 0 ensino e a
aprendizagem comum entre pessoas com ou sem deficiéncia, possui a funcédo de
reequipar os alunos, apropriando dos conhecimentos que atuem diretamente sobre o
desenvolvimento. Dessa maneira, faculta a transformacéo dos alunos mediante os

conteudos, pelo modo como o ensino acontece e instigando os educandos a um

funcionamento psicol6égico cada vez mais sofisticado, isto €, menos
direto, menos preso e dependente de estimulos concretos, materiais.
A escolarizacdo pode contribuir para que saiam de uma prética de
reacoes instintivas e imediatistas com/no mundo, e desenvolvam um
comportamento regulado voluntaria e intencionalmente, tornando-os
cada vez mais independentes da vivéncia pessoal para que possam
compreender os conteldos e as situagcdes em geral e sobre eles
exercitarem o pensamento analitico. (2012, p. 124).

Sendo assim, € essencial que o percurso emancipatério e transformador
da educacdo seja concretizado dentro dos muros escolares, abandonando
concepcles de ensino que privilegiam a repeticdo de atividades sem o vinculo com
o conhecimento e uso historicamente constituido na cultura humana. Para que em
pesquisas futuras, apresentem manifestacdo autbnoma de todos participantes com
sindrome Down ou com deficiéncia intelectual. E se tornem sujeitos empoderados e
conscientes de suas condi¢cfes reais de vida, administrando a sua vida coletiva.

Como também, assumindo a responsabilidade dos frutos de suas decisfes.
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Com a educacao o comprometimento ndo deixara de existir, mas nascera
o homem ideologicamente coletivo, percebendo e sendo percebido por suas
diferencas, mas como coparticipante das relagdes e constru¢cdes humanas.

Portanto, as reflexbes sobre a educagdo, aprendizagem,
desenvolvimento, linguagem, percepcdes e as representacdes sociais de pessoas
com sindrome de Down ndo se esgotam nesse estudo. Acredita-se ser necessario
gue mais estudos se debrucem sobre a voz de pessoas com deficiéncia intelectual,
abordando suas percepcodes e representacdes de si mesmos e do mundo, e que
propiciem mais reflexdes sobre os instrumentos de emancipacéo e de transformacao

da realidade social e educacional das pessoas com deficiéncia intelectual.
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APENDICE

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Nome:

Data de nascimento: / /
Sexo:M( ) F()
Localidade:

Instituicao:

O que vocé faz aqui na escola que vocé estuda?

Vocé gosta de vir aqui?

Quais sdo as pessoas que vem aqui?

Vocé tem algo diferente e de igual/semelhante das outras pessoas? Por qué?
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Vocé sabe o que é deficiéncia?
() Sim ( ) Nao

Vocé sabe o que é deficiéncia intelectual? Mental?
()Sim ( ) Nao

Como vocé entende a deficiéncia intelectual? Explique o que é.

Porque as pessoas sao deficientes intelectuais?

Vocé conhece uma pessoa com deficiéncia intelectual?

Os deficientes intelectuais sdo pessoas iguais ou diferentes as pessoas sem

deficiéncia? O que ha de igual? E de diferente?

O que vocé acha que as pessoas pensam sobre os deficientes intelectuais?
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Como vocé acha que as pessoas sem deficiéncia se comportam para com as

pessoas com deficiéncia intelectual?

O que vocé acha o que as pessoas pensam sobre vocé?

Vocé sabe o que é Sindrome de Down?

A pessoa com Sindrome de Down é diferente do deficiente intelectual? Por qué?

O que hé de igual entre uma pessoa com Sindrome de Down e uma pessoa com

Deficiéncia Intelectual?




