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RESUMO

Desenvolvemos este trabaho com o objetivo de construgdo de uma proposta
metodoldgica de ensno-aprendizagem da Geocartografia no Ensino Superior. Verificamos
como ocorre o episodio diadgico interativo durante a acdo mediadora na conducéo do
ensno de Cartografia numa abordagem interdisciplinar e averiguamos a importéncia das
representacdes cartogréficas, especificamente da maguete, para 0 estudo do espaco
geogr&fico. Redizamos a experiéncia com maguete por trés anos  consecutivos.
Apresentamos, no primeiro momento deste trabalho, a base tedrica e uma sintese sobre a
pratica bésica para a construcdo de maguetes. Na seqiiéncia, a pesquisa empirica redizada
nos ultimos anos (1998/1999), com aunos do segundo ano do Curso de Geografia da
UNIOESTE, Campus de Francisco Beltréo - PR. A maguete representa a redidade, a
relacéo entre as faixas de dtitude, ordenadas no sentido crescente. O que esta sendo
representado € a reacdo entre as faixas de dtitude experimentadas concretamente no
terreno. Respaldamo-nos na metodologia da pesquisa-acdo. Efetuamos uma incursdo no
campo da linguagem, ao abordar 0 sstema de uso dos signos e da semidtica, destacando a
teoria de Charles Peirce. Abordamos, também, a linguagem cartogréfica e a maguete
geogréfica enquanto representacdo cartogrdfica e exploramos a mediacd  enquanto
categoria de condugéo e comunicagdo pedagdgica fundamentada em Vygotsky.

Pdavras - chave: Cartografia Escolar — Enano — Geografia— Maquete.



ABSTRACT

We have developed this research with the goa of an analogical proposa andyzing
the teeching-learning process of Geocartography in the university teaching. We have
verified how the interactive steps happen during the action, Professor-Student, in the
conduction of the Cartography teaching, in an interdisciplinary approach. We have
discovered the importance of the cartographic representations, specificaly of the mock up
for the study of the geographica space. We have accomplished the experience with model
for three consecutive years. We have presented, a first the theoretica base and a synthesis
on the basc practice for the condruction of mocks up. After that, the empiric research
accomplished in the last years (1998/1999), with the second year of geography students of
UNIOESTE College (West Public University - Parand), Francisco Beltrdo Campus. The
mock up represents the redlity, the relaionship among the dtitude bets and ordinaes in
an increese sense. What is being represented is the relationship among the tested  dtitude
belts concretely in the land. We have given support in the methodology of the action
research . We have made an incurson in the fied of the language, when gpproaching the
sysem of the sgns and semictics using, detaching the Charles Perces theory. We have
agpproached, dso, the cartographic language and the geographical mode as cartographic
representation and we have explored the mediaion as a conduction category and
pedagogical communication based on Vygotsky.

Key-words. Cartography School - Teaching - Geography — Mock Up



INTRODUGCAO

A arte de tracar mapas comegou com 0s gregos, no seculo VI a C., que, em funcéo
de suas expedigbes militares e de navegagdo, criakam o principal centro de conhecimento
geogréfico do mundo ocidentd. O magpa mais antigo ja encontrado, nesse centro, foi
congtruido em uma peguenatébua de argila na Suméria.

De la para c4 a Catografia tem s efetivado com uma rapidez de informaches
impressonante: através da fotogrametria, do sensoriamento remoto por satdlites, através da
computacdo e outros meios que permitem a geografos, cartdgrafos e interessados acesso
aos meios de comunicagdo cartogréfica com grande precisio para que se possa entender,
organizar e gerenciar 0 epaco em que e vive.

No que se refere a representacdo do espaco geografico, a apropriacdo da linguagem
catogréfica € um aspecto de reevante importancia, principdmente quando se trata de
pensar na educacdo do individuo preparado para participar na interlocucdo e na
comunicagdo de sua época.

Segundo Martindli (1991), a Cartografia é a ciéncia da representacdo’. Ela
representa e investiga contelidos espaciais e nd poderd fazé-los sem o conhecimento da
esncia dos fenbmenos que estéo sendo representados, nem sem o suporte das ciéncias
gue os estudam.

A Cartografia condiitui-se como a Geografia, numa ciéncia autbnoma. Ambas tém
como base de andise 0 espaco e 0s objetos nele contidas, embora uma priorize a
representacéo e a outra, a andise da producdo e organizacao desse espaco.

A comunicacdo da informacdo espacid € trangmitida, principdmente, pea
representacdo, merito que se atribui a Cartografia, aravés dos mapas, globos, fotografias,
imagens e maguetes.

“Balchin gponta que ha quatro modos basicos de comunicagdo entre os seres
humanos. O primeiro, denominado de greficacia, diz respeito a habilidade espacid,
gQue tanto € possuida pelos homens como pelos animas, estes encontram seus

ninhos e adimentos aravés dessa habilidade de se movimentar no espago. Isto

LA representacdo é, segundo Pedra (1997), a simulacéo do objeto; ndo se pode falar de outra coisa, sendo de
representagdes quando o que se faz presente € um simulado e ndo a coisa mesma.
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explicaria também os trgetos migratérios das aves de arribagdo, que procuram as

diferentes regides em diversos periodos do ano. Entre os homens, esta habilidade é

mais desenvolvida, o que lhes permite a leitura de mapas, incluindo a codificacdo e

a decodificacdo do processo cartografico, que € muito mais sofisticado do que

encontrar 0 caminho de casa ou do trabaho. Um segundo tipo € a aticulacia, que

gparece entre animais mais evoluidos e permite a comunicacdo entre eles por meio
de ruidos sociais, edta articulacia pode ser consdderada como os rudimentos da
linguagem ord civilizada entre os homens, e também entre outras formas socias de
intdigéncia. O terceiro tipo, proprio do homem, seria a comunicacdo ecrita e com
regisros permanentes da tradicdo, permitindo avanco da civilizagdo. Este tipo
corresponde a literacia, e 0S povos e as pessoas que Ndo dominam esta comunicagéo
etrita seriam classificados como iletrados. O quarto tipo envolve a capacidade
humana de manipular os simbolos numéricos, que crescem e se desenvolvem no
campo das mateméticas, como todas as aplicacles praticas dos mesmos, este Ultimo

tipo € anumeracid’. (Oliveira, 1978: 14).

Na tese defendida, Bachin gponta a graficacia, a articulacia, a literacia e a
numeracia como os quatro modos bésicos de comunicago entre os seres. E preciso admitir
0 quéo importante se faz a Cartografia nesse contexto. Sendo vgamos. 0 que permite aos
homens a leitura, codificacdo e até a construcdo do magpa? O que permite a comunicacdo
desses conhecimentos e aributos cartograficos? O que posshilita registrar e deixar
permanentemente tais registros entre os povos? O que permite artticular os simbolos
numericos com aplicactes espaciais praticas?

E a Cartografia que, graficamente, representa uma &ea geogréfica numa superficie
plana como em um mapa ou gréfico, ou em terceira dimensdo, na maguete, numa Visio
ortografica. As representacdes de &eas podem incluir sobreposicies de diversas
informagdes sobre a mesma area atraves de simbolos, Signos e cores.

Percebemos, nos tempos atuais, uma grande énfase dada a Geografia, a0 estudo das
imagens. Para td, recorre-se a diferentes linguagens, dentre éas, a cartogréfica Dai a
importéncia de continuar a formagdo e a identificacdo dos eementos da representacéo
gréfica iniciados nos primeiros anos de escolaridade. A continuidade desse processo deve
acontecer, consderando a necessdade e o interesse do educando, independente da sua fase
de estudo, mas observando, principamente, interesse pelaimagem.

A Cartografia é responsavel por um conhecimento que vem desenvolvendo-se
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desdle os mas remotos tempos, nela é possivel dntetizar informagdes, conhecimentos e
maneiras de trabadhar com a linguagem cartogréfica. Na escola, esse procedimento ocorre
por meio de Stuagies através das quais os dunos percebam que a linguagem cartogréfica é
um ssema de simbolos que envolve proporciondidade, uso de signos ordenados e
técnicas de projecéo.

O aprendizado do espaco geogréfico dése aravés da iniciagdo ou dfabetizacéo
catogréfica, que compreende uma s&ie de gprendizagens indispensivels para que 0s
aunos busguem informagdes, hipdteses e conceitos. Trabahando-se com a Cartogréefia,
gpoiada numa fusfo de multiplos tempos e numa linguagem especifica, é possivd que se
faca, da locdizacdo e da espacializacdo, uma referéncia de leitura das paisagens e de seus

movimentos.

Ignorar a natureza socid, histérica e em forma de didogo (contada oramente, de
geacdo em geracdo) das representacOes cartograficas € desconsiderar seu  vaor
comunicativo, sua importancia na relagdo, no processo de evolugdo do homem e na
interpretacéo do mundo.

Durante anos, enquanto professora, estamos procurando, dentro dos fundamentos
da Cartografia, @ melhor maneira de trabahar com a linguagem cartogréfica para que se
efetivasse a educacdn. Neste trabaho, vamos mostrar a importancia do processo de
comunicacdo cartogréfica para o ensino de Geografia

O principa problema esad na formacddo e na metodologia de ensno de quem
trabaha com a Cartografia na Geografia. Gerdmente, quem ensna nem sempre sabe 0
porqué e para que esta ensnando. A maioria dos professores desconhece a importancia da
Cartogrefia, ou tem receio de utiliza-la no ensno, na formacéo em Geografia H4, também,
certo descrédito em relagdo a construcdo de maguetes. No que a maquete contribui para a
formacso do educando e/ou do gedgrafo? E a maguete um recurso didatico ultrapassado?

A educacdo cartogréfica € necessaria e importante para todos, indistintamente do
grau de escolaridade. Todos usam a Cartografia e com ela fazem as operagbes mais
complicadas sem, necessariamente, serem obrigados a saber 0 que € A praxis utilitaria eo
Senso comum que a ea corresponde colocam o homem em condicdo de locdizar-se e

orientar-se no mundo.

Nosso principa objetivo, nesses dltimos anos, foi e € pesquisar e andisyr 0O

processo de ensino-gprendizagem de Geocartografia no Engno Superior, principdmente



no Curso de Geografia, através da metodologia da pesquisa-acdo’®, sendo esse trabalho
centrado na prética da maquete geografica.

Procuramos (re)conhecer, através do auxilio das representagBes cartogréficas, como
se da a aprendizagem do espaco geografico, mediante estudo da situacéo do cotidiano e,
principdmente, pda e da maguete, posshbilitando reflexdo sobre a importancia da
educacdo cartografica no Ensino Superior, especiamente no Curso de Geografia. Para td,
organizamos nossa prética em trés exos principals. d) organizacd do ensno por meio de
projetos coletivos, b) a teoria e a prética baseadas na participacdo-acdo-reflexéo; ¢) uma
nova modalidade de avaiacéo dos processos de ensino e aprendizagem.

O estudo da Geografia d&se também, e principdmente, pela Cartogrefia, através
das representacOes. A dificuldade de trabalhar com as representagbes cartogréaficas €,
tavez, o problema para quem trabaha com seu endno; dia-se a isso a caréncia de
qudidade e de materid cartogréfico da maoria das escolas e universdades, o que
demonstra a necessidade de (re)descobrir maneiras para plangar e coordenar a educacéo
cartografica no ensino de Geografia

Segundo  Vygotsky® (1987), a consciéncia se origina da atividade prética e é
condruida pela interacdo do sujeito com 0 mundo, sendo um aributo da relacdo entre
sujeito e objeto. HA a necessidade da mediacdo® do professor no contexto da relacio
professor-aluno, professor-professor, aluno-aluno, numa condicdo de parceria em que
dguém ndo dfabetizado para as coisas do mundo amplia seu universo préprio de leitura
com aguém gque tem mais conhecimento, aé efetivar a relacdo individuo-sociedade. Para
Vygotsky, relacéo resulta da interacdo didética do homem e seu meio socioculturd,
pois, @ mesmo tempo em que 0 s humano transforma 0 seu melo para aender suas
necess dades bésicas, €le também se transforma.

A mediacdo, enquanto categoria de conducdo e comunicacdo pedagdgica na
filosofia de Vygotsky, a pesquissacdo como metodologia de pesgqusa e a maquete

2 Criada por Kurt Lewin, nos anos 40, trata-se de uma filosofia prética ou ciéncia moral que permite a
reflexdo sistematica dos préticos sociais sobre as melhores formas de trabalhar os valores na pratica.

3 Lev Semyonovich Vygotsky nasceu em Orsha, cidade da Bielo-RUssia, em 5 de novembro de 1896 e
morreu em 1934 em Moscou. Foi fundamentalmente um fildsofo e um semidlogo, professor de literatura,
estética, historia, arte e psicologia. Interessavamlhe os problemas relacionados com 0s mecanismos
psicoldgicos de criacdo literéria e as questdes semioldgicas relacionadas com a estrutura e as fungdes dos
simbol os, signos e imagens poéticas.

* E uma categoria de andlise deste trabalho. Conforme Vygotsky, a mediacéo est& presente em toda atividade
humana enquanto instrumentos e/ou sistema de signos, construidos historicamente, que fazem a mediagéo
dos seres humanos entre si e deles com o mundo. Como exemplo, a linguagem é um signo mediador por
exceléncia, pois carregaem si 0s conceitos generalizados e el aborados pela cultura humana.
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geogréfica, enquanto representacdo cartogréfica que conduziram a préticapedagdgica
neste trabalho de pesquisa

Lancamo-nos na préica de um projeto coletivo em busca de conhecimento,
objetivando atingir a interdisciplinaridade, respeitando-se a especificidade das disciplines,
permitindo a cada professor revelar as suas potencididades e a sua competéncia

“A pesquisa que denominamos de interdisciplinar nasce de uma vontade
condruida. Seu nascimento ndo é rdpido, exige uma gestacdo prolongada, uma
gestacd0 em que 0 pesquisador se aninha no (tero de uma forma de conhecimento —

a do conhecimento vivenciado e ndo apenas refletido, a de um conhecimento

percebido, sentido e ndo apenas refletido, a de um conhecimento percebido, sentido

e ndo apenas pensado. Esse processo de ‘nidacdo’ que o pesquisador iniciamente

vivenda leva-0 a uma revisdo da bibliografia que veio norteando sua formagéo —

uma releitura do que mais 0 marcou em sua concepcao de educacdn. Nesse
processo de va adquirindo a percepcdo de sua prépria interdisciplinaridade’.

(Fazenda, 1995:115).

Apontamos V&ios momentos cruciais, importantes para a condrucdo de uma
proposta pedagogica interdisciplinar, dentre ees, a redizagd de coloquios mantidos com
alunos e professores participantes do processo de interdisciplinaridade, em que o pape da
professora- pesquisadora é o de mediacéo.

Vygotsky (1987) estendeu esse conceito de mediacéo narelacéo do homem com o
seu ambiente pdo uso de instrumentos, de Sgnos, os Sstemas de Sgnos, especidmente a
linguagem. Tais indrumentos sfo criados pelas sociedades a0 longo do curso da histéria
humana e mudam aformae o nivel de seu desenvolvimento culturd.

A nossa decisio pelo gpoio em Vygotsky deve-se a identificacdo com sua teoria
educaciond, por ser de carder socid, didético, com cunho sicio-interacionista, podendo
s dntetizada por adgumas paavras-chave sociabilidade do homem, interacdo socid,
sgno e ingrumento, cultura, higtdria, fungdes mentas superiores e mediacdo. O
materiadismo didéico € o méodo fundamenta da teoria Sicio-interacionista de Vygotsky.

E através do método que se conhece a forma de pensar. Partimos dessa concepcéo
porque, dravés dele, Vygotsky condruiu uma visdo totdizante ndo fragmentada da
redidade, uma perspectiva histdrica e uma compreensdo do homem como um conjunto de
relagbes socias com poscdo antimecanicista  ldentificorse com um maxismo que

entende 0 homem como sujeito socid dale na historia.
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Vygotsky, segundo Freitas (1995), do pensador maxiga que, numa Vvisso de
totalidade, integrou o0s conhecimentos de um pensamento diadético, congruindo uma
Psicologia que concebe 0 homem como um sujeito concreto cuja consciéncia € congruida
apartir de suarelacdo com meio cultural mediado pela linguagem.

Ao mencionar, em suas obras, o carder da subjetividade e a criatividade do sujeito
humano no plano da linguagem, fomos sStuando nossos propdsitos com o ensno de
Cartografia. Esta escolha também ocorre pela vinculacdo que Vygotsky faz da teoria com
as ates e com a semidtica, proporcionando condigdes de se ter uma visdo mais ampla e
contribuigdes sgnificativas nessas &reas de conhecimento.

A abordagem sOcio-higtdrica de Vygotky surge pois, como um  suporte
metodoldgico em que se vé 0 homem influenciado peo meio, mas voltando-se sobre ele
para transformé-lo aravés da mediagdo da linguagem. E por isso que enfatizamos a
importancia dada a fda dos envolvidos (adunos — professores — comunidade) ao
analisarmos a maguete enquanto comunicacao cartografica.

A caegoria da mediacdo “se judtifica a partir do momento em que o red ndo é
vigo numa divishilidade de processos em que cada demento guarde em s mesmo

o dinamismo de sua exigéncia, mas numa reciprocidade em que os contr&ios se

rdacionem de modo didético e contraditorio. A interacd0 entre 0S Processos

permite Stuar o homem como operador sobre a natureza a criador das idéias que
representam a propria natureza. Os produtos dessa operacdo (cultura) tornam-se
elementos de mediacdo nas relagdes que o homem estabelece com os outros e com

0 mundo... no caso da educacéo, categoria torna-se basica porque a educacao,

como organizadora e transmissora de idéias, medela as agles executadas na prética

socid... esse duplo movimento permite entender como, sem essa categoria, a

educacdo acaba formando um universo "a parte, existente independentemente da

aca0”. (Cury, 1992:28).

A mediacdo ndo existe em g prépria, sendo em relacdo com a teoria e a prética: “as
mediagdes abrem espaco para que as teorias se concretizem, tornando-se guias das agoes.
Neste sentido, sem as mediacles as teorias se tornam vazias e inertes, e sem as teorias, as
mediagdes se tornam cegas ou caolhas’. (Cury, 1992:44).

O saber enquanto elaboracdo, incorporacdo e producdo de conhecimentos, valores,
idéias e crencas, nasce, ainda conforme Cury (1992), do fazer e para ele se volta. O saber,

entéo, torna-se mediacdo entre duas agles, pois uma acdo (fazer) supbe a posse de um
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saber interior que conduz & acéo.

A linguagem é a quest?o @ntra na teoria Vygotskyana®, pois o sentido das coisas é
dado a0 homem pela linguagem, que se da no didogo, na interacd e na comunicagéo,
estando o tempo todo, o sujeito e o outro. Dai, a importancia da construcdo das
representactes dessa redlidade no interior da atividade menta dos individuos e o vaor da
paavra e da interacdo com o outro. A comunicagdo disso tem um pape ggnificativo na
construcdo do conhecimento e dé& se pela mediacéo dos sujeitos.

Levando-se em consideracd0 que o0 processo de conhecimento € didético, que o
processo de investigacdo deve ser revisado e considerando-se, assim, a historicidade dos
fatos, essa reflexdo tedrica sobre a redidade do ensino da Cartografia através das maguetes
tem afuncdo de transformar a acéo.

Nesse contexto, ha que se pensar numa Cartografia que corresponda as
necessdades do cotidiano em que o0 usuaio estga inserido (sgja ele estudante, geodgrafo,
catografo ou outro profissond) para que possa verdadeiramente usufruir de seus
beneficios.

Os caminhos tavez, estgam nos mapas, mas 0 conhecimento precisa ir dém deles,
€ possivel que a principd questéo estgga na metodologia de ensino, mas os resultados véo
além do professor. Um bom comeco quica sgja (re)pensar a préatica da Cartografia, mas ela
ndo pode ficar desvinculada do cotidiano e do contexto socid.

As relagbes do individuo com seu cotidiano, seu lugar de vivéncia, representam um
dos principais componentes das manifestagbes e desenvolvimento humano. Portanto,
perceber o0 mundo em que se vive é 0 primeiro passo para modificalo. E, sob esse ponto de
vita, a maquete é gpresentada nesse trabaho como uma representagdo, meio para
construcao/desenvolvimento da leitura e, com o dominio do espaco e sua representacéo,
tomar consciéncia de ser sujeito datransformacéo socid.

A fim de determinar o0 dgnificado da pesquisaacdo e que consequéncias préticas
poderiam  resultar  de um processo de ensno-gprendizagem da Geocartografia pea
maguete é que edta investigacdo foi conduzida, com vigtas a producéo e conducdo de uma
prética- pedagdgica.

°0 fato de se apoiar na linha vygotskyana quer dizer que o pensamento desse autor contribui sublimemente
ao objetivo do trabalho, mas ndo se limita a ele; é reforgado por outros autores, numa tentativa de melhor
explicitar a préxis darealidade.
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Egse trabaho tem, como principa objetivo, investigar a proposta tedrico-
metodologica do ensno de Cartografia no Curso de Geografia, através do auxilio das
representacOes cartogréficas, especificamente das maquetes geogréficas. Procuramos trazer
a compreensdo e 0 reconhecimento do espago geogréfico mediante experiéncias da sda-de-
alla Avdiase a rdacdo de producdo do conhecimento geogréfico através das
representactes cartograficas, pela prética-pedagbgica, orientada pela mediacdo, baseando-
Se nateoria sicio-interacionista de Vygotsky.

Nesse contexto desenvolvemos, com os alunos do 2° ano e professores do Curso de
Geografia da UNIOESTE® - Campus de Francisco Bdtrdo’, participantes do projeto,
guestionamentos e reflexdes sobre temas envolvendo o ambiente onde se vive, as relagdes
e inter-rdagbes, a importancia desse estudo para a formagdo e entendimento
geocartogréfico e as contribuicbes que se dribuem a comunidade envolvida na
amostragem;  buscamos principdmente entender a importancia que esse tipo de trabaho
traz para o locd e para o crescimento intelectual dos que nele participam, os sujeitos do
processo. A partir das observacdes e idéias dos aunos e professores, através da mostra das
maguetes, compartilhamos o resultado do trabaho com as familias dos aunos e a
comunidade.

A idedizacdo do presente trabaho ocorre em trés momentos. em 1997, quando
desenvolvemos a iniciagdo a maquete, trabahando com o municipio, cujo resultado
fomentou a sequiéncia do trabalho, nos anos seguintes; em 1998, desenvolvemos a pesquisa
empirica com 68 aunos e, em 1999, com 70 aunos, do 2 ano do Curso de Geogréafia da
UNIOESTE®. A sdecio da amostragem deu-se por terem esses alunos passado pela
dfabetizacio cartogréfica® no ano anterior e, neste ano, terem a disciplina Cartografia Il no
curriculo.

Baseando-nos nos problemas'® que afetam 0 processo de ensino-aprendizagem da
Geocartografia, principdmente, consderando que a dificuldade maior dos professores

concentracse na metodologia de ensino, em todos os nivels de ensino, desenvolvemos este

® Universidade Estadual do Oeste do Parana— Campus de Francisco Beltrdo— PR.

" Francisco Beltréo é um municipio do Sudoeste do Parana (vide localizago— anexo A)

8 A maqguete da capa que representa a UNIOESTE, antiga FACIBEL, foi construida pelos alunos do 2° ano
do Curso de Geografia de 1998: Ana C. M. Pavalecini, Edina dos Santos, Rony E. Skowroski, Rosane Lopes
e Serli Tognon.

° Entendemos por alfabetizacdo cartogréfica o periodo preparatério em que se apropria da linguagem
cartogréfica. Para saber mais sobre este assunto, indicamos Passini, Albabetizacgo Cartogréfica. 1994.

10 Diagnosticados em pesquisa empirica realizada para a dissertacéo de mestrado, publicada com o titulo “A
Cartografia no Ensino de Geografia: Construindo os Caminhos do Cotidiano”. Francisco Beltrdo: Gréfit,

1997.
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trabalho a luz da propria préxis, com o objetivo de fomentar e processar reflexfes e
transformacdes nesse sentido.

O propésito deste trabaho de pesguisa e andlise do processo de ensino-
aprendizagem da Geocartografia no Ensno Superior, através da metodologia da pesquisa
acén, € condruir 0 epishdio interativo durante a nossa acdo mediadora ao conduzir o
processo de ensno-gorendizagem da Cartografia e averiguar a importancia das
representacfes cartograficas, especificamente da maquete, para 0 estudo do espago
geogréfico.

Para td, desenvolvemos um cronograma de aividades, no qua mencionamos a
redizacd0 da revisdo de literatura sobre o assunto. Efetuamos um ensaio de pesquisa em
1998, com os aunos e professores, cuja andise apresentamos no corpo deste trabaho. A
redizacB0 da pesquisa definitiva ocorreu em 1999. Conforme haviamos plangado, o
resultado dos dados e andlises estdo contemplados no texto no quarto capitulo.

A estruturacéo deste trabalho contemplou o procedimento de seu desenvolvimento
na prética efetivada durante o desenvolvimento do curso e do processo de pesquisa.

Nos capitulos iniciais, procuramos mostrar 0 caminho tedrico percorrido e que
embasou o procedimento de pesquisa e da prética pedagdgica.

No primero capitulo intitulado “A Linguagem Cartograficad’, especificamos a
importéncia da linguagem e da comunicagéo para 0 desenvolvimento humano.

No segundo capitulo, “As Representagbes Cartogréficas’, tratamos do objeto de
estudo da pesquisa, relatando os passos seguidos durante 0 processo.

No terceiro capitulo, intitulado “A Cartografia Congruindo e Mostrando 0s
Caminhos’, apresentamos a angUgtia da professora de Cartografia diante da redidade do
ensgno e os caminhos que ea percorre tentando encontrar uma saida, centrada na maguete
enquanto aternativa metodol dgica paratrabahar a Geocartografia.

No ultimo cepitulo, “A Cartografia Mediando a Construcdo do Conhecimento no
Cotidiano através da Maguete Geogréficd’, gpresentamos a linha filosdfica que direciona o
trabalho pedagdgico através do socio-interacionismo defendido por Vygotsky, ou sga, os
procedimentos e as fases precedentes até chegar a gprendizagem dos conhecimentos
geocartogréficos, aravés dos projetos e mostra das maquetes. H4 um resultado sintese do
processo, apontando para a importéncia e necessidade de pensarmos ha educacéo
cartogréfica como um processo voltado para a formacéo do cidadéo.



I. ALINGUAGEM CARTOGRAFICA

A Linguagem como Mediagéo

A faculdade de fdar € que diferencia 0 homem dos demas seres vivos. A
linguagem € a voz que manifesta aguilo que a coisa era ou é Ela posshilita criar nossa
exigéncia no sr. Uma exiséncia que conhece, imagina e confia. Para Buzzi (1992), a fda
promove a redidade em substancia animada, pde-na em circulacéo, néo a deixa petrificar -
.

Na linguagem estéo contidos sstemas de uso de todos os signos. Quando faamos,
atudizamos um dstema, fazemos uso dos signos. Nesse uso, os individuos comunicam-se
e edabdecem contato com a redidade. Sgnificar € préprio da linguagem. Quando
fdamos, usamos paavras. Na funcéo de significar, as paavras sdo simbolos ou signos.

Aprende-se linguagem na forma escrita, ord, gréfica, corpord, por Sgnos nao
verbais, aravés dos quais afetuamos as leituras do mundo, ultrgpassando o0 pensamento
epontaneo de senso comum,  Sstematizando as informagdes, transformando-as em
conceitos.

Descobrindo 0 sentido e escolhendo as pdavras, estaremos definindo a linguagem
que posshilitard a comunicagdo. A aprendizagem das paavras transportanos para o
mundo smbdlico, vivido, red, onde a representacdo tem dgnificado. A linguagem
permite-nos, pelos sentidos (gustacdo, audicéo, viso, tato), conhecer aredidade.

Fazenda (1995) ressdta que a linguagem assnda a linha de encontro entre o eu e 0
outro, pois, a0 tentarmos explicar-nos e nos fazer-nos entender, estamos, ab Mesmo tempo,
descobrindo-nos e tentando descobrir 0 outro para que haja comunicacéo.

A linguagem edtabelece-se aravés do comprometimento da pessoa com as coisas
e com as outras pessoas, € entendida como produto do pensamento determinado conforme
a fase do desenvolvimento humano. E a elaboradora da histéria do préprio homem; é uma
edrutura de sinais, um veiculo pelo qua se tem acesso as representacBes dos individuos ou
dos grupos socias, também € um fundamento da mediacdo e da interpretacdo do
conhecimento.

Para Vygotsky (1987), sgnificacd € um produto do pensamento. Ao fdar de
linguagem, ele edava interesssdo em um modo de producdo do pensamento no qual a
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linguagem edivese num lugar determinante, desempenhando fungles especificas. Para
ele, a linguagem é o mais importante esquema de mediacdo do comportamento humano; e
o dgnificado é fenbmeno do pensamento apenas quando O pensamento ganha corpo por
meio da fada, e O é fenbmeno da fda na medida em que a pdavra etd ligada ao
pensamento, sendo iluminada por €e. A unido padavra e pensamento é um fenbmeno do
pensamento verbd e da fda dgnificativa Vygotky edudava a linguagem como
congrutora do sujeito e abordou a questdo do pensamento-linguagem em toda sua
extensdo, tratando-a como um objeto concreto de pesquisa e captando a red importancia
dessa relacéo no processo de evolucdo intel ectud/emociond.

A rdacdo pensamento e palavra tem que ser considerada como um Processo Vivo,
pois 0 pensamento nasce aravés das pdavras, edta relacdo ndo € ago ja formado e
congtante, mas surge a0 longo do desenvolvimento e modificase. A estrutura ca fda néo é
um mero reflexo da edrutura do pensamento que, por Sua vez, passa por muitas
transformactes até chegar afaa

A relacdo pensamento-linguagem € a chave para a compreensio da natureza da
consciéncia humana e tem tanto funco organizadora e plangadora do pensamento, quanto
socid e comunicativa

Além da linguagem verbd, exigem outras formas de linguagem desenvolvidas pelo
homem, como a gr&fica, matemdtica, pléstica, corpord, cinematogréfica, televisva dentre
outras.

Neste trabdho, discutiremos a linguagem baseada na doutrina dos Sgnos ou
Semidtica de Peirce’!, uma vez que a vertente bésica de nosso trabalho é a linguagem
catogréfica como meio paa o endno e gorendizagem da Geografia, mediada pela
representacéo e pelateoria da Semidtica

Em 1632, foi publicado o Tratado de Poinsot, nome daguilo que Poinsot, Locke e,
mais tarde, Peirce’?, chamaram de “doutrina dos signos’. Mas ficou com Locke o
privilégio e o poder de ter nomeado a Semidtica. A Semidtica Gerd € parte da Rlosofia
com as desgnagles Logica, Filosofia da Logica, Filosofia da Ciéncia, Epistemologia ou
Teoria do Significado. E, portanto, “a concepcdd do pensamento como um processo de

interpretacdo do signo com base numa relagdo triddica entre Signo, objeto e interpretante’.

11 para pei rce, Logica é apenas um outro nome da Semiética.
12Fj 6s0fo, matemético, fisico, astronomo. Nasceu em Cambridge, Mass.,, EUA, no ano de 1839 e morreu em
1914.



(Coelho Netto, 1980:53).

Como discipulo de Kant, Peirce comegou com sua lista de categorias'®. A categoria
de terceiridade foi mudando de representacdo para a relagdo triddica, comum tanto a
representacdo quanto as leis exisentes na natureza, como e€emento centrd de sua
semidtica e o locus de quaquer explicacdo da narrativa. “A Semidtica peirceana, longe de
ser uma ciéncia a mas, € na redidade, uma Filosofia cientifica da linguagem, sustentada
em bases inovadoras que revolucionam, nos aicerces, 25 seculos de Filosofia ocidenta”.
(Santaella, 1996:22).

Segundo Coelho Netto (1980), Peirce apresentava a Semidtica Especid, ciéncia
psiquica ou Logica, como uma ciéncia preocupada com os fendmenos mentais, ou com as
leis das manifestacBes e produtos da mente* ou pensamento.’® Seu méodo consistia em
desenvolver uma concepcdo da mente derivada de uma andise do que esta implicito na
tendéncia humana para a procura da verdade'®. A Semidtica dimenta-se de uma filosofia
transcendentalista que val procurar, nos efeitos praticos, presentes ou futuros, o significado
de uma proposi ¢&o.

Para Peirce (1995), as categorias s80 0s trés modos como os fendmenos aparecem a
consciéncia, como modos de operacdo do pensamento — SigNo que se processam na mente.
A tercaridade aproxima um primeiro e um segundo numa sintese intelectua, corresponde
a camada de intdigibilidade, ou pensamento em signo, através da qua representamos e
interpretamos o mundo. A sintese intelectud, elaboracdo cognitiva, € um terceiro modo.

Na pespectiva Semidtica, aguilo que a mente congrdi e aguilo que esta
parcidmente pressuposto nessas construcfes entrelacamse objetivamente para condtituir
indistintamente aguilo que é diretamente experimentado e conhecido.

O objeto da investigacdo semidtica € 0 Signo e a acdo do signo, que Peirce, em
1906, batizou de semiose,!’ trata da questdo do ser signo e tornar-se signo. A Semidtica é
0 conhecimento sobre a semiose, a explicagio tedrica sobre os Signos e o que des fazem. E

atentativa de explanacéo tedrica daguilo que € peculiar ao sSigno.

13 Qualidade — Relacio — Representacao. Algum tempo depois, o termo Relacdo foi substituido por Reagso e
0 termo Representacdo recebeu a denominagdo mais ampla de Mediagcdo, mas Peirce preferiu fixar-se na
terminol ogia de Primeiridade, Secundidade e Terceiridade.

14 O termo mente entendido como semiose, processo de formagao das significacdes.

15 pensamento pode ser substituido por termos como signo, simbolo ou interpretante.

18 para Peirce, a verdade apresenta-se como uma atividade capaz de permitir a passagem de um estado de
insatisfagdo para um estado de satisfagao.

17 Semiose é o nome que Peirce da & acdo dos signos que constitui 0 objeto comum a todo o espectro
investigativo nomeado sob arubrica geral de semidtica
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O campo red de investigacdo semidtica existe como uma exigéncia que o futuro faz
a0 pensamento do presente, na forma de uma tarefa em andamento e ndo de uma tarefa ja
concluida. O que estd no cerne da semidtica de Peirce € a constatagdo de que a totaidade
da experiéncia humana, sem excegdo, € uma estrutura interpretativa mediada e sustentada
por Sgnos.

Interpretante €, para Peirce, uma nogdo singular e importante que condtitui a chave
do entendimento da acdo dos signos como processo; € tudo que esta explicito no signo
mesmo, € arepresentacdo de algo mais, o significado.

A acdo do dignos é sempre mediada, 0 que Peirce caracterizou como triadicidade,
pois 0 Signo ndo apenas representa algo que ndo é ele mesmo, como também faz isso para
um dggnificante, embora essas duas relagbes (dgno com dSgnificado e dgno com
interpretante) possam ser consideradas separadamente enquanto relagdo semiotica

A Semidtica fornece, antes de tudo, ndo um méodo, mas um ponto de vista A
partir desse ponto de vidta, fica claro que as idéias ndo Sfo auto-representacies, mas Sgnos
daquilo que € objetivamente outro que nNdo a idéia Nno seu ser como representacdo privada.
A Semidtica emerge de um reconhecimento explicito daguilo que todo método de
pensamento ou todo método de pesquisa pressupde.

O ponto de viga semidtico € a perspectiva que resulta da tentativa continuada de
conviver de maneira reflexiva com as consequiéncias da constatacéo de que o todo da nossa
experiéncia, desde suas origens mas primitivas na sensacéo até as redizagbes mas
sofigticadas do entendimento, € uma rede ou teia de relagtes signicas.

A Semidtica ou o0 ponto de visa semidtico, dicerca-se na constatacéo de uma unica
forma de dividade na natureza, a que Peirce denominou semiose. Todo méodo ou
investigac@o que revele dgo € um méodo semidtico.

O fator decisivo para se entender o que é proprio do signo é a relatividade. Para
Peirce, a ordem dos signos assm se agpresenta: monadica = sonhos, diddica = exigténcig
triadica = relaco/rel atividade.

A Semidtica € necessariamente, triddica quando a relacdo entra na experiéncia,
estabelece-se a reacd do interpretante, respectivamente ou consequentemente, uma
terceiridade. Uma representacdo pode ser de S mesma e ai éla condtitui um objeto. Para ser
um objeto é necess&rio ser, antes, uma representacéo. Os objetos sGo 0 que as coisas

tornam-se uma vez experimentadas.



Divisado dos Signos

Uma das tricotomias estabelecidas por Peirce, diz respeito ab Sgno em S mesmo; a
outra é estabelecida entre a rdagdo do Signo e seu objeto e, a terceira, diz respeito as

relacOes entre 0 SigNo e seu interpretante.

Sgno
(Trés espécies de sgnos. Qualissgno, sinsgno, legissgno)
10
20 3P
Objeto Interpretante
(Relaches entre Sgno (Imediato, dindmico e
e seu objeto find) propde uma diviso:

icone, indice, Simbolo).

Elaboracdo e organizacdo: Mafalda Nesi Francischett.

12tricotomia = Signo: diz respeito ap Sgno consderado em S mesmo.

Qudissgno: umaqudidade que € um signo (Ex: uma cor).

Singgno: é uma coisa ou evento existente, tomados como signo (Ex: cata-vento). O
sn inicid indica que se trata de uma coisa ou evento singular, em um Unico sentido. Para
Peirce um sinsigno sO pode exidtir através de quaidade.

Legissigno (de legi, le) € uma convencéo ou lel estabelecida pelos homens. (Ex: as

palavras).

22 Tricotomia= Objeto:

fcone: € um signo que tem aguma semelhanca com o objeto representado.(Ex. foto
de um carro, escultura de mulher).

indice: € um sgno que se refere ao objeto denotado em virtude de ser diretamente
afetado por esse objeto. (Ex. fumaga- indicio de fogo).

Simbolo: € um sgno que s refere a0 objeto denotado em virtude de uma
asociacd de idéias produzidas por uma convencdo. O Sgno é marcado pela

arbitrariedade. (Ex. cor verde — esperanca).
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Para Peirce, Sgno e objeto sdo duas entidades digtintas. A nogdo de simbolo
apresenta-se sob formas mutavels, o simbolo € um signo por convengdo. O fato de uma
representacdo assumir a funcdo de simbolo € ago que depende de um hébito, convencéo
ou disposicdo natural.

FTricotomia= Interpretante;

Congdera o Sgno em relacéo ao interpretante.

Um Rema (do grego rhema, pdavra) € um Signo que, para seu interpretante,
funciona como sgno de uma possibilidade que pode ou ndo e verificar. (Ex. paavra).

Um dicissgno é um signo de fato, Sgno de uma existénciared.

Um argumento € um signo de razéo, um signo de lei, correspondendo a um juizo.

Categoria dos Signos: (da consciéncia)

A primerridade € ndo S5 o nivd quditativo: icone, quaissgno, rema, mas também é
0 modo de ser que consste em algo caracterizar-se como ta, independentemente de
qualquer outra coisa.

A scundidade € o nive da experiéncias indice, sndgno, dicissigno, condse na
redidade, naguilo que acontece num lugar € num tempo relacionando-se com outros
existentes. O modo de ser de ago depende de como um segundo objeto é como atua sobre
edte e deste recebe influéncia

A terceiridade € o nivd do pensamento: simbolo, legisigno, argumento, € 0 modo
de ser que condste no fato de que futuros fatos da secundidade assumirdo determinada
natureza geral. E o nivel dald, do pensamento, da abstraczo.

Embora Peirce tenha dividido as categorias, le mesmo reconhecia que €as néo
podem ser dissociadas. Todo signo ou toda relacdo triddica tem um objeto, o qua deve ser
entendido na medida em que se entende:

“Semidtica como uma filosofia, no sentido de que o processo de
interpretacdo de signo tende para um estado find que é a busca da “verdade’ na
acepcao agui exposta desse termo: mudanca de um estado de insatisfagdo para outro
de satisfacdo baseado no conhecimento. Este entendimento maior do objeto tem de
sr mantido em mente se pretende compreender 0 adcance da doutrina de Peirce,

ainda que neste ou nagudle caso em paticular sga suficiente encarar o Objeto
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como um objeto ou evento concreto e identificado”. (Coelho Neto, 1980:68).

Interpretante do Signo

O sgno cria dgo na mente do interpretante e a edta criacdo do sSgno-objeto chama-
s Interpretante (€ 0 conceito ou aimagem mental criada na relacéo triadica do signo).

Peirce atribui uma divisio tripartirte ao Interpretante.

- Interpretante Imediato: é o interpretante td como se revela na correta

compreensdo do proprio signo (€ o efeito totd sem reflexdo prévia).

- Interpretante Dindmico: € o €feto concreto determinado pelo signo (efeito
direto produzido no intérprete pelo Sgno).
- Interpretante Find: € o modo pelo qua o signo tende a representar-se, ao fim de

um processo, em relacéo a seu Objeto (resultado interpretativo).

De maneira resumida, as categorias de conhecimento de Peirce podem ser assm

agrupadas.

Quadro N° 01 — Resumo das Categorias de Conhecimento de Peirce.

Relacdo triadica Funcdo dos Categoria dos Nivel do Tipos de Sgnos
signos sgnos pensamento (do
signo)
Objeto Qualidade Primeiridade Idéa Icone
Sgno Relacdo Secundidade Condtituicdo do Indice
Sgno
Interpretante Representacdo Terceiridade Interpretacdo Simbolo

Elaboragdo e organizacdo: Mafalda Nesi Francischett.

As categorias do conhecimento s80 modos

de apreensio dos fendmenos na
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consciéncial® “as trés espécies de elementos que a percepcdo atenta pode decifrar no

fendmeno”. (Peirce, 1974:111).
O objeto da investigagdo semidtica é 0 Sgno e a acdo do Sgno é a semiose.

Exemplificando a relacéo triadica semidtica de Peirce, temos:

Quadro N° 02 - Relacéo triadica semidtica de Peirce.

Objeto Cruz Edrda Bdanca
Sgno Cruz parao Astro do sistema Signo do Zodiaco
crigianismo solar
| nterpretante Egtaé umacruz Elaéumaesrdado | Osque nascem de 21
pesada paramim... cinema... desetembroa...

Elaboracé&o e organizagdo: Mafalda Nesi Francischett.

Para Peirce, todo sSgno é uma representacdo, mas nem toda representacdo € um
sgno. Exemplo: a cruz € uma representacdo € um Signo, porque a cruz, aém de
representacdo, € 0 Sgno do crigtianismo, é o signo da religiosidade.

O sgno s6 pode funcionar como Signo se carregar 0 poder de representar uma outra
coisa diferente dele. Um signo € um representante e para sé-1o € necess&ria a representacéo
de algo que ndo sga o proprio ser; é uma forma de prisio para um outro, ao significado, o
objeto que 0 Signo nNdo é mas que, todavia, representa e substitui.

Para Peirce, representar € estar em lugar de, isto €, estar en umata relacdo com o
outro que, para certos propdsitos, € considerado por uma mente como se fosse esse outro.

Dessa forma, a condtatacdo de que a maguete é uma representacdo cartogréfica,
pois, enquanto tal, muito contribui para o estudo e a comunicagéo de fatos geograficos.

A Linguagem Cartogréafica e a Representacao

No Brasil, os estudos semidticos de Peirce tiveram inicio em 1972 e, em 1974, foi
fundada a Associacdo Brasileira de Semidtica. Vaios estudos e pesquisas fundamentam-se

nesa linha, liderados por um grupo de professores na USP, com destague para Lucia

18 Consciéncia, em Peirce, é o lugar onde se produz a apreensdo dos fenémenos e que, por isso mesmo, se faz
consciéncia; lugar onde se opera a passagem que leva a mudanga de um signo em outro.
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Santadlla

A representacdo grafica condtitui, hoje, junto com a musca, as padavras e oS
ndimeros, uma das formas basicas de comunicagdo utilizada pelo homem. Percebe-se que,
atudmente, a utilizacdo de mapas para a transmissfo de informacdo tem sdo redizada de
modo muito expressivo em diversos setores de pesquisa.

As representagbes cartogréficas et embasadas na semiologia gréfica A das
aribui-se a funcdo de comunicacdo entre povos e civilizagdes e o entendimento cultural do
espaco geogréfico.

A Catografia, enquanto ciéncia, utiliza-se de uma linguagem universd porque se
vade de um sgtema de signos compreensiveis por todos, € uma linguagem visud (imagens)
embasadas na semiologia grafica. Nesse contexto, deve-se ter claro que a Cartogréfia,
quando tratada como meio de comunicacdo, merece especid atencdo principadmente em
relacdo as etgpas que envolvem a producdo/construcdo como no uso das representacoes
cartograficas. Dessa maneira, dém da forma gréfica, deve-se condderar também os
objetivos a que elas se propdem e as habilidades prévias do usuario.

A linguagem cartogréfica € fundamentada na Semidtica, que tem por objeto a
investigacéo de todas as linguagens, em especia a dos signos. Por signo, entende-se uma
entidade compoga por dgnificante e dgnificado indissociaveis. O dgnificante interessa,
ndo por suas propriedades materiais, mas como ago a que corresponde um investimento
semantico, o dgnificado. O plano do dgnificante € o da expressdo, da imagem, e 0 do
sgnificado é o conteldo. Esses dois aspectos, o dgnificante e dgnificado, levardo a
sgnificacdo, produto fina da relacdo entre os eementos. Esses aspectos sGo muito
importantes e 0s Sgnos passam a funcionar como componentes lingliisticos do sstema de
informacdo cartogréfica

Foi Jacques Bertin (1978) quem formulou a linguagem gréfica com um ssema de
sgnos gréficos condituidos de significado (conceito) e significante (imagem gréfica). Esse
autor evidencia trés relaces entre os componentes: a diversdade (smilaridade), a ordem e
a proporciondidade. Essa relacdo condste nos significados da representacdo gréfica que
S0 expresos pelas vaiavels visuas, como tamanho, textura, valor, cor, orientacdo e
forma, que sfo, por sua vez, os sgnificantes. Ele propde, anda, uma linguagem universd,
n&o convencional, adotando, para isso, a versio monossémicat’ das relacoes.

A samiologia gréfica gplicada a Cartografia, segundo Joly (1990), permite avdiar

19 Que possui um significado tnico, parao qual n&o ha ambigidade.
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as vantagens e os limites das variaveis visuas empregadas na sSmbologia cartogréfica
raciond da linguagem cartogréfica Hoje, linguagem € consderavedmente modificada
pelainformatica e pela automacao.

O aparecimento dos computadores deu-se por volta de 1946, mas foi nos anos 60
gue os pesquisadores dedicaram-se a utilizar a informatica que proporcionou a automacao
do desenho; a0 mesmo tempo, foram empregadas duas espécies de sstemas autométicos.
um, cujo papel principd foi gerar um banco de dados com registros cartograficos e outro,
CuUjo objeto é prioritariamente a produgdo de mapas.

A dgmbologia catogréfica condste num aranjo convenciond das manchas
Sgnificativas locdizadas em implantagéo pontud, linear ou zond.

A representacdo  gréfica conditui uma  linguagem  de  comunicacdo  visud,
bidimensond, aempora e de carder monos¥mico que s insere no mundo da
comunicacdo visua e compartilha o universo da comunicacéo socid.

Como a representacdo € um produto do pensamento, a linguagem também é
resultado das necessdades humanas que, pelo aperfeicoamento do trabalho, contribui
necessariamente para que os membros da sociedade gproximem-se mas uns dos outros,
criando a linguagem que, como a Semidtica e a Cartografia, s80 produtos da necessidade e
da producdo humana, dai a congante transformacdo cientifico-socid. Exise uma grande
preocupacdo entre a comunidade académica em edtruturar uma teoria que possibilite criar
uma linguagem cartogréfica. Mas, 0 destague permanece com Jacques Bertin, que nais se
goroximou dessa linguagem e, baseando-se na Semiologia Gréfica, conseguiu desenvolver
0 Sisema de Signos. Ele determinou 0 processo de transmissdo da informacdo através da
representacdo grafica, criando o que podemos chamar de Graméica da Cartografia
Temética

A gorendizagem da linguagem cartogréfica € tdo complexa quanto a das linguagens
gue nos tornam seres smbdlicos, seres de linguagem. Dai, a necessdade de se fdar sobre
linguagem cartogr&fica Na comunicacdo cartogréfica, a mensagem é passada a partir de
um conjunto de eementos previamente organizados na magquete (cotas, relevo, hidrografia,
estruturas). As cotas devem ser sobrepostas uma a uma para formar o relevo, demonstrar a
hidrografia e projetadas segundo uma proporcdo, sendo, portanto, um exemplo de
comunicacdo cartografica.

A maguete € uma representacdo cartografica que proporciona ao observador

informagcles em que a mensagem é entendida com facilidade; dai, as fases inicias de
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plangamento serem turbulentas e complexas, porque as informagbes que se pretende
passar necesstam ser devidamente tratadas com ldgica para que a mensagem fique clara e
arepresentacdo sga entendida, permitindo aleitura no instante da percepcéo.

A congrucdo da maguete é resultado da relacdo entre forma (dgnificante) e
conte(ido (significado), indissociaveis. A forma expressa um contelido em trés dimensdes e
pode ser lida pelo interpretante que constréi diferentes imagens da redidade representada.
Os diferentes olhares de diferentes interpretantes tornam a construcdo da representacao
uma agdo de mediagdo.

Na maguete, como representacdo cartografica, o sgnificante é a forma da maguete
eo sgnificado é 0 que darepresenta, ou sga, 0 tema.

A Maquete no Triangulo Semidético:

A = lcone
Maquete (Representacdo)
B =indice C = Simbolo
Objeto (Tema) Interpretante
(Formacéo, experiéncia humana
sobre 0 tema e representacdo)

Elaboracdo e organizacdo: Mafalda Nesi Francischett.

Em outras pdavras, para formular uma dada mensagem, escolhemos previamente
um signo dentre um repertdrio de outros a ele associados. Por iso, podemos afirmar que a
comunicacdo cartografica € uma tarefa nunca concluida, mas sempre em processo. A
magquete geogréfica € um melo que posshilita uma andise araves da rdacdo entre
interpretante - conteido - forma

“Um processo pode s entendido, em termos geras, como uma

seqiéncia de atos que levam a um dado resultado, enquanto o sstema € o

mecanismo pelo qua esse processo ou texto — que se condtitui no objeto de leitura e

decifracdo: uma pintura, um filme, uma cena teaird... Assm, tudo que se propuser

como objeto de uma semiologia deve principiar por aoresentar UM Processo € um

sstema’. (Coelho Neto, 1980:36).

O desdfio para os professores de Geografia, especificamente os de Cartografia, esta
na prétca, ou sga, a0 posshbilitar que os conhecimentos cartograficos sgam para garantir a

gplicacéo da teoria, sem empobrecer o contetido, limitando a prética pela pratica gplicaveis
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adém dateoria, no cotidiano e no socid.

Enquanto representacdo cartogréfica, a interpretacdo que possa ser feita da
maquete, poderd ter dgnificados diferentes e imprevisivels em sua extensio e
profundidade. E através da consderacio do Intérprete, na andise, que se poderd
determinar a sgnificacdo do dgnificante, relacdo que a Semidtica traduz. Conforme Peirce,
depende da consciéncia do Interpretante, que corresponde a trés niveis de
desenvolvimento: a Compreensdo (Sentimentos), a Extensio (Esforcos), e Informacéo ou
Nogoes, formadas pela unido entre a extensao e a compreensao.

O Interpretante Dinémico, na teoria de Peirce, ndo € outra coisa sendo 0 efeto
produzido pelo signo, nesse caso, da maguete (representacdo), sobre quem o recebe (0
dedtinat&rio). Ja o Interpretante Imediato € o efeito que 0 sgno (ou representacéo) foi
calculado para produzir, no caso da maguete, a representacéo por S sO.

A exposicdn, a comunicacdo dos trabahos € judtificada pela acd do didogo,
momento de interacéo entre dois, com perguntas e respostas capazes de gerar informacéo
e, assim, produzir conhecimento, principamente, por se tratar da realidade (cotidiano) em
gue 0s sujeitos estdo inseridos.

O que nos guia nesse complexo labirinto da andise das representacOes
cartogréficas (maguetes) ndo € especificar somente a andise informaciona, mas as dlvidas
que eladimina ou produz e os conhecimentos que constroi.

O didogo e a comunicacdo nem sempre estdo presentes em saa de aula, por is0 0
fato de exigtir pouca integracdo na escola Para estabelecer uma comunicagdo mais intensa,
mas viva no processo educativo trabadhamos com a linguagem cartogréfica, para
proporcionar a aprendizagem, por meio da expressao e a participacao.

Uma metodologia de ensno sera tdo mais rica quanto maiores as possibilidades de
auto-expressdo se oferecer ao educando. Nesse contexto, a diversdade metodoldgica tem
papel importante, pois dém da manera tradiciond (ora-escrita: quadro de giz, apodtilas),
0 professor pode recorrer a construcdo de magquetes, produzindo melhores e mais valiosos
resultados.

As maguetes geogréficas, aém de diferente meio de expressio e representacao,
também desenvolvem a percepcdo e carregam em S novas possibilidades de comunicacgo.

Através da maquete, cada educando colocara sua prépria e caracteristica visdo do
mundo para que sga “avdiadd’ cientificamente. Edta intercomunicacdo condiitui uma das

formas mais auténticas de educacéo.



A fdta de comunicacdo esponténea também transparece entre professores e aunos,
uma vez que, “dar auld’, anda € uma atividade compulsva que redizan desmotivados e
para preencher um programa e “medir,” também compulsvamente, aravés de “proves’
Embora o termo ja estga em desuso, a agdo continua como um fim no processo educeativo
€ ndo como melo avdidivo.

Uma metodologia adequada a elaboracdo de um projeto de pesquisa em grupo e a
construcéo da maguete implica, necessariamente, uma participacdo plena do educando no
processo educativo. Uma pedagogia da mediacdo, defendida por Vygotsky, € aguela em
gue o professor orienta 0 processo que € conduzido por grupos de aunos, com
compromisso pessod de investigagdo e criatividade. “Nos dias de hoje, ja ndo se pode
continuar pensando em uma escola encerrada entre quatro paredes e completamente
desvinculada do processo da comunicagdo.” (Gutierrez, 1978:33).

Ainda, segundo Gutierrez, a trandformagd do mundo € conseqiéncia da
diaogicidade. E ndo pode haver didogo se cada homem néo disser a sua propria paavra

Assm como a pdavra € importante para a linguagem, nd menos importante s as
representactes para a comunicacdo entre 0S povos.

A importancia da mequete ndo se resume na possibilidade de comunicacdo: @) € a
representaco tridimensiond; b)permite ver a espacididade numa escala maior® e andisar
a organizacdo de um espago proximo e conhecido; €) a representacdo estimula um novo

olhar sobre a realidade, provocando novas investigagtes e novas verificagdes no campo.

?OSegundo Joly (1990), uma escala é tanto maior quanto menor o denominador. Toda mudanca de escala
exige uma revisdo do sistema gréfico no sentido da precisdo do detalhe, se a escala aumenta, e no sentido da
simplificagdo e da generalizagdo se, ao contrério, aescaladiminui.



I1.AS REPRESENTACOES CARTOGRAFICAS

Principais Enfoques sobre a Geografia e o Ensino

No Século XIX, a Geografia comegou a usufruir do status de conhecimento
organizado, através da chamada Geografia Tradiciond. Uma das questdes mais delicadas
que se arasta a0 longo dos séculos é sobre o objetivo fundamental do estudo da Geogréfia,
0 que acabou por trazer para a pratica, contradicOes dicotdbmicas como a dicotomia
Geografia Fisca x Geografia Humana, em que a primeira estudava 0 quadro naturad e a
segunda, a distribuicéo dos aspectos originados pel as atividades humanas.

Outra contradicdo fol a dicotomia entre Geografia Gerd x Geografia Regiond. A
primeira procurava estudar a distribuicdo dos fendmenos na superficie da Terra, o que
resultou na Geografia Sitemédtica e na subdivisio da Geografiay a segunda procurava
edudar as unidades componentes da diversdade de determinada &ea, da supeficie
terrestre, em que o0 gedgrafo desenvolveu a habilidade descritiva

Tentando superar as dicotomias e os procedimentos metodolOgicos da Geografia
Regiond, a Nova Geografia desenvolveuse procurando incentivar e buscar um
enquadramento maior da Geografia no contexto cientifico globd.

Conforme Chrigtofoletti (1997), nos anos 50 e de 60, comeca a aparecer nova
edtrutura tedrica que culminou com o uso de técnicas edatiticas e mateméticas para a
andise dos dados. Aparecem obras de teorizacd e quantificacdo e introduzemse nas
universidades brasileiras as disciplinas relacionadas a quantificagdo na Geografia

Marcando a superacdo da Nova Geografia, comecam a surgir as tendéncias
dternativas. Nas Ultimas décadas ganharam ascensfo trés tendéncias. a Geografia Humana,
Geografia ldedista e a Geografia Radicd ou Critica.

A Geografia Humanigtica tem suas bases tedricas na Geografia da Percepcéo. A
tarefa basica do gedgrafo humanista é mostrar como sG0 espaco e lugar, aravés de uma
estrutura coerente, com a val orizacao da percepcao.

A Geografia ldedista representa a tendéncia para vaorizar a compreenséo das
ac0es envolvidas nos fendmenos, procurando focdizar 0 seu aspecto interior, ©
pensamento subjacente as atividades humanas. A meta do gedgrafo idedista € segundo
Christofoletti (1997), compreender a resposta raciona para o fendbmeno, mas ndo na

explicacdo do fenbmeno em d, com focdizacdo maior na tendéncia higtdrica do que na
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espacid, e atribuindo importancia ao pensamento.

Ja a Geografia Critica, Radica, de Reevancia Socid ou Marxita como €
conhecida, iniciada na década de 1960, € uma corrente geogréfica preocupada em ser
critica e atuante. Interessa-se pela andlise dos modos de producdo e das formagdes sicio-
econdmicas. Os gedgrafos criticos tém por base a filosofia marxista, que tem por objetivo
colaborar ativamente para a transformagio da sociedade. E nesse contexto que se encaixa a
base tedrica deste nosso trabalho de pesquisa e ensino.

A Geografia Critica ou Radicd faz a andise geogréfica, baseada nos aspectos
indissociavels da natureza e da sociedade. N& sendo, portanto, possivel definir a natureza
sem que estga presente o homem, ja que é o trabaho que mediatiza a relacdo entre o
homem e a natureza. Alguns autores da Geografia Criticas Yves Lacoste, Massmo Quaini,
David Havey, James Andeson e os brasleiros Milton Santos (que critica a Nova
Geografia com rigor tedrico e agponta fdhas no carder eminentemente descritivo, com
necess dade da explicacdo para se atingir a cientificidade) e Ruy Morera.

Sdienta Chrigofoletti (1997) ter sido através dos trabahos do sueco Torsten
Hagerstrand, a partir de 1970, que se originou 0 grupo da Geografia do Tempo, apontada
como a Geografia Témporo — Espacid, que procura andisar as dividades dos individuos e
das sociedades em funcdo das varidveis tempo e espaco, € visa promover a integracdo de
aress diverdficadas do conhecimento superando a lacuna entre a ciéncia socio-econdmica,
de um lado, e a ciéncia bio-ecoldgica e tecnoldgica do outro. Visa sdientar a sgnificancia
das qualidades formais do tempo e do espaco.

A Geografia continua sendo uma ciéncia com ebuligdes variadas em seu ambito.
Ao gedgrafo cabe procurar identificar-se escolher, articular uma ou outra perspectiva
metodoldgica de pesquisa e ensino, andisando o conjunto globa ou as categorias setorias
dos fenébmenos.

H& muito tempo, discutemse em congressos, semindrios e coléquios, temas sobre 0
ensno de Geografia. As concepgdes de cada época influenciam a metodologia de ensino.
Como se sabe, a obra de Carvaho, de 1925, professor do Colégio D. Pedro Il do Rio de
Janeiro, influenciou muito as concepcbes de ensno dedta disciplina Em 1946, coube a0
Departamento de Geografia da USP, papd importante no desenvolvimento do ensino da
ciéncia geografica O IBGE tambéem contribuiu imensamente nesta &ea, com divulgagdes
gue chegaram as principais cidades brasileiras e serviram como referencia bibliografico de

ensno.



No periodo de 50 a 70, o ensno de Geografia no Brasil foi influenciado por Aroldo
de Azevedo através da sua producdo sobre a Geografia, dita descritiva ou tradiciond,
apresentada em suas obras e livros didéticos muito utilizados nas escolas na época.

A partir da década de 70, intensficor-se no Brasl a reflexdo sobre a proposta
tedrico-metodologica, sendo o podtivismo céssco e o higoricismo  questionados
pelos gedgrafos teoréticos da Geografia quantitetivaa Em 1976, a obra de Lacoste, “A
Geogrefia - iss0 serve, em primero lugar, para fazer a guerrd’, questiona a forma como
foi trabahado o0 ensno e revela a postura do Estado como dominador, que concentra o
saber, enquanto ao cidaddo revela-se 0 saber fragmentado. A partir disso, 0s gedgrafos
comegam adar importancia ao conteido politico da Geografia

Nos anos 80, tedricos de orientacdo marxida influenciam a producéo geogréfica,
iniciando a década das transformagBes nos contelidos e nas abordagens da Geografia

A Geografia Critica, no Bradl, gpresentou um grande crescimento nos Ultimos vinte
anos. Porém, segundo Oliveira (1997), a partir de 1989 esta Geografia comegou a
gpresentar seus primeiros snais de esgotamento diante da redidade em transformacéo,
expondo seus limites tedrico-metodol 6gicos.

Hoje, a partir dos trabahos de José W. Vesentini, Douglas Santos, entre outros, 0s
livros didéticos passaram a ter uma nova concepcdo para a qua a Geografia Critica trouxe
uma contribuicdo decisva, mas no meio universt&io, verificase certa gpatia quanto a
Geografia Critica.

De 1999 para cA a producdo cientifica referente a Geogrefia Critica, no Brasl,
gparece principdmente em anais de encontros, centrada explicitamente no eixo temético

referente asda—de—aula

Cartografia e Ensino

A Catografia na Pré-historia era usada para delimitar territérios de caca e pesca.
Na Babilbnia, os mapas do mundo eram impressos em madeira, em forma de disco liso,
mas foram Eratosthenes de Cirene e Hiparco (século 11l a C) que congtruiram as bases da
moderna Cartografia com o globo como forma, e 0 sSstema de longitudes e latitudes.
Ptolomeu desenhava os mapas em papd, Stuando o mundo dentro de um circulo, sendo
imitado na maioria dos mapas feitos até a ldade Média Foi 6 com a Era dos

Descobrimentos que os dados coletados durante as viagens tornaram 0S mapas mas



preci sos.

Os mapas primitivos mais antigos eram representacoes auténticas dos lugares. O
tracado das ruas e casas tem semehanga com as plantas das cidades modernas.
Gerdmente, esses mapas eram usados em locais sagrados, utilizados em rituais e sem a
intencdo de serem preservados gpds 0 evento, o que dificulta a precisio da origem das
representacOes cartogréficas.

A patir do século XVII, a Cartografia tomou novo rumo, aparentemente separada
da Geografia®’ as ciéncias redefiniramrse em meo a nova ordem mundid. A Geogrdfia,
entéo, conditui-se, como a Cartografia, numa ciéncia autbnoma (Séc. XVIII). Ambas tém
como base de andlise 0 espago, embora, uma priorize a andise da producéo e organizagdo
deste espaco e a outra, a sua representacdo. A Cartografia € a representacdo e 0 gedgrafo,
para representar, precisa conhecer, descrever e viver 0 espaco.

A importancia de estudar Geografia e, pardelamente, os mapas deu-se, segundo
Capel (1981), de forma acelerada apds 1870, quando os franceses, apds serem derrotados
pelos demdes, sentiram a fdta do conhecimento geogréfico e promoveram reformas no
ensno, principdmente no endno prim&io, com a obrigatoriedade de se redizarem
excursdes geogréficas, estudando-se previamente os mapas e redizando crogquis. H& um
reconhecimento de que o conhecimento dos lugares se da mediante o entendimento das
suas representacies, do seu desenho. As representacies se originam a partir das questdes
de orientacdo e de localizacéo do homem.

No s&culo XX, a0 ensino de Geografia coube contelidos ja definidos, priorizando a
andise pogtivista que ganhou espago nessa ciéncia, como 0 estudo da Terra nos seus
aspectos fisicos, culturais, econdmicos e politicos. O mapa passa, entdo, a ser trabalhado
como figura ilugrativa para locdizar o lugar de interesse do contelido ensinado. A
Geografia aparece, aparentemente, separada da Cartografia e o contelido cartografico val
ficando cada vez mais ausente, sendo observada uma queda no uso dos mapas no ensino da
Geografia, mesmo que a sua necessidade sga admitida. Com a Geografia Critica, retoma-
e a discussio sobre a importancia do ensino pelos mapas, sendo e visto como essencia
para a conducéo do ensino geogréafico.

Os homens, aravés da histdria, usaram 0 espago para sua sobrevivéncia quando a

tecnologia ainda era ago digante. Sujeitavam-se a caminhar longas horas em busca de

LConstituem-se em ciéncias independentes, embora inseparaveis, pois 0 que se vé e produz no espaco é
representado.



melhores lugares, caminhada descrita por muitos deles aravés de simbolos e snais, que
compunham para imitar o egpaco de vida Assm, constatamos que as representagdes do
espaco ndo sdo obras da atudidade. No Brasl, os indigenas, primitivos habitantes, nos fins
do século XIX, ja tracavam cartas dos rios e seus afluentes. Essas cartas orientaram as
primeiras expedicdes dos portugueses pelo territério brasileiro. Depois de tantos anos por
que o trabalho com mapas e outras representagdes cartogréficas tém sido um problema
para os professores e alunos?

Lacoste (1988) questiona 0 descompromisso da escola em relacdo a educacéo
cartogréfica, enfatizando que se vai a escola para aprender a ler, a escrever e a contar. Por
gue ndo para aprender aler umacarta?

As Ultimas décadas tetemunham o desenvolvimento da comunicacéo cartogréfica;
principdmente, enfdiza-se a afinidade na relagdo entre o cartografo e 0 usu&io a partir da
observacdo da redlidade. Percebe-se, portanto, crescente 0 nimero de pesquisas nessa

linha e principdmente no ensno de Cartografia

No find dos anos 70 e inicio da década de 80, surgem as pesquisas sobre 0 ensino
de Geografia e Cartografia, sendo precursora Livia de Oliveira (1978), que eaborou sua
tese de livre docéncia sobre 0 estudo metodoldgico e cognitivo do mapa, priorizando os
métodos interdisciplinares. A partir dos estudos de Oliveira, germina no Brasil a educacéo
cartogréfica, hoje com um grupo bastante ativo de pesquisadores tratando da Cartografia e
do seu ensino.

Existe certa representatividade de pesquisadores e trabahos na &ea a dissertagdo
de mestrado de Goes (1982), que trata d ensino/aprendizagem das nogdes de latitude e
longitude no primeiro grau; a tese de doutorado de Simielli (1986), versando sobre a
comunicacao cartografica no ensino de 1° Grau.

Muitas contribuicbes sfo resultado de estudos sobre a metodologia do ensno de
Cartografia. Como exemplo disso temos. a tese de doutoramento de Le Sann (1989) com o
titulo Elaboration d'un matériel pédagogique pour |'apprentissage de notions
géographiques de bases, dans les classes primaires, au Brésil; Almeida e Passni (1989)
com a obra intitulada O espaco geografico: ensino e representacdo; ainda com Almeida
(1994), a tese de doutorado versando sobre Uma proposta metodoldgica para a
compreensdo de mapas geograficos, a dissertacdo de mestrado de Gebran (1990),
intituladas Como o0 Rio ndo cabia no Mapa, Eu Resolvi Tiré-lo.... Ensino de Geografia nas

Sries Iniciais, Santos (1994), dissertacdo com o titulo: Pensal que no Brasil sO existia 0



sul e o norte...: As nogdes de orientacdo e localizagdo geografica no ensino fundamental;
Nogueira (1994), dissertou sobre 0 Mapa Mental: Recurso Didatico no Ensino de
Geografia no 1° Grau.

Outros pesquisadores redizaram trabalhos sobre o ensno de Cartografia, como os
estudos na tese de doutoramento de Vasconcellos (1993), sobre A cartografia e o
deficiente visual: uma avaliacdo das etapas de producdo e uso do mapa; que trata
especificamente  do ensino de mapas. Passini (1994) divulga sua pesquisa de mestrado,
que trata da Alfabetizacdo Cartografica, afirmando que a possibilidade de ler mapas de
forma adequada é de grande importéancia para se educar o auno e as pessoas em gerd para
a autonomia. Obras que agparecem como pesquisas que tratam do ensno e dos
conhecimentos cartogréficos, que déo enfoque para a metodologia do ensno dos mapas e
da Cartografia, sfo respectivamente as dissertagfes de mestrado de Katuta (1997);
Francischett (1997) e a tese de Archda (1997), que apresenta uma andlise da Cartografia
produzida pela Geografia a partir daimplantacdo dos cursos de Geografiano Brasl.

Meneguette (1998), que vem desenvolvendo um programa denominado Educacdo
Cartogréfica e o Exercicio da Cidadania, rediza um dos poucos trabalhos com aunos do
Ensino Superior. Elagirmaque:

“Na redidade, no tocante a aguisicio e agpropriacdo de conhecimentos
geogréficos e mas especificamente cartogréficos, infdizmente temos que admitir
gue a educacéo cartografica do cidaddo brasileiro € inadequada. Ndo basta oferecer
a0s auals educadores 0s contelidos basicos edtabeecidos para o Ensino
Fundamental e Médio. E necessiio oferecer & populagdo em gerd, um programa de
educacdo continuada’. (M eneguette, 1998:39).

O desdfio é anda maior quando se pensa no Ensino Superior, pois pouco foi
redizado nesta perspectiva A metodologia de ensino continua sendo o grande e relevante
problema enfrentado com quem estuda e trabadha nesse nivel de ensino e no tocante ao
ensino de Cartografia 0 impasse € ainda maior.

Os anos dedicados a pesquisa e a reflexdo sobre o ensino de Geografia e de
Cartografia, principadmente através da experiéncia enquanto professora, possibilitou-nos
perceber que, no meio académico universt&io, ha manutencdo e predominio do ensno da
Geografia Tradiciond. O movimento de renovagdo critica ndo atinge a todos os
professores e isso repercute nos outros niveis de ensino, por ser no Ensino Superior que se

forma o profissiona da Geografia (0 gedgrafo bachard e o professor).
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Os méodos de representagbes da Cartografia tematica sBo hoje conhecidos e
universdmente empregados, embora tenham se consolidado a partir de uma evolugéo
lenta, pois a histéria das representacbes teméticas teve seu inicio sob enfoques
quditativos, tipologicos?®. A representacd0 do aspecto quantitativo de temas dava-se
através de convencdes quditativas e aparecem nos atlas do século XI1X.

Percebe-se, na contemporaneidade, que € dada énfase, na Geografia, ao estudo das
imagens. Para td, recorre-se a diferentes linguagens na busca de informacBes, hipdteses e
conceitos, trabahando-se com a Cartografia conceptud, apoiada numa fusdo de multiplos
tempos e numa linguagem especifica, que faca da locdizacdo e da espacidizacd uma
referéncia daletura das paisagens e seus movimentos.

A Catografia é responsavel por um conhecimento que vem desenvolvendo-se
desde a Pré-histdria Através dessa linguagem, € possivel dntetizar informagbes e
representar emas (contelidos), conhecimentos e as formas mais usuais de se trabahar com
a linguagem cartogréfica na escola e por meio de Stuagbes nas quais 0s aunos sgam
ancorados na idéia de que a linguagem cartogréfica € um sstema de simbolos que envolve
proporcionaidade, uso de signos ordenados e técnicas de projecao.

Uma vez que as representagdes cartogréficas se vaem de muitos simbolos para
transmitir informagBes aos usuarios, € importante sdientar que “a escola deve criar
oportunidades para que os aunos congtruam conhecimentos sobre essa linguagem nos dois
sentidos. como pessoas que representam e codificam 0 espaco e como leitores das
informagOes expressas por da’. (PCN, 1991:87).

E possivel perceber que o estudo da linguagem cartogréfica vem, cada vez mais,
reafirmando sua importancia desde o inicio da escolaridade. Ele contribui ndo apenas para
gue os adunos compreendam o0s mapas, mas também para desenvolver capacidades
relativas a representacdo do espaco. Os adunos precisam s preparados para que
consruam conhecimentos fundamentais sobre essa linguagem, como pesoas que
representam e codificam o espago e como leitores das informactes expressas por ela.

Se os conhecimentos cartograficos, necessaios a vida cotidiana, fossem adquiridos
somente no interior da sda-de-aula, td questéo deixaria de exidir. No entanto, como
ocorrem no contexto histérico do espaco geografico (espaco-tempo), ha necessdade de

representar esse processo de maneira que reproducdo posshilite a producdo de

%2 E 0 que leva em conta, segundo Martinelli (1991), a diversidade entre objetos que se diferenciam pela sua
natureza e tipo.



conhecimento para a vida socid. “... 0 modo como os gedgrafos fdam de sua disciplina da
muito pouco lugar aos problemas da cartografia, que é habitudmente consderada como
uma técnica (ou uma ciéncid) nitidamente separada e didtinta da geografia’. (Lacoste,
1981:243).

No que se refere a representacdo do espaco geogréfico, a apropriacdo da linguagem
catogréfica € um aspecto de relevante importancia, principdmente quando se trata de
pensar na educacdo do individuo habilitado a participar na interlocucdo e na @municacéo

de sua época.

Representacdo do Espago Geografico

A representacdo do espago geogréfico pode-se dar através de cartas, plantas,
croquis, mapas, globos, fotografias, imagens de saélites, gréficos, perfis topograficos,
maguetes, textos e outros meios que utilizam a linguagem catogréfica A funcdo dessa
linguagem € a comunicacdo de informacbes sobre 0 espaco, dai a necessdade de haver
uma Stuacdo comunicativa (exposicdo e divulgacdo dos trabahos) para que a dividade
sga dgnificativa e ocorra gprendizagem e avaiacdo do processo, dém de contribuir para
gue mais pessoas tenham acesso ao conhecimento.

“Como as culturas ndo et feitas SO de conhecimentos e ‘destrezas redtritas ao
mundo da producéo, € necessaio que reproduzam, também, outros conhecimentos para
manter como culturas. Td reproducdo, como bem acentuou Ludgren, fazse nas
ingtituicOes escolares pelarepresentacdo” . (Pedra, 1997:16).

Um dos objetivos em se trabahar com as representagcBes cartogréficas € o de se
estabelecer articuacdo entre contetido e forma, utilizando a linguagem cartografica para
que se construam conhecimentos, conceitos e vaores. Nesse trabalho, os conceitos de
semiologia gréfica basdam-se nas propriedades de percepcéo visua, nos sstemas onde 0s
snas acumulam dgnificados, tornando mais acessivd a interpretacdo dos dados na
maquete, posshbilitando  aingir uma de sues findidades basca, como meo de
comunicacao.

A metodologia da semidtica gréfica® transcodifica a linguagem escrita para sua
representacéo gréfica. No caso da maquete geogréfica, a sdlecdo dos signos basaia-se em

23Como propriedades de percepcéo visual, nos sistemas onde os sinais acumulam significados e com objetivo
detornar mais acessivel ainterpretacdo de dados nos mapas.



Sgtema monossamico.

O(s) responsavel(is) pela composicdo da magquete geogréfica ascende(m) a
condicio de intérprete(s) gréfico(s) para condrutor(es) da representatividade gréfica “A
maquete aparece entdo como O processo de restituicdo do ‘concreto’ (relevo) a partir
de uma ‘abstracdo’ (curva de nive), centrando-se ai sua red utilidade, complementada
com os diversos usos a partir desse modelo concreto trabalhado pelos dunos’. (Smidli,
1991.:06).

A maquete geografica é uma representacdo cartografica tridimensonal do espaco,
pois representa as categorias longitude, latitude e a dtitude. A representacéo tridimensiona
do espaco adquire importancia fundamenta quando se pensa em aplicagbes empregadas
em projetos (inter)disciplinares voltados as questdes ambientais ou em smulagdes.

O objetivo da maguete geogréfica, enquanto representacdo cartogréfica, é produzir
e trangmitir informagbes e ndo sar, Implesmente, objeto de reproducdo. Na maguete,
criamos a imagem visua modulando as trés dimensdes do plano (X,Y e Z), ssndo o Z a
terceira dimensdo visud que atra a aencdo do observador da  maguete, porque €
explorada para representar 0 tematica da maguete (o0 tema escolhido/necessirio para 0
estudo).

Os dados de modelo atimétrico do terreno estéo representados pelas coordenadas
X, Y eZ, onde Z é o padmetro a ser modelado. A aquisico destes dados é redlizada
através do estudo da carta topogréfica, da planta cartogréfica, do perfil topogréfico e da
elaboracdo do gréfico (se necess&io), sendo o tema da representacdo obtido através de
trabaho de campo.

Na construgcdo da maguete acontecem as agles concretas dos aunos, representando
as transformagdes redizadas peos individuos que habitam, vivem e transformam o espago
geogréfico, dém de posshilitar a compreensdo das relacfes que estdo por tras destes
processos, 0 entendimento da reproducéo das relacOes cotidianas existentes na sociedade.
Ignorar a natureza socia, historica e diadgica das representacbes cartograficas é
desconsiderar seu vaor comunicativo, sua importancia na reagdo, no processo de evolugéo

do homem e nainterpretacéo do mundo.

No mapa conceitud, a seguir, gpresentamos uma sintese das etapas do processo que
nos permite pensar, compreender o rea aravés das agdes que condderamos essencias para

a leitura e entendimento do mundo red: a observacdo, a percepcdo, a andise conceitud e a

representacao.



Mapa Conceitual N.© 01 - O Processo de Representacdo do Real

Mundo Real

v
Observacdo e Percepcdo da Realidade

v
Estudo e Representacdo Conceitua da Redidade

Identificacdo da Redlidade Andise da Redlidade

v

Representacéo Cartogréfica
da Redlidade: Mapa/ Maguete

Relacéo entre a Representacéo e 0 Redl

Elaboracdo e organizacdo: Mafalda Nesi Francischett.

Temos uma Vvisdo pacid do mundo porque nossa percepcdo da redidade é
limitada. O que permite diminuir limitacdo, ou 0 que nos possihilita obter a percepcéo
€ o conhecimerto do red e das representagdes que nos € propiciado pela mediacdo, aqui
entendida como conjunto de acBes e dementos que possibilitam a relaco entre o red e a

representacdo desse real.

O ponto principa do processo de representacéo, no qual 0 mundo red se transforma
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em modelo conceitud, € o homem enquanto sujeito do conhecimento que, mediante a
observacéo, 0 estudo e a mediacdo, obtém um modelo conceitual e o trandforma em
representacdo do real. No campo da produgdo do conhecimento cientifico, a construcéo da
maguete geogréfica pertence a prética pela qual o investigador pode plangiar e atuar sobre
a redidade. Esta prética pode ser compartilhada por diferentes campos do saber, ndo ser
exclusvamente da Cartografia e Geografia. Dal, seu cardter interdiscipliner.

Perfil Topografico: Introducédo a Maquete Geografica

O plangamento da condtrucdo de uma maguete geogréfica comeca pela leitura e
identificaco da carta topogréfica®, porque a dtimetria e a planimetria nda contida 5o
indispensaveis para estudar a didribuicdo dos fendmenos na supeficie da Tera Ela
possibilita o a formacdo de uma rede especidizada de informacdo da Cartografia
temética e compde a sintese do conhecimento geocartogréfico.

Através da letura das informagBes planimétricas e dtimétricas contidas na carta
topogréfica, € possivel criar imagens mentals das pasagens. A Catografia utiliza a
linguagem visud, na qua a percepcdo funciona como um Sstema espacia condtituido por
trés variaveis. os objetos geogréficos e as duas dimensies que definem um plano (X,Y).

As catas topograficas utilizam codigos (simbolos) para representar os objetos
geogréficos e comunicar a sua digribuicdo espacid. Para se ler uma carta, primeiro é
necessario decodificar, ou sga, atribuir a cada simbolo o sgnificado que Ihe corresponde
na legenda da carta; em seguida, é preciso observar como os objetos ou as informagdes
planiméricas e dtiméricas, produzides em simbolos, didribuemse sobre as duas
dimensbes do plano.

Na catas topogréficas, a0 visudizar, € importante interpretar as informagdes
planimétricas e dtiméricas e obter uma visio integrada dos eementos da paisagem, para
Sua representacdo, destacando as observagOes in loco. No processo de identificagdo do
relevo, € primordid reconhecer a fisonomia dos diferentes dementos e formas que
configuram atopografia por meio das curvas de nivel edos pontos cotados.

A representacdo cartogréfica do relevo resulta da traducdo de um fenbmeno

24Também chamadas cartas de base, elas possuem caracteristicas técnicas e contetido predominantemente
planialtimétrico, produzido no nivel das grandes escalas de 1:10000 até 1:100000. Tém como funcdo
especifica: alocalizagdo geografica, comportando sempre a presenca dos meridianos e paralelos.
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tridimensond para as duas dimensdes do plao que, em superficie, apresenta variagbes
quantitativas continuas. A dificuldade de assmilar a supeficie topogréfica a uma
superficie matemdiica pode ser minimizada utilizando-se dementos pontuais e lineares
ficticios, iso € ndo maeridizados sobre o terreno que define uma imagem precisa da
superficie topografica Esses eementos ficticios (simbdlicos) sGo as curvas de nivd e os
pontos cotados que podem gjudar na compreensdo das formas topogréficas da natureza.

O perfil topogréfico € uma representacéo cartogréfica do relevo contida na carta. O
seu entendimento e leitura exigem dominio de linguagem smbdlica do intérprete.

Segundo Raisz (1969), em muitos casos, a morfologia do terreno pode ser até mais
facilmente reconhecida por intermédio de um mapa de curvas de nivel, do que por uma
viagem através da regido. Isso comprova a importancia de se trabahar a construcéo da
representacdo, pois a condru¢do da maguete geogréfica possbilita visdo mais abrangente
do espaco e suas transformagdes.

A carta topografica € uma cata de dtitudes que representa o territorio em
intervalos, gerdmente, de atitude de 20 metros nas cartas de escala 1:50000. A finaidade
das cartas de dtitude e de declividade, dos perfis e do conjunto de parametros topogréficos
possiveis de serem obtidos nessas cartas topogréficas € conhecer as caracterigticas
morfolégicas do relevo, ou sga, a didribuicdo das formas topogréficas existentes na
porcao do territorio representado numa carta.

“O termo ‘carta, que tem sua origem na palavra greco - egipcia Xapino, é
usado hoje, com pequenas variagbes, na maor parte das linguas européas para
desgnar 0s mapas ou cartas geograficas. Seu dgnificado antigo era papiro, papel
ou, smplesmente, folha para escrever e desenhar. Foram 0s portugueses os
primeiros a usa-los nessa acepcdo de representacdo gréfica sobre um plano de uma
parte ou da totaidade da superficie terrestre”. (Dreyer-Eimbcke, 1992:16).

Na carta topogréfica, as curvas de nivel,” também chamadas isoipsas ou linhas
hipsométricas, s uma convencdo cartogréfica utilizada para representar as variacOes
dtiméricas da superficie topogréfica Assim, um conjunto de curvas de nivel define
corretamente o0 relevo quando sua densdade é tal que a dtitude de qualquer ponto do
terreno pode & obtida com a precisio desgada através de uma smples interpolagéo linear

entre duas curvas contiguas.

%5 Do grego, significa igual altitude. E umaisoipsa (iso = mesma, hipso = altitude), linhaimaginaria do
terreno, acima ou abaixo de uma determinada superficie de referéncia, geralmente o nivel médio do mar.



Nossa experiéncia, enquanto professora de Cartografia, permitiu-nos perceber que o
educando, mesmo no Ensno Superior, encontra dificuldade para perceber o relevo no
plano (mapa). Com a experiéncia de condruir um perfil topogréfico, €es passam a
conhecer a linguagem especifica da Cartografia e conseguem entender a representac@o
plana (duas dimensdes X — Y) do espaco. Nesse caso, através do mapa ou carta, € possivel
imaginar e projetar mentamente a tridimensiondidade do espago geogréfico representado.

Ao trabdharmos o perfil topogréfico com os adunos do 1° ano do Curso de
Geografia, constatamos que a principd dificuldade esta na relacéo entre a percepcdo da
cata e a terceira dimensdo do terreno di representado. Verificamos a0 observar nos
tradicionais livros béasicos de Cartografia®® que estas informagBes s apresentadas
somente aravés dainterpretacéo grafica

Durante as dividades cartogréficas, percebemos que, através da representacéo
catogréfica (maquete geogréfica), o auno passou a articular melhor a representacéo
(mapalcartd) a0 objeto representado (perfil do territrio). Essa experiéncia indicou a
importancia da mediacd?’ do professor no processo de ensino-gprendizagem da
representacd0 do espaco geogréfico através de atividades praticas, como construcdo de
maguete, perfil topografico, observacdes de campo.

Nesse processo de troca de experiéncias do cotidiano, Trivifios (1987) confirma que
0 homem comegou a acumular conhecimentos SO depois de muitas experiéncias para
resolver problemas de sua exigténcia diaria “Muito tempo teve de transcorrer para que as
sensacOes se transformassem em percepgOes, representacoes e, em seguida, em conceitos e
juizos. Isto quer dizer que o homem enfrentou a redidade objetiva através de sua prética
quotidiana.” (Trivifios, 1987:64).

Podemos, portanto, acrescentar que o raciocinio geogréfico desenvolve-se a partir
da percepcéo do espaco e de suas representactes. A representacao do espaco, por meio da
Cartografia, segundo Le Sann (1983), requer um aprendizado que passa pela percepcdo do
espaco, pela formacdo da imagem mental que leva ao conhecimento, ou sga, a apropriacéo
e a compreensdo pela gpreensdo dos elementos que congtituem o espaco.

O aprendizado do espaco geografico d&se desde o inicio da vida da crianca. Na

exola, ocorre uma s¥rie de gprendizegens ssteméticas. Para que 0s aunos possam

25por exemplo: Duarte (1988 - 1991 - 1994); Joly (1990).
2" A mediagéo para Vygotsky (1987), constitui um processo de intervengéo de elementos sicio-histéricos nas
relagdes entre o sujeito e 0 mundo.



continuar sua formacdo, conhecendo os elementos da representacdo gréfica, ampliando os
conhecimentos iniciados nos primeiros anos de escolaridade, € necess&rio a continuidade
desse processo, 0 que deve acontecer consderando a necessidade e o interesse do
educando, independente da sua fase de estudo, observando-se principdmente a ditude de
interesse pda imagem e desenvolvendo sua percepcdo, principamente porque um dos

recursos mais acessivels e importantes para 0 ensino de Geografia € afotografia

Uma vez que a visdo é um dos principais canais para obtencdo de informagoes,
educar o olhar é atitude fundamenta para a leitura e interpretacéo do mundo. A fotografia,
as imagens tornam-se importantes registros e ou recursos para 0 gprendizado de Geografia
Assim como ndo ha sentido sem paavras, nem comunicacdo sem signos, € dificil entender
geograficamente 0 espaco sem as representacies cartograficas.

Apés a dfabetizacdo cartogréfica redizada com os aunos, visando ao objetivo
deste trabaho, o perfil topografico foi 0 préximo passo ou etapa do processo de ensino-
pesquisa. Nas cartas, 0 relevo terrestre é representado por melo das curvas de nivel,
iniciamos uma aividade pea leitura e interpretacdo de cartas, para desenvolvimento das
habilidades de visualizacdo e abstracéo.

Ha dois momentos em que o iniciante é desafiado ao ler uma carta topografica. Um
deles é fazer aleitura das curvas de nivel e o outro, é perceber a topografia pela leitura das
curvas de nivel e das cotas de dtitudes Como seqiéncia do trabaho, plangamos e
mediamos a construcdo de um perfil topografico como atividade prética de leitura da carta
e reconhecimento das cotas. A questéo norteadora dessa atividade foi e € o tipo de terreno

(relevo) que esté representado na carta.

A representacdo do relevo, segundo Comastri e Tuler (1980), é de grande
importancia para os projetos que se tem em vida redizar. Dai, a necessdade de se
interpretar na planta topogréfica, ndo somente 0s pormenores planimétricos, mas também
0s edementos dtiméricos que se prendem ao modulado do terreno, de modo gerd,
configurado pelas suas elevacies e depressoes.

Na sequiéncia, gpresentamos a representacdo gréfica com a qual trabalhamos com os
adunos, a letura das cotas, curvas de nive e dtimetria Congruimos o grafico e o pefil
topogréfico (que apresentamos na sequéncia) como iniciagdo basica necessia a

construcéo da maguete.
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Fonte: Ricobom, 1986: 38 E = 1:50000 (Horizontal) e Equiidistancia entre as cotas = 20 metros.



Tratando-se de uma atividade de iniciacéo, a representacdo grafica apresentada, néo
traz todos os aspectos de uma carta topogréfica. As cotas?®, no exemplo, foram tracadas em
preto. Na carta topogréfica, a cota “mestra’ ou principa € tracada em marrom mais forte e
numerada, as demais, “intermedi&ias’, em marom clao e devem s cdculadas conforme
a eqlidistancia®® apresentada na propria representacao. Nesse exemplo, as cotas si0 todas
numeradas para posshilitar a leitura, percepcdo e compreensdo da representacdo do
terreno.

Além da posshilidade que a representacéo plana tem de interpretar o relevo,
através da leitura das cotas, €a propicia também a observacdo e fomenta o imaginaio do
interpretante. Tracando e representando o perfil da Linha A-B da mesma representacdo e
projetando num grafico, obtémse a visdo vertica do terreno ai representado. A escda
horizontal do perfil sempre serd a da representacéo cartogréfica (1:50000), neste exemplo;
e a vetica, gerdmente, é a metade da horizontd (1:25000) ou escolhe-se uma adequada
(1:2000), porque posshilita mehor entendimento ao iniciante, pois trabahar um
centimetro no gréfico é o correspondente a 200 metros que a cota representa do redl.

Como resultado, obtém-se as duas dimensdes do plano (X-Y).

Procedimento metodol dgico:
* Observar o tragado dalinha A-B.
* Com uma tira de pagpd do comprimento da linha A-B, marcamse todas as curvas
interceptadas pelareta, bem como todos os acidentes (estradas, rios, cercas, casas, tc.)
* Em pape milimetrado desenha-se o gréfico e transporta-se as cotas das linhas como
pontos.

* Unem:-se 0s pontos a méao para se chegar ao perfil do terreno.

O paso seguinte foi goresentar ou trabdhar com a tercera dimensdo da
representacdo, de modo que, através da smbologia cartogréfica ai apresentada no
plano (carta), fosse elaborada a representacéo do red, o que é claramente possivel
através da maguete geogréfica.

Redlizamos essa atividade na seguéncia porque percebemos, durante o desenrolar

28 A's curvas de nivel sdo representadas na cor terra de siena (sépiaou marrom).

29E a distancia vertical constante, entre os planos verticais sucessivos, que determinaram os pontos de
passagem das curvas de nivel representados na planta, representa as distancias verticais entre curvas de nivel
sucessivas. E a distancia em metros de uma curva (cota) e outra, por exemplo, na escala 1:50000 o intervalo
€ de 20 metros.
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do processo de ensino-gorendizagem, que os dunos, mesmo tendo redizado as
experiéncias anteriores, permaneciam com dificuldade em relacdo a concepcéo do
terreno (real) ai representado (cartad). Na sequéncia das atividades propostas,
dificuldade foi superada com a consrucdo da maguete. Acreditamos que nesse
momento os dunos conseguiram aticular a letura da cata e a visudizacdo da
representacdo em perspectiva, retornado aimagem do espago topogréfico real.



Fig. N.° 02 — Gréfico do Perfil da Reta A-B
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Procedimento metodol ogico:

A escda horizonta € 1:50000, a mesma da carta, e a escaa vertica €, normamente,
a metade, 1:25000, mas, em se tratando de representar a dtimetria, € indicado mudar esta
escala para a propor¢do correspondente, dependendo do objetivo que se quer e tem de
representar, sendo aceito exagero (0 exagero de atitudes € denominado sobrelevacdo) de
escalade até 10 vezes.

Neste caso, trabalhamos com o isopor como material para base e a escda vertical
de acordo com a espessura do materid. Se for de um centimetro para representar a
equidistdncia de 20 metros das cotas, a escda verticd € de 1:2000. Para mehor
visudizacéo, pode-se usar a espessura do isopor de 1,5 cm, a escala é de 1: 333. Ou, por
exemplo, com 0,5cm de espessura a escala vertical da representacdo sera de 1:4000.

O passo seguinte foi o tracado das curvas de nivel, uma a uma, para um papel
vegetd e trangportar em seguida, para a placa de isopor que, recortada e colada, comega a
formar a base da representacdo a partir da curva mais baixa. Para o acabamento
(moddlagem da superficie), foi utilizado gesso que pode ser subgtituido por massa corrida
ou de moddlar.

A modedagem da superficie, por meio do recorte e sobreposicdo das cotas (de
isopor) permite que as informagdes morfologicas, sgjam condderadas, através de feigbes
lineares de reevo (evagbes) e drenagem (vales, bacias hidrogréficas), possbilitando
modelar a superficie do terreno preservando as feigdes geomarficas da superficie.



Foto N.° 01 - Maquete do Perfil Topogréfico (relevo postivo).

Foto: Jacir Walter.
O cader tridimensond (largura, comprimento e dtura) € a caacteridica

fundamenta da magquete geogréfica Ao trabaharmos na iniciacdo cartografica com esse
recurso e a0 mediaamos esse processo de ensno-gprendizagem interessanos a
compreensdo da maguete engquanto representacdo cartografica.

Ao avdiarmos o resultado da atividade com os aunos, percebemos a satisfac@o
deles diante do aprendizado e o interesse pela descoberta e construgdo do conhecimento
geografico com a utilizacdo dos recursos da Cartografia A curiosdade prosseguiu em
relacdo a representacd0 cartografica quando se representou 0 relevo negativo, em
contraposicdo ao relevo podtivo da atividade anterior. A idéia que surgiu foi redizar outra
atividade visando a esse objetivo. Organizamos o perfil topogréfico, com o mesmo tracado
e ecalas (verticd e horizontd) do anterior, com mudanca somente na numeracdo das cotas
gque, de ordem crescente (20m a 280m), passou para a decrescente (280 a 20m). Os
procedimentos foram os mesmos tanto para a construcdo do perfil quanto para a maquete.
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Nafoto a seguir, estd a representacéo da maquete.

Foto N.° 02: Maquete do Perfil Topogréfico (relevo negativo).

Foto: Jacir Walter.

Além da percepcdo sobre o relevo positivo e negativo representados na atividade
anterior, proporcionados pelas representacbes (registradas na foto anterior), outro fato
curioso aconteceu a0 analisarmos 0 resultado: a posshilidade da percepcdo ou visdo
invertida do rdlevo namesma imagem.

Badta fixar o0 olhar na representacdo mosirada na foto N.° 02 e observar o relevo
todo. Em seguida, nas cotas (uma a uma) e, na seqiéncia, observar a base interna da
representacdo por alguns indtantes, aé que se obtenha a imagem invertida, que € a
impressdo que se tem quando as cotas estdo sobrepostas em posicdo trocada da normal,
ocasionando ainversdo do relevo, de negativo passa para positivo.

Para quem ainda ndo tem edta habilidade com a visfo, sugere-se que e faca a
movimentagdo da foto, assm: gire a foto que representa o relevo negativo (foto N.° 02) a
180 graus em relacdo a posicéo origindl.

A seguir, afoto mostra as duas maquetes construidas como resultado da atividade.
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Foto N.° 03: Maguetes dos Perfis Topogréficos (relevo positivo e relevo negativo).

Foto: Jacir Walter.

Como base da nossa agdo préatica, A pesquisa-acio’, caracteriza-se, conforme
Elliott (1990), por ser um processo que se modifica continuamente em espirais de reflexdo
e acdo na qual nada é conclusivo. No entanto, pode ser considerada uma etapa subsequiente
e proxima do que se dmeja em termos de construcéo do conhecimento cartografico.

O Brasl possui seu SCN (Sisema Cartogréfico Naciond) apoiado na carta
topografica derivada das escaas 1:1000000, 1:500000, 1:250000, 1:100000 e 1:50000. A
apresentacéo das folhas topograficas obedece um esquema de aticulacdo normamente
gpoiado na projecdo Conica Conforme de Lembert, sendo que amenor escaa do sstema
(1:1000000) dbrange exatamente a unidade territorid, ddimitada por meridianos com
intervalo de 6° de longitude e dois paraledlos com 4° de latitude. Nessa projegdo, o mundo
todo foi dividido em 60 fusos, de 6° de longitude cada. O sistema de coordenadas UTM 3!
(Universal Transverso de Mercator) é o mais utilizado e adotado pelo IBGE (Indtituto
Brasleiro de Geografia e Edtatistica) e por outros orgéos de Cartografia basicano Brasl.

%0Na pesquisa-acao, segundo Dickel (1998), 0 ato de pesquisar € um ato substantivo; tem em vista um
beneficio a sujeitos que ndo pertencem necessariamente a comunidade investigadora.

3lClassificada como Cilindrica Conforme, tem aplicacdes em mapeamento basico em escalas médias e
grandes (cartas topograficas) e caracteriza-se por preservar os angulos e alterar as areas, porém, as distor¢cdes
n&o ultrapassam 0,5%.



A escda 1:500000 é ddimitada por dois meridianos com intervdo de 3° de
longitude cada e dois pardelos de 2° de latitude cada. A escaa 1:250000 é delimitada por
dois meridianos de 1,5° de longitude cada e por dois pardelos de 1° de latitude cada. A
escala 1:100000 € ddimitada por dois meridianos de 30' de longitude cada e dois paraeos
de 30" de latitude cada. A carta de maior escaa (1:50000) € delimitada por dois meridianos
de 15 delongitude e dois pardelos de 15’ de latitude.

Como o objetivo de condruir a maguete, continuamos com a letura e a
identificacd das cotas dtimétricas® na carta topogréfica do municipio de Francisco
Betréo (Folha SG.22-Y-A-11-2 MI-2861/2), locdizado entre as longitudes 53°00° e
53°15'W. Greenwich e entre as | atitudes 26°00" e 26°15'S.

Destacamos as principais cotas (mestras) porque € através delas que tracamos e
montamos a base tridimensiona®® da maquete. Tracamos as cotas na carta com canetas
coloridas (hidrocolor, uma cor para cada cota); usamos as cores hipsométricas, as cotas
foram compiladas no papel vegetal®* para, em seguida, serem transportadas para a base de
isopor®, conforme pode ser visudizado nafoto a seguir:

32 Cotas altimétricas ou curvas de nivel representam a altitude do relevo em relagéo ao nivel do mar.

33E possivel visualizar melhor a terceira dimensdo na maquete, que apresenta a latitude, a longitude e a
altitude, visualizacdo que no mapa, por ser uma representacdo plana, exige uma préatica mais agucada.

34 ou papel manteiga, papel transparente encontrado nas livrarias ou casas do ramo.

%5 Porque é um material de fécil acesso, com custo acessivel, facil manejo e 6tima durabilidade.



Foto N.° 04 - Ddlimitac&o das cotas principais no papel vegetd.

Foto da autora.

Foto N.° 05 — Transferéncia da cota do papel vegeta para o isopor.

Foto da autora.



O préximo passo foi passar esta cota atimétrica para o isopor. Para isso, utilizamos
papel carbono entre 0 vegeta e o isopor; com auxilio de furador manua, passamos para a
base.

E interessante observar que o trabaho ganha muito com a riqueza dos detahes,
principadmente em relacdo as bacias hidrogréficas que a maquete permite perceber, ficam
ddlimitadas pelo proprio relevo, somente necessitando do auxilio no tracgo do curso do
leito dosrios.

Asim procedemos sucessivamente, até todas as cotas serem retiradas e transferidas
para 0 isopor. Terminada essa etgpa, iniciamos a montagem da base tridimensona da
maquete que é o relevo. Para tanto, efetuamos a colagem das cotas (com cola isopor),

sobrepondo-as uma a uma, comegando com ade menor paraade maior atitude.

Foto N.° 06 — Modelagem do relevo da maguete.

Foto da autora.



Foto N.°. 07 — Modeagem do relevo com massa corrida

Foto da autora.

Foto N.° 08 — Localizacéo de topicos importantes do municipio.

Fotodaautora.  (E =1:50000 - horizontal e E =1: 5000 vertical).
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Como utilizamos a mesma escda horizontd da cata na meguete (1:50000),
representamos as locaidades (sedes de vilas, cemitérios, escolas, igrgas etc.) com afinetes
coloridos, atribuindo a cada cor um significado explicito nalegenda.

Foto N.° 09 — Cartografia do municipio na maguete.

Foto daautora.  (E = 1:50000 horizontd e E = 1: 5000 vertical).

Nessa representacdo, completamos a maquete apenas com o0s dados que
interessavam para tal compreensdo. Nesse caso, como se trata de um  estudo especifico da
representacdo gréfica (cata) e a sua representacéo tridimensonal visuad  (maquete),
detivemo-nos nos dados especificos, como os nomes das localidades, rios, corregos, pontos
mai's elevados e pontos turisticos em destague.

Uma parte interessante do trabaho foi o reconhecimento dos participantes sobre a
redidade representada através da maguete, demonstrando o prazer que causa O
entendimento no red nalpela representacdo. A andise da maquete traz a tona uma vaiosa
discussio entre os envolvidos, pois ha troca de informacd e conhecimento empirico
dificilmente encontrado em quaquer livro didéico, dém dos adunos sentirem-se 0s agentes

do processo.



A egpa mas complexa da construgdo da maguete foi e é em relacio & escala®®
catogréfica (verticd e horizonta) porque, diferentemente da representacdo gréfica, a
maquete representa aterceira dimensdo e, paraisso, exige maior reflexéo.

A escda vertica representa a atitude do relevo, por isso, na maioria das vezes, a
maquete geogréfica é construida em duas escalas, com excegdo da maguete dindmica®’ que
€ uma representacao sem escaa.

Paa a definicio da escda veticd que serd utilizada, andisase, na carta
topogréfica, a disténcia adtimétrica das curvas de nive. No exemplo acima, € de 20 em 20
metros (padréo para as cartas topogréficas na escala 1. 50000). Dependendo da escaa da
carta, seratambém a diferenca atimétrica das cotas.

A patir da diferenca da dtimetria do relevo na cata, plangamos e definimos a
escala para a construgdo da maquete, sendo tolerdvel para a representacdo a distor¢do, o
exagero de até 10 vezes. No caso, por exemplo, de uma carta dtimétrica em que a escaa
horizonta é de 1:1000 e as cotas forem de 20 metros de distancia, a escada vertical podera
sofrer um exagero de aé 10 vezes, podera variar de 1:100 (de 100 em 100
respectivamente) até 1. 1000.

Exemplificando, no caso da eglidisancia®® ser de 20 metros, numa cata
topogréfica de escala 1:50000, a escala verticad pode variar de 1:5000 até 1:50000,
portanto, num intervalo de 5000 (1:5000; 1:10000...).

No caso da escala 1:5000, cada cota (de 20 metros) sera representada na maguete,
por 0,4 centimetros, podendo ainda, essas nesmas cotas, numa escaa de 1:50000, serem
representadas por 0,04 centimetros. Entretanto, dependendo do objetivo, nem sempre
representacdo € a ided, pea dificuldade em condruir e visudizaa a comunicacéo
cartogréfica na maguete. 1sso comprova que, quanto maior abrangéncia da escda, menor
sa a visudizacdo dos aspectos temdticos representados na maguete. Por outro lado,
guanto maior aescala cartografica, maiores serdo os deta hes englobados e representados.

Num outro caso, por exemplo, de carta dtimétrica de escala 1. 1000, em que a
diferenca entre as cotas for de 5 metros, a maior escda vertica para a representacdo €

1:.100 e cotas serd0 representadas por 5 centimetros. Por outro lado, numa menor

36 Escala, segundo Joly (1990),. é a relagdo constante que existe entre as distancias lineares medidas sobre a
representacdo e as distancias lineares correspondentes, medidas sobre o terreno.
37 Realizada com criancas das sériesiniciais, que ainda nao dominam tais conhecimentos.

BEquidistancia é a distancia vertical, em metros, constante entre os planos verticais sucessivos que
determinam os pontos de passagem das curvas de nivel representados na planta ou carta topogréfica.
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excda possivel para este caso (1:1000), esta mesma cota sera representada por 0,5
centimetros.

A dedlividade é faseada, na maguete, resultado do exagero pela escda horizonta
do mapa, carta ou perfil da &rea a ser representada. Como 0 terreno, apresenta geralmente,
predomindncia nos vdores das digéncias horizontais sobre as verticas e, desgamos
sdientar as condigcbes de elevaghes e depressdes, usamos duas escalas, podendo ser a
vertical até 10 vezes maior que a horizonta. Mas, quando representamos em uma grande
escala e dependendo do objetivo que temos, podemos também utilizar a mesma ecaa
horizontal e verticdl.

A maquete geogréfica possbilita estudar a redidade num curto espago de tempo,
sem perder com isso 0s aributos necessarios a0 estudo do espago geogréfico, pois €
construida a partir do perfil topogréfico®® do seu desenho, representa a intersecdo do
terreno com plancs verticais que passam pel os alinhamentos medidos no terreno.

Na maguete geogréfica, os pontos topograficos representados na planta pelo
ndmero, indicando a dtura relativa ou absoluta, tém as respectivas dturas representadas
pela forma, apresentada através do exagero da escala vertica que, aravés da modeagem
da superficie, possibilita congtruir e mostrar os caminhos.

A experiéncia apresentada foi e € 0 procedimento bédsico para introducdo da
maguete geografica enquanto meio de comunicagdo e como pratica da Cartografia que
posshilita a0 aduno entender a relacdo entre as faixas de dtitude experimentadas
concretamente no terreno.

No mapa conceitud, a seguir, gpresentamos uma sintese da sequéncia de etapas do
processo de estudo das representacles cartogréficas que nos permitem pensar a
Cartografia, especificamente dos e ou pelos mapas, das e ou pelas maguetes e através da
experiéncia  vivida, refletir e (re)descobrir, através da préaica, conhecimentos
geocartogréficos, possibilitando-nos, com isso, congtruir os caminhos para uma Cartografia
cognitiva

39 Para Comastri e Tuler (1980), perfil é a representacéo no plano vertical das diferencas de nivel, cotas ou
altitudes obtidas em um nivelamento. A unido desses elementos, por linhas retas ou curvas, constitui a
representagdo gréficado perfil do terreno estudado.



Mapa Conceitual N.°02 - O Processo de Construcao do Conhecimento
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Elaboracao e Organizagdo: MafaldaNes Francischett.




I1l. ACARTOGRAFIA CONSTRUINDO E MOSTRANDO OS CAMINHOS

O Caminho do Labirinto

O tempo que mais passamos na escola € durante o Ensno Fundamenta e Ensno
Médio. Lembrancas agradéveis e desagradaveis. Felicidade para quem se sau bem.
Trauma ou desencanto paraquem nado se adaptou aos costumes da escola.

Em seguida, a outra fase do Ensno Superior e 0 momento de imaginar que a escola
mudou. Ledo engano! La continua éa promovendo uns e excluindo outros.

A surpresa é ainda maior diante de relatos de adunos do Ensino Superior sobre a
redidade do curso de formagdo. Ha edtarrecimento ao ouvir o depoimento de uma
professora das s&ries inicias do Ensno Fundamental que, ao dirigir-se a mé& de um auno
godico a ecola, dirmac “ele ndo nasceu para estudar”. A mée fica sem acdo por
momentos, cda-se e sa. A impressdo que nos deu ao presenciar isso, foi da mée
carregando o “fardo” de irresponsabilidede por néo ter dado a luz a um filho “inteligente’.
Agora e também va pagar por isso! Por que acontecem tais fatos?

A resposta, nesse caso, depende do interpretante, do significado que ele d4 a essa
representacdo que, embora se tratando de cena comum, acontece na escola, espaco que néo
deve excuir, mas integrar. Quad é o dgnificado que tem o processo de ensino-
gprendizagem e que sgnificado sedaa de?

S0 tantas as dlvidas e (in)certezas que, se fizéssemos uma enquete sobre a vida
escolar dos individuos, todos teriam ago a mencionar de suas lembrangas. A reflexéo que
podemosfazer € 0 que somos hoje tem algo aver com nossa trgjetéria escolar?

N&o temos a pretensio de apresentar uma resposta, porque tavez ndo sga a
resposta que queremos. Nossa intencdo € pensar e refletir sobre a influéncia da educacéo
escolar em nossas vidas em nossa formag&o.

Sobreviventes da educacdo formal, percebemos as contradighes existentes na
ecola Mas, acreditando nela, decidimos seguir a carreira de professoras Desgjos? Sonhos
€ ou perspectivas?

A ceteza que temos, no momento, € que <Somos professora  de
GeografialCartografia € 0 que mas nos assusta € a propria sda-de-alla, com

gproximadamente 80 aunos que parecem desconfiados ou desconfiando, desacreditados ou
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desacreditando. Os olhares denunciam a incerteza diante do profissona professor... este
locd mas paece uma “aend’ do que um ponto de encontro para compartilhar o

conhecimento. E possivel a produgo intelectual nesse ambiente?

Primeiramente, foi preciso resgatar ou congruir uma relacéo de confiabilidade entre
professor e duno. Em seguida, a divida Como vencer tad desafio numa redidade
complexa onde reina 0 “poder provinciano’, onde a autonomia do professor é camuflada?
Onde se separa a pratica da teoria? Onde se argumenta nos discursos a unido, a integracdo
na relacdo, mas a prética é baseada no “policiamento” disfarcado de orientacdo didético-
pedagégica. Onde os contelidos, os livros de chamada, as notas bimestras sio
“degantemente’ exigidos como se iso fosse indice de qudidade na educacdo. O que é

qualidade em educacéo?

Precisamos descobrir os caminhosl A anglUgtia toma conta da professora que se
descobre num complexo labirinto pedagdgico. Pergunta-se: como se manter aqui? Como
conviver com estaredidade? Serdisto anglstia do labirinto?

“A higdria do sujeito humano na sua errancia no mundo € marcada por
um sentimento que poderia ser chamado de ‘angUgtia do labirinto’, que € em
poténcia, a angldtia de horizonte sempre a procura de espaco vivo. Ta sentimento
da angidia labirintica inaugurd € entendido como a angldia ligada a
multiplicidade de percursos possiveis no espago — fisco, socid, culturd — quando
nenhum destes percursos mais do que outro parece levar redlmente para agum
lugar. E como a sensacBo que se tem quando se esta perdido, impotente, sem baliza,
sem horizonte, ou onde as referéncias sdo smbdlicas e Ndo se possui a chave da
interpretacdo; a questéo essencia €, entdo, a de poder encontrar um ponto de apoio
ou de ancoragem, mesmo que esse ponto de gpoio ou de ancoragem, sga absurdo
ou ineficaz; a angUdtia cessa no momento em que esse ponto é encontrado”. (Von
Zuben, 1994:126).

Vaias sio as tentativas para desprender-se dessas “teias labirinticas,” visando
encontrar 0 ponto do equilibrio e referéncias para a interpretacdo da redidade. Muitas
fracassam, outras possibilitam o gprendizado e a descoberta de caminhos que conduzem ao
conhecimento. A pratica reflexiva foi a principd dternativa e tornou-se, portanto, o

principa meio condutor dessa investigacao.

Quando o professor resolve pesguisar sua prética-pedagdgica na sala de aula, €e ja



s localizou no labirinto e procura, agora, dentre variadas diregOes, a que gponte para o
caminho da saida. Diante disso, enquanto professora de Geografia e Cartografia, estamos
procurando tragar 0 N0sso caminho.

A pesquisa da prética, que é um processo ainda merecedor de créditos pelos
profissonals das licenciaturas, precisa ser vivido e exercido. A metodologia da pesquisa

aca0 € mais usada na educacdo, mas modernamente também é reconhecida na Geografia.

A comunicacdo e o didogo sfo paavras-chave num projeto de pesquisa-acdo da
prética pedagogica, pois atribuem contribuicbes valiosas para os envolvidos (pesquisador-
pesquisados), principamente no que se refere ao andamento do processo e nos resultados
obtidos, especificamente em se tratando de uma pesquisa-acdo. A vida cotidiana em sda de
aula é uma fonte preciosa de conhecimentos, por isso, 0 registro das Situagdes vividas foi e
serd um dos principais aspectos desta pesquisa, pois propiciaram a indicagdo dos
processos percorridos no éxito e no fracasso do trabaho.

Com tais propdsitos, estamos procurando caminhos que nos libertem desse labirinto
complexo e, muitas vezes, duvidosos que é a angUdtia da prética pedagogica na sda- de-
aula, caminhos que atornem uma acéo prazerosa e fonte de saber.

Através da reflexdo sobre a prética, procuramos congtruir 0S NOSsOS proprios
caminhos. As dificuldades que parecem naturas acentuamse quando se trata
especificamente das disciplinas tidas como técnicas, no caso a Cartografia que, por muito
tempo, ficou legada aos profissonals técnicos e a formar técnicos. Dessa maneira, No curso
de Geografia, anda € um desafio o uso de metodologias inovadoras, prevaecem
metodologias do endno tecnicista, aribuindo-se determinados (pré)conceitos e limitando o
saber aminoria e de maneira éitizada

SSo tantas as dlvidas e os problemas quando se parte para um trabaho de
pesquisa, principalmente da prética cotidiana. Duas categorias de problemas emergem ao
pensarmos na execugcdo da pesquisas A primera deas referese a dificuldade na
explicitacéo e consequentemente, na compreensdo do significado antropolégico e histdrico
da pesguisaacdn. A segunda, estaria na auséncia de um méodo ou caminho
edtruturd mente concebido que pudesse smplificar a viabilidade do trabalho ou da acéo.

Na prética da pesguisa em sda—de-aula, ndo existem problemas, mas Stuagdes
probleméaticas que se agpresentam freqlientemente nas diferentes Stuagbes, por ndo exidir
uma soluco gerd para os problemas educativos. A metodologia de ensino interdisciplinar

requer, segundo Fazenda (1950), como pressuposto, uma atitude especid ante o



conhecimento que se evidencia no reconhecimento das competéncias, incompeténcias,
possihilidades e limites da propria disciplina e de seus agentes na vaorizacdo das demais
disciplinas e dos que a sustentam.

Nossa investigacdo pedagdgica procura explicitar a redidade dos fatos vivenciados
no cotidiano da sda-de-aula Durante 0 processo de ensino-gprendizagem do Cuso de
Geografia, principdmente das representagfes cartogréficas, especificamente da maquete
geogréfica®, apoiamo- nos na aprendizagem mediada

O conceito de mediacdo, como meio para guiar 0 processo de ensino-agprendizagem
de Cartografia, remete-nos ao pressuposto vygotskyano, de que: “..a rdacdo do homem
com 0 mundo ndo € uma relacdo direta, mas uma rdacdo  mediada, sendo os Sstemas
smbodlicos os dementos intermediarios entre 0 sujeito e o mundo.” (Oliveira, 1993:24).

Procurando a busca, a superagdo da dicotomia entre ensno-pesquisa e tentando
transformar a sda-de-aula em loca de pesquisa onde se busca a construcéo coletiva de um
novo conhecimento, idealizamos a redlizacéo deste traba ho.

Optamos pela dindmica do trabalho em grupo por ser essa uma expeiéncia
enriquecedora para se redizar 0 processo da pesquisa — acdo; e para que esta prética tenha
éxito, € preciso, segundo Serrano (1990), conhecer as caracteristicas dos membros que
compdem a equipe, andisar as motivacbes dos membros do grupo e o que os leva a
participar no processo de investigago. E preciso deixar explicitas as motivages.

A pequisaacdo ndo tem uma metodologia propria por isso exige do pesquisador
flexibilidade e criatividade para coletar e analisar os dados. Lewin, seu dealizador, propde
que se eabore um informe completo em que se narrem as didtintas fases por que se tem
passado para completar uma espiral da pesquisaacdo, que sdo as etapas de planificar,
atuar, observar e avdiar.

Conforme Thiollent (1985), a principa caracteristica da pesquisa-acdo consiste em
estabelecer uma rede de comunicagdo no nivel de captagdo de informagdo e de divulgacéo;
rede que faz parte de um projeto de acdo social ou da resolucéo de problemas coletivos.

Com esse intuito, passamos a agpresentar as etapas do trabalho redlizado como
iniciacd a0 projeto interdisciplinar, com a possivel avdiacdo das fases desenvolvidas aé
chegar a construcao e (re)apresentacdo através da maguete.

Redlizamos, no ano de 1998, uma sequéncia de aividades com 64 dunos do

segundo ano do Curso de Geografia, da FACIBEL (Faculdade de Ciéncias Humanas de

“0 Entendemos a maquete geogréfica como uma representagdo cartogréafica de comunicagao visuo-espacial.



Francisco Betréo), hoje UNIOESTE, com o0 objetivo de averiguar a importancia das
representacOes cartogréficas, especificamente a maquete geogréfica, para o estudo do
epaco geografico e a possihilidade de integracéo do académico com a comunidade, num
propdsito de pensar, refletir e plangar 0 espago geogréfico regiond.

A turma escolhida para efetuar as atividades foi a do segundo ano, pois esses
dunos ja haviam tido iniciacdo cartogrdfica, requisto que posshilita trabdhar com as
representacoes cartogréaficas.

Apresentamos aos aunos os objetivos e a metodologia da prética do ensno de
Cartografia, com a qua e aravés da qua nos propusemos a trabdhar as maguetes
geogréficas. Eles demondraram interesse em desenvolver as atividades e desgo de
gprender. Organizaramrse em grupos de trabaho, de acordo com o interesse e
disponibilidade em desenvolver projetos ligados a redidade, como maneira de capecitar o
geografo para o estudo do espaco geografico.

Optamos pela metodologia de projetos de investigagdo em grupo por causa do
grande nimero de alunos na classe e por acreditarmos ser a estratégia adequada para o
desenvolvimento do cidaddo critico, incentivando-o a pesguisar problemas que estdo
presentes no cotidiano do auno.

A proposta previa desde a elaboracéo do projeto de estudo geogréfico do local até a
construcdo da maguete geogréfica e verificar como se processa 0 ensno-aprendizagem
deste recurso didatico na producdo do conhecimento geocartogréfico.

O aspecto principa foi a reflexdo congtante e a tomada de decisdo dos aunos em
torno do projeto préprio de estudo. Os temas, recorte de contelido, sfo ligados a Geogréfia,
a0 cotidiano e a redlidade. Segundo Saviani (1991), a pdavra reflexéo, que significa voltar
aréds, € um (re)pensar. Toda reflexdo é pensamento, embora nem todo pensamento sga
reflexdo. Mas, no presente caso, a reflexdo € um pensamento consciente de S mesmo,
capaz de se avdiar, de verificar 0 grau de adequacdo que se mantém com os dados
objetivos paramediagdo com o redl.

Na construcéo de uma maquete geografica, além da acdo concreta dos construtores,
0 gprendizado torna-se anda mas dgnificaivo, quando os sujetos habitam e vivem em
contato com esse espaco da investigacao e representacao.

Os aunos gpresentaram a proposta de trabalho em forma de pré-projeto escrito. Em
seguida, com a contribuicdo dos demais professores do curso, iniciamos a prética em que

todos procuraram contribuir a fim de aingir os objetivos da pesquisa da producéo do



conhecimento geocartogréfico.

Com objetivo de avancar na pratica e posshilitar a integracéo professor-auno, os
assuntos dos projetos idedlizados pelos académicos para estudar aspectos da redidade
foram gpresentados em coléquio. Nessa oportunidade, os aunos expuseram e discutiram 0s
trabalhos e receberam contribui¢des dos professores e dos colegas.

Embora pratica anda ndo sga muito utilizada, € uma excdente maneira para
(re)pensar, (re)avaiar e comunicar a praxis.

Neste contexto e com os objetivos ja anunciados, os aunos desenvolveram os pré-
projetos, cujos temas foram apresentados previamente em coléquio. Posteriormente,
avaliados e reformulados, os projetos foram a base da pesguisa e do estudo geocartogréfico
gue compuseram as maguetes apresentadas na |1l EXPROCARTO (Exposicdo de Projetos
Cartogréficos - folder em anexo B).

As temdticas por des escolhidas e definidas estfo expostas no quadro a seguir:
Quadro N.° 03-Projetos Desenvolvidos pelos Alunos do 2° Ano de Geografial1998.

Grupos | Eixos Teméticos dos Projetos de Pesquisa e M aquetes:

N.°01 | Pasagismo na Gruta Nossa Senhora de Lourdes — Jacutinga.

N.°©02 | Separacdo e Coleta Sdetiva de Residuos Sdlidos Urbanos.

N.°03 | Piscicultura

N.°©04 | Irrigacédo e Drenagem do Modulo Esportivo Municipa — Chopinzinho-PR.
N.°05 | Abastecedor Comunitéario — Redeza— PR.

N.°©06 | Levantamento Socio-Econdmico do Bairro Sao Francisco Xavier.

N.° 07 | Estudos Geogréficos do Sdto e Guia Turigtico.
N.©08 | Projeto Treze de Maio.

N.°09 | Ajardinamento da Facibel.

N.°10 | Reflorestamento ¢/ Arvores Nativas no Sitio Sanga Funda, Municipio de Dois
Vizinhos

N.°11 | EstradaEcoldgicaVeré— Aguasdo Veré.

N.°12 | FundodeVade Parque de Lazer.

N.° 13 | Sistemade Tratamento de Dejetos de Suinos.

N.° 14 | Conhega sua Arvore no Parque de Exposi¢es Governador Jaime Canet Jinior.

Projetos apresentados em maguetes nalll EXPROCARTO de 10 a 14 de Novembro/1998.
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Os projetos trataram de assuntos diversos e o destague ficou para agueles ligados ao
turismo. Ha, na regido, por causa dos incentivos do governo estadua, grande interesse das
administragbes municipals em desenvolver 0 ecoturismo como forma de aprovetar o

potencia existente para drair turistas e ampliar as fontes de renda para 0os municipios.

Outro aspecto em relacéo a escolha e ao interesse por esse estudo € a exigéncia do
mercado de trabaho. Embora o0 ecoturismo sga pouco explorado culturadmente, ha

indicios de ser essa uma dternativa para o gedgrafo.

A maior preocupacdo dos aunos ficou regisrada quanto a sua formacdo, a
capacitacdo e ao reconhecimento profissond. Eles procuraram  trabdhar junto a equipe
das prefeituras de seus municipios €ou  procuraram  trabadhar  com  equipes
multiprofissonals.

Quanto a prética do professor, a maior angUstia ficou por conta da condugdo do

processo. Como ser 0 mediador? Evidenciou-se

O desgo de crir metodologias de ensno que propiciem 0 conhecimento
ggnificativo, que fornecam ao professor e aos alunos a oportunidade de trabalhar
coletivamente e desenvolver processos de gprendizagem nos quais o cotidiano sga vivido
COMOo uma experiéncia emancipatoria.

Os sonhos ficaram por conta de imaginar uma sda-de-aula menos angudiante, o

ensino de Geografia menaos entediante sendo, portanto, um local fértil de ensino e pesquisa.

As perspectivas aguardam/esperam a escola e a comunidade comprometidas e
aivamente envolvidas com a agprendizagem geocartogréfica, dentro e fora da sda-de-aulg;
gue a Cartografia pase para a esfera cotidiana sem perder com issO nenhum méito,

tornando o ensino de Geografia um meio para conhecer e interpretar a redidade.

Quanto ao trabaho cartogréfico, ha de se destacar que “ndo importa o tamanho, a
escala, o rigor das medidas, o materia de que € feito ou 0 nome que tenha, 0 importante é
descobrir o valor semidtico desses tragos que representam aspectos naturais ou artificiais
dasuperficieterrestre.” (Oliveira, 1987: 334).



O Caminho estd no Mapa e a Cartografia vai além dos Mapas

Tratando-se de pesguisaacdo, a avdiacdo € uma ditude congtante no trabaho e é
importante para a continuidade do mesmo. Para isso, redlizamos, apds o coloquio,
entrevisgas coletiva e individud, que foram gravadas, com 0s colegas professores que
participaram da equipe de trabaho. Diagnosticamos o resultado, atraves de observacéo e
de depoimentos por escrito, dos aunos e professores, por entender que: “A paavra ecrita
assume paticular importancia na abordagem quditativa, tanto para o registro dos dados
como para a disseminagéo dos resultados’. (Bogdan e Biklan, 1994:49).

Os depoimentos e ou resultados foram transcritos na integra, pois representam a
sintese de como os professores avdiaram a proposta até agquede momento. As evidéncias
foram, por nos destacadas, em comentéarios posteriores:

“Considero de grande importancia para o curso de Geografia, e
principalmente para o académico, a proposta que esta sendo desenvolvida dentro
da disciplina de Cartografia.

E o professor trabalhando com a producdo do conhecimento,
oportunizando ao aluno a iniciacdo cientifica, desenvolvendo sua criatividade e
tomando gosto pela pesquisa, além de participar e apresentar solucfes praticas
aos problemas do municipio onde moram, principalmente na questdo ambiental,
descobrindo caminhos e possibilidades ao profissional gedgrafo, além de trabalhar
de outra forma a Cartografia que néo aquela que todos conhecem: fazer mapas. E
a Cartografia como instrumento da Geografia. A cartografia vai além dos mapas, €
iSso que estou entendendo.

Embora sem infra — estrutura necessaria, sala especial, equipamentos,
material, dinheiro, apoio, recursos tecnoldgicos, computador, etc., a professora
vem se empenhando e se dedicando com muita garra em provar que € possivel
transformar, mudar.

Quando o aluno participa, cria, constrGi, os resultados sdo mais
promissores. E a Geografia acontecendo através da Cartografia. O aluno
iniciando-se na pesguisa. 1sso € muito importante, quando conclui o curso, ja tem
idéia clara do seu caminho, do seu ramo de conhecimento, ou sgja, da sua linha de

pesgquisa, além da oportunidade de mostrar 0 seu trabalho e viabilizar a sua
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EXecucao.

Eu ainda acredito que um dia teremos condicdo e estrutura para 0 curso.
Sei que tenho falhado como chefe de Departamento no apoio as suas iniciativas,
mas, gostaria imensamente que Vocé me orientasse 0 que posso e onde buscar, que
ficarei com maior prazer, para que seu trabalho se concretize e tenha 0 maximo de
sucesso, principalmente, junto aos alunos.

Apesar das nossas fragilidades e limitacGes esta iniciativa veio para ficar,
deve ser levada adiante e conte sempre comigo para tudo o que for necessario e
gue estegja ao nosso alcance.” (Coord. Carla).

Ha certa fragilidade por parte da coordenacdo do curso de Geografia em dar
respaldo pedagdgico a proposta de ensino. Ao nosso ver, tal fato ocorre por ndo ser
prioridade nas discussoes no Ensno Superior de Geografia As disciplinas sfo trabalhadas
individuamente, sem integracdo pratica com as demas. Congtatamos que 0 pape da
coordenacdo reduz-se exclusivamente a organizacdo adminigtrativa do curso.

Foi possivel comprovar, pela acdo redizada, que esses professores deram  énfase a
producdo do conhecimento, a iniciacdo cientifica e a0 desenvolvimento da criaividade do
duno. Foram trabalhadas questdes relacionadas a solugdes préticas como os problemas do
municipio, do cotidiano, dém da mencdo a mudanca da metodologia de ensno da
Cartografia, propiciando a integragdo entre os conhecimentos geocartogréficos. Outro
aspecto importante diz respeito a como o professor do Ensino Superior de Geografia
concebe a Cartografia

“Como gedgrafa, considero a cartografia uma técnica indispensavel ao
desenrolar dos nossos trabalhos, tanto em sala de aula, quanto nas pesquisas que
porventura desenvol ver mos.

Assim, toda proposta que incentive a criatividade e trabalhe a Cartografia €
de suma importancia, ja que é no elaborar projetos, no desenvolver idéias e na
construcdo das maquetes que os alunos tém inicio a um aprendizado cientifico.
Acredito que o ponto maximo esté no fato do aluno ter a oportunidade, através das
maquetes, de construir seus projetos e assim, perceber a cartografia como técnica
fundamental na espacializacdo dos fenébmenos.

Sem duvida alguma € um trabalho que deveria ser continuado a fim de
mensurar o0 crescimento dos alunos nas propostas do projeto, de maneira a

prepara-los para o mercado de trabalho...” (Prof& Fabiola).
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A professora enfatiza a importancia da maquete como recurso que possibilita ao
auno plangar, daborar e demondrar um projeto de pesquisa no campo geografico, dém
de ser uma maneira de preparélos para o mercado de trabalho. Ao desenvolver esse tipo de
experiéncia, o duno congtréi 0 gprendizado cientifico sobre o espaco geogréfico cotidiano,
legado pela Cartografia desde os primordios, embora tenha dificuldade de entender a
Cartografia neste contexto, por ela ter sdo separada da Geografia, principdmente no
ensino, nem ser reconhecida como ciéncia, ndo passando, para muitos professores, de uma
técnica.

“ Acredito que, neste primeiro momento, o que deve ser dito, € que nao
entendo este trabalho como pertencente exclusivamente a Cartografia, isso porque
0 vgjo sobretudo, como um trabalho de inicio a pratica de pesquisa e, portanto, de
interdisciplinaridade.

A pratica e o desenvolvimento de pesquisas tém sido, ha muitos anos, o
patamar fundamental de crescimento da Geografia enquanto ciéncia, e preparar 0s
alunos para essa realidade inserindo-os no contexto da préatica de pesquisa € algo
extremamente importante.

Através dos coloquios estamos, contribuindo sobretudo para o crescimento
do Curso, pois 0 conhecimento é algo construido cotidianamente através do
convivio e da interlocucdo com outras pessoas. E disso que nés precisamos aqui,
da disseminacao de discussdes que visem ao enriquecimento matuo.

Muitas vezes me pego achando gque estou num lugar onde o conhecimento
ndo é produzido, mas apenas veiculado de um lado para outro, sem ser absorvido,
refletido e recriado. Este trabalho que est4 sendo desenvolvido, na minha opinido,
da abertura para que discussdes que propiciam o crescimento do conhecimento
acontecam. Hoje apenas conversas, amanha, guem sabe, grandes e proveitosas
discussdes cientificas.

O seu trabalho est4 sendo 0 comeco, ndo de uma proposta de Cartografia
apenas, mas de uma proposta de construcao da ciéncia.” (Prof2 Débora).

A professora reconhece e entende a proposta como interdisciplinar e o
conhecimento como ago condruido no dia —a — dia, aravés da interacéo. Quando ndo ha
interlocuc@ na troca de experiéncias, ocorre a soliddo intdlectud e essa € a sensacéo
comum quando ndo ha a pratica interdisciplinar.  Criou-se, com as discussdes redizadas,

expectativas ndo sO da parte do aluno, mas também dos professores, 0 que demonstra que
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podemoas tornar 0 ensino de Geografia menos enfadonho.

“Considerando a expectativa criada, em primeiro lugar, espero
desenvolver atividades que envolvam se néo todo o grupo de professores do curso
pelo menos a maioria, no que diz respeito a interdisciplinaridade.

Em segundo, oportunizar aos académicos a elaboracdo de ‘projetos’, por
pequenos que sgam, mas que até se sintam Utels as suas comunidades,
aprimorando a sua criatividade e assim, acima de tudo, quanto a integracéo
professor/professor e professor/académico.

Desta forma, consideramos bastante valida a iniciativa e temos a certeza de
que dara certo, por isso a parabenizamos e colocamo-nos a disposicdo para
colaborarmos na empreitada” . (Prof. Humberto).

O professor demonstrou satisfacdo e interesse em trabahar de forma interativa. A
incerteza €lou dlvida, tavez, estgam na efetivacdo dessa pratica um desafio para 0s
professores do Ensno de Geografia, agueles que pretendem lancar-se nessa metodologia
gue, embora ndo sga uma acdo recente, continua despertando inseguranca na maneira de
trabalhar. Percebemos a necessdade de fomentar nos alunos a criatividede e o interesse
profissond.

A perspectiva dos professores, em relagdo a proposta, pode ser evidenciada pelo
Seguinte depoi mento:

“Gostaria de dizer que esta iniciativa € muito importante para o
desenvolvimento do nosso curso de Geografia porque, além de incentivar o0s
alunos a desenvolver projetos de pesguisa, colocamnos em contato com a
iniciacdo cientifica, pois sabemos de antemdo que muitos desses projetos
representam a realidade vivida pelos estudantes da FACIBEL em suas
comunidades.

Acredito que a proposta de fazer projetos de pesgquisa dentro do curso
deveria ser uma pratica constante, pois, & medida que os alunos vao-se
desenvolvendo e aprimorando-se, os problemas relacionados a pesquisa, vao
diminuindo.

Outro momento importante € o do coléquio, que prepara os alunos para
momentos semelhantes, os quais, provavelmente, vivenciardo em sua vida
académica.

Hoje em dia, tem-se discutido muito sobre o papel do professor (orientador)
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enquanto formador de pesquisadores, tendo essas discussdes girado em torno de

algumas questdes como: Qual o papel do estudante de Geografia? Que tipo de

projeto de pesquisa ele deve ser orientado a fazer? O que nés queremos formar?

(Bons pesguisadores ou técnicos). Sera que nossa grade curricular capacita-os

para serem técnicos?

Acredito que, enquanto professores, devemos preparar Nnossos alunos, para
tornarem-se bons pesguisadores, ou sgja, que saibam fazer bons projetos, com
objetivos claros e bem definidos, com metodologias bem escolhidas. Também é
preciso que eles saibam fazer levantamentos sobre os objetos de estudo por eles
escolhidos, para que possam apreender a real situacdo dos elementos e dos
fendmenos por eles estudados (sociedade/natureza).

Ao meu ver, 0 nosso papel é formar bons pesquisadores que, dependendo de
sua especializacdo futura, transformar-se-d0 em bons plangadores’. (Prof.
Everddo).

O curso de Geografia forma os aunos, preferenciamente, para 0 bachardlado e a
licenciatura € oferecida no quinto ano. Por iso, os professores enfatizan mais a parte
técnica da formacdo do auno, comprovando, a hipétese de que a licenciatura, embora sga
0 grande “carro chefe’” do curso, é deixada em plano secundaio e ndo € vida com a
importancia que deveria, embora a maioria dos egressos ou formados atuem na aea do
ensino e dependem da formacéo em Geografia para ser professor.

A importancia que se da a fada dos envolvidos na pesquisa esta relacionada a0 que
Vygotsky menciona a0 tratar o sgnificado como sendo fendmeno do pensamento, quando
este ganha corpo por meio da fda, e s6 é fendmeno da faa na medida em que a paavra
eda ligada a0 pensamento-linguagem em toda sua extensdo, tratando-a como um objeto
concreto da pesquisa.

A proposta comega a evidenciar-se pela fda dos envolvidos, como iniciagdo
cientifica, baseada no cotidiano, na readlidade vivida e na acdo mediada pelo professor, o
gue comprova que as representagdes originam-se a partir das questées e conhecimento do
homem sobre 0 espaco.

Redizamos, apés o coléquio, uma avdiacdo, araves de questionaio (anexo C),
para conhecer a opini&o dos aunos sobre 0 encaminhamento da proposta até aquela etapa.
Reuniramse nos proprios grupos e responderam as indagagBes que, a0 NOSSO Ve,

possibilitaram verificar o resultado do trabaho até aguele momento.
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A primera questao®!

elaborada sugere uma poscdo em relacdo a andise do
processo de ensino-aprendizagem da Cartografia com a redizacéo dos trabahos aé aquele
momento. AsSm se posicionaram:

“Boa. A atividade de orientacéo, relevo, apresentacdo preliminar, coléquio
dos projetos, ajudam a ter fundamentacéo na profissao” . (Grupo N.° 01).

“ Inovador es, fundamentados no tedrico-prético”. (Grupo N.° 02).

“Esse processo tem sido importante, pois na pratica e através de
verificagdes ‘in loco’ nos apropriamos com maior facilidade das questbes
tedricas’. (Grupo N.° 03).

“ Foi-nos possivel aprender sobre conhecimentos de Cartografia, como os
de escala; apreendemos informacOes sobre escala, aprendemos a desenvolver
projetose construir maquetes’. (Grupo N.° 04).

“ Observamos o quanto tem despertado em nés maior atencao com relacao
ao meio ambient€’. (Grupo N.° 05).

“ A metodologia utilizada é boa, pois faz com que visualizemos, pratiquemos
0 que estudamos na teoria, ou sgja, do tedrico ao pratico. Porém, encontramos
dificuldade na aplicacéo préatica dos contelidos trabalhados em decorréncia do
pouco tempo disponivel. Precisamos mais tempo com a professora”. (Grupo N.°
06).

“ O trabalho de campo facilita a compreensdo dos estudos realizados em
sala - de — aula, bem como a sua utilizacdo préatica trazznos um amplo
conhecimento e aprendizado”. (Grupo N.° 07).

“E vélido o uso da Cartografia nesse projeto, pois através dela podemos
observar e obter éxito na realizacdo dos objetivos propostos’. (Grupo N.°08).

“ Aprendemos a elaborar um projeto, buscando melhorar a qualidade do
mesmo e analisando a viabilidade para sua execucao bem como a importancia do
mesmo”. (Grupo N.° 09).

“ O método de ensino nos propiciou buscar por nés mesmos o aprendizado
em Cartografia, ndo nos detendo apenas a explicacdo do professor, que foram de
grande valia para o embasamento tedrico” . (Grupo N.° 10).

“ Analisamos que, devido ao nimero de aulas até entdo ministradas, a

aprendizagem dos contelidos trabalhados é considerada boa, porém, se tivéssemos

1A s questdes elaboradas, que fizeram parte do processo avaliativo da proposta, sao apresentadas no anexo C.
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mais exercicios em sala, facilitaria a assimilagdo”. (Grupo N.° 11).

“ Foram bastante diversificados, o0 que nos proporcionou maior facilidade
de interagir o técnico com o social, tornando a cartografia uma disciplina
importante e voltada para a area social”. (Grupo N.° 12).

“Da forma como nos foi passado, 0 método proporciona maior facilidade
na confecgdo do projeto, tanto escrito quanto pratico” . (Grupo N.° 13).

“ Os trabalhos até entdo desenvolvidos promoveram o aprimoramento do
ensino da cartografia, na prética, proporcionando-nos um maior entendimento’.
(Grupo N. °14).

Em rdacdo a0 ensno-agprendizagem da Cartografia os alunos manifestaram-se em
relacdo aos conceitos especificos como orientacdo, representacdo do relevo e escaa
Evidenciam a capacitacdo profissond, a relacéo tedrico-pratico, o despertar para as
gquestbes do meio ambiente, enfatizaram a importancia e a necessdade do professor
enquanto mediador. Eles também destacaram a importéncia do trabaho de campo para o
gorendizado e o quanto a metodologia de ensno interfere no desenvolvimento do
gorendizado. Os dunos amgam uma metodologia interativa, participativa, voltada para o
gorendizado cognitivo, embora alguns aunos ainda demonstrem interesse ou preferéncia
pedo méodo tradiciond de ensno, sugerindo inclusve a redizacdo de freglentes
“exercicios’ para “assimilacdo” ou como forma de “fixa” o contetido. Os dunos também
sentem dificuldede e redstem ao novo, tavez por ser desconhecido, ou por estarem
habituados aos “receituérios’, em que a eles cabe o0 papd de redizar, completar uma agdo
repetitiva, através da memorizacdo, em vez de condrutiva.

Admitem, e fica cdaro nos depoimentos, a importéncia da Cartografia para a
producdo do conhecimento geografico. Como esse € um dos objetivos principais desta
pesquisa, sugerimos que avaiassem e especificassem 0 que ees concebiam como pogitivo
durante o processo de aquisi¢do de conhecimentos. Eles assm se pronunciaram:

“O uso de bussola na orientacdo, a planimetria, a visualizacdo do relevo
utilizando cotas e a apresentacdo dos projetos’. (Grupo N.° 01).

“A quebra da monotonia na aquisicdo do conhecimento, despertando o
interesse no aprendizado através do fazer” . (Grupo N.° 02).

“Na Cartografia, ha muito que aprender, o que nos € bem repassado, € bem
assimilado, por exemplo, equidistancia, declividade, rumo e azimute, comprimento/
distancia de 1 grau”. (Grupo N.° 03).



75

“ Oportunidade de expor propostas de trabalho diante do publico. Trabalho
de forma coletiva. Possibilidade de executarmos os projetos na pratica’. (Grupo
N.°04).

“A partir do momento em que elaboramos 0s projetos, visualizamos a
realidade, podemos fazer comparactes e observacdes, acentuando, ainda mais, 0
nosso conhecimenta’. (Grupo N.° 05).

“ As aulas praticas sobre: 1)maguete das curvas de nivel(cotas; 2)orientacéo
na Facibel; 3)orientacdo no Parque de Exposi¢oes’. (Grupo N.° 06).

“ Durante os trabalhos de campo estamos nos inteirando mais com a area
pesquisada bem como ao ecossistema que a envolve’. (Grupo N°07).

“O coloquio, porque nos abriu oportunidade para os demais grupos
exporem seus projetos’. (Grupo N.° 08).

“A buscar novos conhecimentos extra classe. A reconhecer o relevo.
Transferir cartas topogréficas para outras escalas e 0 crescimento do grupo para o
consenso” . (Grupo N.° 09).

“A pesquisa. Pois através dela conseguimos levantar dados para levar
adiante parte do projeto, fazendo assim com que nés tivéssemos o conhecimento de
Como se estrutura um projeta’. (Grupo N.° 10).

“ Obteve-se conhecimento em todos os conteldos, especialmente nos
trabalhos praticos como orientacdo, trabalho sobre relevo, linguagem
cartograéfica, declividade do releva’. (Grupo N.° 11).

“Uma das coisas importantes foram as explanacdes dos trabalhos no
coléquio, o que nos possibilitou fazer um estudo do meio fisico interagindo com o
humano e possivelmente tendo uma avaliacdo que nos fez repensar 0 assunto” .
(Grupo N.° 12).

“ A parte positiva foi que, no momento em que a gente faz um projeto, a
gente tem oportunidade de se aprofundar no assunto e ficar conhecendo mais
sobre ele”. (Grupo N.° 13).

“ Estamos aprendendo através da busca do conhecimento pela pesquisa,
durante o desenvolvimento do trabalho, na construgdo das maquetes. A
criatividade e o interesse de alguns colegas no desenrolar do projeto de cada
grupo. A integracdo do corpo docente do curso, bem como das turmas’. (Grupo
N.C 14).
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Além da concepcéo tradiciond e tecnicita de ensino, evidente nos depoimentos
dos dunos, evidencia-se a ocorréncia da construcdo de conhecimentos especificos da
Cartografia e de Geografia. O principa destague ou énfase foi dada para a metodologia de
ensino, gpontando-se como quebra da monotonia cotidiana da sda-de-aula, o despertar do
interesse pelo aprendizado com prazer e 0 prazer pelo gorendizado. I1sso confirma que a
proposta do nosso trabaho prevé e possbilita mudanca no ensino, podendo-se transformar
0 endno de Geografia em adgo mais significativo para o duno.

Os aunos especificam, com énfase, para o trabaho coletivo, o despertar da
observagio/percepcdo com as préticas de campo. E destacada a importdncia da
comunicagdo dos resultados para o0 crescimento intedectual e para a avdiagdo
diagnogticalcontinua que, possibilita a (re)conducdo do processo e reparacdo dos erros.
Avdia-se podtivamente o resultado obtido com despertar da criatividade tanto do
professor quanto do auno, pelos ganhos que se obtém quando redmente acontece a
Integracao professor-professor, professor-auno.

A Cartografia foi a disciplina norteadora deste projeto, fundamenta nesta proposta
de pesguisa. Por isso, procuramos, através da andlise dos aunos, averiguar como eles
perceberam e concebem a importancia dos conhecimentos cartogréficos para a efetivacéo
dos conhecimentos geocartograficos e a contribuicdo para os projetos e ou trabahos em
grupo. Expressaram-se assm:

“A Cartografia é importante para a orientacdo, localizacdo e

representacao gréfica dos espacos’. (Grupo N.° 01).

“Para a orientacdo, representacdo da realidade (grafica) e para a

localizagéo no espaco” . (Grupo N.° 02).

“ A Cartografia ajuda a localizacdo dos pontos e também na prética dos
conhecimentos ja adquiridos em sala—de-aula, tais como: escala, equidistancia,

cotas, etc.” . (Grupo N.° 03).

“ Forneceu-nos subsidios para interpretar e construir maquetes e cartas,
usando os conhecimentos adquiridos através da cartografia, tais como escala,

cotas, eguidistancia, rumos, azimutes’ . (Grupo N.° 04).

“ Encontramos nela pontos que nos levam ao direcionamento adequado

para a realizagao total do projeta’. (Grupo N.° 05).

“ A utilizacdo das areas de abrangéncia da disciplina; as escalas, os pontos

de orientagdo, as cotas.. na construgdo de plantas baixas, de maquetes, de



verificagcao de mapas entre outros’. (Grupo N.° 06).

“Para levantarmos dados métricos da regido, os quais serdo utilizados
para a construcdo da maquete. Também para a montagem do guia ecolégico” .
(Grupo N.° Q7).

“Na localizagdo da area dos limites confrontantes, bem como a utilizagdo
do solo”. (Grupo N.° 08).

“Na localizacdo, na delimitacdo, na representacdo gréfica, na
interpretacdo de cartas’. (Grupo N.° 09).

“Ela nos auxilia no desenvolvimento das maquetes, no levantamento das
areas’ . (Grupo N.° 10).

“ Serd utilizada em nosso projeto para localizacao, construcdo da maquete
eidentificagdo daslegendas’ . (Grupo N.° 11).

“E muito importante para localizarmos o0 espaco e verificarmos as
transformacdes que poderdo ser Uteis ou ndo; além disso, a Cartografia permite-
nos projetar o local em espaco menor facilitando a informacéo a ser dada”. (Grupo
N.0 12).

“Facilita trabalhar com escalas, medidas e tudo mais que a cartografia
oferece para facilitar nosso trabalho” . (Grupo N.° 13).

“A Cartografia é a base do nosso trabalho, auxilia-nos diariamente na
funcdo de professores. Quanto ao nosso projeto, ela se faz presente no estudo dos
mapas, para a construcdo dos folders, na localizacdo da area em estudo, etc.”.
(Grupo N.° 14).

Os dunos enfatizam a contribuicdo da Cartografia para a orientacdo, localizacZo,

representacdo grafica dos espagos, escalas, equidistancia, cotas, para interpretar e construir

maguetes, cartas, plantas cartogréficas, mapas, no levantamento de dados métricos da

regido, sobre a utilizacdo dos solos, na identificacdo das legendas; permite projetar o loca

e sua representacdo e auxilia na vida cotidiana, 0 que comprova que as representagoes

originam-se a partir das questdes de orientacéo e de locaizacdo do homem.

Além da andise e compreensdo, do desenvolvimento da proposta, por parte dos

alunos, considerou-se 0 resultado e as sugestfes para 0 prosseguimento das agdes. Dentre

as sugestoes, apareceram:

“Queremos informacdes mais detalhadas sobre como fazer, executar

projetos e representédlos em maquetes. Atividades praticas dos contelidos e dos
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conhecimentos que adquiriremos ainda” . (Grupo N.° 01).

“Informacdes sobre a confeccdo das maquetes. Orientacdo ha
representacdo do espaco real. Orientacdo na execucao do projeto”. (Grupo N.°
02).

“ Reservar algum tempo das aulas de Cartografia para solucionar duvidas
do projeto e organizarmos nosso trabalho”. (Grupo N.° 03).

“Maior apoio institucional para a efetivacdo da Cartografia no Curso de
Geografia” . (Grupo N.° 04).

“Elaboracdo de pequenos mapas ou cartas topograficas. Um local
adequado para o estudo da Cartografia. Ter conhecimento e acesso a toda
aparelhagem do estudo da Cartografia. Projetos executados por outros
profissionais da area” . (Grupo N.° 05).

“Orientacéo sobre construcéo de maquetes (materiais). Aulas préticas’ .
(Grupo N.° 06).

“A colaboracdo dos professores orientando-nos nas fases seguintes ao
projeto” . (Grupo N.°07).

“Orientacdo, maior embasamento tedrica com relacdo as normas da
Legislacdo Ambiental” . (Grupo N.° 08).

“Mais tempo em sala—de-aula para realizagcdo da maquete’. (Grupo N.°
09).

“Mais aulas disponiveis para que se possa desenvolver bom trabalho”.
(Grupo N.° 10).

“Mais exercicios de fixacao de contetidos e aulas préticas’ . (Grupo N.° 11).

“Maior orientacdo nos projetos, divulgacéo para que haja respaldo aos
trabalhos e colaboragéo dos professores’ . (Grupo N.° 12).

“Mais explanacéo sobre um projeto, que deve ser repassado como exemplo
desde o inicio até o fim” . (Grupo N.° 13).

“Mais orientagbes no desenvolvimento do projeto; metodologia para a
montagem de maquetes’ . (Grupo N.° 14).

Os aunos sentem a necessdade de informagBes sobre o0 que ainda nd dominam, o
“como fazer” (a Sstemaizacdo do processo). Percebemos a importéncia da mediacdo do
professor, sendo esse 0 aspecto principa e mais relevante desta proposta. Também,

constamos que ainda permanece fortemente a prética do ensino tradiciona: o professor dita
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as normas e o trgeto que 0 auno deve seguir ou percorrer para chegar ao objetivo. Os
aunos ressem de inicio, procuram por seqiéncias prontas, encontram dificuldade para
elaborar, ssematizar, criar e sentiremse agentes do processo. Permanece a inseguranca,
tanto do professor quanto dos alunos, em se tornarem sujeitos do processo.

Buscamos e conseguimos, aravés do trabalho participativo, superar entraves,
possibilitando aos participantes andisarem e avaiarem seu proprio trabaho. E nosso
propdsito que os conhecimentos sgam congruidos, a metodologia questionada e hga
reflexdes sobre a prética cotidiana.

A participacdo dos professores de outras disciplinas do curso muito contribuiram
para as reflexdes e andise do gproveitamento que se estava tendo, principdmente para o
entendimento dos demais aspectos relacionados a &rea temética de estudo, na formacéo dos
conceitos necessarios para a andise da problemética ambientd e para 0 estudo dos demais
aspectos geogréficos.

Condatamos o0 interesse da grande maoria dos dunos em trabadhar com
plangamento ambienta e com turismo. Através da integracdo das disciplinas do curso e a
partir de pesguisa e de estudos, € possivd criar Sstemas de representacdo Utilizando a
linguagem cartogréfica, refletindo a escada de vaores e padrGes de comportamento, fruto
das relagbes do homem com 0 espago em que e insere e que podem ser representadas nas
maguetes geogréaficas.

Portanto, a adesio & smbologia cartogréfica®?, desvendada pela andise semidtica,
entendida como uma andise que, a lida na linguagem cartogréfica das maguetes, centrada
nos signos que a compdem, pede necessariamente uma prudéncia perceptiva na construcéo
da referida representacdo transcendendo os limites de construgéo objetiva para subjetiva.

Através da linguagem catogréfica, € possived entender e descobrir  0s
conhecimentos contidos nos mapas e 0s que vao dém dos mapas. O cartografo e o

gebgrafo precisam descrever e “viver” 0 espago para representé-lo.

Caminhos que se Cruzam na Maquete Geografica

A complexidade de nossa presente condicdo existencia, aliada & nossa condicéo de
educadores, demanda uma colaboracéo red, efetiva e corgosa tomada de ditude entre

“2A simbologia cartografica consiste, segundo Joly (1990), num arranjo convencional das manchas
significativas localizadas em implantac&o pontual, linear ou zonal.



todos os que auam nas mas diversas aeas das ciéncias, hum compromisso de buscar
conforto as nossas angUstias e respostas aos problemas desafiadores do cotidiano, cujos
resultados dependem da metodol ogia da prética.

O ensino de Cartografia € um problema e um desafio para os gedgrafos. Como tema
gue vem ganhando, h&4 algum tempo, adeptos em congressos nacionas e internacionais. A
experiéncia obtida apds vé&ios anos de reflexdo e descontentamento em sda-de-aula,
principdmente buscando dternativas no sentido de tornar as aulas de Cartografia mais
dindmicas, motivadoras e vinculadas ao estudo da redidade do auno revela-se neste texto.

Entendemos e acreditamos que, na condrucéo da maguete, € possivel condruir e
comunicar os conhecimentos geograficos. Ao condderar as agdes concretas dos individuos
que habitam e vivem 0 espaco locd, adém da construgdo dos conhecimentos da linguagem
cartogréfica, ocorre a compreensdo da dimensdo social do espago, assm como das relacdes
gue nele ocorrem.

O desenvolvimento dos projetos teméticos pelos aunos continuaram por  trés
meses, passando nesse periodo, uma greve dos professores da Ingtituicdo (UNIOESTE),
pardisou as aulas por goroximadamente sessenta dias e dificultou 0 andamento da
pesquisa. Durante esse tempo, os aunos redizaram os trabahos de campo e a revisio
bibliogréfica

As questBes tematicas dos projetos foram trabahadas pardelamente aos contelidos
das disciplinas do curso. Os professores atendiam as necessidades de orientacdo do grupo
de aunos, com organizacdo particular, conforme disponibilidade e interesse de ambas as
partes. N foi possivel agendar novo plen&io de discussdes, pogterior ao coléquio e
anterior a construgdo das maquetes, que foi assessorada pela professora- pesquisadora.

Além da greve, outro aspecto limitante foi o espago fisico. Embora a UNIOESTE
(antiga FACIBEL), ofereca 0 curso de Geografia ha treze anos, ndo digpde de nenhum
locd onde s possam redizar atividades préticas internas. As agles préticas
desenvolveram se na prépria sda-de-aula

Como poditivo, ressdtamos a interacdo que ocorreu entre aluno-aluno, professor-
auno, professor-professor. Cada professor, a0 entrar na sala, passava a observar as
maguetes sendo congtruidas e 0 dunos tinham a oportunidade de trocar informagoes.

Como negativo, andisamos o fao de dguns materias sumirem e€ou serem
danificados, pois, durante o dia, a sda-de-aula € ocupada por outras pessoas, 0 que

provocou transtornos, pois alguns grupos perderam com iSso.
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Curioso foi o fato dos grupos terem efetuado a construgdo da maguete em suas
resdéncias envolvendo suas familias no trabadho. Além da integracdo socid, houve a
possibilidade de se trabahar e reunir o grupo nos finais de semana.

Na rlacéo de mediacdo do professor na prética, € importante a confianca entre os
envolvidos, sujeitos da pesquisa (professor-aunos), aspecto que se evidenciou muito, pois
o professor € o elo mediador, aquele que interage nas relagdes entre 0 sujeito e 0 mundo.

“A mediacdo para Vygotsky conditui um processo de intervencéo de

elementos Sicio-histéricos nas relacBes entre 0 Ujeito e 0 mundo: ele abandona a

idéia de que a experiéncia no mundo ndo necessita de mediacdo (idéa que supbe

gue basta estar no mundo para interagir com ele, independentemente de fatores de
ordem cultura) e entende que esta relacdo entre 0 suUjeito e 0 mundo passa a ser
mediada por dementos tas como um insrumento, um Sgno. A utilizagdo dos

instrumentos e dos Signos auxilia as atividades psiquicas.” (De-Masso, 1998:227).

Na rdacdo entre o sujeito e o mundo, Vygotsky menciona a importancia da
linguagem, pois €a tem um lugar determinante, desempenhando fungbes especificas,
sendo 0 mais importante esquema de mediacd do comportamento humano. Na linguagem
cartogréfica, as representagdes desempenham o papel de comunicar através dos simbolos e
sgnos.

A percepcdo e a representagdo do espagco  sBo fundamentalmente importantes
para a explicacdo dos fatos estudados em Geografia. Na construcéo da maquete geogréfica,
esses atributos  tornam: se conhecimentos, uma vez que € estudada a Situagéo socid.

Para Vygotsky (1987), a dividade socid e a influencia pedagogica condtituem
importante fonte de formagdo dos processos mentais, pois a linguagem tem funcdo
organizadora e plang adora do pensamento e realiza também, funcdo socia e comunicativa

Para auxiliar na andise dos conceitos especificos de Cartografia e sobre os
conhecimentos geocartograficos, respaldamo-nos nas consideragBes de Santos (1985), em
gue trabalha 0 tempo e 0 espaco geogréfico sempre em conjunto com as técnicas, tendo

3

como caegorias de andise forma®, funcdo*®, estrutura®™ e processo*® sendo estas

categorias consideradas para o estudo dos objetivos teméticos dos proj etos.

43 E 0 aspecto visivel da coisa, refere-se ao arranjo ordenado de objetos, aum padrzo.

44 A andlise é realizada através do questionamento: qual sua utilidade? Para que serve?

“5 £ 0 modo de organizagao e/ou construczo.

“¢ Envolve desde observacao, andlise do aspecto natural até o atual, é a acdo continua, de toda ordem, os
econdmicos, os institucionais, os fisicos, os politicos e os sociais (culturais).
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No aparato da pesguisa do processo de ensino-gprendizegem, a pesquisa-acdo
possihbilito-nos o estudo de uma situacéo socid com o fim de melhorar  a qualidade da sua
acéon. A atividade empreendida com os grupos de estudantes, teve por objetivo nodificar a
redidade da egprendizagem. A prética reflexiva de énfase socid foi  avdiada
constantemente no processo de investigacao por nés redizado.

A acdo diadgica compde a acd mediadora da professora-pesquisadora porque
possibilita a comunicacdo, dai, 0 propdsito de apresentar o trabalho pratico, agui, no caso,
as maquetes geogréficas, ao publico através dalll EXPROCARTO.

A apresentacdo das maquetes geogréficas ocorreu de 10 a 14 de dezembro de 1998,
no Parque de Exposices Jame Canet Janior, por ser um loca favoravel ao recebimento do
publico e durante a FENOBEL, uma feira municipd anud de pequenos negécios. A
pesquisa sobre as maguetes, no  ano seguinte, foi exposta em 05 de novembro de 1999 no
anfiteatro da UNIOESTE durante a IV EXPROCARTO. Os dados anditicos sobre este
ultimo evento gpresentaremos no capitulo a seguir.

Nos dois eventos expositivos, os aunos, dém de exporem os projetos, refletiram e
avdiaram o contetido da maquete. Foi a oportunidade de trocar informagBes, compartilhar
conhecimentos com outros profissonas, avadiar a proposta do grupo, discutir e andisar a

proposta por nés sugerida.

Magquete: Representagdo Tridimensional de um Determinado Espago Geogréafico

A maguete € um tipo de representac0 que possibilita a comunicagdo cartogréfica
em que o0 pesquisador (aluno) apresenta o tema, objeto da representacdo, sobre a prépria
redlidade.

A representacdo € a terceira das categorias de Peirce para estudar a linguagem. A
representacdo, também denominada de mediacdo, terceiridade ou triddica, é o interpretante
que faz aligacéo entre os dois, numainterpretacéo do mundo (Simbol o).

Um dos principais propostos foi verificar como ocorre o conhecimento
geocartogréfico. Procuramos, entéo verificar como os préprios aunos, sujeitos da pesquisa,
manifestam sobre 0 que entendem por maguete.

O resultado que apresentaremos, Segue 0S MeSMOS  critérios anteriores de

congtrugdo e avdiagdo, em que oS grupos discutiam e, em seguida, gpresentavam Seus



pareceres por escrito:

“Maquete € a representacdo do real huma escala que permita visualizar
um espaco grande e 0 que se propde de modificacdo num determinado espaco
geografico” . (Grupo N.°©01).

“E a representaciio, em escala menor da projecdo de uma realidade a ser
atingida” . (Grupo N.° 02).

“Representacdo de um determinado espaco geogréfico de forma
reduzida utilizando escala e introduzindo determinadas modificagdes’ . (Grupo N.°
03).

“ Representacao da realidade, do projeto em dimensdes menores’ .(Grupo
N.° 04).

“ Representacao do real emescala menor” . (Grupo N.° 05).

“ Representacdo de um espago geografico em escalas menores, ou sgja, de
um espaco real para uma projecéo” . (Grupo N.° 06).

“E uma representacdo cartogréfica, onde se procura demonstrar um
determinado espaco real, em dimensdes menores, ou sgja, huma escala menor” .
(Grupo N.°07).

“E a representacio de um espaco fisico qualquer reduzido a uma
determinada escala” . (Grupo N.° 08).

“E uma maneira de representar o espaco geografico em uma escala
diferente” . (Grupo N.° 09).

“E a representacio cartografica de uma é&rea, com suas variantes,
procurando mostrar os detalhes importantes do projeto” . (Grupo N.° 10).

“ E a representacéo do real numa escala menor” . (Grupo N.° 11).

“E a representacdo de um espaco real através de uma reducdo, escala’ .
(Grupo N.° 12).

“E a representacédo do real, observando e reproduzindo detalhes, escala,
relevo, etc. Viabilizando a compreensio e a visualizagao” . (Grupo N.° 13).

“E a representacdo de um espaco real usando uma determinada escala
para melhor compreensdo do todo” . (Grupo N.° 14).

Maguete € uma representacdo cartografica capaz de transcrever a informacéo de
manara fétil, tendo em vida andises geogréficas, posshilitando o envolvimento mais

motivado dos receptores do processo de comunicagao ou destinatérios das mensagens.



E um recurso ou meio capaz de oferecer dternativas metodolOgicas para estudar e
plangar determinado espaco geografico, obtendo-se, assm, uma visdo gerd sobre
teméticas especificas, cujos resultados dependem dos objetivos que se tem ao plangar e
congtruir uma maguete geogréfica.

Ao s pensyr numa maquete, deve-se ter o0 cuidado de téla presente na
comunicagdo cartogréfica Assm, ea € um recurso didaico riquissmo, sem que s
conditua um fim em 9 mesma, mas, projetada como um recurso ou melo possive de
congtruirmos conhecimentos de maneira globa e a patir disso, agirmos locamente,

encontrando respostas aos objetivos que podem ser atingidos ao congtruirmos ta

representacao.

Maquete Geogréafica: uma Alternativa para Estudar, Planejar e Tracar

os Caminhos no Espaco Geogréafico

Procuramos, verificar junto aos dunos, a importancia desta proposta, 0 que pode
ser contemplado ao trabahar com a maguete geografica. O resultado foi:

“ Estudar, plangjar a melhoraria paisagistica do um espaco geografico, no
nosso caso foi o da Gruta Nossa Senhora de Lourdes de Jacutinga”. (Grupo N.°
01).

“Demonstrar como € possivel realizar coleta seletiva, separacéo,
tratamento, acondicionamento dos residuos solidos urbanos, saude a baixo custo e
menor impacto ambiental. E a utilizacdo do material organico (compostagem) e a
comercializacdo (reciclagem)”. (Grupo N.°02).

“Demonstrar alternativas para diversificacdo da pequena propriedade
através da piscicultura” . (Grupo N.° 03).

“ Representar os objetivos de um projeto tematico de modo que outras
pessoas tenham a compreensao dos propositos sugeridos’ . (Grupo N.° 04).

“ Representar determinado local para melhor visualizacdo e estudo no seu
contexto geografico.” . (Grupo N.° 05).

“ Representar um bairro, por exemplo, conforme as opgdes de melhorias
gue a populacdo entrevistada sugeriu, ou sgja, as mudancas necessarias para a
busca da qualidade de vida” . (Grupo N.° 06).



“ Representar um local turistico, por exemplo, uma cachoeira, em escala
menor para melhorar a visualizacdo e o0 estudo dos aspectos fisiogeograficos
daquele espaco” . (Grupo N.° Q7).

“Projetar 0 uso adequado de um espaco, por exemplo para area de lazer” .
(Grupo N.° 08).

“ Demonstrar o resultado final de estudos paisagisticos’ . (Grupo N.° 09).

“Representar a area onde sera desenvolvido o projeto, mostrando os
beneficios que a realizagdo do mesmo pode trazer para o local e para o meio
ambiente” . (Grupo N.° 10).

“ Através da representacdo da maquete, é possivel mostrar as sugestdes
para promover o eco-turismo, enfatizando a preservacdo das espécies nativas da
regiao” . (Grupo N.° 11).

“E possivel mostrar o resultado do estudo realizado numa érea de lazer,
por exemplo, aos municipes, ou autoridades interessadas no (re)aproveitando
daquele espaco” . (Grupo N.° 12).

“E importante quando se quer expor uma propriedade rural onde por
exemplo, tenha-se implantado o sistema de tratamento de dejetos suinos como foi 0
caso do nosso projeto, ou outro investimento de beneficio” . (Grupo N.° 13).

“ Representar e possibilitar a comunicacao entre os envolvidos num projeto
de interesse particular ou publico”. (Grupo N.° 14).

A partir da maquete geogréfica € possive redizar e representar  estudos sobre
impactos ambientais, sobre plangamento de coleta de lixo urbano, diversificacdo de
propriedades rurais, dém de demondrar resultados de estudos ambientais, turigticos, de
areas de lazer e para comunicar o resultado de pesquisas. Esse €, portanto, um excelente
recurso metodoldgico para a formagdo do gedgrafo (professor ou bacharel) que, através do
esudo da e pela maguete descobrira um importante caminho para a construcdo do
conhecimento geogréfico.

O Estudo do Objeto é o Caminho
O pensamento moderno esta baseado no desenvolvimento de pesguisas, € a grande

sendo a principa fonte que fomenta as idéias, destas e por estas decorrem e se assentam as

Ciéncias sociais, dentre as quais, a Geografia destaca-se como a ciéncia do espago, que



vivencia as trandormagbes inteectuas e culturas e as fundamenta-as conforme a
temporalidade.

Nas Ultimas trés décadas, com o0 acdlerado desenvolvimento da tecnologia, temos
assidido a0 renascimento do espago condruido e transformado rapidamente pela
sociedade, pensado num conjunto com o tempo, ou sga, 0 espaco-tempo. A referida fase,
marcada pelo dedumbramento das comunicagcbes permite vivenciar as Smultaneidades
temporais e perceber o espaco como resultado das relagbes sociais nele produzidas e que
Ihe atribuem caracteridticas especificas.

Dai, a importancia de esarmos andisando como se deu a producédo do
conhecimento da Cartografia e da Geografia, aravés de trabahos que desenvolvem a
linguagem. Através da construcdo de maguetes € possivel contribuir com a comunicacéo
cartogréfica, sendo esse 0 objeto desta pesquisa, olicitamos aos dunos que explicitassem
tal entendimento os argumentos e depoimentos apresentados por eles foram:

“Quando se planga a modificacdo do espaco geogréfico, procurando
adequa-lo a melhoria para o meio ambiente e para a populacao” . (Grupo N.°01).

“ Quando se plangja a organizagdo do espaco e a minimizacéo dos impactos
sobre o ambiente, dos residuos solidos urbanos e de saude” . (Grupo N.° 02).

“Na questdo dos impactos ambientais, custos, beneficios e alimentacdo” .
(Grupo N° 03).

“No estudo e andlises da formacéo geoldgica do solo, da hidrografia, da
topografia e na manipulacao desses recursos pelo homem’ . (Grupo N.° 04).

“ Representar 0 espaco € uma forma de estuda-lo, € onde encontramos
solugdes para os problemas relacionados ao meio ambiente” . (Grupo N.° 05).

“ Em se tratando de levantamento socio-econdmico, encaixa-se na area dos
estudos da sociedade, nas relacfes sociais, econdmicas e politicas da sociedade
generalizada” . (Grupo N.° 06).

“No estudo geoldgico, hidrico, paisagistico de locais, para avaliar o estado
em gue se encontra” . (Grupo N.° 07).

“Ao verificar a distribuicdo adequada dos elementos dentro do espaco
fisico”. (Grupo N.° 08).

“ Ao estudar a paisagem, enfim, o espaco geografico” . (Grupo N.° 09).

“Além da representacdo da area, posshilita observar outros

aspectos/fendmenos geogr aficos/ecol 6gicos’ . (Grupo N.° 10).
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“ Ao resgatar valores e conceitos basicos da Geografia, ao se pensar sobre
a preservacao do meio ambiente” . (Grupo N.° 11).

“Ao se plangiar uma area de pantano, por exemplo, um local turistico” .
(Grupo N.° 12).

“ Através do plangjamento e na busca de resultados possiveis’. (Grupo N.°
13).

“Na melhor compreensdo, representacdo e analise de determinado
espaco” . (Grupo N.° 14).

Representar 0 espaco € uma importante maneira de estud&lo geograficamente,
desde os impactos ambientais, a formac@o geoldgica, a hidrografia, 0 plangamento urbano,
0s aspectos fidgcos, até as mais sensiveis relagbes socials.

A elaboracdo e construcdo das maguetes geograficas devem ser entendidas a partir
de uma perspectiva pedagdgica, como uma fonte de contestacéo que serve como o locus de
edruturas cognitives e uma edratégia que convida a compreender a forma pela qua as
rotinas da vida cotidiana fazem surgir a fungdo do espago e tornam possiveis a construcéo
e congtatacdo dos conhecimentos geogréficos.

“O mundo read € um mundo em que as coisss as relacles, SBo vidas
como produtos do homem socid, e 0 mundo da pseudoconcreticidade é justamente
a visdo da exigéncia autbnoma dos produtos do homem. Este Ultimo € abgrato
exatamente porque desvinculado do processo que determina sua producdo. Por isso,
0 mundo da pseudoconcreticidade atinge 0 campo do pensar, pois € 0 momento em
gue o pensamento operado no red é agpreendido peo sujeito historico de modo
faso”. (Cury, 1992:25).

Assam, Cury eclarece que, a0 ser condderada como produto da praxis humana, a
redidade ndo € mas naurdizada, mas higoricizada, uma vez que o mundo histérico € o
mundo dos processos dessa praxis.

O ponto de partida e a base da Geogréfia critica escolar € uma relagéo didética e
dia6gicaentre areaidade e o saber:

“... para colocar 0 estudante em didlogo com o pensamento e o red, didogo
onde o docente € mediador (dai o bom professor ser sempre o que aprende
ensnando) e ndo portavoz do saber ou da redidade, e onde ndo ha nenhum livro
ou autoridade tedrica que sga titular da verdade mas apenas obras datadas que

expressam de uma ceta forma uma praxis culturd sempre possivedl de ser



rdaivizada e superada A(S) geografias) critica(s) escolar(res), portanto,
concebida(s) nesses termos, deve ser a0 mesmo tempo vir —a — ser, islo €, edara
sempre ‘em congtrugdo’ mesmo sendo implementada. 1sto quer dizer que o ensno
critico de geografia pressupbe a recusa de quaquer modelo; ndo hd assm
nenhuma geografia critica escolar pronta, apesar de os dogméticos pensarem o
contr&io, nem nunca haverd, pois a sua substdncia mesmo € a inovagdo, a
criatividade, a atuadizacdo condante, o didogo professor-aduno-pensamento-red”.
(Vesentini, 1987:75).
O mesmo aspecto acontece com 0 ensino da Cartografia; ainda ha muito por fazer,
por congruir. E, no que se refere as representagbes, a caréncia bibliografica sobre o

assunto faz com que nos lancemos a pesquisar sobre estatemética.

A Maquete Possibilita Visualizar o Presente, o Passado e o

Futuro

Como j& dissemos, um dos objetivos desta pesquisa foi e é explicitar a importancia
da maquete como comunicacdo cartografica. Procuramos abstrair ta condtatacdo através da
experiéncia vivenciada, das judificativas goresentadas pelos dunos a0 andisarem a
importancia da maguete geogréfica:

“E importante porque possibilita a representacdo cartografica de um

espaco real numa escala maior, possibilitando um estudo mais especifico e

aprofundado da temética selecionada”. (Grupo N.° 01).

“ Permite a visualizagao do projeto antes da execucéo do mesmo” . (Grupo

N.°02).

“Além da localizacdo do espaco, permite visualizar as modificacOes

sugeridas, como também a viabilidade de execucéo” . (Grupo N.° 03).

“ E a possibilidade de edificar em propor¢des diminutas o objeto projetado,

respeitando as devidas proporcionalidades’. (Grupo N.° 04).

“ E uma excelente maneira para visualizar o objeto de estudo” . (Grupo N.°

05).

“ Permite visualizar o local presente (plangjado), o passado(efetuado) e ou
futuro(projetado), para melhor perceber o que estd acontecendo ou por acontecer

com o espaco representado” . (Grupo N.° 06).



“Interessante porque apresenta uma regido geogréafica, ou um projeto
dentro ce uma determinada escala, bem como permite melhor visualizagdo do
espaco estudado”. (Grupo N.° Q7).

“ Analisar 0 espaco geogréafico para melhorar e evitar eventuais erros ou
falhas de plangjamento e ou ocupacéo” . (Grupo N.° 08).

“Para que se possa representar um espaco em dimensdes e escalas
diferentes, expressando o real e 0 sugestivo” . (Grupo N.° 09).

“Poder descrever e analisar uma area através da representacao desta em
peguenas propor ¢oes, com a finalidade de compreender o geral” . (Grupo N.° 10).

“Podemos visualizar grandes areas em peguenas proporcoes
cartogréficas’ . (Grupo N.° 11).

“ Conhecer e interpretar a ocupacgao e distribuicdo do espaco para melhor
utiliza-lo” . (Grupo N.° 12).

“Por em préatica o que foi apreendido na teoria, transformar o que esta no
papel emrealidade” . (Grupo N.° 13).

“Para representar um espago com a utilizacdo de escalas, para melhor
visualizar, compreender e poder plangjar, observando esse espago como um todo” .
(Grupo N.° 14).

Congtatamos, pelas fdas dos alunos, o reconhecimento de que a construcdo da

maguete possibilita o estudo mas especifico e mas agorofundado de um locd, a

visudizacdo do projeto antes da sua execucdo, 0 que permite diminuir a margem de erro,

no plangamento, diminui a disténciaentre ateoria e prética

Dependendo da escda geogréfica, da extensdo da &ea ndo é possivel estudar todo

espaco red, sendo pelas representacles cartograficas (mapa, fotografia, imagem de satélite,

globo e maguete).

A magquete possibilita, através do auxilio da escaa cartogrdfica, a representacéo do

epaco para obtermos, de uma SO vez, a vis®o gera ou a sua edtrutura. Além dessas

vantagens, 0 estudo do espago pela representacdo propicia maior indice de acertos ao

plang armos a transformacao desse espaco.

Os Caminhos nao se Findam no Isopor

Dentre os materiais utilizados na construcéo da maguete, o isopor é bem aceito pela



durabilidade, disponibilidade de acesso, preco acessivel, facilidade para trabadhar a escda
vertica. Vgamos as declaragbes dos alunos quanto a0 materid utilizado e ao levantamento
dos custos para a construgéo da magquete:

“lsopor, tinta acrilex, massa corrida, areia, p6 de pedra, compensado,
musgos. Gastamos ~ R$100,00”. (Grupo N.° 01).

“|sopor, papel canson, cola isopor e de papel, madeira tipo compensado” .
(Grupo N.°02).

“ Caixote de madeira, serragem, barro, pé xadrez de varias cores, palitos.
Gasto ~ de R$50,00”. (Grupo N.° 03).

“Caixote de madeira aglomerado, vidro, tinta acrilica, isopor, papel
micro-ondulado, cola silicone e de isopor, p6 de pedra, madeira, alfinete, fio, tubo
de PVC. Gasto ~ de R$ 110,00” . (Grupo N.°04).

“Massa de vidro, esponja natural, tinta guache, aglomerado, barbante
palito, fésforo, gesso. Gasto ~ de R$ 50,00”. (Grupo N.° 05).

“ lsopor, base de madeira, tintas, cola tenaz, alfinete, arame, pregos, papel,
vidro. Custos em torno de R$ 45,00”. (Grupo N.° 06).

“lsopor, madeira, gesso, agua, tinta acrilica, tinta latex, massa corrida,
vidro, prego, estilete, lixa. Custos: contando a despesa com viagens para reunir o
grupo e visitas a campo, foi emtorno de R$600,00”. (Grupo N.° Q7).

“ Quporte de madeira, base de isopor, p0 de serra, carvéo mineral, sal de
cozinha, barbante de algodao, papel micro-ondulado, cola isopor, tintas, amostra
de espécies de arvores’. (Grupo N.° 08).

“lsopor, papel, cola (de isopor, de papd), fita crepe, tintas plastica,
corante, serragem, miniatura de flores, carvao mineral, alfinete, papel micro-
ondulado. Custos ~ R$50,00”. (Grupo N.° 09).

“ Placa de compensado, trés folhas de isopor, cola isopor, tinta, vidro, broto
de &rvores, p6 de madeira, spray” . (Grupo N.° 10).

“Base de compensado, vidro, isopor, borracha, massa corrida, tinta,
flores artificiais, plantas naturais, canudo de plastico, serragem”. (Grupo N.° 11).

“Caixa de madeira, isopor, serragem, areia, cola, cartolina, tinta de
tecido, pedrinhas, vidro. Custo aproximado de 90,00”. (Grupo N.° 12).

“Madeira (chapa de compensado), isopor, serragem, terra, plantas

(mudas), palito, plastico, tinta, massa de modular, canudos plasticos, musgos’.
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(Grupo N.° 13).

“lsopor, cartolina, estilete, cola (silicone), gel, tinta, palito, fotografias,

serragem, borracha”. (Grupo N.° 14).

Congruir maguete ndo depende de gastos eevados, 0s materiais B0 acessivels e
vidveis economicamente, a preferéncia e gplicabilidade ficou para as folhas de isopor e
outros materiais de sucata. O aspecto mas importante foi e € a criaividade dos
congtrutor(es).

A construcdo da maguete de isopor € possivel, mesmo sem muitos recursos (é o
nosso caso), sem qualquer materid sofisticado. As placas de isopor S0 cortadas
representando cada cota. A espessura do isopor estara representando a escala vertica (Y) e
a escala horizonta (X) depende da que mehor possbilitar a representacd do espaco
determinado no estudo.

Portanto, a maguete é congtruida sob duas escalas cartogréficas (X, Y), sendo a
vertica (Y) cdculada com exagero de até 10 (dez) vezes, cujo crité&io de escolha serd o
que melhor representar 0 tema (Z) que estamos propondo no estudo do projeto. Em
seguida, faz-se a sobreposicdo das cotas, colando-as uma a uma, seguindo a topografia do
relevo.

Através dessa prética pedagdgica, € possived legitimar as condigdes que permitem
aos aunos fdarem a patir de suas proprias experiéncias, em que o conhecimento €
abordado a partir das agbes investigatorias por eles utilizadas para produzir significados.

A abordagem metodoldgica em que o auno € o sujeito do processo, posshilita a
ndo santificacdo do conhecimento, mas passa a vé-lo como algo a ser congtruido a partir de

Suas proprias experiéncias pessoals, Como uma acdo continua, um pProcesso.

Os Caminhos Podem Ser Descobertos e Construidos

Quanto aos procedimentos metodologicos para a construcdo da magquete, é
importante consderar 0 conhecimento prévio do aduno sobre a linguagem cartogréfica,
procurar leva-lo (ou incentivé-10) a percepcdo e observacdo do espaco que gqueremos ou
vamos estudar. Para isso, é importante consderar, sempre, a experiéncia ja redizada
Nessa perspectiva, os alunos citaram aspectos que consderam primordials, como:

“19 Conhecer o local. 2°)Discutir qual o material que deve ser usado.
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39)Discutir e definir a escala. 4°)Construir o relevo no isopor. 5°)Revestir com
massa corrida. 6°)Definir a representacéo da vegetacdo, estradas e construgoes.
7°)Fazer retoquesfinais’. (Grupo N.° 01).

“ 19 Pesquisamos. 2°)Elaboramos o desenho e construimos a planta baixa.
39)Efetuamos 0 estudo da escala mais adequada. 4°) Colocamos a base de
compensado. Realizamos a sobreposicdo das placas de isopor ja recortadas nas
cotas, representando o relevo. Em seguida, construimos as representactes dos
barracdes. Construimos cada peca em separado e depois fixamos 0s objetos sobre
a base, dando o toque final ao projeto’. (Grupo N.° 02).

“ Construimos o caixote, colocamos a serragem Umida e, sobre €ela, barro
(argila),modelando o relevo, em cima utilizamos o p6 xadrez’ . (Grupo N.° 03).

“ Construimos o caixote para a base, dimensionamos a representacdo com a
devida escala. Construimos a arquibancada em isopor e a cobertura com papel
micro-ondulado. Dimensionamos e representamos os drenos. Colocamos o
sistema de irrigacdo, os postes de iluminacéo, bancos de reserva. Efetuamos a
pintura” . (Grupo N.° 04).

“Moldelamos o relevo em gesso, 20 dias antes da montagem final, para
secar. Realizamos a construcdo das arvores com esponja natural e pintamos.
Construimos a estrutura fisica (edificacdes) em gesso” . (Grupo N.° 05).

“ Estudamos primeiro a base, verificamos e estudamos a planta baixa do
bairro e, em seguida, construimos a maquete adaptando-a ao nosso projeto” .
(Grupo N.° 06).

“ Construimos a base da maquete em madeira, o relevo em isopor, a agua
representamos com o gesso (o desnivel foi de 2cm). Lixamos e pintamos com tinta
acrilica elatex” . (Grupo N.° Q7).

“ Providenciamos uma caixa de madeira. Colocamos serragem até a altura
de 10 cm. Abrimos na serragem o sulco do rio e do cérrego. Construimos o
barracdo com isopor e papel micro-ondulado. Pintamos o barracdo com tinta
guache. Coletamos amostra de espécies de arvores e efetuamos a colocacéo da
vegetacdo nas margens do corrego. Pintamos com tinta azul o sal de cozinha e
representamos o leito, as aguas. A vegetacdo rasteira foi representada com po6 de
serra pintado de verde com o qual delimitamos também o campo de futebol. Com

carvao mineral representamos a pedra britada colocada ao redor do campo e no



estacionamento. As churrasgueiras e mesas construimos com isopor junto ao

bosque. Colocamos miniaturas para representar os automoveis e as placas de

sinalizacdo. Com barbante delimitamos e marcamos o campo” . (Grupo N.° 08).

“ Realizamos estudo e plangjamento da construcdo da maquete através da
planta baixa, analisamos o relevo, efetuamos a montagem da base na altimetria.
Representamos os prédios @m isopor e papel, a vegetacdo atraves de brotos de
plantas secas’. (Grupo N.° 09).

“ Construimos o relevo com as placas de isopor, pintamos o relevo com pé
de madeira misturado a tinta, representamos a vegetacdo com brotos de arvores’ .
(Grupo N.° 10).

“ Construimos a estrutura, a base com isopor e preenchemos com massa
corrida. Com borracha representamos o asfalto. A vegetacéo e flores, com brotos
secos coloridos’ . (Grupo N.° 11).

“ Utilizamos suporte de madeira, construimos a base de isopor, pintamos
serragem e areia para representar a vegetacdo e a cobertura do solo” . (Grupo N.°
12).

“ Calculamos a escala ideal, representamos a base com serragem e argila.
Construimos as edificagdes com madeira” . (Grupo N.° 13).

“ Efetuamos o calculo da escala ideal. Realizamos a ampliacdo do mapa.
Recorte e colagem das placas de isopor. Construcdo dos pavilhGes e outras
edificagcOes de papel e isopor”. (Grupo N.° 14).

Para condruir uma maguete, € preciso observar, identificar, locdizar, andisar,
plangar proporcionadmente e cobrir de simbolos figurativos facilmente reconhecives,
formando-se uma base representativa do espaco estudado.

Ao s condruir uma maguete, dém da linguagem catografica que envolve a
representacdo, € necessario expor e recondtituir o significado dos simbolos e estrutura da
representacd0 que o0s sustentam. Nesse sentido, a maguete agpresenta, também, o
conhecimento do cotidiano.

As egpas seguidas para a construcdo da maguete seguem um cronograma de
necessidades e contemplacBes relacionadas a estrutura fisica da representacéo e a andise
dos conceitos geocartograficos necessarios para efetuarmos a comunicagdo cartogréfica.

A relagdo entre os conceitos e/ou representacdo e a temética em estudo € mediada

pela acdo continua do professor ao conduzir 0 processo e sua préatica.



A Pratica pela Cartografia

Entendemos a pratica como objeto do pensamento, de reflexdo e de conhecimento,
sendo, portanto, uma atividade socidmente construida. Nesse contexto, a comunicagdo e
reflexdo da realidade permite captar o estado tedrico da pratica

E, no trabadho cotidiano que descobrimos os caminhos para a construgdo do
conhecimento; € pela constatacdo da prética pedagdgica que nos sentimos mais ou menos
seguros em relacéo aela.

Diante desse patamar de importancia que é a reflex&o sobre a prética pedagogica, a
fda dos dunos € uma importante fonte para andise, pois permite identificalos ou ndo
como agentes do processo e, a0 professor, posshilita avaiar a préica enquanto acdo
congtrutora e formadora de conceitos, tendo em visa mas do que conduzir a pesquisa,
guiar sua préticade ensino.

Com td intuito, solicitamos aos aunos reflexéo, andise sobre a experiéncia vivida
pela préica da Cartografia aravés da construcdo de maguetes apontando aspectos
relevantes a ser considerados por quem pretende utilizar esta pratica como metodologia de
endno-aprendizagem de Geocartografia. Os depoimentos dos a unos s 0s que se seguem:

“ Como trabalho académico valido, o maior problema é que n&o recebemos

apoio financeiro”. (Grupo N.° 01).

“Dentro do objetivo proposto pelo projeto, tanto tecnicamente como

visualmente, consideramos excelente’. (Grupo N.° 02).

“Todos deram sua parcela de contribuicdo com harmonia e vontade’.

(Grupo N.°03).

“ O importante de tudo isso € que se faz necessario o dominio de todos os

fundamentos da cartografia para a execucao da maquete’. (Grupo N.° 04).

“ O trabalho foi feito paulatinamente, de acordo com nossas idéias, por isso

nos consideramos aptos & construgéo de novas maquetes’. (Grupo N.° 05).

“De maneira geral, pela anélise feita, achamos que o trabalho foi muito

bom, pois houve disponibilidade de todo o grupo, dentro do possivel e

responsabilidade para a realizacéo do trabalho”. (Grupo N.° 06).

“ Otimo. Aprendemos muito tanto na area de conhecimentos técnicos, como

na pratica da construcéo da maquet€’. (Grupo N.° 07).



“ Muita boa. Porgue visa a prética da cartografia” . (Grupo N.° 08).

“ O desenvolvimento de um projeto em grupo requer desempenho e interesse
para a viabilizacdo e execugdo do nesmo para que, posteriormente, possa ser
finalizado”. (Grupo N.° 09).

“ O trabalho foi desenvolvido com a ajuda e participacéo de todo o grupo, o
resultado foi positivo, principalmente pelas opinides dos visitantes e dos colegas
sobre o0 assunto’. (Grupo N.° 10).

“ Faltou conhecimento na elaboracéo das fases de um projeto. Inseguranga
no manuseio do material e na construcéo da maguete. Recebemos muitos elogios
por nosso trabalho”. (Grupo N.° 11).

“ A montagem do trabalho foi boa e 0 desempenho do grupo foi 6timo”.
(Grupo N.° 12).

“ Faltou esforco de um componente do grupo, mas valeu a dedicacdo do
grupo. Valeu a exposicéo. Professora: valeu o apoio e o incentivo”. (Grupo N.°
13).

“Foi um trabalho gratificante pelo resultado, mas exigiu muito esforco,
dedicacdo e persisténcia. Foi de grande valia, pois demonstrou um grande
crescimento dos alunos, com excelente nivel dos trabalhos apresentados’. (Grupo
N.0 14).

A apresentacdo publica das maquetes aconteceu de 10 a 14 de Dezembro de 1998.
Passaram pela exposicdo que denominamos [l EXPROCARTO e assnaram o livro de
presenca dos visitantes, cerca de 873 (Oitocentos e setenta e trés) pessoas.

Além da apresentacdo dos aunos ao publico, houve a integracdo entre académicos
e a comunidade. Pudemos congtatar muito interesse dos visitantes em receber informagoes
dos académicos, confirmando que exige credibilidade no trabaho escolar. Tanto a
comunidade, quanto as familias sentiramse gratificados com isso. Da parte dos aunos,
sentiramse lisonjeados em apresentar o trabalho, em discutir aspectos referendados no
projeto.

Em relacéo a comunidade, podemos afirmar que ela vaoriza o que é produzido na
universdade, aprecia a forma de representacdo do rell em magquetes, admira e observa
atentamente os detalhes. Sente-se valorizada por receber a atencdo dos académicos,
participa perguntando, didogando e até interferindo no processo, 0 que posshilita a sua
arguicéo.



Ficou bem evidente, durante o evento, a admiracd e surpresa do publico,
manifestada nos depoimentos, sobre a “descoberta’ do Curso de Geografia, ou sga, do
papel e atuacdo do profissond gedgrafo. O que mais se owviu foi : “Nossal Nem sabia que
se estudaisto no curso de Geografial.”

Diante da “mania €ou preconceto’, anda exigente entre aguns professores da
super-valorizacdo da técnica pela técnica deixa-se muito de inovar, de criar metodologias
gue permitem garantir 0 conhecimento sem &brir méo da qudidade e da capacitacdo
profissond. Para a construcdo do conhecimento, a metodologia de ensino € o dicerce no
qual o professor se gpdia paramediar ou conduzir sua prética.

Afind, com a maguete, o conhecimento de Cartografia ndo muda. O que muda € a
maneira como se tem a construcéo do conhecimento.

Quanto aps professores, participantes do curso de Geografia, em reunido redizada
apos 0 evento (22/12/98), expressaram-se avaliando o resultado:

“Os alunos sentiram-se valorizados com os trabalhos realizados, foi de
6tima qualidade. E importantissimo, devido & aplicabilidade da Cartografia e a
interdisciplinaridade ter o auxilio de todas as disciplinas’ . (Coord. Carla).

“ As maquetes sdo todas de extrema importancia, uma vez que estimulam a
maturidade e a iniciacéo cientifica dos alunos’ . (Profé. Fabiola).

“Quando vi a exposicdo fiquei admirada, impressionada com a
gualidade; eu ndo sei trabalhar a proporcionalidade da escala. Precisamos
conversar sobre os projetos’ . (Prof2 Débora).

“ Muitas das coisas feitas, sugeridas por nés, foram acatadas pelos alunos e
apareceram nas maquetes, houve muito interesse por parte deles, projetos
interessantes’ . (Prof. Humberto).

“ Acredito que é isso que temos que fazer, 0 que me preocupa € a falta
de sintonia entre nGs sobre as areas de pesquisa” . (Prof. Everddo).

O envolvimento e a participacdo dos professores das demais disciplinas ocorreu
através do convite da professora-pesguisadora sugerindo uma parceria no projeto. Os
professores participaram contribuindo com sugestdes, redizando andises das teméticas dos
projetos idedlizados pelos aunos. Isso posshbilitou uma abordagem do problema sob
diversos enfoques propiciando visio mas ampla, visto que os temas edtudados e

representados nas maquetes tiveram, como base, 0S processos atuantes na producéo do

espaco geogréfico.
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O pressuposto béasico para o desenvolvimento do intelecto € a comunicacdo, e a
comunicacdo envolve, sobretudo, participacdo individuad e coletiva do professor e do
aduno. Ela 95 serd garantida na medida em que a indituicdo escolar compreender que o
espaco paraatroca é fundamenta.

Os caminhos cruzamse na maguete geogréfica aravés da troca da experiéncia
entre professores e aunos, 0 que é confirmado na préaica. Nesse labirinto geogréfico, todo
caminho que escolhermos pode ser descoberto e tracado pela Cartografia, pois possibilita
conhecer, entender o0 espago e congruir conhecimentos geocartogréficos aravés da
representacao.






IV. A CARTOGRAFIA MEDIANDO A CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO NO COTIDIANO ATRAVES DA MAQUETE
GEOGRAFICA

A Cartografia Mediando o Processo de Ensino-Aprendizagem

Usamos a Cartografia e com ela fazemos as operagbes mais complicadas, sem
necessariamente sdbermos 0 que € A praxis Utlitaia e o senso comum a da
correspondente colocam o homem em condicdo de locdizar-se e orientar-se no mundo,
mesmo sem conhecé-la enquanto ciéncia que possibilita e proporciona a compreensdo das
coisas e daredlidade.

“A Cartografia € a ciéncia da representacéo e do estudo da distribuicéo
espacid dos fendmenos naturais e socials, suas relagbes e suas transformacdes ao
longo do tempo, por meio de representagdes cartograficas — modelos iconicos - que
reproduzem este ou aquele aspecto da redlidade de forma gréfica e generdizadd’.
(Martindli, 1991:35).

A Asociegdo Cartogréfica Internaciond, no XX Congresso Internaciond  de
Geografia redizado em Londres em 1964, define a Cartografia como “um conjunto de
estudos e operaces cientificas, artisticas e técnicas, baseado nos resultados de observactes
diretas ou de andise de documentacdo, com vistas a elaboracdo e preparacéo de cartas,

planos e outras formas de expressao, bem como sua utilizacdo”. (Duarte, 1994.140).

Embora a definicdo acima néo explicite a Cartografia como ciéncia, por nés €
assm condderada, uma vez que se conditui hum campo de aividade humana que requer
desenvolvimento de conhecimentos especificos, aplicacdo sitemética de operaches de
canpo e de laboratério, plangamento dessas operagbes, metodologia de trabalho,

aplicacdo de técnicas e conhecimentos de outras ciéncias.

Ja, numa mais recente definicdo, em 1991, a Associacdo Cartografica Internacional,
consdera a Cartografia enquanto ciéncia a0 mencionar que é a organizacdo, apresentaco,
comunicagdo e Uutilizagdo da geo-informagdo nas formas gréfica, digita ou tatil. Pode
incluir todas as etapas, desde a apresentacéo dos dados, até o uso fina na criagdo de mapas
e produtos relacionados com ainformagdo espacidl.
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Ora, € importante sublinhar, que ha aguns gedgrafos, especidmente na atividade
educativa, que consderam a Cartografia Smplesmente como uma técnica ou, quando
muito, uma ferramenta. Tavez esse tratamento sga também responséve por postura
gue parece ter sentido entre os que ndo concebem a Cartografia como uma ciéncia que
passa pelo ao de plangar e efetivar a acdo. Portanto, € um ato cientifico na medida em
que etd comprometido com o conhecimento da redidade, tornando-se um meio de
trandformacdo socid e ndo um fim em s mesma.

A Cartografia é a ciéncia da representaco, vinculada ao conhecimento do contetido
espacia representado. Dai, aimportanciado seu verdadeiro entendimento.

O principa problema para quem trabaha com a Cartografia na formagéo tanto do
bacharedd como do licenciado em Geografia € “como” trabahar. Como garantir o
aprendizado que dé o suporte necessario para auar profissonamente?

Foram e sd0 essas indagacOes que permeiam a prética dos profissionais dessa &ea
de conhecimento. Como também sfo nossas essas interrogativas, resolvemos por a prépria
pratica a luz da reflexdo, por acreditarmos que, aravés da interagdo, do didogo e da
comunicacéo, poderiamos encontrar 0 melhor caminho no labirinto pedagdgico.

Procuramos, no decorrer deste trabalho de pesguisa, dar a categoria da mediacéo
um carder centrd na pratica educativa, especidmente nas relagbes que podem ser
estabelecidas parauma andise do fendbmeno educetivo.

A pequisa adequadamente aplicavel a educacdo €, segundo Dickel (1998), o que
desenvolve a teoria e que pode ser comprovada pelos professores. E nesse contexto que se
faz necessario o professor como pesguisador, movido pela indagacéo sistemética, capaz de
tornar a sua prética da mesma forma hipotética e experimental.

Apresentamos a sisemética e os resultados obtidos no corpo deste trabaho e a
edrutura deste capitulo segue, de certa forma, 0os passos percorridos durante o préprio
processo pedagdgico para que possamos expressar as relagles efetivadas durante a prética
da comunicacd cartogréfica Partimos da mediacd®’, enquanto categoria chave do

47A mediagdo entendida como uma forma de ac&o em que o professor pode perceber, durante o processo de
ensino-aprendizagem, quando um tdpico € mais ou menos dificil de ser entendido, se a metodologia segue a
seguiéncia, ou deve ser interrompida, ou (re)iniciada; enfim, permite ao professor melhor agir como mediador
na construcéo do conhecimento.
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processo, numa articulaco entre a pesquisa-acdo e o projeto coletivo integrado®®, para
chegamos a0 objetivo maior que foi e é a compreensio da maguete enquanto
representacdo cartogréfica, buscando aprimorar a especificidade, a potencididade e a sua
importancia

A importéncia que se deve dar a prética das representacfes cartogréficas passa pela
leitura e entendimento dos mapas para, na sequéncia, estudar e (re)plangar 0 espago
geogréfico. Este € um tipo de ssber reativo a compreensdo das condigdes histéricas que
determinam a tarefa educativa. “Entende-se que os alunos devem ser preparados para
integrar a vida da sociedade em que estéo inseridos, de modo a desempenhar nela
determinados papéis de forma ativa e, 0 quanto possivel, inovadord’. (Saviani, 1997:135).

Essa proposta visa refletir sobre os possiveis ganhos de quem possa pea
experiéncia de congtruir magquetes num processo interdisciplinar e as contribuigdes para 0s
gque participam, também de maneira indireta, para observar, goreciar e ou avdiar
forma de producdo do conhecimento pela representacdo cartogréafica

A Cartografia Produzindo Conhecimento

Segundo Saviani  (1997), exitem duas formas bascas de producdo do
conhecimento: a forma “sofid’, que € 0 saber decorrente da experiéncia de vida e a forma
“episteme’, que é o0 saber decorrente de processos Sisteméticos de construcdo de
conhecimentos, o conhecimento metddico e Sistematizado através da ciéncia

“A Ciéncia, paa seu desenvolvimento e darificagdo, depende da
comunicagdo, da divulgacdo, 40 € seu desenvolvimento vincula-se a uma
expressdo do ensino. Por outro lado, 0 ensino depende da Ciéncia, uma vez que, em
uma ingdncia, conditui-se num trabaho de mediacdo entre o saber produzido e os
gorendizes. Ensno e Ciéncia, Pedagogia e Episemologia congituem, portanto,
duas dimensbes de uma mesma redidade. A dissociacdo de ambas corresponderia,
por conseguinte, a uma Vvisdo incompleta e parcdar da redidade (a dtica da
disciplind e a integracdo das mesmas corresponderia a visdo interativa, relaciond,

globa darealidade (interdisciplinaridade)”. (L lick, 1994:53).

Para chegar até a producdo e/ou construcdo da maguete geogréfica foi necessario

“80Objetiva compreender melhor a realidade das ciéncias, pesquisar as préticas particulares e buscar a
construcdo coletiva de um novo conhecimento prético ou tedrico para os problemas da educacéo.
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passar por um processo preparatério, sistemético do conhecimento, do qua a Cartografia
encarrega-se de resolver a questéo da representacéo. Além de considerar também o saber
decorrente da experiéncia de vida, hd o sentido da maguete geogréfica temética™.

Procuramos reconhecer a dindmica da ocupacdo do espaco geografico, mediante o
estudo de Situagdes do cotidiano e, através das representagdes cartogréficas (maguetes e
mapas), possibilitar reflexdes e mudangas no ensino da Cartografia no Curso de Geografia

Paa td invedigacdo, plangamos e eaboramos um cronograma de atividades
discutidas e gpresentadas aos aunos e professores, perfazendo um total de 40 horas/aula
com a presenca, em sda-de-aula dos adunos (nos grupos) e da professora-pesquisadora. A
presenca dos demais professores foi facultativa nesses encontros, para 0s quais se estipulou
um hor&rio especia, de acordo com os professores envolvidos no projeto e com a
coordenacdo do curso. As demais orientagbes dos professores aos aunos foram redizadas
acritério e com a concordancia entre os interessados.

Quadro N.° 04 — Cronograma das Atividades para a Elaboracéo do Projeto de Pesquisa.

Dia Més Horas/aula Atividades

23 | Agosto 04 Apresentacdo/ discussdo da proposta.

14 | Setembro 04 Elaboracdo do projeto.

24 | Setembro 04 Entrega do pré-projeto e contato com os demas

professores do Curso de Geogréfia

29 | Setembro 04 Apresentacdo do pré-projeto no coléquio.

01 |Outubro 04 Estudo/ plangamento em grupo (com orientacao)

07 | Outubro 04 Estudo e plangiamento em grupo (com orientacéo)

13 | Outubro 04 Construcdo da maguete.

19 | Outubro 04 Construcdo da maquete.

20 | Outubro 04 Construcdo da maguete.

05 | Novembro 04 EXPROCARTO (Exposicio de Projetos de

Cartografia). Apresentacéo do projeto na magquete ao

publico académico e a comunidade).

Projeto realizado com os alunos do 2° Ano do Curso de Geografia da UNIOESTE / 1999.
Nesse projeto pedagdgico, 0 maior desafio foi conciliar e rever permanentemente os

quatro eementos fundamentais de uma sdla-de-aula 0 espago, o0 tempo, a disciplina e a

“SA maquete geogréfica temética compde-se de um conjunto de informagdes que servem de suporte a
representacdo de determinado tema e espago através de simbol ogia adequada (icones).
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avdiacdo. Para ta, o trabaho em grupo posshilitou acompanhar a numerosa turma de 70
aunos.

Os projetos de investigagdo em grupos, os aunos redlizaram discussOes coletivas
elaborando o projeto a ser desenvolvido como acéo prética ha construcdo da maquete, sob
a orientagcdo da professora pesguisadora e co-orientacdo dos demais professores do curso.

Com a turma toda, redlizamos encontros semanais, conforme o cronograma de
aividades exposto anteriormente. As saidas a campo e/ou outra forma de orientacdo foram
tratadas, particularmente, com cada grupo.

Atravées dos projetos teméticos, dém dos conhecimentos especificos
geocartograficos, os aunos tiveram a oportunidade de transitar por outras questfes, como
associais e estruturais da sociedade™.

Dessa manera, buscamos uma formagdo mas integrada dos gedgrafos, pois
nenhum curriculo de formacdo aconteceu de modo isolado da redidade socid, culturd,
politica e ecol6gica

Para estudar 0 espago geogréfico, Santos (1985) aponta como hecessidade a
periodizacdo, consderando 0 espago como acumulacdo desigual dos empos. A andise da
sucessao de tempos € uma categoria que propicia 0 estudo da dindmica do espaco, a qua
(ele) denomina de estrutura espaco-temporal, ja que 0 espaco € resultado da producéo e
uma decorréncia de sua histéria A paisagem que se apresenta € o resultado  cumulativo
dos tempos.

Inicidmente, trabalhamos as categorias — forma, fungdo, estrutura e proceso -
condderadas por Santos (gpud) como categorias primé&ias que em conjunto e com
referéncia ao tempo e a0 espaco, possibilitam a construcdo metodoldgica na discussio dos
fenbmenos espaciais.

Essas categorias devem ser estudadas e andlisadas para entendermos a maneira
como elas interagem na construcdo e modelagem do espaco aravés do tempo, pois o
entendimento perpassa a propria histéria que, por sua vez, € consderada na sucessio
dinamica do tempo.

E importante consderar e (re)avadiar as categorias. Nessa circunstdncia, a

percepcdo € um aspecto muito importante, embora possibilite aguns condicionantes que

%0 por sociedade, entende-se “a comunidade dos individuos ligados entre si por relagdes cotidianas de
trabalho e de troca. Vaoriza-se assim o lado ‘humano’ das relagdes de proximidade, em uma mesma cidade
ou em um mesmo local de trabalho, e a solidariedade das fungdes que os individuos exerce (vendedor,
médico, etc.), que os torna dependentes uns dos outros’. (Canivez, 1991:16).
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enfatizam uma ou outra categoria, como resultado dos fatores culturais do individuo. E por
isso que, na medida que sfo andlisadas integralmente, reduzem estes desvios.

Ao descrevermos um espago, atraves das categorias forma, fungdo, estrutura e
processo, convem sdientar que se atribui funciondidade especifica para cada uma, embora
devam ser consderadas e integradas no contexto.

Para andise da categoria forma, observamos o0 aspecto visud da coisa, isto €, ea
refere-se a0 arranjo ordenado de objetos a um padrdo. Quanto a funcdo, a andise é
redizada através do questionamento que sugere uma tarefa ou atividade esperada de uma
forma, pessoa, indituicdo ou coisa. A edtrutura existe na forma, na funcéo; é a inter-relacdo
de todas as partes de um todo, 0 modo de organizagdo ou construgdo. O processo envolve
desde a observacdo e andlise naturd até o estggio aua, o que fez o loca tornar o que €
hoje. S30 andisados os processos de toda ordem: econdmicos, ingtitucionais e culturais. E
a acdo continua, desenvolvendo em direcdo a um resultado qualquer, implicando conceitos
de tempo (continuidade) e mudancas.

Através das categorias apresentadas por Santos (1985) para se estudar o espaco
geogréfico, iniciamos a reflexéo e a discussio da proposta. Em seguida, definimos os
grupos e seus componentes. Definimos o0 tema para 0 estudo e a pesquisa que seria
posterior representaco na maguete geografica

Além da observacéo durante o periodo de redizacdo da proposta, fizemos registros
no diario de campo, gravagdes dos encontros, filmagens, registros fotogréficos. Fizemos,
também, avaliaches escritas regulares sobre a opinido dos alunos.

Apbs o coléquio realizado para exposicdo e discussdo dos trabalhos pelos dunos e
com a presenca de todos os professores envolvidos no projeto, realizamos uma avaiagéo
do processo, momento em que foram discutidos os objetivos e os resultados obtidos até
entdo. Como resultado, as opinides de aunos e professores foram transcritas na integra,
confirmando caracterigtica da metodologia da pesguisa-acéo adotada desde o inicio do
trabalho como forma de demonstrar, passo-a-passo, as agoes efetivadas para que, dém da
andise, pudéssemos também  compartilhar experiéncia com outros profissonals
Interessados nessa metodol ogia de ensino e pesquisa

“Reconhecemos também a necessidade de os docentes, no seu ambiente de
trabaho, formarem grupos para uma reflexéo critica e sigtemédtica de sua prética,
consderando o contexto no qual estéo inseridos e visando a agdedprojetos de

intervencd0 no cotidiano com objetivo de mehoria dessa prética S8o estas
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caracteridicas que condituem um professor-pesquisador, reflexivo e profissond”.

(Nacarato, Varani, Carvalho, 1998:101).

No transcorrer da cada etgpa €ou atividede, redizavamos uma avaiagéo
diagndgtica contemplando principamente trés tépicos para andise o tema do trabdho, a
avaliacdo da producdo do grupo e a metodologia de trabaho desenvolvida. Foram os
agpectos  considerados mais indicados até 0 momento porque os dunos discutiam muito
sobre 0 assunto (tema de pesquisa de cada projeto), sobre 0 andamento e encaminhamento
do processo a produczo de conhecimento™*.

“A concepcdo de mundo ndo se reproduz gpenas pela conceltuacao.
Ela se expressa nas préticas escolares, desde as mais smples até as mais
sofisticadas. Expressa-se, enfim, naguilo que poder-se-ia chamar de ritud
pedagdgico. Esse ritud € o funcionamento da formagdo pedagdgica e possui
uma hierarquizacd semehante a hierarquizacdo exigente em indituigdes
globais. Ele abrange, dém do pessod, a organizagdo burocrética, 0s
programeas, os controles e as provas’. (Cury, 1992:118).

Esse ritua pedagogico, também movido pela pscologia sicio-historica defendida
por Vygotsky compreende a interacdo do homem com a redidade, uma atividade humanma
consciente que se compreende em sua histéria socid, rdlacionada diretamente com o
trabalho e a linguagem. Essa psicologia consdera 0 homem como um ser essenciamente
socid e higorico que, na rdacdb com o outro, em uma aividade praica comum
intermediada pela linguagem, conditui-se e desenvolve-se enquanto sujeito e, a medida
gue constr6i sua sSngularidade, atua sobre as condigdes objetivas da sociedade,
transformando-as.

Em seguida, explicitaremos aguns momentos identificados como fases, que nos

pareceram mais expressivos durante o desenrolar das atividades.
Fase da Formacao do Grupo e Discussdo do Tema
A discussio inicia-se em dto e diversficado tom das vozes, indantes em que todos

procuram expressar, organizar 0S pensamentos. Esses momentos de euforia e angudia

generdizada véo desgparecendo, dando lugar a focos locdizados na sada-de-aula, lugar

®1 O conhecimento que tem como objeto esse sentido das realidades &, segundo Cury (1992), uma mediacéo
entre educador-educando.
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onde se formam os grupos. Compdemse 0s grupos de trabaho em que os participantes
procuraram escolher para S um lugar e ou objeto comum de investigagdo, de acordo com
seus interesses, conciliados com o projeto. Surgiram 12 (doze) grupos que Sse mantiveram
até o fina do processo.

Nesta fase, “borbulharam” as idéias, fomentaranse as intengdes e afloraram os
temas. No fina desse periodo, os aunos manifestaram se contando a experiéncia quanto ao
procedimento, ao resultado obtido e assim se expressaram:

“Discutimos e estamos pensando estudar sobre a ampliacdo da infra-

estrutura das Aguas do Veré&” . (Grupo N°. 01).

“Nosso projeto sera sobre a Usina de Reciclagem do Lixo de Itapgjara do

Oeste” . (Grupo N.° 02).

“ N&o definimos um tema, estamos ainda na discuss&o...” . (Grupo N.° 03).

“N&o definimos o tema ainda, mas a discussdo no grupo foi bem
interessante” . (Grupo N.° 04).

“ Estamos ainda pensando e discutindo sobre o tema” . (Grupo N.° 05).

“ Estamos pensando estudar sobre a contaminacéo das agua’. (Grupo N.°

06).

“ Queremos estudar sobre a organizacgao dos chapas’ . (Grupo N.° 07).
“Nosso propdésito € estudar sobre protecdo de fonte: solo-cimento” . (Grupo

N.° 08).

“Discutimos sobre a implantacdo e desenvolvimento sustentavel em

Propriedades Rurais de Pequeno Porte’. (Grupo N.° 09).

“Nosso projeto estara voltado para a Educagdo Ambiental e

Aproveitamento do Espaco da Pedreira Méae Natureza” . (Grupo N.° 10).

“ Estamos ainda precisando discutir mais, ndo decidimos o tema”. (Grupo

N.°11).

“ Discutimos sobre o plangiamento da infra-estrutura do Bairro Margarina

Galvan” . (Grupo N.°12).

Os dunos demongraram firmeza quanto a metodologia do trabaho. A dificuldade
que surgiu foi em relacdo ao “recorte” geografico: 0 que, COMo e para que estudar?

Todo trabaho exige certo plangamento que por sua vez, perpassa a ddimitacéo do
espaco-tempo, sem os quais ha dificuldade para sua contextuaizacdo. Portanto, a escolha
ou definicio do tema, dém de trazer & tona a especificidade geogréfica, trouxe a
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delimitacdo do recorte geografico necessario para a constru¢do de uma maguete.

“A abordagem geogrdfica do rea enfrenta o problema basico do tamanho,
que varia do espaco locad a0 planetario. Esta variacdo de tamanho e de problemas
ndo € prerrogaiva da Geografia Os gregos ja afirmavam que, quando o tamanho
muda, as coisss mudam: a aquitetura, a fisca, a biologia, a geomorfologia, a
geologia, dém de outras disciplines, também enfrentarem esta mesma Stuacéo.
Recentemente, as descobertas de microfisca e da microbiologia colocaram em
evidéncia que na rdagdo entre fendmeno e tamanho néo se trandferem leis de um
tamanho a outro sem problemas, e isto € vdido para quaquer disciplina’. (Castro,
1995:118).

A Cartografia, especificamente, tem o papd de deimitar a dimensdo do espago a
ser representado, que pode ser local ou globa e, paraisso, utilizamos aescala

A ddimitagdo do que se quer e do que se va objetivar no estudo do espago ndo é
tarefa facil para o geografo. E um processo que exige a teoria e a prética, aticuladas no
contexto do projeto, Evidencia-se tal dificuldade na avdiacdo que ao aunos, interlocutores

da pesquisa, fazem dessafase.
Em relacdo ap andamento dos trabal hos na presente fase, assim se reportaram:

“ Realizamos a integracéo do grupo, discusséo do tema e plangamento das
atividades do grupo” . (Grupo N.° 01).

“Discutimos qual assunto/tema iriamos abordar, em qual cidade/local e
procuramos sobre o0 assunto em bibliografia” . (Grupo N.° 02).

“ Levantamos Vérias hipoteses a respeito do tema do nosso trabalho, sem
chegar a uma decisdo definitiva. Estudaremos na sequéncia a viabilidade de
efetivacdo do pré- projeto” . (Grupo N.° 03).

“ A explanacdo tedrica realizada pela professora, foi de grande auxilio e
com bastante clareza. O grupo discutiu sobre varios temas e o tema escolhido foi o
impacto ambiental da reativacdo da Usina do Rio Chopim, no municipio de
Chopinzinho - PR. O grupo foi aconselhado pela professora a buscar orientagdo
com 0s outros professores do curso porque precisamos abrir nosso leque de

informagdes sobre este assunto” . (Grupo N.° 04).
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“Discutimos 0 cronograma, a apresentacéo da proposta, a formacgdo do
grupo, o tema, levantamos algumas consideragdes, mas nenhuma definida. Sendo
necessario, nesse primeiro momento da proposta, um tempo maior para pensar,
amadurecer aidéia e definir o tema” . (Grupo N.° 05).

“ A distribuicéo dos grupos bem como a escolha do tema deu-se de forma
normal, porém entendemos ser um pouco prematura a definicdo do tema
especifico. Por ser um tema muito complexo, precisa ser repensado, melhor
avaliado, de maneira que realmente possa contribuir positivamente com a
sociedade” . (Grupo N.° 06).

“Por ser o primeiro dia da atividade, foi um pouco complicado, devido a
gama de idéias que fluiram no grupo, foi dificil chegarmos a um acordo que

satisfizesse a todos os componentes do grupo” . (Grupo N.° Q7).

“ Compusemos 0 grupo, realizamos conversacao sobre o tema, pesguisamos
sobre o tema em monografias, esclarecemos dividas em relacdo ao projeto que
foram esclarecidas. Esperamos conseguir alcancar os objetivos que tracamos’ .
(Grupo N.°08).

“ Tomamos conhecimento do cronograma estabelecido e, a partir disso,
passamos a debater no grupo as varias idéias de projetos que surgiram. Como as
idéias eram muitas e as mais variadas possiveis, ndo houve uma definicdo final
sobre ‘0 que vamos trabalhar’, ficando definido apenas que trabalharemos algo na
area do desenvolvimento sustentavel” . (Grupo N.° 09).

“ Recebemos e discutimos o cronograma do trabalho, organizamos o grupo,
delimitamos a area de pesquisa e marcamos a primeira visita ao local”. (Grupo N.°
10).

“ Estivemos reunidos para discutir que tema poderemos desenvolver para o
projeto. Levantamos dois temas, discutimos e deixamos para o proximo encontro
definir qual o tema que seré desenvolvido por nés’ . (Grupo N.° 11).

“Analisamos a apresentacdo da proposta, discutimos os temas e o
planejamento do grupo”. (Grupo N.° 12).
A vaorizacdo da condrucdo coletiva € enfatizada sstematicamente pelos aunocs,

eles deixam claro que a tomada de decisdes em conjunto e a inclusfo das sugestdes

debatidas sfo aspectos essenciais paraa mehoria do trabalho do grupo.
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A aividade em grupo gparece como fonte de estimulo para a execugéo do trabaho,
a ponto de ser redizada fora da sda-de-aula, da universidade, extrgpolando a carga horaria
e o0 cronograma forma desenvolvido para tal. Permite a superacdo da soliddo, do
isolamento a que fica entregue o auno durante a auséncia do professor e provoca maior
Integracao na relacdo professor-auno.

A maior dificuldade nessa etapa do trabalho ficou por conta da integracéo do grupo
e definicdo do tema A intenciondidade da pesquisa ndo é uma coisa rgpida, exige certa
prética, ndo nasce do acaso, é uma vontade e uma necessdade que precisam ser
congruidas. Outra questéo evidente, nesse momento, foi relacionada a definico da escada
geogréfica®?, ou sgja

“.. cOmo uma edratégia de gpreensdo da redidade, que define o campo

empirico da pesquisa, ou sga, os fendmenos que dao sentido ao recorte espacia

objetivado. Embora este sga passivel de representacdo cartogréfica, os niveis de
abstracdo para a representacéo que confere vishbilidade ao real sGo completamente
diferentes da objetividade da representacdo gréfica — mapa — deste mesmo red, que

pode ser o lugar, aregido, o territério nacional, 0 mundo.” (Castro, 1995:120).

As dificuldades gparecem e somam-se, mesmo com O contato direto com cada
Grupo, uma vez por semana O tempo parece escasso. Os alunos necesstam de mais
orientagao ultrapassando 0 tempo e espaco programados.

Foi afase em que os dunos mais necesstaram de orientacéo dos professores, uma
vez que, durante esse “recorte’, houve necessdade de conhecimentos mas globdizados.
E o momento em que o duno, “v& com lente mais paticular, pda necessidade de
obtencdo €/ou concentragéo de informagdes, que precisam ser delimitadas e priorizadas
para posshilitar um estudo mais especifico. 1sso é possivel e acontece através da definicéo
do tema, através da delimitacéo das escalas geogréficae cartografica

Fase da Turbuléncia

Eda ficou definida como a fase da turbuléncia de idéias porque percebemos que
ocorreu um verdadeiro intercAmbio intelectud entre dunos e professores. Também foi a
fase da invedtigacdo, da procura, em que os dunos discutiam, fdavam muito e

demongtravam inquietude, ansedade e inseguranca em relacdo ao resultado find do

%2Segundo Castro (1995), é a definidora de espacos de pertinéncia da medida dos fendmenos.
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trebaho, sentimertos que afloraram  nas  manifestagdes’®  explicitades em  seus
depoimentos.

A mediacdo da professora-pesquisadora estava entremeada as mediagcbes dos
proprios dunos entre s e suaintervencdo so ocorria quando solicitada.

Os dunos rdaaran e regidran todas as etapas. Isso € importante porque,
conforme afirma Vygotsky (1987), a estrita tem que ser conscientemente dirigidas Seus
motivos ndo vao sendo, como na interlocucdo ord, explicitados e determinados pea
propria Situacdo dindmica da interlocucdo. Ela exige acdo anditica deliberada e, para que
s torne intdigivel a teia de ggnificado, tem que ser edtruturada intencionamente, tem que
ser detalhada e procurar explicar plenamente a Situaco.

“Professora, ainda estamos em duvida com o tema que ainda ndo foi
definido pelo grupo”.(Grupo N.° 01).

“ Professora, este foi o tema (lixo) que nos chamou mais atencdo até o
momento, mas se encontrarmos outro que Nos interessar mais, poderemos mudar”.
(Grupo N.°02).

“ Professora, estamos sugerindo que sgja estipulado tempo igual para a
sua orientagdo nos grupos’. (Grupo N.° 05).

“Professora precisamos de sua indicacdo de material para consulta
bibliografica sobre 0 nosso tema (agua)” . (Grupo N.° 06).

“ Seria interessante que a professora estipulasse um determinado tempo
para cada grupo, para gue os Ultimos grupos nao fiquem em desvantagem por falta
da sua orientacdo. Obs. gostariamos que, a partir da proxima aula, a professora
nos indicasse bibliografia a respeito do assunto, sobre a organizagdo de
trabalhadores’ . (Grupo N.° 07).

“ Professora, o0 tema protecéo de fontes ainda esta sujeito a mudancas’ .
(Grupo N.° 08).

“Professora, nosso tema é desmoronamento em Dois Vizinhos, néo
sabemos se € o definitivo, estamos estudando” . (Grupo N.° 12).

A escolha do tema esta relacionada a andlise geogréfica dos fendmenos, pois requer
um bom reacionamento da redidade como complexidade organizada. Segundo Lick
(1994), isso implica na busca da compreensdo mediante edratégias dinamicas e flexiveis

de organizacdo da diversidade percebida, nas multiplas interconexdes nela existentes.

%336 alguns grupos se manifestaram, porque para outros houve a possibilidade de resolver na classe mesmo.
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“Objetivar 0s espagos na escala em que eles sGo percebidos. Este pode ser
um enunciado ou um ponto de partida para consderar, de modo explicito ou
subsumido, que o fendbmeno observado, articulado a uma determinada escaa, ganha
um sentido particular. Esta condderacdo poderia ser absolutamente band s a
préatica geogréfica ndo tratasse a escda a partir de um raciocinio analégico com a
cartografia, cuja representacdo de um red reduzido se faz a partir de um raciocinio
matematico.” (Castro, 1995:121).

Digante est4 a credibilidade de que este sgja um processo fécil. Requer tanto do
professor quanto dos aunos perssténcia, dedicacdo e muito empenho, exigindo-se,
portanto, para 0 seu éxito, que as partes envolvidas estggam realmente integradas e que o
sentimento de confianca sga matuo.

“A sda de aula ou quaquer outro lugar em que s dé a
relacéo pedagdgica € um lugar de luta em que ao conhecimento falso do red

s opde e completa um conhecimento superador do senso comum e

revelador do real dentro de uma perspectiva de totaidade. A relacéo

pedagdgica que se da em clase, ou ago que lhe assemelhe, para ser
eficiente necessta dar- se em torno  de objetos que sgam sgnificantes para

os pblos da relacdo. Essa dgnificAncia se exerce explicitamente quando a

prética pedagdgica esta voltada para a transformaco das redidades que a

condicionam e encontra lugar em organizacbes politicas que déem

continuidade ao processo. Ha, pois, uma frente de Iuta propriamente
pedagbgica, que tem uma especificidade a ser travada e conquistadd’.

(Cury, 1992:115).

A avdiacdo continua redizada por cada grupo e as sugestGes por eles gpontadas
sarviram para nortear nossa metodologia de trabaho. Os grupos trabalharam na elaboracéo
e na montagem do projeto. Efetuamos orientacdo ans grupos por aproximadamente  quinze
minutos por encontro, tempo estipulado para atender a cada um, uma vez que foram doze

(12) os grupos que se formaran”.

S Asteméticas de cada grupo estéo expostas no quadro N.© 05, na pagina 140.
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Essa foi a mandra que encontramos para demondtrar as etapas redizadas do
processo e a que utilizamos para acompanhar mais intensamente a producéo, as
dificuldades e necessdades de cada grupo. Embora tenham sdo doze grupos, cada um com
identidade prépria que o diferencia dos demais na organizacdo, na integracdo, na producéo
e, principamente, nos interesses dos seus componentes. No entanto, num aspecto todos se

identificam: no comprometimento e no interesse pela descoberta e construgéo do saber.

Fase da Definicdo do Tema

Podemos dfirmar que esta é a fase da definicdo do tema, da tomada de consciéncia.
Para Vygotsky (1987), a consciéncia se origina da dividade préica e € congruida pea
interacdo do sujeito com o mundo, sendo um atributo da relacdo entre sujeito e objeto. A
consciéncia muda de acordo com as transformagBes da atividade prética. O estudo de um
tema, para compor um projeto de pesguisa, tem como propdsito a acéo.

“A discussdo em torno da pesquisa por temas € sem dlvida, mas
substanciosa e merece atencdo. Estabelece-se ai confronto tipico entre duas
didaticas. de um lado, aquela do ensno/aprendizagem, com base em aulas
expoditivas copiadas, de outro, aguela do aprender a gprender. Dominar um
tema via pesquisa sgnifica, ab mesmo tempo, gprofundamento necessario e
adequado a postura académica s&ia, e apropriacdo de metodologia
replicivel, precisamente encaixada no aprender a agprender”. (Demo,
1993:209).

As discussies no grupo, as conversas com os professores e a consulta bibliogréfica
formaram nossa base tedrica e empirica para a definicdo do tema de estudo. Nessa etapa (32
semana), percebemos que os dunos estavam mais seguros, decididos e muito confiantes.
Apresentavam, entéo a sensacdo de bem edtar, subgtituindo a aparéncia anterior de angUstia
e preocupacdo. A definicdo do tema trouxe tranquilidade e deu novas perspectivas aos
grupos.

Osadunosassm se manifestaram relatando o resultado da experiéncia nessa fase:

“ Trabalhamos com a definicdo do tema, iniciamos a elaboracéo do projeto

com o objetivo geral e os especificos. Discutimos a viabilidade e a metodologia a

ser utilizada, bem como os critérios para o plangamento da microbacia” . (Grupo

N.°01).
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“ A principio, iriamos elaborar um projeto sobre Usina de Reciclagem de
Lixo, mas o assunto Coleta Seletiva e a Educacdo Ambiental chamou-nos mais
atencdo, pois envolvera a populagdo e, através de questionario e pesguisa de
campo que faremos ao publico, pensamos que podemos auxiliar na melhoria da
coleta do lixo” . (Grupo N.°02).

“Definimos o tema e os objetivos do projeto, identificamos o material de
pesquisa e o local (no mapa) em que se situa a propriedade que possui 0s agudes.
Elaboramos o questionario que realizaremos como fonte de pesquisa e sera uma
das bases da nossa pesquisa” . (Grupo N.° 03).

“O grupo reavaliou o tema proposto anteriormente e decidiu mudar, vamos
pesquisar sobre outro tema ainda néo definido” . (Grupo N.° 04)

“ Definimos o tema e iniciamos 0 N0sso projeto. Tivemos orientacao extra
da professora Rosana. A aula hoje foi produtiva, tivemos tempo para discutir e
receber orientagdo” . (Grupo N.° 05).

“ Definimos o tema do projeto, montamos os objetivos e através de consulta
bibliogréfica realizada anteriormente montamos o projeto. Delimitamos a area a
ser representada (no mapa). Enfim, foi muito proveitoso” . (Grupo N.° 06).

Este encontro foi muito proveitoso porque elaboramos parte do projeto com
grande éxito” . (Grupo N.° Q7).

“ Pesguisamos em monografias e livros sobre o assunto; posteriormente,
foram elaborados os objetivos que pretendemos para desenvolver este projeto” .
(Grupo N.° 08).

“ Marcamos uma data para visitar a propriedade, faremos um levantamento
da real situacdo do local. Também combinamos uma data para um encontro do
grupo para discutir os dados coletados e assim combinarmos uma orientacdo mais
completa com os professores’ . (Grupo N.° 09).

“ Este encontro foi muito produtivo, conseguimos montar 0 pré-projeto” .
(Grupo N.° 10).

“ Discutimos sobre o tema e concluimos que, apesar dos componentes do
grupo ndo serem todos do mesmo municipio onde vamos estudar o tema, € um

projeto que vale para todas as cidades e o0 aprendizado seré constante’. (Grupo N.°
11).
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“Neste encontro realizamos consulta bibliografica sobre o tema a ser
abordado no projeto” . (Grupo N.° 12).

A ecolha do tema também esta intimamente relacionada a0 problema da
escaa (delimitacdo do espaco), uma vez que, dravés da escda, € que s da
vighilidade a0 espaco, mediante sua representacdo. O problema da dimenséo €,
segundo Castro (1995), na redidade, intrinseco & andlise espacial e 0s recortes
escolhidos sBo agueles dos fendmenos privilegiados por €a, portanto, a escaa é
importante mediadora entre a intencdo e a acdo.

Mesmo nessa fase, um dos aspectos a se destacar na metodologia de trabalho em
grupo foi o respeito ao ritmo de producdo do auno. Enquanto uns trabalhavam no projeto,
outros discutiam o tema Isso torna esse tipo de trabalho &duo para professora, que
precisa dar muito mais atencdo individudizada e especifica para cada grupo. Mas € mais
indicada para 0 duno porque 0O respeita em seu processo de producéo do conhecimento,
sem com isso, a professora correr O risco de desconsderar o ritmo, o rendimento, a
integracd e o conhecimento prévio do auno e de cada grupo, para que assim possam
acompanhar 0 processo. O proprio auno procura transpor seu ritmo, sem oferecer
prejuizos ao grupo, adequando-se a redidade através de dedicacdo, procura e compensacao
extra-classe.

A congrugdo de algo novo sempre é um desafio. A busca de subsidios para a
formulacdo de uma proposta de projeto fez com que, inicidmente, os dunos fizessem uma
revisdo bibliogréfica do tema por ees escolhido. Apds ampla discussdo sobre o materia
pesquisado, procuraram 0s demais professores para ampliar a discusso e obtiveram
maiores informagdes para melhoria e prosseguimento dos trabalhos.

A ddfinicdo do tema eda edritamente ligada & maturidede intdectud e a
experiéncia de trabaho em grupos, aos lagos de integracdo evidentes nessa fase, ao
interesse de temas ligados a redidade, a0 espaco vivido, a possibilidade e capacidade de
observacdo, percepcdo e conhecimento que o auno tem da escala® do fenémeno.

®SAqui tratada no sentido de medida que confere visibilidade ao fendmeno, como Castro (1995) chama escala
geogréfica.
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A dificuldade, ou 0 momento crucid da escolha do tema do projeto, ficou por
conta da delimitacéo da escala, ou sgja, a por¢cdo do espaco a ser considerado, pois para a
construcdo da maquete ha necessidade do recorte, 0 que implica a condtituicdo da estrutura
ou unidades geogréficas espaciais que colocam em evidéncia relagbes, fendbmenos, fatos
que, em outro recorte ndo teriam amesmavisbilidade.

A caréncia de materid cartografico também foi e € um grande entrave na redizacéo
desse tipo de trabalho. A redidade demonstrou a necessidade de se pensar uma maneira
diferente de plangar, conduzir e usar a Cartografia.

Os dunos tiveram s&ios problemas para conseguir representaces gréficas (plantas,
mapas) que possbilitassem o0 estudo adequado do locd ou espago escolhido. Os que
exigiam gpresentaram baixa qualidade, eram antigos e desatudizados. Esse aspecto fez
surgir a necessdade dos aunos irem a campo para atudizar os dados e informacBes que
possibilitassem conduzir 0 processo.

Para que uma maguete cumpra sua funcdo de representacdo espaciad, deve haver
coeréncia entre as diferentes escalas: geogréfica e cartografica E importante também  estar
atento as necessidades da e na seqliéncia do processo.

Nese contexto, dém dos meios comunicativos ja definidos para a conducdo do
trabaho, utilizamo-nos da “sessio de recados’, outra maneira para facilitar a comunicacéo
entre os aunos e a professora pesquisadora. Nem todos 0S grupos necessitaram ou
utilizaram- se desse recurso. Os recados que apareceram foram:

“Kiss, Kiss, Kiss, for you” . (Grupo N.° 02).
“A aula hoje foi bem produtiva, tivemos tempo para discutir o tema e

tivemos orientacdo da professora”. (Grupo N.° 05).

“ Aproveitamos bem o tempo, pois nem todos os componentes do grupo

moram aqui em Francisco Beltréo” . (Grupo N.° 06).

“ Professora, estamos precisando de indicacéo de bibliografia sobre nosso

tema. Gostamos da organizacdo quanto ao horario estabelecido para orientacdo” .

(Grupo N.° Q7).

“O método utilizado pela professora atingiu os objetos esperados pelo

grupo” . (Grupo N.° 08).

Professora, queremos lembra-la que no dia 18/09 as 14:30 marcamos a

visitaao local” . (Grupo N.° 10).
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Percebemos a cumplicidade dos dunos com a metodologia do trabaho. Os dunos
deixam explicito isso, como também demondraram capacidade de auto-avaliacdo, um dos

aspectos mais importantes para 0 bom andamento para o resultado da investigagéo.

Nessa fase, 0s dunos mostraram-se mais tranquilos e mais definidos nos rumos da
pesquisa.  Evidencia-se, cada vez mas, a importancia da participacdo dos demais
professores que, nessa fase, é bem dgnificativa, pela procura e necessdade que o duno
tem em relacdo a mediagdo do conhecimento. Devido essa necessdade cria-se uma relacdo
de parceria professor-auno. E o que Fazenda (1995) denominatambém de Paidéa:

“Paidéa é forma de parceria em que aguém ndo dfabetizado para as coisas
do mundo amplia ou tem a possibilidade de ampliar seu universo préprio de leitura
com aguém que viveu mas, que pdde ler mais e que se dispde com o discipulo a
inaugurar também para § 0 exercicio da troca. Em troca, em parceria, ambos
evoluem — preceptor e discipuo e com essa evolugdo a posshilidade de
construcao/producéo de novos conhecimentos’. (Fazenda, 1995:38).

E preceptor aguele que gjuda o discipulo a fazer uma leitura das coisas proprias do
conhecimento em gerd e discipulo agquele que gradativamente € indicado a ampliar essa
leitura.  Juntos, trazem consgo conhecimentos proprios que, ampliados, dntetizam uma
proposta da educacdo que vem sendo conhecida como Paidéa ou parceria

Ainda, segundo a autora, a necessdade de parceria, hum projeto interdisciplinar,

surge da necessidade de troca, por uma inseguranca inicid em desenvolver um trabaho,
pela possibilidade de ampliar a execucéo do projeto.

Fase da Apresentacao do Projeto

Transcorridas cinco semanas, as discussdes nos grupos afloraram cada vez mas
férteis. E chegado 0o momento de socidizar os feitos. Os aunos, organizados em grupos,
preparam em forma de semin&io seus temas de pesquisa, € 0 momento de todos se
integrarem, alunos e professores.

Marcamos o coléquio gpés 36 dias do inicio das atividades, o tempo minimo
necessaio para que redizassem consultas bibliogréficas, de campo e consulta aos demais
professores do curso. Nesse evento, os alunos tiveram a oportunidade de trocar suas

expectativas na apresentacdo e discussao do projeto.
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Os pré-projetos foram entregues aos professores com antecedéncia para leitura e
apreciacdo. No encontro houve o didogo dos docentes e discentes sobre o tema proposto.
Edtipulamos para a apresentacdo e explanagdo do grupo um tempo gproximado de quinze
minutos para cada projeto, mais dez minutos para os professores exporem as devidas
observagdes, sugestdes e avaliagdo sobre o andamento e objetivos do projeto. O objetivo
das apresentagdes foi a socidizagao do saber, atroca de experiéncias.

Para Vygotsky, a gprendizagem € “um processo essencidmente socid - que
ocorre na interacdo com adultos e companheiros mais experientes, onde o pape da
linguagem € destacado — percebe-se que € na gpropriacdo de habilidades e
conhecimentos socidmente disponiveis que as fungbes psicoldgicas humanas sfo
congtruidas.” (Freitas, 1995:104).

Durante o coléquio, 0s grupos de aunos apresentaram 0S Seus projetos ao grupo de
professores e aos demais colegas, especificando e esplanando sobre o tema os objetivos, a
metodologia do projeto e o0 plangamento de estudo/pesquisa a ser apresentado na prética
através da maquete.

Num clima de muita cumplicidade, professores e dunos discutiram 0s assuntos com
comprometimento e muita responsabilidade. Todos procuraram contribuir com o que lhes
pareciaimportante sdientar no projeto.

Os dunos assm avdiaram o evento:

“O coloquio foi de suma importancia para o avanco do projeto, foi bem
encaminhado, s6 achamos o tempo de 15 minutos curto. Seria necessario mais
tempo para uma boa explanacdo e aos professores uns 30 minutos. Alguns
professores poderiam ter sido mais claros nas colocagdes e colaboragao” . (Grupo
N.°01).

“ Através do coloquio, com a apresentacdo dos trabalhos, tivemos a
oportunidade de conhecer o0s projetos dos nossos colegas. Sobre 0 Nosso projeto,
recebemos idéias dos professores que foram importantes para executar o projeto” .
(Grupo N.°02).

“ A metodologia da exposi¢ao dos trabalhos foi eficaz. O tempo disposto foi
ideal para cada grupo. A participacao tanto dos alunos quanto dos professores foi
muito boa. SO ndo foi melhor, porque o conteldo dos projetos estava deficiente,
tivemos dificuldade para desenvolver o tema, esta dificuldade interferiu até para

adequar as sugestdes propostas’ . (Grupo N.° 03).
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“ A explanacéo dos pré-projetos foi de grande auxilio, visto que os alunos
adquiriram conhecimento, tanto do proprio projeto, como do trabalho dos demais
colegas. A banca de professores foi extremamente prestativa quanto a verificagéo

das deficiéncias, apontando solucdes para sana-las’ . (Grupo N.° 04).

“ Achamos muito proveitoso este encontro, pois ficamos sabendo sobre o
projeto dos outros grupos e também recebemos varias sugestbes através dos
apontamentos feitos pelos professores para, atraves disso, melhorar 0 nosso
trabalho” . (Grupo N.° 05).

“Importante a apresentacdo a banca avaliadora para obtermos subsidios
na elaboracgdo e conducao do projeto. Nos foram sugeridas alteragdes que foram

aceitas pelo grupo e que serdo implementadas no projeto” . (Grupo N.° 06).

“ O coloquio foi muito importante, mas por serem muitos grupos o tempo foi
curto, acreditamos gque se 0 tempo fosse maior 0s professores poderiam contribuir
ainda mais’ . (Grupo N.° 07).

“O coléquio contribuiu para percebermos os pontos falhos em nosso
projeto, bem como foi enriquecido através das novas idéias e sugestoes dos

professores e dos demais colegas’ . (Grupo N.° 08).

“ Os projetos que foram apresentados sdo muito bons, mas 0 N0Sso grupo
nao pode apresentar por considerar que ainda precisava refletir mais, por haver
muitas davidas tivemos dificuldade para definir o tema, tanto que trocamos apos

sairmos a campo”. (Grupo N.° 09).

“O cologquio foi uma boa experiéncia, pois através dele tivemos a
oportunidade de conhecer os projetos dos outros grupos e de explanar sobre o
nosso. A opinido dos professores auxiliou-nos muito No prosseguimento do NOsso
projeto” . (Grupo N.° 10).

“ O coléquio foi muito proveitoso, além de adquirirmos experiéncia na hora
da apresentacao, 0 nosso trabalho foi enriquecido com sugestdes dos professores e

serviu também para conhecer mos os demais projetos’ . (Grupo N.° 11).

“O coléquio nos auxiliou para definir os passos a serem tomados para o
andamento do projeto e na forma que iremos desenvolver a maquete’. (Grupo N.°
12).
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No coléquio, discutimos com equanimidade todas as etapas do projeto, desde as
primeiras hipéteses e os problemas levantados, com o0s quais se patia a procura de um
tema definitivo para a pesquisa

O evento produziu intercambio socid e intdlectua entre os interlocutores (alunos-
professores), proporcionando resultado favoravel, em que as proposicdes tedricas dos
projetos afinaram-se.

A pratica sociad didogica mediada pela pdavra e a prética pedagdgica mediada
pelo outro, enfatiza Vygotsky (1987), ocorrem no curso das relagbes sociais, na atividade
inter-pessoal € quando  os individuos produzem, apropriamse e transformam as diferentes
aividades préticas e smbdlicass em circulagdo na sociedade em que vivem, e as
internalizan™® como modos de construggo intra-pessoal (enquanto Sujeitos). Tem base na
mediagdo semidtica, paticulamente a linguagem, e envolve as agfes do ujeto, as
edratégias e conhecimentos por ele ja dominados e as condigbes socials reais de producéo
das interagOes.

Eda proposta traz a evidéncia da importéncia e riqueza que é o trabaho
interdisciplinar, tanto pela contribuicdo que cada disciplina e cada professor tem a dar ao
processo, quanto pelo depoimento dos alunos, como também pela qualidade dos trabahos
apresentados.

“A pequissacdo reforca a postura colaborativa dos professores. A prética
educativa ndo é criacdo isolada dentro de ambientes inditucionais. Os professores-
pesquisadores, ao refletirem suas préticas, trabalham-nas diaogicamente com seus colegas
e ndo deixam de lado ainfluéncia das estruturas curriculares.” (Pereira, 1998:168).

Apesar da exiglidade de tempo e a grande quantidade de projetos (12) para serem
gpresentados e da complexidade que € reunir todos os professores no mesmo horéio, o
coléquio atingiu os objetivos propostos. Os trabahos superaram as expectativas tanto dos
professores como dos préprios aunos, isso também foi congtatado na avaiagéo redlizada

nafase seguinte.

%5 | nternalizac&o é o que Vygotsky considera como areconstrucéo interna de uma operago externa.



Fase de Avaliagdo dos Projetos

Elliot (1990), defensor da pesquisa-acdo, sdienta que a idéia de mudanca curricular
satisfatéria depende do desenvolvimento das capacidades de auto-andise, da reflexdo dos
professores. E importante que os professores modifiquem sua prética & luz das suas
proprias reflexdes e garantam estratégias de acdo a partir dos dados de classe.

Ao andisar a proposta, 0 professor tem a oportunidade de refletir sua acéo e, a
partir disso, proferir mudancas necessirias para a prética profissona. Sobre a importancia
da proposta para 0 Curso de Geografia os professores®’ manifestaram: se dizendo que:

“ E uma forma de exemplificar e entender a organizag&o espacial” .(Prof.
André).

“ E importante, pois faz o aluno refletir sobre os problemas sociais de suas
comunidades, fazendo com que eles reflitam e proponham solugdes’ .(Profd
Beatriz).

“Toda iniciativa, toda experiéncia que se realiza traz contribuicbes
importantes para o Curso de Geografia, pois sempre acrescenta alguma coisa, faz-
nos refletir, identificar nossas limitagdes, rever a metodologia, o plangjamento, os
objetivos, o que nos possibilita reformar, redimensionar nossa pratica para novas
proposi¢oes tedrica metodol 6gicas’ .( Coord.Carla).

“Auxilia os alunos a pensarem a Geografia de forma mais pratica e
amarrada a realidade’ . ( Profa. Débora).

“Inovadora, e de suma importancia, uma vez que o aluno tem condicdes de
exercitar o aprendizado tedrico” . (Prof2 Fabiola).

A reflexdo € um ao muito importante para se (re)avdiar a acdo, pois aparece no
depoimento dos professores jugtificando a préatica dos alunos ligada a redidade.

>’ Apresentamos um pseuddnimo, em vez do nome dos professores para evitar qualquer transtorno ou
desconforto entre os colegas.
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Devemos destacar também a preocupaco, e até certo descrédito por parte de alguns
professores, em relacdo a nossa postura pedagogica e também certa preferéncia pea
conduta tradicional que adota a forma de conhecimento organizado, conduzido através do
endno-ero e transmitido por um conjunto de normas de conduta pelos professores. Para
superar tal dicotomia h4 que se ter a ousadia da busca “O que caracteriza a atitude
interdisciplinar € a ousadia da busca, da pesquisa: é a transformacdo da inseguranca num
exercicio do pensar, num congtruir.” (Fazenda, 1993:18).

Para Elliot (1990), as culturas profissonais dos docentes congtituem recursos de
conhecimento que ees utilizam para interpretar as dtuagbes da sda-de-aula e para tomar
decisdes sobre elas. Em relacdo aos projetos apresentados pelos dunos e a relagdo com a
Geografia, 0s professores avaliaram:

“A grande maioria apresentou trabalhos ligados a Geografia’. (Prof.
André).

“ A preocupacao com o meio ambiente e o social, melhoria da qualidade de
vida, foram os pontos chaves dos temas escolhidos pelos alunos’ . (Prof2. Bestriz).

“Quanto aos projetos apresentados pelos alunos, houve um avanco em
relacdo aos do ano anterior, ndo sO quanto a apresentacdo dos mesmos, mas
guanto a estrutura e, quanto ao contetido, com aprofundamento tedrico e objetivos
mais claros. A titulo de sugestdes, creio ser necessario aprofundar e relacionar a
Geografia coma Cartografia” . (Coord. Carla).

“ SA0 projetos coerentes com 0 que penso gque seja o objeto de pesquisa e
aplicacdo desta ciéncia. Neste sentido, serdo bastante Uteis para a formacao
profissional dos alunos que os elaboraram, auxiliando também na desmistificacdo
da Geografia como disciplina decorativa e monétona” . (Profé Débora).

“Muito bom, com temas pertinentes que, em andamento, representam
projeto de extensao” . (Profé Fabiola).

Para adguns professores, nessa fase de eaboragdo dos projetos, a Cartografia
apresentou-se diferentemente, ficou com sua gparéncia diluida, ndo aparente, ou sga, néo
como uma ou aguela “ferramentd’, agquele ou objeto ou ingrumento visivd (mapa).
Apareceu como conhecimento cientifico e juntando-se a Geografia. Os adunos produziram
conhecimentos dém do mapa ou outra representacdo, sem destaque para uma ou outra,
fao peo qua aguns professores nem perceberam ta rdacdo Geografia- Cartografia

Porque, geramente, a Cartografia € vista de forma distinta e isolada desse contexto.



Para entendermos melhor o papel da Cartografia no contexto desta relacéo,
inicidmente, € necessario saber qual a concepcdo que o professor tem dela, sendo podemaos
correr o risco de andlisar superficiamente arelacéo que ele faz da temética apresentada.

Entendemos e concebemos a Cartografia como a ciéncia que Uutiliza a ate e a
técnica no objetivo de representar a Terra através de mapas ou cartas que expressam 0s
fendbmenos fisicos, humanos e econdmicos locdizados no espaco geogréfico. Ela eta
bascada em normas metodologicas com base cientifica capazes de desenvolver
representagdes que posshilitem a informagdo e a comunicagdo dos fendmenos locdizados
no espago geogréfico.

Na concepcdo e visdo dos professores que participaram da Proposta, a Cartografia

“A forma de representar a superficie terrestre de maneira reduzida em um
pedaco de papel” . (Prof. André).

“E a ciéncia que redine operacdes cientificas, técnicas e artisticas para a
confeccéo de mapas’ . (Profé Begtriz).

“ A técnica de representacéo do espacgo”. (Coord. Carla).

“Néo sei se a Cartografia € considerada uma ciéncia, mas ela € um
conjunto de instrumentos técnicos fundamentais para a representacdo numérica e
especial de qualquer fendmeno social efisico”. (Profa Débora).

“Uma técnica indispensavel a Ciéncia Geografica, ja que deve capacitar o
gedgrafo a representar 0 espaco geografico, de variadas formas, atravées de
maguetes, graficos, tabelas, mapas, entre outras...” (Profé Fabiola).

Acreditamos que a ciéncia ndo € neutra nem desinteressada e que toda
ciéncia nasce ligada a interesses hitdricos, porém 0 momento exige uma
Cartografiainterativa, criadora, e ndo comportamais meramente a técnica

O papd do professor € mostrar caminhos para que 0 aduno possa dominar
temas com autonomia Quanto a contribuicdo e participacdo na proposta, 0S
professores declaram que:

“Foi dentro das possibilidades de cada professor, pois como consta, a
carga de trabalho € muito grande e dificultou uma participacdo mais intensa” .
(Prof. André).

“Foi importante a participacéo de todos os professores, principalmente no

coléquio. Os alunos sentem mais responsabilidade” . (Prof2 Bestriz).
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“A participacdo dos demais professores ndo s6 é importante, quanto
indispensavel, pois da oportunidade a cada um dar a sua contribuicdo, sugestfes e,
com isso, enriquecer e aprofundar a tematica escolhida pelo aluno e facilitando o

seu encaminhamento” . (Coord. Carla).

“ Acredito que todos tenham participado e colaborado no que se sentiam
capazes’ . (Prof2. Débora).

“Acredito que a participacdo dos professores foi prejudicada pela
sobrecarga de trabalho de cada um, ou sgja, foi limitada dentro das condigcbes

oferecidas no momento” . (Profé Fabiola).

O importante de um trabaho conjunto, em parceria ou integrado, é que a reflexdo
critica desenvolvida pelos professores, trandforma-se em conhecimento que se armazena na
memoria e se processa ha modificacdo da prética pedagogica aravés de um conjunto de
habilidades que torna os professores capazes de modificar uma Stuacdo, deixando de
serem meros repetidores das estruturas hierdrquicas de ensino, para se tornarem agentes
construtores competentes de valores educativos. Sobre a  participacdo e producdo dos

aunos, os professores avaiaram:
“ Os alunos deram uma boa resposta ao trabalho proposto” . (Prof. André).

“Durante o coloquio e a apresentacdo dos trabalhos, foi excelente a
participacdo. Os alunos demonstraram grande empenho e entusiasmo, 0 que
demonstra que realmente eles estavam inteirados no assunto proposto”. (Prof2
Bestriz).

“O pouco que acompanhei o trabalho considero que a participacao dos
alunos foi excelente, bem como a produgdo dos mesmos, comparando com oS
projetos do ano anterior, o nivel foi superior, as discussdes apresentadas também” .
(Coord. Carla).

“Os alunos envolveram-se na proposta (asssim como no ano passado) e
esforcarame-se para realizar um projeto coerente, com realidade vivenciada e que

trouxesse retorno para as suas respectivas comunidades’ . (Prof2 Débora).

“Muito boa, houve pesquisa, estudos, reflexdes, sugestbes. Os alunos

realmente se dedicaram, salvo algumas excegdes’ . (Profé Fabiola).
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Interessante foi condtatar que o0 professor, quanto mais comprometido com a
proposta, mais consegue perceber a evolugcdo do auno e aprofundar a andise da producéo
do conhecimento. Quanto menos comprometido, o professor mais critica 0 duno e menos
percebe sua produgao.

Como avdiacd dos resultados obtidos com a redizacd do coléquio, os
professores disseram:

“Foi proveitoso para ao alunos’ . (Prof. André).

“ Os resultados foram bons, pois os alunos pareceram realmente inteirados
NOS assuntos, isto quer dizer que eles estudaram e pesquisaranm’. (Prof2. Beetriz).

“ Os resultados do coléquio foram positivos. 0 aluno apresentou, digo, 0s
grupos apresentaram seu tema, 0S objetivos com seguranca, com clareza e
objetividade. Oportunizou ao aluno apresentar suas idéias e pd-las em discussdo,
apreciacao, acatando sugestdes’. (Coord. Carla).

“ Todos o0s grupos estavam bastante convictos dos objetivos que gostariam
de alcancar e dessa forma o papel do professor no coléquio, foi apenas o de
sugerir algumas pequenas alteraces, porém, o excelente ainda do coloquio, se
deve sobretudo a qualidade dos projetos e empenho dos alunos’. (Prof2 Débora).

“Bem conduzido. Para mim os coloquios sdo fundamentais para este tipo
de atividade”. (Prof2 Fabiola).

O que mas nos chamou aencdo foi a postura dos professores, pois uns se
integraram na proposta enquanto outros reservaramse a0 dominio da disciplina que
adminisravam. Ha preferéncia, por pate dos professores, peo trabaho individuaizado.
S80 evidéncias de que 0 processo ensino-aprendizagem permanece centrado no auno,
quando aprende, e no professor, quando ensina.

Em relacdo a participacéo individual na proposta, os professores declararam:

“Foi razoavel, o excesso de trabalho nas disciplinas me impediram um
trabalho maisintenso”. (Prof. André).

“Tive participacdo durante o coloquio e na apresentacao final. Pelo fato de
ndo estar com frequiéncia na Faculdade, tive pouco contato com os alunos durante
0 desenvolver dostrabalhos’ . (Prof2. Bestriz).

“Minha participacéo deixou a desgjar em funcéo das minhas limitagoes,

pela carga de trabalho na coordenagdo do curso”. (Coord. Carla).
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“Apesar de, na ocasido ter considerado que participei de maneira
adequada lendo todos os projetos e contribuindo no que era possivel, hoje vejo que
poderia ter acompanhamento mais efetivamente desde a elaboracgéo do projeto até
a construcdo da maquete’. (Prof2 Débora).

“Poderia ter participado mais, se houvesse mais tempo. Participel dentro
do que foi possivel, mas tenho consciéncia que poderia ter contribuido e aprendido
mais’ . (Prof2 Fabiola).

“O problema é o professor inepto. Esta inépcia regparece na orientacéo,
impraticivel por dguém improdutivo, porque pretende repassar 0 que precisamente
ndo tem. Na verdade, € a pesquisa como cotidiano do professor que leva a farta
leitura, revisio incessante, atudizacd sstematica, sdvaguardando a mehor visio
gerd imagindvel. Uma orientacG md conduzida pode, certamente, levar o duno a
bitolar-se em minlcias tOpicas, leturas truncadas, exercicios comezinhos. Mas a
guestéo decisva ndo estd no aduno, que € apenas vitima, mas no professor, que
nuncafoi”. (Demo, 1993:209).

Continua, na educacdo, certo descaso, certo descrédito, ou descompromisso pelo
trabaho coletivo; embora sga uma dternativa metodolégica €eficaz e que possihilita
processar 0 ensino-aprendizagem voltado para a formagdo dos individuos, € uma atitude
que carece de aprendizado principadmente pelos professores que sd 0s que mais
gpresentam ressténcia. Prioriza-se o individual e desconsidera-se 0 processo coletivo.

A propodta foi coletiva e a participagdo de cada professor democrética e facultativa
Procuramos integrar os contelidos das disciplinas com as temdicas da maguete. Todos
concordaram, mas a paticipagdo dos professores ficou aguém do esperado. Entéo,
resolvemos averiguar a concepcdo que os docentes tinham da Cartografia, uma vez que
disso decorre sua percepcdo e entendimento em relacdo a sua importancia do trabaho
para a formacéo do gedgrafo.

Os professores assm se manifestaram em relacdo aimportancia da Cartografia

“ A Cartografia € uma das principais ferramentas para o estudo do espaco
geografico” . (Prof. André).

“A Cartografia possui métodos proprios de expressar os fatos que
passaram na superficie terrestre, € um instrumento indispensavel nos trabalhos do

geografo para o entendimento da organizagdo dos espagos’ . (Prof2 Bestriz).
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“ A Cartografia é de suma importancia para a Geografia como ferramenta

para a representacéo do espaco”. (Coord. Carla).

“ A Cartografia € uma fonte instrumental no que ha de mais importante

para a geografia que é a busca da espacializacéo dos fendmenos sociais e fisicos’ .

(Prof, Débora).

“ A Cartografia é uma técnica indispensavel a Geografia, uma vez que é
através dela que podemos representar o espago geografico” . (Prof2 Fabiola).

A maioria dos professores que trabdham com a Geografia ndo concebem a
importancia da Cartografia dém da técnica de representar e ler mapas, tavez sga
decorrente da forma como edta disciplina foi trabalhada na formacdo tanto do bachard,
guanto do licenciado; talvez da experiéncia com a disciplina de Geografia durante o Ensno

Fundamental e Médio. Criou-se em torno da Cartografia um arsena técnico e de técnicas,
gue até, e principamente, 0 gedgrafo, sente-se incagpaz de entendé-la e trabahar com ela

A incursio peo teritério da Cartogrefia feita pelo gedgrafo, ainda é um desafio que
reline, 8 mesmo tempo, ousadia, inseguranca e muita cautela. E a sensagio de certeza e de

(re)descoberta. Certeza de sua existéncia, (re)descoberta para 0 mundo do gedgrafo.

A Catogrefia é tida no Curso de Geografia como uma “ferramenta’, € limitada na
maioria dos casos a visuaizacdo dos mapas. Nao € por acaso que o gedgrafo fica a mercé
de outros profissonais mais “qudificados’ para o entendimento da representacéo espacial.
A educacéo cartografica € o principa desafio para se trabahar naformagéo do gedgrafo.

Além da importéncia da Cartografia para 0 endno da Geografia, a metodologia de
ensno foi e € outro objetivo primordia desta pesquisa. Para verificar como os professores
estavam concebendo-a no processo, sugerimos  que identificassem  os  aspectos

congderados mais importantes no decorrer e com a proposta.
Eles destacaram como resultado da proposta

“Os alunos comecam a entender melhor a carta topogréfica” .(Prof.
André).

“ Houve grande envolvimento dos alunos no trabalho” . (Prof2, Begtriz).

“O interesse do aluno, a iniciagdo na pesquisa, a participacao, a
valorizacao do seu trabalho e a preocupacao que o trabalho tivesse aplicabilidade;

a participacgao dos outros professores da turma” . (Coord. Carla).
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“ A capacidade de transposi¢éo dos fendmenos reais para o quadro estatico
da maguete que os alunos demonstraram. Assim como o sentido de conjunto que
eles reforcam, ao trabalhar juntos uma realidade complexa que todos se esforgam
para compreender de forma Unica”. (Prof2 Débora).

“ Envolvimento e comprometimento dos alunos, a realiza¢éo dos col6quios,

a discussao dos professores, a apresentacdo das maquetes’. (Prof2. Fabiola).
O interese e envolvimento dos dunos encontram dgnificado na gprendizagem
guando tornamos a escola um recinto onde se debate e discute problematicas que afetam e
mobilizam a sociedade, como também as teorias utilizadas para interpretélas. Assm, as

aulas deixam de ser somente sessdes de repeticéo de contetido.

“Los nifios y adolescentes de hoy no encontraran significaciéon en los
contenidos de los aprendizajes s se pretende mantener la ‘asepsia’ de los
contenidos escolares. Este planteo no significa que debamos convertir a la escuela
en un recinto donde se debata Unicamente las posiciones politicas de los alumnos y
docentes. Incorporar € conflito debe ser entendido como e estudio de aquellas
probleméticas que afectan y movilizan a la sociedad, como asi también las
diferentes teorias que utilizam para interpretarlas.” (Bianchetti, 1994:15).

O mesmo acontece com 0 professor, quando ele ainda concebe a formacdo como a
repeticdo de contelidos especificos, sem a integragdo destes com a redlidade do auno. Séo
evidéncias das dificuldades que apareceram durante o processo. E como se o pape do
professor fosse retratar 0 visto, o acontecido. Produzir e congruir conhecimento implica
em participac@o e integracdo, voltadas para acdo e transformacéo daredidade vivida

Para a continuidade dos trabahos, dém dos dunos, foi importante a participacéo de
todos os professores. Conduzimos uma discussfo-reflexfo sobre as sugestdes possivels
para a continuidade do trabalho. Os relatos foram:

“Os trabalhos apresentados foram de alto nivel, por isso, ndo tenho
sugestdes’ . (Prof. André).

“ Que esta proposta sgja trabalhada com eles como continuacéo no 3° ano,
COmo preparacao e projeto de monografia” . (Prof2 Bestriz).

“Discutir com os professores 0os pontos positivos e negativos, fazer nova

avaliacdo para definir caminhos que, na minha opinido devem ser coletivos’ .
(Coord. Carla).
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“Se 0 projeto tiver continuidade acredito que poderia classificar os projetos
(ou tema de pesquisa) de acordo com grandes eixos tematicos para que as matérias
gue tém maior afinidade pudessem trabalhar de forma mais afinada e efetiva desde
o inicio do projeto” . (Prof2. Débora).

“Qugiro mais discussdo entre os professores. Acho que nds ndo estamos

suficientemente maduros para tal atividade” . (Prof2 Fabiola).

Toda prética tem implicita uma teoria Quando o professor ndo tem clareza da
teoria que orienta sua prética, ele afaz, mas ndo sabe o porqué e para qué.

Os professores encontram dificuldades no momento de sugerir, de participar e aé
de entender que uma proposta coletiva deve ser congtruida e ndo imposta, e que o resultado
é fruto da contribuicdo e compromisso de todos. Legados por muito tempo ao trabaho
individud e especifico de cada discipling, persste, por pate dos docentes inseguranca,
desconfianca e certo egoismo em se doar a acdo coletiva, 0 que ficou explicito pea
ressténcia, tendo ocorrido mudanca de concepcdo e conduta dos professores no fina do
Processo.

Procurando verificar também a condrucdo do conhecimento do professor,
perguntamos a ees se ocorreu ago que chamou sua aencdo, decorrente especificamente
daproposta. Assm se expressaram:

“Alguns alunos fizeram os projetos para a iniciativa privada’. (Prof.

André).

“ Me chamou atencgéo o fato do curto tempo que a turma teve para execucao
do trabalho e conseguiram dar conta, também o grande empenho dos componentes

dos grupos. Eles realmente trabalharam em equipe”. (Prof2. Bestriz).

“O interesse e preocupacdo em apresentar um excelente projeto e que
tenha aplicabilidade, que possa ser Util ao seu municipio, que possa colaborar e

contribuir coma melhoria da qualidade de vida da populacdo” . (Prof2. Carla).

“ O meu proprio crescimento em um trabalho em conjunto, ou sgja, eu ndo
tinha idéia da real importancia da Cartografia para a ciéncia geogréfica; e em
relacéo as maquetes também, ndo via nela grande importancia. Essa atividade fez-
me refletir sobre esses pontos. Outro ponto que me chamou a atencdo foi a
dedicaciio dos alunos. E uma atividade de que eles realmente gostam”. (Prof2
Fabiola).



Dentre as sugest@es apresentadas pelos professores, apontamos a importéancia de se
da €ou garantir a continuidade desta proposta nos anos subseqlentes, para o0

gprimoramento da experiéncia.

Num projeto coletivo, ndo dgnifica que todos devam fazer ou se definir peas
mesmas coisas. Ao contr&rio, é na parceria, com a contribuicéo e redizacdo de todos, e
considerando as divergéncias, que se deve prosseguir para se chegar ao objetivo maior da
pesquisa.

Os professores encontram limitagdes para trabalhar dém das suas especididades. E
por iss0 que a interdisciplinaridade exige maturidede, interesse e conhecimento dos
participantes.

Através da Cartografia, abre-se uma perspectiva em torno da possibilidede, de se

trabahar a formagdo do gedgrafo voltada para a redidade, num processo investigetivo que
traz a satisfacdo do conhecimento e o reconhecimento do trabalho do auno.

Em rdacdo aos professores, fase foi marcada pela ressténcia devido a “fdta de
tempo” para discutir... orientar... paticipar. Ficou explicita a inexperiéncia de reflexéo
pedagdgica conjunta entre os docentes.

Por parte dos adunos, a maior preocupacéo foi a metodologia. Por se tratar de uma
maneira diferenciada de trabahar, houve inseguranca em relacdo a garantia ou ndo da
contemplacdo dos contelidos de que precisam para a formacdo do gedgrafo. No inicio da
proposta, demonstravam-se inseguros com o resultado, sobre o que e se apreenderiam e a
importdncia desse conhecimento para a sua formacdo profissonad. A medida que foram

conduzindo e desenvolvendo o processo, a preocupacdo foi desaparecendo.

Procurando avancar no projeto e no propdsito, chegamos a fase da definicdo da
temética e do lugar a ser estudado (escala geogréfica).

Fase da Delimitacéo das Escalas

ApGs 0 coloquio, os grupos trabadharan com as informagbes e sugestdes,
discutiram e procuraram qudificar o trabaho. Nas fases seguintes, continuamos as
investigagOes bibliogréficas, andlise e avdiacdo dos dados e observaghes in loco e
continuaram 0s estudos nas representagfes cartograficas (mapas, plantas, croquis).
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Nesta etapa, acentuou-se a necessidade de estudos especificos da Cartografia e
comegcamos o plangamento da representacéo cartogréfica (mapa), iniciamos a execucdo do
projeto - a daboragdo da maguete. Para isso, foi necessrio 0 estudo e entendimento da
linguagem cartogréfica®®, também e, principdmente, da escda cartogrdfica, que s
conhecimentos indispensavels para a elaboracéo e construcao da maguete geogréfica.

A avadiagdo do processo pelos aunos neste periodo foi assm relatado:

“ Este momento foi muito importante para a (re)elaboracéo do nosso
projeto. Estamos determinando melhor a metodologia do projeto para
poder mos nortear melhor nosso trabalho” . (Grupo N. © 01).

“Com a orientacdo da professora surgiram novas idéias,
esclarecemos nossas duvidas, recebemos mais informacgoes’. (Grupo N.°
02).

“ O texto sugerido pela professora foi muito rico. O tempo com a
professora € muito curto, nés precisariamos mais de sua orientacao”.
(Grupo N.° 03).

“ Analisando as sugestes da banca do coldquio, das observacfes da
professora, decidimos trabalhar nosso projeto voltado para a educagdo
ambiental. Também estamos trabalhando no plangamento da construcdo
da maquete” . (Grupo N.° 04).

“Hoje discutimos e plangamos a construcdo da maquete,
concluimos gue necessitamos usar 2 escalas, uma para a largura e outra
para o0 comprimento e estamos estudando como representaremos a
altimetria”. (Grupo N.° 05).

“Hoje sentimos necessidade de voltar a discussdo do texto quea
professora nos indicou do Milton Santos, percebemos a necessidade de
coisas, a medida que nos colocamos a realiza-las na prética. Estamos
também estudando a possibilidade e 0 uso da escala ideal para a nossa
representacdo” . (Grupo N.° 06).

“ Realizamos nosso projeto a partir das sugestdes dos professores,
foram contribuigdes pertinentes. Estamos também estudando que escala

usaremos para nossa maguete’. (Grupo N.° Q7).

%8 Trabalhamos com o texto de Fernand Joly, A Linguagem Cartogréfica, 1990. p13-29.
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“ Este encontro foi produtivo, reavaliamos nosso projeto observando
as observagdes dos professores, além de discutirmos e tracarmos novas

metas para a construgdo da maquete’.(Grupo N.° 08).

“Foram importantes as orientacbes gerais que recebemos dos
professores, as indicagdes bibliograficas foram de grande valor.
Recorremos aos textos especificos sobre a cartografia e discutimos a
metodol ogia para prosseguimento do projeta’. (Grupo N.° 09).

“Foi de grande valia este encontro, avaliamos as opinides dos
professores e aproveitamos vérias sugestbes que irdo beneficiar o

desenvolvimento do projeto’. (Grupo N.° 10).

“Neste encontro retornamos ao texto Espaco e Método de Milton
Santos que nos auxiliou muito no estudo e organizacéo das idéias sobre o
espaco gue estamos estudando e plangando, juntamente com o estudo da
planta que a professora nos ajudou a decifrar aspectos que para nés
apresentavam-se ainda obscuros. Conseguimos um conjunto de informacgdes

Uteis para projetarmos a praca municipal” . (Grupo N.° 11).

“ Discutimos nosso tema atraves das categorias de analise de Milton
Santos. forma, fungdo, estrutura e processo e como aplicar estes conceitos

€M NOSsO projeto e na elaboracéo da maquete” . (Grupo N.° 12).

Além da necessdade de conhecimentos geogréficos, a complexidade da
ecolha do tema edtd diretamente ligada a escaa Téo importante como saber em
gue escda que va-se trabahar, € definir a escda geogréfica e a cartogréfica. “Na
redidade, o que € visivd no fendbmeno e posshilita sua mensuracdo, andise e

explicacdo depende, da escala de observagao”. (Castro, 1995:131).

Esa fase do processo € complexa, tanto para os dunos quanto para a
professora-pesquisadora,  porque engloba a préica de  conhecimentos
geocartogréficos que, quando n&o codificados, precisam ser retomados. E também
a fase que traz mas confianga a0 aduno, uma vez que 0 € possivel passar da
representacéo grafica (mepa) para a representacdo prética (maquete) do red,

através dos conhecimentos cartograficos.
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“A complexidade e 0 encadeamento da redidade obrigam a
consderar a petinéncia dos seus diferentes nivels, ndo impondo
arbitrariamente as diferentes escdlas cartograficas como niveis hier&rquicos
por adgum postulado inicid, tornando inadequado recorrer a e€la como
paradigma unico. Em outras paavras, mudanca de escda ndo € uma questéo
de recorte mérico, mas implica que transformagbes quditativas ndo

hier&rquicas que precisam ser explicitadas’. (Castro, 1995:134).

Quando se plangia a elaboracdo da maquete, a definicdo da escala é de suma
importancia, porque é no uso de determinada proporcédo entre o red e a
representaco que se define a previshilidade das modificagbes na natureza, sendo
gue a pequena ecda traz a representacéo, a homogeneidade dos fendmenos, e a
grande, a heterogeneidade. Nesse caso, ao plangarmos a maguete, ha necessidade

de consderarmos, primeiramente, que escada € a idea para representar aguele

€5Daco.

Nesse caso, a escala cartografica age como mediadora entre a unidade de
observacdo (representacdo) e o atributo a ela associado (tema), pois essa unidade
permite a aoreensio do red, “..pois vivemos num mundo que anda néo

aprendemos a olhar. Temos que regprender a pensar 0 espaco”. (Auge, 1994:38).

Na maguete cartogréfica, dém da escda cartogréfica, devemos considerar a
escala geogréfica. Na visdo dos dunos, avaliamos etafase:

“Neste encontro discutimos e decidimos como serd o processo de
construcdo da maquete e conseguimos encaminhar a parte tedrica do
projeto, como nos norteamos sobre o estudo do tema proposto para a

maquete” . (Grupo N.°01).

“ Acertamos como vamos construir a maquete, delimitamos nosso
tema, vamos trabalhar com o Bairro Guarani de Itapejara D’ Oeste e sobre
a coleta seletiva do lixo resolvemos trabalhar em toda a cidade”. (Grupo
N.©02).

“Realizamos as alteraces necessrias no projeto  escrito,
reavaliamos o objetivo geral e os especificos. Programamos a realizacdo

das etapas posteriores com algumas mudancas’. (Grupo N.° 03).
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“ Avancamos com O projeto escrito e demos o0 primeiro passo em
relacdo a construcéo da maquete, definimos a escala e 0 material que
vamos utilizar. Efetuamos estudos e andlises da carta topogréfica e planta
cartografica da area em estudo, pois ndo temos o conhecimento necessario

para a construcéo da maquete” . (Grupo N.° 04).

“Hoje, podemos dizer que progredimos consideravel mente em nosso
projeto, juntamos material bibliogréafico para alimentar nossa base teorica.
Definimos a base planialtimétrica para a maquete. Estamos entrando na
reta final para a composi¢éo do nosso projeto” . (Grupo N.° 05).

“ Realizamos ajustes no texto escrito do projeto e plangamentos da
metodologia de construcéao da maquete” .(Grupo N.° 06).

“ Discutimos a montagem do projeto escrito, os detalhes referentes a
construcao da maquete eo material a ser usado” . (Grupo N.° 07).

“O encontro de hoje nos auxiliou a sanar duvidas referentes a
metodologia de encaminhamentos do projeto escrito e decidir como serd a
maquete’. (Grupo N.° 08).

“ Finalmente, acreditamos estar no caminho certo. Teremos que nos
esforcar e aproveitar os finais de semana para darmos conta do trabalho.
Estamos empolgados e acreditamos poder fazer um projeto excelente’.
(Grupo N.°Q9).

“Delimitamos o tema e iniciamos a montagem do projeto escrito” .
(Grupo N.° 10).

“Trabalhamos com a metodologia de elaboracdo do projeto e
trabalhamos a organizacao da maquete” . (Grupo N.° 11).

“ Elaboramos a introducéo do projeto escrito e a construcéo da
maquete’. (Grupo N.° 12).

Além da dificuldade em ddimitar a escda para 0 principiante na pexquisa, a
excolha do tema para investigacdo fol mais inquietante, porque aguns temas e ambientes
so difices de estudar, principadmente, por fdta de materia cartografico (mapas, cartas e
plantas) e materia bibliogréfico que posshbilitem o levantamento dos dados necessarios. A
fdta de material cartogréfico adequado parece ndo s de uma indituicdo escolar
especifica, mas da grande maioria delas.
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Superada fase, comecamos a investigagdo e o plangamento do trabalho a ser

apresentado em maguete; por isso, 0s esforgos concentraram se na el aboracéo da mesma.

Fase do Planejamento da Maquete

Ao plangarmos a elaboracéo de uma maguete o0 olhar e a percepcao Sdo necessarios

em todas as perspectivas sobre o loca, porque ja temos projetado, no pensamento, a

representacéo tematica. A partir disso, idedlizamos a sua construcéo.

As maguetes ndo sd0 plangadas a partir de cdculos. Etes sd0 necessarios para

auxiliar a representar 0 contelido pretendido e para transferir a proporcéo cartogréfica do

red a representacdo. Ao projetar uma maguete promovemos a unido, amagdo e

reorganizecéo das idéias num contexto conceitua sobre o propésito que temos para

representacao.

Vegamos 0 que ocorre nessa fase, na opinido dos aunos participantes:

“Este encontro foi muito proveitoso, pois pudemos colocar em prética o
gue haviamos discutido nos anteriores. O inicio da construcdo da maquete tirou-
nos muitas davidas que ainda permaneciam pendentes. Além de que, sentimos a
integracao e unido do grupo” . (Grupo N.°01).

“ Através do estudo da carta topogréfica e da planta da érea, decidimos as
escalas que utilizaremos na representacéo” . (Grupo N.° 02).

“Decidimos as escalas vertical e horizontal, definimos os detalhes e
iniciamos a construcéo da maquete’ . (Grupo N.° 03).

“Demos inicio a construgdo da maquete, deparamo-nos com algumas
dificuldades em relacdo a altimetria e ao transporte das cotas da carta para a
base. Precisamos da orientacdo e ajuda da professora para continuarmos’.
(Grupo N.° 04).

“Foi 0 dia mais esperado e proveitoso ,comecamos a construcdo da
maquete. O projeto sai do papel para a representacéo. Este dia valeu por muitos!”
(Grupo N.°05).

“Organizamos O projeto, continuamos a construgdo da maquete.
Discutimos a escala da maquete e acertamos alguns detalhes pendentes’. (Grupo
N.© 06).
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“ Este encontro foi muito proveitoso, este tempo que estamos tendo esta
sendo muito bem aproveitado.” (Grupo N.° 07).

“Foi de grande valia esse encontro, tendo em vista que o grupo decidiu
sobre o material que sera utilizado na maquete’. (Grupo N.° 08).

“ Elaboramos 0 esboco da maquete, fizemos o levantamento do material
necessario para a construcao da mesma. Decidimos a escala que utilizaremos para
tal. Trabalhamos com o material tedrico necessario e referente ao tema”. (Grupo
N.°09).

“Foi muito proveitoso este encontro, pois além de continuarmos a
montagem do projeto, discutimos os aspectos fundamentais para a construcéo da
maquete” . (Grupo N.° 10).

“ Este € um momento especial, iniciamos a construcdo da maquete, onde
sera representado 0 nosso projeto” . (Grupo N.° 11).

“Ocorreu um grande progresso em nosso projeto concluindo alguns
aspectos, enquanto outros vao aparecendo. Atuamos na montagem da
maquete’.(Grupo N.° 12).

Esse momento € propicio para avadiar 0s conhecimentos  tedricos  necessarios
para a elaboragdo e concretizacdo de um projeto voltado para a atuagdo do profissond
geografo. Ao se deparar com a necessidade de condruir a representacd de um tema, a
sensacdo que temos é a mesma de estar diante da &ea real, pois para que pPOSsAMOS
plangar determinadas agBes concretas, € imprescindivel fazer previamente um profundo
estudo e pesquisa do tema. Ao congtruir a maquete estamos passando para a base estrutural
todo o conhecimento cognitivo possivel.

A importdncia da mediacio do professor permanece evidente também nesta fase. E
essa relacdo que traz a posshilidade de prosseguir com maior seguranca na integragéo
professor-auno- conhecimento.

A preferéncia e a decisdo em se trabahar 0 espaco em escala geogréfica locd, dew
s pela possbilidade de maior compreensdo das contradiches existentes, para 0 olhar
(percepcan) do gedgrafo, do que ao se estudar 0 espaco numa escala mais globaizada

Para a pesquisa em Geografia, ha necessdade “de consderar a dudidade implicita
no objeto de trabaho do gedgrafo: o fenbmeno e o recorte espaciad a0 qua e da sentido.”
(Castro, 1995:138).

Para entender aimportancia deste estudo, € pertinente observarmos também em
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escda mais abrangente, pois.

“Num pais como o Brasl, de dimensdes continentas e de
redidades multiplas, quer do ponto de vida culturd, socia e econémico,
quer do ponto de vista das caracteridticas do ambiente fisico, bioldgico,
socid e politico, torna-se mais evidente, ainda, a necessdade de considerar,
num curso de formacdo, dém das questbes de dominio gera, aguelas de
natureza especifica das redidades loco-regionais” (Gongavez, 1998:111).

A esses aspectos juntam+se, peo grau de importancia no processo, as fases para a
elaboracéo do trabaho até chegarmos ao resultado que € a representacéo. Por isso, damos

crédito aos depoimentos dos aunos contemplando esta fase:

“ Neste dia podemos visualizar melhor nossa maquete, utilizando as escalas
para construcao das edificacbes e também da vegetacdo. A maqguete ficou em torno

de 40% (quarenta por cento) pronta” . (Grupo N.° 01).

“Iniciamos a construcao da nossa maguete. Estamos definindo os detalhes,
escolhemos as escalas. Através deste projeto estamos desenvolvendo nossa
criatividade. Estamos construindo as casas, as arvores e definindo a pintura da
maquete” . (Grupo N.°02).

“Apbs definirmos a escala, vertical e horizontal que iriamos usar,
comegcamos a representar a parte da infra-estrutura. Paralelo a isso, realizamos

pesquisa na internet sobre o nosso projeta’. (Grupo N.° 03).

“ Colocamos nossas dificuldades para a Prof2, Mafalda, que nos auxiliou e

em seguida continuamos com a construcéo da maquete” . (Grupo N.° 04).

“ Recortamos e colamos as cotas em isopor de 2 cm de espessura, apos
todas as cotas sobrepostas, passamos a massa corrida para determinar o relevo
gue ficou muito bom. Enquanto aguardavamos a secagem, trabalhamos no projeto
escrito” . (Grupo N.° 05).

“ Trabalhamos, na maquete, a construcéo do relevo na escala estipulada.
Acertamos os detalhes do projeto escrito. O desempenho do grupo esta ocorrendo
normalmente e dentro de uma excelente tranquilidade. Com a construcdo da
maguete, estamos colocando em pratica, também, teorias das outras disciplinas do

Curso, ndo sb de cartografia. Esta sendo muito gratificante” . (Grupo N.° 06).
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“Foi mais uma noite proveitosa em que, com a auda de todos,
conseguimos finalizar nossa maquete. E também, recebemos muito mais auxilio da

professora, que contribuiu muito” . (Grupo N.° 07).

“Iniciamos a construcao da maquete, discutimos e encaminhamos as etapas
restantes do projeto” . (Grupo N.° 08).

“Comegamos a construcdo da maquete, houve um pouco de discussio
(polémica) no comeco; todos querem opinar, mas chegamos a um acordo.
Comegamos a construcéo da maquete e estamos com a topografia quase pronta” .
(Grupo N.°09).

“Concluimos a parte tedrica do projeto. Amanhd trabalharemos na
maqguete, como uma atividade extra classe, para adiantarmos a construcéo da
maquete” . (Grupo N.° 10).

“Trabalhamos com o desenho da praca na planta cartogréfica.

Terminamos a altimetria do relevo com auxilio da massa corrida” . (Grupo N.° 11).

“Iniciamos a construcdo da maguete com muita aencédo nos detalhes’ .
(Grupo N.°12).

A magquete representa o fascinio da percepcdo visua de conteido geogréfico. E
uma perseguicdo do mundo das idéias, procurando trazé-las para a redidade. Construir

maquete € um desafio que traz o prazer de representar.

“Hoje deparamos com um problema na escala vertical da maquete. S6
conseguimos perceber, ou melhor entender, agora que a base ficou pronta. Como
realizamos a maquete com a mesma escala vertical e horizontal, houve deformagéo

no relevo representado” . (Grupo N.° 01).
“ Continuamos na construcdo da maquete, estamos definindo os Ultimos

detalhes’ . (Grupo N. °© 02).

“ Estamos construindo a maquete, estamos cuidando da distribuicdo da
infra-estrutura da area. Também continuamos com a organizagdo do projeto
escrito’. (Grupo N.° 03).

“ Apesar de todo nosso empenho, ndo conseguimos concluir a maquete, por

iSso 0 grupo agendou outra data para o término da mesma” . (Grupo N.° 04).
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“Hoje, praticamente concluimos a construcéo da maquete. Faltam apenas
alguns acabamentos que faremos amanhd. Estamos muito contentes porque a
nossa maquete esta ficando muito bonita. Até falaram que ela tem cheiro de
natureza. Por necessidade, descobrimos o significado de todos aqueles riscos
contidos na carta planialtimétrica. Deparamo-nos com um problema: observando
a carta ndo conseguiamos localizar nem se quer a estrada principal 14 do local.
Ficamos, por algum tempo, olhando e analisando o desenho; no momento em que
identificamos a primeira curva de nivel da representacdo, desenhamos a primeira
no isopor, recortamos e em seguida fizemos o mesmo com a segunda cota

sobrepondo-a a anterior.

E, ai, foi como um passe de méagica: descobrimos que aqueles estranhos
riscos representavam o terreno da nossa area de trabalho. Conseguimos, a partir
disso, entender e perceber como se apresenta 0 relevo na carta e 0 processo de

transportar para a maquete aquelas informacdes’ . (Grupo N.° 05).

“Estamos finalizando a construgdo da maquete restando apenas os

acabamentos finais’ . (Grupo N.° 06).

“ Estamos na andlise dos dados (tabelas, pesquisa de campo), cuidamos da

digitacao final do projeto e do acabamento da maquete’. (Grupo N.° 07).
“ Concluimos a maquete, restando apenas alguns detalhes” . (Grupo N.° 08).

“Terminamos a topografia da maguete, moldamos o relevo com massa
corrida, continuamos com a pesquisa sobre as espécies nativas de arvores que
compdem a mata ciliar” . (Grupo N.° 09).

“Concluimos a pintura da maquete e iniciamos a construcdo da
vegetacdo” . (Grupo N.° 10).

“ Estamos hoje, empenhados em terminar a maguete, mas ndo conseguimos

concluir a planta da praca, faltam alguns detalhes’ . (Grupo N.° 11).

“ Com grande esfor¢o conseguimos quase concluir totalmente a maquete,
restando pdr pedra-brita e fixar alguns elementos’ . (Grupo N.° 12).

Os projetos mostram mudangas qualitativas principdmente na etgpa da construcéo
da maguete. E a fase da concepcdo mais profunda da obra, momento em que o projeto

passa para 0 seu suporte definitivo.
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Trabdhar com maguetes € um grande desafio, ndo SO uma oportunidede de
provocar a imaginacdo, verificar os limites da formacdo académica, como também
verificar que é possivel, através da Cartografia, representar um tema num espago recortado.
O mais importante a condderar na construcdo da maguete € o sgnificado, aquilo que se

quer dizer através daimagem, aquilo que se quer (re)produzir.

MAQUETE : Uma Maneira de Apreender a Fazer Cartografia

A Cartografia compartilha com a Geografia 0 estudo do espaco e das relaghes
epacias. As maguetes geogrdficas temdicas, por se goropriarem da grande escaa
cartogréfica em relacdo aos tipos de projegdes, ndo distorcem a redidade caoticamente. Em
relacéo a linguagem cartografica, 0 Seu UsSD na comunicagdo da se atraves da Semidtica,
sendo mais utilizados os sinais iconicos”®, porque oferecem uma relagdo de semelhanca
com aredidade representada.

A aorendizagem dos signos transporta-nos para 0 mundo smbdlico, vivido, red,
onde 0s mesmos tém sentido e representacd0. NO uso e€ou interpretacdo dos signos, 0s
individuos comunicam-se e estabelecem contato com a redidade. E nesse contexto que
entendemos a importancia da maguete geogréfica, pois € pela comunicacéo do seu feito
gue auto-afirma o individuo no seu construto.

A comunicacdo estabelece-se através do comprometimento da pessoa com as coisas
€ COMm as pessoas, € is0 € 0 que garante a elaboracdo da histdria do proprio homem.
Representar ndo é apenas utilizar os sgnos ou simbolos, é um ato praico que consegue
abrir a porta da redlidade, é também um ato tedrico que exige um vasto conhecimento do
gJue e como se quer representar. Ao congtruirmos a maguete hd um grande empenho em
sentirmos a realidade para poder representa-la

A maguete gpresenta informagdes sstemédicas por meio de simbolos e signos sobre
o origind geogréfico que representa, mostra de maneira reduzida (através da escaa
cartografica) a imagem concreta do red num processo de comunicagdo ininterrupto, pois a
representacao é uma expressao semidtica™.

A maguete geogréfica temdtica representa a naureza socid e didodgica do

enunciado, que é a ligacdo entre 0 red e suarepresentacdo naescaageograficae

%9Que guardam semelhanga com o objeto representado.
%0 Expressio semidtica da maquete é a propria representacdo, a condicso de comunicacio e as estruturas
sociais que representa.
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cartogréfica. Portanto, contém um enunciado que é a ligacdo e sua representacdo na escala
geogréfica e cartografica; € um enunciado entre o red e avida.

Nesse contexto e na relacéo de Peirce (1995), a maquete é uma representacdo que
Se encaixa como 0 objeto ou referente € 0 tema nela representado; 0 Signo ou representante
€ toda representacdo nela contida do real; sujeito ou interpretante sBo os fendbmenos nela

representados, como resultado do construto do conhecimento e o seu significado.

Nossa compreensdo, enquanto professora de Cartografia, congtitui-se no que
denominamos de compromisso socid com o0 ensno. Por isso, ndo poderiamos ter uma
prética docente de formagcdo descolada da redidade loca e regiond, tendo portanto, a
preocupacd com O conhecimento no contexto globd, mas também, de modo

contextualizado no regiond e efetivado através da prética pedagdgica guiada pela pesquisa.

“A pesquisa da propria préatica, com atividades voltadas a comunidade,
deveria sr um dos principais objetivos a serem adcancados por uma ingdituicio de
ensno superior, que se pretendesse integrada as questBes sociais, éicas, politicas,

econdmicas e ecol bgicas do meio em que se encontrd’. (Gongales, 1998:129).

Podemos observar que os projetos desenvolvidos pelos adunos (num tota de 12, os
temas estdo expostos do quadro seguinte) contemplaram o0s aspectos regionais, até porque
ese foi um dos objetivos da construcdo da maguete geogréfica temética, congruida
sempre em grande escda, para representar a redlidade. Nas grandes escdas, o
representante smbdlico procura manter a gparéncia dos detalhes tal como ees sfo na

redlidade, apenas reduzindo-os pelo fator de escala da representacéo.

Os projetos foram desenvolvidos de duas maneiras. tedrica e prética; a primeira
apresentada por escrito (vide amostra anexo D) e a segunda gpresentada em maguetes (vide

fotos apresentadas na sequiéncia deste capitul 0).
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Quadro N.° 05 - Projetos Desenvolvidos pelos Alunos do 2° Ano de Geografia/1999.

Grupos Eixos Tematicos dos Projetos de Pesquisa e Maquetes

N.°01 Microbacia Leonora— Comunidade de Pitangueira— Veré.

N.° 02 Coleta Sdletiva do Lixo Urbano e a Educacdo Ambiental em Itapgjara D’ Oeste.

N.°03 Pesque — Pague.

N.°04 Usna de Reciclagem do Lixo e Educacdo Ambientd no Municipio de Séo
Joéo.

N.° 05 Projeto Rio das Antas.

N.°06 | Agua Subterranea

N.c 07 Trabahadores Volantes no Municipio de Pato Branco.

N.°08 Protec@o de Fontes.

N.°09 Camping Rio Toldo.

N.°10 Educacdo Ambiental na Pedreira Mae Natureza.

N.°11 Praca do Pago Municipal de Saudades do |guagu.

N.012 Reestabilizacdo de Encostaem Dois Vizinhos.

Projetos apresentados em maquetes nalV EXPROCARTO / em 05/11/99.

As maguetes geograficas teméticas reproduzem temas geogréficos espacio-locas
aravés da Cartografia com o fim de representar os fendbmenos fisicos, ecoldgicos, socio-
econdmicos de manera quditativa e quantitativa, tendo na informacéo planidtimétrica, o
suporte cartografico necessario.

Maguete € uma representacdo cartografica em trés dimensdes, de uma parte ou 0
todo da redidade que ofereca um interesse especia. E a representagio da redidade que
utiliza simbolos e Sgnos para expressar informagoes.

Denomina-se maguete, segundo Castelnou (1998), 0 modelo plagtico arquitetdnico,
isdo € agude que smula a redidade tridimensond de um espaco criado peo homem,
condtituindo-se assim no prototipo de espaco a ser edificado.

Os dunos, aravés dos seus depoimentos, expressam como concebem ou definem a
magquete:

“Uma forma de representacao reduzida do tamanho real, do que se desgja

representar” . (Grupo N.° 01).

“E a representacdo cartografica numa escala reduzida em relacdo ao
real” . (Grupo N.° 02).
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“E uma representacio cartografica de uma area a ser estudada” .(Grupo
N.° 03).
“E a representagdo do real obedecendo uma escala pré-estabelecida de
uma determinada érea” . (Grupo N.° 04).
“Maquete € uma forma de representar determinada regido numa
determinada escala, a qual nos permite uma visdo ampla da érea representada” .
(Grupo N.° 05).
“Maguete é a representacdo materializada de uma determinada area em
escala reduzida” . (Grupo N.° 06).
“ E a representacio grafica do espago geografico real” . (Grupo N.° 07).
“ E uma forma de representagio de um espaco real” . (Grupo N.° 08).
“Forma de representacdo de alguma area que se queira trabalhar,
facilitando a visualizacdo e o entendimento tanto para profissionais como para
leigos’ . (Grupo N.° 09).
“ Representacdo da area estudada para fins de observacao” .(Grupo N.°
10)).
“ E uma simples representacéo do real” . (Grupo N.° 11).
“ E uma forma de apresentar uma determinada area em escala reduzida do
real parater uma visdo emterceira dimensdo da area estudada” . (Grupo N.° 12).
Os dunos materidizam o conceito de maguete como uma representacdo do red. A
busca de clareza na representacdo comega numa série de estudos das cartas’! e plantas®
cartogréficas do local e em ensaios de desenhos preparatérios. Através deles, as idéias véo
ganhando a objetividade e, na sequiéncia, passam para a representacao tridimensiond.
Condiituindo-se em representacdo smbolica do red, a linguagem cartogréfica
expressa ha maguete possbilita decifrar o conhecimento da redidade.
Os professores definiram maguete como:
“Uma forma mais concreta de representar o espaco geografico”. (Prof.
André).

“E também uma forma de representacdo do espaco a ser estudado. A

maquete em si € uma forma de representagdo assim como 0s mapas; o0 que faz a

®1 Cartas, conforme Oliveira (1988), apresentam uma maneira eficiente de apresentacdo de uma grande
qzuanti dade de informages sobre objetos e seus rel acionamentos espaciais.

%2 planta segundo Oliveira (1988), é arepresentacdo cartogréfica plana de uma drea de extensio pequena de
modo que a curvaturada Terrando precisa ser considerada.
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sua verdadeira importancia é o objetivo pelo qual ela foi confeccionada, todo o

estudo e interpretacOes feitas, assim como os mapas tematicos’ . (Profé Begtriz).

“ Representar no concreto o espago geogréafico e os diferentes elementos
nele presentes’ . (Coord. Carla).

“ A representacéo dimensionada de uma dada parcela da realidade’.(Prof.
Débora).

“E uma representacio do espaco geogréfico, obedecendo-se as escalas,
localizando nocbes de tempo e espaco; ou sgja, hoje, percebo as maquetes como
representacoes que contém todos os temas e conceitos desenvolvidos pela ciéncia
geogréfica” . (Profa Fabiola).

Os professores materidizam a idéia de maguete como a representacdo concreta,
visud do red; um meio importante para 0 estudo do espaco geografico que possibilita,
além do conhecimento, a oportunidade de criar condi¢fes de estudo e pesquisa em areas de
interesse tanto do gedgrafo como  de outro profissiondl.

Na prética, a construcdo da maguete geogréfica, possibilitou-nos congtatar o que foi
eépossive atingir de acordo com os objetivos.

- Posshilitar a percepcdo das qudidades estéticas de uma estrutura espacid,
pesquisando e sugerindo dternativas de plangiamento das diversas relagoes.

- Desenvolver a percepcdo espacial e a criatividade artigtica, tendo contato com as
caracteristicas fisicas de diversos materiais para representaco.

- Trabahar a proporcionaidade (escala) na prética, possibilitando o dominio desse
conhecimento.

- Edabdecer, aravés da manipulacdo da forma tridimensiond, os conhecimentos
geogréficos correspondentes.

- Avdiar os procedimentos de geracdo formal no espaco que, através da smulacéo,
produz inimeras gplicagdes metodol 6gicas hecessarias a formacdo profissond.

- Posshilitar a visfo tridimensond, mesmo em escda reduzida da estrutura
espacia, que possibilite a smulagdo das condigbes reais.

- Reduzir custos do projeto préico, uma vez que s torna mas viave,
economicamente, fazer Smulagdes na maguete do que na execucdo no redl.

- Desenvolver anteprojetos para estudos de plangamento ambiental e de viabilidade
econdmica

- Oferecer aos professores e aunos de todos os nivels de ensno um recurso didatico
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importante para a préica da representacdo tridimensona do relevo, permitindo a
possibilidade de efetivar estudos geogréaficos da area.

Acreditamos que, para congtruir a maguete, € necessario e importante que €la sga
um acontecimento construto de conhecimento, que fagcamos uma observacéo cuidadosa do
local a ser representado, que os fatos observados se integrem, que facamos a relacdo com a
visio globa do mundo.

Para congruir magquetes, € preciso ter em mente conceitos de Cartografia
ssemética, principamente das escdas; ter a compreensdo das convengdes e dos elementos
planimétricos e dtimétricos representados na carta topogréfica, assm como conhecimentos
dos conceitos geograficos dos el ementos el encados na representacao.

Na concepcao dos alunos, para se construir uma maguete € necessario saber:

“ Como funcionam as escalas para poder representar de maneira correta a
maquete” . (Grupo N.°01).

“ A escala a ser utilizada para poder representar devidamente em tamanho

reduzido o objeto do projeto” . (Grupo N.° 02).

“Ter claro o objeto a ser estudado identificando o espaco e utilizando as
escalas’ . (Grupo N.°03).
“Calcular as escalas para encontrar a melhor proporgdo entre o real e 0

imaginario, para que ndo ocorram exageros’ . (Grupo N.° 04).

“ A escala, porque nos permite delimitar a area em estudo num pegueno

espaco para gue o mesmo nao segja desproporcional”. (Grupo N.° 05).

“A area a ser representada e o verdadeiro objetivo do projeto como

também seu desenvolvimento” . (Grupo N.° 06).

“ A escala, para melhor representar o real de forma grafica e na maquete” .

(Grupo N.° Q7).

“ A maneira correta de se utilizar a escala, para que a representacdo fique

proporcional” . (Grupo N.° 08).

“ A escala é importante para mostrar algo na maquete, sem incertezas, para

seter uma melhor nog¢éo do real” . (Grupo N.° 09).

“ A escala é principalmente o que se precisa entender para, depois, partir

para a construgdo da maquete” . (Grupo N.° 10).

“A escala. Porque é a escala que define os detalhes que seréo usados’ .

(Grupo N.° 11).
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“ A escala, a escolha do material e a dedicagéo na construcéo para ter um
bom produto final” . (Grupo N.° 12).
Passadas as tensdes ligadas ao recorte fisico-socid, iniciamos a fase da escolha dos
Sgnos visuais, que enunciam o0 carder da representacdo, considerando as perspectivas
desafiadoras da percepcdo em concordancia com a logica da relacdo dos eementos a serem
representados.
Uma congdrucdo importante € a da redacéo dggnificante-dgnificado dos signos
cartogréficos que comegou a s desenvolvida quando os aunos, a0 representarem

modelos, criaram simbolos paraindicar o que estava sendo representado.

Fase da Construcdo da Maquete

Os dunos avdiam a fase da congtrucdo da maguete procurando justificar no que
ela contribuiu, como e para que estafase foi importante.

“Com o tema proposto, pois conseguimos representar e observar 0s
objetivos sugeridos. Conseguimos colocar em pratica tudo o que aprendemos na
teoria, nas aulas de Cartografia. E possivel através da maquete adquirir suporte
para percebermos como ficara na pratica os objetivos, até entdo tedricos’. (Grupo
N.c01).

“ Que as pessoas pudessem entender como seria a distribuicdo das lixeiras,
0 ponto de coleta do material reciclado e amostra do produto reutilizado.
Possibilitou entender melhor como ficardo, na prética, a coleta seletiva de
lixo”.(Grupo N.°02).

“Judtificar a existéncia do pesque-pague como fonte de renda e espaco de
lazer adequado a sua realidade, com infra-estrutura condizente, dando nocéo de
escalas horizontal e vertical, area e distribuicio adequada da estrutura.
Entendemos que foi um trabalho que envolveu conhecimentos de todas as
disciplinas. Trouxe os conhecimentos tedricos a pratica” . (Grupo N.° 03).

“ Que conhecéssemos melhor o funcionamento da usina e sua contribuicao
para a melhoria de vida da populacéo local. Aplicamos, na prética, contelidos de
Cartografia e Topografia que haviamos visto como teoria. Adquirimos
experiéncias muito validas que poderemos utilizar em futuros projetos que poderao
surgir apos nossa formacao” . (Grupo N.° 04).
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“A visualizacdo como ficaria a area se fosse preservada, dentro do que
prevé a legislacdo ambiental. Contribuiu para o melhor aprendizado das escalas,
nocdo geral permitida pela mesma. Como académicos, ampliamos NOSsoS
conhecimentos a respeito de microbacias, leis ambientais, detectamos pouco
conhecimento e a baixa valorizacdo por alguns da comunidade’ . (Grupo N.° 05).

“O entendimento da formacéo do solo e nos caminhos percorridos pela
agua subterranea. Também, na medida em que se fez necessario o entendimento do
relevo, das cotas altimétricas e na aplicacdo da escala. Na medida em que
necessitamos pesguisar, pois nos incentiva e estimula a pesquisa” . (Grupo N.° 06).

“A visualizagdo do modelo padrédo de abrigo para os trabalhadores
volantes, conforme haviamos planejado. Na inter pretacdo de mapas, na elaboracdo
de escalas e para um maior conhecimento nosso na area” . (Grupo N.° Q7).

“A visualizacdo de como ficaria 0 projeto tedrico se executado. Com
maiores conhecimentos sobre as escalas e seus usos. Através da maquete,
entramos em contato com uma das multiplas atividades que podemos realizar como
futuros gedgrafos e exercer enquanto gedgrafos’ . (Grupo N.° 08).

“Para pensarmos hum tema especifico, num recorte para estudo, para
aprimorarmos nossos conhecimentos de Cartografia, principalmente das
representacbes e também trabalhar em equipe, o que € dificil, mas, com
cooperacéo, rende mais’. (Grupo N.° 09).

“Com os conhecimentos de Cartografia e Topografia aplicados na
construcao; facilitou a observacdo para a explicacdo do projeto, na aplicacéo
pratica desses conhecimentos. Na prética de matérias especificas para construcdo
de conhecimentos que nos auxiliar&o enquanto gedgrafos’ . (Grupo N.° 10).

“ Possibilitou-nos a visualizagéo do espacgo plangjado, praticamos a teoria
gue aprendemos em sala de aula. Proporcionou-nos uma melhor visdo do mundo
cartografado, ou sgja, uma maneira de representar o espago” . (Grupo N.° 11).

“Mostrou-nos uma das possiveis formas para conter o deslizamento de
terra. Como utilizar escalas, analisar mapas, fazer estudo dos locais de ocorréncia.
Despertou-nos a curiosidade pela pesguisa cartografica, geomorfoldgica,
topografica, ecoldgica e outrostemas’ . (Grupo N.° 12).

E justamente no seu contelido que uma maguete temética mostra sua qualidade e

conssténcia informativa face a sua fungdo principa de representar 0 espaco, estabelecendo
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as relagies entre localizacdo e didtribuicdo, quaidade e quantidade, aspectos naturais fisico
e socials, entre outras.

Os temas dos projetos refletem motivagOes nascidas das experiéncias de vida dos
adunos. Eles revelaram as preocupacfes que tém com as StuacBes socio-econdmicas e
ambientais, decorrentes das relacOes de producdo, que se expressavam em questdes como
organizacdo socid dos trabalhadores, administracdo publica e a responsabilidade com a
questéo da salde (lixo, lazer), plangamento urbano, educacdo ambiental, reconhecimento
socid, necessidade de emprego e de viabilizar a pequena propriedade rurd.

Em seguida, apresentamos as fotos das maquetes prontas, expostas pelos doze

grupos de adunos, e uma sintese dos dados principais de cada projeto.

Foto N.° 10 - Maqguete do Grupo N.° 01.

Microbacia Leonora: Comunidade de Pitangueira— Veré.

Foto: Jacir Walter — nov/99.

Objetivo: “ Representar o que pode ser modificado da realidade, para beneficio da
Microbacia Leonora, no que tange aos aspectos ambientais’ .

Material: “ Carta topogréfica, planta altimétrica do local, isopor, massa corrida,
cola isopor, tinta, papel crepom, musgo natural, gel, palito, palito de fésforo,
serragem’ .
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Custo: “ Aproximadamente, R$40,00 (quarenta reais)” .

Metodologia: “Definimos o tema, delimitamos a area, definimos a escala,
selecionamos, destacamos, recortamos e colamos as cotas sobre uma base de
isopor, moldamos o relevo com massa corrida colorida. Colocamos a vegetacéao,
usamos Musgos naturais, delimitamos o rio e representamos seu leito com gel e
cuidamos dos detalhes finais’ .

Escala: “ Horizontal = 1:2500 e vertical = 1:250” .

Foto N.° 11 — Maguete do Grupo N.° 02.
Coleta Sdletiva do Lixo Urbano e a Educacéo Ambiental em Itapegara D’ Oeste.

Foto: Jacir Walter — nov./99.

Objetivo: “ Demonstrar a importancia da coleta seletiva do lixo, bem como, a sua
reciclagen’ .

Material: “ Carta topogréafica, papel vegetal, isopor, palitos de varios tamanhos,
esponjas naturais, flores artificiais, tinta, cola, papel cartdo, madeira (para
construir as casas)” .

Custo: “ Custo aproximado de R$35,00 (trinta e cinco reais).
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Metodologia: “ Definimos as escalas (horizontal e vertical), pintamos o isopor
para representar o terreno, com papel cartdo representamos as ruas, muros.
Construimos as casas de madeira (com apoio de um marceneiro), representamos a
vegetacao com alguns ramos naturais Secos e com esponjas, construimos de papel
oslatdesdelixo” .

Escala: “ Horizontal = 1:100 e vertical 1:75" .

Foto N.° 12 - Maquete do Grupo N.° 03
Pesque-pague.

Foto: Jacir Walter nov./99.

Objetivo: “ Representar um plangjamento estruturado de um Pesgue-pague para
tornd-lo umlocal delazer e interacdo entre a(s) familia(s)” .

Material: “ Carta topografica, isopor, cola isopor, tinta areia, esponja vegetal
natural, p6 de pedra, gd, papel vegetal, madeira, pedrisco, massa de vidro,

serragem, tela, palitos, canudos de plastico, etc.”
Custo: “ Custo total aproximado de R$120,00 (cento evintereais)” .

Metodologia: “ Medimos a area real, identificamos a area construida, delimitamos
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na carta as cotas altimétricas, definimos a utilizacdo das escalas’ .

Escala; “ Horizontal = 1:500 e vertical = 1:150" .

Foto N.° 13 — Maquete do grupo N.° 04.

Usina de Reciclagem do Lixo e Educacdo Ambiental no Municipio de S&o Jodo.

Foto: Jacir Walter nov./99.

Objetivo: “ Elaborar um projeto de Educagdo Ambiental para o Municipio de S&o
Joéo” .

Material: “ Carta topografica, planta cartogréfica, isopor, tinta, canudinho de
plastico, flores secas, galhinhos de arvores secos, papeldo, uma folha de
compensado(madeira) para a base’.

Custo: “ Custo aproximado de R$30,00 (trinta reais)” .

Metodologia: “ Verificamos qual a escala ideal para representar a altimetria
(Escala vertical), visitamos o local para identificacéo de detalhes importantes para

representar na maquete. Iniciamos pela construcdo da base dentro da altimetria e
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fomos construindo os elementos de acordo com o projeto” .

Escala: “ Horizontal = 1:100 e vertical = 1:50” .

Foto N.° 14 - Maquete do Grupo N.° 05.
Projeto Rio das Antas.

Foto: Jacir Walter — nov./99.

Objetivo: “ Projetar a recuperacdo da mata ciliar da Microbacia do Rio das
Antas’ .

Material: “ Carta topogréfica, papel vegetal, papel carbono, isopor, massa
corrida, cola, musgo, esponja, serragem. Pedra, gel, galho ce arvores, folha de
compensado (madeira), lixa, tinta, estilete, pincel, espatula” .

Custo: “ Custo aproximado de R$80,00 (oitenta reais)” .

Metodologia: “ Cortamos as cotas no isopor com estilete, colamos uma sobre a
outra, modelamos a base com massa corrida, lixamos para dar arte a obra,
colocamos e colamos 0s musgos (mata ciliar), pintamos as partes do solo,

colocamos gel no curso dos rios e colamos serragem para representar as culturas
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(plantagdes)” .

Escala; “ Horizontal = 1:100 e vertical = 1:1000" .

Foto N.° 15 - Maquete do Grupo N.° 06.

Agua Subterranea.

- .r'

Foto: Jacir Walter — nov./99.

Objetivo: “ Representar o processo de extracao da agua atraves de poco artesiano,
demonstrar as camadas do solo e os elementos de possivel contaminacdo da agua
subterranea,” .

Material: “ Carta topografica, isopor, plastico, areia, massa corrida, serragem
colorida, pedra moida, papel, madeira, gel, vidro etinta” .

Custo: “ Custo aproximado de R$60,00 (sessenta reais)” .

Metodologia: “ Construimos a base representando o relevo da regido a partir da
carta topografica, confeccionamos as pegas do conjunto representativo, efetuamos

a montagem e instalacdo do poco, sobreposicio das camadas de areia e do p6 de
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pedra. Ultimamos os aspectos finais do relevo e realizamos os retoques finais’ .
Escala: “ Horizontal = 1:100 e vertical = 1:1000” .

Foto N.° 16 - Maquete do Grupo N.° 07.

Abrigo aos Traba hadores V olantes no Municipio de Pato Branco.

Foto: Jacir Walter — nov./99.

Objetivo: “ Apresentar uma proposta de abrigo para os trabalhadores volantes
(chapas) do municipio de Pato Branco” .

Material: “ Carta topografica, isopor, madeira, papel camurca (3 cores), flores
secas, tinta, massa de modelagem, pequenos galhos, esponja natural, vidro, chapa
de compensado, cola para isopor” .

Custo: “ Aproximadamente de R$60,00 (sessenta reais).

Metodologia: “ Discutimos a escala e 0 modelo padréo dos abrigos, o material a
ser utilizado, dividimos as tarefas conforme as aptiddes artisticas de cada um,
construimos a base e colocamos os retoques finais” .

Escala: “ Horizontal = 1:17 evertical = 1: 16”.
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Foto N.° 17 - Maqguete do Grupo N.° 08.
Protecdo de Fontes.

=
Foto: Jacir Walter — nov./99.

Objetivo: “ Proteger e melhorar a qualidade da agua atraves da protecéo de fontes
com solo-cimento” .

Material: “Planta cartografica, isopor, cola, cimento, argila, vidro, basalto,
musgos, suporte de compensado, alfinete, motor d' agua, mangas de varias bitolas
(usamos manguinhas de soro fisiol6gico)” .

Custo: “ O custo do material utilizado foi de aproximadamente, R$98,00 (noventa e
oito reais)” .

Metodologia: “ Primeiramente, para a construcao da maguete, estudamos a planta
cartogréfica, definimos a escala, construimos o relevo, a fonte d’'agua e os

acabamentos necessarios’ .
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Escala: “Horizonta = 1:1000 e vertical = 1:100".

Foto N° 18 - Maguete do Grupo N.° 09.
Camping Rio Toldo.

Foto: Jacir Walter — nov./99.

Objetivo: “ Plangiar a area de Camping Rio Toldo voltada ao eco-turismo” .
Material: “Fotos, cartas altimétricas, alcool, isopor, colas, silicone, massa
corrida, tinta para tecido, papel cartdo, esponja natural, madeira, serragem e
agua” .

Custo: “O custo total foi de R$169,00”.

Metodologia: “ Visitamos o local por varias vezes, fotografamos, estudamos a
potencialidade da é&rea, realizamos pesquisa bibliografica com o objetivo de
aprofundar nossos conhecimentos sobre o ecoturismo, bem como para conhecer as
espécies arboreas mais indicadas para a recuperacdo da mata ciliar do local,
construimos a maquete para demonstrar a organizacao espacial e as benfeitorias
na area’ .

Escala: “ Horizontal = 1:100 e vertical = 1:150" .
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Foto N.° 19 - Maquete do Grupo N.° 10.
Educacéo Ambiental na PedreiraMae Natureza.

Foto: Jacir Walter — nov./ 99.

Objetivo: “Elaborar um projeto de Educacdo Ambiental na Pedreira Mée
Natureza” .

Material: “Carta topogréfica, planta cartogréfica, isopor, cola, alfinete,
serragem, tinta, vegetacao natural, gesso, palito de dente, palito de fosforo, flores
artificiais, pedra, suporte de madeira, tinta, spray incolor” .

Custo: “ Custo aproximado de R$70,00 (setenta reais)” .

Metodologia: “ Desenhamos as cotas sobre 0 isopor, colamos umas sobre as
outras, revestindo de massa corrida; pintamos toda ela, fizemos as casas de gesso,
colocamos a vegetacao, a serragem, a pedra, enfim, todos os outros detalhes” .
Escala: “ Horizontal = 1:500 e vertical = 1:500" .
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Foto N.° 20 - Maqguete do Grupo N.° 11.
Praca do Paco Municipa de Saudades do Iguacu.

Foto: Jacir Walter — nov./99.

Objetivo: “ Elaborar o projeto de estrutura da praca para fins de embelezamento
elazer na cidade’ .

Material: “lsopor, massa corrida, alfinete, madeira, tinta, flores, galhos de
arvores, areia, tela, serragem, papel, mapa, carta planialtimétrica” .

Custo: “ Aproximadamente de R$50,00 (cinqlienta reais)” .

Metodologia:“ Realizamos o0 levantamento  planialtimétrico do  terreno,
desenhamos a planta cartogréfica do local, definimos como representariamos o
relevo, construimos a maquete, colocamos os detalhes necessarios para a nossa
representacao” .

Escala: “ Horizontal = 1:75 e vertical = 1:100".
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Foto N.° 21 - Maquete do Grupo N.° 12.
Reestabilizacdo de Encostaem Dois Vizinhos.

Foto: Jacir Walter — nov./99.
Objetivo: “ Estudar e plangar a reestabilizacdo de encosta em Dois Vizinhos -
PR'.
Material: “Isopor, terra (solo, arame, tela, cola, estilete, pd de pedra, pedras
basalticas (em decomposicdo), carta altimétrica, mapas e muita criatividade” .
Custo: “ Custo aproximado de R$60,00 (sessenta reais)” .
Metodologia: “Estudo e andlise dos mapas e cartas, definicdo das escalas,
delimitacéo da area de ocorréncia, tipo de solo, levantamento dos aspectos fisicos
dolocal”.
Escala: “ Horizontal = 1: 600 e vertical = 1:300".

A congdrugdo da maguete possibilitou-nos constatar como ocorre o0 sentido de
ordem e harmonia visua entre os eementos na representacéo e pode ser considerada uma

das principais formas de comunicac@o cartografica
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A maquete, enquanto representacdo cartografica, pressupde um esforco intelectua
ssemdtico e critico da linguagem cartogréfica e avoca momentos de revelacdo do
pensamento operado no real, apreendido pelo sujeito histérico.

Na declaracdo dos a unos, fazendo maquete aprende-se:

“A escolher as escalas cartogréficas adequadas, a utilizar materiais
adequados, companheirismo, integracao e trabalhar em grupo” . (Grupo N.° 01).

“ Aprendemos representar nas escalas e trabalhar unidos’ . (Grupo N.° 02).

“ Aprendemos trabalhar com dinamismo, em grupo, com opinides diversas,
aprendemos avaliar, transformar em escalas e aplicar na maquete’. (Grupo N.°
03).

“ Aprendemos trabalhar com escalas e com altimetria, a utilizar materiais
adequados para representar” . (Grupo N.° 04).

“Disciplina, responsabilidade; permitiu-nos a visualizagdo do projeto
tedrico na prética, aprendemos a importancia da colaboracdo de todos os
componentes do grupo para o éxito do trabalho”. (Grupo N.° 05).

“ Nogdes da aplicabilidade de escala, interpretacdo das cotas altimétricas e
representacdes de maneira geral” . (Grupo N.° 06).

“ Aprende-se principalmente a aplicabilidade e trabalhar com escalas’.
(Grupo N.° Q7).

“ Aprendemos a utilizar e praticar conhecimentos cartograficos’. (Grupo
N.© 08).

“A observar os detalhes do real, a representar o real transformando-o
numa escala, que qualquer coisa bem feita exige muito trabalho, desenvolvem-se e
criam-se técnicas para mdhor representar os detalhes” . (Grupo N.° 09).

“ A escala, representar a vegetacao na escala, edificagoes (casas) na escala,
assimilacéo dos contetidos trabalhados em sala-de-aula” . (Grupo N.° 10).

“ Aprendemos a trabalhar com escala na pratica, com a legenda e a
trabalhar em grupo” . (Grupo N.° 11).

“ Aprendemos a nos utilizar dos conhecimentos cartogréficos, descobrimos
guanto a Cartografia pode nos proporcionar beneficios, desde que bem
trabalhada” . (Grupo N.° 12).

Para a condrucdo das maguetes foi fundamenta: criatividade, capacidade reflexiva
e de percepcdo, habilidade manual, capacidade de interpretacdo e de improvisagao,
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paciéncia e dedicacdo. O aduno tornou-se agente do seu préprio conhecimento e a atitude
aiva frente aos desafios fez com que procurasse informagdes em fontes diversas, gerando
espontaneamente uma integracéo com diferentes disciplinas.

Essa fase da escolha da escala foi decisiva e muito complexa, exigiu muita atencéo
e conhecimentos geocartogréficos porque:

“A sdecdo da escala pode prosseguir, em teoria, @é o infinito dos pontos
de viga possiveis sobre uma redidade percebida ou sobre uma redidade em
projeto. Em todos os casos 0 resultado € aquele de um recorte da redidade
percebida/concebida de acordo com o ponto de vista, com a escolha do nivel de
percepcao/concepcao. Portanto, a concepcdo de uma entidade espacial estabelecida
como ponto de partida tem conseqiéncias fundamentais para a continuidade da
percepcdo.” (Castro, 1998:134).

Interessante, para nds, foi procurar verificar 0o que surpreendeu os aunos na
redlizacdo do trabaho. Eles relataram que:

“Foi o fato de usarmos uma escala vertical incorreta, ou sgja, com exagero
demais e isso ndo permitiu que continuassemos o trabalho, pois quando chegarmos
a parte dos detal hes, tivemos problemas e foi preciso refazer. Este conhecimento so
conseguimos entender fazendo” . (Grupo N.° 01).

“ As dificuldades que vao surgindo e que a gente s percebe no decorrer do
trabalho” . (Grupo N.° 02).

“A nossa capacidade de desenvolver os trabalhos de construcdo da
maguete. A cada dia, conforme iamos trabalhando, iamos descobrindo coisas, isso
era uma realizacdo para todos nés e um aperfei coamento no nosso aprendizado” .
(Grupo N.° 03).

“A finalizagio da maquete. E muito gratificante ver o trabalho pronto, até
porque a nossa preocupacdo era por estarmos sO em quatro no grupo, mas
conseguimos terminé-la com sucesso” . (Grupo N.° 04).

“ O gue nos surpreendeu foi 0 conhecimento que adquirimos, a colaboracdo
de todos do grupo e a importancia que foi desenvolver este projeto para nos e para
a comunidade’.(Grupo N.° 05).

“ A capacidade de buscar alternativas na superacdo dos obstaculos e a
capacidade criativa dos componentes’ . (Grupo N.° 06).

“ O resultado final. A principio, a receptividade do Governo Municipal ndo
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foi muito boa, depois com a maqguete pronta, houve mudanca na concepgao” .

(Grupo N.° Q7).

“ Qurpreendeu-nos a quantidade de conhecimentos e informagdes que

adquirimos ao longo de todo o trabalho”. (Grupo N.° 08).

“ O descaso de alguns professores que sequer devolveram o pré-projeto com

sugestoes e opinides’. (Grupo N.° 09).

“ O interesse das pessoas pelo trabalho” . (Grupo N.° 10).
“O interesse e o valor gque as pessoas deram ao nosso trabalho” . (Grupo

N.°11).

“ A dificuldade de conseguir as informacdes junto aos Orgaos, pois estes nao
tém muito interesse em colaborar com os futuros profissionais, que € 0 nosso

caso”. (Grupo N.° 12).

Os depoimentos mostraram a percepcdo dos aunos pelo descaso de dguns
professores em relacdo ao trabaho por ees redizado. Por outro lado, percebemos também
a importancia dada pelos adunos para a orientacdo, contribuicdo do professor ao processo
educativo. Foi um aspecto que os alunos souberam vaorizar e prezar.

A repercussio da aceitabilidade e da importancia dada ao trabaho peas
autoridades e comunidade, na apresentacd0 da maguete, comprovou 0 Seu verdadeiro
objetivo de representacdo cartografica do red. Demonstrou também a quaidade da
representacdo e do conteldo dos trabahos apresentados. Ouvimos muitos comentarios
publico visitante sobre os trabadhos e os que mas chamaram nossa atencéo foram:
“impressionante, como uma maquete representa bem o espago”; “nao sabia que a
Geografia eraissol”; “ assim é 6timo estudar Geografia.” ; quanta coisa podemos mostrar
pela maquete” , esses trabalhos vao ser Uteis para a hossa regido” .

Sobre a importéncia da magquete, encontramos nos PCNs, alguns registros que
afirmam o quanto a Cartografia torna-se, cada vez mais, um recurso fundamentad para o
ensino e pesquisa, Visto que;

“Ela posshilita ter em maos representacOes dos diferentes recortes desse
epaco e na escaa que interessa para 0 ensino e pesquisa. Para a Geografia, além

das informagdes e anadlises que se podem obter por meio dos textos em que se usa a

linguegem vebd, escrita ou ord, torna-se necess&io, também, que

informagdes se apresentem espacidizadas com locdizagbes e extensdes precisas e

que possam s feitas por meio da linguagem gréficalcartogréfica. E fundamentd,
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sob o0 prisma metodoldgico, que se estabelecam as relagcbes entre os fendmenos,

sgam des nauras ou socias, com sSuas espacididades definidas’.  (PCNs,

Geografia, 1998:76).

A representacdo da planimetria em forma de maguete abrange os eementos da
supeficie terredtre, inclusve a forma de relevo. Dai, a importancia da maguete porque,
condruida em grandes escdas, mantém a aparéncia dos detahes como des o na
redidade.

Na visdo dos aunos a maquete € importante porque:

“Pode ser considerada um método de trabalho de Cartografia. Porque
através da maquete podemos visualizar um determinado espaco com mais
facilidade’ . (Grupo N.°01).

“Conseguimos entender melhor como se Uutilizava as escalas, pela
necessidade de utilizar escala horizontal e vertical”. (Grupo N.° 02).

“Para se obter informacles reais de uma determinada area em estudo e
para representar 0 espaco geografico estudado” . (Grupo N.° 03).

“Possibilita colocar em pratica aquilo que aprendemos na teoria.
Contribuiu para termos no¢do de como estudar um determinado espago pela
representacdo” . (Grupo N.° 04).

“ Permite uma visdo ampla do real sobre a area estudada, o conhecimento
geral, a representacdo do espaco global ou total numa escala geografica menor,
facilitando uma melhor visualizacdo do todo”. (Grupo N.° 05).

“Favorece o entendimento do proposito do projeto, na medida em que
propicia a visualizagdo compacta de uma &rea que, no real, ndo pode ser
visualizada no todo de uma sb vez’ . (Grupo N.° 06).

“E importante por ser a melhor forma de visualizar o objetivo proposto” .
(Grupo N.° Q7).

“Reduzir um espaco real desgjado e ter uma visdo do todo em estudo.
(Grupo N.° 08).

“E o melhor modo de demonstrar o atual, a transicdo e o posterior” .
(Grupo N.°09).

“Tem uma importancia grande, pois nos possibilita a visualizagdo do
espaco estudado, a representacdo do real”. (Grupo N.° 10).

“ Para demonstrar uma visdo global do espaco e porque atraves da maquete
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a gente aprende representar os espagos’ . (Grupo N.°11).

“Para mostrar o real em escala reduzida, para melhor visualizacdo e
entendimento dos problemas e verificar possiveis solugdes’ . (Grupo N.° 12).
Através das maquetes temdticas, podemos redizar um trabaho interdisciplinar com

a equipe do projeto, sob todos os aspectos ligados a ciéncia geogréfica. Essa integragéo
define caminhos andisados por vaios especidistas em conjunto com 0s aunos,
considerando aspectos ambientais, socials, politicos e econdmicos.

Apbs discussio, definicdo do tema, estudo das cartas, os grupos foram a campo
paa maeridizé-lo. Definiram os tracos da representacdo e as atitudes sugeridas para o
projeto de empreendimento. Todos os projetos envolveram, principamente, estudo e
desenhos de plantas cartogréficas e perfis topogréficos para a ef etivacdo da maquete.

Por meio da maquete, foi possivel ver o contexto espacid dos eventos, definir a
localizacdo, a estrutura e 0 processo espacid dos acontecimentos. Além disso, € importante
frisar que representar os fendmenos edtudados foi e € uma necessdade bésca em
Geografia. O geografo tem a necessidade de recorrer a representacéo espacia para redizar
Seus estudos.

O principa objetivo das maquetes geogréficas, como ja vimos, dém da definicdo
do tracado e apresentacdo do red, € agpresentar e subsidiar a elaboragdo de estudos
ambientais e de plangamento. E possivel fazer um estudo e identificar &eas criticas tendo
a viso haligica do espaco, tornando os trabalhos mais objetivos e econdmicos. A maquete
temética é importante para a gpresentacdo de estudos ambientais voltados para a dternativa
de avdiacdo e discussio, antes de ser implantada definitivamente no red, trazendo com
isso menos desperdicio econdmico e maior poder assertivo ao inferir-se mudancas no
espaco geogréfico.

Cada vez mais o gedgrafo necessta dos conhecimentos cartogréficos, pois deles
vém a possibilidade de locdlizar-se e orientar- se com seguranca na movimentacéo.

Navisdo dos professores a maguete é importante porque:

“E a forma mais concreta na representacdo do espaco geografico” . (Prof.
André).

“ E importante porque é uma maneira de plangjar e organizar um espaco,
mesmo sem ter conhecimento de sua situacdo. Para isso, o gedgrafo precisa de
dados para sustentar seus estudos, como direcionar uma acao sem saber a

localizag&o dos principais problemas. Para tanto, a Cartografia é de fundamental
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importancia como forma de visualizacdo e identificacdo da &rea em estudo, para
gue direcione de maneira correta as agdes do plangamento. Este trabalho, na
minha opinido, é de grande importancia justamente pelo estudo do espaco, da
problematica e a representacéo desse espaco em forma de maquete. O objetivo ndo
€ a maguete por si, mas o resultado de um estudo, de um plangjamento desse
espaco” . (Prof2. Bestriz).

“E um meio, uma metodologia usada para representar no concreto o
espaco geografico de forma reduzida considerando gque o objetivo fundamental do
trabalho foi oportunizar ao aluno a construcéo do conhecimento” . (Coord. Carla).

“Por ser necessaria a representacdo da realidade, € preciso analisar todas
as informac0es e interligacdes para depois representalas, assim o aluno tem mais
possibilidade de compreender a realidade’ . (Prof2 Débora).

“ Extremamente importante, mas ndo apenas a maquete em si. Considero a
necessidade do desenvolvimento do projeto em estudos e pesquisa’. (Prof2
Fabiola).

A razdo dentifica encontrada ap se congtruir maguetes esta na capacidade de
produzir conhecimento com criatividade. O duno, por ser agente no processo da
gprendizagem ocupa, a postura de sujeito cientifico. A razéo educativa gparece na
habilidade de motivé-10 para 0 ensino- gprendizagem emancipatdrio, critico e criativo.

E importante que tenhamos em mente o papd do professor diferenciado
(orientador-mediador), envolvido no processo do ensno e gorendizagem. Os adunos
procuraram constantemente a orientacdo com professores para 0 encaminhamento da
proposta, na tentativa de obterem seguranca.

Navisio dos alunos, a participacdo dos professores foi:

“De modo geral, tivemos muita ajuda na realizagdo do trabalho” . (Grupo
N.c01).

“Foi boa, todos esclareceram as duvidas e colaboraram com o trabalho” .
(Grupo N.°02).

“ Corresponderam as nossas expectativas, sempre que solicitada ajuda,
fomos prontamente atendidos’ . (Grupo N.° 03).

“Contribuiram para 0 nosso projeto, informando-nos com opinides e
sugestdes’ . (Grupo N.° 04).

“ Deixou a desgjar, ndo ficamos satisfeitos’ . (Grupo N.° 05).
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“Fraca. Nao contamos com o0 apoio e orientacdo necessaria” . (Grupo N.°
06).

“Para 0 nosso projeto, a contribuicdo dos professores foi pouca” . (Grupo
N.° Q7).

“Houve participacdo quase que sd na exposi¢ao dos projetos no coléquio,
gue nos foi de grandevalia” . (Grupo N.° 08).

“ Alguns nao deram o devido valor ao evento” . (Grupo N.° 09).

“Auxiliaram-nos em muitas davidas que surgiram no decorrer da
elaboracao do projeto” . (Grupo N.° 10).

“ Contribuiram quando consultados’ . (Grupo N.° 11).

“ Todos colaboraram com o nosso projeto” . (Grupo N.© 12).

Explica-se a diferenciagdo entre a procura dos professores para orientages, por
parte dos alunos, pela demonstracéo de interesse do professor ao trabaho redizado. A
preferéncia do professor ficou para os projetos ligados a sua &ea de auacdo ou
especididade, o que Demo (1993) justifica como competéncia produtiva comprovada, o
aluno também procura e quer contar com conhecimento atudizado e atualizante.

Quanto a partticipacdo do corpo docente e sobre experiéncias adquiridas, 0s
professores assm se manifestaram:

“ As discussOes de Cartografia Il para os alunos, teriam muita utilidade se
ndo houvesse a construcdo das maquetes’. (Prof. André).

“Participel de trés de suas exposicoes, das trés, essa Ultima foi a melhor, a
organizacdo dos alunos, o coléquio, e foi nessa Ultima que eu consegui
compreender quais os objetivos e a importancia da Cartografia para a Geografia” .
(Prof2 Bestriz).

“Foi  bastante reduzida em funcdo de minhas limitages, por estar na
coordenacdo, ndo ser professora da turma e pelo pouco tempo disponivel, mas
mesmo assim, a experiéncia e o conhecimento que adquiri foi bastante valido,
principalmente quanto a aplicabilidade da Cartografia na Geografia”. (Coord.
Carla).

“ Esforcei-me para auxiliar no processo, mas acredito que podiamos ter
feito mais, principalmente se eu tivesse acompanhado mais desde a elaboragdo do
projeto até o término, na maquete. A principal experiéncia foi verificar o quanto

os alunos foram receptivos ao desenvolvimento do Projeto, mas nés devemos ficar
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proximos acompanhando o processo de construcdo do conhecimento, porque ao

contrario, nés perdemos enquanto profissionais, pois deixamos de aprender com

eles e ndo temos condicao de avaliar o conhecimento dos alunos’ . (Profé Débora).
“Participael na leitura dos projetos e de algumas leituras para alguns

grupos. Diante da abrangéncia da proposta, acredito que minha participacao foi

minima. No entanto, foi dentro das minhas condi¢6es no momento. Por outro lado,

a experiéncia adquirida foi “tremenda’, pois percebi como as maquetes

possibilitam a realizacéo de um trabalho interdisciplinar” . (Prof2. Fabiola).

“O papd do professor € fundamentad no avango do construto do
auno. Eee, o professor, quem pode captar as necessidades do auno e o que
a educacdo |he proporciona. A interdisciplinaridade do professor pode
envolver e modificar 0 duno quando de assm o pemitir’. (Tavares, in
Fazenda, 1993:30).

Ainda sujeito a visio de “especidigta’, somos fruto do préprio fato de ser o sstema
escolar disciplinar®®. Embora o trabaho coletivo proporcione uma cultura comunicativa,
em que o saber de uns € somado ao saber de outros para que possamos chegar a0 consenso
e produzir o conhecimento, ainda sofremos resisténcia da parte de muitos docentes.

A interdisciplinaridade, conforme Fazenda (1979), pressupfe bascamente uma
intersubjetividade, ndo pretende a construgdo de uma superciéncia, mas uma mudanca de
aitude frente ao problema do conhecimento, uma subgtituicdo da concepcéo fragmentada
para aconcepcao unitaria do ser humano.

Na andise do corpo docente envolvido, proposta trouxe 0s seguintes
beneficios ao professor que nela participou:

“Cada professor pode contribuir dentro de sua especialidade com os
trabalhos dos alunos’ . (Prof. André).

“Foi uma proposta diferente de trabalho, boa no contato com os alunos,
mas dificil na hora da avaliacdo quantitativa destes trabalhos’ . (Prof2 Bestriz).

“Toda iniciativa é vélida, porém, os professores devem se envolver desde o
inicio do projeto, para que sSe Sintam co-responsaveis e co-participantes
estabelecendo relacbes entre as diferentes disciplinas e possam orientando de
forma mais clara e objetiva os conhecimentos geograficos. Para tal, devem

artucular a Geografia com a Cartografia, além de se iniciarem num exercicio

%3 Disciplinar, aqui, no sentido das disciplinas escolares, separadas para atender ao objeto de cada demanda.
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interdisciplinar, a fim de discutir, pensar, trocar experiéncias, propiciar reflexao

metodologica e pratica, pois muitas vezes temos dificuldades em fazer uma pratica

identificada e contextualizada no referencial tedrico que sustente a nossa pratica.

Ela sb tera sentido se o grupo interagir, estabelecer relacdo de interlocugao.”

(Coord. Carla).

“ A reflexdo sobre a funcdo da propria disciplina para a compreensao da

realidade e, por conseguinte, o seu auxilio na formacéo do olhar do gedgrafo” .

(Prof2. Débora).

“Sem davida alguma, inicia o exercicio de trabalhar em conjunto. O
exercicio do magistério acaba levando o professor a agir individualmente, quando

0 correto é trabalhar as especialidades sem esquecer o todo”. (Prof& Fabiola).

Ocorre, anda, certo desconhecimento quando se trata de interdisciplinaridade, pois
muitos docentes ainda pensam que, para que €a aconteca deve-se “repartir’, ou impor as
metas, as tarefas a serem cumpridas, mas “a interdisciplinaridade se desenvolve a partir do
desenvolvimento das préprias disciplinas.” (Fazenda, 1995:29).

Por outro lado, existem professores descobrindo o prazer e a importancia de
trabahar coletivamente com as especididades integradas no contexto gerad da ciéncia, o
gue s contribuiu para o sucesso da proposta.

Paa que possamos deixar de viver nesse conformismo e encontremos a
interdisciplinaridade de fato, é preciso antes de tudo “ser interdisciplinar”. Ninguém é ou
ndo € por acasn. Ha universdades em que a propria democracia é camuflada e confunde-
se com o autoritarismo. Além da dicotomia teoria e prética, o professor € pressonado a
trabahar conforme ou de acordo com a ideologia ingtituciona que, na verdade, ndo é clara,
esconde interesses de alguns que visam estritamente a0 poder em beneficio particular. E
isso que |hes da garantia de ocupar cargos de “comando’, tudo em nome do “bom
andamento da universdade’. Resultado disso, vemos a producdo cientifica e pedagdgica
ficar legada aos destinos de quem quer que sgja, menos da ingtituicéo.

Nesse clima de harmonia aparente, encontramos reagfes diversas, tanto por parte
dos dunos, quanto dos professores. Dentre estes Ultimos, hA os que nd resgem e
conseguem conciliar os fatos, mas ha os que resistem inconformados. Para tentar explicar
ou entender, procuramos em Fazenda uma explicacao:

“Em todos os professores portadores de uma atitude interdisciplinar

encontramos a marca da ressténcia que os impele a lutar contra a acomodacao,
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embora em vaios momentos pensem em desigtir da luta. Duas dicotomias marcam

uas historias de vida: |utaressténcia e solidéo/desgo de encontro”. (Fazenda,

1995:31).

A importancia da Cartografia para a formagdo do geografo na visio dos
professores.

“ A partir da Cartografia o gedgrafo tem a capacidade de entender a
organizacao espacial de um determinado lugar” . (Prof. André).

“ O geografo, como profissional que estuda 0 espaco e sua organizagao, no
seu aspecto fisico e humano, ndo pode deixar de lado o seu principal instrumento
de trabalho que séo os mapas. Ele necessita ter conhecimentos da Cartografia, nédo
para confeccionar mapas, mas para poder interpretélos e entendé-los e a partir
desses mapas, em seu estudo sobre a organizagdo do espaco, dar origem aos
mapas tematicos’. (Prof2 Bestriz).

“ E de suma importancia, pois é através dela que o gedgrafo tem condicdes
e conhecimento para representar os diferentes elementos no espaco geografico de
formareduzida’. (Coord. Carla).

“Considerando que a Geografia preocupa-se com a espacializacdo dos
fendbmenos e a Cartografia é detentora dos instrumentais técnicos para a
representacéo espacial, sO pode considerar-se que o conhecimento de Cartografia
€ parte fundamental da formacdo do gedgrafo” . (Prof2. Débora).

“ Saliento que, sem a “ ferramenta” Cartografia, o gedgrafo ndo teria como
representar o espaco por ele estudado e pesquisado. E através desta técnica que
vemos o0 espaco planegjado” . (Prof2. Fabiola).

A propodta refletiu a importancia do trabaho em grupo, tanto dos alunos quanto
dos professores. Essa pratica extrapolou o0 sentido da construgdo das maguetes.
Proporcionou reflexdes e mudancas no modo de pensar a sda-de-aula, a profissio do
gedgrafo e, principadmente, o pape e aimportancia da Cartografia no Curso de Geografia

Os docentes avadian 0 processo interativo da proposta na abordagem
interdisciplinar da seguinte maneaira:

“No nosso curso de Geografia, a Cartografia € a base de todas as
disciplinasdo curriculo” . (Prof. André).

“ A Cartografia € uma das principais ferramentas de trabalho do gedgrafo,

sendo uma técnica que precisa ser estudada, mas sua aplicacdo € nas demais
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disciplinas. Por isso ela é de fundamental importancia. O que percebo como

professora de topografia e imagino que na Cartografia ocorra o mesmo fato, € que

o aluno estuda a topografia e a Cartografia, mas quando precisa usar essas

técnicas nas demais disciplinas ele ndo consegue resgatar o que foi visto em

Cartografia e topografia. Na minha avaliacdo é um processo totalmente valido que

precisa continuar sendo trabalhado” . (Prof2 Bedtriz).

“A Geografia ndo pode perder sua identidade; € indispensavel a
interlocucao, a interelacdo entre a Cartografia e a Geografia. Precisamos ter claro
como o conhecimento deve ser trabalhado, como se estabelecem relagdes entre as
diferentes &reas do conhecimento de modo que se aprenda” . (Coord. Carla).

“Boa, no sentido em que as pessoas sO aprendem algo quando isso lhe
interessa e a proposta parte da realidade que eles vivenciam, dos problemas que
Ihes chamam a atencéo enquanto cidadaos’ . (Prof2 Débora).

“ Extremamente positiva, mas é importante ressaltar que é uma atividade
gue demanda tempo, preparo e dedicacao” . (Profe Fabiola).

A dienacd e 0 descompasso no trato das questOes primordiais sobre
interdisciplinaridede,  engno-gprendizagem e avdiacd et nos discursos na
universdade. A redidade do ensno-gprendizagem ainda € na maioria dos casos, a do
“engno edritamente conteudista’. Este foi um dos fatos detectados na redlidade durante o
desenrolar da experiéncia. E o que provoca descaso, desinteresse nos alunos e também nos
professores que, embora envolvidos no projeto coletivo, tiveram dificuldade em
compreender a importancia da proposta interdisciplinar. Alguns deles perceberam a
proposta interdisciplinar durante o evento da exposi¢éo, no fina do processo.

Por que avdiar se torna a etgpa mas dificil do processo? Tentando
desvendar tais mistérios e descobrir as causas do desconforto, da angUgtia e do ma-estar que
a discussio sobre 0 assunto traz, gproveitamos nossa experiéncia, como professora no
Ensino Superior na proposta com o ensno de Cartografia através da experiéncia com as
maguetes.

Como anda a avdiacdo escolar no Ensno Superior? Pensemos neste exemplo, em
gue um professor passou 0 seguinte aviso a turma “ndo fdtem dia ... (ta), porque faremos
avdiacdo”. Imaginemos 0 que seria da escola sem a nota e sem a chamada. Que aluno
permaneceria em sdla-de-aula? O que seria da escola? Por outro lado, se a escola ja tem a

nota ha tanto tempo, por que ainda ha agudlas que continuam sem qudidade de ensno?
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Para os professores ndo seria uma perda de tempo discutir sobre isto? A avdiacéo
guditativa é anda desconsderada por muitos professores porque €la exige que nos
aprofundemos o mundo dos significados, da observacdo, da percepcdo, das agles e relagles
humanas, aspectos nem sempre perceptiveis e captdveis com ou sem equagbes e médias
aritméticas ou edtatisticas.

“Nép é mais possivd andisarmos a viabilidade do desenvolvimento de um
projeto interdisciplinar sem andisalo na interdependéncia de outras variaveis que
dela dependem. Na medida em que tentamos redringir o estudo da agéo
interdisciplinar & esfera apenas da educacdo, estaremos comprometendo a andise
da interdisciplinaridade a0 campo de ciéncia aplicada. O que com issO queremaos
dizer € que, o trato das questfes interdisciplinares tem que partir do conforto entre
as possihilidades que a educacdo aventa como possivel e as outras impossibilidades
que as colocarian numa categoria diferente de ciéncia Nesse sentido, ndo é
possivd partir-se de um quadro tedrico ja organizado para procedermos a uma
andise que avance e redimensone as préicas escolaes, no sentido da
interdisciplinaridade. E necess&io que esse quando tedrico sga construido na
medida em que o objeto a ser andisado — 0 educaciond — asim O exigir’.
(Fazenda, 1995:27).

O corpo docente avdia a contribuicdo da proposta para a formacdo do gedgrafo,
judtificando que:

“ As maquetes possibilitaram, principalmente para os alunos, uma Vvisao
mais ampla na utilizacdo de cartas topograficas e mapas tematicos’ . (Prof. André).

“Nao ha melhor forma de visualizar a area que se esta trabalhando do que
em forma de maquete, até mesmo para a interpretacdo dos mapas, principalmente
no que diz respeito a interpretacéo das curvas de nivel” . (Prof2 Bestriz).

“ Oportuniza ao aluno, futuro gedgrafo, algumas possibilidades para a sua
profissdo e também desenvolve a criatividade” . (Coord. Carla).

“Como um exercicio muito valido, wis da oportunidade aos alunos de
reunirem nesta ocasido uma série de técnicas para a representacdo de uma dada
realidade, que sera lida e interpretada de acordo com o conhecimento que
adquiriram também nas outras disciplinas do curso de geografia” . (Prof2. Débora).

“ Extremamente importante, jA que leva os alunos a executar o

plangjamento do espaco geogréfico e representé-lo através da apresentacdo de
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maquetes’ . (Profé Fabiola).

A maguete € um meo a qua se pode aribuir muitas fungbes na formacéo
profissond, principalmente do gedgrafo. E possibilitado, através dela, a compreensio do
espaco geogréafico, uma vez que representa a percepcdo desse espaco. Pode ser um critério
avdiativo do auno, do(s) professor(es), como também de um curso de formaecZo. E,
principdmente, uma dternativa para melhorar 0 curso de formacdo e lancar o duno a
pesquisa.

Um dos principais entraves da prética-pedagdgica continua sendo a avaiacdo que,
em vez de s um meo invedigativo, € um meo corretivo. O professor sente-se
enfraquecido, recua, e até deixa de efetuar mudancas, porque até hoje o tradiciona—padréo
de avdiacdo € 0 mais utilizado. Ao mexer na maneira de avdiar, automaticamente estamos
se mexendo na propria praica-pedagdgica. Em muitos casos, 0 professor concebe a
avdiacdo exclusva paa o duno, enquanto pela avdiacdo diagnodica, avaiamos
constantemente todo 0 processo.

As vezes é dificil fdar em mudancas, porque aceitar postura exige a sua
interndizacdo. E de nada adianta seguirmos quaquer propdsito sem avdiacdo constante do
processo. Antes disso € bom lembrar que:

“Muitos j4 fdam na mudanca, chegaram aé a vidumbrar a possbilidede
dela, porém, conservar na sua forma prépria de ser educador, de ser pesquisador, de
dar aulas um patriarcado que enquadra, que rotula, que modula, que cerceia, que
limita. Poucos S0 0s que se aventuram a viver dteridade, porque € caro o preco
gue se paga pelamudanca de ciclo”. (Fazenda, 1995:42).

Verificamos como o professor concebeu tais mudangas, a0 se envolverem neste tipo
de trabalho. Diante disso, perguntamos aos professores se a proposta mudou aguma coisa
de sua concepcdo em relacdo a Cartografia naformacdo do gedgrafo?

Os professores assm se manifestaram:

“9m, pois foi possivel pér em prética os conhecimentos adquiridos em
Topografia, Cartografia e nas outras disciplinas’ . (Prof. André).

“9m, o gedgrafo precisa ter o conhecimento de Cartografia, como pode
estudar, plangar por exemplo uma cidade ou um determinado espago sem
conhecé-la, sem saber sua localizacdo geogréfica, seus aspectos fisicos, como
entender certos aspectos de uma sociedade. Muitas interpretacfes sao retiradas

através de mapas e podem, a partir dos estudos, serem representadas através de
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mapas tematicos exigindo conhecimento da Cartografia. Eu via na representacéo
em maguetes somente o lado artistico, bonito, ndo conseguia ver através dela todo
0 estudo de organizacao do espaco que ela reflete” . (Profa Begtriz).

“Quanto a minha concepcao, Creio que permanece a mesma: técnica (ou
ferramenta) , de representacdo do espaco geografico, cujo conhecimento é
indispensavel para o gedgrafo; considero que mudou minha visdo quanto a
aplicabilidade na Geografia” . (Coord. Carla).

“Sm, uma vez que nunca havia tido a oportunidade de ver o ensino de
maquetes em Cartografia. E esta experiéncia demonstrou como o0 ensino de
técnicas importantes podem ser trabalhados de forma prazerosa para os alunos’ .
(Prof, Débora).

“9m. Até entdo eu percebia a Cartografia apenas como uma técnica
isolada a ciéncia geografica. Apos a experiéncia noto o quanto a Cartografia €
intimamente ligada a Geografia, ndo s6 em termos de representacdo de espaco,
mas também em relacdo a propria interdisciplinaridade. Infelizmente, falamos
muito em trabalho interdisciplinar, mas no momento de pratica-lo, encontramos
muitas dificuldades’ . (Prof2 Fabiola).

O que vemos, na redidade, é que o professor tavez ndo estgja acompanhando as
reflexdes sobre o ensino de Geografia, nem de Cartografia. Consta nos PCNs:

“A Catografia no ensno da Geografia obteve grandes avangos
tedricos e metodologicos. Dentro da perspectiva de uma Geografia tradiciona e
postivida, a cartografia dgnificava muito mals uma técnica da  representacéo
voltada paa a leitura e a explicacdo do espaco geografico onde o letor
comportava-se como sujeito. Atualmente, comprometida com as novas correntes do
pensamento de uma Geografia da percepcéo e fenomenoldgica, 0 duno passou a ser
orientado a desenvolver uma consciéncia critica em relacdo a0 mapeamento que
edard redizando em sda-de-aula Isso dgnifica dizer que exite sempre uma
perspectiva subjuntiva na escolha do fato a ser cartografado, marcado por um juizo
de vdor. O auno deixou de ser visto como um mapeador mecénico para S&r um
mapeador consciente, de um leitor passvo para um leitor critico dos mapas’. (PCN
de Geografia, 1998:77).

A explicacdo para a dicotomia da relacéo Geografia com a Cartografia tavez estga

anda no reconhecimento desta Ultima como faramenta Ao fazermos isso, estamos
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desprezando sua contribuicdo enquanto  construtora  de  conhecimentos, para  ser
smplesmente uma prestadora de sarvicos, dributos injustos e que precisam  ser
reavaiados.

Responder, avdiar, reavdiar, reflete e representa maturidade, conhecimento.
Permitir a cada um dos aunos, no grande grupo, que eaborasse discussies e, a partir delas,
elaborasse idéias sobre 0 tema e 0 processo, teve como pano de fundo os objetivos acima
citados. Para isso, 0s alunos precisaram <e inteirar, conhecer e, assim, assumir posicoes que
Ilhes permitissem ultrgpassar a mera reproducdo do conhecimento existente, pois avaiar os
procedimentos traz a0 aduno a responsabilidade e a clareza necessaria para que possa
perceber amodificagdo no processo educacional.

A avdiacdo ndo € um fendbmeno exclusvo para avdiar o duno. Ao contr&rio, € um
meio para (re)conduzir o processo de ensno-gprendizagem. A preferéncia pela avdiacéo
quantitativa pode ser atribuida ao fato de que é muito mais facil fdar de quantidede do que
de qudidade. Demo (1995) afirma que a quaidade escapa as nossas palavras e mora ha
“gretal’ das coisss. E t8o certo que daexiste quanto é dificil de captar.

Quando fazemos isto cotidianamente é que tomamos consciéncia da “cargd’ que €
ter que efetuar a avdiacdo por nUmeros (nota). O nimero nos traz a intensidade, mas
enquanto discutimos nUmeros, podemos estar deixando de discutir quaidade. Enquanto
discutimos qudidade estamos ganhando em intensdade. Nesse sentido, um n&o dispensa o
outro.

Como resultado da avaiagéo gerad da proposta, 0s aunos assm se expressaram:

“O departamento poderia ter demonstrado maior interesse, e liberarem
turmas no dia da apresentacdo. Apesar desse entrave foi um sucesso!” . (Grupo N.°
01).

“Foi 6timo!” . (Grupo N.° 02).

“Foi umtrabalho que exigiu muito de todos os membros do grupo, tanto no
projeto escrito, quanto na pesquisa de campo, como na avaliacdo da area, bem
como para a construcdo da maquete, mas ‘valeu a pena todo o esforco!” . (Grupo
N.° 03).

“Foi de grande proveito, pois tivemos a oportunidade de mostrar nosso
potencial” . (Grupo N.° 04).

“ O trabalho foi muito importante pelos conhecimentos adquiridos e pelo

crescimento pessoal, principalmente em relacéo ao trabalho em grupo”. (Grupo
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N.° 05).

“Foi excelente!” . (Grupo N.° 06).

“Foi muito boa, apesar da pouca participacéo dos professores do curso”.
(Grupo N.° Q7).

“Foi de vital importancia para n6s’ . (Grupo N.° 08).

“Foi a oportunidade que tivemos no curso para testar nossa capacidade e
contribuir, sentimo-nos autores do processo”.(Grupo N.° 09).

“Muito bom!” . (Grupo N.° 10).

“Foi umsucesso!” (Grupo N.°11).

“Todos os projetos estavam muito bem desenvolvidos, chegamos a
concluséo que todos tiveram o maximo proveito deste trabalho” . (Grupo N.° 12).
Ficou evidente durante os encontros e redizados para discutirmos sobre avaiacéo,

com os professores de Geografia envolvidos no projeto, desconforto e a inutilidade em
discutir o tema. A coordenadora do curso participou e ficou o tempo todo pedindo rapidez,
agilidade, como se 0 que discutiamos (a avaiacdo) ndo fosse importante. Sentimo-nos até
atrgpalhando o andamento da reunido. Ficou claro que ndo € dada a devida importancia a
avaiacd no contexto do processo de ensino-gprendizagem, parecendo uma barreira para
0s professores.

Num projeto coletivo, encontramos muitas bareras, dentre das estéo
principdmente as de ordem pessod, materid e, indtituciona. Entretanto, €as poderdo ser
superadas pelo forte desgjo de criar, inovar, ir dém, desde que a troca de experiéncia sgja
reciproca em todos os sentidos. O que mais chamou a aencdo dos professores, neste
trabaho foi:

“ A participacéo efetiva dos alunos” . (Prof. André).

“A criatividade e o empenho dos alunos justamente por eles estarem
expondo um trabalho que seria avaliado por mais de um professor; assumiram com
responsabilidade por saberem que receberiam visitantes de outras universidades. E
elesvieram para aprender” . (Prof2 Bestriz).

“ O crescimento intelectual e social do aluno” . (Coord. Carld).

“O fato de nés ndo sabermos avaliar o resultado final das maquetes,
provavel mente por ndo termos acompanhado de forma adequada (desde o inicio) o
trabalho dos alunos’ . (Prof2 Débora).

“ A apresentacao final. Acredito que é porque com ela culmina o trabalho,
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ou sga, € o resultado de todo processo; demonstra a real dedicacdo dos

professores e alunos’ . (Profé Fabiola).

Os professores, diante da reacdo de descontentamento e reivindicagcdo dos
aunos, concordaram que ees tinham razéo e admitiram que, realmente, o trabaho ndo
fora jusamente avaliado. As dlvidas dos professores pairavam sobre o que fazer com
aguees que estavam “pendurados’? Esta nota val beneficid-los e, dai, como fica agquele
quatro, por exemplo, que de tirou la nos outros bimestres? Foram tantas indagacOes, tantas
dividas que, a nosO ver, seria esse 0 momento de reiniciarmos o trabaho conjunto, mas
como isso ndo foi possivel, resta-nos avaliar o processo.

Isso demongra o quanto a avdiacdo € classficatdriaa A questéo que permanece
para a reflexéo € anda a nota: 0 quatro que ele obteve como nota num tal bimestre, é
indice de gprendizado de qual contelido? Se € do contetido daguele bimestre ele ainda vae
paa este? Como 0 duno conseguiu chegar a0 processo find sem recuperar o
conhecimento pendente? Onde esta a coeréncia?

Redlizamos esse trabalho h& varios anos e, a cada ano, percebemos que tanto os
professores quanto os alunos vao adquirindo mais experiéncia e os trabalhos ganham em
qudidade. N&o enfrentamos rgeicdo ou ressténcia por parte dos aunos, 0 que néo
podemos dizer do corpo docente. Quando trabalhdvamos esta metodologia de projetos,
enquanto professora da disciplina, SO com os aunos, percebemos a necessidade de avancar,
de obter a participacd dos demais professores do curso. Ampliamos a proposta para um
trabalho coletivo, com a participacéo do grupo de professores para que se obtivesse maior
credibilidede. Os professores  sentiram-se colaboradores e também agentes, orientadores, 0
que lhes deu autonomia para contribuir no que achassem necessaio para a proposta ter
éxito.

A proposta de projetos coletivos necessita ser ainda muito discutida, pois néo foi
incorporada por todos os professores do curso de Geografia e mesmo entre os
participantes da proposta, a participacdo ficou restrita, limitada, 0 que comprova a sua
ressténcia. Acreditamos que a busca da integracdo entre as disciplinas ainda € um grande
desafio, principamente para os professores de Geografia, acostumados a trabdhar as
disciplinas de maneraindividualizada.

Mas, o trabdho coletivo e interdisciplinar € a dternativa paa quem desga
transformar a educacd com sentido para dém das limitagbes fiScas das indituicOes

escolares, embora sga um processo do qua devam participar todos os envolvidos, sgam
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docentes ou discentes.

Tratando-se de um processo, vegamos como 0s professores avaliam a participacéo e
producgdo dos alunos na proposta:

“Os alunos dedicaramse plenamente na realizacdo dos objetivos
propostos’. (Prof. André).

“Os alunos tiveram um grande envolvimento no processo, com a
participacéo de todos e o melhor de tudo € que eles trabalharam questBes vividas
em seus municipios’ . (Prof2 Bestriz).

“ Empenho, preocupacao, interesse e principalmente melhoria no nivel dos
trabalhos; maior criatividade, desenvoltura e seguranca nas explicacbes e
apresentacdes dos trabalhos’ . (Coord. Carla).

“ Pode-se perceber a mobilizagdo e o empenho da grande maioria da sala,
assim como a satisfacdo e o orgulho dos alunos ao falar da sua participacéo
especifica no auxilio da construcdo, acabamento artistico, etc. Considero que a
participacao dos alunos foi muito boa”. (Prof2. Débora).

“Muito boa e comtotal responsabilidade, salvo excecdes. Empenharam-se,
buscaram, pesquisaram e com certeza doaramtse ao trabalho. Sem divida alguma,
participaram mais ativamente que ogrupo de professores’. (Prof2 Fabiola).
Percebemos, durante a redizacdo do trabaho, que os dunos falam muito, diadogam,

discutem, vao em busca do professor, procuram a solucdo dos problemas que aparecem,
empenha se no processo de ensino-gprendizagem.

Os projetos em grupos significam, na verdade, a projecdo das maquetes. Para o
Curso de Geografia € e foi 0 que aconteceu como adgo “novo’. A mudanca etd na
adaptacdo que cada professor teve que fazer em sua disciplina para atender as necessidades
dos objetivos do projeto dos aunos. N&o da forma tradicional como acontecia, em que 0
conteldo era trabahado “solto”, dedigado da redidade, sob a escolha exclusva do
professor.

Isso trouxe satisfacdo aos aunos porque se sentiram agente e sUjeito N0 Processo,
desenvolveram o senso de responsabilidade na construgdo do préprio conhecimento. Esses
projetos tornam-se também o embrido de uma verdadeira transformacdo no curso, na
universidade e principa mente na comunidade.

Durante esses quatro anos em que estamos desenvolvendo proposta,

percebemos que, em toda regido, quer em prefeituras, quer em escolas, ou outros Orgaos,
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h& uma maguete ou um projeto em andamento e encontramos sempre um auno que ja
participou dessa proposta.

Dentre muitos aspectos que vivenciamos e condderamos importantes para avdiar o
desenvolvimento da proposta foi 0 parecer docente, pois, aém dos aunos, foi importante
saber como o professor se sentia e avadliava 0 processo. Vgamos 0 que os professores
declararam como aspectos positivos e negativos decorrentes da experiéncia:

“ Como positivo: importante para a comunidade saber o papel do gedgrafo.
N&o vejo aspectos negativos nesse tipo de trabalho.” (Prof. André).

“Ja participei de trés exposicdes. A ultima foi a melhor por ter tido um
envolvimento grande dos alunos, por ter sido apenas uma turma e o tempo curto
para o trabalho forcou os componentes dos grupos a trabalharem em conjunto
para darem conta. Nos anos anteriores, o tempo foi maior para a preparacao, e
menor a qualidade. Como positivo ressaltamos o trabalho em grupo, a
interdisciplinaridade que aconteceu, o contato com a realidade dos municipios e o
guestionamento desta realidade com a proposta, 0 contato com a iniciacdo
cientifica ja no 2° ano, podendo estes mesmos trabalhos serem as futuras
propostas para monografias. Este tipo de trabalho deveria ser realizado no 3° ano
também” . (Prof2 Beatriz).

“ Como negativos: curto espaco de tempo para apresentacdo dos trabalhos,
falta de tempo do aluno, falta de espaco, de infra-estrutura e, principalmente,
apoio da ingtituicdo e da coordenacdo do curso”. (Coord. Carla).

“ Como positivo: o envolvimento dos alunos e a tentativa de compreender a
realidade como esta posta, propondo melhoras, elaboracéo do projeto, incentivo a
pesguisa. Como negativo: a distancia entre o profissional e a construcdo da
maquete’ . (Profa Débora).

“ Como positivo: o envolvimento dos alunos, a relacéo teoria-préatica que se
caracteriza nas vérias fases do projeto, 0 momento da exposi¢do. Como negativos:
a dificuldade dos professores trabalharem a interdisciplinaridade; o tempo
limitado”. (Prof2. Fabiola).

Um dos principais resultados desta proposta foi o incentivo a pesquisa. Criou-se
uma expectativa e interesse pela descoberta cientifica Os dunos comegaram a apresentar,
na pratica, atitudes integradas, coletivas. Assm sendo, esta metodologia de trabaho na

universdade conseguiu gpontar dternativas para quem busca a superagdo na dicotomia
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entre ensno/pesquisa. Acreditamos nisso porque vimos e vivenciamos a sda de aula do
curso de graduacdo em Geografia tornar-se o local de fomento do ensino, pesguisa e
extensgo.

Outro aspecto importante da proposta para a integracdo profissona, foi a
oportunidade que o trabdho em grupo ofereceu aos participantes de conviver
interdisciplinarmente. Propiciou a troca de experiéncias com a integracdo entre os aunos,
pois eles produziram o proprio conhecimento, sendo 0s sUjeitos no processo. A relacéo
professor-duno-conhecimento  faz-se na prética, aravés do didogo e da troca de
experiéncias, 0 que possibilita redimensionar, recriar a atuacéo pedagdgica.

Outro aspecto a ser considerado no trabalho coletivo foi a composicdo dos grupos.
Os dunos organizaramse livremente, ndo houve, no decorrer do processo, nenhum
problema. Percebemos que esse tipo de trabaho aumenta a integracdo e o interesse dos
aunos peas aividades relacionadas a Cartografia e pela paticipacdo na pesquisa em
grupo.

Quanto a participacdo dos professores, percebemos gque a contribuicdo a proposta e
0 interesse foram digtintos. Alguns professores empenharam-se e descobriram 0 gosto pelo
trabaho coletivo, enquanto outros SO paticiparam de mais uma atividade em seu trabaho
universitario.

O papd da coordenacdo do curso, que participou desde o inicio, foi o de “vigid',
controlando as atividades e os professores, ndo havendo participacdo/contribuicdo na parte
pedagbgica do projeto. Comprovamos, portanto a existéncia de lacunas, desvios ou fdta de
clareza da atribuicdo da coordenacéo na conducéo do colegiado. A dicotomia entre teoria e
prética evidenciou-se também pelo discurso, tanto dos professores quanto da coordenacao,
que diz o que a prética ndo faz.

A insercdo de temas como educacdo ambientd, meio ambiente, plangamento
ambientd e turismo, embora ndo pertencam especificamente a nenhuma disciplina do
curso de Geografia em questéo, gpareceram com evidéncia nos projetos. Acreditamos que
a escolha desses temas manifesta a percepcdo s dunos em relacdo aos problemas locais.
Atribuimos esse fato, a necessidade de estudos e pesquisa nessas areas na Geografia da
regido. Se forem consideradas necessidades, acreditamos que isso definira o perfil e
as principais caracteristicas do Curso de Graduagcd em Geografia. Os adunos procuraram
por teméticas integrar as disciplinas especificas do curso. Ficou provado que através

desta proposta oportunizorse a agpropriacd dos conhecimentos geograficos pela
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observacdo do rea e inseridos no cotidiano dos discentes e docentes.

A EXPROCARTO: Exposicéo de Projetos de Cartografia

A exposicdo dos trabahos que, em 1998 denominamos de Il e 1999 de IV
EXPROCARTO, teve como objetivo proporcionar espaco de discussdo dos projetos,
verificar 0os avangos, discutir com os colegas (também  de outras indituigdes), firmar
contetos, aargar oportunidades de publicar o congtruto cientifico dos aunos e colocar
para amostra e avdiagcd uma proposta de trabadho que visa (e consegue) superar a
fragmentac@o do ensino e diminuir o abismo entre a teoria- prética

“Para que uma viagem ou um acontecimento possa transformar-se em
descobrimento, ndo s exige somente uma observacdo cuidadosa; por mas
cativante que esta sgja, € necessrio também que os fatos observados se encaixem
dentro de uma visio globad do mundo. A cartografia satisfaz essa exigéncia de duas
maneiras. de um lado, ha os homens que avancam para as regifes obscuras do
plangta desvendando seus migtérios, por outro lado ha os cartografos que,
encerrados em seus escritdrios, registram os novos conhecimentos, classificando-os

e encaixando-os num contexto mais abrangente’. (Dreyer- Eimbcke, 1992:12).

Enquanto gedgrafos, vamos registrando nossas experiéncias, angldtias e pesquisas
avancando no proposito de compartilhar as préticas pedagogicas cartogréficas e com
intuito de congtruir conhecimentos.

O término do trabaho culminou com a exposicdo das maquetes aberta ao publico,
conforme 0 cronograma ja exposto para o inicio das atividades, respeitando a data pré-
estabelecida para 0 evento em 05/11/99. A EXPROCARTO contou com 12 maquetes que
envolveram  diretamente 70 alunos, oito professores do curso  de Geografia (sendo cinco
os envolvidos diretamente, mais a professora-pesquisadora, durante todo o processo) e a
presenca de um publico de 341 pessoas que assinaram 0O livro ata Essa exposicdo foi
registrada também com fotos e gravacéo em video.

“O que define a educacéo é a concretizacdo de sua proposta e ndo apenas 0 modo
de fazé-la O modo de fazé-la (mais ou menos didéico) vade o quanto a proposta
educacional em atuacdo consegue a sua pretenso, 0 seu projeto”. (Cury, 1992:16).

Numa relagdo pedagbgica ndo tradiciond, os conceitos cientificos sBo assumidos e

trabahados de maneira que a relacéo de conhecimento é tida a partir do aduno, sujeto ativo
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no processo. A de é dada a tarefa de construir, com seus proprios recursos, os sentidos e as
operacOes mentais. pois a relacdo pensamento-linguagem posshilita tomar a faa como
resultado e ou construto do pensamento.

E fundamenta destacar que, como codigo de linguagem, a maguete € uma
representacdo e, como ta, gpresenta somente algumas caracteristicas do seu objeto que,
por sua vez, representam simbolos. Mesmo sendo icones ndo sdo o préprio objeto,
portanto, € preciso a interacdo com outras linguagens para adargar a compreensio da
redidade, pois € um processo de crescimento em complexidade.

Os dunos assim s manifetaram avdiando a experiéncia da exposicdo dos
traba hos, a vista de outros académicos e da comunidade prestigiando o trabal ho:

“Foi 6timo. O que nos impressionou foi, principalmente, o interesse dos
alunos da UNOESC (Universidade do Oeste de Santa Catarina) que vieram
especialmente para conhecer nosso trabalho”. (Grupo N.° 01).

“Foi 6timo porque 0 nosso grupo esteve unido em todos os momentos” .
(Grupo N.°02).

“ Achamos que superou as expectativas; o local foi muito bom e a presenca
do grupo também, houve muito interesse do publico em saber sobre 0 nosso
trabalho, foi gratificante” . (Grupo N.° 03).

“ A apresentacao foi surpreendente devido ao grande interesse do publico,
dos visitantes de diversos lugares’ . (Grupo N.° 04).

“De grande importancia, devido ao interesse e prestigio dos visitantes’ .
(Grupo N.° 05).

“Boa. Achamos que devia ter mais tempo para mostrar mais o trabalho
para o publico” . (Grupo N.° 06).

“Foi muito boa. Conseguimos perceber o valor do nosso trabalho também
para os outros’ . (Grupo N.° Q7).

“Foi muito importante para nés do grupo percebemos O interesse
demonstrado pelos visitantes” . (Grupo N.° 08).

“O nivel das magquetes melhorou muito em relagdo ao ano anterior e a
‘visitagdo’ foi muito boa”.(Grupo N.° 09).

“Foi a grande oportunidade que tivemos para expor a nossa proposta” .
(Grupo N.° 10).

“Foi muito interessante porque recebemos muitos elogios e também
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contribuicdes que enriqueceram o nosso trabalho” . (Grupo N.° 11).

“Foi muito importante. Tanto explicamos quanto aprendemos’ . (Grupo N.°

12).

A co-paticipacdo nas experiéncias vividas em comum permitiv-lhes compartilhar a
compreensdo, a interpretacdo, a comunicagdo. Nesse contexto, a linguagem € dgnificativa,
porque as pdavras e 0s dSgnos edabedlecem uma base comum que posshilita a
interpretacéo dos sentidos e dos significados que a maguete geografica pode expressar.

A maquete é uma excelente fonte de informagdes principamente para agueles que a
observam e andisam com interesse pré-estabelecido, como é o0 caso dos vistantes que
prestigiaram a exposicdo, pelo que demos perceber através dos depoimentos que coletamos
durante o evento.

A exposicdo dos trabahos posshilitornos explicitar ordmente as experiéncias
vivenciadas na elaboracdo da magquete, assm como a rdacdo conteldo e forma Em
Vygotsky (1987), a relacdo pensamento e palavra tem que ser consderada como um
processo Vivo, pois 0 pensamento nasce através das paavras. Essa relacdo ndo é condtante
e nem eda formada, mas surge ao longo do desenvolvimento e modifica-se. A estrutura da
fda ndo é mero reflexo da edtrutura do pensamento, que passa por muitas transformacgdes
até chegar afda

O sentimento de saber fazer e, principamente, de compreender de poder fazer e
explicar isso aos outros, ficou explicito na face dos educandos, como um sentimento de
prazer, de degria e satisfacdo enguanto observavam e eram observados em suas criagOes.
Percebemos a satisfacdo do aduno em demongrar dgo que eée havia congruido e o
conforto que o conhecimento proporcionoul.

“Vygotky compreendia a criaividade como toda redizacdo humana

geradora de algo novo. Para de, a imaginacéo € a base de toda atividade criadora e

s manifesta em todos os aspectos da vida cultural possibilitando a criacéo artidtica,

cientifica e técnica.. é nessa perspectiva que a criagd@ € compreendida por

Vygotsky como uma redlaboracdo criadora do antigo com 0 novo. A obra criadora

se condtitui num processo historico consecutivo no qua cada nova forma se gpdia

nas precedentes.” (Freitas, 1995:77).

Durante a exposi¢do dos trabalhos, os aunos-autores demonstraram seus vinculos
com a criatvidade, criticidade e comunicacd. No conteldo de suas “fdas’ percebia-se

uma apreensdo do mundo concreto, da sua historicidade numa integracd com O espaco
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representado na maguete, demonstrando vinculos de suas Stuagdes vividas e interpretadas
nos sgnificados existentes na construcéo.

Durante a EXPROCARTO, recebemos a vista dos académicos do Curso de
Geografia da UNOESC (Universidade do Oeste de Santa Catarind) Campus de Chapecd,
acompanhados do professor de Cartografia, Leond Piovezam. Como se trata de uma
pesquisaacdo, a avdiacdo dees nos interessava muito. A nosso pedido, deramnos um
parecer sobre 0 evento. Os aunos vistantes assm se manifestaram num relato escrito:

“ A exposicdo de maquetes foi-nos muito valida, pois além de oportunizar
conhecer as obras expostas, facilitou para que possamos desenvolver trabalhos
semelhantes futuramente. Como educadores, usaremos os registros e fotos que
conseguimos para discutir com nossos alunos em sala-de-aula, é uma
oportunidade de aprendizagem também para os nossos alunos’. (Vera, Mirian,

Eliane).

“Entendemos que o objetivo foi analisar o alcance da Cartografia,
integrando a comunidade e relatando as transformaces do municipio. Através da
maquete, foi-nos possivel visualizar a escala, a projecdo da qualidade de vida e do

meio ambiente local” . (Franciane, Maria, Neuza).

“Os trabalhos apresentados foram de extrema importancia para noés.
Através deles, vivenciamos diversas situacfes e serviu-nos como base para
desenvolver nossos projetos. Sentimos ndo poder observar mais os projetos, pela
falta de tempo. Os projetos foram bastante interessantes e de alguma forma, fazem
parte de nossa rotina. As maguetes estavam impecaveis e os alunos do Curso de
Geografia souberam detalhar precisamente seus projetos explicando-os nos
minimos detal hes, por isso merecem nossos €ogios’ . (Luciane, Lurdes).

“ Os trabalhos de projetos em maquetes foram-nos muito Uteis, pois foi
para nGs a primeira exposicdo em que tivemos a oportunidade de analisar a
importancia das representactes cartograficas. Os projetos e as maquetes estavam
bons, 0os grupos estavam bem preparados para a apresentagdo. Isso nos
oportunizou intercambio de conhecimentos e integracéo do meio académico para
refletir, analisar e planegjar o espaco geografico. Foi-nos apresentado como utilizar
a Cartografia em beneficio da comunidade. Através deste evento nos idealizamos a

construcado de maquetes para expor estudos e projetos de Cartografia, na qual
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utilizaremos a realidade de nossa regido. E contamos com a presenca de vocés em
nossos futuros eventos” . (Loreci, Luzia, Loriane, Denilse).

“A nés, visitantes, cabe salientar a importancia deste trabalho ja que,
sendo um trabalho manual e visual, atinge um grande publico e das mais variadas
faixas de idade. Este tipo de trabalho desenvolve a criatividade, precisdo, estudo,
estética, capacidade de expressao (na parte explicativa), como também relaxa por
ser, de uma certa forma, uma arte. Seu efeito € maior por possibilitar o recurso
visual e pode ser utilizado de préescola até o nivel superior. O material
apresentado era dotado de grande beleza, sendo bem organizado e representado.
Tendo em vista a importancia dos trabalhos quanto ao referencial tedrico, como
sugestdo, achamos que esse trabalho poderia enriquecer trabalhos escolares na
rede publica de ensino (pré-escolar e 2° Grau), bem como a populacéo de Fco.
Beltréo, em exposi¢les publicas fora da universidade’ . (Franciane, Cristiane).

“ ApOs observar todos os projetos em maquetes, optamos por nos ater ao
projeto do Camping Rio Toldo — Escala 1:200 horizontal e 1:100 vertical,
localizacdo de area rural de uma propriedade particular. O referido projeto
despertou a nossa atencdo pelo fato de apresentar alternativa ao pequeno
agricultor, levando em consideracdo os problemas econdmicos enfrentados pela
populacdo rural, em especial 0s pegquenos proprietérios. Mostraram-nos a
importancia e possibilidades que o meio ambiente oferece neste local, ou sgja, 0
relevo e rio caudaloso, o qual apresenta quedas d agua (cascatas), por iSso,
acreditam que possibilidade que o meio oferece podera ser aproveitado para o
eco turismo. Os académicos que realizam o projeto também consideram o local
como um ‘paraiso ecolégico’, argumentando que € uma das formas para garantir
recursos financeiros e assegurar a fixacdo do homem no campo, diminuindo o
éxodo rural. Explicaramnos também sobre a Legislacdo Ambiental e sobre o
RIMA. A criatividade do evento 1V EXPROCARTO, merece elogios, pois valoriza o
curso, os académicos e futuros profissionais da area de Geografia. Parabenizamos
a capacidade de producdo de maquetes geogr &ficas, por mostrar a importancia das
representacbes cartograficas. Estas producdes mostram-nos que é possivel
encontrar formas para solucionar ou amenizar os problemas/dificuldades
enfrentados pela sociedade moderna, sga no que se refere aos aspectos fisicos,

politicos, sociais ou econdmicos €, consequentemente trazendo melhoria na
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gualidade de vida (humana e ambiental)” . (Slmara, José Paulo).

“Pelo que presenciamos na EXPROCARTO, verificamos que é possivel
fazer e executar projetos visando a melhoria, bom aproveitamento e preservacao
do meio-ambiente. Para aprofundar nosso conhecimento foi de suma importancia
a visita a exposicdo, pois assim podemos estudar e executar futuros projetos
relacionados ao NOsso curso e a nossa regido” . (Eliane, Marisea).

“ A EXPROCARTO demonstra a preocupacdo com a qualidade do curso e a
seriedade com que os professores conduzem o0 processo de ensino-aprendizagem,
pois os trabalhos foram desenvalvidos a partir de pesquisa de campo, projetos
sobre a realidade local, ou seja, 0s problemas existentes na regido com possiveis
alternativas para solucionéa-los, representé|os através das maquetes’ . (leda, Leia).

“ Achel muito interessante todos os trabalhos com maquetes realizados pela
universidade, onde pude perceber que em Cartografia que a teoria anda ligada
com a pratica e é assim que realmente aprendemos. Senti que o curso de Geografia
ai é mais forte nesse sentido do que 0 nosso. Todos os temas sao interessantes e
bem diversificados. Foi uma pena nédo termos tido a oportunidade de ficarmos mais
para as apresentacoes’ . (Slvia).

“ Com referéncia a organizacao do evento ndo ha o que dizer, estava tudo
rigorosamente perfeito. Sob aspectos gerais, as maquetes confeccionadas pelos
académicos foram extremamente positivas, criativas e inteligentes, Uteis para fins
de alerta as autoridades em geral. Quanto ao nosso grupo, nos detivemos mais em
observar 0 projeto apresentado e montado pelos académicos sob a realidade
preocupante que apresenta o Rio das Antas, pois 0 mesmo esta totalmente poluido
por agrotéxicos, na cabeceira; conforme foi relatado, estdo evidentes as marcas,
pois foram vistos varios vasilhames. Quanto ao desmatamento, € evidente o
problema, pois até as margens estdo sem a mata ciliar. Os agricultores e demais
proprietatios de terras nao respeitam a legislacdo do meio ambiente, ndo deixando
nenhuma protecdo ao rio”. (Carmem, Amdia, Nelda, Alcimar, Rosdino, Nelson,
Mério).

“ Percebemos que o curso de Geografia € de suma importancia para a
Universidade e para a populacdo em geral, sendo este evento realizado, a
Exprocarto, de grande prestigio na regido e para a area de Cartografia’.

(Alcione, Maria Aparecida, Sabrina, Maria Luiza).
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A importancia da exposicéo judtifica-se pela quaidade da producéo dos trabalhos,
como resultado da acéo interdisciplinar e da competéncia do futuro gedgrafo, uma vez que:
“somente 0 competente tem algo adizer”. (Demo, 1993:194).

A representacdo deve estar aberta a interagBes, didogos com o publico e a
maquete® tem apresentado condicdo e vem mostrando que, na comunicagao, um meio
né&o subgtitui outro. Todos convivem influenciando-se mutuamente.

A exposicdo (interlocucdo) dos trabahos dgnifica uma avdiagdo extramuros, 0
que, para Demo (1993), significa a necessdade de ver a universdade do ponto de vista da
sociedade e da economia, sem com isso deturpar 0 méito académico. E uma maneira de
trazer a opinido de fora da universidade para contribuir com criticas pertinentes.

Um aspecto importante a ser consderado € em relacdo a aparéncia (beleza) da
maquete. Em muitos casos, € mais importante do que a prépria informagio nela contida. E
preciso que o receptor estgja necesstando e/ou tenha interesse na informag&o contida na
mensagem e na linguagem cartogréfica contida na maguete para que €a ainja plenamente
as suas findidades. O contato fisico com a maquete, através dos Orgéos da visso e a
comunicacdo pela linguagem fdada s os principas meios de conducdo da mensagem
geocartografica.

Mapeando o processo de construcdo da maquete, Sintetizamos no mapa a seguir as
principais fases que se delinearam durante 0 processo:

A maquete expressa a linguagem visual em terceira dimensdo através de imagens, que cultivam
manifestactes pictéricas.
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Mapa Conceitual N.° 03 - Processo de Construcao da Maquete
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Elaborac&o e organizagdo: Mafalda Nesi Francischett.
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Conforme Vygotsky (1991), o aprendizado organizado resulta em deserwvolvimento
mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma,

seriam impossivels de acontecer.

Reconhecer-se-4 a construcéo e a producéo de conhecimento geocartogréfico onde

Se encontra um verdadeiro processo de ensino-aprendizagem.

O reconhecimento crescente de se processar a inteligéncia capaz de apreender as
representagdes cartogréficas através de temas de estudo e pesquisa Nnd0 € um processo
mecanico, mas sm dindmico e cognitivo, cujo caminho é a praxis.

A maguete, dém de representar 0 espaco geografico e o contexto nele inserido,

representa 0 pensamento de quem a idediza. Este pensamento manifesta-se na smbologia

da representac@o que € a sua linguagem.

Oferecemos assm, aguma posshilidade para que os dunos continuassem a
pesquisar, ou sga, a posshilidade de smular o pensamento de quem congtruiu e de quem
andisou 0 condruto numa maguete. Seria desgavel que ta aquiscdo se desse no nivel da
geocartografia e no contexto da educacéo cartografica.

Nesse contexto 0 processo de ensino-gprendizagem resultou na construcdo e na
producdo de conhecimento geocartografico, agregando conceitos de representacéo,
passando por vérias fases até a concretizacdo da maquete.



CONSIDERACOES FINAIS

A Catografia, enquanto ciéncia da representagdo, mostra as transformacdes
naturais e sociais do espaco geografico, engloba um conjunto de atitudes, procedimentos e
aches que visam a edtabelecer, através dos signos, simbolos, imagens e representacdes, 0
entendimento da complexidade do red, integrando- o e transformando-o.

Trabdhar a Cartografia através da pesquisa-acdo possibilitou-nos criar uma relacéo
de cumplicidade com os dunos na busca do conhecimento que dimenta a motivacdo e a
criagdo. Enquanto professora-pesquisadora, procuramos entender a visdo que o auno tem
do conhecimento, como podera produzi-lo, o que pretende fazer e como pode ocorrer a
mediagéo através do nosso traba ho.

A principd caracteridica € “como” endnar a fazer e refletir, sobre o “que’ se quer
fazer, 0 que = edta fazendo e que s tem feito. O “como fazer” é o0 que caracteriza
mediaco entre a professora- pesguisadora e os aunos na concretude da maguete.

Enquanto linguagem, a meaguete posshilitou diminuir a distancia entre os
elementos de comunicacdo, estabeecendo-se mehor decodificacdo dos pontos, linhas,
aess, smbolos e dgnos, principdmente em reacd a tridimensondidade e as
perspectivas.

A principa caecterigtica estruturd da maquete € a funcdo de representar a
redidade, com detadhes ndo vistos em outra forma de representacdo. Além disso, para se
chegar & construgdo da maguete sG0 necessiios conhecimentos geocartogréficos. Através
da observacao e percepcdo do espaco geogréfico e pela sua representacdo (mapas), produz-
Seum croqui e, em seguida, a maguete.

Essa metodologia para a construgdo apresentou uma proposta coletiva em que a
fragmentacdo do ensno-aprendizagem e o aiismo que ha entre teoria-prética cede lugar a
pesquisa aplicada a0 contexto socid e ap Sistema produtivo. E, portanto, um meio para
promover a educagd e a ciéncia na formagcdo e competéncia do gedgrafo. Buscar o
conhecimento €, segundo Fazenda (1995), uma das atitudes basicas a serem desenvolvidas
em quem pretende empreender um projeto pedagdgico o que sO pode ser entendido pela
Sua efetivacdo. E isso depende muito da atitude do professor.

O trabdho coletivo mostrou-nos que o aduno € 0 que menos rgeita mudangas, ha
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professores com maior dificuldade em aceitalas e resstem muito. Comprovamos que é
possivel congtruir uma proposta coesa com principio cientifico e educativo, mesmo sem
Muitos recursos e gpoio indituciona. Para que da se solidifique € preciso que sga sempre
reavadiada, renovada e assumida por discentes e docentes.

A dificuldade encontrada para os professores trabdharem interdisciplinarmente
comprovou a inexisténcia da prética do trabaho coletivo. Um trabalho em grupo é possivel
desde que seus dementos Iutem pelo mesmo objetivo e a luta ndo signifique ameaca para
adguém, pois nese casn a integragdo torna-se comprometida. Esta faz com que dguns
professores S0 afirmem ter entendido o objetivo da proposta ao término dda A
Inseguranca demonstrada ficou comprovada diante da inexperiéncia de traba ho coletivo.

E indispensivel questionar sobre a importdncia de um trabaho interdiscipliner.
Pensar o contrario € imaginar cada um fazendo a mesma coisa 0 tempo todo. Poder-se-ia
trabalhar sem edtar integrados na acdo. Para ilustrar tal pensamento, vgamos a experiéncia
de Vygotsky com um grupo de chimpanzés, em que foi colocada uma banana num lugar
dto, porém visivd aos animas Deixouwrse a disposicdo varios caixotes para que ees
pudessem empilhar e chegar a banana. Embora cada macaco fosse capaz de resolver
individuamente o problema, em grupo ndo conseguiram, pois cada um agia como se
edtivesse s0zinho. Isso provocou Situacéo de luta e disputa pela posse dos caixotes até a
dessténcia de dcancar o dimento.

Nossa proposta trata, portanto, do ensno e pesquisa pela maquete geografica O
congtrutor da maguete, tanto pode ser um estudante (de quaquer nivel de ensino) a fim de
gpresentar seus conhecimentos geogréficos, como 0 gedgrafo, ou outro profissona, que
procura explicar aspectos da organizacdo espacial, ou anda um cidadéo qualquer que
planga seu espaco ou lugar para fins de representé o e para apreciacdo publica.

Ao abordar criticamente as linguagens visuals no processo de ensno-gprendizagem,
essa pratica cria uma mediacdo entre o fazer e o refletir que o aduno, mesmo fora da
universdade, conseguird desenvolver. Para Vygotsky (1987), o0s processos de
funcionamento menta do homem sfo fornecidos pela cultura, aravés da mediacéo
smbdlica

Egte trabaho criou uma identidade especifica no Curso de Geogrdfia através da
Cartografia da FACIBEL, hoje UNIOESTE. ESta proposta é considerada inovadora no
Curso, mesmo com as limitagdes encontradas e citadas no contexto deste trabaho, no que

diz respeito ainterdisciplinaridade e traba ho coletivo-integrado.
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A importéncia da proposta esta registrada na meméria e no conhecimento dos que
participaram nos trabalhos em maguetes, que estdo gparecendo pela regido e dos que ainda
germinardo, fomentados e decorrentes dela. ApGs descobrir, plangar e tracar o caminho
coletivo da prética educdiva, dificilmente haverd ressténcia com essa metodologia de
trabalho.

Néo foi e nem serd possivel termos “controle’ da adorangéncia e da autonomia que
cada trabaho atingiu em nossa regido, pois dunos que participaram do trabaho foram
procurados e assessoraram projetos com magquetes em outros municipios.

Os académicos do Curso de Geografia da UDESC (Universdade do Estado de
Santa Cataring), que nos vidtaram para conhecer a proposta, ficaram interessados em
organizar e bancar esta proposta no curso deles.

Algumas questdes identifican o nosso trabaho de pesquisa dentre das, a
autonomia que se da aos adunos de serem criadores e nd meros repetidores do
conhecimento na e pea representacdo. Trabahamos com a questdo da escaa, com a
dtimetria do rdevo de maneira compreensivd para 0s que procuraram dominar td
conhecimento complexo até para o gedgrafo. Ta fato modtra a dificuldade de efetivarmos
um projeto interdisciplinar e gponta para a importancia que tem o professor-pesguisador,
mediador do processo, e reflete a complexidade e a dicotomia exigente entre teoria-
prética.

Esta proposta aponta aspectos metodolégicos favoraveis que podem ser trabahados
num curso superior aravés de projetos coletivos, dando novo enfoque para a Cartografia
na formacdo do Gedgrafo. Também enfatiza a importancia da Cartografia para a
delimitacdo (escala geogréfica) do espaco loca como prioridade de estudo e pesguisa
voltada para aregido, sem perder o contexto globa em que ela precisa estar inserida.

Enfim, demonstra como o0 processo de ensino-aprendizagem é prazeroso quando
possibilita aos discentes e docentes a construgéo de seus sonhos e perspectivas galgados
por um sentimento de crescimento intelectud.

Nessas diversas maneiras devemos acrescentar que a maquete geografica, ainda
pouco ou indevidamente explorada, quando bem plangada, vem a0 encontro das
necessidades da educacdo cartogréfica. ESta € uma proposta que identifica a Cartografia do
cotidiano, voltada para a construcdo do conhecimento cognitivo geocartografico mediado
pela Semidtica e orientado pela investigacdo quditativa, que possbilita aprender a utilizar
alinguagem da época
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Quanto a0 processo avdiaivo, a maoria dos professores de Geografia que
participaram da proposta, utilizan somente a avdiacdo quantitativa avdiar o auno e
efetuada no find de processo. Alguns professores deixaram explicito que é de e dde a
autoridade de avaiar, que ndo discute com a turma o processo avdiativo e nem expde seus
critérios de avdiacdo. Foi possivel condatar isso aravés de um fao ocorreu durante o
desenrolar do processo, em que o auno ficou revoltado e insatisfeito com o resultado da
avdiacdo feta pelos professores. Sugerimos que levasse a queixa ao professor para
discutirem. O auno respondeu: “ Discutir € perda de tempo”. Diante do ocorrido, ao
comentar 0 fato com um professor, este comenta: “ 1sso que d&, dar abertura para o aluno,
eu simplesmente ndo discuto com eles avaliagdo e eles nunca perguntam’” .

Ese fao veridico mostra que, para o professor “avaliar € coisa de professor”.
Investigamos e verificamos que todos os aunos estavam insatifeitos e somente um, a0
find das aividades manifetourse publicamente, num desabafo. IssO causou certo
desconforto, pois ameagou a relagdo de confianca criada entre pesquisador e pesquisados,
discentes e docentes.

Exige tamanha reacdo de mando e obediéncia que ameniza qualquer possibilidade
de conflito entre as partes. Muitos escondemse €ou camuflam a redidade do ensno
provocando descrédito na educacdo. N&o é por acaso que, em vez da relagdo professor-
auno, o que vivenciamaos € o confronto professor x auno.

A medida que discutiamos o processo ensino-aprendizagem, a importancia ou ndo
de ensnarmos determinado contetido, ficou clara a necessdade de mehor avadiacéo,
continua e diagndgtica, no processo de congtrucdo. Esse € um desafio que pode ser objeto
de investigagdo numa pesqui sa- agao.

A mudanca na forma de avadiar causa inseguranca ao professor que, acostumado ao
receitudrio postivista, preso a pesos e medidas, torna-se muitas vezes um auténtico
repentita. Embora a avdiacdo incomode muitos professores e dunos, as mudancas na
metodologia ainda sf0 lentas e desprovidas de crédito, principdmente nos cursos
superiores que ndo sdo especificos da area pedagdgica. Nesse sentido, o trabalho com a
magquete gudou-nos a pensar e acriar umanovaformade avdiar.

Ainda exisem professores que se sentem mas auto-confiantes quanto maor o
nimero de reprovagles, ou notas baixas dos dunos. Por outro lado, h&4 aunos que usam
artificios para ameagar e desestruturar o professor como a “cola,” mandar fazer trabahos e

outros recursos despreziveis. Com esta metodologia de construcdo de maguetes, muitos
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desses aspectos desaparecem.

No curso de Geografia, ainda predomina a avdiacdo  quantitativa-tradiciona
bascada num processo mecanico e sHetivo em que se avdia somente 0 que o auno
assmilou daquilo que foi repassado pelo professor, caracterizando uma avdiacdo por
métodos e técnicas de averiguacdo. Dessa forma, o aduno que tem dificuldade para decorar
€ excluido do processo e, mesmo que continue 0 curso, sente-se desestimulado. Néo é por
acas0 que muitos se foram e ndo aceitam nenhuma proposta de volta a escolal A avaiacéo
tradiciona é redlizada exclusvamente para 0 auno, sem levar em consideracio o professor
€ nem o processo de ensino-aprendizagem.

Ficou claro o poder de controle do professor através da nota, pois ela é usada
como trunfo de controle do aduno e ndo como fonte de reconhecimento do aprendizado.
Assm sendo, tanto o professor como o auno trabaham pela e para a nota O auno
precisa dela para “passar de an0’, ndo esta interessando se ela expressa ou ndo a
gprendizagem propriamente dita; o0 professor precisa dela para aprovar ou reprovar, néo
importando se 0 aduno superou uma ou outra expectativa de gprendizado e formagéo cidada.
O queinteressa é atingir ou ndo amédiafind.

O professor traduz um modeo socid estampado no modeo pedagdgico que
reproduz a distribuico socid das pessoas em “bons’, “médios’ e “inferiores’. 1sso explicita
o fato dos professores envolvidos na proposta terem avaliado os trabahos dos aunos como
otimos, pelo fato de terem cumprido os objetivos e dingido as metas, edipularam como
peso um e meio na nota do bimestre,

Esses so percalgos de uma universdade que se gpresenta com muitos problemas
pedagogicos e continua formando profissonais desprovidos de condigbes para enfrentar a
realidade. Mesmo com todos esses desgjustes, 0 educando continua na universidade, pois €
nela que estd 0 caminho para a superacdo dessa redidade, atraves da participacdo de todos
nO processo, alunos e professores como Co-autores e Nao mMeros receptores.

O ero, nesta proposta, foi entendido como um fator que possibilitou repensar o
processo de ensino-aprendizagem, tanto peo professor como pelos dunos, foi um meo
indicativo paraatingir o nivel dos objetivos propostos e ndo o fim deles.

Como resultado de nossa experiéncia invedtigativa, gpresentamos uma proposta
pedagdgica de ensino-gprendizagem da Geocartografia, com a daboragdo da maquete,
como uma proposta de construcdo de conhecimento da Cartografia cognitiva. Embora

desdfiadora, porque trabahar coletivamente exige respeito as diferencas para atingir os
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objetivos propostos.

Os quatro anos anteriores em que redizamos esse tipo de investigagdo, serviram
para adquirirmos mais confianga enquanto professora-pesquisadora. Esse tipo de trabaho,
embora ndo sga fé&l de ser redizado, auxilia muito na formacdo do gedgrafo, vem
desmitificar a concepcdo de que congtruir maguete € perda de tempo, uma metodologia
tradiciond, inadequada para preparar devidamente o geografo.

E pouco comum, no ensno universtaio, a construcdo de maguetes ardadas a
projetos de pesquisa Quando sdo congtruidas, gerdmente, tém enquanto fim agpenas a
propria representacdo e ndo a funcéo de estar representando um espaco para estudo ou
pesquisa, ou como resultado disso.

Encontramos muitas dificuldades a0 trabdhar um projeto coletivo, mas o0s
resultados sB0 importantes para 0 ensno. Provoca mudangas, principdmente por quem esta
disposto a0 desafio de superar visOes fragmentadas, extrapolar as fronteiras entre disciplines
e principadmente, para quem esta disposto aromper barreiras entre teoria e prética

Ao iniciarmos este trabaho ndo imagindvamos as repercussies que traria a prética
do ensno de Cartografia Nossa preocupacdo maior foi e € com o ensno de Cartogréfia,
voltada para o desenvolvimento das edtruturas cognitives. O resultado gponta para um
aspecto importante da pesquisaacdo, que € a mehoria da metodologia de ensino, o
desenvolvimento da Cartografia cognitiva e a germinacdo da pesquisa e extensdo na
graduacdo para a formacdo do duno de Geografia O trabalho coletivo, interativo e o projeto
temdico enquanto metodologia de pesquisa foi importante na eaboracdo das maguetes

teméticas, construindo e anaisando a aplicacéo dos conceitos.

Apresentamos no mapa conceitua, a seguir, as principais etapas desta proposta e
andisando os trabahos de pesquisa dos aunos, verificamos que se tratavam de projetos

teméticos, 0 que proporcionou ainclusdo e conducdo desses dunos ainiciacdo cientifica
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Mapa Conceitual N.° 04 - O Processo de Ensino-Aprendizagem

Cartografia

I

Geogrefia

Materidismo Didéico

Pesquisa uisa-Aca Professor
Qualitaiva PSS AGD Pesqisador
Teoria  Sdcic Projeto  Pedaggico Avdiagio
Interacionista Interdiscipliner Quadlitativa

I

Maguete:
Representacdo
Cartogréfica

'

Projetos
Tematicos em
Geogrefia

v
Ensno
Pesquisa

Extenso

Elaboragéo e organizacdo: MafaldaNesi Francischett
No estudo temético, os investigadores procuram locais ou pessoas que possam Sser
objeto de estudo ou fonte de dados. Como ocorreu com 0s projetos em que os académicos

de Geografia, a0 encontrarem aguilo que buscavam ou que lhes interessava, lancaramse a
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pesquisa. Comegaram pela coleta de dados, revendo-os e explorando-os, tomando decisdes

acerca do objetivo do trabalho até chegar a proposta da maguete.

Exigem vaios tipos de estudo temético. O que ha de comum entre eles e aqui esta
uma das principais caracteristicas dos projetos redizados em Geografia, € que a avdiacéo
sobre a viabilidade da execucdo do projeto é em gerd, muito Gbvia, ndo sendo possive,

portanto, efetuar um estudo e pesquisa em/de locais onde ndo hgja registros e/ou acesso.

Embora sabendo das limitagbes na metodologia de pesquisa do estudo temético,
pois 0s seus resultados sdo vdidos sO para 0 caso que estudamos, a importancia que
atribuimos ao processo supera seus proprios limites. Fornece conhecimento aprofundado
de uma redidade delimitada em que os resultados aingidos podem permitir e fomentar o

encaminhamento de outras pesquisas.

A peqquisa € muito importante na formacdo do gedgrafo. E trabdhé-la em
maguetes € um projeto ousado principamente, em se tratando de iniciantes, porém, faz
com que a experiéncia educativa ndo se torne rotineira. Em Cartografia, temos muito a

redizar paraque ea possa contribuir com o ensano da Geografia.

Os projetos tematicos redizados pelos dunos, arravés da experiéncia mediada pela
geocartografia e pela construgcdo de maquetes, procuraram descrever, representar, projetar
0 espaco geografico, na Situacdo em que esta e de como poderia ser, ja que se tem, como

objetivo, concluir amaquete e continuar a proposta.

Entendemos que investigacdo e prética tenha continuidade pois 0 processo de
endnar-aprender  descobrindo  caminhos € interativo, continuo, retroativo e reavdiado.

Retorna assm a Cartografia realimentada.

Sempre € hora de avaliarmos para que se possamos recomegar!
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ANEXO C - AVALIACOES
FICHA DE AVALIACAO DE CADA ENCONTRO, PREENCHIDA PELOS ALUNOS

AVALIACAO REALIZADA EM 29/09/99 COM OS PROFESSORES QUE
PARTICIPARAM DA PROPOSTA, ONDE CADA PROFESSOR ANALISOU E
COMENTOU SOBRE:

a) A importancia da proposta para o curso de Geografia.

b)Os projetos apresentados pelos alunos e ardacdo com a geografia

¢) A participacdo dos demais professores na proposta.

d)A participacdo e producdo dos alunos.

€)A redizacéo do Coloquio (resultados).

f) Sua participacdo na proposta

g) A contribuicdo e importanciada Cartografia para a Geografia

h) Aspectos positivos que Vocé percebeu até o momento.

i) Agpectos negativos que vVocé detectou até o momento.

]) Sugestdes para a continuidade dos trabalhos.

k)Até este momento aconteceu algo que chamou sua atencdo, decorrente da proposta? Por

que? Conte-nos!

AVALIACAO DA PROPOSTA REALIZADA PELOS PROFESSORES EM 12/11/99

a) Seu concelto de Cartografia.

b) Como voceé vé aimportancia da Cartografia para a formacéo do gedgrafo?

c) Como vocé avalia a proposta por nés sugerida, no que se refere a contribuicdo para a
formacdo do gedgrafo?

d)Sua participacéo na proposta e experiéncia(s) adquirida(s) durante a realizacao.

€)Como vocé avalia a participacéo e producdo dos aunos.
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f) Como voceé percebe e conceitua maguete.

g)Esta proposta mudou em aguma coisa Sua COnCepcdo, Ou percepcao em relacdo a
cartografia naformacdo do gedgrafo? Justifique sua resposta.

h) Suas consideracOes sobre a redizacdo da exposicdo dos trabahos (projetos e maquetes)

a0 publico.

i) Vocé j& participou, ou conhece algum exemplo parecido de trabaho? Se a resposta for

afirmaiva, onde? Exemplifique.

J) Aspectos que vocé considera como negativos e os positivos deste tipo de traba ho.

Que tipo de beneficio esta proposta traz para o corpo docente envolvido?

I) Quetipo de beneficio esta proposta traz para o corpo docente envolvido?

m) O que aconteceu que mais chamou a atencéo, no decorrer da proposta? Por que?

nComo vocé avdia o0 processo interativo do ensno-gprendizagem da cartografia nesta
abordagem interdisciplinar?

0) Como vocé avaia a importancia das representagBes cartogréficas especificamente da

maquete para o estudo do espaco geogréfico?

AVALIA(;AO DA PROPOSTA REALIZADA PELOS ALUNOS EM 16/11/99
a) Conceituem magquete.
b) Qual foi o objetivo da maquete de vocés?
¢) No que o objeto representado corresponde a ciéncia geografica?
d)Qud aimportancia de construir maquete como representacdo cartografica?
€)Citar o materid utilizado para a construcéo da maquete (se possivel o custo totd).
f)Metodol ogia (procedimentos) para a construgao.
g)De que maneira a construcdo da maguete contribui:
Com o tema (objeto) do projeto de vocés?
Com aformagdo cartografica?
Com avossa formacdo académica? Expliquem!
h)O que € maisimportante saber na construcdo de uma maguete/
i)O que vocés gprenderam fazendo a maguete?
j)Qud aimportancia da maquete para 0 estudo do espaco geogréfico?
1)O que mais surpreendeu vocés durante a redlizacdo do trabaho? Por que? Expliquem!
m)Quanto a gpresentacén? Avaliem!
n)Quanto a participacdo dos professores, como vocés avaliam? Avadiacéo gerd.
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INTRODUCAO

No estado do Parand, mais precisamente na regido sudoeste, localiza-se 0 municipio
de Francisco Beltréo. Situado entre as Latitudes: 26° 3021 Se 26° 0409 S, entre as
Longitudes. 52° 5902’ O e 52° 55'12" O; com gproximadamente 65.000 habitantes,
extensdo territorial de 706.778 quilémetros quadrados, sendo 38 quildmetros quadrados na
area urbana. Na década de 70, teve inicio a exploracdo de uma &ea como pedreira, por
meio da extracdo que, sarviu como fonte de basdto muito utilizado para o
desenvolvimento e crescimento deste municipio. No entanto, devido a sua locaizagdo ser
proxima ao perimetro urbano e com o0 conseglente crescimento urbano, tornou-se
impossivel que a exploracdo da pedreira continuasse. Por medida de seguranca as
atividades tiveram que ser interrompidas.

Na busca da recuperacdo desta érea de 22.709,00 metros quadrados, segundo dados
obtidos na SEMA (Secretaria do Melo Ambiente), a prefeitura Municipal de Francisco
Beltrdo em parceria com o Governo do Estado, elaborou um projeto propondo a
recuperacéo e agproveitamento da &rea degredada, surgindo assm a Pedreira M&e Natureza,
com o objetivo de se tornar em um Centro de Educacdo Ambiental, que servira de andise
para que possamos refletir e trabahar a recuperacdo e educacdo ambienta, através da
observacao e da biodiversidade existente no loca e proximidades.

Atudmente a vegetacdo cresce em meio as rochas, oferecendo uma agradavel
surpresa a quem vidta o locd. o saudoso S. Miguel Baroni, foi e que plantou e cultivou
amaioriadas plantas que hoje sobrevivem e se multiplicam na Pedreira.

A Educacd Ambientd é muito importante, necessyia e imprescindivel para
mantermos 0s recursos naturais. Nossa proposta  tem como objetivo despertar nas criangas
de 12 a 42 s&ries (1° e 2° ciclos), a percepcdo. Através de vistas ao loca, sugerimos um
roteiro elaborado pela nossa equipe. Rotelro este que busca enfdizar a luta da natureza
pela sobrevivéncia, mesmo com a acdo degradante do homem. Serd priorizada a visita de
aunos, que ao vidtarem terdo nocbes de locaizacdo geogréfica, com conhecimentos de
cartografia, pois o roteiro serd orientado por uma planta cartogréfica

Além da Educacdo Ambientd, do conhecimento de Cartografia, a reigiosdade
também esta presente no roteiro, pois no ponto n.° 05, trata-se de uma pequena gruta, com

a imagem de Nossa senhora aparecida, a Gruta foi congtruida como pagamento de uma
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promessa redlizada pela senhora Lurdes Liston, moradora das proximidades da Pedreira e
que foi mantida preservadano local.

O espago da Pedreira que j& serviu para extracdo, mas através da nossa proposta
de Educacdo Ambientd servira como fonte de muita pesquisa e estudos na &ea A
representacd0 da Pedreira, aravés da maguete geogréfica, serd mais uma oportunidade,
agora pela representacéo de estarmos estudando e idedizando o locd. A apresentacéo na
IV EXPROCARTO, nos dara a oportunidade de expor nossa proposta e poder estar
discutindo e refletindo com o pulblico académico e comunidade em gerd a Educacdo
Ambiental na Pedreira M&e Natureza.

JUSTIFICATIVA

Entendemos que a Educacdo Ambiental através do estudo in loco, proporciona a
oportunidade do estudo dos minerais, da flora, da fauna e dos demais fatores da natureza,
através da corrdacdo com os contetidos trabahados em sda-de-aula sera  oportunizado aos
aunos mehor entendimento das agBes do homem e da reacdo da natureza. Buscaremos
aravés da orientacdo das criancas, senghiliza-las para a percepcdo e observacdo da
natureza. Pois entendemos por Educacdo Ambiental, toda atividade que gude e desenvolva
no individuo a acdo e rdacd com o mundo. Desenvolver a Educagdo Ambientd é

fornecer e ementos para que se desenvolva princi pamente a percepcao.

OBJETIVO GERAL

Plangar e apresentar um projeto de Educacd Ambiental na Pedreira Mae
Natureza, para aunos do 1° e 2° ciclos do Ensino Fundamental .

OBJETIVOSESPECIFICOS

Identificar e localizar na carta topogréfica a &rea a ser estudada.
Elaborar uma planta cartografica do loca, com roteiro e com 0s pontos de
referéncia que indicard o roteiro a ser percorrido no loca, priorizando aspectos

importantes paratraba har a Educacdo Ambientd.
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Elaborar um roteiro com 0s objetivos previstos na preparacd da Educacdo
Ambiental das criancas.

Congruir uma maguete da &ea, paa ser goresentada a comunidade e
posteriormente ser disponibilizada no local para que possa ser trabdhada também esta
forma de representacdo com os visitantes.

METODOLOGIA

Através da andise da carta topogréfica do municipio de Francisco Beltréo, locdizar
aareada Pedreira Mae Natureza.

A daboracdo de uma planta cartogréfica, se faz necessaria, para que as criangas se
locdizem no locd da Pedrera, enquanto percorrem O roteiro acompanhando na
representacdo. Esta planta sera eaborada visando exclusvamente o entendimento das
criangas envolvidas na proposta.

No que diz respeito a Educacdo Ambiental, o grupo de monitores sera formado por
cinco componentes, condderando uma turma de agproximadamente 30 adunos. Divididos
em cinco grupos de sai's aunos cada

De posse da e uma planta da area, por cada grupo, cada monitor fard o roteiro
explorando todos o0s aspectos possivels, juntamente com o0 conhecimento que as criangas,

trazem e socializam durante atrgjetéria
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ROTEIRO COM OSPONTOSDELIMITADOS PARA O TRAJETO NA PLANTA

Desenho: componentes do grupo. (E = 1:2000)
Legenda
Ponto N°. 01- Portd :distribuicéo das plantas cartogréficas aos visitantes.
Ponto N.° 02 — Bambuzal.
Ponto N.° 03 — Observacdo da Decomposi ¢&o das Rochas.
Ponto N.° 04 — Mirante.
Ponto N.° 05 — Gruta
Ponto N.° 06 — Marco central: Terreno Umido.
Ponto N.° 07 — Pareddes Rochosos.

Ponto N.° 08 — Morro: erosao.
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Ponto N° 01 — No Portal — na entrada, com todos 0s grupos reunidos
digribuiremos a Planta Cartogréfica com o roteiro dos pontos que seréo percorridos.
Também neste locd trabaharemos a questdo do lixo, a importancia de saber direciona-lo
corretamente, como areciclagem e a separaco.

Ponto N.° 02 — Bambuzal — o destaque € para a importancia da vegetacéo nativa, a
questéo dos produtos confeccionados com esta matéria prima.

Ponto N.° 03 — Perfil rochoso — demonstrar a decomposicdo das rochas, o
intemperismo e a exposicao das rochas a chuva, sol, vento e a atuacdo desses fatores que
levaram arocha a se decompor e compor 0 solo.

Ponto N.° 04 — Mirante — despertar a atencéo para 0s eementos naturais que
podem ser observados neste ponto, trabalhar com a inteligéncia e oamor da crianca pela
natureza, enfatizar a questdo da extracdo da madeira utilizadas das sdas e do mirante, a
extracdo das rochas, a observacéo e condatacdo da existéncia das arvores frutiferas que,
sarvem de sugtento (no local) para os passaros, observar a rampa congruida de madeira
nativa que serve de base para 0 mirante.

Ponto N.° 05 — Gruta — refletir com as criangas a questdo da fé e da reigido que,
faz parte da cultura e misticismo do povo. Discutir a questéo, gproveitando o conhecimento
das criangas.

Ponto N.° 06 — Marco Central — a placa como marco do Centro Ambienta é um
ponto que favorece a andlise do solo que di se apresenta Umido, com ocorréncia nascentes
d &ua, oportunizando observar V&ios aspectos como o0 tipo de vegetacdo de brgo, a
diferenca visivd quando comparada com outros locas na Pedreira, onde o fluxo de
umidade n&o € o mesmo.

Ponto N.° 07 — Paredfes Rochosos — € um excelente local para testar a aclistica do
local, observar a infiltragdo, a resisténcia das rochas, a vegetagio que cresce nas fendas. E
exceente loca para despertar a imaginacéo e criatividade das criancas para estarem
pensando na maneira como a natureza responde a acdo do homem e a reposicdo, ou
tentativa de recomposicéo ambientdl.

Ponto N.° 08 — Morro — é um locd propicio para andisaxr as raizes que estéo
expostas em decorréncia da eroséo, € o esforgo da vegetacdo em se manter neste loca, a
variedade de espécies que sobrevivem naumidade.

Importante € que em todos os momentos a crianca se sinta parte integrante da

natureza. Em todo find do trgeto, a crianca é convidada a deixar sua contribuicdo
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aternativa para contribuir no processo de Educacdo Ambiental. 1o favorece estar sempre
ampliando, reavaliando e reconduzindo a acd educativa na Pedreira Mae Natureza, para
gque ndo sga repetitiva e Sm um loca de producdo de conhecimento, onde os participantes
Se sintam sempre agentes do processo.

O nosso desafio continua sendo contar com 0 gpoio da prefeitura Municipal, através
da Secretaria Municipa, responsavel pelo trabaho educativo das sfries inicias do Ensino
Fundamenta . Nosso gpoio como académicos fica registrado neste projeto e nos colocamos
a disposicao dos interessados.

Congtruimos a maguete da area que ficard exposta no local e servira de goio parao
estudo do locd, pois apds percorrer todos 0s pontos, aravés da maguete a crianga podera
ter a visdo total da &ea, com todos os pontos representados e vivenciados no contexto da

desta representacéo cartogréfica.
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CRONOGRAMA

DIA MES H/AULAS ATIVIDADES

23 Agosto 04 Organizacéo do grupo, escolha do tema.

24 Agosto - Levantamento da bibliografia sobre o tema

29 Agosto - Vista a locd paa edudo, andise e
plangamento.

01 Setembro - Vidta a Prefetura Municipd para coleta de
dados técnicos sobre o0 locdl.

03 Setembro - Orientacdo do projeto com a Prof2 Mafalda.

14 Setembro 04 Elaboracdo do projeto.

24 Setembro - Entrega da primeira versao do projeto.

29 Setembro 04 Apresentacdo do projeto no Coloquio.

01 Outubro 04 Avdiacdo do projeto e das sugestdes da banca.

03 Outubro - Construcéo do relevo da maquete.

07 Outubro 04 Estruturacéo do Projeto.

15 Outubro - Congtrucéo das edificagbes da maguete.

18 Outubro 04 L evantamento, discussdes dos pontos, roteiro.

19 Outubro 04 Estruturagéo do projeto.

20 Outubro 04 Continuacéo da construgdo da maquete.

23 Outubro 04 Continuagéo da construgdo da maquete.

31 Outubro - Acabamento da maguete.

04 Novembro 04 Acabamento da maguete

05 Novembro 04 EXPROCARTO

19 04 44 TOTAL
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