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IMPACTO POTENCIAL DESTA PESQUISA

A pesquisa contribui de maneira relevante para os estudos sobre alfabetizacao,
letramento e ludicidade. Seu carater qualitativo e analitico permite aprofundar a
compreensdo sobre as praticas pedagdgicas das professoras alfabetizadoras, oferecendo
uma base tedrica e empirica sélida que pode subsidiar futuras investigagdes na area.
Além disso, ao dialogar com producgdes académicas da ANPEd e politicas publicas,
fortalece o campo cientifico da Educagao ao articular teoria e pratica em contextos reais.

Do ponto de vista técnico, a pesquisa fornece subsidios praticos para a
formagao de professores e o aprimoramento de praticas pedagogicas, especialmente ao
indicar como o uso do ladico pode ser efetivamente integrado a alfabetizacdo. Os
resultados podem ser utilizados como referéncia por gestores educacionais, formadores
de professores e elaboradores de politicas publicas, contribuindo para a melhoria da
qualidade do ensino nos anos iniciais.

O estudo tem forte impacto social, ao abordar a alfabetizacdo e o letramento,
sendo estes, processos fundamentais para a inclusao, cidadania e equidade social. Ao
investigar o papel do ludico como estratégia de ensino, a pesquisa colabora para tornar a
aprendizagem mais significativa e acessivel, especialmente para criangas de contextos
diversos. A inclusdo de escolas publicas e privadas também reforga a relevancia social
da proposta, promovendo equidade e dialogo entre realidades distintas.

A pesquisa tem grande potencial de impacto multidimensional, contribuindo de
forma expressiva para o avango cientifico e educacional, a equidade social, a formacao
de professores e o desenvolvimento de praticas pedagogicas inovadoras, com potencial
de replicabilidade em diversas esferas: local, regional, nacional e internacional.

Embora o impacto econdomico ndo seja direto, h4 um potencial indireto
importante: o aprimoramento da alfabetizacdo contribui para a formagdo de cidadaos
mais preparados para o mercado de trabalho no futuro. Investimentos em praticas
pedagdgicas eficazes na infancia geram economia a longo prazo em programas de
recuperagao escolar, evasao e repeténcia, além de promover maior produtividade social
e economica.

A contribuicdo educacional é central e evidente. A pesquisa amplia a
compreensdo sobre métodos eficazes de alfabetizacao e letramento, integrando aspectos
cognitivos, afetivos e sociais da aprendizagem. Além disso, sinaliza caminhos para a

formacdo continuada de professores e para a reformulacdo curricular nos cursos de



pedagogia e programas de formagdo docente.

O uso do ludico valoriza as expressdes culturais das criangas, promovendo a
integragdo entre saberes populares, brincadeiras tradicionais e conteudos escolares. A
valorizacdo da ludicidade respeita e potencializa a diversidade cultural, tornando o
processo de ensino mais proximo da realidade dos alunos e, portanto, mais efetivo.

Embora o estudo tenha foco local e regional, seu tema (a alfabetizagdo com
base em praticas ludicas) ¢ universal. Os resultados da pesquisa podem dialogar com
estudos internacionais sobre metodologias de ensino na infancia, permitindo trocas
académicas e pedagodgicas com outros paises. A &énfase em praticas inclusivas e ludicas
¢ de interesse global, o que potencializa a internacionaliza¢do por meio de publicagdes,
seminarios e redes de pesquisa.

A pesquisa estd profundamente inserida no contexto local (Araraquara-SP), ao
trabalhar diretamente com escolas publicas e privadas da cidade. Ao mesmo tempo,
dialoga com politicas publicas nacionais e pode ser replicada ou adaptada para outras
regidoes do pais, contribuindo para a constru¢do de uma educagdo mais equitativa e de
qualidade em ambito nacional.

Indiretamente, a pesquisa colabora para os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), especialmente o ODS 4 (Educacdo de Qualidade), ao propor
praticas mais eficazes e humanizadas de alfabetizacdo. A formagdo de criangas
alfabetizadas, criticas e engajadas socialmente contribui para uma sociedade mais justa,
inclusiva e sustentavel.

A tematica ¢ altamente pertinente, atual e necessaria. Em um contexto de
constantes desafios na alfabetizagdo, especialmente no pods-pandemia, discutir
metodologias alternativas e centradas no sujeito da aprendizagem ¢ fundamental. A
pesquisa propde reflexdes relevantes sobre o papel do professor, da escola e das
politicas publicas na promo¢do de uma alfabetizacdo significativa, refor¢cando a
urgéncia do debate sobre metodologias centradas no desenvolvimento integral da
crianga.

A pesquisa tem grande potencial de impacto multidimensional, contribuindo de
forma expressiva para o avango cientifico e educacional, a equidade social, a formacao
de professores e o desenvolvimento de praticas pedagodgicas inovadoras, com potencial

de replicabilidade em diversas esferas — local, regional, nacional e internacional.



POTENTIAL IMPACT OF THIS RESEARCH

The research contributes significantly to studies on literacy, literacy and
playfulness. Its qualitative and analytical nature allows for a deeper understanding of
the pedagogical practices of literacy teachers, offering a solid theoretical and empirical
basis that can support future research in the area. Furthermore, by engaging with
academic productions from ANPEd and public policies, it strengthens the scientific
field of Education by articulating theory and practice in real contexts. From a technical
point of view, the research provides practical support for teacher training and the
improvement of pedagogical practices, especially by indicating how the use of play can
be effectively integrated into literacy. The results can be used as a reference by
educational managers, teacher trainers and public policy makers, contributing to
improving the quality of teaching in the early years.

The study has a strong social impact by addressing literacy and literacy, which
are fundamental processes for inclusion, citizenship and social equity. By investigating
the role of play as a teaching strategy, the research helps to make learning more
meaningful and accessible, especially for children from different backgrounds. The
inclusion of public and private schools also reinforces the social relevance of the
proposal, promoting equity and dialogue between different realities.

The research has great potential for multidimensional impact, contributing
significantly to scientific and educational advancement, social equity, teacher training
and the development of innovative pedagogical practices, with the potential for
replicability in various spheres: local, regional, national and international.

Although the economic impact is not direct, there is an important indirect
potential: improving literacy contributes to the formation of citizens who are better
prepared for the job market in the future. Investments in effective pedagogical practices
in childhood generate long-term savings in school recovery programs, dropout rates,
and grade repetition, in addition to promoting greater social and economic productivity.

The educational contribution is central and evident. The research expands the
understanding of effective literacy and literacy methods, integrating cognitive, affective,
and social aspects of learning. In addition, it points the way for continuing teacher
training and curricular reformulation in pedagogy courses and teacher training
programs.

The use of play values children's cultural expressions, promoting integration



between popular knowledge, traditional games and school content. The valorization of
play respects and enhances cultural diversity, making the teaching process closer to the
students' reality and, therefore, more effective.

Although the study has a local and regional focus, its theme (literacy based on
playful practices) is universal. The results of the research can be discussed with
international studies on teaching methodologies in childhood, allowing academic and
pedagogical exchanges with other countries. The emphasis on inclusive and playful
practices is of global interest, which enhances internationalization through publications,
seminars and research networks.

The research is deeply embedded in the local context (Araraquara-SP), by
working directly with public and private schools in the city. At the same time, it
dialogues with national public policies and can be replicated or adapted to other regions
of the country, contributing to the construction of a more equitable and quality
education at a national level.

Indirectly, the research contributes to the Sustainable Development Goals
(SDGs), especially SDG 4 (Quality Education), by proposing more effective and
humanized literacy practices. The formation of literate, critical and socially engaged
children contributes to a more just, inclusive and sustainable society.

The topic is highly pertinent, current and necessary. In a context of constant
challenges in literacy, especially in the post-pandemic period, discussing alternative
methodologies centered on the subject of learning is essential. The research proposes
relevant reflections on the role of teachers, schools and public policies in promoting
meaningful literacy, reinforcing the urgency of the debate on methodologies centered on
the integral development of children.

The research has great potential for multidimensional impact, contributing
significantly to scientific and educational advancement, social equity, teacher training
and the development of innovative pedagogical practices, with the potential for

replicability in various spheres — local, regional, national and international.
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“Cancao da infancia”

“Crianga

Quando a crianga era crianga,

andava balangando os bracos,

queria que o riacho fosse um rio,

que o rio fosse uma torrente

e que essa poga fosse o mar.

Quando a crianga era crianca,

ndo sabia que era crianga,

tudo lhe parecia ter alma,

e todas as almas eram uma.

Quando a crianga era crianga,

nao tinha opinido a respeito de nada,

ndo tinha nenhum costume,

sentava-se sempre de pernas cruzadas,

saia correndo,

tinha um redemoinho no cabelo

e ndo fazia poses na hora da fotografia.

Quando a crian¢a era uma crianga

era a época destas perguntas:

Por que eu sou eu e ndo vocé?

Por que estou aqui, e por que nao 1a?

Quando foi que o tempo

comegou, ¢ onde ¢ que o espaco termina?

Um lugar na vida sob o sol ndo ¢ apenas um sonho?
Aquilo que eu vejo e ougo e cheiro

ndo ¢ sé a aparéncia de um mundo diante de um mundo?
Existe de fato o Mal e as pessoas

que sdo realmente mas?

Como pode ser que eu, que sou eu,

antes de ser eu mesmo nao era eu,

e que algum dia, eu, que sou eu,

ndo serei mais quem eu sou?

Quando uma crianga era uma crianga,

Mastigava espinafre, ervilhas, bolinhos de arroz, ¢ couve-flor cozida,
e comia tudo isto ndo somente porque precisava comer.

Quando uma crianga era uma crianga,



Uma vez acordou numa cama estranha,

e agora faz isso de novo e de novo.

Muitas pessoas, entdo, pareciam lindas

e agora so algumas parecem, com alguma sorte.
Visualizava uma clara imagem do Paraiso,

€ agora no maximo consegue s6 imagina-lo,

ndo podia conceber o vazio absoluto,

que hoje estremece no seu pensamento.

Quando uma crian¢a era uma crianga,

brincava com entusiasmo,

¢ agora tem tanta excitacdo como tinha,

porém s6 quando pensa em trabalho.

Quando uma crianga era uma crianga,

Era suficiente comer uma maga, uma laranja, pao,

E agora ¢ a mesma coisa.

Quando uma crianga era crianca,

amoras enchiam sua mao como somente as amoras conseguem,
e também fazem agora,

Avelas frescas machucavam sua lingua,

parecido com o que fazem agora,

tinha, em cada cume de montanha,

a busca por uma montanha ainda mais alta, e em cada cidade,
a busca por uma cidade ainda maior,

e ainda € assim,

alcangava cerejas nos galhos mais altos das arvores
como, com algum orgulho, ainda consegue fazer hoje,
tinha uma timidez na frente de estranhos,

como ainda tem.

Esperava a primeira neve,

Como ainda espera até agora.

Quando a crianga era crianga,

Arremessou um bastdo como se fosse uma langa contra uma arvore,

E ela ainda esta 14, chacoalhando, até¢ hoje.”

(Peter Handke)



RESUMO

A pesquisa exposta apresenta como objetivo geral compreender, nas praticas de professoras
alfabetizadoras as aproximacdes e os distanciamentos no uso do ludico como estratégia de
ensino e aprendizagem da leitura e escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa
de natureza qualitativa divide-se em: bibliografica, exploratoria, descritiva e analitica. De
acordo com o andamento, foram percorridos os seguintes procedimentos: levantamento
bibliografico com o intuito de compreender as relagdes entre alfabetizagdo, letramento e
ludicidade na formacdo inicial, nas pesquisas apresentadas na ANPEd e nos Programas de
Alfabetizacdo do Governo no Brasil; entrevistas semiestruturadas voltadas aos participantes,
visando compreender as praticas pedagogicas, a existéncia, ou ndo, do ludico e as dificuldades
ou facilidades do processo de alfabetizagdo e letramento; periodos de observagdo com
intencionalidade, finalizando com analise documental. A populacdo da pesquisa compreendeu
04 professoras alfabetizadoras e 08 criancas imersas em 4 turmas do 1° ano do Ensino
Fundamental, divididas entre: 2 professoras e 4 criangas na rede estadual e 2 professoras e 4
criangas na rede particular; situadas na cidade de Araraquara, Estado de Sao Paulo, no ano de
2022. Com isto, a proposta da pesquisa visa compreender o universo do ludico verificando a
aproximag¢ao e o distanciamento da ludicidade nas praticas e sinalizando a importancia e a
necessidade de conglomerar o processo de alfabetizacdo e letramento com praticas pedagogicas
ludicas, facilitando, assim, a internalizagao dos conceitos e do uso social da leitura e escrita.

Palavras-chave: Alfabetizagdo; Letramento; Ludicidade; Praticas Pedagdgicas.



ABSTRACT

The research presented has the general objective of understanding, in the practices of literacy
teachers, the approaches and distances in the use of play as a strategy for teaching and learning
reading and writing in the initial years of Elementary School. Qualitative research is divided
into: bibliographic, exploratory, descriptive and analytical. According to progress, the following
procedures were followed: bibliographical survey with the aim of understanding the
relationships between literacy, literacy and playfulness in initial training, in research presented
at ANPEd and in Government Literacy Programs in Brazil; semi-structured interviews aimed at
participants, aiming to understand pedagogical practices, the existence, or not, of play and the
difficulties or ease of the literacy and literacy process; periods of observation with intentionality,
ending with documentary analysis. The research population comprised 04 literacy teachers and
08 children immersed in 4 classes in the 1st year of Elementary School, divided between: 2
teachers and 4 children in the state network and 2 teachers and 4 children in the private network;
located in the city of Araraquara, State of Sdo Paulo, in the year 2022. With this, the research
proposal aims to understand the universe of play, verifying the proximity and distance of
playfulness in practices and signaling the importance and need to conglomerate the process of
literacy and literacy with playful pedagogical practices, thus facilitating the internalization of
the concepts and social use of reading and writing.

Keyword: Literacy; Literacy; Playfulness; Pedagogical practices.
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APRESENTACAO

Relembrar a trajetoria académica e as experiéncias profissionais vivenciadas me
fizeram refletir sobre como as etapas de nossas vidas sdo fundamentais para construir a
pessoa e a profissional que somos hoje. Cada passo dado (pensado ou ndo) é uma pega a
mais nesta constru¢ao diaria.

Fui aluna de escola publica até o 1° ano do Ensino Médio (antigo Colegial)e no 2°
ano passei para uma escola particular, onde finalizei os meus estudos na Educagdo
Bésica.

Escolher a profissdao sempre foi um dilema, afinal, quem estd preparado para
decidir o futuro profissional com tdo pouca idade? Fato esse que me rendeu dois longos
anos de estudos em cursos pré-vestibulares, buscando uma vaga no curso de graduagao
em Quimica, no Instituto de Quimica da Universidade Estadual Paulista (UNESP).

Sim, almejei cursar Quimica por dois anos. Buscava algo em Araraquara e
durante o Ensino M¢édio simpatizava com a disciplina. Aquele famoso “unir o util ao
agradavel”. No periodo de inscri¢do, ao final do segundo ano de tentativa, deparei com
a existéncia de um curso novo na area educacional: Educacdo Especial, ofertado pela
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAR) e como também era um tema de meu
interesse, resolvi arriscar, caso a Quimica me trouxesse mais uma negativa.

Com a aprovacdo nas duas opgdes, esbarrei em inimeros questionamentos e
aflicdes: a Educacdo Especial me brilhava os olhos, mas a Quimica sempre foi minha
primeira opcao. A Quimica me escolheu, mas ao final de quatro anos eu percebi e
entendi que eu nao havia escolhido Quimica.

O curso possuia uma abordagem pedagogica por ser Licenciatura e essas
disciplinas me faziam repensar sobre qual realmente seria a minha area de interesse.
Resolvi transferir para a Pedagogia ao perceber a afinidade que adquiri durante minha
experiéncia com a graduagdo anterior e por ter um exemplo claro ao meu lado do quanto
a educacdo pode mudar o mundo: minha irma era pedagoga.

Hoje compreendo o quanto cada escolha faz parte da nossa constru¢do. Quando
decidi “desistir” da Quimica, o prazo para transferéncia de curso ja havia finalizado e
por este motivo, permaneci até o fechamento do ano. Hoje agradeco por isso, pois foi
nesse periodo que conheci o meu marido.

Foquei em finalizar as matérias pedagdgicas que a Quimica ofertava e me
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inscrevi como aluna especial em algumas disciplinas do curso de Pedagogia, para entdo,
no préximo ano, solicitar a transferéncia.

Os anos passaram-se ¢ tudo seguiu como planejado, finalizei a Pedagogia em trés
anos € com uma bagagem extensa: primeiro ano fiz estagio em uma escola particular
com énfase em Educagdo Especial (olha ela aparecendo novamente); no segundo ano
participei de um Projeto de Extensdo levando a ludicidade para os anos iniciais do
Ensino Fundamental em uma Escola Estadual e no ultimo ano fui estagidria do Projeto
Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) com turmas de alfabetizacdo do
Ensino de Jovens e Adultos (EJA). Durante os trés anos fui membro integrante do
Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Infancia, Familia e Escolarizacdo (GEPIFE). Passei
por varios ambitos da area educacional e mais uma peca se encaixou ao final desse
ciclo.

Graduada em Pedagogia, com o diploma em maos, tive minha experiéncia
profissional p6s formada em uma Escola Particular Bilingue em periodo integral. Mas a
vontade de continuar os estudos falou mais alto.

Precisava de tempo para me dedicar ao processo seletivo do Mestrado que
iniciaria em seis meses: me despedi dos colegas de trabalho e fui em busca de uma nova
peca. Adquiri o titulo de Mestra em Educacdo Sexual, apds dois anos, pela UNESP —
Campus de Araraquara, mediante a defesa da dissertagdo intitulada “INFANCIA,
GENERO E EDUCACAO INFANTIL: percepgdes e a¢des na e para a formagao inicial
do pedagogo”. Com o andamento do Mestrado, comecei a trabalhar em outra escola
particular da cidade e por 14 fiquei durante 6 anos, obtendo experiéncias como pedagoga
na Educagao Infantil ¢ no Ensino Fundamental.

Mediante as vivéncias profissionais, permanecendo imersa em um ambiente
escolar infantil e realizando a passagem para a etapa subsequente, busquei elementos
que fundamentassem a minha pratica docente de acordo com o novo desafio imposto.
Pude compreender e experienciar o quanto o ludico valoriza a esséncia da crianga e
enriquece o aprendizado, mas também presenciei o quanto as cobrangas aumentam
relativamente se comparadas ao nivel escolar anterior. E foi por meio dessa dualidade
que o Projeto de Pesquisa, apresentado no processo seletivo como requisito para entrada
no Doutorado, teve inicio. Buscar elementos que pudessem comprovar, apresentando
argumentos praticos e tedricos, o quanto a ludicidade influencia positivamente no
processo de aprendizagem, apresentou-se como o impulso necessario para explanar e

aprofundar as inquietagdes presentes, culminando na tese em questdo.
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Mas ainda faltava algo e hoje encontro-me redigindo um texto de apresentagdo
para compor minha tese de Doutorado. Aliada aos estudos, recebi uma proposta de
trabalho para ser coordenadora da APAE de Araraquara (e aquela peca da Educacao
Especial que estava perdida, retorna ao seu lugar).

E hoje continuo seguindo, buscando pegas para me construir e reconstruir,

mesmo que seja necessario retirar algumas e posicionar outras, eu sigo buscando.



INTRODUCAO

Figura 1: Introducao
Fonte: Acervo da Pesquisadora
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1. INTRODUCAO

A passagem da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental ¢ um marco na vida
das criangas. A mudanca, por muitas vezes, chega a ser abrupta e o que se espera de
imediato ¢ uma adaptagdo da crianga a sua nova rotina € nao um preparo da institui¢ao
para receber esse aluno, que adentra a escola, agora, com seis anos de idade.

Investigagdes constantes, buscam assimilar “como a educagdo infantil € o ensino
fundamental se relacionam articulando discursos e praticas educativas no sentido de
compreender as especificidades das experiéncias dos diversos sujeitos sociais” (Neves,
Gouvéa e Castanheira, 2011, p. 123).

Diante dessas transi¢des, nos deparamos com 0s contextos em que as criangas € 0s
professores podem estar inseridos, os quais podem carregar possiveis aproximagdes ou
distanciamentos com o ludico ¢ distintas diferenciagdes entre cles.

Além dos impasses, as criancas € os professores carregam a responsabilidade da
alfabetizacdo, cobrada com muito mais impeto no ambito do Ensino Fundamental.

A ludicidade ¢ substituida, entdo, pelos novos compromissos, uma vez que o
tempo livre diminui causando o erroneo pensamento da existéncia de brincadeiras
somente por diversdo. Com isso, torna-se relevante repensar na oferta do ladico no
interior das salas de aulas, reconhecendo sua importancia emparelhada aos
conhecimentos pedagogicos.

Para compreender a infincia e as criancas com as quais nos deparamos
atualmente, devemos nos debrucar em estudos historicos a fim de conhecer o trajeto
perpassado por elas, abrangendo todas as mudancas e evolugdes.

Buscando uma reflexdo inicial, a crianga foi aos poucos conquistando seu espaco
no ambito da sociedade. Um lugar de destaque, a atengdo necessaria, requisitos proprios
para seu desenvolvimento, cuidados pertinentes referentes a cada faixa etéria, além de
protecao e direitos reservados por leis, foram adquiridos de acordo com o caminhar do
conceito moderno de infancia e crianga, refletindo o contexto histérico em que ela
encontra-se inserida.

A Historia da Infancia nos fornece elementos necessarios para compreender que o
conceito de infancia foi historicamente construido com a modernidade. Registros

histoéricos analisados demonstram a importancia do conhecimento da transi¢cdo e dos
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reflexos transmitidos pela infancia, para refletir as necessidades da crianga e seu papel
social no interior da sociedade, além de sua atuagdo como parte integrante desta.
De acordo com Sarmento (2007), a infancia ¢ construida historicamente e acaba

por refletir a cultura em que ela encontra-se inserida:

A infincia é, simultaneamente, uma categoria social, do tipo
geracional, e um grupo social de sujeitos activos, que interpreta
e agem no mundo. Nessa accdo estruturam e estabelecem
padroes culturais. As culturas infantis constituem, com efeito, o
mais importante aspecto na diferenciacdo da infancia
(Sarmento, 2007, p. 36).

No ambito da perspectiva historico-cultural, segundo Mello (2007), as criangas
percorrem um processo de reproducdo das qualidades humanas, para tal, precisam
aprender e se apropriar “por meio de sua atividade no entorno social e natural em
situagdes que sao mediadas por parceiros mais experientes” (Mello, 2007, p. 91).

Na década de 90, a crianga tem seus direitos assegurados e respaldados em
conformidade com os documentos decretados, os quais estabelecem o Estatuto da
Crianca ¢ do Adolescente (Brasil, 1990) e a Lei das Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Brasil, 1996).

De acordo com Brasil (1990), as criangas passam a ser reconhecidas como seres
pertencentes de direitos, sendo este assegurado por lei, contribuindo, assim, para o seu
desenvolvimento global, envolvendo aspectos fisicos, mentais, morais, espirituais e
sociais, proporcionando liberdade e dignidade.

No ambito educacional, o direito a educagao passa a ser garantido em 1996, sendo
obrigatdrio e gratuito para criangas e adolescentes com idades entre 4 € 17 anos (Brasil,
1996).

Considerando as criangas aprendizes sociais, a entrada dos mesmos no ambito
escolar, reflete um feito marcante no processo de desenvolvimento e aprendizagem, uma
vez que sua rede de sociabilidade aumentard em proporcdes significativas, ocasionando
mudangas e transformagdes.

Corroborando com Mello (2007), no que se refere ao processo educativo das

criangas no ambiente escolar, torna-se claro a,

[...] importancia de valorizar na escola ndo a aquisicdo de
capacidades isoladas, de conhecimentos pontuais e de agdes
fragmentadas, mas de estabelecer um compromisso com a
educacdo no sentido mais amplo, que permita mudangas
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significativas no lugar que a crianga ocupa nas relagdes de que
participa, no estabelecimento de novas inter-relagdes com as
pessoas, que possibilite a formag¢do de novos motivos de
conduta e novas atitudes (Mello, 2007, p.93).

Com a entrada endossada e obrigatoria na Educagdo Infantil aos quatro anos de
idade, o brincar passa a ganhar espago em meio aos conteudos programaticos
curriculares, permeando toda a trajetdria educacional inicial das criangas.

De acordo com Elkonin (2012), é na idade pré-escolar que o brincar aparece como
atividade principal das criangas, trazendo os jogos de papéis como facilitadores do
ensino, uma vez que se torna viavel modelar, por meio destes, as relagdes pessoais.

O jogo de papéis aparece como atividade, na qual tem lugar a orientacdo da
crianca nos sentidos mais gerais, mais fundamentais da atividade humana. Sobre essa
base, forma-se no pequeno a aspiracdo de realizar uma atividade socialmente
significativa e socialmente valorizada, aspiracao que constitui o principal momento de
preparacdo para a aprendizagem escolar. Nisso consiste a importancia basica do jogo
para o desenvolvimento psiquico e sua func¢ao principal (Elkonin, 2012, p. 165).

O desenvolvimento infantil encontra-se envolto nas brincadeiras, sendo
influenciados por elas mediante as suas capacidades de agir conforme as criagdes das
zonas de desenvolvimento proximal refletindo em avancos primordiais na aprendizagem
(Vigotsky, 1991). E também, “[...] pela brincadeira a crianga, sem a intencionalidade,
estimula uma série de aspectos que contribuem tanto para o desenvolvimento individual

do ser quanto para o social” (Cordazzo e Vieira, 2007, p. 94).

Os aspectos simbolicos de sociabilidade, linguagem e cognigdo
também sdo estimulados na brincadeira. O jogo ¢ uma maneira de as
criangas interagirem entre si, vivenciarem situa¢des, manifestarem
indagagdes, formularem estratégias e, ao verificarem seus erros e
acertos, poderem reformular sem puni¢do seu planejamento e suas
nova agoes (Cordazzo e Vieira, 2007, p. 94).

A ludicidade atrelada ao processo de ensino e aprendizagem reflete em uma
série de aquisigoes de habilidades, refletindo em desenvolvimentos intelectuais e
cognitivos, sendo o seu uso, indispensavel no ambito escolar.

Acompanhando o processo de desenvolvimento das criancas e enfatizando a
entrada no Ensino Fundamental, o foco, agora, direciona-se para o processo de
alfabetizacao.

A denominacdo de alfabetizacdo, segundo Soares (2016), compreende a “[...]
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aprendizagem inicial da leitura e da escrita” (Soares, 2016, p. 16), designando uma
forma ampla de todo o processo.

A alfabetizacdo, voltando nossos olhares para a histdria brasileira do processo,
percorreu diversas transformagdes e seguiu embasada por diferentes métodos, mediante
o persistente fracasso escolar envolvendo o dominio da escrita e leitura. Os altos indices
de reprovacdo confirmavam a situagdo precaria e buscando a ascensdo, 0 processo
percorria por meio de oscilagdes, a fim de solucdes certeiras que melhorassem a atual
conjuntura (Soares, 2016).

Em 1980, encontramos um novo cenario: a implementacdo do conceito de

letramento, em decorréncia da amplia¢do da aprendizagem da lingua escrita.

Os limites do ensino e aprendizagem da lingua escrita se
ampliam: em decorréncia do desenvolvimento social, cultural,
econdmico, politico em nosso pais, durante o século XX,
ganham cada vez maior visibilidade as muitas e variadas
demandas de leitura e de escrita nas praticas sociais €
profissionais, gerando a necessidade de mais avangadas e
diferenciadas habilidade de leitura e de escrita (Soares, 2016, p.
26).

O letramento surge entdo, como uma forma de associacdo a alfabetizacao,
compreendendo a aprendizagem da escrita em concomitancia as praticas sociais da
lingua escrita, passando, assim, pelo sistema alfabético e culminando na funcdo da
sociabilidade (Soares, 2016).

De acordo com o processo de alfabetizacdo e letramento, abrangendo o pouco
espago reservado para a ludicidade no ambito do Ensino Fundamental, destaca-se a
importancia de se considerar a utilizacdo de praticas ladicas como auxilio para o
desenvolvimento das criangas e para a aquisi¢ao da aprendizagem da leitura e escrita.
Em seus estudos, Vigotski (1984) evidencia que “[...] ¢ enorme a influéncia do
brinquedo no desenvolvimento de uma crianga” (Vigotsky, 1984, p.64). A ludicidade
precisa ter visibilidade, além de necessariamente partir de um planejamento, sempre
considerando as especificidades e individualidades de cada um, contribuindo, assim,

para os avangos significativos no processo de formagao.

Sendo assim,

[...] o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal
da crianga. No brinquedo, a crianga sempre se comporta além
do comportamento habitual de sua idade, além de seu
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comportamento diario; no brinquedo é como se ela fosse maior
do que € na realidade. Como no foco de uma lente de aumento,
o brinquedo contém todas as tendéncias do desenvolvimento
sob forma condensada, sendo, ele mesmo, uma grande fonte de
desenvolvimento (Vigotsky, 1984, p. 67).

De acordo com Vigotski (1984, 1998), seus estudos identificaram dois niveis
existentes de desenvolvimento. O desenvolvimento real ou efetivo, constituido por
fungdes ja internalizadas. E o desenvolvimento proximo, definido por fungdes ainda em
fase de amadurecimento, sendo necessaria a intervencao de um adulto, enfatizando a
importancia da interacdo e destacando o papel do professor como mediador na
institui¢do educacional (Facci, 2004).

Com comportamentos e pensamentos discordantes, o adulto, segundo Schlesener
(2011), por compreender a trajetdria infantil como linear, ndo concebe a real
importancia dos brinquedos em meio ao acimulo das experiéncias vivenciadas pelas
criancas. Tal fato comprova a necessidade de estudos, principalmente por parte dos
professores, sobre o brincar e sua relagdao positiva e eficaz com o desenvolvimento
infantil, a apropria¢do do mundo e a aprendizagem, uma vez que “[...] a crianga conhece
o mundo com a sensibilidade, com a atividade de fantasia” (Schlesener, 2011, p.132) e
em contra partida, “[...] o adulto racionaliza, ordena, controla [...]” (Schlesener, 2011,
p.132).

Corroborando com Schlesener (2011):

[...] quantas belezas [...] sobre 0 mundo do brinquedo e da
brincadeira como formas de aprendizagem prazerosa, de
reconhecimento de si e do mundo, que preservam e valorizam a
sensibilidade, a imaginagdo, a criatividade da crianga. O
brinquedo ¢ expressdo da vida, ¢ linguagem, ¢ a delicia de uma
aprendizagem libertadora (Schlesener, 2011, p.135).

Os brinquedos e as brincadeiras propiciam as criancas momentos intensos de
situacOes imaginarias, as quais acabam por refletir em meios eficazes para o
desenvolvimento do pensamento abstrato (Vigotski, 1984), uma vez que influenciam e
estimulam a criatividade, autonomia, linguagem, concentragdo e autoconfianga (Bohm,
2015).

Apesar do brincar encontrar-se relativamente ligado ao processo de ensino e
aprendizagem, segundo Brougere (1998), ele ndo ¢ inato, isto €, ndo corresponde a uma

dindmica interna, uma vez que compreende um significado social, necessitando, assim,
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de uma aquisi¢ao. Existem, entdo “[...] estruturas preexistentes que definem a atividade
ludica em geral e cada brincadeira em particular, ¢ a crianga as apreende antes de
utilizd-las em novos contextos [...]” (Brougere, 1998, p.22).

De acordo com Brougére (2010), os brinquedos também acabam por contribuir
com a formagdo da cultura ludica infantil, uma vez que “ela integra elementos externos
que influenciam a brincadeira: atitudes e capacidades, cultura e meio social.” (Brougére,

2010, p. 54).

Tal cultura ladica nio é s6 composta de estruturas de
brincadeiras, de manipulagdes em potencial que podem ser
atualizadas. Ela ¢é também simbolica, suporte de
representagdes. [...] A cultura ludica dispde de uma certa
autonomia, de um ritmo préprio, mas s6 pode ser entendida em
interdependéncia com a cultura global de uma sociedade
especifica. A cultura ludica recebe estruturas da sociedade,
conferindo-lhe um aspecto especifico (Brougere, 2010, p. 55).

Indo ao encontro com os pensamentos do autor supracitado, notamos a
importancia de contribuir com o desenvolvimento da cultura ladica infantil,
valorizando o processo e a aquisicdo por meio de ensinamentos provenientes do
ambiente educacional.

A titulo de confirmagdo, Brougére (1998) enfatiza,

[...] na realidade, como qualquer cultura, ela ndo existe
pairando acima de nossas cabecas, mas ¢ produzida pelos
individuos que dela participam, Existe na medida em que ¢
ativada por operagdes concretas que sdo as proprias atividades
ludicas. Pode-se dizer que ¢ produzida por um duplo
movimento interno e externo. A crianga adquire, constroi sua
cultura ludica brincando. E o conjunto de sua experiéncia
ludica acumulada [...] (Brougere, 1998, p. 26).

Destacamos, entdao, que a cultura ladica “[...] ¢ o produto da interacao social”
(Brougere, 1998, p.27), refletindo sua contribuicdo consideravel no processo de
socializacdo das criangas e estas, por sua vez, também “[...] ndo constituem nenhuma
comunidade separada, mas sdo partes do povo e da classe a que pertencem” (Benjamin,
1985, p.247-248).

Corroborando com os posicionamentos de Bohm (2015), relatos de profissionais
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educacionais apontam para a importancia do brincar no contexto escolar como
ferramenta eficiente no que se refere ao processo educativo, destacando que as “[...]
criancas aprendem mais e de forma mais rapida quando envolve jogos ou brincadeiras”
(Bohm, 2015, p.6). Os fatores mencionados contribuem para a importincia da
reformulagdo de praticas pedagogicas, abrangendo, nos planejamentos profissionais,
atividades ludicas, impulsionando a adesdo no ambito de todo o contexto educacional.

Assim como a crianga ¢ a cultura ladica, segundo a psicologia historico-cultural,
fruto de estudos prosperados por L. S. Vigotski (1984), o psiquismo humano também se
“[...] desenvolve por meio da atividade social, a qual, [...] tem como trago principal a
mediagdo por meio de instrumentos que interpdem entre o sujeito € o objeto [...]”
(Facci, 2004, p.65).

Segundo Elkonin (1987), os individuos passam por estagios de desenvolvimento.
A crianga no periodo pré-escolar encontra na brincadeira a sua atividade principal e
utiliza-se dela para tomar consciéncia dos objetos humanos.

Ainda corroborando com as ideias do autor, o jogo permite que as criancas
modelam as relagdes interpessoais e acabam por exercer defluéncia em relagdo ao seu
desenvolvimento psiquico.

As atividades principais refletem o processo de desenvolvimento da crianga e o

estagio seguinte ao periodo pré-escolar enfatiza a atividade do estudo.

A vida da crianga muda muito quando ela entra na escola, onde a
relacdo com os professores faz parte de um pequeno ¢ intimo circulo
de seus contatos. A passagem da crianga da infancia pré-escolar a fase
seguinte esta condicionada, entdo, pela entrada da crianga na escola e
a atividade principal passa a ser o estudo (Facci, 2004, p. 69-70).

Segundo Leontiev (2004), a idade pré-escolar ¢ representada pela apresentagdo
do mundo da atividade humana a crianga, com isso, “[...] a crianca penetra num mundo
mais vasto de que se apropria de forma ativa” (Leontiev, 2004, p. 305). Tal atividade
reflete em mudangas no papel das relagdes humanas, modificando o seu lugar de
ocupagao.

Com isso, podemos destacar que “[...] a passagem da infancia pré-escolar ao
estagio seguinte do desenvolvimento da vida psiquica esta ligada a entrada da crianga na
escola” (Leontiev, 2004, p. 307). Ocorre, assim, uma reorganizagao de suas relagoes,
tornando agora a refletir em obrigacdes essenciais ndo somente aos pais ou educadores,

mas também a sociedade.
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A primeira coisa que devemos notar, quando nos esfor¢amos por
resolver a questdo das forcas motoras no desenvolvimento do
psiquismo, e portanto a modificacdo do lugar que a crianga ocupa no
sistema das relagdes sociais, é, porém, evidente que este lugar ndo
determina por si s6 o desenvolvimento. Ele caracteriza simplesmente
o nivel atingido num dado momento. O que determina diretamente o
desenvolvimento do psiquismo da crianga e a sua prépria vida, o
desenvolvimento dos processos reais desta vida, por outras palavras, o
desenvolvimento desta atividade, tanto exterior como interior. E o
desenvolvimento desta atividade depende por sua vez das condigdes
em que ela vive. O mesmo ¢é dizer que, no estudo do desenvolvimento
do psiquismo da crianca devemos partir da analise do
desenvolvimento da sua atividade tal como ela se organiza nas
condic¢des concretas da sua vida (Leontiev, 2004, p. 309-310).

Os estagios do desenvolvimento psiquico, segundo Leontiev (2004), refletem os
tipos de relagdes que as criangas obtém com a realidade, sendo estas determinadas por
sua atividade dominante, isto €, os estdgios mudam conforme a transi¢ao da atividade
dominante.

A atividade dominante ¢ caracterizada mediante a existéncia de trés
caracteristicas: referente a sua forma de apari¢do e suas diferenciacdes internas que
refletem em novas atividades; ocorrem formagdes ou reorganizacdes dos processos
psiquicos particulares e dependem das mudangas psicoldgicas da personalidade.
(Leontiev, 2004).

O jogo pode ser um exemplo claro mediante as caracteristicas estipuladas
pertencentes a atividade dominante, uma vez que a crianca inicia seus aprendizados
jogando. E no jogo, também, “que se formam inicialmente os processos de imaginagio
ativa, e no estudo os processos de raciocinio abstrato” (Leontiev, 2004, p. 311), além de
aproximar as criancas das fungdes sociais e das regras comportamentais da sociedade.

Sendo assim, segundo Leontiev (2004),

A atividade dominante €, portanto, aquela cujo desenvolvimento
condiciona as principais mudangas nos processos psiquicos da crianga
e as particularidades psicoldgicas da sua personalidade num dado
estagio do seu desenvolvimento (Leontiev, 2004, p.312).

Os estagios de desenvolvimento psiquico das criangas nao devem estar
desvinculados do processo histdrico, refletindo em diferentes duragdes e conteudos de

acordo com as demandas sinalizadas pela sociedade no contexto em questao.
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Porém, ¢ de importante destaque e necessaria reflexdo, compreender que a
passagem de uma atividade principal para outra, ndo anula os conhecimentos e
experiéncias adquiridos na atividade anterior. Segundo Elkonin (1987) o “[...]
surgimento e conversdo em atividade principal ndao eliminam as existentes
anteriormente, sendo que s6 mudam seu lugar no sistema geral de relagdes da crianga
com a realidade, as quais se tornam mais ricas” (Elkonin, 1987, p.122).

Portanto, o ensino e as brincadeiras devem “[...] incidir sobre essa zona de
desenvolvimento e as atividades pedagogicas precisam ser organizadas, com a
finalidade de conduzir o aluno a apropriacdo dos conceitos cientificos elaborados pela
humanidade” (Facci, 2004, p.78). Sendo assim, as criangas em fase de alfabetizacdo
necessitam de uma intervengao eficaz e ativa.

Porém, atrelada as interagdes ludicas e toda sua eficacia, nos deparamos com a
necessidade de concluir os contetidos pedagdgicos ao decorrer do ano letivo, fazendo
com que as brincadeiras oferegam espago ao curriculo tradicional, perdendo assim a sua
funcionalidade. O compromisso € a preocupagdo constante em cumprir com a tematica
didatica pedagbgica posicionam as brincadeiras lidicas em um patamar inferiorizado.

De acordo com Vigotski (1984) o brinquedo e as brincadeiras diferenciam-se, no
que se refere ao grau de importancia, no ambito escolar de acordo com a idade das

criangas em questdo. Com isso, para criangas em idade escolar,

[...] o brinquedo torna-se uma forma de atividade mais limitada,
predominantemente do tipo atlético, que preenche um papel
especifico em seu desenvolvimento, € que ndo tem o mesmo
signo do brinquedo para uma crianga em idade pré escolar. Na
idade escolar, o brinquedo ndo desaparece, mas permeia a
realidade (Vigotski, 1984, p. 70).

Na década de 90, o conceito de letramento ganha destaque no enfoque da
educacdo brasileira. De acordo com Goulart (2014), os desafios enfrentados para a
alfabetizagdo no Brasil abriram caminhos para novos entendimentos dos fundamentos
teoricos e das diretrizes para o processo de ensino. Soares (1998) em seus estudos e
pesquisas influéncia propostas educacionais e enfatiza a ideia de letramento abarcando o
valor social da aprendizagem da escrita, além dos usos e funcdes sociais desta
modalidade de linguagem.

Com os desafios ja impostos, tanto da alfabetizagdo quanto a utilizagdo da

ludicidade como ferramenta eficaz de aprendizagem, nos deparamos com um novo
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cenario educacional: a pandemia, ocasionada pelo novo coronavirus, COVID-19, em
margo de 2020.

De acordo com Brasil (2109), “a Covid-19 ¢ uma infeccdo respiratoria aguda
causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada
transmissibilidade e de distribuicdo global” (Brasil, 2019). As transmissdes acontecem
por meio de contato e/ou goticulas.

O contato direto com uma pessoa infectada enquadra-se na transmissao por
contato, ja a por goticulas refere-se a exposi¢ao por meio de tosse ou espirro e, por fim,
a transmissao também pode ocorrer por goticulas que permanecem suspensas no ar por
um longo periodo de tempo.

De acordo com os conhecimentos obtidos sobre os métodos de prevengdo, deu-se
inicio as estratégias nao farmacologicas com o intuito de diminuir a alta
transmissibilidade, envolvendo medidas como: distanciamento social, correta
higienizacdo das maos, limpeza dos ambientes por meio de desinfec¢do, além de
etiqueta respiratdria e isolamento dos suspeitos e confirmados (Brasil, 2019).

No inicio do ano de 2020, a escola, os métodos de ensino, os professores, os
alunos e seus familiares precisaram se adaptar com o intuito de levar o processo
educativo para o ambito das moradias dos estudantes, além de integrar as criangas para
uma ruptura drastica: o isolamento social, uma das circunstancias para conter o avango
da contaminagdo. O distanciamento social recomendado a fim de evitar aglomeragdes,
segundo Hanauer (2020), apresenta-se como forma de prevencao do contdgio, de acordo
com a ainda nao producdo de vacinas pela ciéncia e a ndo comprovagdo de
medicamentos eficazes.

O processo de alfabetizagdo implica ndo somente na aprendizagem da leitura e
escrita, mas sim, na interpretagdo e utiliza¢do de tais conceitos na pratica social. Sendo
assim, compreendemos que o letramento “[...] designa a agdo educativa de desenvolver
o uso de praticas sociais de leitura e escrita em contextos reais de uso [...]” (Almeida;
Farago, 2014, p.205).

Goulart (2014) complementa que o aprendizado da escrita “[...] somente tem
sentido se implicar a inclusdo das pessoas no mundo da escrita, ampliando sua inser¢ao
politica e participagdo social” (Goulart, 2014, p. 37).

A alfabetizagdo sempre foi campo para inumeras discussdes, uma vez que
encontra-se no centro do processo educacional e acaba por englobar questdes historicas,

sociais, ideologicas, econdmicas, politicas e culturais. Em 2020, de acordo com
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Hanauer (2020), a necessidade de mudancas relacionadas ao &mbito educacional avanca
gradativamente conforme a disseminagao do covid- 19 no pais.

Segundo Meneses, Franca e Lopes (2020),

[...] desigualdades de condigdes de realizacdo das novas rotinas
e atividades (de)marcam as praticas das escolas, dos
professores, das criangas e de suas familias, expondo
dificuldades de contato, de acesso, de conectividade, de
manutenc¢do de vinculos e de garantia dos direitos das criangas
a aprendizagem (Meneses; Franca; Lopes, 2020, p.2)

O ensino remoto levantou questdes acerca da qualidade de ensino e das
adaptacdes conforme as especificidades de cada crianca. O que antes era visto e
trabalhado de acordo com o contato direto e pessoal, agora necessita de um trabalho
minucioso a fim de fornecer esse mesmo contato, mas agora de forma nao presencial.
As criangas necessitam da considerag¢do continua de suas necessidades, individualidades
e “capacidades que demandam o acolhimento, a manutencao de vinculos afetivos e com
a cultura escolar, visto que muitas encontram-se sem a atengao ¢ o cuidado necessarios
ao seu bem-estar” (Meneses; Franca; Lopes, 2020, p.5). Além da necessidade de uma
ressignificagdo das praticas para que elas sejam vinculadas as vivéncias e “[...] que
considerem as condigdes que as criangas t€ém em suas casas, ndo sendo possivel simular
ou reproduzir as condi¢des da escola [...]” (Meneses; Franga; Lopes, 2020, p.5).

De acordo com Hanauer (2020),

Durante o ano letivo, percebe-se a importancia de se refletir em
desenvolver métodos de aprendizagem que chama a atengéo
dos alunos para realizarem suas atividades no ambito de seus
lares. Portanto, o método apresentado se destaca em tempos
modernos em que desperta o estudante a familiarizar com
objetos aproximando-os da sua realidade, pensou se em
trabalhos Iudicos. (Hanauer, 2020, p. 164).

De acordo com Chicarelli (2023), os anos iniciais do Ensino Fundamental imersos
no contexto da pandemia, necessitaram de adaptacdes conforme as responsabilidades
advindas da etapa educacional em questdo. Estratégias educacionais foram estabelecidas
conforme a primordialidade da alfabetizagdo e, com isso, em um “ensino presencial ou
hibrido a ludicidade se torna uma ferramenta significativa quando usada com a devida

intencionalidade pedagdgica” (Chicarelli, 2023, p. 69).
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A utilizagdo do ludico “requer observagdo, interpretacdo e descoberta”, sendo
viavel “gerar conhecimento a partir das experiéncias, dos elementos internos e externos
manifestados” (Chicarelli, 2023, p. 71).

Com isto, dentro do contexto de alfabetizagdo e letramento, o processo de ensino
atrelado a ludicidade acaba por fornecer elementos importantes para a eficacia e, por
consequéncia, o possivel sucesso do intuito educacional, tanto presencialmente, quanto
agora, diante a situa¢dao remota.

Sendo assim, Vigotski (1984), destaca:

[...] o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal
da crianga. No brinquedo, a crianga sempre se comporta além
do comportamento habitual de sua idade, além de seu
comportamento diario. [...] o brinquedo contém todas as
tendéncias do desenvolvimento sob forma condensada, sendo,
ele mesmo, uma grande fonte de desenvolvimento. (Vigotski,
1984, p.122).

Torna-se impossivel, diante dos estudos citados, entender o brinquedo como uma
atividade sem intuito, sem fins educacionais, uma vez que ele contribui
significativamente para o desenvolvimento do pensamento abstrato (Vigotski, 1984).

Diante de tantas contribui¢cdes relevantes e eficazes, conforme os estudos
analisados, mediante ao agrupamento da ludicidade aos contetidos programaticos nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, principalmente no processo de alfabetizagdo,
devemos nos atentar ao fato da demanda dos aspectos de aprendizagem confrontar com
a recém-saida da crianca da Educacdo Infantil, trazendo fortemente consigo as
experiéncias ludicas e brincantes da pré-escola.

De acordo com Brasil (2018), essa transi¢do requer atengao para que se estabeleca
um equilibrio em torno das mudangas introduzidas, certificando a integracao da crianga
no novo nivel escolar e a continuidade dos processos de ensino. Para isso, faz-se

necessario a valorizacdo das situagdes ludicas de aprendizagem, além de uma:

[...] articulagdo com as experiéncias vivenciadas na Educacgdo
Infantil. Tal articulagdo precisa prever tanto a progressiva
sistematizacdo dessas experi€ncias quanto o desenvolvimento,
pelos alunos, de novas formas de relagdo com o mundo, novas
possibilidades de ler e formular hipdteses sobre os fendmenos,
de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma
atitude ativa na construgdo de conhecimentos (Brasil, 2018).
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O curriculo precisa, entdo, ser reformulado a fim de abarcar as praticas ludicas
para trabalhar em consonancia com os conteudos programadticos educacionais, visto a
importancia das brincadeiras para o desenvolvimento infantil e para o processo de
aprendizagem.

Valorizando as especificagdes pontuadas sobre alfabetizacdo, letramento e
ludicidade, nos deparamos com a necessidade de entrelagar tais conceitos a fim de
contribuir para um processo de desenvolvimento amplo, saudavel e autonomo,
conferindo aspectos de naturalidade e leveza.

A pesquisa apresenta-se de extrema relevancia, tanto para a area educacional
quanto para a questdo social, uma vez que trabalhar as brincadeiras com a intengdo de
interiorizar conceitos reflete em respeito para com as criangas, reconhecendo suas
particularidades e individualidades, aproximando, assim, o0 compromisso escolar com o
mundo infantil. E a ludicidade apresenta-se como forte aliada para criar possibilidades
de garantia da internalizagdo dos conceitos, além de promover o desenvolvimento
infantil por meio de jogos e brincadeiras.

Conviver diariamente com criangas dispostas e imersas no ambito educacional,
requer praticas assertivas, divertidas e carregadas de conhecimento. Com isso, faz-se
necessdrio o levantamento de algumas questdes: Como as praticas docentes se
aproximam do ludico no ambito das salas de aula? Existe distanciamento no uso do
ludico nas praticas de professoras alfabetizadoras? Se sim, por qual motivo? Como o
ludico € visto no processo de transicdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino

Fundamental?

1.1 OBJETIVO GERAL

A pesquisa exposta apresenta como objetivo geral: compreender, nas praticas de
professoras alfabetizadoras as aproximagdes e os distanciamentos no uso do ludico
como estratégia de ensino e aprendizagem da leitura e escrita nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
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e Compreender como os conceitos de alfabetizacdo, letramento e ludicidade sdo
trabalhados no processo de formagao inicial;

e Realizar um levantamento de estudos visando a existéncia de pesquisas
apresentadas na Associagdo Nacional de Poés-Graduacdo e Pesquisa em
Educagdao (ANPEJ), relacionadas ao tema proposto: alfabetizagao, letramento e
ludicidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental;

e Compreender como os conceitos de alfabetizagdo, letramento e ludicidade se
relacionam nos diferentes Programas de Alfabetizagao;

e Observar os contextos educacionais com o intuito de compreender as facilidades
e/ou dificuldades encontradas no processo de alfabetizagdo e letramento;

e Compreender os conceitos de crianca, infancia, Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, alfabetizacdo, letramento e ludicidade, além das facilidades e
dificuldades do processo de alfabetizagdo e letramento e a existéncia ou
inexisténcia do ladico no planejamento didatico, por meio de entrevistas
semiestruturadas com as professoras alfabetizadoras;

e Compreender as facilidades e dificuldades encontradas na transi¢ao da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental e no processo de alfabetizagdo e letramento;
e a existéncia do ladico em praticas pedagdgicas, por meio de entrevistas
semiestruturadas com as criangas;

e Apresentar as praticas ludicas sucedidas nos contextos escolares observados.

Indo ao encontro dos objetivos propostos, a metodologia consistiu mediante as
seguintes etapas: exploratéria, descritiva, analitica e bibliografica. Por meio de uma
abordagem qualitativa, optou-se como ferramenta de coleta e medigdo de dados a
observacao atrelada a entrevista.

J4 a organizacdo da tese ocorrerd da seguinte forma: iniciaremos a parte tedrica
compreendendo o percurso histdrico da Alfabetizagdo e do Letramento; logo apds faz-se
necessario entender como a Alfabetizagdo, o Letramento e a Ludicidade se relacionam
no processo de formacao inicial, nas pesquisas € nos Programas de Alfabetizagdo;
seguido da metodologia, analise de dados, as aproximacdes e distanciamentos entre
Alfabetizacao, Letramento ¢ Ludicidade nos contextos observados e as consideragoes

finais.
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2. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: O PERCURSO DO PROCESSO
PARA ALEM DOS METODOS

Para compreender os processos obtidos no meio educacional, devemos tomar
conhecimento acerca de dois principais pontos: conceito e historicidade.

Delimitando conceitos conseguimos abranger o real significado do processo,
alavancando, assim, o sucesso do contexto presente, além de demonstrar a importancia
de tomar conhecimento para diminuir possiveis confusdes em torno das percepgdes e
entendimentos sobre o contetido proposto. E conhecendo a historia do processo (como,
quando, onde, porqué, qual a finalidade) conseguimos entender os reflexos obtidos e as
dificuldades encontradas na atualidade.

Uma das mais relevantes etapas educacionais encontra-se atrelada ao processo
de alfabetizacdo. Portanto, entender seu conceito e compreender seu processo histdrico,
engloba etapas relevantes para entender o processo atual que vivenciamos € nos motiva
a propor intervencodes para buscar a assertividade, ofertando praticas planejadas com o
intuito de contribuir para a diminuicdo das lacunas existentes no decorrer da vida
escolar, as quais costumam contribuir para fracassos futuros.

Entdo, afinal, o que ¢ alfabetiza¢ao?

Buscando seu significado no habitual dicionério, obtivemos que a palavra
alfabetizacdo ¢ “a iniciacdo no uso do ortografico” (Alfabetizagdao, 2022) e, ainda,
refere-se ao “ato de propagar o ensino ou a difusdo das primeiras letras” (Alfabetizagao,
2022).

Expressoes claras, simples e objetivas, que nos fazem repensar a respeito da
importancia de tal etapa na vida estudantil e quanto a complexidade existente em torno
do conceito. Com os questionamentos sinalizados, torna-se indiscutivel sanar toda a
complexidade do processo em somente dois verbetes didaticos. Nao devemos nos ater a
essa denominagdo, para ndo correr o risco de simplificar algo pelo qual envolve tantos
processos, etapas, dificuldades, planejamento, praticas e estudos.

A seguir, conheceremos o processo historico da Alfabetizacdo e do Letramento,
seus avangos e atualizagdes. Compreender a histéria € de grande valia, uma vez que nos
fornece elementos para compreender a situagdo atual de acordo com o contexto

presente.
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2.1 HISTORIA DA ALFABETIZACAO

E fato que nem sempre a sociedade utilizou de meios graficos como fins
comunicacionais e que a escrita foi desenvolvida por meio de uma demanda sinalizada
de facilitacdo das relagdes, acompanhando todo o processo e avango historico, cientifico
e tecnologico. Registrar o pensamento, propagar a fala e armazenar informacgdes,
segundo Fischer (2009), foram algumas das necessidades antecedentes ao surgimento da
escrita.

Defini¢des que abarcam toda a complexidade da escrita, tornam-se invidveis,
uma vez que as demandas dos registros refletem a complexidade de acordo com o
contexto histérico. No entanto, podemos destacar, limitadamente, que a escrita “se trata
da sequéncia de simbolos padronizados (caracteres, sinais ou componentes de sinais)
destinados a reproduzir a fala, o pensamento humano e outras coisas em parte ou
integralmente.” (Fischer, 2019, p.14).

Ainda de acordo com o autor supracitado, a escrita completa, mediante as
necessidades de distintos povos e diversas épocas, acaba por preencher trés requisitos,
para ser definida como tal. Sendo eles: necessita ter como objetivo principal a
comunicacdo; deve abranger marcas realizadas graficamente e de forma artificial sob
uma superficie durdvel e deve possuir marcas que se relacionem com a articulagdo da
fala, sempre buscando alcangar a comunicagao (Fischer, 2009).

Sistemas que ndo contemplem os trés requisitos, ndo eram intitulados como
“escrita completa”, mas sim, “escrita incompleta”, as quais podemos destacar nas
antigas tentativas de surgimento da escrita. Inimeras atribui¢cdes ao advento da escrita
foram apresentadas: necessidade dos sumérios em garantir um método de contabilidade,
esfor¢co de uma sociedade em busca de contemplar suas demandas e até mesmo uma
descoberta inesperada. (Fischer, 2009).

A escrita passou por incontaveis e distintos processos, evoluindo de acordo com
os recursos € as mudangas destacadas necessarias para atingir os objetivos propostos.

Faz-se de importante visibilidade as diligéncias primitivas de escrita, relatadas
por Fischer (2009), como a pictografia, a logografia, semasiografia, escrita integral,
sendo estas intituladas de “pré-escritas”. As expressdes graficas, os entalhes e os
simbolos, surgiram a cerca de 100 mil anos atrds por nossos antepassados e,

inicialmente, ndo possuiam vinculagdo com a fala.
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Simbolos graficos e ferramentas de memorias revelaram-se, segundo Fischer
(2009), antes da escrita completa e foram utilizados com o intuito de armazenar
informacdes, os quais entrelacam formando os simbolos graficos mnemonicos.

O registro com nos foi um recurso mnemonico usualmente utilizado na

Antiguidade.

Esses registros poderiam ser simples n6s em uma tinica corda ou uma
série complicada de nés coloridos em cordas que se ligava a outras de
categoria superior. Os registros com nos alcangaram seu maior
desenvolvimento, aparentemente, com oguipuinca. Fra uma forma
sofisticada de contabilidade: nos diferentes em varias posigdes
representavam  quantidades numéricas, e o0s nos coloridos
representavam, supde-se, diferentes mercadorias (Fischer, 2009, p.
16)

Os diversos tipos de nos representavam elementos distintos, tais como transagoes
e pagamentos, além de cada n6 equivaler a um valor decimal. Seus registros eram
considerados multifuncionais, pois podiam ser refeitos facilmente, representando uma

maior complexidade em seu método (Fischer, 2009).
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Figura 3: Quipu de um contador do império inca
Fonte: Historia da escrita, 2009
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Fischer (2009) destaca veemente que o registro de nds ndo correspondia a
marcas graficas, ndo consistindo, assim, em formas de escrita, embora seu objetivo
fosse o de comunicagao.

Uma outra forma de transmitir ideias, em configuragdo de lembretes, era o de
talhos em cascas de arvores. Talhar intencionalmente deixava marcas e poderia
significar inimeras percepcdes, como ciclos lunares (tal qual as marcas encontradas em
ossos de Ishango do Zaire), pensamento simbolico, armazenamento de informagdes e

nomes de ancestrais. (Fischer, 2009).

Figura 4: Osso de Ishango representando, talvez, notacdo numérica ou calendario lunar
Fonte: Historia da escrita, 2009

Passando das marcas que representavam lembretes, categorias ou nimeros (nos
e entalhes) e representando uma evolucao no processo, nos deparamos com imagens que
passam a transmitir qualidades, atributos, particularidades. “A pictografia é um
casamento fortuito de marcas e elementos mnemodnicos” (Fischer, 2009, p. 19).

Um exemplo de pictografia, segundo Fischer (2009), encontra-se na arte

rupestre, que pode ser vista e observada na Figura 5:
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Figura 5: Comunicagdo pictorica: arte rupestre
Fonte: Historia da escrita, 2009

Observamos aqui, um marco na evolucao da escrita, ultrapassando os limites
quantitativos e abarcando os primeiros registros representativos de um discurso

articulado:

[...] diferente dos registros de nos e entalhes, a pictografia transmite
valores fonéticos representando objetos especificos e assim
promovendo a identificagdo com a fala. Um cagador abnaki, no
Maine, por exemplo, podia deixar fora de sua oca um wikhegan —
rolo feito de casca de bétula— representando um homem numa canoa
e um veado, um homem a pé apontando para um rabisco, ¢ um homem
com botas de neve puxando um treno. [...]. Isso era comunicagdo por
meio da arte gréfica, transmitindo uma mensagem limitada em um
dominio limitado (Fischer, 2009, p. 20).

Outro artificio utilizado para a comunicagdo foi o registro de contas, uma vez
que se tornou “possivel representar abstracdes, como os numeros” (Fischer, 2009, p.
21), por meio de bastdes com anotacdes de contas. Seguindo as referéncias ja
conhecidas pelos entalhes, as marcas eram confeccionadas por estiletes e os valores de
cada talho eram padronizados ¢ de conhecimento de toda a comunidade, facilitando a
passagem das informagdes.

Caminhando ainda mais préximo da escrita completa, encontramos, segundo
Fischer (2009), diversos instrumentos que uniram as formas mnemonicas € as
mensagens de sinais com o intuito de propagar informacgdes. Simbolos e sinais
necessitavam de marcas graficas. Outro artificio utilizado para a comunicacdo foi o

registro de contas, uma vez que se tornou “possivel representar abstragdes, como 0s
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nimeros” (Fischer, 2009, p. 21) por meio de bastdes com anotagdes de contas. Seguindo
as referéncias ja conhecidas pelos entalhes, as marcas eram confeccionadas por estiletes
e os valores de cada talho eram padronizados e de conhecimento de toda a comunidade,

facilitando a passagem das informacdes.

INMMEERE
A XFIA

Figura 6: Simbolos entalhados em cerdmica
Fonte: Historia da escrita, 2009

Posteriormente, surgiram as fichas de argila, conhecidas como contadores. Eram
utilizadas mediante a demanda encontrada no contexto de calcular, indicar produtos,
registrar. Segundo Fischer (2009), o material escolhido que originou as fichas, foi

priorizado de acordo com a facilidade de manuseio, de impressao e de armazenamento.
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Figura 7: Fichas de argila
Fonte: Historia da escrita, 2009

As fichas passaram, gradativamente, por um processo de evolucdo, até
introduzirem, realmente, sinais que retratassem ideias e ndo mais objetos. Foi por meio
dessa transicdo, de simbolos para signos, segundo Fischer (2009), que ocorreu a

contribuicao para o surgimento da escrita completa.
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Simbolos graficos se tornaram sinais de um sistema de escrita s
quando o valor fonético de um simbolo comegou a superar seu valor
semantico em um sistema de valores limitados e semelhantes. Foi
cortada a ligagdo com o referente externo e priorizado o potencial do
sistema para expressar quase tudo de um discurso articulado. Nao se
percebia mais no simbolo grafico (ou pictograma) apenas um objeto
externo ou abstrato ("céu"), comecava-se a ler um som (o an sumério)
por seu valor independente (Fischer, 2009, p. 30).

Muitos séculos foram necessarios para conhecermos uma maneira enfatica de
registro, que pudesse transformar a linguagem oral na linguagem escrita.
Gradativamente, a escrita alfabética foi ocupando o seu espaco.

Com o entendimento historico da criacao e aperfeigoamento do alfabeto partindo
da invencdo da escrita, torna-se relevante, agora, nos debrucar em outro progresso
relevante para o avango da civilizacdo por intermédio das letras: a histéria da
alfabetizacdo com énfase nos métodos.

Tomando como referéncia os estudos de Magda Soares, pensadora e
pesquisadora na area educacional, podemos iniciar o nosso trajeto referente ao
entendimento do processo de alfabetizacdo enfatizando etapas controversas. De um
lado, os métodos de alfabetizagdo encontram-se como uma resolugao de dificuldades e
por outro apresenta-se como divergéncias impostas (Soares, 2016).

Dentro das dificuldades impostas pela complexidade do processo, nos
deparamos, mediante estudos de Soares (2016), com a importancia da historia que
permeia os conceitos € as etapas, tanto dos métodos quanto da alfabetizag¢do, o que nos
faz compreender que ambos nao sdao decorrentes atuais, mas, sim, uma gama de
acontecimentos marcantes e significativos para que cheguemos na ocorréncia atual
encontrada.

A escrita encontra-se atrelada a uma técnica, a qual foi motivada por meio de
uma necessidade ao decorrer do surgimento das cidades e das relagdes intrapessoais e
interpessoais existentes entre a sociedade, que buscavam registrar elementos
importantes para alavancar e permear suas praticas sociais, econdmicas e culturais
(Soares, 2020). A necessidade surge, entdo, ao detrimento das demandas sinalizadas.

Nosso recorte tedrico nos remete as décadas finais do século XIX, “momento em
que comega a consolidar-se um sistema publico de ensino, trazendo a necessidade de
implementag¢do de um processo de [...] dominio da leitura e da escrita” (Soares, 2016, p.
16). Comecavam, desde entdo, estudos que apresentavam como intuito a obtencao de tal

dominio, o que nos faz recorrer a controvérsia ja sinalizada anteriormente: por um lado
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precisava-se refletir para a busca da resolugdo do problema imposto e, por outro
apareciam diversos objetos polémicos entre si para fundamentar essa necessidade
(Soares, 2016).

Assim, de acordo com estudos de Mortatti (2006) e Soares (2016), encontramos
os métodos de alfabetizacdo ao decorrer da modernidade. Métodos tradicionais dao
espaco aos chamados inovadores e caminhamos nesse processo de substitui¢do e
alternancia, cada qual buscando seu espaco no ambito educacional e aprofundando a
disputa controversa e polémica entre eles.

Buscamos, entdo, aprofundar um pouco mais o conceito de alfabetizacao.

Conforme Soares (2020):

Processo de apropriagdo da “tecnologia da escrita”, isto €, do conjunto
de técnicas - procedimentos, habilidades - necessarias para a pratica da
leitura e da escrita: dominio do sistema de representacdo que € a
escrita alfabética e das normas ortograficas; habilidades motoras de
uso de instrumentos de escrita [...], aquisi¢do de modos de escrever e
de modos de ler — aprendizagem de uma certa postura corporal
adequada para escrever ou ler; habilidades de escrever ou ler, seguindo
convengdes da escrita, tais como: a direcdo correta da escrita na
pagina (de cima para baixo, da esquerda para a direita); a organizagao
espacial do texto na pagina; a manipulagdo correta e adequada dos
suportes em que se escreve e nos quais se Ié [...] (Soares, 2020, p.27).

Por meio de estudos e conhecimento historico, o conceito de alfabetizacdo passa
a abarcar significados mais amplos e cada vez mais complexos, indo ao encontro do
processo pratico e de suas vertentes.

No Brasil, o processo de alfabetizacdo passou a ser disseminado a partir do
século XX. De acordo com Mortatti (2006), a historia do processo de ensino da leitura e
escrita foi amplamente difundido por meio dos métodos de alfabetizagao, tais conceitos
circulam no entorno de um problema amplamente enfatico presente em nosso pais: “a
dificuldade de nossas criangas em aprender a ler e a escrever, especialmente na escola
publica” (Mortatti, 2006, p. 1). Disputas permeiam os métodos com o intuito de
solucionar os problemas relacionados ao ensino, visando formar cidaddos por meio da
cultura letrada.

Com a questdo imposta, uma multiplicidade de métodos visa o enfrentamento a
essa adversidade.

A escola, no ambito dos ensinamentos, passa a ser um “instrumento de

modernizacgao e progresso do Estado-Nacgao [...]” (Mortatti, 2006, p.2).
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Com as ideologias impostas,

[....] saber ler e escrever se tornou instrumento privilegiado de
aquisi¢do de saber/esclarecimento e imperativo da
moderniza¢do e desenvolvimento social. A leitura e a escrita
[...] tornaram-se fundamentos da escola obrigatoria, leiga e
gratuita e objeto de ensino e aprendizagem escolarizados.
Caracterizando-se como tecnicamente ensinaveis, as praticas de
leitura e escrita passaram, assim, a ser submetidas a ensino
organizado, sistematico e intencional, demandando, para isso, a
preparagdo de profissionais especializados” (Mortatti, 2006, p.
3).

Inserir o cidaddo na cultura letrada reflete em novos conhecimentos,
sentimentos, agdes € pensamentos, faz com que as relagdes entre sociedade, natureza e
histéria sejam intensificadas e tornem-se realistas.

Porém, segundo Mortatti (2006), as duas ultimas décadas retratam as
dificuldades encontradas no processo de alfabetizagdo. Muito tem se questionado sobre
as estratégias eficazes para solucionar as adversidades pontuadas, abrangendo mudancas
relacionadas, sempre, ao momento historico. As dificuldades retratam problemas
decorrentes do processo de obtengdo da leitura e escrita, refletindo no fracasso escolar e,
como consequéncia, no analfabetismo.

Esfor¢os mediante a situacdo, em busca de mudangas no processo tradicional,
sdo constantemente apreciados de acordo com a necessidade imposta de sobrelevacao
de acordo com os dados revelados sobre o insucesso. Os métodos, aqui, assumem papel
de destaque e revelam-se como o centro, tanto dos problemas, quanto das solugdes,
apresentando controvérsias entre os ja existentes, ditos tradicionais e os inovadores,
alavancando as disputas ditas anteriormente (Mortatti, 2006).

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD Continua) 2019, a taxa estimada de analfabetismo no Brasil compreende 6,6%,
aproximadamente 11 milhdes de pessoas, compreendendo 15 anos ou mais de idade.

Esse valor demonstrou uma queda de 0,2% em comparagdo com o ano anterior. A

porcentagem ¢ distribuida entre as regides do Brasil.
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Taxa de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais de idade (2019)
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Grafico 1: Taxa de analfabetismo (2019)
Fonte: IBGE, 2019

De acordo com o grafico 1 disponibilizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), a maior taxa de analfabetismo compreende pessoas situadas na
Regido Nordeste, totalizando 13,9% e, a menor taxa, na Regido Sudeste com 3,3%.
Virios fatores podem justificar essa discrepancia observada: acesso a Educagdo,
investimentos publicos, dentre outros.

O fracasso na aprendizagem, levou a um quadro de “progressiva perda de
especificidade do processo de alfabetizacdo [...]” (Soares, 2004, p.8). Nota-se muita
atualidade nesse contexto, porém a educacdo vem sofrendo essa queda desde o século
XX.

Alguns fatores, segundo Soares (2004), justificam tal descrédito:

Vérias causas podem ser apontadas para essa perda de
especificidade do processo de alfabetizagdo; limitando-me as
causas de natureza pedagdgica, cito, entre outras, a
reorganizacdo do tempo escolar com a implantacdo do sistema
de ciclos, que, ao lado dos aspectos positivos que sem davida
tem, pode trazer — e tem trazido — uma dilui¢do ou uma
pretericdo de metas e objetivos a serem atingidos
gradativamente ao longo do processo de escolarizagdo; o
principio da progressdo continuada, que, mal concebido e mal
aplicado, pode resultar em descompromisso com o
desenvolvimento gradual e sistematico de habilidades,
competéncias, conhecimentos. [..] mudanca conceitual a
respeito da aprendizagem da lingua escrita que se difundiu no
Brasil a partir de meados dos anos de 1980 (Soares, 2004, p.
9).
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Alternancia de paradigmas tedricos, voltados para a tematica, também
influenciaram e alteraram o processo de alfabetizagdo. Observamos, na década de 60, a
perspectiva behaviorista, sendo estd substituida, nos anos 80, pela cognitivista e
avangando, nos anos 90 para um paradigma sociocultural (Soares, 2004). Diferentes
referéncias refletem em mudancas de concepgdo, construgdo e representagao,
confrontando os métodos tradicionais de ensino.

Passamos com isso, mediante estudos de Soares (2004), por um processo de
reconstru¢do da alfabetizagdo, nos atentando a importancia da interacao da lingua
escrita com o seu uso social. Entendemos aqui, o uso social da lingua como a introdugao
do conceito de letramento, levando a alfabetiza¢do para um patamar inferiorizado.

Ainda de acordo com a autora supracitada, mediante as mudangas estabelecidas,
os métodos foram contestados, destacando que “[...] para a pratica da alfabetizagdo,
tinha-se, anteriormente, um método, ¢ nenhuma teoria” e “[...] com a mudanga de
concepcao sobre o processo de aprendizagem da lingua escrita, passou-se a ter uma
teoria, e nenhum método” (Soares, 2004, p.11).

Hipoéteses erroneas levantam, também, questdes acerca da predomindncia do
letramento em relagdo a alfabetizacdo, obscurecendo esse ultimo processo e tratando
ambos de formas distintas e autonomas. Equivocadamente, nos deparamos com
situacdes comprobatorias de concepgdes mediante a anulagdo da alfabetizacdo, o que
torna necessario considerar a necessidade de um novo olhar, trazendo o letramento
como parte do processo e compreendendo a potencializagao de ambos se trabalhados de
forma conjunta.

Metaforicamente, o uso da alfabetizacdo ¢ do letramento, de acordo com o
contexto, pode ser compreendido de acordo com a “curvatura da vara”, que sinaliza o
sucesso por meio de uma unica posi¢do, um unico raciocinio, ndo contribuindo para a
conjuntura das duas tematicas. A alfabetizagdo ou o letramento, “ou isto ou aquilo; se
isto, entdo ndo aquilo” (Soares, 2004, p. 12).

Percebemos aqui a dissociagdo dos conceitos, uma “tendéncia a radicalismos”

(Soares, 2004, p. 14).

Dissociar alfabetizacdo e letramento ¢ um equivoco porque, no
quadro das atuais concepgdes psicologicas, linguisticas e
psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada da crianga (e
também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do
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sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo - e pelo
desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em
atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem

a lingua escrita — o letramento. Nao sdo processos
independentes, mas interdependentes, e indissociaveis (Soares,
2004, p.14)

O método tradicional de alfabetizagdo acabava por refletir a independéncia dos
dois, isto ¢, “[...] a aquisi¢ao do sistema convencional de escrita, o aprender a ler como
decodificagdo e a escrever como codificagdo” (Soares, 2004, p.15) precedia o
letramento, culminando na percepc¢do das habilidades e func¢des sociais da escrita.

Porém, atualmente, entendemos a alfabetizacdo e o letramento como processos
que ocorrem de forma simultdnea, mesmo os conceitos sendo naturalmente distintos e
envolvendo concepgdes intrinsecas. Com isso, segundo Soares (2004), torna-se
necessario refletir e estabelecer suas peculiaridades, denominando o que ¢ letramento e
0 que ¢ alfabetizacdo, mas também promover a integracdo de ambos, conferindo “...]

que a alfabetizacdo se desenvolva num contexto de letramento” (Soares, 2004, p. 15).

2.2 METODOS DE ALFABETIZACAO

Seguindo os estudos de Soares (2016) e retomando a alternancia existente,
antigamente, entre os métodos de alfabetizacdo, faz-se necessario compreender,
mediante um panorama geral, a existéncia e as substitui¢des de tais técnicas. As
disputas envolvendo os métodos antigos e novos, surgiram da necessidade de solucionar
as dificuldades encontradas no processo de aquisicdo da leitura e escrita. (Mortatti,
20006).

Entender e compreender o fracasso escolar, exigia mudancas, as quais eram
modificadas de acordo com o contexto historico refletindo o que era considerado
tradicional no momento em questao.

No Brasil, final do século XIX, a escola adquire um papel de destaque e
apresenta-se “[...] como lugar necessariamente institucionalizado para o preparo das
novas geracdes” (Mortatti, 2006, p.2). Aqui, o conseguimento da cultura letrada refletia
em obtencdo de saberes, desenvolvimento social e modernizacao.

Com isso, de acordo com Mortatti (2006):

Os processos de ensinar e de aprender a leitura e a escrita na
fase inicial de escolarizacdo de criancas se apresentam como um
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momento de passagem para um mundo novo — para o Estado e
para o cidaddo —: o mundo publico da cultura letrada, que
instaura novas formas de relacdo dos sujeitos entre si, com a
natureza, com a histoéria e com o proprio Estado; um mundo
novo que instaura, enfim, novos modos e conteudos de pensar,
sentir, querer e agir (Mortatti, 2006, p.3).

Buscando constantemente ressignificar o processo de aprendizagem e da
obtengdo da leitura e escrita, de acordo com Mortatti (2006), os métodos existentes
passaram a ser considerados tradicionais € novos comegaram a surgir, com o intuito de
contribuir para o sucesso da alfabetizagao.

Os métodos de ensino podem ser caracterizados mediante “disputa em torno de
certas tematizagdes, normatizacdes e concretizagdes relacionadas com o ensino da
leitura e escrita e consideradas novas e melhores [...]” (Mortatti, 2006, p.4),
relacionando-os com os ja existentes.

O processo de alfabetizacdo aliado aos métodos de ensino, podem ser divididos
em 4 etapas, os quais refletiram em novas culturas escolares e nas transmissdes de
tradi¢des, de acordo com o contexto inserido (Mortatti, 2006).

Inicialmente, podemos dividir os métodos entre: sintéticos e analiticos. Dentre
os métodos sintéticos encontramos: o alfabético - soletragao, o fonico e o silabico. E os

analiticos: palavragdo, sentenciagdo e global (Soares, 2016).

METODOS SINTETICOS METODOS ANALITICOS

Alfabético - Soletracio Palavracio
Fonico Sentendiagio
Silabico Global

Quadro 1: Métodos de Alfabetizagio
Nota: Elaboracdo propria, 2020

Explanando sobre a 1? etapa, que consistia na teoria dos métodos, de acordo com

Mortatti (2006), o ensino da leitura era transmitido mediante:

[...] métodos de marcha sintética (da "parte" para o "todo"): da
soletracdo (alfabético), partindo do nome das letras; fonico
(partindo dos sons correspondentes as letras); e da silabagdo
(emissdo de sons), partindo das silabas. Dever-se-ia, assim,
iniciar o ensino da leitura com a apresentagao das letras e seus
nomes (método da soletracdo/alfabético), ou de seus sons
(método fonico), ou das familias silabicas (método da
silabacdo), sempre de acordo com certa ordem crescente de
dificuldade. Posteriormente, reunidas as letras ou os sons em
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silabas, ou conhecidas as familias sildbicas, ensinava-se a ler
palavras formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por

\

fim, ensinavam-se frases isoladas ou agrupadas. Quanto a
escrita, esta se restringia a caligrafia e ortografia, e seu ensino,
a copia, ditados e formacgao de frases, enfatizando-se o desenho
correto das letras (Mortatti, 2006, p.5)

Refletindo sobre o exposto acima, o método de soletragdo, considerado o mais
antigo existente, era centrado na escrita, tomando como importdncia maior o
aprendizado das letras e de seus nomes, suprimindo a representacdo dos sons referentes
a cada letra do alfabeto (Soares, 2016).

Aqui, o ensino era todo permeado metodicamente, “‘como uma questdo de ordem
didatica subordinada as questdes de ordem linguistica (da época)” (Mortatti, 2006, p. 6)

Com o avango da alfabetizagdo e a evolucdo dos objetivos pretendidos durante o
processo, o valor sonoro passa a ocupar um lugar de destaque, passando da soletracao
para os métodos fonicos e silabicos.

De acordo com o contexto historico, a crianca passa a ser o centro da
alfabetizagdo e com isso, estudos de Soares (2016) mostram que a realidade psicologica

da crianga passa a ser considerada:

[...] a necessidade de tornar a aprendizagem significativa e,
para isso, partir da compreensao da palavra escrita, para dela
chegar ao valor sonoro de silabas e grafemas, dando origem aos
métodos que receberam a denominacdo genérica de analiticos
(Soares, 2016, p. 18).

Com isso, adentramos na 2* etapa, a qual refletia a implementacdo do método
analitico.

Em 1880, no Brasil, passa a ser introduzido o método de palavragao, referenciado
no ambito de um novo critério: os analiticos. Por meio dessa introdugdo, destacamos a
controvérsia ocorrida entre os métodos sintéticos e os analiticos. Duvidas recorrentes
refletiam as problematicas destacadas conforme a sistematizagdo imposta por cada um
deles.

O método de palavragdo, segundo Mortatti (2006), compreende o ensino iniciando
pela palavra, para depois investigar a sua composi¢cdo, sendo ela de letras e sons.
Resume-se em partir do “todo” para as “partes”, refletindo os principios modernos do
contexto.

De acordo com Soares (2016) os métodos sintéticos e os analiticos representavam

ideias distintas entre si, uma vez que os sintéticos enfatizavam o “[...] principio da
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sintese, segundo o qual a aprendizagem da lingua escrita deve partir das unidades
menores da lingua [...] em dire¢do as unidades maiores [...]” (Soares, 2016, p.18) e os
analiticos pregavam a contrariedade, “[...] pelo principio da analise, segundo o qual essa
aprendizagem deve [...] partir das unidades maiores e portadoras de sentido [...] em
direcdo as unidades menores [...]” (Soares, 2016, p. 18).

Ainda, de acordo com Mortatti (2006):

Diferentemente dos métodos de marcha sintética até entdo
utilizados, o método analitico, sob forte influéncia da
pedagogia norte-americana, baseava-se em principios didaticos
derivados de wuma nova concepcdo — de carater
biopsicofisiologico — da crianga, cuja forma de apreensao do
mundo era entendida como sincrética. A despeito das disputas
sobre as diferentes formas de processuagdo do método
analitico, o ponto em comum entre seus defensores consistia na
necessidade de se adaptar o ensino da leitura a essa nova
concepgdo de crianga (Mortatti, 2006, p. 7)

Em suma, os métodos analiticos buscam a alfabetizagdo partindo do todo e indo
ao encontro da parte. A palavracdo enfatiza a compreensdo e os estudo por meio das
palavras, a sentenciagdo parte das frases e o0 método global inicia-se pelo texto (Soares,
p-19, 2016). Os métodos passaram entdo a considerar, cada um, o seu fator de inicio: a
palavra, a sentenca ou a histéria, o qual direcionava os estudos de acordo com a
concepgdo imposta por cada opgao (Mortatti, 2006).

Dentro desse contexto historico, a confeccdo de material para o ensino da
alfabetizagdo comegou a ser baseado em cartilhas, focando na transmissdo dos
processos de palavragdo ou sentenciagdao, promovendo assim disputas envolvendo os
defensores dos métodos tradicionais (sintéticos) e os apoiadores do “revoluciondrio
método analitico” (Mortatti, 2006, p. 7).

Seguindo todo o processo de evoluciao, compreendemos que:

[...] o dominio do sistema de escrita é considerado condi¢do e
pré-requisito para que a crianga desenvolva habilidades de uso
da leitura e da escrita, lendo e produzindo textos reais, isto é:
primeiro, ¢ preciso aprender a ler e a escrever, verbos nesta
etapa considerados intransitivos, para s6 depois de vencida essa
etapa tornar esses verbos transitivos, atribuir-lhes
complementos: ler textos, livros, escrever historias, cartas...”
(Soares, 2016, p. 19).
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Os métodos analiticos e sintéticos, inicialmente vistos como antagonistas entre si,
impunham e estabeleciam concepgdes similares: o ensino precede, sobressai sobre a
aprendizagem, tornando as técnicas no eixo central da alfabetizacao.

As recorrentes disputas acabaram por criar um novo habito no ambito
educacional: o ensino comega a permear as questoes relacionadas as habilidades dos
alunos, colocando a crianga e suas especificidades em um patamar de destaque. “O
ensino da leitura e escrita ¢ tratado, entdo, como uma questdo de ordem didatica
subordinada as questdes de ordem psicologica da crianga” (Mortatti, 2006, p. 8).

Mediante as mudangas ocorridas, passamos a transcorrer sobre a 3% etapa, em
que a Alfabetizacdo comega a transcorrer sob outras perspectivas.

As disputas e as resisténcias continuaram e a solugdo surgiu por meio da
viabilizagdo de novas propostas de ensino, sempre buscando findar os problemas
existentes ao decorrer do processo de aprendizagem (Mortatti, 2006).

Um novo recurso passou a ser utilizado em meio as controvérsias ocasionadas
pelos métodos: conciliaram ambos e deu-se a aplicagdo de métodos mistos. De acordo
com Mortatti (2006), “[...]o tom de combate [...] que se viu nos momentos anteriores
foi-se diluindo gradativamente, a medida que se acentuava a tendéncia de relativizagdo
da importancia do método e, [...] a preferéncia, nesse ambito, pelo método global [...]
(Mortatti, 2006, p. 9).

Passou-se com isso a priorizar a maturidade dos alunos, buscando mensurar as
competéncias necessarias para internalizar o aprendizado da leitura e escrita, garantindo
assim a efetividade da alfabetizagdo. De acordo com Mortatti (2006), com o foco
voltado para as etapas do processo, os métodos passaram a ocupar uma posi¢ao
secundaria, refletindo a tradicionalidade.

Chegamos assim, na 4* Etapa. Novos questionamentos surgiram e sempre
permeados pelo afinco em combater o insucesso da alfabetizag@o nas escolas.

As mudangas educacionais, segundo Mortatti (2006), contaram com a

introducao do pensamento construtivista aliado ao processo de alfabetizacgao.

Deslocando o eixo das discussdes dos métodos de ensino para o
processo de aprendizagem da crianga (sujeito cognoscente), o
construtivismo se apresenta, ndo como um método novo, mas
como uma “revolucdo conceitual”, demandando, dentre outros
aspectos, abandonarem-se as teorias e praticas tradicionais,
desmetodizar-se o processo de alfabetizagdo e se questionar a
necessidade das cartilhas (Mortatti, 2006, p. 10).
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Pautado em diversas discussdes tedricas, o construtivismo passa a ser divulgado,
a fim de garantir sua plena implementagdo, criando assim, o surgimento de novas
disputas com o intuito de sobressair o melhor, sempre posto em comparacdo os
tradicionais existentes com o processo atual e inovador.

Ainda corroborando com as ideias de Mortatti (2006), esta etapa estabelece a
necessidade da “desmetodizagdo da alfabetizacdo” (Mortatti, 2006, p.11), refletindo a
constante primordialidade em modernizar o processo, buscando sair da sombra dos
métodos.

A modernidade acaba por ser vista sob diferentes visdes, uma vez que reflete o
momento historico, o contexto, a cultura e a sociedade em que encontra-se inserida,
sempre buscando o enfrentamento as dificuldades e problematicas quanto a inser¢ao da
crianga na cultura letrada.

Por isso, torna-se necessario considerar todo o contexto histdrico, o percurso
percorrido até o presente momento, para entender o processo de Alfabetizagdo como ele
¢ apresentado hoje, buscando as melhorias e considerando as evolugdes perpassadas,

para assim, agir efetivamente nas questdes que ainda persistem.

2.3 LETRAMENTO

Antes de introduzir as reflexdes acerca do letramento e seu papel no processo

de alfabetizagdo, torna-se fundamental pontuar o conceito da pratica em questao:

Capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas
sociais e pessoais que envolvem a lingua escrita, o que implica
habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou escrever
para atingir diferentes objetivos — para informar ou informar-se,
para interagir com outros, para imergir no imaginario, no
estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir,
para divertir-se, para orientar-se, para dar apoio a memoria etc.,
habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros
de textos; habilidade de orientar-se pelas convengdes de leitura
que marcam o texto ou de langar médo dessas convengdes, ao
escrever; atitudes de insercdo efetiva no mundo da escrita,
tendo interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a
escrita para encontrar ou fornecer informagdes e
conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma diferenciada
segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor (Soares,
2020, p. 27).
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O conceito de letramento, segundo Mortatti (2004), relaciona a lingua escrita
com a suas funcionalidades e usos societarios, principalmente em sociedades letradas,
as quais encontram-se fundamentadas em “comportamentos individuais e sociais que
supdem inser¢ado no mundo publico da cultura escrita, [...] cujos valores sdo
transmitidos por meio da linguagem escrita e que valoriza o ler e o escrever de modo
mais efetivo do que o falar e o ouvir [...]” (Mortatti, 2004, p.98).

Refletindo sobre a ampla concepcao explanada e acompanhando o processo
histérico, nos deparamos com os conceitos introduzidos de acordo com a modernidade,
os quais acabam por refletir, no ambito escolar, as questdes sociais envolvidas no
progresso da alfabetizacao.

Mortatti (2004) nos auxilia a compreender a historia do termo letramento.
Introduzido no Brasil em 1980, no ambito da cultura académica, refletia preocupagdes

quanto ao processo de alfabetizacdo e seu percurso. Surgia aqui uma nova demanda:

[...] a necessidade de ampliar o conceito de alfabetizagdo
somente comegou a se tornar possivel quando novos fatos,
como a condicdo de alfabetizado e a extensao da escolarizacao
basica, comecaram a se tornar visiveis, gerando novas ideias e
novas maneiras de compreender os fendmenos envolvidos
(Mortatti, 2004, p.84)

A necessidade de tomar conhecimento historico, segundo Mortatti (2004),
ocorre devido as diferencas de sociedades letradas, de acordo com o contexto inserido,
sendo as atuais distintas das passadas. Fatores que diferem podem ser facilmente
entendidos seguindo o desenvolvimento tecnoldgico, os quais refletem em mudangas
culturais, economicas ¢ industriais.

Ainda de acordo com a autora supracitada, a leitura e a escrita compdem a
sociedade letrada e “[...] devem propiciar aos individuos ou grupos sociais ndo apenas
acesso a ela, mas também participagao efetiva na cultura escrita” (Mortatti, 2004, p.
100).

O uso da leitura e da escrita abrange uma diversidade de habilidades, uma vez
que perpassa por multiplos conhecimentos, os quais diferem em processos e
usabilidade, resultando em niveis de habilidades distintos. De acordo com Mortatti
(2004) essas diferentes concepgdes resultam na pluralidade das designacdes de
letramento, tanto no ambito individual quanto no ambito social.

O letramento, de acordo com os estudos da autora citada, pode ser dividido em

duas areas: o escolar e o social. O primeiro ocorre no ambito educacional e nao deve ser
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emaranhado ao processo de alfabetizagdo e, o segundo, efetua-se nas interrelagdes
ocasionadas no exterior da escola, nos contextos sociais.

Para que o objeto seja pertencente a cultura escolar, ele precisa estar submetido a
uma organizagao, a qual devera culminar na interiorizacdo da aprendizagem, com isso,
as praticas sociais de letramento passam a ser distinguidas em praticas de letramento a
ensinar, sendo estas, futuramente adquiridas, de acordo com a implementacdo de
projetos pedagogicos (Mortatti, 2004). Mediante o exposto, o letramento passa a ser
visto integralmente no ambito escolar de acordo com os seus direcionamentos
intencionais.

Seguindo ainda os pensamentos de Mortatti (2004), ganhou-se destaque recente
o modelo auténomo de letramento, surgindo mediante confrontos com o modelo

ideoldgico:

4

No “modelo Auténomo”, a tendéncia é enfocar a dimensdo
técnica e individual do letramento e considerar as atividades de
leitura e escrita como neutras e universais, independentes dos
determinantes culturais e das estruturas de poder que as
configuram, no contexto social. Nesse sentido, pode-se pensar
em letramento, no singular (Mortatti, 2004, p.102).

Considerando o enfoque individual, a percep¢do de letramento torna-se menos
complexa, uma vez que os critérios para caracterizar que uma pessoa seja alfabetizada
ou ndo sdo mais visiveis e claros, mediante a dominancia do ler e escrever.

Em contrapartida ao modelo citado, o modelo ideoldgico “enfoca a dimensado
social do letramento, apresentando diferentes versdes em que o conceito de letramento
se fundamenta [...]” (Mortatti, 2004, p. 103). Com o foco no social, podemos nos
deparar com diversas versdes, uma vez que o tempo, a cultura e o contexto, acabam por
refletir no tipo de sociedade encontrada e apresentada. Por isso, letramento passa a ser
considerado um agrupamento de praticas sociais, demonstrando a sua heterogeneidade e
multiplicidade, ndo restringindo a uma unica e engessada versdo, uma vez que
“dependem das formas como as pessoas € grupos sociais integram a lingua escrita em
seu cotidiano e dos processos e estratégias interpretativas utilizadas pelos participantes
de um processo de interagdo” (Mortatti, 2004, p. 106).

Destacamos aqui, a relagcdo entre letramento e alfabetiza¢do, mas com foco em
suas particularidades e distingdes. Por terem concepcdes diferentes, refletem nos
individuos habilidades diferentes. Ser alfabetizada ndo fornece garantias para ser letrada

¢ a premissa contraria também ¢ veridica.
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Mesmo com suas distingdes, Mortatti (2004) afirma que ndo devemos:

[...] considerar alfabetizacdo como um pré-requisito para o
letramento, nem reduzir letramento a um conceito escolarizado.
Apesar dos problemas envolvidos, porém, ndo se pode também
separar radicalmente o letramento escolar do letramento social,
porque, sendo ambos parte do mesmo contexto social,
hipoteticamente as experiéncias de leitura e escrita na escola
acabam por habilitar a participacdo em experiéncias
extraescolares de letramento. Assim como também nao se pode
separar radicalmente o letramento da alfabetizagdo [...]
(Mortatti, 2004, p. 116)

Segundo Mortatti (2004), o processo de aquisicao da leitura e da escrita ndo ¢
suficiente para imergir o individuo na cultura letrada. Mesmo com a existente distingdo
entre eles, ndo podemos desassociar os conceitos, uma vez que ha uma relagdo de
reciprocidade entre alfabetizagdo e letramento.

Destacando as especificidades de ambos, de acordo com Mortatti (2004), o
processo de alfabetizacdo ocorre por meio de diferentes niveis, mas o resultado final
pode ser preordenado, estabelecido de forma concreta, ja o letramento abrange um
processo definitivo, porém, seu produto ndo pode ser mensuravel.

Sinalizando as relagdes existentes entre os conceitos, Soares (2020) também
fornece informacgdes pertinentes aos processos aqui citados. A autora pontua em seus
estudos que o processo de aprendizagem da lingua escrita ocorre indo ao encontro de
uma sobreposi¢do de outras trés aprendizagens: a aquisi¢do do sistema alfabético, o
conhecimento da leitura e escrita e o uso da escrita em contextos culturais e sociais. Tal

sobreposi¢cdo torna-se melhor visualizada por meio de camadas, sinalizando o local, o

uso ¢ a dependéncia existente entre elas.
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Figura 8: Camadas na aprendizagem da lingua escrita
Fonte: Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler e a escrever, 2020

Analisando as camadas expostas na Figura 8, notamos o grau de dependéncia
de cada conceito, sendo diferentes entre si, cada qual com suas especificidades, mas que
juntos acabam por contribuir para um objetivo em comum: o processo de obtencdo da
escrita e da leitura e o seu uso nas praticas sociais.

No ambito das camadas, podemos acrescentar, aos conteudos explicitos, os

termos alfabetizagdo e letramento, como visto na Figura 9 devidamente atualizado.

ALFABETIZACAD

Figura 9: Camadas da aprendizagem com os conceitos alfabetizacdo e letramento
Fonte: Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a escrever, 2020.

Segundo Soares (2020) e analisando as posi¢cdes dos conceitos na camada da

aprendizagem, a alfabetizagdo encontra-se localizada na camada que remete ao
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aprendizado do sistema da escrita alfabética e o letramento abrange as demais camadas,
compreendendo a leitura e escrita de textos, assim como, a sua utilizagdo de acordo com
as demandas sociais e culturais da escrita. Notamos com isso, como esses dois conceitos
se diferenciam, uma vez que cada um ocupa o seu lugar de destaque e importancia e, se
complementam, pois, os lugares de ocupagdo, mesmo sendo distintos, participam de um
mesmo grupo, de um mesmo contexto.

O procedimento de associacdo e relagdo entre ambos os conceitos, reflete e
ocorre de acordo com suas semelhangas e diferencas. Alfabetizacao e letramento, de

acordo com Soares (2020), sao:

[...] processos cognitivos e linguisticos distintos, portanto, a
aprendizagem e o ensino de um e de outro ¢ de natureza
essencialmente diferente; entretanto, as ci€ncias em que se
baseiam esses processos e a pedagogia por elas sugeridas
evidenciam que sdo processos simultaneos e interdependentes.
A alfabetizacdo - a aquisicdo da tecnologia da escrita - ndo
precede e nem € pré-requisito para o letramento, ao contrario, a
crianca aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades
de letramento, isto €, de leitura e producdo de textos reais, de
praticas sociais de leitura e de escrita (Soares, 2020, p. 27).

Seguindo a interpretacdio dos conceitos, podemos notar que a interagdo
necessaria entre ambos, ocorre por meio de um eixo central comumente disposto entre
eles: o texto.

Os processos de alfabetizacao e letramento promovem um encaixe em torno dos
textos, trazendo-o, também, como parte do sistema de aprendizagem, uma vez que
necessitamos do auxilio do texto para desenvolver as habilidades propostas por meio do
uso social da escrita, além de, sua utilizagdo levar ao entendimento da escrita grafica.
Com isso, destacamos que “[...] o texto deve ser o eixo central do processo de
alfabetizacdo” (Soares, 2020, p. 34).

O esquema ilustrado pela Figura 10 representa a integragdo ocasionada por meio
dos processos de alfabetizagdo e letramento € como o texto atua por intermédio dos

conceitos citados.
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Processos Processos
ALFABETIZACAD l* especificos de * especificos
aprendizagem de ensing

ALFALETRAR

¢ 0O texto como

eixo central
Processos Processos
LETRAMENTO l’ especificos de + especificos
aprendizagem de ensing

Figura 10: Integragdo entre alfabetizacdo, letramento e texto
Fonte: Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler ¢ a escrever, 2020:

Como visto, letramento, por refletir e embasar praticas sociais, acaba por
representar um conceito amplo e complexo, trazendo questdes diversificadas de acordo
com o contexto em que a praxis encontra-se inserida. Multiplas e heterogéneas sao as
praticas sociais, pois acabam por refletir diversos comportamentos e culturas. Com isso,
o conceito e o sentido ocupam a ampliacdo plural necesséria para retratar os conjuntos
de capacidades envolvidos no decorrer do processo (Soares, 2020).

Corroborando, também, com as ideias de Mortatti (2004), faz-se necessario,

entao:

[...] considerar a pluralidade do conceito de letramento, a fim
de evitar a diluicdo das diferencas por meio de formulas
simplificadoras que visem a fixidez e homogeneizagdo do que é
ainda provisorio e heterogéneo, como fenémeno e como
conhecimento em construgdo (Mortatti, 2004, p 95-96).

Soares (2020) aplica uma metéafora convincente para exemplificar a associacdo
necessaria entre alfabetizagdo ¢ letramento sem anular seus verdadeiros sentidos ¢

significados:

Como em um quebra-cabeca, cada pega s6 ganha sentido
quando associada a outra pega que a complementa. Também
alfabetizacdo e letramento sdo processos interdependentes.
Como em um quebra-cabega, as pecas sdo diferentes, com cada
peca tendo uma forma que se encaixa a forma especifica de
outra. Também os processos de alfabetizagdo e letramento sdo
diferentes, envolvendo, cada um, conhecimentos, habilidades e
competéncias  especificas, que implicam processos de
aprendizagem diferenciados e, consequentemente,
procedimentos diferenciados de ensino (Soares, 2020, p. 37).
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As exposigdes ocorridas nos fazem refletir acerca da necessidade de
compreender, também, o sujeito imerso no ambiente educacional, o qual ird receber
todas as informagdes necessarias para alcancar o processo de alfabetizacao e letramento,
sendo fundamental considerar suas especificidades, sua bagagem experiencial, valores e

culturas.
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ALFABETIZACAO E
LUDICIDADE: ENTRELACANDO
CONCEITOS

Figura 11: Alfabetizagdo e Ludicidade: entrelagando conceitos
Fonte: Acervo da Pesquisadora
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3. ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E LUDICIDADE:
ENTRELACANDO CONCEITOS

O capitulo em questdo apresenta como tema central os conceitos: Alfabetizacao,
Letramento e Ludicidade e demonstra como as temadticas em questdo se relacionam em
diversos ambitos: na formagao inicial, nas pesquisas de P6s-Graduacao e nos Programas
de Alfabetizacdo do Governo no Brasil.

O subtitulo 3.1 discorre sobre como os cursos de graduacdo em Pedagogia,
oferecidos pela UNESP, USP, UFSCAr e UNICAMP, entrelacam a ludicidade com a
alfabetizac¢do e o letramento em suas disciplinas ofertadas.

No 3.2 iremos compreender, se a ludicidade apresenta-se atrelada aos processos
de alfabetizagao, letramento e ludicidade em pesquisas apresentadas na ANPEd.

E por fim, o 3.3 ilustra como os Programas de Alfabetizacio do Governo no

Brasil posicionam a ludicidade em torno da alfabetizacdo e do letramento.

3.1 ALFABETIZACAO E LUDICIDADE: COMO OS CONCEITOS SE
RELACIONAM NA FORMACAO INICIAL

Conceitos e praticas sobre Alfabetizagdo e Ludicidade acabam por refletir lacunas
ou falta de investimento desde a formacdo docente. Debrucando em quadros de
disciplinas dos cursos de Pedagogia, ofertados por Universidades Estaduais e Federais,
nos deparamos com defasagens quando o assunto em questao torna-se alvo de pesquisas
e estudos.

Cursos de graduacdo em Pedagogia de 4 (quatro) Universidades foram analisados
a fim de buscar elementos que nos fornecam informagdes referentes a base tedrica e
pratica oferecida na formacao inicial do professor com relacdo a conceitos relevantes
sobre Alfabetizacio e Ludicidade. E de suma importancia destacar que a analise ocorreu
somente mediante as andlises dos documentos publicos e as informagdes que ali
continham, n3o ocorrendo, assim, desdobramentos no ambito das aulas, as quais
poderiam fornecer informacdes constatadas sobre como os discentes discorrem
mediante o decorrer das disciplinas e seus conteudos propostos.

O critério de escolha foi devido a proximidade regional com a realizacdo da

pesquisa, por isso, foram selecionadas as seguintes Universidade:
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Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” - UNESP
Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCAR

Universidade de Campinas — UNICAMP

4. Universidade de Sao Paulo — USP

won=

Algumas Universidades selecionadas oferecem o curso em diversos Campus, de

acordo com o Quadro 2:

- Araraquara
- Baum
UNESP - Marilia
- Presidente Prudente
- Rio Claro
- 530 Jose do Rio Preto
UFSCAR - S3o Carlos

- Sorocaba

UNICAMP - Campinas

USP - Ribeirdo Preto

- Sio Paulo

Quadro 2: Curso de Pedagogia oferecidos em diversos Campus
Nota: Elaboracao propria

Com o intuito de fornecer elementos e informagdes mais exatas e pontuais no
ambito do contexto e a fim de pontuar analises solidas sobre os quadros de disciplinas, a
amostra selecionada consistiu na escolha de um Campus para cada Universidade, sendo
eles:

e UNESP — Campus de Araraquara

e UFSCAR — Campus de Sao Carlos
e UNICAMP — Campus de Campinas
e USP — Campus de Ribeirdo Preto

Seguindo a ordem exposta da amostragem, iniciamos as analises com o Quadro 3,
apresentando as disciplinas ofertadas no curso de Graduagdo em Pedagogia da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” UNESP, Campus de
Araraquara. O curso analisado possui duragdo de 4 anos e ¢ oferecido nos periodos
vespertino e noturno.

De acordo com o Quadro 3, observamos um total de 42 (quarenta e duas)
disciplinas, dentre elas, teoricas, como: filosofia, histéria, psicologia, sociologia,

didatica, entre outras, que apresentam o cumprimento de 60 (sessenta) horas. As
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disciplinas de Estdgio Obrigatorio compreendem 100 (cem) horas. J&4 as aulas de
Conteudo, Metodologia e Praticas de Ensino abrangem 60 horas tedricas e 60 horas de
atividades praticas para a sua finalizagdo. E outras, mais especificas, apresentam 60

horas tedricas e 30 horas de atividades praticas.

DISCTPLINAS CARGA
HORARIA

01 Filosofia da Educagiol 60h

02 Filosofia da EducagioIl 60h

03 Filosofia da Educagio Il 60h

04 Historia da Educagio 1 60h

05 Historia da Educagio 11 60h

06 Historia da Educagio 1T 60h

07 Psicologia da Educagiio | 60h

08 Psicologia da Educagio IT 60h

09 Psicologia da Educagio III 601

10 Psicologia da Educagio IV 60h

11 Sociologia da Educacdo 1 60h

12 Sociologia da Educagdo IT 60h

13 Didatical 60h

14  Didadtica I 60h

15 Politica Educacional Brasileira 60h

16 Estrutura e Funcionamento da Educagio Bdsica 60h

17 Teoria e Pratica do Curriculo 60h

18 Pedagogias da Infincia 60h

19 Coordenagio Pedagogica 60h

20 Conteido, Metodologia e Pritica de Ensino de 60h T + 60h AP
Alfabetizagio

21 Contelido, Metodologia e Pritica de Ensino de 60h T + 60h AP
Ciéncias

21 Conteido, Metodologia e Pratica de Ensino de 60h T +60h AP
Historia/Geografia

13 Conteido, Metodologia e Pratica de Ensino de idh T + 60h AP
Lingua Portuguesa

24 Contedo, lMetodologia e Pratica de Ensino de 60h T + 60h AP
Mvatemnd tica

25 Linguagens em Educagdo 60h T + 60h AP

26 Educagio Infantil: Creches 60h

27 Educagdo Infantil: Pre-Escolas 60h

28 Educacio Fundamental: Anos Inicais] 60k

29 Educagio Fundamental: Anos Iniciais IT 60h

30 Gestio Educacional 60h

31 Estigio Curricular Supervisionade em Educagio 100
Infantil: Creches

32  Estigio Curricular Supervisionado em Educagio 100k
Infantil: Pré Escolas

33  Estigio Curricular Supervisionado: Anos Iniciais do 100k
Ensino Fundamental I

34  Estigio Curricular Supervisionado: Anos Iniciais do 100h
Ensino Fundamental 11

35  Estagio Curricular Supervisionado em Gestio 100k
Educacional

36 Socio-Antropologia, Cultura e Escola 60h

37 Desenwolvimento e Educagao Infantil- 60h

38 Educagdo Especial 60h

39 Jogos, Brinquedes e Brincadeiras na Educagio da 60h
Infincia

40 Filosofia para Criangas - 60h T + 30h AP

41 Agio Pedagogica Integrada 60h T + 30h AP

42 Formagio de Identidade e Escolarizagio 60h T+ 30h AP

Quadro 3: Grade curricular do Curso de Pedagogia da UNESP Araraquara
Nota: Elaboragdo propria, pautada em informagdes obtidas no site da Instituigdo

A UNESP — Campus de Araraquara, dentro de seu quadro de disciplinas
outorgado, apresenta 1 (uma) especifica sobre alfabetizacdo e encontra-se na posi¢ao 20
do Quadro 3, Intitulada “Contetido, Metodologia e Pratica de Ensino de Alfabetizagdo”,

apresenta como objetivo:
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e Apropriar-se do significado e do sentido da linguagem escrita como
ferramenta essencial do processo de humanizagdo do homem,
compreendendo suas relagdes com a linguagem oral;

e Analisar as principais abordagens teorico-metodoldgicas da alfabetizacao,
cuja influéncia se manifesta na pratica e na formacao dos alfabetizadores
brasileiros;

e Compreender os processos pelos quais as criangas aprendem a ler ¢ a
escrever por meio de testes de sondagem:;

e Elaborar propostas de trabalho para a alfabetizagao utilizando textos como
ponto de partida e de chegada.

Os conteudos explanados ao decorrer das aulas sdo divididos por Unidades e estao

expostos no Quadro 4:

- Concetto de Alfabetizacio e o problema
doanalfabetismo;
- Testes de Sonsagem: abordagem
construtivista;
- Testes de Sondagem: abordagem socio-
UNIDADE 1 historica;
CONTEUDOS DA ALFABETIZACAO -Linguagem oral & escrita;

- Sistema Alfabéfico-Ortografico da
Lingua Portuguesa;

Aprendizagem da escrim e as
neofonmacoes cerebrais.

-0z métodos tradicionais & as carfilhas de

alfabetizacio;
A abordagem Histonco-Criica da
alfabetizacio;
UNIDADE 2 - Selecdo de textos e producio intencional
MET ODOLOGIA DA de atividades e materiais didaticos;
ALFABETIZACAO - As palavras-chave como mediadoras

enfre a semanfica ¢ a fonetica
- Selefio e produgio intencional de

afividades & materiais didaticos.
-Elaboragio e aplicacio de sondagens

UNIDADE 3 - Elaboragdo e aplicagdo de afividades
PRATICA EM SALADE AULA didaticas

Quadro 4: Unidades ¢ Conteudos disciplina “Contetido, Metodologia e Pratica de Ensino de
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Alfabetizac¢do”
Nota: Elaboragao propria, pautada em informagdes obtidas no site da Institui¢ao

Além da disciplina focada na Alfabetizagdo, também observamos a presenca da
intitulada “Contetido, Metodologia e Pratica de Ensino da Lingua Portuguesa”,
encontrada na posi¢cdo 23 do Quadro 3, que pode nos fornecer elementos pertinentes a
pesquisa.

De acordo com sua ementa, encontramos 0s seguintes objetivos, sinalizando que
os alunos do curso devem:

e Apropriar-se das concepcdes que estdo subjacentes aos itens descritos no
conteudo do programa e
e Operar com os conceitos teéricos durante a elaboracdo de atividades
tedrico-praticas formuladas para o desenvolvimento da expressdo oral e escrita
dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Complementando os objetivos, destacamos os contetdos trabalhados ao longo da

disciplina:

Ensino da Lingua Portuguesa a falantes como lingua materna
Aquisicio da linguagem oral e escrita em contextos espontineos e escolares
Géneros discursivos e producio textual
Diferencas entre redacio e producio textual
Interpretacio e produgio de textos
Operacao e reflexdo sobre textos
Lingua oral e escrita: semelhancas e diferencas
Literatura infantil nos anos iniciais do Ensino Fundamental
Seleco e elaboragio de materiais didaticos para os anos iniciais

RY=N - NI R U T SRS R OV R
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Interdisciplinaridade no ensino da lingua materna
Concepcies sobre formas de avaliagio

[
{2,

Quadro 5: Unidades e Contetidos disciplina “Contetido, Metodologia e Pratica de Ensino da Lingua
Portuguesa”
Nota: Elaboragao propria, pautada em informagdes obtidas no site da Institui¢ao

Analisando a bibliografia disponibilizada na ementa e utilizada em sala, notamos
a presenca de autores relacionados a linguagem, além de artigos referentes a producao
textual, os quais estimulam a formacao de leitores criando um paralelo com o processo
de alfabetizacao.

Nao encontramos na ementa ¢ nem na bibliografia, autores, artigos e conteudos

que remetessem a ludicidade e a presenca do ludico no decorrer dos conceitos
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trabalhados.

As disciplinas de Conteudo, Metodologia e Pratica sdo divididas entre momentos
tedricos € momentos praticos, com o intuito de aplicar o conhecimento adquirido por
meio do embasamento conceitual.

Além de oferecer a disciplina sobre Alfabetizacdo, a UNESP de Araraquara
também fornece uma disciplina sobre Ludicidade, que pode ser encontrada na posi¢ao
39 do Quadro 3. Intitulada “Jogos, Brinquedos e Brincadeiras na Educacao da Infancia”,
¢ ofertada nos periodos vespertino e noturno e apresenta como objetivo os elencados
abaixo:

e Conhecer em diferentes autores as conceituagdes sobre o jogo/brinquedo e suas
implicagoes;
e Conhecer o status que o jogo ocupou em diferentes momentos da historia;
e Conhecer o espaco do jogo no ambiente escolar, visando entender sua presenca e
auséncia, bem como o objetivo de seu uso neste ambiente;
e Refletir sobre as contribui¢des e os limites do uso do jogo no espago escolar.
O Quadro 6 explana os contetidos pertencentes a ementa da disciplina, os quais

sdo divididos em 3 (trés) momentos:

A concettuacio do jogo/bringuedo em
UNIDADE 1 diferentes momenrtos da histdra e por
diferentes autores.

UNIDADE 2 Asconcepcdes e os usos do jogo em
diferentes culturas.

UNIDADE 3 O jogo no espaco escolar : contribuicies e
limites.

Quadro 6: Unidades e Contetdos disciplina "Jogos, Brinquedos e Brincadeiras na Educagdo da Infancia"
Nota: Elaboragao propria, pautada em informagdes obtidas no site da Institui¢ao

A disciplina ndo contempla carga horaria destinada as atividades praticas, porém,
em sua metodologia, apresenta um momento designado para oficinas de jogos e
brinquedos.

O grafico 2 reflete a quantidade de disciplinas ofertadas sobre Ludicidade e

Alfabetizagdo em comparacdo com os demais conceitos trabalhados durante o curso de
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Pedagogia.

Disciplinas sobre Ludicidade e Alfabetizacado

UNESP - Araraquara
a5

40 =

35 A

25

20 -

10 -

Disciplinas Gerais  Ludicidade Alfabetizacao

Grafico 2: Disciplinas sobre Ludicidade e Alfabetizag@o ofertadas na UNESP — Campus de Araraquara
Nota: Elaboragdo propria

Analisando as informagdes obtidas no Grafico 2 e levando em conta a quantidade
total de disciplinas ofertadas, notamos uma discrepancia no que diz respeito a conteudos
que refletem aprendizagem e conhecimento sobre Alfabetizagdo e Ludicidade. Somente
7,7% do quadro geral de disciplinas apresentam os conceitos sinalizados em questao.

Comparando as duas disciplinas oferecidas pela UNESP — Campus de Araraquara
e analisando a bibliografia exposta na ementa, as aulas sobre Alfabetizagdo e Lingua
Portuguesa focam em conceituar, apresentar e explicitar métodos especificos do
processo, além de trazer informacdes acerca de questdes historicas, abordagens da
psicologia, gramatica, criacdo e produg¢do textual.

Com eixo tedrico (apesar da carga horaria pratica) as disciplinas ndo contam com
autores classicos sobre ludicidade e ndo fornecem elementos que comprovem a
interdisciplinaridade entre os conceitos.

J& as aulas sobre Ludicidade enfatizam questdes tedricas sobre jogos, brinquedos
e brincadeiras, além de trazer elementos histéricos sobre a crianga e a infancia,
demonstrando a importancia da presenca ludica para obtencdo de cultura e demais
desdobramentos na formagdo do individuo. Oferecem também momentos praticos,
focando na confec¢do de materiais pedagogicos ludicos. Os autores, artigos e textos

utilizados enfatizam a importancia da presenca do jogo e das brincadeiras no contexto
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escolar, porém nao atrela essa necessidade ao processo de alfabetizagao.

Seguindo a ordem da amostra delimitada, passamos a transcorrer sobre a analise
da grade curricular da Universidade Federal de Sao Carlos — CAMPUS de Sao Carlos e
observamos a presenc¢a de outro cendrio. O Quadro 7 retrata a quantidade, os nomes e 0s

créditos oferecidos no curso de Pedagogia.

DISCIPLINAS CEEDITOS

01 Filosofia da Educagdio I

02 Historiada Educagdio [

03 Seciclogia Sociedade e Educagio

04 DNEtodologia da Pesquiza Cientifica

05 Dhdaticas e Educacgio das Relagbez Emicoz Raciais

06 Flosofia da Educacio IT

7 Historia da Educacio I1

08 Relacides Sociais e Processo Educacional

09 Diddtica: Matrizes Teoricas do Pensamento
Pedagdgico Contemporireo

10 Prabicas Soctais e Processos Educativos 2T+2P

11 Politica Educacional & Organizacio do Ensnoe ne 4
Brasil

12 Educagio & Dessnvolvimento Psicossocial 4

13 Dhditica: Ensino e Aprendizagem 2T+2P

14 Escola & Corniculo 4

15 Eduveagio. Processos Grupais e Subjetividade 4

16 Fondamentos da Administracio Ezcolar 4

17 Al&betizagdo 2 Letramento: confeidos 2 s2u ensino 2T+

18 Educacio Infantil: a crianca, a infincia e az 4
instingoes

19 Fundamentos de Educagio Especial e Politicas de IT+HIP
Inclusio

20 Introducdo a Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS 2

21 Lingua Portuguesa: Conteddos e seu ensing 2T+2P

22 Pratica de Ensino e Estagio Docente em 2T+2p
Alfabetizacio e Lingua Portuguesa

13 Plansjamento e Administacio das Escolas Piblicas 4T+2P
de Educagido Bdsica

24 Ovganizacio da Educacio Infantil e do Ensino 4
Fund amental

25 DNhatematica: Conteidos e seu ensino 2T+2P

26 Estagio Supervisionado em Administracio 4T +2P
Educacional — Ensino Madio

27 Corpoe Mbvimento 2T+2P

28 Ciénciaz Contetdos e 2uenzing 2T+2P

29 DMetodologia do Trabatho Docente s Edveagio 4
Infantil

J0  Estigio Supervizionado em Admimistracio Ezcolar— 4T +2P
Educagio Infantil

31 Formagio de Professores 4

(3]
[
B N L
[
m

Coordenacio Pedagogica 4
Historia e Geografia: Contendos & s2v ensino 4T+2P
MEtodologia do Trabalhe Docente nos Anos Iniciais 4

do Ensine Fundamental Regular

Pritica de Ensino e Estigio Docente nos Anos IT+2P
Iniciais do Ensino Fund amental R egular

Trabalho de Conclusio de Curso IT 4
MEtedologia do Trabalhoe Docente na Educagio de 4
Jowvens e Adultos

Pritica de Ensino e Estdgio Docente na Educagio de 2T +2P
Jowene & Adultos

bt

L)
o

-

&

Quadro 7: Grade curricular do Curso de Pedagogia da UFSCAR — Séo Carlos
Nota: Elaboragdo propria, pautada em informagdes obtidas no site da Institui¢do
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A Licenciatura em Pedagogia oferecida pela UFSCAR tem a duragdo de 10
semestres e ¢ ofertada nos periodos noturno e matutino. A Universidade, em sua matriz
curricular, intercala momentos tedricos e praticos e divide suas 38 disciplinas entre
créditos.

Disciplinas densas e majoritariamente teoricas, como: Filosofia, Sociologia,
Histoéria, dentre outras, oferecem 4 créditos. E disciplinas de Metodologia, Praticas de
Ensino, Estagio supervisionado e algumas temadticas, fornecem créditos divididos entre
tedricos e praticos.

Analisando o Quadro 7, notamos a presenca de 3 (trés) disciplinas que abarcam o
conteudo de Alfabetizacdo, sendo elas:

e Alfabetizacao e Letramento: Conteudos e seu Ensino;
e Lingua Portuguesa: Contetdos e seu Ensino e
e Pratica de Ensino e Estagio Docente em Alfabetizacdo e Lingua

Portuguesa.

A primeira, intitulada “Alfabetizacdo e Letramento: Contetidos e seu Ensino,
encontra-se na posi¢do 17 do Quadro 7 e oferece ao graduando 30 horas teoricas e 30
horas praticas como componente curricular. De acordo com a ementa disponibilizada no
site da UFSCAR, o eixo condutor da disciplina refere-se a articulag@o entre os aspectos
historicos, sociais, econdmicos, linguisticos e psicoldgicos da linguagem e as praticas
de letramento e alfabetizacdo. Para cumprir com os aspectos enfatizados na ementa, a

disciplina segue conforme os seguintes topicos:

TOPICO 1 Historia da leitura, da escrita e da alfabetizacéo

TOPICO 2 Letramento e alfabetizacdo

TOPICO 3 Preconceitos linguisticos e experiéncias sociais e culturais
TOPICO 4 Enfoques tedricos sobre os processos de desenvolvimento e

apropriacdo da leitura e da escrita do educando e os diferentes
meétodos de alfabetizacéo

TOPICO 5 Praticas de leitura. escrita e de alfabetizacido em sala de aula

TOPICO 6 Producio do professor leitor e escritor.

Quadro 8: Topicos e Contetidos da disciplina “Alfabetizagdo e Letramento: Conteudos e seu Ensino”
Nota: Elaboracdo propria, pautada em informagdes obtidas no site da Instituicao
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Debrucgando sobre a bibliografia disponibilizada, nos deparamos com artigos, em
sua maioria, focados no processo de alfabetizacdo e letramento, trazendo conceitos
teoricos e praticos entrelagados com o Pardmetro Curricular Nacional. Na bibliografia
complementar observamos a presenga do estudo da crianca em alguns artigos
selecionados. Entrando no contexto da ludicidade, nada foi observado, enfatizando sua
auséncia nos conteudos disciplinares, objetivos e na bibliografia.

Por meio dos topicos expostos, a disciplina busca ir ao encontro do objetivo
proposto: compreender o processo de apropriacao da leitura e da escrita do educando e
do professor, por meio da articulagdo de aspectos histdricos, sociais, linguisticos e
psicologicos, a fim de desenvolver metodologias e praticas pedagogicas pertinentes.

A segunda disciplina intitulada “Lingua Portuguesa: Contetudos e seu Ensino”,
disposta na posicao 21 do Quadro 6, oferece um total de 04 créditos e sua carga horaria
apresenta-se dividida entre 30 horas tedricas e 30 horas praticas.

A ementa sinaliza as concepcdes de linguagem como eixo condutor das aulas, as
quais devem caminhar articuladas ao desenvolvimento do trabalho pedagogico. As aulas
buscam levar ao futuro profissional a compreensao da amplitude social da linguagem,
sua natureza e fun¢do, com o intuito de promover o acesso e a ampliagdo aos
conhecimentos linguisticos e aos multiplos usos da lingua que circulam na sociedade.

Elencamos abaixo os conteudos abordados no decorrer da disciplina:

Concepcdes de linguagem, lingua e de ensino da lingua: natureza e funcio
Ensino de lingua portuguesa: oralidade, lettura e producio textual
Atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas

Lettura e escrita de diferentes géneros de textos

Textos e materiais didaticos: avaliacdo e produgio

Politicas relativas ao ensino e aprendizagem da lingua portuguesa

Sy L e Tad | bl

Quadro 9: Unidades e Contetidos disciplina "Lingua Portuguesa: Contetidos e seu Ensino”
Nota: Elaboragdo propria, pautada em informagdes obtidas no site da Institui¢do

De acordo com a exposi¢ao dos contetidos, busca-se trabalhar os conceitos acima
a fim de ir ao encontro dos objetivos estabelecidos, sendo eles: compreender a fungao e
a natureza de diferentes linguagens e do ensino de portugués nos anos iniciais do Ensino
Fundamental ¢ na educacdo de jovens e adultos e relacionar a necessidade de respeito a
linguagem dos educandos e de acesso a ampliacdo dos conhecimentos linguisticos e

seus usos no desenvolvimento de praticas pedagogicas.
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A bibliografia utilizada apresenta como eixo documentos como Pardmetros
Curriculares Nacionais ¢ a Base Curricular Comum Nacional, ambos aparecem
intercalados com artigos sobre ensino da Lingua Portuguesa e Alfabetizacao, sendo este
ultimo tema abordado diversas vezes, comprovando a presenca do conteudo no decorrer
da disciplina.

E a terceira “Pratica de Ensino e Estagio Docente em Alfabetizacdo e Lingua
Portuguesa”, fornece 10 créditos ao ser finalizada e sua carga horaria também esta
dividida entre 30 horas teoricas e 30 horas praticas.

Para os graduandos que cursam a disciplina em sua totalidade, espera-se que eles
observem situagdes relacionadas ao letramento e aos processos de apropriagdo da
lingua, buscando atingir o seguinte objetivo: possibilitar aos futuros professores
situacdes de insercao no cotidiano dos anos iniciais do ensino fundamental ou da
educacdo de jovens e adultos para observar, planejar, desenvolver e avaliar aulas
relacionadas ao letramento e aos processos de apropriagdo da lingua, bem como o
ensino dos conhecimentos sobre a lingua e a norma padrao, analisando esse processo a
luz dos referenciais teoricos estudados ao longo do curso.

Analisando a ementa, os conteudos disponibilizados e o objetivo, notamos que a
parte pratica da disciplina condiz com a realizacdo de um estagio em sala de aula dos
anos iniciais do Ensino Fundamental ou Educacdo de Jovens ¢ Adultos, oferecendo
experiéncias no ambito das escolas, fazendo com que os estudantes apliquem os
contetdos teoricos estudados na Universidade. Além de contribuir com os professores,
auxiliando de acordo com as necessidades da sala, dificuldades dos alunos e até mesmo
assumir situagdes de regéncia, planejamento e desenvolvimento de aulas.

A bibliografia exposta reune, principalmente, artigos focados no processo de
alfabetizacdo, com teores técnicos e criticos, intercalando com artigos didaticos sobre
planejamento, fazer docente e sucesso/fracasso escolar.

No ambito do contexto da Ludicidade, nenhuma disciplina foi encontrada, isto €,
a matriz curricular do curso de Pedagogia da UFSCAR de Sao Carlos ndo apresenta

carga horéria que contemple o ludico.
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Disciplinas sobre Ludicidade e Alfabetizacio
UFSCAR - Sdo Carlos
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Grifico 3: Disciplinas sobre Ludicidade e Alfabetizacao ofertadas na UFSCAR — Sao Carlos
Nota: Elaboragao propria

Analisando os dados do Grafico 3, enfatizamos a presenca de 3 (trés) disciplinas
que contemplam o contexto da Alfabetizagao, totalizando 7,9% do quadro geral de
disciplinas. Esse valor ¢ nulo quando entramos no quesito Ludicidade.

Em todas as disciplinas analisadas, ndo nos deparamos com a presenga do ludico,
mesmo este sendo facilitador do processo. Os objetivos, ementas, conteudos e
bibliografias nao trazem meng¢ao a ludicidade, demonstrando lacunas na formagao
docente, com relagdo ao tema proposto na pesquisa.

Continuando a investigagdo, a proxima amostra sinalizada refere-se a UNICAMP,
no Campus de Campinas. O curso de Pedagogia ¢ oferecido no periodo integral ou
noturno e suas disciplinas sdo divididas em 8 (oito) semestres, cada um com uma
quantidade de crédito estabelecida para o cumprimento do curriculo.

O Quadro 10 reflete a matriz curricular ofertada aos graduandos do curso de

Pedagogia da Universidade destacada.



81

DISCIPLINAS CREDITOS
01 Introdugio a Pedagogia - Organizagio do Trabalho Pedagogico, 60
1I
02 Histéria da Educagio I, IT, ITI 60
03 Filosofia da Educacdo I, II, ITI 60
04 Sociologia Geral 60
05 Educacdo e Antropologia Cultural 60
06 Estudo e Produgio Académica 3oP
07 Psicologia LIT 60
08 Pesquisa e Pritica Pedagdgica 60T 30P
09 Sociologia da Educagiio L, II 60
10 Educagio, Cultura e Linguagens 30T 30P
11  Diditica - Teoria Pedagdgica 60T 30P
12 Politica Educacional: Organizagiio da Educaciio Brasileira 60T 30P
13 Metodologia do Ensine Fundamental 60T 30P
14 Educacio, Corpo ¢ Arte 45T 45P
15 Organizacgio do Trabalho Pedagégico e Gestio Escolar 60T 30P
16 Psicologia e Educacio 45T 30P
17 Avaliagio 0T3P
18 Priticas de Ensino e Estigio Supervisionado nos Anos Iniciais 30T 60P

do Ensino Fundamental

19 Escola, Alfabetizagiio e Culturas da Escrita 60T 30P
20 Escola e Conhecimento de Histéria e Geografia 60T 30P
21 Escola e Cultura Matemitica 60T 30P
22 Escola e Conhecimento em Ciéncias Naturais 60T 30P
23 Estigio Supervisionado I, 11, TIT , IV 60
24 Metodologia da Pesquisa em Ciéncias da Educacio I 60T 30P
25 Planejamento Educacional e Estigio Supervisionado em Gestio 30T 60P
Escolar

26 Politicas de Educagao Infantil 60
27 Pedagogia da Educac¢ao Infantil 60
28 Educacio e Tecnologias 30T 30P
29  Praticas Curriculares 30P
30 Escola e Curriculo 60T 15P
31 Educacio Especial e Inclusao 60
32 Educacio de Surdos ¢ Lingua de Sinais 30T 30P
33 Educacio de Jovens e Adultos 30T 15P
34 Educacido Nio Formal 60T 30P
35  Histérias e Culturas Afro-brasileiras e Africanas 30T 15P
36 Histérias e Culturas de Povos Indigenas Brasileiros 30T 15P

Quadro 10: Grade curricular do Curso de Pedagogia da UNICAMP — Campinas
Nota: Elaboracdo propria, pautada em informagdes obtidas no site da Institui¢do

Observamos no Quadro 10 a presenga de 36 disciplinas oferecidas, as quais sdo

divididas entre créditos teoricos e praticos. Além das disciplinas basicas que fornecem o
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embasamento inicial para os graduandos, como Historia, Filosofia, Sociologia e
Psicologia, encontramos também disciplinas mais especificas e diversificadas, se
comparadas com as demais Universidades. Contetidos como Educagdo de Jovens e
Adultos, Cultura Indigena e Africana, Corpo, Arte, Pratica Pedagogica, Educagao nao
formal, entre outros, reservam ao curso uma abrangéncia cultural significativa.

Entrando no ambito da pesquisa, a primeira (e Unica) disciplina encontrada que
condiz com os temas em destaque ¢ intitulada como “Escola, Alfabetiza¢do e Culturas
da Escrita”, disponivel na posi¢cao 19 do Quadro 10.

Abrangendo os conceitos sobre Alfabetizacdo, as aulas oferecem um total de 60
horas de atividades tedricas, 30 horas de atividades praticas e 30 horas de atividades
orientadas. Sua ementa enfatiza o fornecimento de conhecimentos da ordem da escrita,
seus usos, discursos e lugares de produgao, circulagao e divulgacao. Apresenta também,
estudos sobre linguagem e ensino da Lingua Portuguesa, tais como, praticas orais, de
leitura, escrita e andlise linguistica. E finalmente discorre sobre Alfabetizacdo e
Letramento trazendo conceitos e praticas ligadas a cultura da escrita.

A bibliografia disponibilizada ¢ extensa, oferecendo leituras obrigatorias, de
apoio e filmografia. Oscila entre textos/artigos/livros classicos como Vygotsky,
documental como os Pardmetros Curriculares Nacionais e historicos percorrendo a
criacdo da leitura e escrita e os processos de Alfabetizacdo e Letramento em diferentes
contextos.

Disciplinas sobre Ludicidade, apesar da diversidade tematica da matriz curricular,
ndo foram encontradas.

O grafico 4 reflete, em quantidade, a analise discorrida até o momento.
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Disciplinas sobre Ludicidade e Alfabetizag¢ao
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Grafico 4: Disciplinas sobre Ludicidade e Alfabetizacdo ofertadas na UNICAMP - Campinas
Nota: Elaboracdo propria

Refletindo um total de 36 disciplinas ofertadas, somente 2,8% abrangem a
tematica sobre Alfabetizag¢do e, seguindo o padrao encontrado nas analises anteriores,
quando entramos nos conceitos sobre Ludicidade, a porcentagem ¢ nula.

A disciplina de Alfabetizagdo nao remete a conteudos ludicos, demonstrando a
ndo importancia para o processo, sinalizando densamente questdes teoricas e historicas
sobre leitura e escrita.

Finalizando as anélises e partindo para a tltima amostra, destacamos a
USP, Campus de Ribeirdo Preto.

O Quadro 11 apresenta as disciplinas oferecidas ao Curso de Pedagogia da

Universidade de Sdo Paulo.
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DISCIPLINAS

Historia da Educacio

Filoszofia da Educagiol

Fundamentos Puicologicos da Educacio I
Organizagio do Trabalho Académico
Fundamentos Antropolégicos da Educacio
Metodologia da Pesquisa em Ciéncias da Educagdo
Filosofia da Educaciall

Sociologia da Educacdo I

Fundamentos Peicologicos da Educagio Il

Historia da Educagio no Brasil

Diditica I

Sociologia da Educagio I

Educagio de Jovens e Adultos: Aspectos Historicos,
Politicas Piblicas 2 Sujeitos Educandos

Politica Educacional & Omanizacio da E ducagio
Bisica I

Fundamentos Psicologices da Educagio I
Diditica da Alfbetizagio: Teona, Principios e
Procedimentos

Escrita, Alfabetizagio e Letramenio: Uma
Abordagem Historica

Didatica II

Seminarics de Pesquisa em Educacio

Arte e Misica na Edvcagio: Fundamentos & Praticas
Politica Educacional e Organizacio da Educacio
Bisica I

Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa
Metodologia do Ensino de Matematica
Metodologia do Ensino de Ciéncias

hetodolegia do Ensine de Historiae Geografia
Agdo Pedagogica Integrada: Ensino Fundamental 1
Acdo Pedagogica Integrada: Ensino Fundamental I1
Introdugdo 4 Lingua Brasileira de Sinais
Fundamentos Historicos e Politicos da Educagio
Infantil Brasileira

Educagio e Cultura Corporal: Fundsmentos &
Praticas

(Gestio Educacional e Coordenagio do Trabalho na
Escolal

Estatistica Aplicada 4 Educacio

Agdo Pedagogica Integrada: Educagio Infantil T
Concepgoes & Praticas Pedagogicas de Educagio
Infantil

Gestio Educacional € Coord enacdo do Trabalho
na Escola II

Atividad es Praticas: Gestio doProcesso
Educative

Acio Pedagogica Integrada: E ducagio Infantil IT
Financiamento da Educacio no Brasil

Teorias do Curriculo

60k
150h
130h
30h
G0h

60h

60h
S0h
150h

S0h
S0h

Quadro 11: Grade curricular do Curso de Pedagogia da USP - Ribeirdo Preto
Nota: Elaboragdo propria, pautada em informagdes obtidas no site da Institui¢do
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Com duragdo de 4 (quatro) anos, divididos por periodos, a graduagdo conta com

39 (trinta e nove) disciplinas com cargas horarias entre 30 e 150 horas.

Focando nosso olhar nos conceitos e conteudos ja expostos anteriormente, 0s

quais refletem o centro da pesquisa, encontramos 3 (trés) disciplinas sobre

Alfabetizagao, intituladas como:

1. Didatica da Alfabetizacdo: Teoria, Principios ¢ Procedimentos;

2. Escrita, Alfabetizagao e Letramento: Uma abordagem historica e
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3. Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa.

A primeira destacada “Didatica da Alfabetizacdo: Teoria, Principios e
Procedimentos”, disposta na posicdo 16 do Quadro 11, oferece apds o seu cumprimento
uma carga horaria total de 60 horas.

Possibilita ao graduando criar condi¢cdes para a investigagdo e discussdo de
questdes relativas ao processo de aquisicdo e desenvolvimento da lingua materna,
enfocando os métodos de alfabetizacdo, sendo esta sentenga destacada como objetivo
geral da disciplina. E para os objetivos especificos, encontramos:

e Refletir sobre a realidade do cotidiano escolar, buscando as relagdes e
implicacdes dos fundamentos teoricos estudados para a constru¢ao de uma visao
critica referente a formagao do professor alfabetizador;

e Programar e executar atividades que preparem o aluno para atuar como
profissional em diferentes campos que tratem da aquisi¢ao e desenvolvimento da
lingua materna e

e Discutir criticamente os métodos de alfabetizagdo e sua relacdo com a
aprendizagem dos alunos.

Seus contetdos estdo disponibilizados no Quadro 12:

Praticas de desenvolvimento da lingunagem escrita

Teoria do Letramento & Estudos sobre Alfabetizacio

Programas e projetos de alfabetizacio atuais

Dilemas: prontidio para a alfabetizacio e cartilhas de alfabetizacio
Projeto didatico para o trabalho com a leitura e escrita

Analise historica dos metodos de Alfabetizacio

A pratica construtivista na alfabetizacio

A Alfabetizacio como processo cognitivo

Psicogénese da alfabetizacio

Caracteristicas e desafios dos niveis no processo de alfabetizagio - Emilia
Ferreiro

Alfabetizar-Letrando: abordagem discursiva

Quadro 12: Unidades e Conteudos da disciplina “Didatica da Alfabetizagdo: Teoria, Principios e
Procedimentos”
Nota: Elaboracdo propria, pautada em informagdes obtidas no site da Institui¢ao

Autores classicos como Bakhtin, Ferreiro, Vygotsky demonstram a densidade
tedrica presente na bibliografia utilizada no decorrer do curso.
A segunda disciplina, “Escrita, Alfabetizagdo e Letramento: Uma abordagem

histérica”, encontrada na posicdo 17 do Quadro 11, oferece de acordo com o seu
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cumprimento, 30 horas e ¢ ofertada de forma semestral.
Apresenta como objetivo os seguintes topicos:

e Oferecer uma visdo histérica da relagdo entre os processos de invencao da
escrita, de seu ensino na escola (alfabetizag¢do) e de sua penetragdo nas praticas
discursivas letradas (letramento);

e Oferecer embasamento ao futuro pedagogo para um trabalho integrado com as
praticas da escrita e do letramento, na escola e fora dela.

Seu programa visa proporcionar diferentes abordagens sobre escrita,
alfabetizacdo e letramento e, para isso, alguns conteudos foram estabelecidos, sendo

eles:

A escrita enquanto codigo: produto cultural e historico

O processo de legitimacio da lingua escrita: poder e dominacio
A alfabetizacio no sentido estrito & o discurso pedagogico

A teoria da grande divisa e 0 modelo autdnomo de letramento

R TR

O letramento e as praticas discursivas

Quadro 13: Unidades ¢ Conteudos da disciplina “Escrita, Alfabetizagdo e Letramento: Uma abordagem
historica”
Nota: Elaboragdo propria, pautada em informagdes obtidas no site da Institui¢do

Analisando o conteudo programatico destacado podemos notar um viés teorico,
historico e cultural, o que j& poderia ser visto desde o titulo escolhido para nomear a
disciplina. E a bibliografia apresenta-se como comprovagdo dessa sentenga, uma vez
que pontua obras especificas e pontuais sobre Escrita, Alfabetizagdo e Letramento, ndo
mencionando autores e/ou topicos que indiquem a presenca do ludico no decorrer da
disciplina.

E na terceira e ultima disciplina encontrada, nota-se sua presenca na posi¢ao 22
do Quadro 11 e seu titulo “Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa” reflete sua
principal abordagem que visa versar sobre conceitos tedricos referentes a lingua e a
linguagem.

O objetivo geral pontua que o graduando, conforme o andamento das aulas,
podera familiarizar-se com a leitura de uma grande variedade de géneros, inserindo-se
na comunidade dos leitores, aprendendo a selecionar informagdes pertinentes em
diferentes suportes, compreendendo a perspectiva enunciativa com que os textos foram

produzidos e posicionando-se criticamente.
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E os objetivos especificos elencados na ementa resumem-se em:

e Estudar os principais mecanismos de textualizacdo: a coesdo nominal
responsavel pela continuidade tematica, a coesao verbal e as conexdes temporais
ou logicas responsaveis por marcar as articulagdes da progressao tematica;

e Conhecer algumas das contribui¢des da psicolinguistica para a compreensao do
processo de leitura na construcdo do sentido e

e Envolver em uma intensa e variada pratica de produgdo de textos, produzindo
fichas, resumos ou resenhas de textos lidos para as diversas disciplinas,
elaborando relatorios de experimentos ou de estudos do meio realizados,
produzindo um didrio de leitura para registrar impressdes a respeito dos textos
que for lendo, ao longo do curso, elaborando planos e registros de sua pratica
docente, etc.

O conteudo programatico da disciplina abrange uma diversidade de conceitos. O

Quadro 14 elenca os assuntos abordados:

1 Linguagem verbal e outras linguagens

2  Linguagem oral e escrita

3 Varagdo linglistica em uma abordagem sociolinguistica

4 Tematica, estrutura e caracteristicas dos géneros literarios
5  Géneros de tradig3o oral: trava-lingua, parlendas, adivinhas. ..
6 Teoriada literaturae analise dos géneros literarios

7  Literatura Infantil

8 Coeréncia e coesao

9  Processos interlocutivos

10 Sistemas de escrita: histdria das lestras e do alfabeto

11  Sistema fonoldgico e sistema grafico da lingua

12 Morfo-sintaxe

13  Interpretacdo base alfabética da lingua escrita

Quadro 14: Unidades e Conteudos da disciplina “Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa”
Nota: Elaboracao propria, pautada em informagdes obtidas no site da Instituicao

E de importante destaque enfatizar que, apesar da extensio teérica oferecida,
alguns assuntos, de acordo com o posicionamento pratico do professor regente, podem
ser trabalhados de maneira lidica em sala de aula, como por exemplo os géneros
textuais. Trava-lingua, parlendas, adivinhas, quadrinhas, cantigas de roda, contos de
fada, lendas mitos e fabulas possuem uma riqueza de interpretagdes, oferecendo
ferramentas que possibilitem que o professor faga uso da ludicidade por meio de suas

intervengoes praticas.
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Em um panorama geral, foram encontradas 3 (trés) disciplinas que contemplem a

tematica sobre Alfabetizacdo e nenhuma que ofereca temas relacionados a Ludicidade.

Disciplinas sobre Ludicidade e Alfabetiza¢do

USP - Ribeirdo Preto
40

36

30

25

15 +

0
0 T -

Disciplinas Gerais  Ludicidade Alfabetizacdo

Grifico 5: Disciplinas sobre Ludicidade e Alfabetizacdo ofertadas na USP - Ribeirdo Preto
Nota: Elaboragdo propria

O grafico 5 ilustra a matriz curricular da Universidade de Sao Paulo, comparando
tematicas gerais com as especificas sobre Alfabetizacdo e Ludicidade. Das 39
disciplinas, 7,7% abrangem os contetidos sinalizados na pesquisa e, novamente, quando
entramos no ambito da Ludicidade, a incidéncia € nula.

Apo6s todo o procedimento de andlise das Universidades destacadas podemos
considerar a existéncia de lacunas envolvendo a formacao docente no que diz respeito
ao uso do ludico como facilitador do processo de Alfabetizacao.

Os conceitos sobre Ludicidade e Alfabetizagdao apresentam-se, quando sim, nos
cursos de Pedagogia, de forma distinta.Nao sendo possivel observar uma relagdo entre
os conceitos, demonstrando um distanciamento entre eles, uma que vez deveriam
caminhar como formas complementares para possibilitar a aquisi¢do do conhecimento
por meio de procedimentos leves, divertidos e contribuintes para a internalizacdo dos
conceitos e avango na aprendizagem.

Investir na formacdo inicial docente favorece em melhorias nas praticas
pedagogicas, as quais possam ser pensadas e planejadas colocando as criangas como
agentes em posicdo de destaque e detentoras do saber. Além de aperfeicoar o
crescimento profissional dos graduandos fornecendo elementos que colaborem com a
constru¢do do ser de forma integral, critica e favorecendo a criatividade por meio de

embasamento tedrico e experi€ncias praticas que comprovem a eficiéncia da ludicidade
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principalmente se vier atrelada ao processo de Alfabetizagdo e Letramento, buscando,
assim, o trabalho simultdneo dos dois conceitos nas disciplinas ofertadas pelas

Instituicdes.

3.2 ALFABETIZACAO E LUDICIDADE: COMO OS CONCEITOS DE
RELACIONAM NO AMBITO DAS PESQUISAS

Uma etapa relevante da pesquisa encontra-se na necessidade de compreender
como o objeto de estudo escolhido apresenta-se em outros estudos. O tema estd
saturado? Existem lacunas? Quais sdo os direcionamentos? O levantamento destas
questdes orienta, tracando rotas primordiais a serem seguidas, elevando a preméncia da
investigagdo proposta.

Mediante os questionamentos, torna-se indispensdvel encontrar as relagdes
existentes referentes a Alfabetizacdo e Ludicidade no ambito das pesquisas,
compreendendo assim, com maior clareza, como a tematica encontra-se entrelacada na
visdo dos pesquisadores.

Estudos no ambito educacional sdo realizados constantemente e podem ser
facilmente encontrados em diversos bancos de dados. Para afunilar a tematica, visando
encontrar pesquisas pertinentes a Alfabetizagdo, foram selecionados trabalhos
apresentados nas Reunides Nacionais da ANPEd (Associagdo Nacional de
P6s-Graduacdao e Pesquisa em Educacdo, mediante acesso e analise aos Anais das
Reunides Cientificas. A escolha da base de dados ocorreu devido a sua importancia
significativa para as comunidades académicas e cientificas, de acordo com a
representatividade da pds-graduacdo e o foco na Alfabetizagdo e Letramento, conceitos
centrais da pesquisa vigente.

A ANPEd foi fundada em 16 de margo de 1978 e reflete um importante papel na
luta pelo desenvolvimento da educagdo no Brasil e vem contribuindo para fortalecer as
pesquisas de pos-graduacao em educagdo, fornecendo visibilidade e trazendo debates
pertinentes de acordo com as reunides nacionais e regionais da Associacao.

As reunides passaram a acontecer de 2 em 2 anos e os trabalhos sdo expostos de

acordo com os Grupos sinalizados abaixo, aproximando e separando as tematicas.
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| GRUPOS DE TEMAS
TRABALHO B

GTO02 _ Historia da Educacéo
GTO3 | Movimentos sociais, sujeitos e processos educativos
GT04 Didatica
GT03 _ Estado e Politica Educacional
GT06 Educacio Popular
GTO7 _ Educagao de Criancas de 0 a 6 anos
GTO08 _ Formagio de Professores
GT09 _ Trabalho e Educagéo
GT10 _ Alfabetizacio, Leitura e Es»:_:rita
GT11 _ Politica da Educagio Superior
GT12 _ Curriculo
GT13 Educacio Fundamental
GT14 _ Sociologia da Educacio
GT13 Educagdo Especial
GT16 _ Educacéao e Comunicagio
GT17 Filosofia da Educacio
GTI18 _ Educacio de Pessoas Jovens e Adultas
GT19 _ Educacio Matematica
GT20 Psicologia da Educacio
GT21 Educacio e Reiagées Etnico-Raciais
GT22 Educacio Ambiental
GT23 _ Género, Sexualidade e Educacio
GT24 Educacgio e Arte

Quadro 15: Grupos de Trabalho ANPEd
Nota: Elaboragao propria

Trabalharemos aqui, com o GT10, o Grupo de Trabalho sobre Alfabetizagao,
Leitura e Escrita.

A ultima Reunido ocorreu no ano de 2021 com a 40* Edicao. Um recorte foi
necessario mediante a quantidade de estudos apresentados no conglomerado de todas as

edi¢des, para tal, foram selecionadas as seguintes reunides, compreendendo os anos de

2012 a 2021 e 6 edigoes:

EDICOES ANO  TRABALHOS LOCAL
35 [ 2012 17 | Porto de Galinhas - PE
36 | 2013 13 ~ Goiania - GO
37 2015 20 Florianopolis - SC
3@ | 2017 12 | Séo Luis do Maranhiio
39° 2019 15 Niteri - R
408 2021 35 Belém do Pard

Quadro 16: Recorte objeto de pesquisa
Nota: Elaboragdo propria
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Dando inicio as analises com a 35* Edi¢do, a qual ocorreu no ano de 2012 em
Porto de Galinhas — PE, focando nossos olhares no GT 10 sobre Alfabetizacao, Leitura
e Escrita, nos deparamos com um total de 17 trabalhos apresentados. O Quadro 17

fornece informagdes pertinentes sobre cada um deles.

Do acervo ao leitor: por uma politica da diferenca no campo da Literatura Infantil

Provinha Brazl: uma analise da concepgdo de leitum

Cultura escrita e inidagio cientifica na formacio d2 professores em um curso normal superior

Escrita, escritura ¢ socedade escrituania no cotidiand de trabalhadoras e trabalhadores murais de

um assentamento de reforma agraria

Usos de letramento #scolar na producio escrita de adolescentas

6  “Ah, euacho aomlidade nuito importantissima, meu Deus!™ O proposito da pritica docente no
ensino da oralidade

7  Ensino de Historia, Historiografia e produgio de sentido em priticas de letramento

£  Ampliagio da escolaridade obrigatona: alfabetizacio e letramento com criangas de seis anos no
Ensino Fundamental

9 Ensino de Gramatica’analise lingiiistica: uma anilise de depoimentos de professores dos anos
inidais do Enano Fundamental

10 Construgio de subjetividade: uma analise do didlogo das criangas com o discurso da escola

11 Nowvas tecnologias digitais da informagdo ¢ comunicagio ¢ o ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa

12 Asrelagdes entre as priticas de alfabetizacio ¢ asaprendizagens das criangas nos trés anos iniciais
do Ensino Fundamental em escolas organizadas em série ¢ em ddos

13  Praticas de alfabetizaclo ¢ letramento: o fazer pedagdgico de uma alfabetizadora bem sucedida

14 A crianga de seis anos ¢ o0 Engno Fundamental

15 Priticas de produgio de textos escritos no ensino técnico integrado ao médio

16 Letramento: identidade ¢ cotidiano entre jovens Xakriaba

17 Aparéncia ¢ esséncia no ensine da leitura

= L b

th

Quadro 17: 35 Reunido Nacional ANPEd — Trabalhos GT 10
Nota: Elaboragao propria

Todos os trabalhos expostos tratam do processo de Alfabetizacdo permeiam
diversos assuntos referentes ao eixo central do Grupo. Foi necessario entdo, filtrar,
mediante a leitura, os estudos que refletiam a Alfabetizagdo e, em concomitancia, a
ludicidade.

Nos deparamos assim com o primeiro estudo que oferece esse entrelagamento de
conceitos, intitulado “Amplia¢do da escolaridade obrigatéria: alfabetizagdo e letramento
com criangas de seis anos no Ensino Fundamental”, sinalizado na posi¢ao 8 do Quadro
17.

O trabalho tem como autoria Ana Caroline de Almeida e apresenta discussoes

em torno da crianca de seis anos no Ensino Fundamental e o quanto essa mudanga
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afetou/afeta a estrutura educacional no Brasil.

De acordo com Almeida (2012) o ponto auge da discussdo reflete aspectos
relacionados a “como a organizacdo curricular para essas criangas, a questao de como o
tempo e o espago sao utilizados [...], o lugar do ludico nas praticas pedagdgicas, a
alfabetizacgdo e o letramento” (Almeida, 2012, p.1).

A crianga, que agora, adentra o ambito escolar com seis anos de idade, precisa se
deparar com um lugar pensado e estruturado para atender o seu processo de
desenvolvimento, visando espaco e tempo, acima de tudo, para atividades ludicas.
Faz-se necessario entender como os professores alfabetizadores receberam essas
criangas € como suas praticas pedagdgicas se mostraram (ou ndo) afetuosas e
respeitosas com o contexto.

Segundo Almeida (2012), as professoras, mediante entrevista e periodos de
observacao realizados em turmas do 1° ano do Ensino Fundamental, trabalhavam a
alfabetizagdo por meio de um processo abstrato, focando os objetivos do processo em
copias de textos, alfabetos, frases, palavras, frisando também, exercicios de
memorizagao.

Nas atividades de leitura, eram propostos alguns projetos como o “Ciranda da
Leitura”, que consistia em levar para casa, toda semana, um livro escolhido por eles e na
entrega ocorria o reconto da historia escolhida. A leitura de uma historia também era
realizada diariamente pela professora. Mesmo propondo tais atividades, a autora
enfatiza que os objetivos que permeavam os exercicios de leitura, eram exclusivamente
para reforcar o treino do cédigo, com fundamentos dirigidos os quais reforcavam “o
carater obrigatdrio dessa leitura em detrimento a possibilidade de uma leitura livre e
prazerosa” (Almeida, 2012, p.11).

De acordo com as consideragdes finais de Almeida (2102), torna-se claro a
defesa, atualmente, do processo de alfabetizagdo na perspectiva do letramento, porém,
nota-se que as praticas pedagogicas ndo fornecem elementos pertinentes para que as
criancas sejam alfabetizadas e letradas, mas sim copias de textos que reforcam a
concepg¢do de escrita por meio, Unico e exclusivo, de transcricao de codigos.

Observa-se por meio da leitura do estudo em questdo, que existiu a preocupagao
da autora em demonstrar a importancia da ludicidade por meio da utilizagdo de praticas
ludicas durante o processo de alfabetizacdo. Nota-se, também, que os periodos de
observagao foram permeados pela tentativa de projetos ludicos, mas com objetivos que

se distanciam da perspectiva em questdo, reforcando a necessidade de reflexdo mediante
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as questdes complexas impostas pelo processo de alfabetizacdo e o auxilio da ludicidade
nesse quesito.

O proximo trabalho que abrange as tematicas centrais da pesquisa, encontra-se
na posicdo 13 do Quadro 17, apresenta como titulo “Praticas de Alfabetizacdao e
Letramento: o fazer pedagodgico de uma alfabetizadora bem sucedida” e tem como
autoras Ivania Pereira Midon de Souza e Cancionila Janzkovski Cardoso.

A pesquisa parte de um problema recorrente no processo de aprendizagem: o
fracasso escolar. Mediante a exposicao das adversidades, as autoras buscam especificar
praticas de sucesso de professoras imersas nos contextos de alfabetizagao e letramento.

Ao longo das discussdes, eleva-se o uso do lidico como aliado ao ensino,
evidenciando praticas como contacdo de historia, utilizacdo de contos, escrita
compartilhada, coletiva e espontanea.

Ainda de acordo com Souza e Cardoso (2012):

Ha que se ressaltar que um ponto forte observado [...] € a
utilizacdo de textos ludicos para a alfabetizacdo e letramento.
Tal opcao ¢ fruto da unido de dois conceitos norteadores de sua
pratica: o conceito de texto [...], € o conceito de criangca como
ser em desenvolvimento, com caracteristicas psicologicas
distintas dos adultos. Isso colabora para que a alfabetizacdo
ocorra por meio de brincadeiras com musicas, leitura e
dramatizagdes de cantigas de roda, quadrinhas, parlendas,
adivinhas, versos, trava-linguas, rimas e literatura infantil. Tal
escolha denota que a alfabetizadora tem uma concepcdo de
infancia orientando sua pratica, o que fortalece as chances de
sucesso no processo de ensino-aprendizagem (Souza; Cardoso,
2012, p.12).

Souza e Cardoso (2012) finalizam concluindo que o triunfo oriundo do processo
de alfabetizagdo e letramento refletem mediante a aplicacdo de diversas agdes
englobando a aprendizagem do sistema alfabético e atividades propensas as praticas
sociais, agoes essas aliadas a ludicidade.

E o ultimo trabalho que apresenta as tematicas Alfabetizagdo e Ludicidade,
compreende a posicao 14 do Quadro 17, intitulado “A crianca de seis anos € o Ensino
Fundamental", da autora Maria Aparecida Lapa de Aguiar.

A pesquisa em questdo oferece discussdes acerca do Ensino Fundamental de 9
anos e suas “implicagcdes para se repensar aspectos relacionados a infancia, a formagao

das professoras e aos processos de alfabetiza¢ao” (Aguiar, 2012, p. 1).
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A autora enfatiza que a necessidade de reconsiderar o ensino, o espago € 0
tempo, engloba a necessidade de garantir o direito de brincar desse aluno, que agora
passa a ter um tempo menor na Educacdo Infantil, sendo necessario, portanto, uma
reorganizacao considerando as necessidades reais da crianga e assegurando a plenitude
de sua infancia.

Mediante periodos de observagao realizados por Aguiar (2012), uma das escolas
escolhidas para a coleta de dados consistia em salas de alfabetizacdo adaptadas para
receber as criangas de 6 anos, advindas do Ensino Infantil. Carteiras e cadeiras
adequadas ao tamanho, brinquedos dispostos dentro das salas de aula, cartazes coloridos
com informagdes visuais para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem, faziam
parte do ambiente e sua ressignificagdo para receber e acolher os alunos do 1° ano do
Ensino Fundamental, prezando para que a ruptura da passagem contenha os menores
prejuizos possiveis.

Projetos Iudicos também foram encontrados nas praticas das professoras
alfabetizadoras, como a “Horta Escolar”, trazendo a ludicidade associada ao ensino da
leitura e escrita, sendo trabalhado por meio de diversas abordagens.

Tanto as professoras, quanto a escola, reconhecem “[...] o brincar como
atividade propria e necessaria a infincia” (Aguiar, 2012, p. 8). Elas também apontam
diferengas cruciais comparando a crianga de 6 anos a crian¢a de 7 anos, sendo uma
delas a necessidade do brincar e o refor¢co delas em nao limitar essa atividade no espaco
escolar.

Aguiar (2012) conclui enfatizando que a crianga do 1° ano do Ensino
Fundamental necessita passar por esse processo de forma amena, com ambiente
adaptado e praticas ludicas, a fim de assegurar seus direitos, contribuir para seu
desenvolvimento e preservar a infancia.

Voltando as informagdes encontradas no Quadro, a Edicdo 35 da Reunido
Nacional da ANPEd, contou com 17 estudos apresentados no GT 10, dentre eles,
somente 3 envolviam a temadtica sobre Alfabetizagdo e Ludicidade, entrelacando os
conceitos e enfatizando a importancia de trabalha-los de forma conjunta, contribuindo
assim para o desenvolvimento e aquisi¢cao da leitura e escrita.

O grafico 6 ilustra o intervalo quantitativo de trabalhos encontrados de acordo

com os temas selecionados:
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352 Reunido Nacional ANPEd

18 7

3

T

Trabalhos sobre
Alfabetizacao e Ludicidare

T

Total de Trabalhos

Grifico 6: 35* Reunido Nacional ANPEd — Trabalhos sobre Alfabetizac¢do ¢ Ludicidade
Nota: Elaboragdo propria

Como observado, 18% das pesquisas fazem mencdo ao tema proposto para

analise.

Prosseguindo para a Edicdo 36 das Reunides Nacionais da ANPEd, ocorrida no

ano de 2013, encontramos um total de 13 trabalhos apresentados no GT10.

11
12
13

O Quadro 18 relata os titulos das pesquisas e as quantificam.

ULOS
A pratica de professores da Lingua materna no Ensino Fundamental da Baixada Fluminense (RJ):
A produgdo textual escrita ¢ avaliagio
Memoras de Alfabetizagdo no espago doméstico: mediadores e seus modos de transmissdo da
leitura e escrita
Leitores rurais: apropragio ético-pritica nos sentidos atribuidos a leitura
Palavra de professor. ensino, leitura e literatura sobo foco dos docentes de licendatura em Letras
O endno da profericio de textos
A concepcdo de leitura de professoras alfibetizadoms e a sua influéncia no ensino do ato de ler
Leitura, compreensio ¢ produgio textuais progressio desses eixos de ensino de Lingua
Portuguesa no 1° Ciclo
“Professora, “océ” “océ”, nio & “océ, ta faltando o “V", “Entendeu? Eles vio questionar 1s50”. A
proposito da compreensdo docente sobre o ensino da variagio lingiistica
O auto-criador ¢ o(s) outros(s): a estética da vida na escrita de didrios de irmios agricultores
Entre cursos e discursos o discurso politico de formagio de professores alfabetizadores no
programa Ler ¢ Escrever no Estado de Sdo Paulo ¢ a busca da escola de qualidade
Provinha Brasil de leitura: para além dos niveis de proficiéncia
A literatura infanto-juvenil nas reunides anuais da ANPEd: espagos e temas
0 desafio do "Alfabetizar letrando™ em sala de aula um estudo de caso

Quadro 18: 36* Reunido Nacional ANPEd — Trabalhos GT 10
Nota: Elaboracdo propria
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Prosseguindo com o filtro estipulado no inicio da pesquisa, os quais focamos em
trabalhos que contenham a tematica Alfabetizacdo e Ludicidade, ndo encontramos
nenhuma pesquisa apresentada na 36* Edi¢ao.

As pesquisas apresentadas compreendem concepcdes tedricas sobre
Alfabetizagdo e Letramento e denotam temas especificos, em sua grande maioria,
abrangendo Gramatica, Literatura e Leitura, e ndo fazem nenhuma mengao ao ludico.

Na 37* Edicdo que ocorreu em S3ao Luis do Maranhdao no ano de 2017,
encontramos nos anais da Reunido, 20 trabalhos apresentados no Grupo sobre

Alfabetizagao.

1 Um cendrio, duas técnicas: andlise dos pressupostos tednicos dos programas Alfa e Beto e PNAIC

Praticas colaborativas, reflexdes sobre gramatica & analise lingiiistica no ensino de Lingua

Portuguesa

3 Competéndas argumentativas democrdticas. uma andlise da presenca de modalizages,

justificativas e contra-argumentos na argumentagio das criangas

4  Oslivros para o ensino inicial da leitura e da esorita utilizados como apoio na preparacdo das

aulas: um estudo a partir de cadernos de planejamentos de uma professora alfabetizadora (1993-

2000)

Leitura & escrita na engenharia’ praticas na interface académica & mundo do trabalho

Movimentos de repeticio na formacdo de leitores emaulas de quimica no Ensine Médio

Experiéncias de leitura de alunos no contexto escolar e extraescolar

Cenas de leitura & ciéncia hoje das criangas: modos de uso ¢ apropriagio da revista em sala de

aula

9 Da sala de Dona Benta para a sala de aula: confnbuigdes para pensar a mediagio da leitura
literaria na ascola

10  (Sub) versdes e (des) encontros de “dar a ler "na formagdo docente: a leitura como partitha
sensivel

11 Lerde novo ou ler o novo? Priticas da leitura de crancas na biblioteca publica

12 Afinal, a oralidade pode s2 ensinada? O que propdemos livros didaticos de Lingua Portuguesa?

13 Vozes que silenciam, siléncios que ressoam: as (des) venturas da escrita na Universidade

14 O ensino da Lingua Portugussa na alfabefizacio mical: tempos ¢ contratémpos

15 O ensino da compreensio de textos um olhar sobre a pratica de uma professora da EJTA

16 Omnentagdes sobre o ensino dos géneros discursivos ma Base Curricular Comum de Permambuco e
no ivro didatico de Lingua Portuguesa: encontros & desencontros

17 “Quem gostou da histéria?".. A compreensdo de leitura na Educacio Infantil possibilidades e
desafios

18 Praticas de alfabetizagio em murmas multisseriadas estratégias docentes para lidar com a
heterogeneidade de aprendizagens

19 Construpbes cotidianas de priticas de alfabetizacio e o ensino sistemitico da escrita: elementos da
formacio continuada mobilizados por professoras

20 Canografindo a construcdo do amal perfil de leitor de textos literarios egresso das aulas de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio

(=]
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Quadro 19: 37* Reunido Nacional ANPEd — Trabalhos GT 10
Nota: Elaboracdo propria

Dentre os 20 encontrados, selecionamos o primeiro trabalho que reflete a
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importancia da Ludicidade no processo de Alfabetizacdo, principalmente nas mediagdes
de leitura no ambito escolar. Intitulado “Da sala de Dona Benta para a sala de aula:
contribui¢cdes para pensar a mediacdo da leitura literaria na escola”, tem como autoria
Sonia Travassos e fornece elementos para compreender o uso do ludica das mediagdes
de leitura com criancas do 1° ano de Ensino Fundamental.

Segundo Travassos (2015) a pesquisa aponta “algumas praticas de media¢ao que
podem contribuir para o encontro de criangas com a literatura [...], apontando ainda
para alguns de seus modos de ler” (Travassos, 2015, p.2). Utilizar de elementos ludicos,
como contacdo de histdrias, aproxima as criancas do universo da leitura, aguca a
curiosidade e coloca o aluno em posicdo de destaque, imerso na cultura letrada,

contribuindo para a formacao de leitores.

Estratégias tais como ler e provocar um didlogo apds a leitura,
ler oralmente, buscando recursos de entonagdo e da voz, ler em
capitulos, adaptar a linguagem a experiéncia do leitor iniciante,
quando necessario, dialogar com os ouvintes ao longo das
narragdes sobre as situagdes das historias e sobre a arte
literaria, buscar verossimilhanca entre os personagens das
historias e os ouvintes, mostraram-se provocativas para as
criangas do Sitio, levando-as a identificarem-se com as
personagens dos livros que ouviam, elaborando sentidos para
suas histérias e dialogando com o mundo no qual estdo
inseridos (Travassos, 2015, p.16).

Travassos (2012) sinaliza o quanto as diversas mediagdes de leitura, utilizando
os livros de Monteiro Lobato, contribuiram para a ampliagao da cultura das criangas € o
quanto as estratégias ludicas envolvem os leitores e auxiliam no processo de ensino e
aprendizagem.

O proximo trabalho encontrado refere-se as autoras Carolina Figueiredo de Sa e
Ana Claudia Rodrigues Gongalves Pessoa e traz como titulo “Praticas de Alfabetizagdo
em turmas multisseriadas: estratégias docentes para lidar com a heterogeneidade de
aprendizagens”. O referido estudo foi apresentado no ano de 2015.

Apresenta-se como um estudo de estratégias docentes com o intuito de oferecer
atividades diversificadas para contribuir com o aprendizado de salas multisseriadas.

De acordo com Sa e Pessoa (2015), a pesquisa foi realizada no ambito escolar e
consistiu em periodos de observagdo, os quais relataram as praticas docentes, permeadas
pela ludicidade, em salas de aula em processo de alfabetizacgao.

As professoras participantes da pesquisa realizavam atividades em grupos ou
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duplas, de acordo com a heterogeneidade presente em sala e considerando criangas
alfabéticas e ndo alfabéticas. Dentre as praticas ludicas administradas, foram
encontradas: auxilio do alfabeto movel para leitura, jogo da pescaria para leitura e
escrita, jogos de ditados de palavras, bingo da letra inicial, jogo para identificar a letra
faltante, apresentacdo musical, jogo dos sons, musicas, jogo de trilha, além de leitura
em voz alta e silenciosa.

As atividades ludicas coletivas favorecem, segundo Sa e Pessoa (2015), a
autonomia, interacdo, aprendizagem e cooperacdo. Os momentos de ludicidade, por
serem flexiveis, acabam por reforcar o respeito as especificidades das criangas.

E por fim, nos deparamos com o trabalho “Construcdes cotidianas de praticas de
alfabetizacdo e o ensino sistematico da escrita: elementos da formacao continuada
mobilizados por professoras”, apresentado em 2015 por Ywanoska Gama.

O intuito do trabalho era analisar as praticas docentes no processo de
alfabetizagcdo e as suas relacdes com a formacdo continuada. Aqui também notamos
uma variedade de atividades ludicas sendo trabalhadas com o intuito de contribuir com
o processo de alfabetizagao.

A pesquisa enfatiza a importancia dos jogos e das diversas abordagens existentes
para influenciar positivamente durante o ensino e a aprendizagem da leitura e escrita.

Segundo Gama (2015), em um periodo de observacao pode constatar que:

O uso de jogos diversos voltados & alfabetizagcdo era também
frequente. A professora inclusive dispunha, em seu armario, de
uma caixa de jogos distribuidos pelo MEC, com os quais tinha
um grande zelo. Mencionou mais de uma vez que havia
participado de formagdes com o CEEL, que produziu os jogos.
Em uma das aulas, no intervalo da merenda, apds duas rodadas
de jogos — Bingo da letra inicial e Troca letras, a professora
destacou que tais jogos permitiam uma diversidade de
variagoes ¢ desdobramentos (Gama, 2015, p. 10).

As docentes também participavam do processo de confec¢ao de alguns jogos, os
quais eram pensados e adaptados por meio de relatos experienciais de pares produzidos
durante as formacdes, buscando cada vez mais a motivagdo das criangas por meio do
ludico. Jogos como bingo de letras, bingo de palavras, palavras escondidas ou
misturadas, ditado maluco, cruzadinha, sdo alguns exemplos das ferramentas utilizadas

no processo de alfabetizagdo, os quais refletiam em grandes saltos de desenvolvimento
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relacionados a aprendizagem.
O grafico 7 reflete a comparagdo com a totalidade de artigos apresentados frente

aqueles que abrangem a tematica central da pesquisa.

372 Reuniao Nacional ANPEd

25

i

15

il

e

3
. Bl
Total de Trabalhos Trabalhos sobre Alfabetizagao
e Ludicidade

Grifico 7: 37* Reunido Nacional ANPEd — Trabalhos sobre Alfabetizacdo e Ludicidade
Nota: Elaboragdo propria

Somente 15% dos trabalhos apresentados na 37* Reunido Nacional da ANPEd
demonstram a Ludicidade como potencial ferramenta para o processo de alfabetizagao.

Prosseguindo as analises, passamos agora para a 38" Edi¢do, no ano de 2017.
Nos Anais da Reunido encontramos 12 trabalhos apresentados no GT10, sendo eles

expostos no Quadro 20:
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Praticas de ensino de leitura literaria nos anos iniciais interagdes opacas, sentidos dissipados
Crianga far poe=ma? Reflexdes acerca da leiura, fnecdo ¢ criacdo poéticas no chio da sala de aula
As experiéncias com a leitura literaria na‘para a formacio de professores alfabetizadores
Reflexdes sobre as praticas letradas no ensno supenor

O lugar da leitura e da escrita em contexto de inovagdes metodoldgicas na Educagio Superior em
Engenharia

Alfabetizacdo emancipadora com criangas “artesanar” leituras da palavramundo

E necessirio ensinar a produzir seminirio? Reflexies sobre a didatizagio, priticas de ensino e
representapdes de leifura

A literatura contada pelo cotidiano escolar: entre livros diditicos, praticas de ensino e
representagdes de leitura

Docénda no Sertio B aiano: Formagdo e pritica de professoras alfabetizadoras

Insergio das tecnologias da informagdo ¢ comumcagdo (TIC) na abordagem de conte(dos de
literauras de Lingua Poruguesa em livros diditicos de Portugués — Ensino Médio
disponibilizados pelo PNLD 2015-2017

O uso de entrevistas de autoconfrontacio na pesquisa sobre alfabetizagdo: refletindo sobre a
génese das praticas cotidianas

Literatura & formagdo — redescotrir o prazer do texto entre as margens do Sisterma Solar

Quadro 20: 38* Reunido Nacional ANPEd — Trabalhos GT 10
Nota: Elaboragdo propria

O trabalho 2, intitulado “Crianca faz poesia? Reflexdes acerca da leitura, fruicao

e criacdo poéticas no chdo da sala de aula”, com autoria de Rosilene de Fatima

Koscianski da Silveira e Eliane Santana Dias Debus, demonstra o quanto o ladico

encontra-se presente no estudo poético.

A autora enfatiza que a leitura da poesia ndo permanece somente no ambito da

linguagem, ela permeia as brincadeiras e assume um carater lidico por meio de uma

nova maneira de enxergar o mundo.

A crianga brinca com as palavras. [...] As expressdes ou
palavras infantis surpreendem pela originalidade e surgem por
meio do didlogo brincante que a crianga estabelece com o
mundo que a cerca. Quando nos perguntamos “se a crianga faz
poesia”, estamos nos referindo a esse modo ladico de ela lidar
com a linguagem, mas ndo somente. Queremos, sobretudo,
pensar acerca da experiéncia empirica da criacdo oral/escrita de
poemas pelas criancas, em especial aquelas que estdo nos
primeiros anos de escolaridade (Silveira; Debus, 20177, p.8).

A poesia instiga a imaginagdo, o movimento de cria¢dao. “Mais do que projetar

um poeta, brincar de fazer poesia ¢, sobretudo, instrumento de desenvolvimento da

imaginacdo criadora do homem” (Silveira e Debus, 2017, p. 14). E ¢é na criacdo infantil

que encontramos a ludicidade.
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Seguindo a dindmica proposta, encontramos o trabalho “As experiéncias com a
leitura literaria na/para a formagdo de professores alfabetizadores”, de Fernanda de
Aratjo Frambach.

De acordo com Frambach (2017), a leitura vinculada a literatura necessita estar
presente em dois momentos: “[...] como objeto ludico, para o simples entretenimento; e
como pretexto para o ensino curricular, utilizando as obras literarias como instrumental
para uma apresentacdo considerada “ludica” dos conteudos [...]” (Frambach, 2017, p.
13-14).

A literatura, segundo a autora, deve ser trilhada mediante interagdes ludicas,
contribuindo assim, para o sucesso no processo de alfabetizacdo, uma vez que as
criancas encontram-se imersas em um ambiente exploratdrio, reflexivo e prazeroso.

A proxima pesquisa, “Alfabetizagdo emancipadora com criangas: “artesanar”
leituras da palavramundo”, com autoria de Franciane Sousa Ladeira Aires, de 2017,
oferece elementos pertinentes relacionando os conceitos Alfabetizagdo e Ludicidade,
demonstrando como eles se relacionam e acabam por fornecer melhorias para o
processo de ensino e aprendizagem.

“Cada um cria sua propria realidade, a interpreta ou a transforma, colorindo
emocionalmente [...]. Nao ¢ aceitar o que esta posto, ¢ um acontecimento de renovacao,
de libertagcdo” (Aires, 2017, p. 1). Essas palavras refletem a concepcao de ludicidade e
enfatiza as particularidades do ludico.

De acordo com Aires (2017), foi proposta a realizacdo de Oficinas de Artesanato
e Alfabetizacdo, com a participagdo de artesdos da propria comunidade em que a escola
participante encontra-se inserida. Dividida em trés etapas, o Projeto consistia em
apresentar o tema aos alunos; produzir o artesanato e, por fim, era proposta a
Alfabetizacgao.

Aliar o artesanato ao processo de Alfabetizacdo implicou, segundo Aires (2017),
em:

[...] enriquecimento da autonomia, o respeito pela
autenticidade, o fortalecimento da relacdo interpessoal, o
despertar da amorosidade e a consciéncia de si dentro da
sociedade. Movimentos que transbordaram criatividade,

instigaram a criticidade e favoreceram a leitura, de forma livre
[...] (Aires, 2017, p. 18).

O proximo trabalho que apresenta relacdo entre os temas, € o intitulado “O uso
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de entrevistas de autoconfrontacdo na pesquisa sobre Alfabetizacao: refletindo sobre a
génese das praticas cotidianas”, escrito por Ywanoska Maria Santos da Gama, em 2017.

Gama (2017) relata sobre o percurso de construcdo das praticas de
Alfabetizagdo, buscando “[...] observar a constru¢do de praticas de alfabetizagdo no
cotidiano de sala de aula; identificar, na rotina, as atividades relacionadas a
alfabetizacdo e como as professoras justificavam suas escolhas [...]” (Gama, 2017,
pl-2).

O trabalho faz mencdo ao uso de jogos em sala de aula. As professoras
alfabetizadoras destacam a importancia de utiliza-los e de como diversas abordagens
podem partir diante as regras iniciais, buscando adaptagcdes de acordo com a
necessidade e especificidade de cada turma, trazendo a ludicidade para o ambito escolar.

O grafico 8 ilustra a propor¢ao de trabalhos apresentados comparados aos que

abrangem o entrelagcamento entre Alfabetizacao e Ludicidade.

382 Reuniao Nacional ANPEd

14

12—
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Total de Trabalhos Trabalhos sabre
Alfabetizacio ¢ Ludicidade

Grifico 8: 38 Reunido Nacional ANPEd — Trabalhos sobre Alfabetizacdo e Ludicidade
Nota: Elaboragdo propria

Podemos observar que, de 12 trabalhos apresentados no GT10, em 2017, 33%
referem-se ao tema estipulado inicialmente na pesquisa.

Partindo para a analise da penultima Edigdo selecionada, notamos de acordo
com o Quadro 21, a apresentacdo de 15 trabalhos.
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1 A autoformacio das professoras alfabetizadores e a qualidade do ensino

2 Da relagio do aluno de escolas pliblicas brasileiras de Ensino Médio com a leitura literaria: entre
qualidades e possibilidades

3 Géneros textuais/discuravos e capacidade de lingiagem dominante: anilise dos livros didaticos
de alfabetizacdo destinados as escolas publicas brasleiras

4 Folhinhas de Algibeira do século XIX: suastipologias e os possiveis leitores

5 Por mais leitores proficientes: a progressio do ensino da leitura e compreensdo texiuais no Bloco
Inicial de Alfabetizagdo

6 Criangas & suas leituras de mundo na escrita poética

7 A organizagio do trabalho pedagdgico: o olhar das docentes face 4 apropriacio da leifura e da
escrita no Bloco Iniaal de Alfabetizacio

5 Alfabetizacdo como processo discursivo: apropriagio da linguagem escrita com base na interagio
e discursividade

9 Concepgdes de alfabetizacio ¢ formagdo nos programas nacionais de formagdo de alfabetizadores
no Brasil

10 A mediacio entre a cultura literdria ¢ o sujeito leitor: uma reflexdo a partir da teoria histérico-
cultural

11 Apropriagio da concepgao de alfabetizagio do PNAIC: elementos para uma reflexdo a partir do
qué ocomeu na sala de aula de uma escola piblica

12 Praticas de linguagem na formagio de professorese na educagio bdsica: entrelagando formas de
(1) existir na salade aula

13 O papel do professor nas priticas de leitura, escrita e oralidade em contexto de aprendizagem
ativa na Educagio Supenor em engenharia

14 Olugarda sala de leitura ¢ da biblioteca na escola

15 Histdrias da alfabetizacio no Estado de Mato Groso do Sul a utilizagdo de cartilhas nas escolas
da Rede Publica (1979-2017)

Quadro 21: 39* Reunido Nacional ANPEd — Trabalhos GT 10
Nota: Elaboragdo propria

De acordo com a leitura realizado dos trabalhos apresentados na 39* Edi¢cdo da
Reunido Nacional da ANPEd e filtrando conforme a tematica estipulada, nos deparamos
com a pesquisa intitulada “A mediagdo entre a cultura literaria e o sujeito leitor: uma
reflexdo a partir da teoria historico-cultural”’, com autoria de Ana Maria Moraes
Scheffer e Hilda Aparecida Linhares da S. Micarello.

A pesquisa reflete o quanto intervengdes pautadas na ludicidade favorecem o
processo de alfabetizagdo, refletindo em criangas empenhadas, imaginativas e curiosas.

De acordo com Scheffer e Micarello (2109), a escola participante do estudo,
possuia um Projeto desenvolvido por meio de historias de Monteiro Lobato.
Trabalhando com o Sitio do Pica Pau Amarelo, “a professora demonstra organizar a sua
pratica educativa com base em atividades sequenciadas, com desdobramentos que sao
construidos na interagdo com a turma” (Scheffer; Micarello, 2019, p. 5).

A sala de leitura, local comumente utilizado pelas professoras participantes,
assim como as praticas vinculadas a leitura, refletem fortemente a presenga do ludico

como aliado no processo de ensino e aprendizagem.
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O espago da sala de leitura da escola foi fundamental para
favorecer essas e outras interagdes porque havia condigdes de
mobilidade e de exploracdo do espago, permitindo que as
acOes das criangas intensificassem o cronotopo da sala de
leitura. Assim sendo, a sala de leitura passa a ser um local de
acolhida e de promogdo de vivéncias que motivam a aventura,
que possibilitam o deslocamento para outros tempos-espagos.
A partir do contato com as historias que combinam fantasia e
realidade e da apropriacdo que delas sao feitas, a producdo de
narrativas ¢ estimulada. A leitura literaria desenvolvida por
essa professora na sala de leitura ofereceu ao pequeno leitor
uma relaco diferenciada com a literatura, o que contribui para
a produgdo de sentidos outros para a narrativa e a propria vida
das criancas. A mediacdo da professora proporcionou aos
pequenos uma aventura, uma brincadeira (Scheffer; Micarello,
2019, p.5).

Caminhando com a leitura dos demais trabalhos apresentados, nada mais pode

ser observado, referindo-se aos conceitos sobre Alfabetizacdo, Letramento e suas

relacdes.

Mediante a Unica pesquisa encontrada, a qual fazia men¢do a tematica

sinalizada, o grafico 9 quantifica o que fora explanado anteriormente:
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14 -

D ke 0D

Total de Trabalhos Trabalhos sabre

1

Alfabetizacao e Ludicidade

Grifico 9: 39* Reunido Nacional ANPEd — Trabalhos sobre Alfabetizac¢do ¢ Ludicidade

Nota: Elaboragao propria
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Do total de trabalhos apresentados na 39* Edi¢ao, somente 6% abordam o ludico
presente no processo de Alfabetizagao.
De acordo com a selecdo estipulada de 6 Edi¢cdes para analise, partimos para a
ultima, 40? Edicao, referindo-se ao ano de 2021 e expondo 36 trabalhos apresentados no

GT10, conforme explanado no Quadro 22:
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As priticas de alfabetizadoras da EJA: aspectos peculiares e a dificuldade de (re)construir os fazeres
cotidianos
Por uma perspectiva discursva da alfabetizacio em mmitos tempos. das formagdes de alfibetizadores
e das criangas aprendentes da escrita
Relapbes de futuros pedagogos com a escrita académica na Universidade

Fandemda da COVID-19 e praticas de lzitura de jovens conclumtes do Ensino Técnico ds Nivel
Médio: apontamentos para pensar o futuro da formagdo ds leitores jovens
Movimentos de leitura e escrita no trabatho com projetos d= letramento: o caso do Miegi
A s intervengdes didaticas das professoras alfabetzadoras em contextos de ensino remoto
Alfabetizar letrando: Tateamentos de uma profissora considerada boa alfabetizadora
Alfabetizacio na pandemia: desafios apontados por professoras

Tensdes sobre o ensino de Gramatica’Analise Linguistica enfrentadas por professores de Lingua
Portuguesa dos Anos Finais do Emsino Fundamental

Alfabetizagdo e leitura literaria: tempos de pandemia e ensino remoto
Os sentidos da escrita para cnangas frente 3 proposta de texto livee

Praticas de lettura & escrita no cotidiano de uma turma de nivel II da Educagio Infantil? Um estudo
realizado em uma escola do interior do Rio Grande do Sul

Tempo de aprender: o reduconismo da alfabetizacio

| | “Susto tem quatro letras™ escrita inventada e tipos de mediagio na alfabetizagio de criangas de 6 anos

0% jogos teatrais no processo de alfabetizagdo discursiva
Formagdo continuada de professores ¢ 2 avaliagdo de uma politica piblica para alfabetizagdo escolar
O drouito de cnco obras da poesia infantil brasileira: O menino peers (Henriqueta Lisboa), Ow fsro o
aquife (Ceclia Meireles), Pé de piffo (Maro Quintana), 4 Area de Nde (Vinigus de Moraes), ¢ E
fs50 ali (Jost Paulo Paes)
A implantagdo da PNA em tempos de educagio remota
Aquisicio da lmguagem escrita ¢ imaginagio mnfantil: reflexdes a partr da perspectiva historico-
cultural
Diversidade de géneros textuais nos livros diditicos de alfabetizacio: o que & ofertado para a producio
escrita?
Louvor como praticas de letramento em um grupo de estudos Biblicos Pentecostal
O gue sustenta ¢ caracteriza uma pratica discursiva de Alfabetizacio? indagagdes de professoras
alfabetizadoras
Conhecimentos e estratégias diditicas para alfabetizacdo no ensino remoto? Uma andlise a partir dos
grupos focais da pesquisa dfabetizacio em rede
Literatura mdigena: movimento para demarcacio do terntorio simbalico
Grupos de pesquisa ¢ as tendéndas na ancoragem tednca para a Alfabetizacio
Letmamentos implicados: para ler e escrever “Cartas da A mazonia para o mundo™
Abrir 05 ouvidos 3 Consciéncia Fonologica ma Alfabetizagdo: esoutar a ingua com as criangas
Letramentos académicos. confluéncias tedricas ¢ diditicas
Aprendizagem da leitura ¢ escrita; ¢ fendmeno da desordem com peértméncia
Letramento religioso de davotos em cartas para ¢ Bom Jesus da Lapa
Transformagio docents: impactos da vivéncia em Grupo ds Esmudos sobre a perspectiva discursiva na
A lfabetizagio
Lettura e esouta: a experiéncia da “palavarmundo” em bibliotecas communitirias
Narrativas surdas na Pos-Graduagio: Alfabetzacdo ¢ Letramento em foco
A alfabetizagdo & o ensino remoto emergendal: as (imjpossibilidades do trabalho pedagdgico
Formagdo literdria, espagos de leitura ¢ Alfabetizacio nas Politicas Pliblicas ¢ em contextos da pritica
Alfabetizagio como garantia de direito social

Quadro 22: 40* Reunido Nacional ANPEd — Trabalhos GT 10
Nota: Elaboragdo propria
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Através das leituras, o primeiro trabalho encontrado foi “Alfabetizar letrando:
tateamentos de uma professora considerada boa alfabetizadora”, escrito por Maria
Geiziane Bezerra Souza e Alexsandro da Silva, apresentado no ano de 2021.

De acordo com as autoras, a professora participante da pesquisa apresentava
diversas intervengdes praticas que fizeram com que ela fosse considerada uma boa
profissional dentro de seu campo de atuacdo, isto ¢, a alfabetizacdo. Focando no
objetivo proposto, o uso de jogos utilizados em sala, refletia em um melhor
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica de seus alunos e era muito valorizado em
seu trabalho, influenciando positivamente no sucesso referente ao processo de ensino da
leitura e escrita.

Prosseguindo com as analises, o trabalho “Os jogos teatrais no processo de
alfabetizagcdo discursiva” de Rogério Luis Bauer, apresentado em 2021, enfatiza a
contribui¢do de Jogos Teatrais utilizados como auxiliadores no aprendizado das
criangas. Trazendo o ludico como ferramenta de aprendizagem para o processo de
Alfabetizagao.

Segundo Bauer (2021), “[...] o trabalho de alfabetizacdo pode inserir em seu
repertorio de atividades contribuintes para a apropriacdo do conhecimento, as
relacionadas aos Jogos Teatrais” (Bauer, 2021, p. 4). Uma vez que permite interacio e
mediagdo entre professor/aluno, reflete atividades produzidas de sentidos, proporciona
voz € escuta as criangas, posicionando-as como protagonistas de seu proprio
aprendizado.

E finalizando a etapa de leitura e andlise dos trabalhos apresentados na Reunido
Nacional da ANPEd, encontramos o trabalho intitulado “Conhecimentos ¢ estratégias
didaticas para Alfabetizagdao no ensino remoto: uma analise a partir dos grupos focais da
pesquisa alfabetizacdo em rede”, escrito por Renata Sperrhake e Luciana Piccoli, no ano
de 2021.

A pesquisa apresentava como objetivo o mapeamento de estratégias didaticas
vinculadas a alfabetizagdo no ambito do ensino remoto. Buscando o constante contato
com as criangas, por meio de inimeras mobilizagdes, a motivacdo e participacao dos
alunos ocorreu por meio de atividades com carater ludico, sempre associadas ao

processo fonologico de alfabetizagao.

A estratégia didatica de utilizagdo de recursos com viés mais
ludico na alfabetizacdo € recorrente no ensino presencial e
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encontra possibilidade de adaptagdo para o ensino remoto,
envolvendo também a familia. A n3o presencialidade, pelos
relatos das professoras, ndo as impede de propor jogos e
brincadeiras envolvendo conhecimentos da alfabetizagdo. Sdo
citados jogos como trilha, bingo, batalha de palavras, trinca
magica, jogo da memoria, entre outros, incluindo ai os jogos
em plataformas online (Sperrhake; Piccoli, 2021, p. 4).

Com isso, conseguimos ilustrar, com o auxilio do Grafico 10, as leituras
encontradas referentes as concepcdes de Alfabetizacdo e Letramento, juntamente com o

entrelacamento dos conceitos:
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Grafico 10: 40° Reunido Nacional ANPEd — Trabalhos sobre Alfabetizagdo e Ludicidade
Nota: Elaboragdo propria

Da totalidade de trabalhos encontrados, 8% abrangem a tematica sinalizada,
fazendo meng¢do ao auxilio e importancia do uso do ludico no processo de ensino e
aprendizagem.

Finalizando as leituras e andlises dos trabalhos, nos deparamos com um cenario

geral, ilustrado pelo Grafico 11:
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Grifico 11: Total de Trabalhos sobre Alfabetizacdo e Ludicidade
Nota: Elaboracdo propria

De um total encontrado, mediante os filtros selecionados, os quais
correspondiam as 6 ultimas Edi¢des (35, 36, 37, 38, 39 e 40), referentes aos anos de
2012, 2013, 2015, 2017, 2019 e 2021, nos deparamos com 113 trabalhos apresentados
nos Grupos sobre Alfabetizagdo, Leitura e Escrita. Somente 12% deles demonstram a
importante relagdo entre Alfabetizacdo e Ludicidade.

De acordo com os dados obtidos, podemos considerar a existéncia de uma
lacuna no que diz respeito ao tema abordado, nao considerando essa relacdo dualista e
sua extrema necessidade de entrelagamento das concep¢des no ambito escolar.

Essas lacunas podem ser enfrentadas mediante investimento na formagao inicial
e continuada, uma vez comprovada a defasagem nos cursos de Pedagogia, os quais
acabam por relacionar, quando sim, minimamente o conceito de Ludicidade ao de
Alfabetizagao, criando assim, reflexos futuros nas praticas docentes.

Compreender como a tematica da pesquisa ocorre em outros ambitos,
apresenta-se de extrema relevancia para observar a saturagdo, ou ndo, do tema, além de
ampliar os olhares e suas possiveis intervengdes com o intuito de alancar ferramentas
para contribuir com a diminui¢do das lacunas encontradas e comprovar a relevancia dos

estudos, oferecendo questionamentos para futuras pesquisas.
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3.3 ALFABETIZACAO E LUDICIDADE: COMO OS CONCEITOS SE
RELACIONAM NOS PROGRAMAS DE ALFABETIZACAO

Nos ultimos 14 anos, o Brasil implementou diversos programas de alfabetizacao,
com foco em reduzir o analfabetismo, elevar a qualidade do ensino e democratizar o
acesso a educacdo basica, especialmente para criangas e adultos em situacdo de
vulnerabilidade. Esses programas refletem tanto as metas de desenvolvimento
educacional do Brasil quanto as orientagdes de organismos internacionais como a

UNESCO. O Quadro 23 destaca os principais programas nesse periodo:

2012 Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa (PNAIC)
2018 Programa Mais alfabetizagdo (PMALFA)

2019 Politica Nacional de Alfbetizacio (PNA)

2023 Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada

Quadro 23: Programas de Alfabetizagdo
Nota: Elaboragéo propria

3.3.1 Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC)

O Pacto Nacional pela Alfabetizagdao na Idade Certa (PNAIC) foi um programa
criado pelo governo brasileiro em 2012, com o objetivo de garantir que todas as
criancas sejam alfabetizadas até os 8 anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino
Fundamental. Essa iniciativa surgiu em resposta aos desafios enfrentados pelo sistema
educacional brasileiro, como o elevado indice de analfabetismo funcional entre
estudantes do ensino fundamental. (Brasil, 2012a).

O PNAIC tinha como meta assegurar que, ao final do 3° ano, todas as criangas
fossem capazes de ler, interpretar textos e resolver problemas matematicos simples. O
programa focava principalmente em Alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e Matematica
e na redu¢ao do analfabetismo funcional. (Brasil, 2012a).

De acordo com Brasil (2012a), a Estrutura do Programa envolveu diversos

atores e recursos para atingir suas metas, podendo ser observado no Quadro 24:
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Formacio de Professores - Cursos presenciais e a distdncia
- Foco nas praticas pedagogicas sobre alfabetizacio;
- Pablico: professores, orientadores e gestores.
Materiais Didaticos - Livros didaticos, jogos, cadernos pedagogicos e guias
para professores.

Monitoramento e - Avaliacbes periodicas medindo o desempenho em
Avaliacio lettura, escrita e matematica.
Intervencdes pedagigicas - Incentivo as intervengdes pedagogicas voltadas para o

reforco do aprendizado.

Quadro 24: Estrutura do PNAIC
Nota: Elaboragao propria

Analisando o Programa no ambito da perspectiva ludica, de acordo com Brasil
(2012c), nos deparamos com o PNAIC enfatizando a ludicidade como um elemento
essencial no processo de alfabetizagdao, reconhecendo que o aprendizado ¢ facilitado
quando a crianga esta engajada e motivada. A ludicidade, ou seja, o uso de brincadeiras
e atividades recreativas, ¢ uma metodologia que favorece o desenvolvimento cognitivo,
social e afetivo dos alunos, além de tornar o aprendizado mais agradavel e eficaz.

O PNAIC surge entdo, incentivando o uso de atividades ludicas, ajudando, assim,
a consolidar habilidades fundamentais de forma significativa para a crianga. Esse
enfoque se baseia em varias premissas, dentre elas a captagdo da atencdo das criangas
tornando o aprendizado algo mais prazeroso, aumentando o engajamento e a disposi¢ao
para aprender. A ludicidade também permite que as criangas explorem novas ideias,
desenvolvam o pensamento criativo e exercitem a imaginagao, o que ¢ fundamental para
o desenvolvimento da linguagem e da l6gica matematica, além de oferecer um contexto
mais flexivel para que a crianga se sinta a vontade para experimentar, errar ¢ aprender
com o0s erros, sem a pressao de uma avaliacao formal. Uma vez que, quando brincam, as
criangas experimentam, investigam e constroem conhecimento ativamente. Esse
envolvimento direto facilita a internalizacdo de conceitos e habilidades.

O PNAIC dentro do contexto da Alfabetizagdo e Letramento incentivou o uso de
jogos, contacdo de historias, musicas, dindmicas de grupo e outras atividades ludicas
como praticas pedagdgicas para o ensino de leitura, escrita ¢ matematica, uma vez que
“[...] as criangas, ao jogarem, tanto se esforgam em acomodar o que ¢ novo e

desconhecido as suas estruturas mentais quanto assimilam novas informagdes e modos
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de resolver situacdes” (Brasil, 2012c, p.7). Diante disso:

A apropriacdo do repertorio de brincadeiras e jogos que
constituem o patriménio cultural, bem como as atividades
ludicas, sdo um bom caminho para que as criangas, em
interacdo com pares e utilizando estratégias cognitivas,
desenvolvam as fungdes mentais superiores associadas ao
pensamento e a linguagem (Brasil, 2012c, p.7).

Esse enfoque encontra-se importante, pois desenvolve a autonomia ¢ a
autoestima das criangas, ajudando a formar a base para uma trajetoria escolar mais
solida e motivada, além de enfatizar a importancia da ludicidade no trabalho
interdisciplinar, articulando diversos géneros literarios com elementos matematicos em
um mesmo texto, cooperando para a formacao do leitor em profusos ambitos. (Brasil,
2012c¢).

Em resumo, a ludicidade foi um aspecto central das diretrizes do PNAIC,
promovendo uma abordagem pedagodgica mais dinamica e afetiva para alcangar seus

objetivos de alfabetizacao na idade certa.

3.3.2 Programa Mais Alfabetizacdo (PMALFA)

O Programa Mais Alfabetizacdo (PMALFA) foi instituido em 2018 pelo
Ministério da Educa¢do (MEC) com o objetivo de fortalecer e apoiar o processo de
alfabetizagdo nas escolas publicas brasileiras. Esse programa foi criado para dar
continuidade ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), com foco
na alfabetizacdo de criangas do 1° ¢ 2° anos do Ensino Fundamental. A intencao do
programa era garantir que todas as criangas desenvolvessem plenamente as
competéncias de leitura, escrita ¢ matematica logo nos primeiros anos de escolaridade,
contribuindo para que cheguem ao 3° ano do Ensino Fundamental ja alfabetizadas.
(Brasil, 2018).

De acordo com Brasil (2018), O PMALFA foi desenvolvido com os seguintes

objetivos:
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OBJETIVOS

Apoiar professores - Auxiliar os professores no trabalho de alfabetizagio;
alfabetizadores - Oferecer suporte pedagogico;
- Ajdar a identificar e corngir deficiéncias no
aprendizado.

- Focar na melhoria do desempenho dos alunos em

leitura, escrita & matematica;
Fortalecer a

aprendizagem - Garantir que as criancas desenvolvam competéncias
essencials para a continuidade dos estudos.

- Reduzir az designaldades no acesso a educacio de

. i qualidade;
Reduzir a desigualdade

educacional - Oferecer apoio pedagbgico para escolas com baixo
indice de desempenho e em regifes mais vulneraveis.

Quadro 25: Objetivos PMALFA
Nota: Elaboragdo propria

O Programa Mais Alfabetizacdo incluiu diversas agdes para alcancar seus

objetivos, além de dispor de:

[...] bases no reconhecimento de que os estudantes aprendem
em ritmos e tempos singulares e necessitam de
acompanhamento diferenciado para superarem os desafios do
processo de alfabetizagdo, garantindo a equidade na
aprendizagem. O Programa entende que a alfabetizacdo
constitui o alicerce para a aquisicdo de outros conhecimentos
escolares e para a busca de conhecimento auténomo,
reconhecendo, fundamentalmente, que o professor alfabetizador
tem papel fundamental nesse complexo processo (Brasil, 2018,

p-4).

O PMALFA previa a presenga de assistentes de alfabetizagdo, além do professor
alfabetizador, em salas de aula do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental. Esses assistentes
atuavam como apoio direto ao professor, auxiliando no atendimento mais
individualizado das necessidades dos alunos e no desenvolvimento das atividades. Os
assistentes de alfabetizagdo ndo substituiam o professor, mas colaboravam para que ele
oferecesse um atendimento mais eficaz a cada aluno, especialmente aqueles com mais
dificuldades. (Brasil, 2018). Gestor da Unidade Escolar, Coordenador da rede Estadual
ou Municipal do Programa Mais Alfabetizacdo e Secretario de Educag¢do também

estavam previstos nos objetivos com o intuito de apoiar as turmas de 1° ano e de 2° ano
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do Ensino Fundamental mediante as atividades desenvolvidas.

O programa, ainda de acordo com Brasil (2018), também ofereceu formagao
continuada para professores e assistentes de alfabetizacdo, visando capacitar os
educadores nas praticas mais eficazes para o ensino de leitura, escrita € matematica.
Essa formacao era baseada nas diretrizes da BNCC, e os cursos envolviam estudos
sobre praticas pedagogicas especificas e estratégias para avaliar e intervir no processo
de alfabetizacao.

Dentro do processo de avaliagdo, o PMALFA incluiu um sistema de
monitoramento continuo do progresso dos alunos, permitindo que o desempenho em
leitura, escrita e matematica seja avaliado periodicamente. (Brasil, 2018). Dentre eles
encontramos: a avaliacdo diagndstica ou de entrada, tendo como finalidade avaliar as
habilidades em Lingua Portuguesa e Matematica focadas no processo de alfabetizagao;
apresenta-se também a avaliagdo formativa de processo, avaliando os avangos
relacionados a alfabetizagdo desenvolvidos pelas turmas e, por fim, a avaliagdo
formativa de saida, aplicado ao término do Programa com o intuito de avaliar o trabalho
levando em consideracao os resultados fornecidos pelas criangas.

A avaliacdo diagnostica ajuda professores e gestores a identificar precocemente
quais alunos estdo apresentando dificuldades e a implementar intervencdes adequadas
para corrigir essas deficiéncias.

O programa, de acordo com Brasil (2018), priorizou escolas que apresentavam
baixos indices de desempenho em avalia¢des nacionais e que se localizavam em regides
de maior vulnerabilidade social e econdmica. O apoio era intensificado para essas
escolas, com mais recursos ¢ acompanhamento pedagdgico especifico, com o intuito de
reduzir as desigualdades educacionais.

O PMALFA ofereceu beneficios e avangos observados em estudos locais e

mediante as avaliagoes, dentre eles:
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- Acompanhamento continuo do progresso dos
Identificagdo de dificuldades alunos

- Identificagdo das dificuldades de aprendizagem

Apoio ao professor e inclusdo dos - Atendimento mais individualizado
assistentes de Alfabetizagdo - Auxilio no atendimento das necessidades
especificas
Avancos em alfabetizacdo em regides - Contribui¢do para melhora nas taxas de
prioritarias alfabetizacdo em regides carentes

Quadro 26: Beneficios e Avangos do PMALFA
Nota: elaboragdo propria

O Programa Mais Alfabetiza¢cdo foi uma resposta aos desafios da alfabetiza¢ao
no Brasil, com um enfoque direto em reduzir o analfabetismo funcional desde o inicio
da vida escolar. A estratégia de interven¢ao rapida e de apoio ao professor nos primeiros
anos escolares ¢ uma abordagem preventiva, que visa evitar defasagens educacionais e
melhorar a qualidade do ensino em todo o pais.

Em resumo, o PMALFA representou um passo importante na busca por uma
educagdo de qualidade e inclusiva, e seu foco em apoiar os primeiros anos de
alfabetizacgdo teve potencial para impactar positivamente a trajetéria escolar das criangas
brasileiras.

De acordo com Brasil (2018), no ambito da ludicidade o Programa ofereceu
estimulos significativos. O PMALFA considerou o uso da ludicidade como uma
ferramenta importante no processo de alfabetizagdo, especialmente para alunos do 1° e
2° anos do Ensino Fundamental. Além disso, reconheceu que o aprendizado das
habilidades bésicas de leitura, escrita e matematica poderiam ser muito mais eficazes
quando envolvessem elementos ludicos, que ajudavam a tornar o ambiente de
aprendizagem mais estimulante e prazeroso para as criangas.

O PMALFA, segundo Brasil (2018), incentivou os professores e assistentes de
alfabetizagdo a utilizarem atividades ludicas no ensino das competéncias fundamentais
de leitura e escrita. A abordagem ludica € vista como uma maneira de engajar os alunos,
especialmente aqueles que apresentam dificuldades, pois facilita a interacdo e o
entendimento de novos conceitos por meio de brincadeiras, jogos e outras atividades

divertidas.
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No Programa Mais Alfabetizacdo, a ludicidade apresentou-se como uma pratica
eficaz para o desenvolvimento das competéncias basicas de alfabetizacdo. O uso de
atividades ludicas era incentivado como forma de engajar as criangas no processo de
aprendizagem, facilitando a constru¢do do conhecimento de maneira prazerosa e

significativa.

3.3.3 Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA)

A Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) foi instituida no Brasil em 2019
pelo Ministério da Educacdo (MEC) com o objetivo de reformular e fortalecer as
praticas de alfabetizacdo no pais. A politica buscou a promocao de métodos baseados
em evidéncias cientificas, visando a melhoria da alfabetiza¢do das criangas nos
primeiros anos da educagdo basica e a reducdo do analfabetismo funcional em todas as
faixas etarias. (Brasil, 2019).

De acordo com Brasil (2019) essa politica foi estabelecida em um contexto de
debates e preocupacdes sobre os baixos indices de leitura e escrita entre estudantes
brasileiros, especialmente no Ensino Fundamental, mediante a atua¢dao de forma ampla
e sistémica, com diretrizes envolvendo desde o curriculo e a formacdo de professores
até o uso de métodos comprovadamente eficazes.

A PNA possuia um conjunto de objetivos especificos de acordo com o reflexo

de suas principais diretrizes e metas.
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Melhorar os resultados da Alfabetizagdo | - Garantir que as criancas sejam alfabetizadas até
o final do 2° ano do EF
- Reduzir os indices de analfabetismo funcional
Combater o Analfabetismo Funcional |- Buscar uma formacdo soélida, abrangendo
compreensao e interpretagdo de textos
Promover Métodos baseados em - Métodos com énfase em abordagens que
evidéncias cientificas comprovadamente oferecem melhores resultados
na alfabetizacao
Promover a formagdo de professores e | - Capacitacdo e atualizagdo dos professores com
incentivar a pesquisa inclusdo de novas praticas pedagogicas ¢
incentivo a pesquisa em metodologias de
alfabetizacdo
Implementar intervengdo precoce - Praticas pedagdgicas que identifiquem e
corrijam deficiéncias de aprendizagem

Quadro 27: Objetivos PNA
Nota: Elaboracao propria

Ainda de acordo com Brasil (2019) e indo ao encontro dos objetivos propostos,
a Politica Nacional de Alfabetizacdo teve como base seis pilares fundamentais,
conhecidos como principios norteadores. Sendo eles: consciéncia fonémica;
correspondéncia fonema-grafema; fluéncia em leitura; vocabuldrio; compreensdo de

texto e escrita.

E para alcancar seus objetivos a PNA, segundo Brasil (2019), incluiu diversas
acOes, sendo algumas delas: desenvolvimento de materiais didaticos baseados em
evidéncias; formacdo de professores e coordenadores pedagogicos; avaliagdo e

monitoramento de resultados, além de pesquisa e incentivo a alfabetizagdo cientifica.

Um diferencial da PNA foi a promogao de métodos de alfabetizacdo que eram
baseados em evidéncias cientificas, com enfoque nas abordagens fonéticas e
estruturadas. A abordagem fOnica, por exemplo, defende que o aprendizado da leitura
comega pelo reconhecimento dos fonemas e suas correspondéncias com grafemas,

enquanto o ensino de vocabulario e fluéncia em leitura contribui para a compreensao e
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autonomia no aprendizado. Essa escolha por métodos cientificos visa melhorar os
resultados da alfabetizagdo ao evitar praticas que tém sido menos eficazes na

alfabetizacao (Brasil, 2019).

A PNA representou um esforco importante para a reestruturacdo do ensino da
alfabetizagdo no Brasil. Seu enfoque em métodos cientificos e no desenvolvimento das
competéncias de leitura e escrita desde cedo visou combater os baixos indices de
alfabetizagdo e analfabetismo funcional, oferecendo uma base solida para a

continuidade da educacao basica.

A politica reforgava a ideia de que a alfabetizagao ¢ um direito fundamental, que
deve ser acessivel a todas as criancas, contribuindo para a reducdo das desigualdades

educacionais e para o fortalecimento da qualidade da educagdo no pais.

Entrelacando os contetidos apresentados com a ludicidade, vale destacar que a
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) reconheceu, ainda que discretamente, a
importancia do uso de métodos ludicos no processo de alfabetizagdo, especialmente nos
primeiros anos do Ensino Fundamental. Embora a PNA priorizasse métodos e
abordagens baseados em evidéncias cientificas, ela também incentivava o uso de
praticas pedagogicas que valorizassem a ludicidade, abrangendo um papel importante
na motivacdo das criancas e facilitagdo da aprendizagem de forma significativa e

engajante (Brasil, 2019).

A aprendizagem da leitura e escrita, de acordo com Brasil (2019), ocorre de
acordo com a aquisi¢do das habilidades metalinguisticas, promovendo praticas que

desenvolvam a linguagem oral e acabam por refletir na consciéncia da fala.

Varias habilidades metalinguisticas se desenvolvem por meio
de jogos e brincadeiras. Assim informam o mundo infantil e
favorecem a emergéncia de novas habilidades, ao mesmo tempo
que estimulam a convivéncia entre as criangas (Brasil, 2019, p.
30).
A politica reconheceu, embora ndo enfatizasse diretamente a ludicidade como
um de seus principais pilares, que o uso de atividades interativas poderia potencializar o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Isso ¢ especialmente benéfico na

alfabetizagdo de criangas pequenas, que naturalmente aprendem por meio da

brincadeira. O uso de praticas ludicas contribuiu para um maior engajamento e
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motivagdo; uma aprendizagem mais ativa; o desenvolvimento da criatividade e do
pensamento critico; além de estabelecer um ambiente de aprendizagem inclusivo e

acolhedor.

3.3.4. Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada

O Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, de acordo com Brasil (2023b)
foi uma iniciativa do governo brasileiro criada com “[...] o objetivo central [...] de
fortalecer o regime de colaboragdo entre Estados, Distrito Federal, Municipios e Unido”
(Brasil, 2023b, p.4) visando assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até o
final do 2° ano do Ensino Fundamental. Langado em 2023, o programa buscou enfrentar
os desafios da alfabetizagdo precoce no pais, proporcionando condi¢cdes para o
desenvolvimento das competéncias basicas de leitura, escrita e matematica, e garantir o
direito a educagdo de qualidade na primeira infancia, além de recompor as
aprendizagens de criancas do 3%, 4* e 5% ano de acordo com o impacto refletido pela

pandemia.

As principais agoes, de acordo com Brasil (2023b), eram baseadas mediante os

cinco eixos estruturantes abaixo:

Eixo 1 Governanga e Gestdo da Politica de Alfabetizacdo

Eixo2 = Formagdo de Profissionais da Educacdo ¢ Melhoria das Praticas Pedagogicas e de Gestdo

Escolar
Eixo 3 Melhoria e Qualificacdo da Infraestrutura Fisica e Insumos Pedagogicos
Eixo 4 Reconhecimento ¢ Compartilhamento de Boas Praticas
Eixo 5 Sistemas de Avaliagdo

Quadro 28: Eixos Estruturantesrofe Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada

Nota: Elaboragdo Propria

O Eixo 1, de acordo com Brasil (2023a), apresentava a proposta de distribuicao

de bolsas para articuladores e apoio para estruturacdo de politicas territoriais. O Eixo 2



120

visava o provimento de recurso a fim de investir em formagdes locais. O Eixo 3
objetivava a obtencdo de recursos voltados para materiais didaticos pedagogicos,
abrangendo impressao, elaboragdo ou distribuicao. Ja o Eixo 4 consistia na premiagao
para gestores publicos atuantes no processo de alfabetizagcdo, contribuintes para o
avanco efetivo e para a diminui¢cdo das desigualdades educacionais, sociais e raciais. E

por fim, o Eixo 5 tratava sobre a aplica¢ao dos sistemas de avaliagdo.

Para alcancar seus objetivos, de acordo com os eixos estruturados e seus
desdobramentos, segundo Brasil (2023a), o programa adotou uma estrutura de agdes
que incluiam: avaliagdo e monitoramento continuos utilizando ferramentas de avaliacao
periddica para acompanhar o progresso das criangas, verificando seu nivel de
alfabetizagcdo em leitura, escrita e matematica; formagao e capacitagdo de professores e
gestores abordando praticas pedagogicas fundamentadas em evidéncias cientificas,
fornecendo recursos didaticos e pedagdgicos adaptados as diferentes etapas de
aprendizado, respeitando as especificidades das faixas etarias, além de levar em conta a

diversidade de contextos educacionais no Brasil.

O Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, segundo Brasil (2023a),
envolveu a colaboracdo entre o governo federal, estados, municipios e até mesmo
instituicdes privadas que se interessassem em apoiar a iniciativa. O programa ofereceu
apoio financeiro para escolas que precisassem de investimentos em infraestrutura,
capacitagdo e recursos pedagogicos. Esse apoio financeiro foi voltado especialmente
para: adaptacao de espacos educativos; aquisicdo de material didatico e tecnologico e

bolsa para professores e gestores.

O Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada representou um esforgo para
enfrentar o desafio da alfabetizacdo no Brasil, com um foco em garantir a alfabetizagao
plena de todas as criangas até o final do 2° ano do Ensino Fundamental. Por meio de
metodologias baseadas em evidéncias, formacdo de professores, apoio financeiro e
recursos didaticos, o programa buscou assegurar que cada crianga alcancasse as
habilidades necessarias para avangar na trajetoria escolar com confianga e autonomia. A
iniciativa reconheceu que a alfabetizagdo ¢ um direito fundamental e se propds a ser um
marco na melhoria da qualidade da educacdo no Brasil, especialmente para populagdes
vulneraveis e em regides com maior necessidade de suporte educacional. (Brasil,

2023b).
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O Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, de acordo com Brasil (2023b),
incluiu o uso da ludicidade como uma estratégia importante para facilitar e motivar o
processo de aprendizagem de criancas nos primeiros anos de escolaridade. O programa
reconheceu que o aprendizado ludico € eficaz para envolver os alunos de maneira
natural e prazerosa, contribuindo para o desenvolvimento das habilidades de leitura,
escrita e matematica. A inclusdo de atividades ludicas ¢ vista como uma forma de tornar
o processo de alfabetizagdo mais acessivel e interessante, especialmente para as criancas

mais jovens, que aprendem melhor por meio de brincadeiras e jogos.

A ludicidade, segundo Brasil (2023b) no programa foi valorizada por
proporcionar: engajamento e motivagao dos alunos tornando o ambiente de aprendizado
mais atrativo, incentivando a participagdo ativa das criangas ¢ mantendo seu interesse
nas atividades propostas; aprendizagem significativa permitindo experiéncias e
internalizacdo de conceitos de forma pratica, contribuindo para uma aprendizagem mais
duradoura; desenvolvimento cognitivo e emocional estimulando o raciocinio logico, a
criatividade e a resolugdo de problemas, habilidades que sdo importantes para a
alfabetizagdo promovendo o desenvolvimento emocional e social, favorecendo a
interagdo entre os alunos e ambiente inclusivo e colaborativo onde as criangas se sentem
a vontade para explorar, perguntar e errar, tornando o aprendizado menos formal e mais
acolhedor, sendo particularmente benéfico para alunos com dificuldades de

aprendizado, que podem se beneficiar de abordagens mais leves e interativas.

Brasil (2023b) destaca que uma das estratégias de formacao dos profissionais
considerem o “[...] reconhecimento da afetividade e da ludicidade como aspectos
centrais das praticas pedagdgicas com as criangas e da atencdo intencional do professor”

(Brasil, 2023b, p. 18), trazendo:

[...] a importancia da brincadeira e das interagdes como eixos
estruturantes de um curriculo que respeita a infancia. Nessa
perspectiva, a formagdo dos educadores no ambito do
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada deve subsidiar o
processo de ampliacdo da consciéncia do professor sobre as
conexoes entre sentir, pensar, agir € se movimentar e sobre as
propostas d situagdes de aprendizagem encontram na
brincadeira uma ancoragem geradora de sentidos e significados
para bebés e criangas (Brasil, 2023b, p. 18).

A ludicidade deve ser vista como uma ferramenta pedagdgica poderosa para

tornar a alfabetizacdo um processo mais leve, engajador e inclusivo. Através de praticas
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ludicas, precisamos garantir que todas as criancas tenham acesso a uma alfabetizacao de
qualidade, respeitando suas necessidades e promovendo o desenvolvimento de forma

integral.

O uso de atividades ludicas, como jogos, brincadeiras e outras praticas que
despertam o interesse ¢ a imaginacdo ¢ um aspecto reconhecido como benéfico no
desenvolvimento infantil e na aprendizagem, especialmente em programas de
alfabetizacdo voltados para as primeiras séries do ensino fundamental. Nos programas
governamentais de alfabetizagdo que mencionamos, a ludicidade tem sido
gradativamente inserida como uma estratégia de ensino, embora a sua presenca e

aplicagdo variem conforme o programa.

No futuro, espera-se que a integracdo do ludico nas politicas de alfabetizacdo se
fortaleca, com maior investimento em tecnologias e materiais pedagdgicos especificos e
formagdes que permitam o uso da ludicidade de forma estratégica e acessivel a todos os

professores e alunos do Brasil.
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METODOLOGIA

Figura 12: Metodologia
Fonte: Acervo da Pesquisadora
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4. METODOLOGIA

Esta pesquisa se caracterizou por meio das seguintes etapas: exploratodria,
descritiva, analitica e bibliografica. Por meio de uma abordagem qualitativa, optou-se
como ferramenta de coleta e medicao de dados a observacao atrelada a entrevista.

Diversas caracteristicas elencam uma pesquisa qualitativa. Segundo Bogdan e
Biklen (1994) o pesquisador, no ambito da abordagem em questdo, compreende o objeto
principal e a fonte direta dos dados representa o ambiente natural, ocorrendo
necessariamente uma maior valorizagao do processo em relagdo aos resultados. E por
fim, a analise dos dados acontece de forma indutiva, levando em consideracao as
opinides dos sujeitos participantes.

A escolha da metodologia refletiu a necessidade de mapear os contextos em torno
do uso do ludico na alfabetizagdo em contexto escolar. O que tem de ludico nas escolas?
Quais os materiais utilizados para o processo de alfabetizagao? Quais os
direcionamentos das atividades ludicas? Qual o aproveitamento do espaco da escola
para a realizagdo das atividades?

A primeira etapa compreendeu um levantamento inicial com énfase em estudos e
pesquisas, por meio de uma base de dados pré selecionada, a ANPEd, selecionando
trabalhos apresentados no Grupo de Trabalho especifico sobre a tematica em questdo, a
fim de compreender a existéncia ou inexisténcia de trabalhos realizados em decorréncia
do tema proposto: alfabetizagdo, letramento e ludicidade. Indo ao encontro das analises,
a pesquisa bibliografica tornou-se fundamental uma vez que “se realiza a partir do
registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos,
como livros, artigos, teses, etc.” (Severino, p.122, 1941), além de resultar em
contribui¢des pertinentes no que se refere ao trabalho do pesquisador mediante os
estudos analiticos dos textos referenciados. (Severino, 1941).

A segunda etapa, apresentou-se como complemento da anterior e possui carater
exploratdrio, uma vez que demonstra a necessidade de compreender como os cursos de
graduacdo em Pedagogia da UNESP, USP, UFSCAr e UNICAMP, refletem em suas
disciplinas os conceitos de alfabetizagdo, letramento e ludicidade e como eles se
relacionam entre si.

A terceira etapa, agora documental, consistiu em entender o processo de formagao
continuada dos professores alfabetizadores no ambito educacional por meio dos

Programas de Alfabetizacao do Governo no Brasil, abrangendo um recorte temporal de
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2012 a 2024, buscando a existéncia da ludicidade e sua importante relagdo com a
alfabetizagdo e o letramento.

Finalizando as etapas bibliograficas, o seguinte passo consistiu, inicialmente, no
processo de observacao, ocorrendo de forma semestral e destinado ao acompanhamento
de experiéncias docentes no ambito educacional, atrelado ao registro das atividades de
ensino e culminando em uma entrevista semiestruturada', realizada com 4 professoras
alfabetizadores e 8 criancas pertencentes as turmas de 1° ano do Ensino Fundamental
(escola privada e publica) participantes da pesquisa, com o intuito de compreender o
planejamento didatico por meio dos relatos, além de entender o conhecimento tedrico
das profissionais acerca dos conceitos de infancia, crianca e ludicidade. A escola
privada foi assim escolhida, pois consistia no ambiente de trabalho da pesquisadora, ja a
escola publica refletia em professoras conhecidas, as quais indicaram o local para a
realizacdo da pesquisa.

Em concomitidncia com o periodo de observacdo, entrevistas semiestruturadas
foram realizadas com os professores participantes no ambito de cada contexto, com o
intuito inicial de compreender as facilidades e dificuldades encontradas ao decorrer do
processo de alfabetiza¢do, o planejamento didatico e a existéncia ou ndo de praticas
pedagogicas ludicas como facilitadoras, além de entender os conceitos advindos de tais
sobre infancia, crianca e ludicidade. A opgao pela semi estruturagdo, ocorreu pelo fato
da heterogeneidade presente no contexto em questdo, oferecendo espago para a livre
expressao e acolhimento.

Além das entrevistas direcionadas aos docentes, as ferramentas selecionadas
foram aplicadas também aos alunos. Por meio de uma sele¢do ocasionada no ambito de
cada contexto, as criangas participaram de entrevistas semiestruturadas, com o intuito de
compreender as dificuldades e facilidades encontradas e sinalizadas por eles no decorrer
do processo de alfabetizacdo, além de entender a visdo das criangas sobre a utilizagdo de
jogos e brincadeiras como ferramentas auxiliadoras na aquisi¢do do conhecimento.

Para complementar a coleta de dados provenientes dos objetos de estudos, a etapa
final consistiu na documentacdo das praticas pedagogicas por meio dos registros
escolares, tais como: caderno dos alunos, fotos, espaco fisico, materiais pedagogicos,
entre outros, buscando findar a demanda por materialidades, contribuindo, assim, para o

conjunto final do processo observatorio.

' Os Roteiros aplicados nas entrevistas dos professores e dos alunos estdo dispostos nos Anexos 1 ¢ 2,
respectivamente.
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A documentacdo consiste em “toda forma de registro e sistematizacdo de dados,
informagdes, colocando-os em condigdes de andlise por parte do pesquisador”

(Severino, 1941, p.124). Tal ferramenta pode ser utilizada como:

[...] técnica de coleta, de organizacdo e conservagdo de
documentos; como ciéncia que elabora critérios para a coleta,
organizacdo e sistematizagdo, conservagdo, difusdo dos
documentos; no contexto da realizagdo de uma pesquisa, ¢ a
técnica de identificacdo, levantamento, exploragdo de
documentos fontes do objeto pesquisado e registro das
informacdes retiradas nessas fontes e que serdo utilizadas no
desenvolvimento do trabalho (Severino, 1941, p.124).
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criancas da escola
estadual ;

Quadro 29: Procedimentos metodologicos e seus desdobramentos
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Nota: Elaboragdo propria

De acordo com Severino (1941) as técnicas de pesquisa abrangem procedimentos
necessarios para a fundamentacdo das mediagdes praticas ao decorrer do estudo
proposto. Com isso, a escolha da observa¢ao sendo um “procedimento que permite
acesso aos fendmenos estudados” (Severino, 1941, p.125).

A entrevista consiste em uma “[...] técnica de coleta de informagdes sobre um
determinado assunto, diretamente solicitadas aos sujeitos pesquisados” (Severino, 1941,

p.124). Encontra-se pautada no centro da interagdo pesquisador-pesquisado e visa a
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demonstragdo de saberes, pensamentos, representacdes e argumentos dos participantes
em questdo (Severino, 1941). Enfatizando a liberdade de expressdo, optou-se pela
entrevista semiestruturada, uma vez que esta ndo encontra-se em estado de rigidez, o
que permite ao pesquisador fazer as devidas adaptagdes de acordo com o contexto
(Ludke; André, 1986).

A escolha da metodologia e das ferramentas expostas ocorreu, por assim
entender que a mesma atende as expectativas do objetivo estabelecido, visando
compreender, nas praticas de professoras alfabetizadoras e em contextos diferentes, as
aproximagdes e os distanciamentos no uso do ludico como estratégia de ensino e
aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental, além de estarem em
consonancia com a vigente pesquisa e todo o andamento descrito, fornecendo elementos
facilitadores para alavancar as etapas propostas.

O Quadro 30 ilustra as etapas pertencentes da pesquisa:



n

03
04
05

06
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Levantamento de pesquizas apresentadas na ANPEd sobre alfabetizacio, letramento e ludicidade

Levantamento da existéncia das tematicas alfabetizacfo, letramento e ludicidade e suas relagbes
oferecidas nas disciplinas dosz curzos de gradoagio em Pedagogia da UNESP, USP, UFSCar e
UNICAMP

Levantamento doz Programas de Alfabetizacio e suas relagdes com a ludicidade

Pericdo de observagio em quatro turmaz do 1° ano do Ensino Fundamental T

Entrevistas semiestruturadas com 4 professoras alfabetizadoras e 8 alunos do 1% ano do Ensino
Fundamental I

Analize documental dos diarios de campo, materiais diddticos, sondagens, atividades, avaliagdes,

fotos e registros obtidos nos periodos de observagio

Quadro 30: Etapas da Pesquisa
Nota: Elaboragdo Propria

O universo da presente pesquisa englobou um estudo empirico e compreendeu

uma populacdo composta por 04 professoras alfabetizadoras atuantes em turmas do 1°

ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e os alunos provenientes de todas as salas

selecionadas, de acordo com as autorizagdes advindas de seus responsaveis. As

docentes estiveram imersas em diferentes contextos: 2 professoras em escola particular

e 2 professoras em escola estadual. As professoras possuem proximidades por conta de

um cenario: sdo alfabetizadoras, e se distanciam em outro contexto: atuam em

ambientes distintos. Os alunos da turma participaram de forma ativa conforme os

periodos de observacdo, porém ocorreu uma selecdo de 4 alunos imersos em cada

ambito (particular e estadual) para participar das entrevistas semiestruturadas, sendo as

escolhas, sinalizadas pelas professoras responsaveis de cada turma.

- Obzervar, denfro do contexto, o

uzo do lidico como facilitador para
Es=cola 1 - Particular 2 professores e 4 criangas © processo de alfabetizagio

- Enfrevistas samiestrufuradas

- Obzervar, denfro do contexto, o

uze do lidico como facilitader para
Es=cola 2 - Estadual 2 professores & 4 criangas o processo de alfabetizagio

- Enfrevistas samisstrufuradas

Quadro 31: Contexto da Pesquisa no primeiro semestre de 2022
Nota: Elaboragdo propria
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O periodo de observagdo e coleta de dados foi concentrado no ano letivo de 2022
e pode ser dividido em trés etapas. O primeiro semestre teve o intuito de criar vinculos,
fortalecer os lagos por meio de contatos didrios e conhecer as particularidades e
individualidades dos participantes, além de coletar dados acerca do trabalho docente e
observar a presenca do ludico nas praticas ofertadas. A segunda etapa ocorreu ao final
do primeiro semestre e culminou nas entrevistas semiestruturadas, as quais foram
aplicadas com professores e alunos pré-selecionados. J& o segundo semestre,
compreendendo a ultima etapa, ocorreu por meio de um acompanhamento documental,
de acordo com o material didatico e pedagdgico coletado nos periodos de observacao, a
fim de compreender os avangos no processo de alfabetizacdo abarcando a presenga do
ludico como facilitador do entendimento e da aprendizagem das criangas por meio de

jogos e brincadeiras.

Analize de matenais pedagogicos, ivros didaticos,

Escola Carrossel 2 professores e 4 criangas provas bimestrais, cademos de classe, atividades e
sondagens

Analize de matenais pedagogicos, ivros didaticos,

Escola Lego 2 professores e 4 criangas provas bimestrais, cademos de classe, atividades e

sondagens

Quadro 32: Contexto da Pesquisa no segundo semestre de 2022
Nota: Elaboragao propria

Ao final do processo de investigagdo/observagdo, foram reunidas as praticas
pedagogicas ludicas bem sucedidas propostas pelas professoras, com o intuito de

contribuir com ideias para futuros leitores/profissionais.

4.1 TRAJETORIA DA PESQUISA

Definido todos os passos e ferramentas, a pesquisa teve inicio por meio do contato
com as escolas participantes, a fim de apresentar o projeto fornecendo elementos
fundamentais para buscar as autorizagdes necessarias com o intuito de adentrar no
ambiente escolar.

O primeiro contato estabelecido foi com a Escola Carrossel, em janeiro de 2022,

uma vez que fazia parte, de acordo com a vigéncia da pesquisa, da trajetoria profissional
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da pesquisadora, fazendo com que as etapas subsequentes fossem cumpridas com mais
facilidade.

Apresentando em maos o projeto de pesquisa, com informagdes completas sobre o
decorrer de cada fase, a conversa com a Diretora ocorreu sem maiores intercorréncias e
a presenca da pesquisadora em campo foi prontamente autorizada.

Logo apds a autorizagdo consentida, o proximo contato abrangeu a explanacao do
projeto, além da entrega do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido: professor
(Apéndice 8.3) para as professoras participantes, ambas atuantes no 1° ano do Ensino
Fundamental I, responséveis pelo inicio da trajetoria de alfabetizagao da turma.

O processo de assentimento na Escola Lego ocorreu de acordo com alguns
procedimentos formais, entre eles, o encaminhamento de oficio foi para a Diretoria de
Ensino da cidade, apresentando as propostas ¢ buscando autorizagdo para implementar
as etapas explanadas. Mediante a assinatura do Dirigente de Ensino, o documento foi
levado para a Escola Lego e serviu de embasamento para o didlogo com a Diretora
escolar, sendo prontamente acordado.

As professoras participantes foram escolhidas de acordo as turmas pertencentes ao
1° ano e uma reunido foi agendada a fim de apresentacdo, tanto pessoal quanto do
projeto, juntamente com a entrega do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido:
professor (Apéndice 8.3), servindo para sanar duvidas que talvez pudessem surgir e
iniciar os primeiros lagos para prosseguir de maneira profissional e respeitosa. Os
Termos (Apéndice 8.3) contendo informacdes relevantes sobre o prosseguimento da
pesquisa foram assinados, atestado a participacao de todas.

Para a concretizagdo da pesquisa, Termos de Consentimento Livre e Esclarecido:
familia (Apéndice 8.4), Termo de Assentimento: criangas (Apéndice 8.5) e Certificado
de Assentimento (Apéndice 8.6) foram encaminhados para os responsaveis, a fim de
buscar as autorizagdes dos alunos e de seus familiares, abrangendo a participacido de
todos os envolvidos. Para demonstrar por meio de uma maneira mais ludica e pratica,
um Livro de colorir (Apéndice 8.7) explicando de forma clara e objetiva a pesquisa, foi
oferecido para todas as criancas de todas as turmas participantes ¢ eles puderam
entender a importancia de sua participacdo na pesquisa e ao final coloriram os desenhos
ilustrando as paginas.

Os periodos de observagdo ocorreram no inicio de fevereiro de 2023 e perduraram
ao longo do 1° semestre do ano, seguindo o cronograma de dias e horarios estabelecidos

nas Quadros 33 e 34 abaixo:
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07:10
08:00  ESCOLA1(TL) ESCOLA 1(TI}
08:50
10:00 ESCOLA1(T1) ESCOLA 1(T1)
Quadro 33: Cronograma de horario de observagdo - Periodo da manha
Nota: Elaboragdo propria
13:00 ESCOLAI(TY)  ESCOLAZTY
13:50 ESCOLAZ(T2)  ESCOLA2{TY

15:00 ESCOLALCT) ESCOLAT(TZ) ESOOLA 20T
1550 ESCOLAL(TY) ESCOLA 1(T2) ESCOLA 2(TY)

Quadro 34: Cronograma de horario de observagio - Periodo da tarde
Nota: Elaboracdo propria

De acordo com as quadros, foram escolhidas duas turmas na Escola Carrossel: T1
e T2, e duas turmas na Escola Lego: T1 e T2, totalizando quatro aulas semanais em
cada.

A escolha dos horarios refletia as aulas de Lingua Portuguesa, uma vez que o foco
principal da pesquisa encontra-se no uso da ludicidade no processo de alfabetizacao.

Em junho de 2022 encerraram-se os periodos observatorios, os quais foram
devidamente relatados em diarios de campo, expondo rotinas, atividades, conversas,
participagdes de alunos e professores, brincadeiras e andamento das aulas, refletindo o
contexto escolar.

A finalizagdo dessa etapa foi por meio da realizagdo das entrevistas
semiestruturadas com professoras e alunos pré selecionados pelos professores por conta
de suas participacdes ativas, de suas qualidades comunicativas e de seus interesses nas
atividades apresentadas pela pesquisa. As perguntas, previamente escolhidas
encontram-se dispostas nos Anexos 1 (Entrevista semiestruturada: professor) e 2
(Entrevista semiestruturada: crianga) e serviram como roteiro para embasar a conversa
por meio de conteudos estabelecidos, sendo flexivel de acordo com o andamento das
respostas.

As entrevistas da Escola Carrossel e da Escola Lego aconteceram de forma
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presencial e com hordrios agendados. Os familiares pertencentes a Escola Lego,
sinalizaram o interesse em acompanhar as entrevistas, o que foi acatado pela
pesquisadora e diretora escolar. As perguntas e respostas foram gravadas por meio de
um aplicativo de audio instalado no celular da pesquisadora.

As demais entrevistas foram realizadas individualmente e todas no ambito escolar.

Em julho de 2022 as escolas e os participantes entraram em férias, retornando dia
03 de agosto.

O segundo semestre de 2022 foi marcado por um direcionamento tedrico,
envolvendo andlise de materiais pedagdgicos, cadernos de classe, livros didaticos,
avaliagdes, sondagens e atividades de registro com o intuito de aprofundar e embasar as
observagoes ocorridas no primeiro semestre.

Seguindo as orientacdes da Organizagdo Mundial da Satde (OMS) o andamento
da pesquisa ocorreu de acordo com os protocolos de seguranca vigentes para a
prevencao a Covid-19, com o intuito de minimizar os riscos de transmissao, tais como:
higienizacdo correta e frequente das maos com agua e sabao ou alcool em gel 70%,
utilizacao da mascara de protegdo e troca a cada duas horas ou sempre que necessario e
distanciamento seguro.

A pesquisa foi encaminhada ao Comité de Etica’ e contou com a inclusdo de:
termo de consentimento dos professores, termo de consentimento das familias e termo
de assentimento das criancas. A disponibilidade de tais documentos viabiliza um
propodsito explicativo e sigiloso, abarcando assim as questdes éticas do estudo,

conferindo confiabilidade, seguranca e anonimato.

4.2 ANALISE DESCRITIVA DO ESPACO

Nos subtitulos a seguir encontraremos explanagdes minuciosas dos ambientes e
atendimentos das escolas participantes: Carrossel e Lego. Por meio de quadros
ilustrativos, iremos nos deparar com informacdes relevantes sobre: horéarios de
funcionamento, niveis de ensino pertencentes, periodos oferecidos, quadros
quantitativos a respeito dos profissionais atuantes nos ambientes educacionais
selecionados, além de analises descritivas dos espacos e suas respectivas fungdes no

ambito educacional.

2 CAEE: 54475421.8.0000.5400/Numero do Parecer: 5.224.273
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4.2.1 Escola Carrossel

Debrucando nos Projetos Politicos Pedagédgicos das Escolas participantes,
conseguimos obter informagdes detalhadas a respeito do espago fisico, mobilidrios,
gestao pedagogica e identificacdes gerais de cada Unidade Educacional.

A Escola Carrossel esta situada em uma cidade no interior de Sao Paulo e seu
horario de funcionamento abrange de segunda-feira a sexta-feira das 06:30 as 18:30
horas, de acordo com os regimes parcial e integral, seguindo os horérios dispostos no

Quadro 35:

Manhi Infantil 0730 45 11:30h
Manhi Fundamental I 07:10 ds 11:40h
Tarde Infantil 13:00 ds 17:00h
Tarde Fundamental 1 13:00 35 17:50h
Integral Infantl 0730 as 17:00h
Integral Fundamental I 07:104:17:30h

Quadro 35: Horario de Funcionamento - Escola Carrossel
Nota: Elaboragio propria

A escola foi inaugurada no ano de 2000, inicialmente composta por 1 (uma) casa
e quintal no entorno do gramado. Com o crescimento da escola, foi necessario adaptar o
espaco fisico, construindo, aos fundos, um refeitorio coberto com banheiros infantis.
Anos a frente, surgindo a necessidade de novas salas, foi construido um sobrado com 3
(trés) salas e um banheiro localizados na parte superior do refeitorio. E com a pandemia
do COVID-19, no final do ano de 2020, a escola, até entdo atendendo somente a
Educacao Infantil, passou a abranger o Ensino Fundamental I e uma nova reforma
fez-se necessaria: refeitorio para os maiores, quadra e gramado.

No ano de 2022, a escola contava com 127 alunos distribuidos entre Educacao
Infantil e Ensino Fundamental, abrangendo idades entre 6 meses e 10 anos. O quadro de
funciondarios estd estabelecido no Quadro 36, contemplando profissionais de aulas
obrigatorias estabelecidas no Projeto Politico Pedagogico. Além da obrigatoriedade
especificada, a escola oferece oficina circense, para quem se interessar, fora da grade

horaria, por um custo adicional mensal.



135

Professor Educacio Infantil 10

Professor Ensino Fundamental 7l
Profeszor Inglés 1
Professar Educacio Fizica 1
Professor de Musica 1

Quadro 36: Quadro de profissionais - Escola 01 Particular
Nota: Elaboragao propria

O espaco fisico da Escola Carrossel ¢ dividido por salas, cada uma com sua proposta e

objetivo, indo ao encontro da disponibilidade da dimensao e da demanda necessaria.



Sala 0l

Sala 02

Sala 03

Sala 04

Sala 05

Sala 06

Sala 07

Bapheire (1
Sala 08

Salal?

Salal8
Bapheiro 6
Baheiro 07

Aren Livra

Mimi quadra

Hall de enimda

Secretaria
Dirstonia
Biblioteca
§ala d= anlz — Infantl IIT
Sala deavla —Infantil IT
Salados Professorss
Salade mla—InGnhl I

Banhatro mascsling
&ala deaula —Maternal T

Copa
T e
Salade anla —Maernal

Banhsiro
Almmarifado

Banhsiro infantil
Banhsiro infantil
Bringuedotaca
Rafitario
Deposito
Saade mla—F anoFF I

£ala dzavla do FPano'T ano EF1

£ala de avla do I"ano'f ann EF I

Deposite
Banheim infanfil
Banheir infanhl
Espagos abertos

CQruadra d= s=port=
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- Rer:q:-gs.u dos pa.ta

- Atendimento ao publico;

- Mpanzagio da docomentacio asoolar.

- Atendimento particelar dos pats;

- Oreanizacio financeir.

- Livros, smart-tv, inbrsmentos musicats para alas de nmsica e
atividades da leitura.

- Abvidades d2 maior concentragio, com lovsa, mesaz 2
catdras apropriadas.

- Abvdades de maior concentagio. com lousa, mesas

i

caiaras apropriadas,
- Reservad o par munites & descansod o professores;
- Arnereromento de materiais & kvos de estedo.

- Abvdades d2 maior concentragio. com lovsa, mesas

it

caddras apropriadas.
- Banhaire masculing para profes sorss.

- Abwdades de maior concentragio. com lossa, mesas

1]

cadaras apropadas,

- Armezeramento de lanches 2 caz dos professores

- Banhsira f&:rﬁ.u.i:ﬂupaﬂ professorms.

- Amhient= com barpp movel, tapetz de bonear, TV =
colchonetes pam o socnodes alunes.

- Banhsire infantil adaptado pra cnangas pequenas.

- Armeenamento de materials de impera, de Edvcacio Fisica e
fastas,

- Banhairo infantil famining.

- Banhairo infantil masenling.

- Fesarvaio par brincadsiras 2 jogos.

- Adaptado para lanches 2 almogo

- ArmErsraments d2 mesas & cadeiras,

- Afindades de maior concentragio, com lovsa, mesaz =
cadaras apropriadas.

- Abwdages de malor concentragio, com lovsa, mesas 2
caddras apropriadas.

- Abudades de maior concentragio, com lovsa, mesazs 2
caddras apropriadas.

- Armezenamento de materisis de Fducacio Fisica

- Banheiro infantil femining.

- Banhsiro infantil mascsling.

- Chuinial = pemue reservados pam ahvdades =m ambienk
extamao.

- Fesarvado para pratiea das avla: d= Edveagdn Fisica 2

atividades mermalivas.

Quadro 37: Divisdo dos espagos fisicos — Escola Carrossel
Nota: Elaboragdo propria
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As salas de aula sdo divididas entre: Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. A
principal diferenga encontra-se nas adaptagdes realizadas de acordo com a idade e com

0s objetivos propostos em cada nivel de ensino.

Figura 13: Sala de aula Educagio Infantil — Escola Carrossel
Nota: Acervo da pesquisadora

A figura 13 representa uma das salas referentes a Educagao Infantil. As mesas sao
quadradas e comportam 4 cadeiras, op¢des proprias para interagdo e trabalhos em
grupos, auxiliando no desenvolvimento social das criangas. A sala apresenta elementos

ludicos, tais como: brinquedos, jogos, cartazes e materiais pedagogicos.
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Figura 14: Sala de aula Ensino Fundamental — Escola Carrossel
Nota: Acervo da pesquisadora

A Figura 14 representa a sala de aula do Ensino Fundamental, diferente da sala da
Educacao Infantil, refletindo mais a individualidade, foco e concentragdo esperada pela
etapa. As carteiras sdo unitarias e dispostas de forma tradicional. Encontramos alguns
elementos ludicos: alfabeto na parte superior da lousa e atividades realizadas pelas
criangas em exposi¢do nas paredes da sala. Um armario ao fundo carrega jogos

pedagdgicos e materiais utilizados em sala.

Figura 15: Banheiros Educagao Infantil — Escola Carrossel
Nota: Acervo da pesquisadora

Os banheiros da Educagdo Infantil, sdo adaptados para a estatura dos alunos,

contam com pias individuais e chuveiro (Figura 15). J& os banheiros do Ensino
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Fundamental apresentam tamanhos normalizados.

Dando continuidade nas salas, a brinquedoteca (Figura 16), uma area comum
entre os alunos da Educacdo Infantil, ¢ um espago reservado para brincadeiras e conta

com diversos brinquedos e para diferentes faixas etarias.

Figura 16: Brinquedoteca Educacéo Infantil — Escola Carrossel
Nota: Acervo da pesquisadora

A sala dos professores (Figura 17) é reservada para momentos de interagdo,

reunides e descanso entre os funcionarios. Conta com materiais didaticos, Smart TV,

mesa de reunido e materiais de escritorio.

-
It JLAEEE

Figura 17: Sala dos professores — Escola Carrossel
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Nota: Acervo da pesquisadora

A escola apresenta diversos espacos de area livre que sdo utilizados pelas turmas
por meio de um rodizio com dias e horarios para que todos possam explorar os
ambientes da escola.

A quadra (Figura 18) ¢ utilizada nos horarios de lanche e nas aulas de Educacdo

Fisica, tanto da Educag¢do Infantil quanto do Ensino Fundamental.

Figura 18: Quadra esportiva — Escola Carrossel
Nota: Acervo da pesquisadora

O parque (Figura 19), frequentado quase que exclusivamente pela Educacao
Infantil, salvo periodos de adaptagdo e fechamento de notas das turmas do 1° ano do
Ensino Fundamental, possui um tanque de areia com utensilios como balde e pas, e

brinquedos de madeira como gangorra, casinha, escorregador e balangos.
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Figura 19: Parque — Escola Carrossel
Nota: Acervo da pesquisadora

4.2.2 Escola Lego

A Escola Lego esta situada em uma cidade localizada no interior do Estado de Sao
Paulo e atende alunos matriculados no Ensino Fundamental I — Anos Iniciais, do 1° ano
ao 5° ano. Possui 4.436 m? de area total e 12.230 m? de area construida. Seu horario de
funcionamento ¢ de segunda-feira a sexta-feira, das 07:00 as 18:30 horas, seguindo o
regime parcial. O Quadro 38 reflete a divisao dos horarios de acordo com as turmas e

seus niveis de ensino.

PERIODO NIVEL DE ENSINO HORARIO
: Manhi 1°a0 F ano Ensino Fundamental I 07:00 4= 12:00 |

] ' Tarde 1°a0 ¥ ano Ensino Fundamental 1 12:45 3= 17:45

Quadro 38: Horario de funcionamento - Escola Lego
Nota: Elaboragdo propria

A escola, em 2022, completou 72 anos de atividades no prédio em questdo, mas
sua inauguracdo foi em 1944 utilizando algumas salas de outra Escola Estadual da
cidade, ali permanecendo até o ano de 1950.

No ano de 2022, apresentou um total de 509 alunos oriundos das proximidades
escolares, com idades entre 06 e 10 anos.Para atender a demanda, o quadro pedagdgico

totaliza 28 professores de acordo com as divisdes sinalizadas no Quadro 39:
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Professor Auxiliar 4
Professor de Inglés

Professor de Educagio Fisica 1

Pedagogos 18

[

Professor de Artes
Quadro 39: Quadro de profissionais - Escola Lego
Nota: Elaboragdo propria

As formagdes dos profissionais vao ao encontro dos conteudos pedagodgicos
estabelecidos pela BNCC. A Escola conta com 3900 horas/aula divididas entre as
seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Geografia, Historia,
Matematica e Ciéncias, além da parte diversificada que estabelece 600 horas/aula

divididas entre: Convivéncia, Tecnologia e inovacao e Lingua Inglesa.
Suas divisdes fisicas abrangem a composicdo de salas internas e ambientes

externos. O Quadro 40, explana seus espacos e funcdes.



Salas 0l eO2

Salas B eld

Salas 05 e 06

Salas 07 e 02

Salas 09 e 10

Salas 11el12

Banheiros 01 e 02

Sak 13

Salk 14

Salas Adminis rativas

01, 02, 03 a4

5Sak 15

Sak 16

Sak 17

Banheiro 03 04

Patio 01 e 02

Estaciona mento

Saladesulz12aw A B Cel

Salzadesulaz?am A, Bel

Saladesulz3amm A B Cel

Sgladeaulz 2 ame A, B, Cel

Salzdesulab?am A, Bel

Sala de Recurso

Banheiro aunos

Refeitoric

Biblioteca

Secretaria, Diretoria, Coordenagso &

%Salados Professores

Auditorio

Zala de Informatica

Sala Multiuso

Banheiro professores

Patio Coberto & Descoberto

Estacicnamento Descoberto

- Atividades de maior concentracag,
com  lousa, mesa e C=deiras
apropriadas.

- Atividades de maior concentracao,
com lousa, mesa e cadeiras
apropriadas.

- Atividades de maior concentracao,
com  lousa, mesa e cadeiras
apropriadas.

- Atividades de maior concentracso,
com lousa, mesa e cadeiras
spropriadas.

- Atividades de maior concentracso,
com lousa, mesa e cadeiras
apropriadas.

- Atvidades com Enfaze na
Educacdo Especial.

- Banheirr masculing para slunos;

- Banheiro femining para alunos.

- Adaptado para almoco.

- Livros de literstura infantil, livros

didaticos e paradidaticos,
enciclopedias, mapas, josos
pedagoeicos e gibis.

- Atendimento ao publico, pais e
professores;
-Organizacdo da  documentacdo
escolar;
-Reuniies &  descanso dos
professores.

- Reservado pars aspresentacies,
£Mn=3i0s & reunides

- PReservedo pars  pesguisas e
estudos

- Sale pam utlzacdo dos
professores

- Banheiro masculing;

- Banheirm feminino.

- Espaco reservado pars lanches,
brincadeiras e escovacao.

- Aulas de Educacao Fisica

- Estscionamento resenvado para

funcionarios no interior da escola.

Quadro 40: Divisao dos espagos fisicos - Escola Lego

Nota: Elaboracdo propria
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As salas de aula sdo amplas e arejadas, com mesas, cadeiras e armarios. As
carteiras sdo individuais e dispostas de forma tradicional. Elementos tecnologicos
complementam o espago, como: projetor, televisdo e caixas de som, com o intuito de
contribuir para o aprendizado de todos.

Recursos ludicos foram encontrados expostos nas paredes das salas, como:
alfabeto colorido e com apoio de imagem, quadro com nomes dos alunos, cartazes e

atividades.

Figura 20: Sala de Aula - Escola Lego
Nota: Acervo da pesquisadora

Os banheiros apresentam pias comunitarias e 5 cabines reservadas, com portas
coloridas, dispostas em um ambiente vasto e apropriado.Contam com espelho e todos os

itens de higiene necessarios.



145

Figura 21: Banheiro alunos - Escola Lego
Nota: Acervo da pesquisadora

A biblioteca possui um acervo grande de livros, incluindo diferentes géneros

textuais.

Figura 22: Biblioteca Escola Lego
Nota:Acervo da pesquisadora

A sala dos professores possui mesas grandes e longas, propicias para reunides ¢
atividades em grupos e mesas menores para trabalhados individualizados, além de ser
equipada com computador, ventiladores, lousas e armarios, este Ultimo possui o intuito

de armazenar itens pessoais dos profissionais durante o periodo de trabalho.
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Figura 23: Sala dos Professores - Escola Lego
Nota:Acervo da pesquisadora

Os espagos de areas livres da escola sdo utilizados pelos alunos durante o periodo
de intervalo entre as aulas e no periodo antecedente ao inicio das aulas, além do
ambiente ser utilizado para a realizagdo das atividades fisicas. O patio coberto possui
bebedouros comunitarios, mesas para refei¢des livres e lousas pintadas nas paredes para

exposi¢ao de trabalhos escolares.
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Figura 24: Patio Coberto - Escola Lego
Nota:Acervo da pesquisadora

Figura 25: Patio Descoberto - Escola Lego
Nota: Acervo da pesquisadora
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4.3 ANALISE DE DADOS

Com a finalizagao dos periodos de observacao, entrevistas e coletas de materiais
pedagogicos envolvendo estudos tedricos, o passo subsequente da pesquisa ocorreu de
acordo com a organizacao dos elementos obtidos.

Os diarios de campo foram devidamente estudados a fim de buscar recursos para
ir ao encontro do objetivo proposto no inicio da pesquisa. Assim como as entrevistas
também foram transcritas buscando informacdes acerca da fala e escuta dos
participantes.

As andlises dos dados foram realizadas de acordo com o conceito de andlise de
conteudo e categorias sinalizado por Bardin (2016).

Segundo Bardin (2016), a andlise de conteudo caminha em torno de 3 etapas
estabelecidas de forma cronologica:

1) Pré-analise: estabelece a fase de organizagcdo dos materiais com o intuito de
“sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso
do desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de analise” (Bardin,
2016, p.123).

2) Exploragdo do material: sucedendo a fase de pré-analise, apds a conclusdo dos
esquemas estabelecidos, a exploracdo do material reflete a “aplicagao
sistemadtica das decisdes tomadas” (Bardin, 2016, p.132).

3) Tratamento dos resultados e interpretagdo: esta etapa reflete a necessidade de
validagdo dos resultados obtidos nas etapas anteriores. Torna-se necessario o
estabelecimento de quadros com o intuito de apresentar os resultados e
submeté-los a provas estatisticas.

Os procedimentos de andlise, em sua maioria, estruturam-se em torno de um
procedimento denominado categorizacdo. A categorizagdo compreende a diferenciacio
por conjuntos, refletindo um processo de catalogacao dos elementos constituintes em
rubricas ou classes. (Bardin, 2016).

Bardin (2016), estabelece os critérios de categorizac¢ao, podendo ser eles:

[...]semantico (categorias tematicas: por exemplo, todos os temas que
significam a ansiedade ficam agrupados na categoria “ansiedade”,
enquanto que os que significam a descontragdo ficam agrupados sobre
o titulo conceitual “descontragdo”), sintatico (os verbos, os adjetivos),
léxicos (classificacdo das palavras segundo o seu sentido, com
emparelhamento dos sindonimos e dos sentidos préximos) e expressivo
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(por exemplo, categorias que classificam as diversas perturbagdes da
linguagem). (Bardin, 2016, p.148)

Seguindo as ideias de Bardin (2016), os quadros abaixo refletem as categorias e
subcategorias estabelecidas de acordo com cada etapa estabelecida da andlise
documental da pesquisa.

O Quadro 41 apresenta a categorizacao da analise das entrevistas semiestruturadas

realizadas com os professores.

-Informagdes pessoais
Caracterizacio - Formacio

- Experiéncias profissionais
- Conceito de Alfabetizacio
- Referencial tedrico

Concepcbes Docentes - Metodo de Alfabetizagdo
- Experiéncia em Alfabetizacio
- Dificuldades no processo de Alfabetizacdo
- Conceito de Ludicidade

Lucidicidade - Referendial teorico
- Utilizagio do Ihdico
- Relagio ludicidade/alfabetizacio
- Ensino remoto

Experiéndas - Retomada pos isolamento

- Experiéncias com familiares

Quadro 41: Categorias das analises das entrevistas com os professores
Nota: Elaboragdo propria

Ainda corroborando com as ideias de Bardin (2016), o Quadro 42 expode as
categorizacdes estabelecidas das analises dos dados, as quais serdo desenvolvidas com o

decorrer das discussoes:



Caracterizacio

Concepcoes e experiéncias da crianca na

Educacio Infantl

Concepcies e experiéncias da crianca no

Ensino Fundamental

Alfabetizacio, Letramento e Praticas

Docentes

Ludicidade e materiais pedagogicos

- Informacées pessoais

- Formagio dosprofessores

- Expenéncias profizsionais

- Vida escolar dos alunos

- Educacio Infantil

- Sala de aula

- Brincadeiras

- Brinquedos na escola

- Contacido dehistonas
Atividades

-Mudangas da Educacio Infantil para o Ensmo
Findamental

- Sala de aula

- Ezcola

- Atividades

- Aprendizado da leitura e escrita
- Botina e praticaspedagogicas

- Processo de Alfabetizacdo e Letramento
- Dinamica daspraticas

- Avancona aprendizagem

- Dificuldades do/no processo

- Importaneia daleitura e escrita

- Materiais didaticos {didrio de campo, cademo de

clazse, atividade, sondagens, avaliagdes)
- Presenca doludico

- Brincar na escola

- Contacio de historias

- Jogos durante azaulas

- Bincadeiras no dmbito da sala de aula

- Aprendizagem combnncadeiras

Quadro 42: Categorias e Subcategorias da andlise das entrevistas com as criangas
Nota: Elaboragdo propria

4.4 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

4.4.1 Escola Carrossel

150
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A Professora Turquesa faz parte do quadro de funcionarios da Escola Carrossel,
nasceu no dia 01 de marco de 1996, natural de Araraquara, ¢ casada e tem uma filha.
Formada em Pedagogia pela UNESP — Campus de Araraquara, no ano de 2019, possui
duas pos-graduacoes, sendo elas psicopedagogia institucional e alfabetizagao.

Suas experiéncias profissionais se resumem a Escola Carrossel, onde iniciou no
ano de 2015, como professora responsavel pela Turma de Maternal, composto por
criancas de 2 a 3 anos de idade. Posteriormente obteve novas experiéncias em outras
turmas: Turma do Infantil I, com crian¢as de 3 a 4 anos de idade e atualmente atua no
Ensino Fundamental I, com a Turma do 1° ano (6 a 7 anos de idade).

A Professora Lavanda, também funcionaria da Escola Carrossel, nasceu no dia 22
de agosto de 1985, natural de Araraquara, ¢ casada e tem um filho. Formada em
Pedagogia pela UNIP — Araraquara no ano de 2003, possui pods-graduagdo em

Administragao Escolar.

O Quadro 43 ilustra as informagdes referentes a caracterizagdo das professoras

participantes.
Turquesa 27 8 anos - Psicopedagogia - Educagdo Infantil
- Alfabetizacgio - Ensino Fundamental
- Educagdo Infantil
Lavanda 38 17 anos -Admimstracdo Escolar - Ensino Fundamental

Quadro 43: Caracterizag@o das Professoras Turquesa ¢ Lavanda da Escola Carrossel
Nota: Elaboragio propria

A aluna Violeta, integrante da Turma da Professora Turquesa, tem 6 anos de idade
e realizou toda a sua etapa Infantil na Escola Carrossel. E a aluna Oliva, também com 6
anos de idade, percorreu o mesmo caminho, estudando somente em uma escola desde o
inicio de sua trajetdria escolar.

Na Turma da Professora Lavanda, contamos com a participa¢do das alunas Grena
e Esmeralda. Grena tem 6 anos de idade e, ao contrario das demais, realizou a Educacao
Infantil em uma creche da Prefeitura, ingressando na Escola Carrossel somente no
Ensino Fundamental. E a Esmeralda, com 6 anos de idade, possui experiéncias na

Escola Carrossel desde o principio de seu percurso escolar.
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Violeta 6 Turquesa Escola Carrossel Escola Carrossel
Oliva 6 Turquesa Escola Carrossel Escola Carrossel
Grena 6 Lavanda Creche Prefeitura Escola Carrossel

Esmeralda 6 Lavanda Escola Carrossel Escola Carrossel
Quadro 44: Caracterizacdo dos alunos da Escola Carrossel
Nota: Elaboracdo Propria
4.4.2 Escola Lego

A Professora Rosa faz parte do quadro de funcionérios da Escola Lego, nasceu no
dia 27 de outubro de 1981, natural de Araraquara e seu estado civil ¢ solteira. Formada
em Pedagogia, posterior ao Magistério, obteve sua formacdo no ano de 2005 e possui
pos-graduacao em Educagao Especial.

Suas experiéncias profissionais iniciaram-se na cidade de Gavido Peixoto com
uma turma de Alfabetizacdo, 1* ano do Ensino Fundamental I, no ano de 2006, sendo
posteriormente remanejada, no ano de 2010, para a cidade de Araraquara.

A Professora Lilas, também integrante da Escola Lego, nasceu no dia 09 de
setembro de 1978, natural de Araraquara, seu estado civil ¢ casada e nao possui filhos.
Formada em Pedagogia, no ano de 2013, apresenta 3 pos-graduacdes nas seguintes
areas: Neuropsicopedagogia, Psicopedagogia e Educagdo Inclusiva. Suas experiéncias
perpassam a Educagao Infantil e Ensino Fundamental.

As caracterizagdes expostas, referentes as professoras, estao ilustradas no Quadro

45:
Rosa 42 2 anos - Educagédo Especial - Ensino Fundamental
- Neuropsicopedagogia = - Educago Infantil
Lilas 45 4 anos - Psicopedagogia - Ensino Fundamental

- Educacéo Inclusiva

Quadro 45: Caracterizagdo das Professoras Rosa e Lilas da Escola Lego
Nota: Elaboracdo propria

A Turma da Professora Rosa abrange a presenca dos alunos Carmim e Bordo.
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Carmim tem 6 anos de idade e realizou a Educacdo Infantil em uma creche da
Prefeitura. Bordd, também com 6 anos, percorreu a mesma trajetoria escolar.

Ja a Professora Lilés, administra aulas para os alunos Marsala e Ambar. Marsala,
diferente dos demais, possui 7 anos completos e durante a Educagdo Infantil obteve
experiéncias em duas creches distintas, ambas da Prefeitura. Ambar tem 6 anos de

idade e completou o seu primeiro percurso escolar, assim como Marsala, em uma creche

da Prefeitura.
Carmim 6 Rosa Creche Prefeitura Escola Lego
Bordd 6 Fosa Creche Prefeitura Escola Lego
Marsala 7 Lilas Creche Prefeitura Escola Lego
Ambar 6 Lilas Creche Prefeitura Escola Lego

Quadro 46: Caracterizagdo dos alunos da Escola Lego
Nota: Elaboracdo propria
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PROFESSORAS
ALFABETIZADORAS E CRIANCAS
NA ESCOLA CARROSSEL

Figura 26: Professoras Alfabetizadoras e Criangas na Escola Carrossel
Fonte: Acervo da Pesquisadora
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5. PROFESSORAS ALFABETIZADORAS E CRIANCAS NA ESCOLA
CARROSSEL

Neste capitulo encontraremos as analises das entrevistas realizadas com as
professoras e as criangas, além de apresentar amarracdes com os periodos de observacao
das praticas docentes e do universo da sala de aula por meio das atividades, dos
materiais  didaticos pedagdgicos utilizados, cadernos de classe. Com o intuito de
compreender como a alfabetizacao e a ludicidade se relacionam na Escola Carrossel.

Retomando o Quadro 42 que apresenta as categorias estipuladas ao decorrer do
andamento das entrevistas, enfatizamos abaixo o percurso das andlises e quais serdo
seus desenrolamentos em cada conjunto:

Concepcdes e experiéncias da crianga na Educacdo Infantil: no &mbito desta categoria
conheceremos como ocorreu o percurso das criangas durante a Educagdo Infantil; o
espacgo fisico das salas de aula (decoragdo, recursos ludicos - visuais e tecnologicos,
carteiras); a presenca das brincadeiras e em quais momentos elas eram realizadas; a
frequéncia (ou auséncia) das contacdes de histdrias e seus desdobramentos, além das
atividades efetuadas e suas dosagens.

Concepgdes e experiéncias da crianca no Ensino Fundamental: esta categoria refletira as
principais mudancas de acordo com a passagem da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental, na visdo das criancas; comparacdes e conhecimentos dos espagos fisicos
da escola (criando comparagdes entre as etapas escolares) e as atividades realizadas no
1° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais (ponderando o aumento das mesmas em
relacdo ao periodo escolar anterior) criando um paralelo inicial para dosar o tempo
desprendido para a aplicagdao do contetido didatico em conferéncia com as brincadeiras e
jogos, reposicionando o grau de importancia entre eles.

Alfabetizagdo, Letramento e Praticas Docentes: apds a escuta das criangas, as
professoras participantes levantaram questdes importantes sobre o aprendizado da
leitura e escrita, apontando suas rotinas e praticas pedagogicas, pontuando suas
concepgdes sobre Alfabetizagdo e Letramento e suas possiveis dindmicas no ambito
escolar contribuintes para o avanco da aprendizagem dos alunos; sinalizando as
principais dificuldades encontradas por elas durante o processo de transmissdao do
conhecimento e a importincia da Alfabetizagdo; e por fim os materiais didaticos
utilizados, tais como: caderno de classe, atividades, sondagens, avaliagdes e diario de

campo oferecendo apontamentos relevantes do processo de observagdo da pesquisadora.
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e [udicidade e materiais pedagodgicos: na ultima categoria teremos as relagdes da
Alfabetizagdo e Letramento com a presenca (ou nao) do ludico, buscando a posicao do

brincar na sala de aula como aliado ao processo de ensino e aprendizagem.

5.1 CONCEPCOES E EXPERIENCIAS DAS CRIANCAS NA EDUCACAO
INFANTIL

As experiéncias advindas da Educacdo Infantil das alunas Violeta (6), Oliva (6),
Grend (6) e Esmeralda (6), em sua grande maioria, abrangem a mesma escola do Ensino
Fundamental, por se tratar de uma Escola Particular, divergindo somente com relagao as
experiéncias vivenciadas pela aluna Grena (6), a qual percorreu por uma Escola da
Prefeitura durante o inicio de sua trajetoria escolar.

Relembrando as vivéncias experienciadas na Educagdo Infantil e adquirindo
detalhes solidos sobre a sala de aula e as caracteristicas pertencentes a ela, Violeta (6) se
mostra um pouco confusa e nao verbaliza muitas informagdes, porém complementa ao

receber instru¢des mais diretas.

Pesquisadora: Quando vocé estudou aqui, vocé€ era menor, antes do 1°
ano, ano passado, depois, como que era na Educagdo Infantil? O que
vocé fazia?

Violeta: Bom, eu ndo lembro muito, porque eu acabei esquecendo de
tanto que eu fiquei nessa parte aqui.

Pesquisadora: Ndo lembra de nada? Do que vocé brincava? Quem era
sua professora?

Violeta: Bom, eu ndo lembro muito.

Pesquisadora: Vocé lembra como era a sua sala de aula?

Violeta: Nao.

Pesquisadora: Nao? Nao lembra se tinha brinquedos, se ela era
colorida, se tinha coisas coladas na sala.

Violeta: Ndo, ndo lembro.

Pesquisadora: Tinha a lousa, tinham as cadeiras, o que mais?

Violeta: Tinha a lousa e tinha as cadeiras.

Pesquisadora: Tinha um alfabeto assim, igual a esse?

Violeta: Tinha.

Existe uma relacdo de articulacdo entre Educacao Infantil ¢ Ensino Fundamental,

de acordo com Neves, Gouvéa e Castanheira (2011) em meio aos discursos e praticas, as
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quais fornecem informagdes para interpretar as especificidades das experiéncias
vivenciadas pelos sujeitos enredados. Torna-se necessario compreender as rupturas,
continuidades ou descontinuidades e os empasses, considerando as tensdes ocasionadas,
ndo tdo recentemente, pelo Ensino Fundamental de 9 anos. Violeta ndo apresenta
memorias nitidas e explicitas sobre seu inicio escolar, a passagem entre os niveis de
ensino ocasionou uma série de novas vivéncias, novas rotinas e novas responsabilidades:
“eu nao lembro muito, porque eu acabei esquecendo de tanto que eu fiquei nessa parte
aqui (apontando para a atual escola de Ensino Fundamental)” (Violeta, 6 anos).
Memodrias especificas envolvendo o espaco foram substituidas pelas incumbéncias
do nivel de ensino em questdo, porém, ao ser questionada se brincava bastante na
pré-escola, Violeta (6) esboga um sorriso € lembra com carinho e empolgacao dos

momentos marcantes:

Pesquisadora: E vocé brincava bastante?

Violeta: Sim, eu adorava brincar com os meus amigos.
Pesquisadora: Vocé adorava? Do que vocé gostava de brincar?
Violeta: Bom, eu sempre gostei de brincar...

A escola, segundo Barros (2009), apresenta-se como um espago de profusas
conexdes, sendo necessario também ser vista como um local para o brincar,
possibilitando a interatividade da crianca com o mundo. Torna-se importante destacar o
quanto as brincadeiras sdo fundamentais para o processo de aprendizagem. Para
Vigotsky (1984), o brinquedo e suas situagdes imagindrias atuam como fonte de
desenvolvimento.

Complemento a conversa para identificar os elementos pertencentes do brincar:

Pesquisadora: Hum, entendi. E nessa escola que vocé sempre estudou,
tem muitos brinquedos?

Violeta: Tem.

Pesquisadora: Quando vocé era menorzinha, vocé brincava bastante?
Violeta: Sim.

Pesquisadora: Tinha parque de areia?

Violeta: Tinha.

Pesquisadora: E vocé brincava nele.

Violeta: Eu brincava.

Pesquisadora: E do que vocé brincava? Gostava de brincar na areia, na
casinha?

Violeta: Eu brincava 14 na casa, escorregava e gritava “Ahhh”.
Pesquisadora: E na areia, vocé fazia castelinho, bolo?

Violeta: Bom, eu gostava de fazer castelo, mas do que eu brincava
melhor era cavar e fazer uma fogueira.
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Pesquisadora: Ahh vocé cavava entdo, fazia um buraco. E ai vocé
fazia uma fogueira. Que legal. E suas amigas gostavam?
Violeta: As minhas amigas adoravam.

Seguindo os preceitos de Vigostky (1984, p.69), “[...] a criacdo de uma situacao
imagindria pode ser considerada como um meio para desenvolver o pensamento
abstrato”. Estimular a imaginagdo, tal como a “fogueira na areia”, conduz a crianca a um
campo de significados intangiveis.

Identifico aqui que a Educagao Infantil da aluna Violeta (6), foi complementada
por brincadeiras imaginativas e momentos de interacdo, refletindo em memorias afetivas
ocasionadas pela ludicidade.

Oliva (6), também relata seu percurso escolar na Escola Carrossel, lugar onde

sempre estudou:

Pesquisadora: Agora eu quero que vocé me conte um pouquinho sobre
a sua escola. Vocé lembra de quando estava na Educagdo Infantil, que
vocé era menorzinha? Vocé lembrava como era, se vocés brincavam
muito, estudavam muito?

Oliva: Brincavam. Na areia, ainda por cima.

Pesquisadora: E como era sua sala de aula?

Oliva: A minha sala ndo tinha brinquedos. As mesas eram pequenas,
sabe aquelas de tomar lanche?

Pesquisadora: Sei. Tinha alguma coisa colada na parede? O alfabeto?
Oliva: Nao.

Pesquisadora: E vocé brincava bastante quando estava na Educacdo
Infantil?

Oliva: Brincava, ria, gritava, chorava.

Pesquisadora: Chorava? Olha s6. E aqui nessa escola tem muitos
brinquedos?

Oliva: Pra mim, quando eu era pequena, tinha bastante brinquedo. Eu
ndo sei se ainda tem, porque eu nunca mais vi. SO esses que estou
vendo aqui (estadvamos na brinquedoteca).

Esse relato nos fornece com mais clareza o quanto o eixo central da passagem da
Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental ¢ estabelecido pela presenca ou auséncia
da ludicidade, dos brinquedos e das brincadeiras. O decurso favorece para o declinio das
brincadeiras e aumento das atividades, uma vez que, a justificativa encontra-se pautada
no material pedagogico extenso e nas demais obrigagdes que, no periodo exposto, reflete
a necessidade de cumprimento dos prazos, o que reflete na colocagdo da ludicidade em
um patamar inferior, alternando a importancia das concepgdes. Com isso “o brincar

passar a ser visto como uma atividade ndo prioritaria, mas de fungdo disciplinar e
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didatizada e ndo como relevante para o desenvolvimento [...], uma vez que se preocupa
com contetidos a serem ensinados e ndo com eixo de trabalho” (Barros, 2009, p.54).
Oliva (6) também deu detalhes sobre as brincadeiras presentes durante essa etapa

escolar:

Pesquisadora: Do que vocé gostava de brincar?

Oliva: Eu gostava de brincar com um celularzinho de brinquedo,
brincava com fogdozinho, com a geladeira, tudo o que tinha na
brinquedoteca.

Pesquisadora: Que legal. E sempre teve parque de areia aqui?

Oliva: Sempre. Antes era aqui (apontando o lugar da brinquedoteca),
mas agora mudou pra l& (apontando para o gramado) porque construiu
essas duas salas. Eu adorava brincar na areia, queria ir pra sempre na
areia. E gostava de brincar com meus amigos.

Os brinquedos aqui, eram muito utilizados, permeando e auxiliando nas
brincadeiras imaginativas, além da socializacdo entre os pares. De acordo com Vigotsky
(1984), o brinquedo oferece ferramentas estruturais para ocasionar transformagodes das
primordialidades e da consciéncia das criangas.

A aluna Grené (6), diferente das demais, assim como enfatizado anteriormente,
iniciou seu percurso escolar em uma Creche da Prefeitura e, no 1° ano do Ensino
Fundamental, ingressou na Escola Particular Carrossel.

Grend (6) apresenta ricos detalhes dos espacos e dos momentos vivenciados

durante sua trajetdria na Educagdo Infantil:

Pesquisadora: Vocé estava na Educagdo Infantil, como era? Vocé
brincava, estudava, o que fazia 14?

Grena: A gente fazia igual uma escola normal. Tinha brincadeiras,
parque de areia, 2 parques.

Pesquisadora: E a sala de aula, como era?

Grena: As vezes tinham que remover os moveis para limpar. Tinha
uma porta verde e uma rosa, tinha lousa, mesa. Eram 2 alunos por
mesa. Ai tinha outra sala que a gente também usava, porque as vezes
limpavam a nossa sala e a gente ndo podia pisar no chao.
Pesquisadora: Tinham brinquedos nessas salas?

Grena: Hum, néo sei.

Pesquisadora: E livros, vocé lembra?

Grena: Sim.

Pesquisadora: Ela era colorida?

Grena: Minha sala era com um monte de mesas juntas e tinha uma
mesa da professora, igual dessa escola.

Pesquisadora: Vocé brincava bastante?

Grena: Mais ou menos.



160

Pesquisadora: Vocé fazia atividade?

Grena: Sim.

Pesquisadora: Vocé brincava mais ou fazia mais atividades?
Grena: Mais atividades.

Pesquisadora: E na escola, tinha bastante brinquedo?
Grena: Tinha.

Pesquisadora: E vocés brincavam?

Grena: Sim.

Criando um distanciamento entre as demais, as quais pontuavam que na Educagao
Infantil possuiam mais tempo para brincadeiras, a aluna Grend (6) sinaliza que o seu
percurso foi prescrito mais por atividades, mesmo a escola contando com muitos
brinquedos, o destaque maior foi para as atividades de registro. Importante destacar que
a aluna entrou no Ensino Fundamental j& alfabetizada. Percebemos aqui, mediante esta
contextualiza¢do, uma concepcao de crianga voltada aos preceitos tedricos, enfatizando
o conhecimento solido e a alfabetizacdo precoce. Barros (2009) complementa que
mediante o relato, “[...] a concep¢dao de crianga estd impregnada por uma visao
reducionista, [...] ao considerarmos que essa antecipagdo da escolarizacdo ¢
consequéncia de uma politica dominante capitalista e segregacionista” (Barros, 2009, p.
54).

A aluna Esmeralda (6) , pertencente a turma da Professora Lavanda (38), destaca
que todo seu percurso inicial escolar foi realizado na Carrossel. Segundo ela, sua
Educacao Infantil foi permeada por brincadeiras e estudos.

Com relagdo ao espago fisico, Esmeralda (6) pontua:

Esmeralda: Sabe, tem umas mesas igual essa daqui. Com quatro
cadeiras. Mas ai depois tinha a mesa dividida.

Pesquisadora: Entendi. E na parede? O que tinha na parede?
Esmeralda: O alfabeto, tinha lousa.

Pesquisadora: A lousa era de giz ou de caneta?

Esmeralda: Caneta.

Pesquisadora: Ah ta. tinha brinquedo na sua sala?

Esmeralda: Nao. Nao tinha brinquedo.

Pesquisadora: Era colorida, tinha umas coisas coladas na parede?
Esmeralda: A parede era verde. Nao tinha coisa colada.

As alunas destacam que no ambito das salas de aula, ndo encontravam a
presenga de brinquedos, mesmo as brincadeiras sendo constantemente presentes durante
a etapa escolar, os elementos ludicos ndo encontravam-se dispostos nas salas. O brincar,
de acordo com Barros (2009), apresenta-se como “[...] atividade essencial para o

desenvolvimento infantil [...] e potencializadora do desenvolvimento, que proporciona a
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crianca durante seu processo a capacidade de ler o mundo adulto, opinando e
criticando-0” (Barros, 2009, p.54-55), enfatizando assim, a necessidade de estar
disponivel ndo somente em ambientes considerados proprios para as brincadeiras, mas
também em salas de aula, proporcionando e oferecendo o ludico como fins didaticos.

Sobre as brincadeiras nesse periodo, Esmeralda (6) relembra:

Pesquisadora: E vocé brincava do qué?

Esmeralda: Eu brincava de mamae e filhinha, pega, pega, pedra, papel
e tesoura.

Pesquisadora: Que gostoso. Tinha muitos brinquedos na escola? E
vocés podiam brincar?

Esmeralda: Sim.

Pesquisadora: Ta. E tinha parque de areia?

Esmeralda: Sim.

Pesquisadora: Vocé brincava no parque de areia?

Esmeralda: Era no patio s6 que agora a areia foi para o gramado.
Pesquisadora: Mudou de lugar né? E o que que vocé gostava de
brincar na areia?

Esmeralda: Gostava de brincar de balde, no escorrega, no balango. A
gente ia casinha, balanco.

As inumeras brincadeiras citadas por Esmeralda (6), refletem a Educacgdo
Infantil como um processo de interagcdo colaborativa e contribui para o desenvolvimento
das competéncias envolvendo a socializagao das criancas (Neves; Gouvéa; Castanheira,
2011).
As brincadeiras foram enfatizadas por todos, intercalando momentos imaginativos
e com auxilio dos brinquedos. Nenhuma aluna pontuou a presenga das professoras,
durante as atividades ludicas, ao decorrer das lembrangas, trazendo somente a
companhia das demais criangas da turma. Essa situagao reflete a falta de planejamento e,
por consequéncia, a falta de importancia direcionada aos momentos ludicos, uma vez
que, as profissionais poderiam aproveitar o tempo livre para disponibilizar brincadeiras
com funcdo, objetivos e casualidades, ndo desmerecendo a importancia das brincadeiras
livres, uma vez que as mesmas abarcam a socializacdo, criatividade e imaginagao.
A Educacdo Infantil também ¢ palco para atividades pedagogicas pré
alfabetizadoras. As criancas abordaram esse tema logo apo6s as explanagdes sobre o

espaco fisico e as brincadeiras.

Violeta (6) pontua que teve contato com letras e numeros ja na Educacao Infantil:
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Pesquisadora: Vocé conheceu a as letras e os nimeros?

Violeta: Eu conhego.

Pesquisadora: Vocé conheceu esse ano ou vocé conheceu antes?
Violeta: Bem antes.

Pesquisadora: Bem antes. Vocé sabe me falar quais sdo as vogais?
Violeta: Eu sei: A, E, I, O, U.

Pesquisadora: Muito bem. E os nimeros, vocé conhece um montao de
nimeros?

Violeta: Eu conhego s6 um pouquinho.

A aluna ndo adentrou ao Ensino Fundamental alfabetizada, mas possuia nogdes
pré escrita. Tal fato, pode ser justificado pelo fato de a leitura ter sido frequente na etapa

escolar de Violeta (6):

Pesquisadora: E vocé lembra, de quando vocé era menorzinha, a sua
professora contava historia?

Violeta: Eu adorava a histéria dela.

Pesquisadora: Adorava? Qual histdria voc€ mais gostava?

Violeta: Eu gostava mais do Jodo e o P¢ de Feijao.

Pesquisadora: Jodo ¢ o P¢ de Feijao, que legal. E vocé ja plantou
feijao?

Violeta: Eu ja, mas ndo deu muito certo. O feijdo acabou crescendo
mal..

Pesquisadora: Ahh as vezes colocou muita agua, tem que cuidar
direitinho. Lembra de mais alguma histéria? A professora contava
bastante historia?

Violeta: Acho que eu lembro s6 de uma, acho que ela contava da
Pequena Sereia.

Pesquisadora: Ahh da Pequena Sereia, eu adoro essa historia.

Violeta: Eu também.

Pesquisadora: E ai ela contava historia e o que vocés faziam?
Pintavam desenhos sobre a histéria? O que vocés faziam?

Violeta: A gente pintava desenhos sobre a historia, cada um fazia sua
pagina.

Pesquisadora: Ai, adorei. E tinha bastante atividade?

Violeta: Tinha um monte e eu adorava estudar.

Pesquisadora: Vocé adorava? E tinha atividade na apostila? E o que
mais?

Violeta: Tinha também em um caderninho, bem pequenininho. Um
caderno de desenhar e a gente fazia as vogais € 0s niumeros.
Pesquisadora: Muito bem. E tinha atividades em folha? Vocés faziam
colagem?

Violeta: Bom, os dois. A gente fazia, usava tinta colorida, tinta de
glitter também.

Seguindo os preceitos sinalizados pelo Referencial Curricular, o brincar

encontra-se na primeira colocacdo envolvendo o incentivo € o apoio por parte dos
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profissionais educacionais. Outros aspectos sinalizados baseiam-se na ampliacdo dos
conhecimentos “[...] a respeito do mundo da natureza e da cultura apoiadas por
estratégias pedagdgicas apropriadas”, a diversificacdo das “atividades, escolhas e
companheiros de interagao [...]” € o incentivo ao desenvolvimento da “[...] imaginacao,
curiosidade e a capacidade de expressao” (Brasil, 2006a, p.19). Tais estimulos,
impulsionam a importdncia da utilizagdo do Iludico, contribuindo para o
desenvolvimento pleno das criancas, principalmente se for atrelado ao ambito

educacional.

De acordo com as explanagdes, notamos o quanto a diversidade de materiais
utilizados nas praticas docentes, criam elementos importantes na formacdo dos alunos.
Quando solicitados a verbalizar momentos vividos na etapa passada, em sua maioria, as
lembrangas citadas refletem atividades com as quais as professoras desenvolviam as
técnicas distanciando-se das aplicagdes habituais, criando assim, resultados assertivos e

permanentes.

Oliva (6), ao ser questionada sobre as atividades pedagogicas na Educagdo
Infantil, relatou ndo possuir lembrangas sobre o assunto, mas quando interrogada sobre a
leitura de historias (recurso fortemente aliado ao processo de alfabetizacao), apresentou

alguns detalhes importantes:

Pesquisadora: E vocé conheceu as letras e os nimeros, quando vocé
era menorzinha?

Oliva: Eu ndo me lembro.

Pesquisadora: Vocé lembra se a professora contava historias?

Oliva: Ela contava. Eu gostava da Chapeuzinho Vermelho.
Pesquisadora: E o que vocés faziam depois?

Oliva: O que a gente fazia? A gente tinha que desenhar a parte que
mais gostou da historia.

O ludico quando utilizado como recurso pedagogico, aliado ao processo de ensino
e aprendizado, demonstra grandes potenciais de internalizagdo de conceitos. ‘“Pela
brincadeira a crianga, sem a intencionalidade, estimula uma série de aspectos que
contribuem tanto para o desenvolvimento individual do ser quanto para o social”
(Cordazzo; Vieira, 2007, p.94), além de estimular e desenvolver o emocional e a
personalidade das criangas. E quando introduzida no curriculo escolar, afeta

positivamente o estimulo para o aprimoramento fisico, intelectual, imaginativo, social e
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linguistico dos alunos (Spodek; Saracho, 1998).

Oliva (6) pontuou a presenca das contagdes de historias durante as aulas e o
também o recurso utilizado pela professora logo ap6s a leitura: o desenho. Mesmo nao
recordando especificamente sobre as letras e 0os numeros nesta etapa escolar e questao,

possuia recordagdes sobre quando o processo era tratado e apresentado de forma ludica.

Outro exemplo de elementos ludicos na Educagdo Infantil e o quanto a presenga
deles fortalece os lagos e auxilia na aprendizagem, encontra-se no relato abaixo

apresentado por Oliva (6):

Pesquisadora: E vocés faziam muitas atividades?

Oliva: Muitas atividades legais. A gente mexia muito com tinta e a
gente adorava.

Pesquisadora: Que legal. E agora eu quero que vocé me conte algo que
vocé viveu e que vocé lembra até hoje.

Oliva: Que eu lembro até hoje? Ah, a minha melhor parte foi quando a
professora, no primeiro dia, deixou a gente ir na areia. Eu adorei.

As “atividades legais” eram aquelas realizadas com recursos diversificados. A
simples utilizagdo da tinta guache, fortemente presente na Educag¢do Infantil,
demonstrou o seu potencial mediante as lembrangas apresentadas por Oliva (6). O
ludico, nesse caso, foi utilizado como uma ferramenta de estimulo buscando a evolugao
do desenvolvimento e da aprendizagem, uma vez que ocorreu a reformulacao das
praticas pedagogicas visando o oferecimento de estimulos atrativos e eficazes no &mbito
escolar (Cordazzo; Vieira, 2007).

Grena (6), alfabetizada antes do Ensino Fundamental, apresenta ter dominio dos

conteudos pedagogicos:

Pesquisadora: L4 naquela escola vocé chegou a conhecer as letras e os
numeros.

Grena: sim.

Pesquisadora: Qual letra vocé conheceu 14?

Grena: Eu conheci todas.

Pesquisadora: Todas? O alfabeto inteiro. E os numeros?

Grena: Sdo muitos niimeros, infinitos.

Com o processo de alfabetizagao finalizado e mediante os relatos, notamos que a
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Escola na qual Grena (6) realizou sua Educagdo Infantil, focava seus ensinamentos e o
periodo escolar em atividades tradicionais de registro. Como ja comprovado
anteriormente, a aluna sinaliza que a realizacdo de atividades era constante e as
brincadeiras eram realizadas em tempos mais inferiores. O percurso que poderia ser
mais divertido e carregado de aprendizados, acaba por ser restrito e focado no rotineiro,

assim como as lembrancas apresentadas pela aluna.

Ao ser questionada sobre a comparagao entre o brincar e as atividades, Grena (6)

respondeu sem muito pensar: “mais atividades” (Grend, 6 anos).

Outro fator que corrobora com as referéncias acima, encontra-se no fato das
investigacdes sobre a presenga das contagdes de historias e acesso a livros infantis, os

quais Grena (6), categoricamente responde com negacdes.

Esmeralda (6), por sua vez, mesmo ainda em processo de alfabetizacao, relata que

conheceu as letras e nimeros na Educagao Infantil:

Pesquisadora: E vocé conheceu as letras e os nimeros, quando vocé
estava la na educagdo infantil?

Esmeralda: Sim.

Pesquisadora: E quais letras eram, vocé lembra?
Esmeralda: Sim. todas.

Pesquisadora: Vocé conheceu o alfabeto inteiro?
Esmeralda: Sim.

Pesquisadora: Que legal. E os nimeros?
Esmeralda: Também.

Pesquisadora: Muito bem.

Esmeralda: Eu sei contar até cem.

Seguindo os preceitos e concepgdes estipulados pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), focando na Educacdo Infantil como contexto da Educa¢ao Basica,
notamos uma construcao de vinculo envolvendo o educar ¢ o cuidar, entendendo a

relagdo de dependéncia existente entre o conhecimento e o cuidado.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que define as
aprendizagens essenciais que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver ao
longo da educagdo bésica. Implantada em 2017, a BNCC busca garantir equidade na
educagdo, promovendo um padrdo minimo de qualidade em todo o pais, visando a

constru¢ao de um sistema educacional mais justo e eficaz.
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Seguindo os campos de experiéncias e focando nossos olhares no estipulado
“escuta, fala, pensamento e imagina¢do”, entendemos a Educacdo Infantil como um
ambiente enriquecedor e dotado de experiéncias significativas para o desenvolvimento
pleno das criangas. Partindo das curiosidades e do conhecimento prévio advindo de cada
individuo, a imersdo na cultura escrita se faz presente por meio da apresentacdo de
livros e diferentes géneros textuais, estimulando a manipulacdo e o contato didrio.
Assim, as criangas vao levantando “[...] hipoteses sobre a escrita que se revelam [...] a
medida que vao conhecendo as letras, em escritas espontaneas, nao convencionais, mas
J& indicativas da compreensdo da escrita como sistema de representacdo da lingua
(Brasil, 20017, p. 42). Esmeralda (6), em sua trajetdria escolar, teve contato constante
com a leitura e a escrita, o que ocasionou em estimulos da curiosidade, alavancando seu

conhecimento e criando, assim, a base para o avango da alfabetizagao.

Aqui devemos nos atentar conforme a existéncia de uma linha té€nue entre
conhecimento e antecipagdo. De acordo com Barros (2009), a antecipacao da
escolarizagdo, no ambito da Educacdo Infantil, instaura preocupagdes, pois se assim
ocorrer, “[...] esta sendo deixado de se oportunizar [...] atividades potencializadoras do
desenvolvimento integral da crianga, [...] para ser realizadas atividades [...] com a

intencao de alfabetizar” (Barros, 2009, p. 49).

A aluna demonstra conhecimentos sélidos e, podemos notar que seu aprendizado
foi permeado por elementos ludicos, como as contacdes de histdrias. Recursos utilizados
com direcionamentos corretos e objetivos precisos, refletem em conhecimentos macigos

e carregados de experiéncias.

Esmeralda: Sua professora contava historias na sala?

Esmeralda: Sim.

Pesquisadora: E como que era? Ela contava historia, vocés tinham que
fazer alguma atividade.

Esmeralda: A gente fazia o desenho da parte que mais gostava.
Pesquisadora: Que legal.

As contacdes de historias, quando presentes, seguem um padrdo de intervengao:
leitura e desenho. Solicitar o desenho ao final da pratica, solidifica o entendimento do
aluno, uma vez que a intervencao proposta acaba por registrar a compreensdo da leitura

realizada. Ainda no ambito do campo de experiéncias “Escuta, fala, pensamento e



167

imaginac¢ao”, fixados pela BNCC, compreende-se a leitura como forma de expressdo,
compreensdo, interagdo, além de ampliagdo e enriquecimento do vocabulario, “pois € na
escuta de historias, [...] e nas implicagdes com as multiplas linguagens que a crianca se
constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social (Brasil,

2017, p.42).

De acordo com as experiéncias expostas acima, criamos uma base para
compreender o inicio do Ensino Fundamental dos participantes da pesquisa. Conhecer a
historia, as etapas percorridas, faz com que conhegamos de maneira mais efetiva, a
crianga atual. Tomar conhecimento da Educag¢ao Infantil, estabelecendo paralelos com o
Ensino Fundamental, ¢ de extrema importincia, pois comportamentos, reagdes,
conhecimentos e  aprendizados  absorvidos anteriormente, refletem na

contemporaneidade e podem ser recorridos para justificar algumas concepgdes atuais.

Ainda seguindo o que fora estabelecido na BNCC, o Ensino Fundamental
encontra-se direcionado a alfabetiza¢do, garantindo diversas oportunidades para a
apropriacdo “[...] do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em

praticas diversificadas de letramentos” (Brasil, 2017, p.59).

A transi¢do envolvendo as etapas iniciais da Educa¢do Bésica, demanda
equilibrio mediante as transformagdes que envolvem tal processo. Precisamos garantir a
“[...] integragao e continuidade dos processos de aprendizagens das criangas, respeitando

suas singularidades e as diferentes relagcdes que elas estabelecem com os conhecimentos

[...]” (Brasil, 2017, p.53).

5.2 CONCEPCOES E EXPERIENCIAS DAS CRIANCAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Considerando as experiéncias das criangas no Ensino Fundamental, notamos
discrepancias nas falas ao serem comparadas ao processo percorrido na Educagdo

Infantil.

Violeta (6) resume e reflete a principal diferenga entre as etapas, na visdo das

criangas:
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Pesquisadora: Agora eu quero saber desse ano. Esse ano foi o primeiro
ano que vocé foi para o Ensino Fundamental, né? Vocé estd no 1° ano.
O que vocé acha que mudou de quando vocé estava no Infantil e agora
que voceé esta no Fundamental. O que vocé acha que tem de diferente?
Violeta: Diferente? E que a gente ndo brinca mais, s6 brinca no final
da aula.

Pesquisadora: E por qué? Vocés estudam muito?

Violeta: Muito, muito, pra caramba.

Violeta: Agora é bem diferente. A gente estuda, termina, brinca um
pouquinho e vai. Antes brincava muito, muito.

Pesquisadora: Antes brincava muito mais, né? E na sala de aula tem
jogos, tem alguma brincadeira dentro da sala de aula.

Violeta: A tia recorta as coisas e mostra pra gente como jogar.
Pesquisadora: Ah entdo tem jogos as vezes. E € legal?

Violeta: E muito divertido.

Pesquisadora: E vocé acha que ¢ mais facil a gente aprender quando
tem brincadeiras, quando tem jogos?

Violeta: Eu acho mais fécil pra aprender a ler e a escrever quando tem
brincadeiras.

Pesquisadora: E divertido, né. E a gente aprende.

Violeta: E muito divertido.

O peso das novas responsabilidades ja ¢ constatado de imediato. O intenso
“muito, muito” (Violeta, 6 anos), pode refletir diversas interpretagdes: frustragdo,
compromisso, maturidade, entendimento, sensatez. Segundo Neves, Gouvéa ¢
Castanheira (2011) o ensino fundamental, difere-se da educagdo infantil, por entender
que essa nova etapa reflete e relaciona-se mais a um sistema de propagacdo da
aprendizagem. Com isso, ele acaba sendo “[...] caracterizado por um maior controle
corporal e desenvolvimento de atividades de carater repetitivo” (Neves; Gouvéa;
Castanheira, 2011, p. 124). Sendo assim, as criangas sentem a necessidade de se
adaptarem rapidamente as novas e bruscas mudangas, mesmo que o ambiente ndo esteja

preparado para recebé-las.

Violeta (6) compreende que os momentos de brincadeiras e jogos auxiliam no
processo de ensino e aprendizagem, por serem divertidos e facilitadores do

conhecimento. Grena (6) demonstra o conforto em aprender brincando:

Pesquisadora: Vocé ja jogou algum jogo em sala de aula?
Grena: Ahan. A gente jogou um jogo de silabas.

Pesquisadora: Jogo de silabas? Que legal. E alguma brincadeira
na sala de aula, teve?

Grena: Brincadeira na sala de aula? Ela ja fez um jogo da,
aquele 14 de escrever e desenhar um hominho.
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Pesquisadora: Forca?

Grena: Sim.

Pesquisadora: E vocé aprendeu alguma coisa jogando o jogo
das silabas, o jogo da forca?

Grena: Aprendi. Eu acho que fica mais facil com joguinhos.

O brincar caracteriza-se como uma atividade prevalecente da infancia e no ambito
de seus considerdveis objetivos, busca “[...] intervir nos processos de educagdo e de
aprendizagem das criancas" (Cordazzo; Vieira, 2007, p. 90). Diante o relato de Grena
(6), buscamos compreender as brincadeiras como beneficios, tanto ao desenvolvimento

infantil, como ao processo de ensino e aprendizagem no ambito escolar.

Esmeralda (6) também discorre sobre a utilizagdo de jogos em sala e a sua

finalidade:

Pesquisadora: Vocés ja jogaram algum jogo na sala de aula?
Esmeralda: Ja, era um jogo de dados, sobre os numeros.
Pesquisadora: Era pra aprender matematica?

Esmeralda: Sim.

Pesquisadora: E vocé achou que foi mais facil pra aprender?
Esmeralda: Sim e ¢ divertido.

E nitido o interesse dos alunos quando jogos e brincadeiras sio utilizados como
ferramenta durante o andamento das aulas e ensino dos conteudos. De acordo com
Vygostky (1991), o brincar incentiva os saltos de desenvolvimento das criangas,
possibilitando avangos em profusas dimensdes. Com isso, ressalta-se que “[...] pela
brincadeira a crianga [...] estimula uma série de aspectos que contribuem tanto para o

desenvolvimento individual do ser quanto para o social” (Cordazzo; Vieira, 2007, p. 94).

“A gente ndo brinca mais, s6 brinca no final da aula” (Violeta, 6 anos), nessa fala
percebemos a mudanga de prioridade relacionada a ludicidade e a sua importancia no
processo de aprendizado. Agora, os compromissos sao outros, as atividades demandam
mais tempo, a cobranga para que esse aluno avance ¢ maior e, por isso, as brincadeiras

se resumem a pequenos momentos livres ao final da aula (se sobrar tempo).

Pesquisadora: Vocé usa a areia da escola ainda?
Violeta: Eu uso, um pouquinho.
Pesquisadora: Mas vocé menos do que usava na Educagdo Infantil?
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Violeta: Ahan.
Pesquisadora: Vocé faz muitas atividades?
Violeta: Muitas. Eu faco Geografia, Inglés, aula de Historia, ai a gente
vai para o recreio. A gente come, brinca e vai.
Pesquisadora: Volta pra sala. E depois no finalzinho vocés podem
brincar um pouquinho, € isso?
Violeta: E.
A aluna Oliva (6) também apresenta falas parecidas ao ser questionada sobre as

mudangas ocorridas de acordo com a passagem do Infantil para o Fundamental.

A Resolu¢ao n® 7, de 14 de dezembro de 2010, fixa Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos. O Art. 8° define que “o Ensino
Fundamental, com duracdo de 9 (nove) anos, abrange a populacdo na faixa etdria dos 6
(seis) aos 14 (quatorze) anos de idade [...]” (Brasil, 2010, p.3). O aumento consideravel
das atividades em contrapartida ao vivenciado na Educacdo Infantil, observado e
pontuado por Oliva (6), demonstra uma extensa ruptura para a crianca de 6 anos, além
de ocasionar um distanciamento do que fora estabelecido no Art. 29, § 1°, o qual
delibera o quanto o “[...] reconhecimento do que os alunos ja aprenderam antes da sua
entrada no Ensino Fundamental e a recuperacao do carater ludico do ensino contribuirdo
para melhor qualificar a acdo pedagodgica junto as criangas, sobretudo nos anos iniciais

[...]” (Brasil, 2010, p. 8).

Pesquisadora: Agora eu quero saber um pouquinho de hoje, no Ensino
Fundamental, no 1° ano.

Oliva: A gente faz tarefa, atividades, a gente e faz aulas de artes, as
vezes a gente mexe com tinta e também a gente faz varias coisas com
canetinha no caderno de artes.

Pesquisadora: E mudou muito do Infantil pra agora, no 1° ano?

Oliva: Nossa, mudou bastante. Antes a gente tomava lanche aqui
(apontando para o refeitorio da Educacdo Infantil) e agora a gente
toma lanche 14 (apontando para o refeitoério do Ensino Fundamental).
A gente usa o outro banheiro. A gente tem menos tempo de brincar e
mais tempo de estudar.

O enfatico “menos tempo de brincar e mais tempo de estudar” (Oliva, 6 anos)

encontra-se sempre presente nos discursos das criangas.

A aluna Grena (6), advinda de outra escola, apresenta parametros diferentes das
demais alunas. Sua Educacdo Infantil demonstrou ser carregada de conteudos, com
extensas atividades e por isso, sua visdo do Ensino Fundamental encontra-se divergente.

Interessante destacar como conhecer o percurso e a historia percorrida dos alunos, faz
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com que eles apresentem opinides desiguais do mesmo espago, uma vez que suas

comparagdes passadas pertencem a experiéncias desiguais.

Pesquisadora: Agora vamos para o seu 1° ano. O que voc€ acha que
mudou daquela escola pra essa?

Grena: Eu acho que essa escola ¢ melhor que a outra, porque a outra a
gente ndo fazia tanta coisa. Ainda na hora do recreio era, inverteu o
negocio, era almogo na hora do recreio. Era almogo e a gente nao
podia levar nada para comer.

Pesquisadora: E as brincadeiras, agora que vocé veio para o 1° ano,
tem muita diferenga?

Grena: Eu brinco mais, porque quando a nossa professora sai a gente
fica brincando.

Pesquisadora: E como ¢ a sua sala de aula agora?

Grena: De agora? A gente arruma as carteiras, coloca uma na frente da
outra. Tem uma lista de nomes dos alunos da sala que vao ser os
ajudantes.

Pesquisadora: Tem brinquedo dentro da sua sala?

Grena: Tinha, s6 que agora ndo tem mais. Na verdade tem, tem um
sapinho debaixo do armario. Nao tem muitos. Tem bastante livros e a
gente pode pegar pra brincar.

Pesquisadora: E vocé mudou de escola né? E aqui nessa escola tem
parque de areia? Vocé€ pode brincar 1a?

Grena: Tem. A gente pode brincar. A gente gosta de brincar na areia,
fazer bolinho, cavar.

A sentenca “na verdade tem, tem um sapinho debaixo do armario” (Grend, 6
anos), enfatiza a falta de elementos ludicos presentes na sala. O “sapinho”, talvez
encontrado por acaso, foi o objeto mais préximo de um brinquedo que a aluna pode
destacar. De acordo com Vygotsky (1991), o brinquedo exerce vasta influéncia no
desenvolvimento, pois, ¢ por meio dele que “[...] a crianca aprende a agir numa esfera
cognitiva, em vez de uma esfera visual externa, dependendo das motivacdes e

tendéncias externas” (Vygostky, 1991, p. 113).

As demais alunas relatam uma rotina mais exaustiva de atividades, enquanto
Grena (6), como estava habituada a esse percurso, compreende que os poucos momentos

de brincadeiras apresentam-se como a principal diferenca entre as escolas.

Esmeralda (6) também percebe mudancas, mesmo ainda permanecendo e

realizando a continuacao de seus estudos no mesmo local.

Pesquisadora: Agora a gente vem pro fundamental, do primeiro ano,
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né? Vocé ta no primeiro ano. O que mudou? La da educacio infantil
pra agora pro primeiro ano?

Esmeralda: Nao tinha caderno de classe. Nao tinha caderno, agora
tem.

Pesquisadora: O que mais mudou?

Esmeralda: As carteiras.

Pesquisadora: As carteiras. E o tempo em sala de aula?

Esmeralda: A gente fica bastante tempo na sala de aula até o recreio.
Pesquisadora: Fica bastante tempo, né? E antes ndo ficava tanto.
Esmeralda: E.

A abrupta mudanga, difere-se também na concepgao de crianga de acordo com a
passagem da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental. Agora, ela passa a ser
compreendida como um “[...] sujeito escolar, abstrato e sem especificidades, deixando
de ser crianga para se tornar apenas aluno” (Barros, 2009, p. 53), isso explica o

“bastante tempo na sala de aula”, de acordo com o parecer de Esmeralda (6).

Sobre os brinquedos e livros encontrados (ou ndo) na escola, Esmeralda (6)
destaca a presenca e relata que, “as vezes” (Esmeralda, 6 anos), a professora deixa

utilizar:

Pesquisadora: Tem brinquedo na sua sala de aula?
Esmeralda: Tem.

Pesquisadora: E vocé pode brincar?

Esmeralda: Sim. A tia as vezes deixa.
Pesquisadora: E tem livros?

Esmeralda: Sim, tem uma estante de livros.
Pesquisadora: E vocés podem ler, pegar os livros?
Esmeralda: Uhum. As vezes ela deixa.

Os momentos de utilizagdo dos livros, eram em tempos livres entre uma aula e
outra. Os alunos poderiam escolher, um para cada e realizavam a leitura sentados, de

forma silenciosa e individual.

As responsabilidades e diferencas entre brincadeiras e atividades, também sdo

destacadas por ela:

Pesquisadora: Legal. Ah e o parquinho? Vocés vao no parquinho? De
areia?

Esmeralda: As vezes.

Pesquisadora: Menos do que antes?

Esmeralda: Sim.
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Pesquisadora: T4. E agora vocé faz muitas atividades?
Esmeralda: Muito. Muitas atividades. Eu fago até aula de circo.

As fotos abaixo representam a sala de aula das alunas Violeta (6) e Oliva (6),
pertencentes a turma da Professora Lavanda (38) e das alunas Grena (6) e Esmeralda
(6), pertencentes a turma da Professora Turquesa (27). As turmas frequentam periodos

contrarios e por isso dividem a mesma sala na Escola Carrossel.

Figura 27: Lousa da sala de aula das Professoras Lavanda e Turquesa
Nota: Acervo da pesquisadora

De acordo com Esmeralda (6), a foto acima é verbalizada com detalhes: “E
espacosa, tem uma lousa, tem numeros em cima, canetas. E tem bastante espago pra
guardar o caderno, caderno de arte, caderno de tarefa. Tem muitos cadernos”
(Esmeralda, 6 anos).

A lousa branca ¢ muito utilizada pelas professoras. Com diversidade de cores de
canetas, as rotinas e as atividades sdo explanadas, diariamente, ¢ de modo colorido,

destacando os contetidos importantes e as respostas.
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Figura 28: Alfabeto na parede da sala das Professoras Lavanda e Turquesa
Nota: Acervo da pesquisadora

As alunas destacam a presenga do alfabeto pendurado em um varal disposto na

sala de aula:

Pesquisadora: E como que é sua sala de aula? Conta pra mim.

Violeta: A minha sala de aula tem um monte de carteiras ¢ um monte
de alunos.

Pesquisadora: Um monte de carteiras e um monte de alunos.
Pesquisadora: Tem coisas coladas na parede?

Pesquisadora: Tem o alfabeto?

Violeta: Tem o alfabeto inteirinho.

Pesquisadora: Hum. Tem em todas as letras né? Tem na cursiva
também?

Violeta: Bom, tem as letras normais e as cursivas do alfabeto.

A diversidade de letras ¢ notada e serve de apoio para o andamento do
aprendizado, uma vez que os alunos da turma recorrem ao alfabeto na parede ao
primeiro sinal de duvida quanto a escrita no decorrer das atividades. A presenca do
alfabeto também sinaliza a notoriedade da alfabetizacdo, colocando-a como contetido
principal da entdo etapa escolar. Segundo Almeida e Farago (2014), o processo de
obtencdo da linguagem escrita encontra-se atrelado ao processo geral de
desenvolvimento da crianga e ocorre mediante “[...] um trabalho continuo de elaboracao
cognitiva por meio de insercdo no mundo da escrita pelas interagdes sociais e orais,
considerando a significagdo que a escrita tem na sociedade” (Almeida; Farago, 2014, p.

205).
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Figura 29: Brinquedos da sala de aula das Professoras Lavanda e Turquesa
Nota: Acervo da pesquisadora

Ao ser questionada sobre a sala de aula atual, Oliva (6) responde:

Oliva: Minha sala de aula tem carteiras bem maiores do que as outras,
tem espaco embaixo pra colocar o caderno. Tem o alfabeto na parede,
os numeros até 9. Tem uma caixinha bem pequenininha de brinquedos,
mas a tia nunca deixou a gente brincar. Tem cadernos e materiais na
estante.

De acordo com Neves, Gouvéa e Castanheira (2011), a inser¢cdo da crianga no
Ensino Fundamental reflete uma lacuna existente entre as experiéncias vivenciadas na
etapa escolar anterior e o atual periodo educacional, além de enfatizar mudangas
repentinas nas praticas educativas. Com isso, “[...] o brincar, um dos elementos centrais
da cultura de pares e do cotidiano da educagdo infantil”, acaba sendo “situado em
segundo plano do contexto da sala de aula” (Neves; Gouvéa; Castanheira, 2011, p.138).

Outro fator que comprova o aumento dos compromissos € a necessidade de

suprimir a presenca dos brinquedos na vida escolar, encontra-se na fala de Oliva (6):
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“tem uma caixinha bem pequenininha de brinquedos, mas a tia nunca deixou a gente
brincar” (OLIVA, 6 anos). Existe a caixa, pequena, mas o tempo agora precisa ser
administrado para cumprir a extensa incumbéncia do Ensino Fundamental. Atividades
que culminam em registros: cadernos, provas, apostilas e folhas de atividades, exercem
poder sobre as brincadeiras, pois deixam registrados os conhecimentos transmitidos e

com isso, as brincadeiras perdem espaco.
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Figura 30: Materiais escolares da sala de aula das Professoras Lavanda e Turquesa
Nota: Acervo da pesquisadora

No interior da sala, organizados em um armadrio, podemos destacar a presenca de
materiais escolares como: tinta guache, cola branca, cola colorida, cola com glitter. Tais
aparatos sao utilizados em sala, em sua maioria, nos momentos pertencentes as aulas de
Artes, os quais sdo muito aguardados pelos alunos, pois diferem dos contetdos
habituais das demais aulas.

Massas de modelar coloridas, também foram encontradas no armario, dispostas
em uma cesta. Em momentos livres, ao final dos bimestres, quando as apostilas ja
estavam contempladas e proximo ao horario da saida, os alunos recebiam as massas de
modelar com as cores de suas preferéncias e brincavam em suas -carteiras,

individualmente. Essas ocasides ocorriam sem planejamentos e sem intervengoes.
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A utilizagdo do parque de areia, também seguia os mesmos preceitos, de acordo
com o relato de Oliva (6): “sempre no final da prova, todas as provas, no final, a gente
vai pra areia” (OLIVA, 6 anos). As atividades escolares extensas e com prazos
determinados, recebiam prioridades e os momentos de ludicidade ocorriam de acordo

com a finalizacdo das atribuigdes planejadas em torno do material didatico oferecido.

Figura 31: Massas de modelar disponiveis na sala das Professoras Lavanda e Turquesa
Nota: Acervo da pesquisadora

Livros e CD’s de histdérias classicas faziam parte de algumas atividades
programadas e planejadas pelas professoras. Quando aplicadas, tais praticas eram

utilizadas no inicio dos periodos.

Pesquisadora: Aqui na escola vocés podem pegar os livros? Tem na
sala?

Esmeralda: Bom, a gente s6 pode pegar revistas pra recortar na aula de
Inglés.

Pesquisadora: E os livrinhos de historia, vocés podem pegar?
Esmeralda: Nao, a tia ndo deixa. A gente so fica estudando.
Pesquisadora: E vocés tem contagdo de historias?

Esmeralda: Tem. Ela 1€ a historia ¢ a gente faz um desenho também.
Pesquisadora: Faz um desenho sobre a historia né? E esse desenho ¢
na folha ou no caderno?

Esmeralda: Bom, é na folha.

As historias, quando realizadas pela leitura da professora, eram intercaladas pela

observacdo das imagens expostas nas paginas e pela contagcdo. Para a realizagdo do
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desenho, solicitado ao final, os alunos poderiam escolher uma ilustracdo presente no
livro para reproduzir. J& quando a escolha da historia era feita com o auxilio dos CD’s,
os alunos ouviam os audios transmitidos e contavam com a imaginagdo € o

conhecimento prévio das histdrias para efetuar o desenho

Figura 32: Livros e CD’s de historias das Professoras Lavanda e Turquesa
Nota: acervo da pesquisadora

Outro recurso interessante encontrado na sala de aula foi o painel dos
combinados. Nas primeiras semanas de adaptacdo ao novo ano escolar, as professoras
realizavam a leitura em conjunto com os alunos e refletiram sobre as regras da escola e
sobre os comportamentos aguardados advindos dos alunos. Sempre quando uma regra ¢
quebrada, a professora retorna ao painel e relembra os combinados estabelecidos, em

equipe, no inicio do ano letivo.
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Figura 33: Combinados da sala das Professoras Lavanda e Turquesa
Nota: Acervo da pesquisadora

De acordo com as respostas replicadas e os periodos de observagdo ocorridos ao
longo da pesquisa, pode-se perceber que, logo no primeiro semestre do 1° ano, os alunos
J& comegaram a ter contato com a letra cursiva, por meio de algumas atividades da

apostila e do caderno de caligrafia.

Pesquisadora: Vocés estdo aprendendo a letra cursiva agora, né?
Violeta: A gente esta aprendendo no primeiro ano, duro que tem que
fazer até o final.

Pesquisadora: Até o final do que? Da linha?

Violeta: Da linha.

Pesquisadora: E isso é na caligrafia?

Violeta: E.

Pesquisadora: E vocé gosta?

Violeta: Bom, eu gosto um pouquinho. Porque é muito dificil e eu
demoro muito.

Pesquisadora: Ah, tudo o que estamos aprendendo de novo, ¢é dificil.
Mas depois que a gente aprende fica facil.

A crianca recém chegada ao Ensino Fundamental, perpassa por inimeras
mudangas e além do processo de adaptacdo em meio as novas rotinas, professoras e

responsabilidades, também esbarra em dificuldades encontradas durante o processo de
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alfabetizacdo. A ampliacdo do Ensino Fundamental, com duracdo de 9 anos, evidencia
reflexdes acerca da concepgao de crianca e infancia. Instaura-se um retrocesso, segundo
Barros (2009), relevando-se a preocupacdo com a crianca de 6 anos e seu
desenvolvimento pleno, reduzindo o espago de brincar e, simultaneamente, aumentando
a carga horaria das atividades escolares. Diante o exposto, a expansdo do Ensino
Fundamental remete a um “[...] potencializador da constru¢do do conhecimento,
compreendendo a Educagdo Infantil como um periodo menos importante, como se nao
pudesse proporcionar conhecimentos significativos ao desenvolvimento infantil”
(Barros, 2009, p. 63). O preparo para a essa nova etapa, vai além do espago fisico,
envolve a necessidade de um ambiente que influencie o avango dos conhecimentos,

habilidades e capacidades das criangas.

Violeta (6), além da complexidade sinalizada em relacdo ao aprendizado da letra
cursiva ¢ o uso do caderno de caligrafia, também complementa com a existéncia de

outros obstaculos:

Pesquisadora: Agora eu quero saber, se vocé esta gostando de
aprender a ler e a escrever.

Violeta: Sim.

Pesquisadora: Vocé ja aprendeu ou estd aprendendo?

Violeta: Estou aprendendo.

Pesquisadora: E o que vocé acha de mais dificil?

Violeta: Mais dificil?

Pesquisadora: Para aprender a ler e a escrever, o que € mais dificil pra
voce?

Violeta: Escrever.

Pesquisadora: Por que?

Violeta: Porque as vezes eu erro uma letra ¢ a tia esta apagando, ai ela
vem me falar a letra.

Pesquisadora: E isso ¢ na cursiva ou em qualquer letra?

Violeta: Na bastdo.

Pesquisadora: Entdo pra vocé ¢ mais dificil escrever. Porque vocé
confunde as letrinhas, € isso?

Violeta: E.

Pesquisadora: E o que vocé acha mais facil?

Violeta: Mais facil? Ler.

Pesquisadora: Vocé prefere ler? Vocé tem mais facilidade. Vocé 1€
bastante livros?

Violeta: Leio.

A cultura letrada ¢ pertencente a diversos tipos de conhecimentos, segundo

Almeida e Farago (2014), faz-se necessario utilizar a leitura e escrita por meio de
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diferentes géneros textuais, inserindo, assim, a crianca no mundo letrado. Incentivar a
facilidade com a leitura, relatada por Violeta (6), contribui para o entendimento das

praticas de escrita, processo pelo qual a aluna apresenta obscuridade.

Para Oliva (6), a maior dificuldade encontra-se no processo de leitura:

Pesquisadora: Agora eu quero saber se vocé esta gostando de aprender
aler e a escrever.

Oliva: Eu sou a unica que ndo conversa na sala, por isso que ja estou
conseguindo ler e escrever. Sou muito boa na letra cursiva.
Pesquisadora: Parabéns. E o que vocé tem mais dificuldade, o que ¢
mais dificil?

Oliva: Pra mim foi mais dificil ler. A tia da varias coisas para ler e eu
ndo conseguia, precisei bastante da ajuda da tia.

Pesquisadora: E o que foi mais facil?

Oliva: Mais facil foi quando eu ja estava conseguindo ler algumas
palavrinhas, conseguia escrever na letra cursiva. As vezes a tia pegava
na minha méo.

Pesquisadora: vocé ja sabe juntar as letrinhas pra formar as silabas?
Pode me falar alguma?

Oliva: Sim, posso. Tipo assim, CA tem como fazer cabana, casa,
cadeira. Tem como escrever varias coisas.

Importante destacar as divergéncias pontuadas entre as alunas: uma apresenta
dificuldade com a leitura e facilidade com a escrita e a outra relata dificuldade com a
escrita e facilidade com a leitura. Salientamos aqui a importancia de “alfabetizar
letrando”, uma vez que “[...] a construgdo da linguagem escrita na crianca, faz parte de
seu processo geral, se dd como um trabalho continuo de elaboracdo cognitiva por meio
de insercdo no mundo da escrita pelas interagcdes sociais e orais” (Almeida; Farago,
2014, p. 205). Criar praticas de leitura e escrita, trabalhando alfabetizacdo e letramento,
ensinar a ler e a escrever compreendendo o uso social da escrita, facilita o processo,

pois, atribui significincia e fungdes as situacdes.

A aluna Grena (6), pontua a sua maior dificuldade durante o processo, ressaltando

a relacao professor X aluno:

Pesquisadora: E vocé estd gostando de aprender a ler e a escrever?
Grena: Estou. Eu ja sei juntar as letras e ai vira a palavra.
Pesquisadora: Muito bem. Voc€ pode me dar um exemplo de uma
palavra juntando as letrinhas?

Grena: Ali dentro daquela plaquinha, ndo esta escrito uma palavra no
final? Esta escrito “meio”.
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Pesquisadora: Muito bem. Entdo vocé ja aprendeu a ler e a escrever,
que legal. E o que vocé achou de mais dificil na hora de aprender a ler
e a escrever?

Grena: Mais dificil? Mais dificil ¢ quando a gente fala pra esperar e a
professora continua explicando.

Pesquisadora: E o que vocé achou de mais facil?

Grena: Mais facil? Mais facil € quando a gente escreve uma palavra
sem olhar na lousa.

Ressaltamos aqui a importancia da escuta. A necessidade que a crianga apresenta
em ser ouvida e compreendida, principalmente em momentos de inseguranga quanto aos
novos conteudos, ressaltando as dificuldades apontadas. Ja escrever “uma palavra sem
olhar na lousa” (GRENA, 6 anos), reflete a confianga advinda por meio do
conhecimento adquirido, porém, ¢ importante destacar que “[...] um individuo
alfabetizado nao ¢ necessariamente um individuo letrado” (Almeida; Farago, 2014, p.

209).

E para Esmeralda (6), o relato também foi pautado na relacdo estabelecida entre
ela e a professora e entre ela e seus pares, a qual acaba por dificultar, o andamento do

processo de ensino:

Pesquisadora: O que vocé sentiu que foi mais dificil pra vocé aprender
a ler e escrever?

Esmeralda: Um dia a Tia tinha que ler pra gente porque algumas
pessoas ndo sabem ler, mas eu sei. As vezes a tia nao faz as coisas na
lousa e ai eu esqueco. SO que hoje, eu ja fago nome, data, ano. Eu ja
escrevo quase tudo sozinha.

Pesquisadora: E o que foi mais facil?

Esmeralda: Fazer o nome e a data sem olhar na lousa.

Pesquisadora: O cabecalho né?

Esmeralda: Ahan.

Sobre a importancia do aprendizado da leitura e escrita, as alunas

discorrem e compactuam com a mesma opiniado:

Pesquisadora: E vocé acha que é importante a gente aprender a ler ¢ a
escrever?

Violeta: Bom, eu acho que ¢ muito importante. Porque ler e escrever,
vai ajudar a gente a ler se a gente for professora ou escrever, pra ser
artista.

Pesquisadora: Pra qualquer coisa.

Violeta: Pra qualquer coisa. E se a gente quiser ler um livro para o
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nosso filho, a gente pode ler e o filho vai aprender a ler.

Pesquisadora: Isso mesmo. Entdo ¢ muito importante, né, todo mundo
aprender a ler e a escrever.

Violeta: Gragas a importancia, a escola e a professora.

Violeta (6) compreende a necessidade do conhecimento para seu futuro, tanto

profissional quanto pessoal.

J& Oliva (6), destaca a relevancia do aprendizado para o auxilio ao préximo: “a
gente consegue ler quando for adulto e a gente pode ajudar quem ainda ndo consegue. E
muito importante, ficar na escola, prestar bastante atencdo na professora” (Oliva, 6

anos).

Grena (6), ao ser questionada sobre a importancia da aquisi¢do da leitura e escrita,

relata preocupacao com a vida adulta:

Pesquisadora: Vocé acha que é importante aprender a ler e a escrever?
Grena: Sim.

Pesquisadora: Por que?

Grena: Pra gente ler. Se falta da escola todos os dias, ndo vai ser um
adulto que sabe ler. Vo falar “o adulto, 1€ aqui pra mim” ¢ ele ndo vai
saber.

E para Esmeralda (6), a importancia do estudo vem atrelada as necessidades da
infancia: “é muito importante aprender a ler e a escrever, a gente tem que estudar,

crianca ndo pode trabalhar, crianca precisa brincar” (Esmeralda, 6 anos).

As criangas compreendem a necessidade do conhecimento, principalmente se esse
conhecimento for advindo pela aprendizagem da leitura e escrita. Alfabetizacdo e
Letramento sdo concepgoes diferentes, mas que devem ser trabalhados simultaneamente,
conservando seus objetivos, criando diversas formas de aprendizagem e abrangendo as

habilidades intrinsecas para a internalizacdo do processo.

5.3 ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E PRATICAS DOCENTES

As concepgoes de Alfabetizagdo e Letramento advindas dos profissionais

educacionais refletem nas praticas docentes ministradas para os alunos. Compreender as
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experiéncias obtidas na éarea, proporcionar momentos de escuta, entender o percurso
validando a historia experienciada, entrelacando teoria e vivéncias, torna-se primordial

para analisar as praticas ofertadas no ambito educacional.

Professora Turquesa (27), da Escola Carrossel a 8 anos, sendo 2 destes voltados a
tematica exposta, pontua questdes relevantes para o entendimento da Alfabetizacao,

dissociando-a entre teoria e pratica:

Professora Turquesa: Entdo, alfabetizagcdo, ¢ assim, vocé sabe como
que é que nem tudo que a gente vé sO na teoria é o que acontece, mas
entrando na pratica eu pude ver que vai além do que eu esperava, né?
A gente imagina que as criangas vao chegar na alfabetizagdo de uma
forma e nem sempre ¢ desse jeito que elas chegam. Eu assumi sala de
alfabetizacdo pos-pandemia, no meio da pandemia, as criangas elas
vieram muito diferentes umas das outras. Umas estavam iniciando a
alfabetizacdo, as outras estavam bem pra tras. Entdo, como ¢ uma sala
de aula, a gente tem que caminhar e tentar abranger todo mundo.
Entdo, foi um pouquinho mais complexo por conta disso. Mas a
alfabetizacdo inclui desde a crianga aprender as letras até ela se
concretizar, sair lendo e escrevendo.

A pandemia, decretada no dia 11 de margo de 2020, pela Organizagao Mundial de
Saude (OMS) ¢ causada pelo virus SARS-Cov 2, estabeleceu a necessidade de
reinvencdo, principalmente na area educacional, uma vez que, um dos meios de
contengdo acarretou no distanciamento social, com os fechamentos das escolas € o uso

da tecnologia para levar o conhecimento remotamente ao aluno.

As dificuldades apontadas pela Professora Turquesa (27), no processo de
alfabetizagdo pds pandemia, deu-se devido “[...] as desigualdades de condi¢des de
realizagdo das novas rotinas e atividades”, as quais demarcaram “[..] as praticas das
escolas, dos professores, das criancas e de suas familias, expondo dificuldades de
contato, de acesso, de conectividade, de manutencdo de vinculos e de garantia dos

direitos [...] a aprendizagem” (Meneses; Franca; Lopes, 2020, p.2).

Com relagdo ao andamento do ano letivo durante o ensino remoto e hibrido,

Turquesa (27) reflete:

Turquesa: E assim, o ensino remoto eu consegui abranger tudo que eu
queria, consegui assim cem por cento, porém, assim eu consegui
abranger o conteido, mas ndo sei até que ponto as criangas, por conta
de que tinham criangas que faziam e outras que ndo, mas como o ano
passado ndo foi o ano inteiro de remoto, quando eles voltaram a gente
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conseguiu terminar, mas quando voltaram era aquilo, né? Nem todos
estavam onde deveriam estar. Porque muitas vezes ndo fizeram o que
era pra fazer em casa.

Além das dificuldades ja sinalizadas, a diferenca relacionando os niveis de
aprendizagem se intensificou com o retorno do presencial, segundo Turquesa (27), a
qual compara e exemplifica criangas que cumpriram com o planejamento com as que

ndo realizavam em casa o que era proposto.

Vale aqui destacar, que as criancas pertencentes ao 1° ano do Ensino
Fundamental, no tempo vigente da pesquisa, foram as mesmas que finalizaram a
Educacdo Infantil durante a pandemia, fato que modificou, internamente e
externamente, as relagdes inter pessoais, a aquisi¢do do conhecimento € o acesso ao

mesmo.

As conexdes pessoais, fruto das convivéncias, desdobram-se no “[...] fundamento
da unidade entre o social e o pessoal, [...] sdo importantes na formag¢ao da personalidade
da crianca e na constituigdo de sua identidade” (Tunes; Prestes, 2020, p. 65). E
conforme ocorre o desenvolvimento, mudangas também s3ao ocasionadas em suas
relacdes de convivéncia. A pandemia, por meio dos expostos, apresentou uma

heterogeneidade, ainda maior, de criangas, vivéncias e aprendizados.

Além do distanciamento social, a tecnologia também foi um fator de

diferenciagdo, podendo aproximar ou intensificar o afastamento imposto:

Pesquisadora: E todas as criangas tinham acesso a tecnologia?
Turquesa: Todas tinham, mas nem todas entravam na nossa
plataforma, que a gente conseguia ver, né? As criangas que faziam as
atividades ou ndo. Ent3o ndo era todas, tinha cobran¢a didria, que
chegou crianga a sair da sala por conta disso, de ficar cobrando pra
entrar, pra fazer essa atividade, se precisasse de ajuda era s6 me
mandar mensagem que eu fazia uma chamada de video s6 com ela,
mas acho que a mae explanou tanto ndo gostou de ser cobrada desse
jeito e tirou daqui da escola.

Na Escola Carrossel, pertencente a rede particular de ensino, todas as criangas
tinham acesso a tecnologia, porém, nem todas faziam uso por necessitar de tempo e

acompanhamento dos responsaveis.

Para a Professora Lavanda (38), que possui 16 anos de trabalho na Escola
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Carrossel, sendo 7 destes direcionados a tematica em questdo, a alfabetizacgao € o inicio

de um longo processo:

Lavanda: A alfabetizacdo é assim, a primeira etapa, né? Que o
individuo, primeiro momento, primeiro encontro que ele tem da vida
escolar, né? Primeiro momento em que a crianga se depara com a
escrita, né? Que ela entende esse momento de leitura, de escrita, esse
universo né? Da, do mundo, dessa visdo de mundo, né? Que a crianca
vai ter. Entdo assim, a alfabetizagdo é o primeiro, o primeiro passo da
vida académica da crianca.

Buscando o significado de alfabetiza¢ao, advindo de Soares (2014), diante
multiplas concepgdes conforme o contexto histdrico e diversas perspectivas, expde sua
definicdo como a “[...] aprendizagem inicial da lingua escrita” (Soares, 2014, p. 28),
corroborando com as ideias de Lavanda, que enfatiza ser “[...] o primeiro momento, o
primeiro encontro [...] o primeiro passo da vida académica da crianga” (Lavanda, 38

anos).

A Professora Lavanda (38), assim como a Turquesa (27), também relatou sua

experiéncia advinda do ensino remoto durante a pandemia:

Lavanda: Foi dificil inicialmente. Os maiores ja tém um pouquinho
mais de habilidade, mas foi bem sofrido prender a atengdo na frente do
computador, do celular. Principalmente por depender dos recursos dos
pais, que precisaram disponibilizar o celular, tempo, organizar essa
crianca em frente pra assistir um video, uma aula gravada. O que ndo
acontece na escola, que os alunos dependem o tempo todo de nos,
quando depende de terceiros, fica mais dificil essa questdo do remoto,
apesar de todos terem acesso, condi¢des, internet, mas quando
dependem de um terceiro ja foge do nosso controle. Precisa do
interesse em ficar, assistir.

Com a pandemia, profissdes foram reinventadas, surgiu a necessidade de criagao
de diversos meios de interagdo, modificando também o modo de ensino, a escola, as
praticas docentes, causando mudancgas nas criangas e nas infancias. Para Lavanda (38), a

retomada das aulas presenciais trouxe consigo “novos alunos”:

Lavanda: A maioria dos professores, que a gente discutiu, tem essa
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questdo da maturidade, como se eles tivessem parados no tempo.
Criangas de 6 anos, que ¢ a minha faixa etéria, eles tem uma idade
muito imatura, coordenagdo motora defasada, tudo por conta da falta
da escola, resolugd@o de conflitos, comportamento, proprio contato com
letras e numeros, contato social com outras criangas, ficou bem
complicado nesse tempo.

Nota-se aqui, que precisamos compreender o contexto historico para nos debrugar
na atualidade, entendendo assim o reflexo da cultura e da histéria nos desdobramentos
das tematicas estudadas. E com a alfabetiza¢do ndo poderia ser diferente, de acordo com
Meneses, Franga ¢ Lopes (2020), a alfabetizacdo passou por uma série de transigdes,
abrangendo conhecimentos diversos e compostos por varias areas de aprendizagem,
resultando em diferentes modos de aquisicdo da escrita € o seu encadeamento com o

processo de letramento.

Para tal, seguir uma linha teorica, diante tantas variagdes, torna-se imprescindivel
para refletir em praticas organizadas e fundamentadas. Com isso, a Professora Turquesa
(27) revela ter predilecdo por Piaget, porém, destaca ser “adepta ao que esta dando
certo” (Turquesa, 27 anos), adaptando os contetidos conforme a necessidade da turma. E
a Professora Lavanda cita a BNCC como seu principal embasamento tedrico no percurso
da alfabetizacdo das criancas, além de “varios materiais, tanto visto na faculdade, varios
pensadores, mas a gente usa mais na pratica, mais o que da certo para cada aluno”

(Lavanda, 38 anos).

Percebemos nos relatos o quanto conduzir-se por um caminho tedrico, seguindo
um referencial Gnico para fundamentar as praticas alfabetizadoras, torna-se distante da
realidade vivenciada na Escola Carrossel, uma vez que a praticas, as necessidades e

especificidades de cada aluno refletem nas posi¢des de cada professora.

Diante vérios referenciais tedricos sobre como a alfabetizagdo ¢ compreendida,
encontramos: linguisticos, fonologicos, psicogenéticos, cognitivos, socioculturais,
neurociéncias. Esses “saberes”, de acordo com Soares (2014), refletem em diversos
métodos de “fazer” a alfabetizacdo. Destacamos aqui, uma multiplicidade de sentidos,

criando uma heterogeneidade de conceitos.

Conforme a diversidade encontrada ao longo do processo de alfabetizagdo, Soares

(2014) pontua:
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Cada SABER preceitua o seu FAZER: um fazer fonoldgico, um fazer
construtivista, um fazer sociocultural... Assim, diferentes SABERES
buscam materializar-se em diferentes FAZERES, os quais, refletindo
as divergéncias teoricas, sio FAZERES geralmente considerados
antagdnicos e incompativeis (Soares, 2014, p. 31).

J4

Porém, é importante destacar que “[...] o FAZER ndo se realiza apenas pela
orientacdo deste ou daquele SABER, mas se constréi também nas praticas e pelas
praticas, no cotidiano das salas de alfabetizagdao” (Soares, 2014, p. 31), assim como
pontuam as Professoras Turquesa (27) e Lavanda (38). Mesmo compreendendo a
importancia de assumir um referencial, ndo podemos negar que o processo de
alfabetizagdo deve considerar o cotidiano em que ocorre, influenciando a construgdo de

sua concepgao.

Quanto aos métodos de alfabetizacdo, Turquesa (27) pontua ndo ter preferéncia e
sinaliza afeicoar-se com a parte ludica, fazendo uso de jogos atrelados ao processo de
aprendizagem da leitura e escrita. “Eu prefiro a parte ludica, mas ndo tem nada assim

concreto que eu siga” (Turquesa, 27 anos).

Figura 34: Caderno de classe — Turma Professora Turquesa
Nota: acervo da pesquisadora
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As professoras seguem uma rotina estipulada no inicio do ano letivo. Os
conteudos sao antecipados, diariamente, em lousa para transcrigdo no caderno, contendo
as seguintes informagdes: nome do aluno, data, as disciplinas que serdo ministradas ao
longo do dia e alguma atividade de caligrafia ou de alfabetizagdo para que as criangas
completem no caderno. Entre um dia e outro, a instru¢do ¢ que uma linha do caderno
seja pintada, por uma cor escolhida pelo aluno, com o intuito de separar os conteudos e
alcangar uma melhor organizagdo. E a letra “x” ¢ utilizada e conhecida por todos na
sala, significando a necessidade de pular uma linha do caderno, separando, também, as
atividades entre si.

Os alunos, tanto da sala da Professora Turquesa (27), quanto da Professora
Lavanda (38), possuem lugares fixos nas carteiras, sendo estas dispostas
individualmente e em fileiras, uma atras da outra.

Atividades envolvendo as familias silabicas, leitura, escrita cursiva ou alfabeto,
sdo constantemente utilizadas nos inicios das aulas, envolvendo o caderno diretamente
ou folhas impressas e avulsas, as quais posteriormente sdo recortadas e coladas pelos
proprios alunos, incentivando a autonomia e independéncia, além de trabalhar a

coordenagao motora.
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Figura 35: Atividade em folha
Nota: Acervo da pesquisadora

Trabalhando constantemente atividades envolvendo as familias silabicas imersas

no método tradicional de ensino, Lavanda também sinaliza utilizar o método fonico:

Lavanda: Eu utilizo o método fonico, né? O som das letras, o som da
silaba atrelado também ao método tradicional de registro, né? De estar
registrando essa silaba, de estar escrevendo, fazendo essa parte
convencional da escrita, mas o método fonico € o que mais se
sobressai. Muitos alunos decoram a grafia, o jeito que se escreve ¢ ndo
conseguem falar o som, né?

Tem o método tradicional né, que B com A é BA, mas a crianca
muitas vezes ela ndo sabe o som do B com a boquinha e 0 som do A, o
som de cada letra.

O método fonico diferencia-se pela concepgdo, pressuposto e delimitacdo das
fases, as quais sdo referenciadas de acordo com “[...] o grau de conhecimento do sistema

alfabético pela criangca, com o objetivo de identificar as conexdes que vao sendo
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estabelecidas entre os sons das palavras e sua representacdo alfabética” (Soares, 2016,

p.77).

Sobre predilecdo e dificuldades encontradas ao longo do processo, Turquesa (27)
sinaliza a satisfacdo em acompanhar o desenvolvimento dos alunos, desde a primeira
sondagem até a etapa final da alfabetizagdo e o impasse referente a necessidade do
trabalho em conjunto, tanto com a familia quanto com outros profissionais que possam

facilitar o processo mediante:

Turquesa: Eu ndo digo nem a dificuldade com relagdo as criangas, em
si, mas a ajuda, pode ser familiar ou de alguma outra profissional
incluindo fono, todo o resto, porque pra gente conseguir...a gente vé a
dificuldade da crianga e a gente ndo consegue trabalhar sozinho, pra
gente conseguir com que essa mae ajude também, encaminhe pra uma
fono, uma psicologa, psicopedagoga, ¢ muito dificil, muito dificil.
Tem algumas que aceitam e outras ndo. Entdo até assim, quando a
crianga ndo tem nenhum problema relacionado, que precise desses
outros profissionais, a gente consegue, mesmo ela tendo qualquer
dificuldade, dificuldade de aprendizagem, assim chegar do zero, estar
bem abaixo da turma e ela ndo tiver nenhum problema precisando de
outro profissional a gente consegue caminhar com ela. Agora se ela
estiver precisando de outro profissional e a gente ndo tiver ajuda desse
profissional & impossivel e ai precisa do entendimento da familia.

Lavanda (38) compartilha dos mesmos pensamentos, o entusiasmo em perceber
os avancos ao longo do ano, uma vez que “eles chegam [...] com bastante dificuldade,
[...] bem fraquinhos, mas depois eles vao avangando até ficarem alfabetizados no final”

(Lavanda, 38 anos). E relacionado aos empasses, as ideias sdo corroboradas:

Pesquisadora: E quais sdo as dificuldades que vocé€ encontra no
processo de alfabetizacdo?

Lavanda: O apoio da familia. A familia acha que é um dever s6 da
escola de alfabetizacdo ensinar a entregar o aluno pronto, né? Nas
questdes das tarefas que eles tém que fazer em casa, tem o momento
da escola, mas tem que dar essa continuidade em casa, ou mesmo que
for uma leitura, de um livrinho, alguma coisa que ¢ interligado neste
universo da alfabetizacdo, da leitura e da escrita do aluno. Entdo esse é
o maior desafio. E em sala também tem a imaturidade, eles sdo muito
imaturos logo nos primeiros meses do ano.

A imaturidade observada nas criangas do 1° ano do Ensino Fundamental,

destacada por Lavanda (38), nos traz referéncias a um outro momento: Ensino
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Fundamental de 9 anos.

Pesquisadora: Vocé pegou a passagem do ensino fundamental de nove
anos?

Lavanda: Peguei.

Pesquisadora: Muita diferenca?

Lavanda: Muita diferenga, muita diferenga. Alunos que vinham com
seis completos e completavam sete no decorrer do ano. Agora a gente
tem criancas de cinco anos até 31 de margo. E muito pequenininho.
Muito pequeno, eles ndo tém nem assim a parte de formagdo, nio
alcanca na cadeira, ndo tem tamanho, coordenagdo motora da infancia
mesmo. Entdo também ¢é um agravante, né? Entao assim, vocé vai ver
que eles vao desenvolver depois dos seis anos completos, muitos vao
adquirir essa alfabetizacdo 1a pra outubro, novembro mais pro final do
ano, se conseguir, sendo ainda eles vao carregar isso pro segundo ano
para atingir.

A ampliacdo do Ensino Fundamental, imposta por meio da Lei n°11.274 de 6 de
fevereiro de 2006, ndo reflete a antecipag¢do do curriculo, isto €, a crianca de seis anos
ndo deve ser imersa nos contetidos antes vistos no 1° ano tradicional. Torna-se
necessario acolher respeitosamente, de acordo com as fases de desenvolvimento das
criangas, oferecendo atividades majoritariamente ludicas, por meio de jogos e
brincadeiras, iniciando assim, a alfabetiza¢do de forma estimulante e agradédvel (Brasil,

2006).

Porém, nota-se uma preocupagao excessiva, tanto dos pais quanto das escolas, em
torno do processo de alfabetizagdo, atrelado a cobrangas, assim como sinaliza Lavanda

(38):

Lavanda: A proposta (do Ensino Fundamental de 9 anos) foi até pra
aumentar o tempo de alfabetizacdo, mas a cobranca continua a mesma.
Se a crianca ndo sai do 1° ano alfabetizado, existe uma cobran¢a muito
forte. Sendo que ela tem até o 3° ano para ser alfabetizada, ela tem.
Isso ¢ garantido. Pensa que no 1° ano vocé vai introduzir, 2° ano vocé
vai aprofundar e 3° ano consolidar. No desenho o molde ¢ esse, mas se
a crianca j& conseguiu por meio do ludico, por meio da brincadeira,
ela ja se alfabetizou, ja esta tranquila, a tendéncia é ja no 2° ano
apresentar as silabas complexas, introduzir outros conteudos.

Apesar das imposi¢des advindas das familias, principalmente relacionadas ao
processo de alfabetizacdo, as professoras pontuam a falta de participagdo dos familiares

na vida académicas das criancas:
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Lavanda: Eu gostaria que fosse uma participagdo mais ativa e mais
efetiva. Gostaria que fizessem as tarefas, participassem mais, dessem
mais valor, fossem as reunides, perguntassem o que esta acontecendo,
ajudassem a crianga a cuidar do material. Acaba que fica muito s6
para o professor, s para a escola. Muitos ficam o periodo todo, a
partir do momento que a crianga entrou para a escola, a
responsabilidade parece que passa a ser s6 da escola e do professor,
para ensinar, tomar conta do caderno. A tarefa é feita, mas no piloto
automatico, embora eles sejam pequenos ainda, precisa ter esse
incentivo pra estudar, fazer pesquisas, provas, ja que o contetido ¢é
puxado, precisa realizar as provas, precisam fazer por onde. Nao sei se
foi por conta da pandemia que os pais ja estavam escaldados por conta
de fazer as coisas em casa ou se estdo mesmo deixando a desejar.

Para Lavanda (38), a participacdo efetiva encontra-se relacionada a presenga nas
reunides, participacdo nas atividades, auxilio nas tarefas, porém, o que se observa ¢ uma
troca de posicdes associada as responsabilidades e incumbéncias educacionais de cada
crianca, onde a escola passa a ser detentora de todos os assuntos didaticos, educativos e

pedagogicos.

Turquesa (27) avalia a participacdo dos familiares de forma positiva, porém,

destaca que nem todos possuem perfis colaborativos:

Turquesa: Eu cheguei a te mostrar o caderno de caligrafia de um
aluno? As tarefas que eles realizam em casa e as que realizam em sala,
sdo completamente diferentes. Em casa, plena certeza de que quem faz
nao ¢ ele. Na escola a letra é completamente diferente. Tem mae que
ndo ajuda, mae que faz pelo filho e a mae que fica do lado, ajuda, que
era 0 que deveria ser. Mas no total, por se tratar de uma escola
particular, a gente tem mais auxilio dos pais.

A diferenca, segundo a Professora Turquesa (27), reflete na aprendizagem das
criangas. Os familiares participativos contribuem para o envolvimento, desenvolvimento
e internalizagdo dos conteudos, uma vez que caminham todos (escola, familia e alunos)
para uma mesma dire¢ao, buscando o mesmo objetivo, que encontra-se focado
exclusivamente nas criangas € no avanco de seus potenciais. Ja para as familias que
possuem menos envolvimento escolar, o reflexo ocorre de forma proporcional, “[...]
porque como ¢ sO na escola e ela ndo estd 24 horas ali, tem essa quebra” (Turquesa, 27

anos).
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As tarefas, relatadas pelas professoras, sdo encaminhadas diariamente para a casa
e corrigidas em conjunto na lousa, com o auxilio de todos. Como conteudo, as
professoras prezam por atividades envolvendo as disciplinas de Portugués e Matematica,
focando na aprendizagem da leitura e escrita e em contas abrangendo adigdo e

subtracao.

Figura 36: Tarefa da Matematica - Conjuntos numéricos
Nota: Acervo da Pesquisadora

As turmas possuem um caderno especifico para as tarefas, que em sua maioria
consistem em folhas coladas no mesmo, pelos proprios alunos. A corre¢do na lousa
também desenvolve a autonomia de todos, uma vez que sdo instruidos a comparar,
corrigir, refazer, sendo este momento, também reservado para sanar possiveis duvidas.
E ao final da aula, o visto ¢ feito, passando pela vistoria da professora de forma

individual.
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Figura 37: Tarefa de Portugués - Escrita espontanea
Nota: Acervo da Pesquisadora

As tarefas também sdo vistas como potencializadoras do conhecimento e ilustram
as dificuldades de cada aluno, criando embasamento para as praticas docentes em sala
de aula. Por esse motivo, as tarefas ndo sdo sempre as mesmas para toda a turma, isto €,
as criangas que necessitam aprofundar o conhecimento mediante tal assunto, recebem
tarefas que irdo proporcionar esse desenvolvimento, criando assim, diversas atividades,
em conteudo e em quantidade, visando a especificidade de cada um e a heterogeneidade
da turma. A tarefa de escrita espontinea ilustrada acima, demonstra o caminho que a
crianca estd mediante o percurso do processo de alfabetizagdo e fornece elementos
importantes para buscar atividades visando o desenvolvimento total dos conteudos
trabalhados, assim como a realizacdo das sondagens que fornecem a base para o

planejamento docente.

Sondagens® sdo constantemente realizadas com o intuito de compreender o nivel

3 A sondagem no processo de alfabetizagdo esté relacionada a teoria da psicogénese da lingua escrita,
desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.
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de escrita em que encontra-se cada aluno, uma vez que, ¢ a partir deles que as demais
atividades sdo pensadas e estruturadas, criando, assim, possibilidades para o avango do
desenvolvimento. Cada sondagem possui um tema central e as palavras escolhidas
permeiam a tematica, trazendo diferentes niveis de complexidade e estruturas silabicas
por meio da escrita espontanea. Compreender quais conhecimentos e habilidades as
criangas ja internalizaram, ¢ de extrema importancia para propor atividades que
busquem a etapa final da alfabetizagdo. A Figura 39 apresenta uma sondagem realizada
em junho, pela Professora Lavanda (38), compreendendo palavras sobre Festa Junina e

demonstrando o nivel em que a aluna Oliva (6) se encontra: alfabética.

Figura 38: Atividade de sondagem da Aluna Oliva - Professora Lavanda
Nota: Acervo da Pesquisadora

A sondagem ¢ uma ferramenta importante, principalmente no processo de
alfabetizagdo, pois ela “[...] permite ao professor acompanhar os avangos cognitivos e
conhecer o que os estudantes ja sabem em relagdo a aquisicao da base alfabética, para
poder intervir de forma mais ajustada e promover a evolugdo do aprendizado (Paula,
2022, p. 3).

Durante o ano letivo, ao final de cada atividade, estratégias sdo lancadas com o
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intuito de proporcionar momentos de desenvolvimento, alavancando o conhecimento,
estimulando a autonomia e a independéncia dos alunos. Conforme a finalizagao do que
fora proposto, as criangas escolhem um livro de leitura, disposto na sala de aula, para
manused-lo e fazer a leitura do mesmo de forma silenciosa, respeitando assim, os
demais alunos que ainda encontram-se imersos na atividade estipulada. As salas
dispdem de diversos tipos de leitura, para que as criangas tenham acesso a tal

diversidade: gibis, historias classicas, literatura infantil, revistas.

Figura 39: Leitura de gibi ao final das atividades
Nota: Acervo da Pesquisadora

Uma outra atividade realizada diariamente e que abrange varios conteudos e
diversas formas de abordagem, ¢ a pintura do calendario. Todo més um novo calendario
impresso ¢ entregue aos alunos, de acordo com o més vigente e a data comemorativa
referente.

As instrugdes iniciais compreendem a pintura do desenho (em abril de 2022 foi
comemorado a Pascoa) e logo ap6s, uma analise ¢ feita mediante os nimeros, os dias da

semana, os finais de semana e feriados.

As professoras realizam a atividade do calendédrio em conjunto com os alunos,

questionando e ouvindo. Lavanda (38) costuma desenhar o Quadro com os dias, na
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lousa e Turquesa (27), utilizando-se de fita colante, disponibiliza a mesma folha

entregue aos alunos, na lousa, para entendimento de todos.

As colunas dos finais de semana (sdbados e domingos) e os dias referentes aos
feriados sdo pintados em vermelho, enfatizando a auséncia de aulas. O calendario ¢
recortado e colado no Caderno de Classe, pelos proprios alunos e diariamente, ao inicio
das aulas, eles retomam para realizar a pintura do dia vigente, sendo este da cor de

preferéncia de cada um.

Figura 40: Calendario més de Abril
Nota: Acervo da Pesquisadora

Os alunos do 1° ano do Ensino Fundamental da Escola Carrossel, ja realizam
Provas Bimestrais de todas as disciplinas ofertadas, sendo estas, obrigatorias na grade
curricular. As avaliagdes ocorrem ao final de cada bimestre escolar e sdo aplicadas ao
longo de uma semana, compreendendo duas por dia.

Nas semanas antecedentes, revisdes sdo realizadas, tanto em apostilas, quanto em
atividades, folhas, lousa e tarefas. Ja na semana estipulada para as avaliagdes, conteudos
novos ndo sdo ministrados e as turmas possuem momentos livres que podem ser

aproveitados no quintal, na quadra ou no parque de areia, sempre ao final das provas.
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Figura 41: Boletim escolar — Escola Carrossel
Nota: Acervo da Pesquisadora

De acordo com o boletim exposto na Figura 42, as disciplinas dispostas na grade
curricular sdo: Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Ciéncias, Geografia, Artes,
Lingua Inglesa e Educacado Fisica. Além das obrigatdrias, encontramos também aulas de
Empreendedorismo e Educagdo Financeira, sendo as mesmas, também pertencentes as
avaliacdes bimestrais. As disciplinas de Lingua Inglesa e Educacdo Fisica possuem

professores distintos e as demais sdo ministradas pelas pedagogas.

Ao final de cada bimestre, o boletim escolar ¢ colado nas agendas para

conhecimento dos alunos e dos responsaveis, solicitando a assinatura dos mesmos.

As notas estipuladas nos boletins sdo compostas por médias provenientes das
avaliacdes aplicadas, das participagdes dos alunos nas aulas, da frequéncia entregue das

tarefas e das atividades realizadas nas apostilas.
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ACRILEX :
<\l 4

Figura 42: Atividades realizadas na Apostila
Nota: Acervo da Pesquisadora

Com relacdo as atividades, as professoras utilizam abordagens diversificadas,
trabalhando o mesmo assunto por meio de multiplas formas, sendo elas: apostila, folhas
avulsas, caderno de classe ou lousa, além de jogos e brincadeiras (livres ou com fungdes

pedagogicas).

O Quadro 47 ilustra os contetdos e as abordagens utilizadas em sala de acordo
com a exposicdo da tematica aos alunos. A exibi¢cdo reflete uma materializagdo da

pratica docente.



Quadrinha Folha/Apostila
Rima Apostila/Ludico
Lixo Apostila

Desenho Folha/Caderno/Ludico

Separacdo de silabas
Escrita de palavras

Alfabeto (diferentes letras)

Lousa/Apostila/Ludico
Lousa
Caderno/Lousa

Letras Folha/Lousa
Ditado Folha
Leitura Livro/Apostila
Caligrafia Caderno
Leitura e Escrita Lousa
Musica Folha/Apostila/Lidico
Pintura Folha/Ludico

Familia silébica
Leitura Compartilhada

Folha
Apostila/Lousa

Cantiga Apostila/Ludico
Desenho Guiado Folha/Ludico
Grafico Apostila/Lousa/Ludico
Agenda Apostila
Texto Apostila
Ordem Alfabética Apostila
Calendario Folha/Ludico

201

Quadro 47: Contetados ¢ Formas trabalhadas em sala de aula na Escola Carrossel
Nota: Elaboragao Propria

Os diferentes tipos de abordagens contribuem para uma melhor internalizacao do
conteudo e criam possibilidades de inser¢ao do ludico na rotina escolar. Conforme a
realizacdo dos periodos de observacdo, pode-se quantificar e distinguir as formas
trabalhadas de acordo com a exposi¢ao dos contetidos. O Quadro 48 reflete a quantidade

das atividades realizadas de acordo com o auxilio dos instrumentos selecionados:
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28 Apostila

19 Folha

8 Caderno de Classe
15 Lousa

19 Ludico

Quadro 48: Quantidade de atividades trabalhadas na Escola Carrossel
Nota:Elaboragdo Propria

Por diversas vezes, na Escola Carrossel, o ludico apareceu no emaranhado das
atividades provenientes da apostila. Abordagens diferentes, modificam a pratica docente
e refletem em conhecimento. Sair do papel e ponderar outras formas de expor um
mesmo assunto, uma mesma tematica, facilita a exposicdo do conhecimento e a

internalizacao da aprendizagem.

5.4 LUDICIDADE E MATERIAIS PEDAGOGICOS

A presenca (ou nao) da ludicidade nas salas do 1° ano do Ensino Fundamental, na
Escola Carrossel, pode ser analisada conforme as concepgdes advindas das professoras e
as praticas pedagogicas realizadas em sala de aula.

Para Turquesa (27), a ludicidade nao deve ser resumida a jogos ou brincadeiras:

Turquesa: A ludicidade eu vejo ndo s6 como jogos e brincadeiras na
hora da sala de aula. Também como interagdo. Entdo trazer as criangas
o que elas sabem na hora que vocé€ estd explicando, deixar elas
falarem o que elas estdo entendendo, alguma coisa que tem no
cotidiano delas relacionado aquilo, eu entendo como ludicidade
também. Entdo, muitas vezes ndo precisa nem se relacionar s6 a um
jogo, uma brincadeira, e sim, deixar esse coletivo, essa troca de
informagdes entre elas, né?

A ludicidade e o uso da mesma como forma de contribuir com a aprendizagem
das criancas, acima de tudo reflete na disseminacdo ou contribui¢do do
desenvolvimento da cultura ludica, que pode ser considerada como “[...] uma atividade
que supoe atribuir as significagdes de vida comum um outro sentido, o que remete a
ideia de fazer-de-conta, de ruptura com as significagdes da vida quotidiana” (Brougere,

1998, p.7).
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Antigamente, segundo Brougere (1998), o brincar era visto, culturalmente, como
uma disparidade ao trabalho, caracterizado “[...] por sua futilidade e oposicdo ao que ¢
sério” (Brougere, 1998, p. 21). O excerto obsoleto poderia assemelhar a atualidade,
principalmente no ambito educacional, o qual reflete as atividades tradicionais e
apostiladas como necessarias e fundamentais, diminuindo com isso, a importancia do
brincar aliado ao aprendizado.

Ja Lavanda (38), apresenta a ludicidade com mais detalhes e exemplos:

Lavanda: Eu acho que ¢ o aprender brincando. A crianga brinca, ela
sai do caderno, do lapis, daquele universo e ela pode manipular,
brincar, criar. Entdo essa parte, mesmo que seja uma histéria que ela
vai recontar. A gente acaba registrando pela cobranga dos pais, se eu
dou um alfabeto mdvel, eu peco pra ela registrar no caderno.

Sobre o ludico e a sua relagdo com a alfabetizagdo, Turquesa (27) revela que
durante seus dois anos de experiéncia na alfabetizagdo, s6 consegue ver “esse caminho”
(Turquesa, 27 anos), sinalizando ja fazer parte de suas praticas.

A ludicidade, segundo Turquesa (27), também aparece na retomada as aulas pos

isolamento e nas aulas remotas realizadas na pandemia:

Turquesa: Agora o gostoso € que a gente pode interagir. A gente pode
usar o lidico ndo s6 nas brincadeiras. Porque, por exemplo, quando
estava no remoto eu utilizava o Iludico, as vezes, mandando um
joguinho pra eles jogarem on-line no computador e agora ja ndo, eu
consigo usar o ludico de outra forma, na interacao da vivéncia deles.

Para Lavanda (38), o ludico ¢ necessario e sua utilizagdo em sala ¢ realizado por
meio de abordagens diversas de acordo com as atividades propostas no curriculo,
voltado para “o método tradicional, alfabeto movel, historia para recontar, fichas de
leitura, ditado, ditado com figuras, os mais tradicionais mesmo” (Lavanda, 38 anos).

Ao ser questionada quanto ao tempo escasso de acordo com a extensdo do

material didatico, o 6bvio acaba ocorrendo:

Lavanda: A gente acaba optando por dar conta desse material e acaba
deixando essa parte mais ludica de lado, porque realmente toma muito
tempo. Fica bem dificil ter esse equilibrio entre conteido, material que
precisa ser contemplado e ludico.

O material didatico utilizado pela Escola Carrossel ¢ apostilado e composto pelo
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Sistema de Ensino Eleva, abrangendo 4 (quatro) apostilas ao longo do ano letivo, uma
por bimestre, contendo, simultaneamente,

as disciplinas: Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia; além de apostilas individuais de Artes,
Lingua Inglesa e Empreendedorismo/Educag¢do Financeira.

fundamental

[
=
vi
c
@

1° ano

Volume 2

Figura 43: Apostila Escola Carrossel
Nota: Acervo da Pesquisadora

Ao final de cada disciplina disposta na apostila, um resumo era disponibilizado
com o intuito de recordar o que fora estudado e aprendido ao longo das aulas de acordo
com o contetdo oferecido. As professoras utilizam a recapitulagdo como forma de

estudo e preparacao para as avaliagdes, as quais sdo aplicadas ao final de cada apostila.
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CAPITULO # - CANTIGAS E CIRANDAS [ o6 ]

oaptToL0s - Acenon conTatose @D
COMPROMISSOS

captruLo 6 - convites @D

SUMARIO i
12 ANO - VOLUME 2
g

QXD 1PITULO 4 - SOMANDD, SUBTRAINDO
£ FAZENDO CALCULOS MENTAIS

@2 c4PiTULO S - 03 NUMEROS PODEM
SER CADA VEZ MAIORES!

@D o1PiTULO 6 - VAMOS EXPLORAR AS
FORMAS GEOMETRICAS?

@@

Figura 44: Sumario da Apostila Lingua Portuguesa e Matematica — Escola Carrossel
Nota: Acervo da Pesquisadora

As avaliagdes sdo divididas entre as disciplinas e aplicadas ao longo de 1 (uma)
semana.

A Plataforma de Ensino disponibiliza um cronograma que deve ser seguido, onde
estipula datas e capitulos a serem trabalhados, enfatizando prazos a serem cumpridos.
Finalizando o periodo estabelecido, um simulado € entregue a escola para ser executado,
de forma individual, pelos alunos, contendo todos os contetidos apreendidos. O
gabarito, por ser de complexa montagem, ¢ finalizado pelas professoras, de acordo com
as respostas sinalizadas pelos alunos.

As provas bimestrais, ofertadas pelas escolas, sdo planejadas e preparadas pelas
professoras, de acordo com as abordagens utilizadas em sala sobre cada tematica.
[lustragdes, multiplas escolhas, pareamento por meio de ligacdes, pinturas e desenhos
sdo constantemente empregados na montagem das avaliagcdes, facilitando o
entendimento e diminuindo a complexidade dos conteudos.

Os conteudos explanados pelas apostilas sao disponibilizados de forma didéatica,
com ilustragdes coloridas e material de apoio ludico contendo jogos, adesivos, alfabeto,

palavras e desenhos para serem utilizados em atividades especificas e estipuladas.
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Figura 45: Sumario da Apostila Lingua Portuguesa e Matematica — Escola Carrossel
Nota: Acervo da Pesquisadora

A apostila utilizada auxilia e propicia momentos lidicos de acordo com a
abordagem destacada com referéncia a resolugdo de algumas atividades. O material do
professor sinaliza como o contetdo deve ser explanado, oferecendo ideias e formas
diversificadas de trabalhar as tematicas.

Apresentando a ludicidade como ferramenta facilitadora, Lavanda comenta sobre

a sua importancia voltada ao processo de alfabetizacao:

Pesquisadora: Qual a sua visdo dessa relacdo entre ludicidade e
alfabetizacdo?

Lavanda: Eu acho que tem que caminhar junto, ¢ importante pra
crianga. Mesmo porque, na fase inicial, se ndo pega brincadeira a
crianga ndo vai conseguir ter o raciocinio, a crianga precisa manusear,
recortar. Essa questdo do Iudico para os primeiros anos ¢ essencial, de
extrema importancia.

Pesquisadora: E uma quebra muito grande entre a Educagio Infantil e
o Ensino Fundamental.

Lavanda: Sim, ainda na particular a gente consegue ter um tempo para
0 parque, jogos, tem brinquedos na sala de aula a disposicdo das
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criangas.

Como j& destacado por Lavanda, seus momentos ludicos em sala de aula
englobam “métodos tradicionais” (Lavanda, 38 anos), além da necessidade de manusear
o contetido exposto.

Em uma das aulas de Lingua Portuguesa, Lavanda (38) explanou contetidos
referentes a quadrinha. Ao explicar o significado e realizar a leitura, os versos foram

entregues em uma folha, para que as criancas recortassem e colassem na ordem correta:

SOU PEQUENININHA
DO TAMANHO DE UM BOTAO
CARREGO PAPAI NO BOLSO
E MAMAE NO CORACAO

A professora realizou intervencdes e interagdes para facilitar a procura das
criangas pelos versos de acordo com a ordem imposta. Lavanda (38) repetia as primeiras
silabas de cada verso, enfatizando o som. Como nem toda a turma encontrava-se

alfabética, pistas sonoras foram de grande valia.

EUSOU PEQUENININHA

| DO TAMANHO DE UMBOTAD/

CARREGO PAPAINO BO

Figura 46: Aluna da Professora Lavanda realizando atividade proposta pela apostila
Nota: Acervo da Pesquisadora
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Ap0s a colagem, as criangas circularam as rimas presentes na quadrinha. Assim
como feito para facilitar o encontro dos versos, Lavanda (38) também enfatizava a
silaba final de cada palavra para que os alunos percebessem sonoramente as rimas
presentes.

A Professora Turquesa (27) costumava utilizar o ladico nos momentos finais de
aula, ap6s cumprir com o conteido programatico didatico. Momentos livres, sem
intervengdes, eram oferecidos ao finalizarem as atividades propostas: brincar no

gramado e no quintal, desenho livre, leitura individual.

Figura 47: Leitura individual e silenciosa proposta pela Professora Turquesa
Nota: Acervo da Pesquisadora

Lavanda (38) utilizava, em diversos momentos, o auxilio da lousa, mesmo para as
atividades sugeridas pelas apostilas. Ao trazer o conteudo sobre separagdo de silabas, a
atividade transcrita na lousa acaba por ilustrar o tema e facilitar o entendimento.

As criangas deveriam separar as silabas da palavra CHOCOLATE. Sem nenhuma
intervengdo inicial, os alunos comegaram a bater palmas, falando as silabas
concomitantemente, demonstrando um recurso ludico internalizado por eles. Para que o
registro fosse feito na apostila, a professora escreveu a palavra separada silabicamente e
prosseguiu explicando que as silabas sdo os “pedacinhos das palavras” (Lavanda, 38

anos).
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Assim como ja mencionado e destacado, Lavanda (38) utiliza o ludico em sala
modificando as abordagens propostas, principalmente pelas atividades advindas das
apostilas. Intitulado por ela como “ludico tradicional”, opta por ndo permanecer
somente nas folhas do material didatico, porém necessita registrar os diversos
procedimentos realizados, por conta da cobranga, tanto da escola quanto dos pais,
utilizando, assim, a lousa e posterior copia no caderno de classe.

Outra atividade proposta consistia na continuacdo dos estudos da letra J.
Inicialmente a familia silabica foi exposta na lousa, para treino e copia no caderno. E

logo ap0s as seguintes frases foram escritas na lousa:

A JOANINHA POUSOU NA FLOR
O JACARE DORME NO LAGO

As criancgas realizaram a leitura coletiva, de maneira silabada, atentando ao som
das silabas. Apos a leitura eles foram instruidos a ilustrar, de forma livre, as frases

trabalhadas.

Figura 48: Atividade proposta em lousa pela Professora Lavanda
Nota: Acervo da Pesquisadora

A préxima atividade consistia em uma folha avulsa contendo a escrita da musica
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“A JANELINHA”. A turma ouviu a mdusica, cantou e seguiu a leitura proposta,
finalizando na pintura da palavra JANELINHA, uma vez que deveriam procurar ao

longo do texto.

Figura 49: Atividade sobre a letra J proposta por meio de texto e misica
Nota: Acervo da Pesquisadora

Percebe-se que todos os exercicios propostos no mesmo dia, refletiram em
estudos da letra J, por meio de diferentes abordagens, intercalando momentos de
registros com momentos ludicos: leitura, musica, pintura e atividades tradicionais.

Finalizando na familia sildbica, Lavanda (38) reproduziu o chaveamento,
solicitando o auxilio dos alunos para completarem, na lousa, as palavras formadas pelas

silabas.
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Figura 50: Atividade tradicional proposta pela Professora Lavanda
Nota: Acervo da Pesquisadora

Outra atividade de interessante destaque da Professora Lavanda (38), refletiu o
estudo de cantigas. Na aula de Portugués, o capitulo 1 da apostila do 2° Bimestre trouxe
uma introdugdo sobre cantigas e cirandas.

Criando um momento de escuta, a professora realizou um levantamento sobre o
conhecimento prévio dos alunos, ouvindo as cirandas e cantigas cantadas por eles.

Voltando para a apostila, o primeiro exercicio trazia a cantiga CIRANDA,
CIRANDINHA. Ouvindo a musica colocada pela professora e acompanhando a leitura,
as criangas foram instruidas a grifarem o titulo e logo apds elas deveriam escolher o
nome de um amigo da sala para completar a cang¢do. Para auxiliar, foi colocado na lousa
um cartaz, que ficava exposto na sala com o nome dos alunos. Eles foram
constantemente estimulados a realizarem a leitura de acordo com a primeira letra ¢ a
primeira silaba dos nomes, enfatizando o som. No cartaz, a primeira letra de cada nome
esta circulada com a cor vermelha.

A proxima atividade era sobre quadrinhas e as criangas foram, novamente,
estimuladas a falarem sobre seus conhecimentos, sobre quadrinhas memorizadas por
eles. Varias foram citadas e por isso, Lavanda (38) propds uma votacdo para que
pudessem escolher uma dentre todas citadas, para registrar na apostila, ganhando a

seguinte op¢ao:
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NAO TE OFERECO ROSAS
PORQUE ELAS TEM ESPINHO.
EU TE OFERECO MEU CORACAO COM AMOR E CARINHO.

A professora, entdo, realizou a escrita na lousa e fez a leitura silabando para que a
copia fosse feita no caderno de classe por cada aluno.

Musicas e videos sdo ferramentas utilizadas, constantemente, pela professora
Lavanda (38). Uma nova cantiga trabalhada ao longo do semestre consistiu no “O
SAPO NAO LAVA O PE”. Todos cantaram a cantiga que ja era de costume da turma e,
depois, complementaram com a versao da musica substituindo as vogais.

Na lousa, para melhor visualizagdo, Lavanda (38) montou o esquema abaixo de

acordo os versos substituidos pelas vogais:

A SA | PA NA LA | VA A PA
E SE | PE NE LE | VE E PE
I SI PI NI LI | VI I PI
O SO | PO NO LO | VO O PO
U SU | PU NU LU | VU U PU

Contextualizando a atividade, a professora colocou a musica, na versdo completa,
para as criangas ou virem e assistirem, acompanhando com a leitura de cada verso.

Logo apos Lavanda (38) voltou a lousa, enfatizando as familias silabicas
formadas por meio das vogais, sendo entdo trabalhadas as familias do S, P, N, L, Ve P.
Todos foram fazendo a leitura das familias e depois realizaram a leitura das palavras
formadas.

Lavanda (38), apesar de se ater aos exercicios expostos pelas apostilas, de acordo
com os prazos ¢ a necessidade de finalizar o contetdo didatico imposto pelo curriculo,
utiliza métodos diferenciados para explanar os conteudos e realizar as atividades,
trazendo o ludico por meio de outras ferramentas e tornando o conhecimento mais
palpavel e menos abstrato.

Turquesa (27), por outro lado, utiliza o ludico em momentos de lazer e voltada
para jogos extracurriculares. A ludicidade aliada ao conhecimento didatico, abrangendo
as tematicas e apresentando-se como facilitadora, aparece de forma sutil e

esporadicamente.
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Em uma aula de Matematica, explanando sobre graficos, Turquesa (27) introduz
os conceitos basicos e propde um exemplo na pratica: constru¢do de um grafico por
meio de uma votacao a fim de descobrir esportes que podem ser realizados com bola, de
acordo com a preferéncia da turma. Os esportes escolhidos foram: basquete, ping-pong,

futebol e vélei. E as votagdes refletiram os seguintes resultados:

e BASQUETE =1 voto
e PING-PONG =4 votos
e FUTEBOL =1 voto

e VOLEI = 3 votos

Com os votos expostos na lousa e com o auxilio das criangas o grafico foi criado

de acordo com a quantidade e a pintura das colunas:

BASQUETE | PING-PONG |FUTEBOL |VOLEI

Grifico 12: Esportes preferidos da Turma da Professora Turquesa
Nota:Elaboragao Propria

A estratégia utilizada pela professora, ilustrou o contetido e exemplificou o
entendimento, criando uma aproximag¢ao da turma, de forma leve e divertida, com a
tematica necessaria.

E abrangendo o ludico de acordo com a utilizagdo de jogos, Turquesa (27) ao
cumprir com o planejamento proposto, ao final de uma aula, dividiu a turma em 2
grupos de 4 alunos cada e distribuiu jogos de tabuleiro para os agrupamentos formados.
A professora dividia a ateng@o entre eles com o intuito de simplificar e explorar as
regras.

Para a separacdo de silabas, Turquesa (27) faz uso de uma abordagem diferente
da presenciada pela professora Lavanda
(38). As atividades do dia eram tematicas, por conta do més, juninas. O objetivo era a
separacgdo de silabas de palavras relacionadas a festa junina: baldo, pipoca e canjica.
Enquanto realizava a leitura das palavras pausadamente, Turquesa (27) solicitava a

atencao das criangas para a quantidade de vezes em que ela abria a boca para falar cada
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uma delas. De acordo com as respostas corretas, a professora escrevia simultaneamente
na lousa as silabas separadas no interior de bandeirinhas, as quais ajudavam na

contagem tanto das silabas quanto das letras, auxiliando na visualizagao.

Figura 51: Separagao de silabas
Nota: Elaboracdo Propria

Destacando mais uma pratica realizada pela professora Lavanda (38) e
demonstrando a importancia de trabalhar o ludico, fazendo com que a crianga sinta-se
pertencente ao ambiente e trazendo sua participagdo ativa na atividade, evidenciamos o
conteudo “Agenda de Contatos” encontrado na apostila de Lingua Portuguesa.

A professora iniciou o primeiro contato com a tematica enfatizando a importancia
da agenda estar em ordem alfabética, com o intuito de organizacdo e facilidade.

Oferecendo uma nova abordagem para o exercicio proposto, Lavanda (38) propds
a criacdo de uma agenda de contatos da turma, destacando a ordem alfabética e o
preenchimento correto de todas as informacgdes. O cartaz com o nome dos alunos foi
pendurado na lousa para consulta de todos e Lavanda (38) pronunciava as letras do
alfabeto em ordem para que as criancas procurassem a existéncia (ou nao) de nomes
conforme o destaque e a ordenacdo. Conforme encontravam, os nomes eram colocados
na lousa completando as fichas da agenda.

O complemento da atividade oferecia novos nomes para acréscimo na agenda
formada. Os nomes propostos apareciam sem a letra inicial e com um banco de letras

para consulta e utiliza¢do para completar a atividade proposta:

VIR|IB|J[D|S|F|T

e  UELI
e  ALITA
e  ELIPE

e _ ENTO
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Conforme as criangas falavam as letras para completar os nomes, a professora

realizava a leitura para demonstrar o som e a palavra formada:

Lavanda: Qual a letra que completa o primeiro nome?
Aluno 1: D.

Professora: Vamos ver entdo como vai ficar? DUELI?
Aluno 1: Nao! S.

Professora: Isso. Sueli.

Logo ap6s completarem todos os nomes propostos, a finalizacdo consistia em
acrescentar os nomes em ordem alfabética na agenda de contatos criada e confeccionada
pelos alunos da turma. Com os nomes na lousa, a professora ia falando o alfabeto para
que as criangas procurassem a existéncia de nomes iniciados com a letra em questao.

A atividade realizada no proximo dia, com a agenda de contatos pronta, consistia
na criacdo de uma lista de aniversariantes.

O inicio ocorreu com uma leitura, enfatizando a interpretagdo de texto, o qual
citava sobre o aniversario do autor e os sentimentos que eram despertados no mesmo,
mediante a maturidade alcangada. Logo apo6s, foi realizada uma breve explicagdo sobre
a melhor maneira de organizagao da lista de aniversariantes: ordem numérica ou ordem
alfabética.

Uma folha avulsa de um calendario (em branco) foi entregue para as criangas € a
proposta era ordenar os aniversariantes da turma conforme as datas e os meses dos
aniversarios.

Inicialmente a turma deveria completar o nome dos meses de acordo com as

lacunas das silabas destacadas:

JA(NEIRO FE(VE)REI(RO) (MAR)CO

Para completar, Lavanda (38) seguia a ordem dos meses e questionava os alunos
sobre a existéncia de aniversariantes no més citado. A lista foi seguindo conforme os
meses ¢ a ordem numérica. O desenho do calendario foi reproduzido na lousa para
visualizacdo e acompanhamento, sendo completado conforme as respostas obtidas. Ao
final da atividade as criangas colaram o calendario completo no caderno de classe.

A necessidade de registrar, tanto em folhas, quanto no caderno, ja foi destacada
pela professora mediante a cobranca dos pais e a necessidade de demonstrar o trabalho

realizado ao longo do ano. Porém, tal posicionamento interfere na utilizagdo do ludico,



216

diminuindo e limitando as possibilidades.
A prética exposta demonstra a importancia de introduzir a crianga na atividade e
trabalhar com a realidade da turma, com elementos reais e pertencentes ao cotidiano de

todos, aliado a ludicidade, criando um ambiente de ensino carregado de conhecimento.
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B oo
PROFESSORAS |
ALFABET RAS E CRIANCAS

~ NAESCOLA LEGO

Figura 52: Professoras Alfabetizadoras e Criangas na Escola Lego
Fonte: Acervo da Pesquisadora
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6. PROFESSORAS ALFABETIZADORAS E CRIANCAS NA ESCOLA
LEGO

Neste capitulo encontraremos as andlises das entrevistas realizadas com as
professoras e as criangas, além de apresentar amarragdes com os periodos de observacao
das praticas docentes e¢ do universo da sala de aula por meio das atividades, dos
materiais didaticos pedagdgicos utilizados, cadernos de classe. Com o intuito de

compreender como a alfabetizagdo e a ludicidade se relacionam na Escola Lego.

6.1 CONCEPCOES E EXPERIENCIAS DAS CRIANCAS NA EDUCACAO
INFANTIL

Distanciando um pouco dos alunos da Escola Carrossel, na Escola Lego todas as
criangas iniciaram sua trajetoria educacional em uma Escola da Prefeitura e agora
adentram o Ensino Fundamental em uma Escola Estadual.

Relembrando o percurso realizado na Educacgdo Infantil, Carmin (6) relata em

meio a lembrangas em torno do brincar e do espago fisico:

Pesquisadora: Como que era 14 na outra escolinha? Vocé brincava
bastante?

Carmim: Sim.

Pesquisadora: Como era a escola ¢ a sua sala de aula? Me conta um
pouquinho.

Carmim: Minha sala de aula era muito legal, tinha muitos amigos
também que eu conhego ainda daqui.

Pesquisadora: Que legal.

Pesquisadora: Na sua sala de aula tinha livros?

Carmim: Tinha.

Pesquisadora: Era colorida? Tinha coisas coladas na parede.

Carmim: Tinha algumas coisas coladas.

Pesquisadora: E as carteiras? Vocé lembra? Era igual a essa ou tinha
mais crian¢as numa mesma carteira?

Carmim: Branca e verde que eu me lembro.

Pesquisadora: Ah e vocé sentava sozinha ou sentava com colegas?
Carmim: Sozinha.

Pesquisadora: Sozinha. Estd bom. E na escola tinha bastante
brinquedo?

Carmim: Tinha.

Pesquisadora: E vocé brincava?

Carmim: Brincava.

Pesquisadora: Tinha parquinho de areia?

Carmim: Tinha.

Pesquisadora: Gostava? Do que vocé gostava de brincar na areia?
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Carmim: Tinha escorrega, balango, tubo pra entrar.
Pesquisadora: Ai tubo, que legal. Tinha baldinho pra fazer castelo?
Carmim: As professoras levavam.

Mesmo com a proximidade das duas etapas, com o curto periodo entre a Educacao
Infantil e o 1° ano do Ensino Fundamental nos Anos Iniciais, Carmim (6) relembra
poucos detalhes de sua trajetoria anterior, principalmente tratando-se de memorias
fotograficas envolvendo o espago fisico, seus mobilidrios e disposi¢des. No entanto,
quando o relato torna-se abstrato, pairando sobre a tematica central da pesquisa,
trazendo elementos ludicos envolvendo brincadeiras, as explanagdes tornam-se mais
especificas e detalhistas.

Para Bordd (6), as memorias eram mais restritas ainda:

Pesquisadora: Como era a outra escola que vocé estudava? Me conta
um conta um pouquinho como era a sua sala de aula, como eram as
carteiras? As paredes, tinha alguma coisa colada, era colorida?

Bordo: Era.

Pesquisadora: Era? E ai vocés sentavam numa mesa individual assim
ou sentava em quatro ou mais criangas na mesa?

Bordo: Era mesinha igual a essa. (apontando para as mesas individuais
da sala)

Pesquisadora: Tinha bastante coisa colada na parede, desenhos?
Bord6: Nao muito.

Pesquisadora: Esta bem pensativo. Tinha livros? De historia?

Bordo: Nao lembro, mas eu acho que sim.

Pesquisadora: E brinquedos? Brinquedo, jogos.

Bordo: Nao, so brinquedos.

Pesquisadora: Estd bom. E na escola tinha bastante brinquedo? Na
escola inteira?

Bordo: Nao.

Pesquisadora: Nao? Vocé gostava de brincar?

Bord6: Uhum.

Pesquisadora: Tinha parque de areia?

Bordo: Sim.

Pesquisadora: Tinha? E vocés iam pra areia?

Bord6: Uhum.

Marsala (7) relata sua Educagdo Infantil com detalhes, fornecendo elementos

pertinentes para o entendimento de sua trajetoria:

Pesquisadora: Vocé lembra como era la na outra escolinha? Quando
vocé era menor?

Marsala: Muito legal.

Pesquisadora: Era muito legal? O que que vocé fazia 14?

Marsala: Eu gostava quando tinha polenta.

Pesquisadora: Polenta da escola, eu te entendo, que é uma delicia
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mesmo.

Pesquisadora: Ai que delicia vocé lembra como era a sua sala de
aula?

Marsala: Aham.

Pesquisadora: Conta um pouquinho pra mim.

Marsala: Era um monte de mesa e tinha um monte de cadeira. Quando
faltava alguém, ela sentava na mesa que tinha computador.
Pesquisadora: Ah, tinha computador dentro da sala? Que legal! E a
sala tinha bastante coisa colada assim na parede? Era bem colorida?
Tinha brinquedos? Na sala?

Marsala: E. Na sala ndo. Tinha jogos e livros, também.

Pesquisadora: Que legal e vocé brincava bastante?

Marsala: Muito.

Pesquisadora: Muito? Tinha um parquinho de areia 1a?

Marsala: Parquinho de areia? Tinha.

Pesquisadora: E tinha brinquedos na areia?

Marsala: Nao, ai s6 vocé pegava baldinho.

Pesquisadora: Vocé fazia bolinho, castelo?

Marsala: Fazer mais castelo.

J4 Ambar (6), ao relembrar o espaco fisico da antiga escola, sofreu interferéncias
externas de sua familia que estavam acompanhando-o, fazendo com que transcorresse
sobre assuntos pontuais relativos a atividades marcantes realizadas pela professora da

Educacao Infantil.

Mie de Ambar: Fala do Cachorrinho. Que vocé levou pra casa.
Ambar: Eu levei um cachorrinho pra casa que a professora deu pra
gente, cada dia um aluno que levava.
Pesquisadora: Que legal e ai vocés tinham que cuidar dele?
Ambar: Primeiro foi um gatinho e depois foi um cachorrinho.
Pesquisadora: Que legal! Muito legal e ai depois vocés contavam pros
amigos como foi em casa. Muito legal. Tinha bastante brinquedo 14 na
outra escola? Vocés brincavam?
Ambar: Sim.
O relato acima demonstra a importancia da ludicidade utilizada durante a infancia
e no ambito escolar, tanto para as criangas, pois apresenta-se como excelente aliada ao
aprendizado, como para as familias que compreendem a necessidade da presenga do
ludico nas etapas escolares, trazendo brincadeiras e atividades diversificadas, as quais
encontram-se facilmente internalizadas nos envolvidos.
Na Educagao Infantil, algumas criangas tiveram o primeiro contato com as letras
e os numeros, criando uma base inicial para o processo de alfabetizagdao posteriormente.
Para Carmim (6) e Bordo (6), a introducao foi sucinta, mas fez com que aprendesse algo
sobre a tematica, elevando assim, a quantidade de atividades realizadas durante o ultimo

ano.
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Marsala complementa que, além de tomar conhecimento sobre as letras e os
nimeros, as atividades eram restritas, “ndo muitas, mais brincava do que fazia
atividades.” (Marsala, 6 anos). Como aqui o ludico era mais presente, a Educagdo
Infantil da aluna foi permeada por contagdes de historias, criando um ambiente
acolhedor e oferecendo um maior contato com a leitura, elemento importante para

iniciar o processo de alfabetizacao.

Pesquisadora: E a professora contava bastante historia pra vocé?
Marsala: Bastante, todo dia era uma.

Pesquisadora: E vocés tinham que fazer algum desenho, alguma
pintura ou ela s ela fazia a leitura?

Marsala: Ela fazia leitura e as vezes ela voltava e fazia o desenho.
Pesquisadora: E vocé€ lembra qual livro vocé gostou mais? Qual
historinha vocé gosta?

Marsala: os trés porquinhos, a Chapeuzinho.

Pesquisadora: Tem varios, né? Mas é gostoso, vocé gosta de ouvir
historias?

Marsala: E. Eu quase dormia.

Seguindo os relatos de Marsala (7), Ambar (6) também sinaliza a introdugdo das
letras e numeros na Educacdo Infantil, com poucas atividades e com as brincadeiras
sobressaindo sobre elas.

Em sintese, as vozes das criangas apresentadas neste capitulo revelam nao apenas
suas percepcdes sobre a experiéncia vivida na Educagdo Infantil, mas também os
reflexos desse periodo no inicio de sua jornada no Ensino Fundamental I. As falas
expressam um universo rico em significados, no qual o ladico, as interagdes sociais e as
descobertas iniciais da alfabetizacdo se entrelacam, evidenciando a importancia de uma
transi¢do acolhedora e intencional entre essas etapas. Esses relatos reforcam a
centralidade de uma pratica pedagogica que respeite as especificidades do
desenvolvimento infantil, promovendo o aprendizado de forma significativa e alinhada
as necessidades e ao potencial das criangas. Assim, as concepgdes e experiéncias
compartilhadas pelas criangas ndo apenas iluminam os desafios dessa passagem, mas
também apontam caminhos para a constru¢do de uma educacdo mais humana, integral e

transformadora.
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6.2 CONCEPCOES E EXPERIENCIAS DAS CRIANCAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Saindo do ambito infantil e caminhando para o Ensino Fundamental, algumas
semelhancas e/ou diferengas foram destacadas. Carmim (6) sinaliza algumas mudangas

perceptiveis:

Pesquisadora: Agora a gente vem aqui pra essa escola, esta bom? Ah,
o que vocé acha que mudou? daquela pra ca.

Carmim: Mudou muita coisa porque 14 na outra escola era s6 comer e
voltar, aqui ndo.

Pesquisadora: E o que que ¢ aqui?

Carmim: Aqui é o recreio, da pra brincar, comer. Ah. Entre outras
coisas.

Pesquisadora: Entendi. La s6 comia. E como € a sua sala de aula aqui?
Carmim: Acho muito legal.

Pesquisadora: Tem livros?

Carmim: Tem muitos livros.

Pesquisadora: A professora conta histdrias?

Carmim: Sim.

Pesquisadora: Que legal, tem alguma historia que vocé mais gosta, sua
preferida? Qual?

Carmim: Tem. E o gato de botas.

Pesquisadora: Eu adoro essa historia também ¢ muito legal e ai vocés
fazem desenhos quando ela conta historia?

Carmim: As vezes ela escreve alguma coisa, mas faz.

Comecamos a notar uma sutil diferenca, at¢é mesmo sob a oOtica das criangas,
demonstrando o Ensino Fundamental como um espaco com maiores afazeres e
responsabilidades. Carmim (6), em uma posi¢ao comparativa, em relagdo as atividades
realizadas no 1° ano, comprova a coloca¢do acima: “Fago muitas atividades, mais do
que na outra”. (Carmim, 6 anos).

As turmas das Professoras Rosa (42) e Lilés (45) sao dispostas no mesmo periodo
e, por isso, utilizam salas de aulas diferentes entre elas. A Professora Rosa (42)
responsavel pelos alunos Carmim (6) e Bordo (6), utiliza uma sala situada no inicio do
corredor ¢ a sala dos alunos Marsala (7) e Ambar (6) encontra-se localizada ao fundo do
quintal.

As salas sdo bem coloridas e decoradas. O alfabeto, com diferentes letras,
encontra-se situado nas paredes laterais das lousas, de ambas, e sdo constantemente
utilizados pelos alunos para possiveis consultas e transicdes. Estantes com livros

infantis também sdo facilmente encontradas.
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Aqui podemos destacar uma diferenga entre os recursos disponibilizados em sala.
Confeccionados pela professora Lilas (45), podemos pontuar indicios de utilizagdo da
ludicidade no ambito escolar e o auxilio que o mesmo pode oferecer durante varios
momentos de aula. Utilizados todos os dias, ao decorrer do periodo e intercalando com
as demais atividades, encontramos os seguintes quadros: ajudante do dia/lista de

presenga, quadro numérica, palavra do dia e calendario e “quantos somos?”
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Figura 53: Quadro da sala da Professora Lilas: Ajudante do dia e Lista de presenga
Nota: Acervo da pesquisadora

O quadro com os nomes dos alunos era utilizado em diversos momentos € com

diferentes propdsitos de acordo com o planejamento docente.



224

Figura 54: Quadro da sala da Professora Lilas: Quadro Numérica
Nota: Acervo da pesquisadora

A Tabela Numérica era auxiliadora, sendo consultada para a realizagdo das
atividades de matematica, tanto as propostas na lousa, como a escrita dos numerais em

sequéncia, quanto para as atividades dos livros didaticos.
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Figura 55: Quadro da sala da Professora Lilas: Palavra do dia
Nota: Acervo da pesquisadora

A Palavra do Dia era uma atividade realizada todo inicio de aula, mediante a

escolha da palavra pela turma ou pela professora (com o intuito de ampliar o
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vocabulario da turma).

Figura 56: Quadro da sala da Professora Lilas: Calendario
Nota: Acervo da pesquisadora

O calendario era diariamente trabalhado, de forma ludica, conforme as inimeras
informagdes que competem ao mesmo: meses do ano, sequéncia dos meses, dias da

semana, dias do més.

Figura 57: Quadro da sala da Professora Lilas: “Quantos somos?”
Nota: Acervo da pesquisadora

E o quadro “Quantos somos?” também fazia parte da rotina didria dos alunos,
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trabalhando matematica, incluindo contagem, adi¢do e subtragdo.
Além de recursos fisicos, as salas de aula contam com auxilios tecnologicos como

notebooks e televisdes Smart com acesso a internet.

Figura 58: Recursos visuais e tecnologicos disponibilizados em sala de aula.
Nota: Acervo da pesquisadora

E ao fundo da sala, dentro de armdrios, encontramos os livros didaticos, alguns
jogos e materiais escolares que sdo utilizados de forma comunitaria.
Diante os recursos auxiliadores e ludicos apresentados, Carmim (6) encontra-se

em fase final de alfabetizacdo e em transi¢do para a letra cursiva:

Pesquisadora: Vocé esta gostando de aprender a ler e a escrever?
Carmim: Sim.

Pesquisadora: Ta? O que vocé ja sabe? J4 sabe escrever seu nome, ja
sabe ler algumas palavrinhas.

Carmim: Ja, ja sei muitas palavras. T6 aprendendo a ler em letra de
mao.
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Figura 59: Caderno de classe da aluna Carmim
Nota: Acervo da pesquisadora

E sobre as dificuldades/facilidades encontradas durante o processo de
alfabetizagdo, Carmim (6) ndo consegue mensurar suas dificuldades, mas apresenta as
atividades como facilitadoras da aprendizagem, além de pontuar a importancia do
conhecimento da leitura e escrita, “porque quando crescer vai dar pra saber muitas
coisas importantes” (Carmim, 6 anos).

Ja para Bordd (6), sua maior dificuldade advinda do Ensino Fundamental
encontra-se em “[...] copiar tudo da lousa” (Bordd, 6 anos), uma vez que com a
passagem da Educagdo Infantil, o tempo torna-se mais escasso comparando com a
necessidade de cumprir com os prazos estabelecidos e as atividades propostas de acordo
com os extensos materiais didaticos, fazendo com que os conteudos sejam explanados

solidamente.
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Figura 60: Atividades em lousa
Nota: Acervo da pesquisadora

Para Marsala (7) a principal diferenca entre as etapas escolares vivenciadas,
encontra-se atrelada a quantidade de atividades realizadas em concomitincia com o
tempo estipulado para as brincadeiras no 1° ano do Ensino Fundamental. Na Educagao
Infantil o brincar era mais livre e agora “[...] ndo pode brincar toda hora” (Marsala, 7
anos).

E sobre a importancia do aprendizado da leitura e escrita, Marsala (7) acredita na
magnitude da alfabetizag¢do, “[...] porque alguém pode pedir pra vocé ler e vocé ndo
sabe” (Marsala, 7 anos).

Mediante as concepgdes e experiéncias apresentadas pelas criangas em fase
alfabetizadora, recém-saidas da Educacdo Infantil e agora no 1° ano do Ensino
Fundamental, compreendemos uma perspectiva singular sobre os desafios e as
possibilidades dessa transi¢cdo. Suas falas evidenciam a continuidade entre o brincar e o
aprender, destacando a importancia de praticas pedagogicas que mantenham o ladico
como elemento essencial na constru¢do de significados e na motivagdo para o
aprendizado. Essas narrativas apontam para a necessidade de uma abordagem
pedagogica que acolha as caracteristicas do desenvolvimento infantil, respeite os
tempos e ritmos de cada crianga e promova um ambiente no qual o inicio da
escolarizagdo formal esteja repleto de afeto, curiosidade e confianga. Dessa forma, as
experiéncias compartilhadas pelas criangas tornam-se valiosas ndo apenas para
compreender o impacto dessa etapa, mas também para refletir sobre como as praticas
educativas podem ser aprimoradas para atender as necessidades de um inicio escolar

mais significativo e acolhedor.
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6.3 ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E PRATICAS DOCENTES

No ambito das concepcdes de Alfabetizagdo e Letramento, as professoras da
Escola Lego possuem posicionamentos distintos e referentes as experiéncias
profissionais vivenciadas.

Para Rosa (42), a alfabetizacdo refere-se a um processo:

Rosa: Ai eu entendo que ¢ um processo, né e que vai construindo aos
poucos. Cada dia ¢ uma novidade, né? Vocé percebe ali, né? Assim, as
vezes tu pensa, nossa. Essa semana eu terminei a sondagem, fiquei até
surpresa com alguns, sabe? Porque parece que em poucas semanas
assim eles ja avangam. As vezes ali, com uma intervengdo que vocé
faz assim eles ja pegam, né. E no dia a dia, nio é? Mas e cada um de
um jeitinho, né? Tem aquele que parece, eu falo despertar, despertar 14
no final do ano, outras no meio do ano. E alguns ¢ bem rapido, assim
nao ¢? Cada um no seu tempo, ndo &?

Lilas (45), compreende a alfabetizacdo como “[...] a base de tudo” (Lilas, 44
anos). E assim como as demais professoras, Lilds (45) e Rosa (42) sinalizam nao utilizar
um referencial tedrico unico: “eu ndo consigo falar que eu sigo um porque eu sigo
varios ¢, por exemplo, o que da certo. Depende muito da sala, depende da turma. Eu
misturo muito” (Lilas, 44 anos).

Quanto ao método utilizado ao longo do processo de alfabetizagdo, Lilas (44) que
possui 3 anos de experiéncia com turmas de 1° ano do Ensino Fundamental, relata
utilizar o método fonico. E a professora Rosa (42) responde negativamente ao ser

questionada sobre o uso de um método:

Pesquisadora: E, tem um método especifico que vocé usa de
alfabetizac¢do?

Rosa: Nao. A gente segue muito o curriculo que a gente precisa
passar. E vai no dia a dia, o que vai dando certo, assim, nos outros
anos, cada ano ¢ diferente do outro, né, mas depende muito ali do
material e mais outras ideias que vai, né? De repente, surge ali, vocé
v€, no dia a necessidade que tem. Depende das criangas também.
Como eles estdo, né? Que eles chegaram muito assim, sem nem
conhecer as letras do alfabeto. Acho que por conta da pandemia,
geralmente eles ja sabem. Eu percebi essa diferenca esse ano. Ai, bem
assim do comecinho, mas ai eles pegam muito rapido, né?
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Mesmo sem fazer referéncia a um método em especifico, Rosa (42), que possui
quinze anos de experiéncia com turmas do 1° ano, em fases de alfabetizagdo, relata
observar um avango significativo nos niveis de seus alunos em decorréncia do primeiro
bimestre: “no inicio do ano nao tinha nenhum aluno alfabetizado. Agora, no fim do
primeiro bimestre, tem 12 alfabéticos” (Rosa, 41 anos).

Sobre as facilidades encontradas no decorrer do processo, Rosa (42) enfatiza sua
identificacdo com as turmas do 1° ano: “[...] ver o avango deles, eu acho que ¢ uma
resposta muito grande. E um trabalho dificil, mas é compensador” (Rosa, 41 anos).
Lilas (45) também relata apreciar o progresso: “[...] € gostoso ver o avango deles. Parece
que no terceiro (ano) pra cima, eles ja estdo prontos. E o processo de alfabetizacdo ¢ tdo
gostoso” (Lilas, 44 anos).

Com relagdo as dificuldades, a professora Rosa (42) relata um fator distante do

pedagdgico:

Rosa: Comportamento. Se ndo fosse o comportamento eles iam
avancar muito mais. Ent3o, as vezes eu me sinto impotente porque eu
penso “sera que sou eu que nao estou conseguindo deixar a sala mais
quieta”, mas eu ja vi que ndo, porque depende de alguns alunos,
quando faltam faz muita diferenca né? Porque daria tempo de fazer
muito mais coisas. Eu perco tempo chamando a aten¢do, mandando
sentar. Eles querem sair demais da sala e aqui tudo ¢ longe. E eu
poderia dar outras coisas, acabo nao dando porque vira uma bagunca e
a gente nao consegue dar as coisas que a gente queria.

Corroborando com a opinido de Rosa (42) em relacdo as dificuldades encontradas

ao longo do processo de alfabetizagdo, Lilas (45) relata:

Lilas: O que pega que eu acho ¢ a bagunca. A gente ndo consegue
falar, tem que parar toda hora pra pedir siléncio. Eu acho que isso € o
que mais pega, ndo € aquela crianga com dificuldade de aprendizagem,
porque a gente estd aqui pra isso. Mas vocé ter que ficar toda hora
parando, vocé fica a maior parte do tempo resolvendo os conflitos. Eu
tenho muita dificuldade. E as turmas, no geral, sdo grandes, mais de
30. Algumas criangas precisam de uma atenc¢do a mais, e vocé vé€ que
ndo da. Mesmo quando eu trabalho em grupos, atividades ludicas, ndo
da pra deixar eles 14, eles precisam de uma interven¢ao. Eu acho que ¢
isso, a quantidade de alunos e a indisciplina. Outra coisa que prejudica
um pouco, sao as criangas que precisam de um diagnostico.

A base comportamental dos alunos, aliada a quantidade de criangas em sala,

refletem nas dificuldades sinalizadas pelas professoras, com relacdo ao processo de
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alfabetizagdo e incidem nas praticas docentes.
A mudanga brusca de comportamento e a dificuldade em seguir regras, as quais
ocasionaram em indisciplinas no ambito das salas de aula, foram citados pelas

professoras como reflexo do ensino remoto e consequente retorno pos pandemia:

Pesquisadora: E a sua experiéncia com o ensino remoto, como foi?
Lilas: Eu ndo gostei, porque os alunos ndo entravam nas aulas. Eu
tinha 2, 3 que entravam.

Pesquisadora: O motivo era falta de acesso?

Lilas: Os pais. Cada dia era um problema, ndo podiam fazer naquele
horario.

Pesquisadora: E essa retomada, depois do isolamento, com relacdo as
aulas, as criangas. O que vocé sentiu?

Lilas: A dificuldade ¢ o comportamento. Por causa da pandemia eles
ndo tiveram a creche. Acho que o sentimento de todos os professores
foi esse. Porque eles ndo tém mais regras, eles querem sé brincar.
Quando eles voltaram, todo mundo queria se abragar, s6 brincar.

Eu senti muito isso, a questao comportamental.

Na sala de aula, interrompem o professor.

E a caréncia, eles estdo muito carentes.

Para Rosa (42), a indisciplina também foi o foco do retorno poés pandemia,
refletindo nas dificuldades encontradas em sala de acordo com o andamento do ano

letivo:

Pesquisadora: Como foi a experiéncia do ensino remoto?

Rosa: Ai, foi bem dificil. No comeco eu usava o whatsapp, criei o
grupo e encaminhava uma rotina semanal com paginas dos livros.
Preparava atividades para quem tinha mais dificuldade. E depois
comecei a preparar aula pelo Google Meet, foi bom, muito bom. Nao
todos participavam, mas aqueles que entravam faziam tudo. Eu
oferecia, estava a disposicdo. Os que ndo entravam eram falta de
acesso, precisava ficar na busca ativa, tentando falar com pai e mae,
era cansativo. Foi bom ter feito as aulas, quem participava a gente
percebia que caminhava.

Pesquisadora: E a retomada, o que vocé percebeu nas criangas.

P3: Eles tinham muita dificuldade, em tudo. Usar caderno, livro, na
parte de socializacdo, inseguranca. Percebi muita diferenca na
indisciplina. E a gente foi retornando aos poucos, teve um rodizio.

Todo o processo ao longo da pandemia referente aos contetdos escolares,
necessitou da presenga e auxilio dos pais constantemente para que o sucesso (ou nao)
fosse obtido. Com o retorno das aulas presenciais, a participacdo dos responsaveis
tornou-se ainda mais relevante, com o intuito de trabalharem em unido com a escola

para preencherem as lacunas ocasionadas pelo distanciamento social.



232

De acordo com a professora Rosa (42), as familias de sua turma sdo, no geral,
participativas e auxiliadoras, no que se refere as reunides bimestrais e tarefas de casa,
porém, ela enfatiza que “[...] alguns a gente mal conhece” (Rosa, 42 anos).

Ja Lilas (45) detalha essa relacao familia-escola:

Lilas: Eu comecei a passar mais tarefa, passo de segunda a quinta,
quando n3o passo ¢ porque eu ndo consegui por conta do
comportamento da sala. Eu escrevo caderno por caderno ou colo
atividade, no caderno de classe. O que aconteceu, estou tendo
reclamagdo das mdes que acharam que estou dando muita tarefa.
Entdo é assim, eu agrado uma pequena parte. Porque tem aluno que
chega e fala que a mao jogou o caderno no chao, nervosa. Entdo, que
exemplo ela passa pro filho, né? Ai eu fico muito triste. Porque ¢ um
momento que eles tem pra ver como eles estdo. Uma delas mandou
um bilhete assim: professora, eu ndo tenho tempo de fazer tarefa com
a minha filha. Faga as atividades da pagina com ela, por favor. Ai eu
mandei de volta: mamae, esse momento da tarefa ¢ um momento seu
com ela. Outras atividades eu faco com ela, esse livro ¢
exclusivamente para tarefa. Eu peguei um livro especialmente para
tarefa, eu uso pra ndo precisar ficar colando folhinha.

Pesquisadora: E reunido eles participam?

Lilas: Pouco, bem pouco. Tive a ultima vez 8 pais. Os que nao
precisariam estar na reunido, estao.

As tarefas de casa sdo entregues quatro vezes por semana, de segunda-feira a
quinta-feira. Como o material didatico ¢ extenso, uma forma de contemplar todos os
livros referentes ao ano letivo, foi separar um deles somente para tarefa, sendo as
atividades correspondentes aos conteudos trabalhados em sala. Além do livro, as
professoras também atendem as tarefas com folhas avulsas coladas nos cadernos. A

correcdo ¢ realizada individualmente no dia seguinte.
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Figura 61: Tarefa - Complete com as vogais
Nota: Acervo da Pesquisadora

As aulas, tanto da Professora Rosa (42) quanto da Professora Lilas (45), seguiam
rotinas muito bem delimitadas. Inicialmente o cabecalho era redigido na lousa contendo
a data em sua forma completa, o nome da escola, o dia da semana e o nome do aluno.

Logo apos o calenddrio era trabalhado. A Professora Rosa (42), todo inicio de més
realizava a entrega de uma folha contendo o calendario e o mesmo era preenchido com
a data, todos os dias. Uma copia ficava colada ao lado da lousa para que os alunos
pudessem acompanhar e completar em seus cadernos. J4 a Professora Lilds (45),
projetava a folha do calendario na TV que se encontrava disposta no alto da lousa e

completava pelo computador, solicitando a ajuda de todos.
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Figura 62: Calendario - Professora Lilas
Nota: Acervo da Pesquisadora

Seguindo, a rotina do dia era escrita no canto da lousa, antecipando para todos as
disciplinas que seriam trabalhadas no dia de acordo com a carga horaria de cada
professora.O alfabeto era o proximo passo. As professoras escreviam na lousa para que
a copia fosse realizada no caderno. E por fim, os niimeros de 0 a 10 eram, também,
redigidos.

A professora Rosa (42) costumava prosseguir com uma leitura inicial de alguma
histéria infantil pré estabelecida e apos as aulas eram seguidas de acordo com os

planejamentos.
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Figura 63: Atividade no caderno
Nota: Acervo da Pesquisadora

As sondagens eram realizadas mensalmente, de acordo com um cronograma

estipulado pela coordenacdo. Cada professora possuia um caderno proprio para

organizar as sondagens da turma. Elas eram realizadas em uma folha avulsa e ocorriam

ao longo das aulas, entre um exercicio e outro a professora chamava os alunos,

individualmente, em sua mesa.

Na capa do caderno, uma lista era colada com os aspectos procedimentais que

deveriam ser seguidos para a execucdo da Sondagem de Escrita Alfabética, tais como:

Realizar em um papel sem pauta;

Ditar palavras que variam na quantidade de letras e silabas, iniciando-se pela
polissilaba, depois trissilaba, dissilaba e monossilaba, sempre nesta ordem;
Evitar a pronuncia destacando as silabas separadamente;

Ditar uma frase que envolva pelo menos uma das palavras utilizadas;

Solicitar que leiam o que escreveram;

Oferecer letras moveis, quando necessario;

Evitar palavras que tenham vogais repetidas em silabas proximas;

Atentar as reagdes dos alunos enquanto escrevem;
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e Organizar portfolios com as produgdes escritas dos alunos de todas as
Sondagens realizadas no ano com data, nome e a hipotese de escrita.
As instrugdes finalizavam com exemplos de palavras de acordo com os
bimestres.
Nas Figuras 45 e 46 podemos observar a evolu¢do de um aluno da professora

Rosa (42) ao decorrer dos meses:

Figura 64: Sondagem — Professora Rosa
Nota: Acervo da Pesquisadora

O aluno inicia o ano, em fevereiro, dentro da hipotese sildbica com valor e, ap6s

trés meses, finaliza o0 més de maio Alfabético.

Figura 65: Sondagem - Professora Rosa (maio)
Nota: Acervo da Pesquisadora

A Figura 67 reflete um aluno da professora Lilds (45) que, também ap0s trés

meses, passa de silabico com valor para alfabético.
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Figura 66: Sondagem — Professora Lilas
Nota: Acervo da Pesquisadora

A cobranga para a constante realizacdo das sondagens era demasiada, sendo as
mesmas acompanhadas e vistoriadas pela equipe gestora, buscando sempre a hipotese
alfabética, o quanto antes possivel.

As avaliagdes sdo pensadas e preparadas pelas professoras e suas aplicagdes

ocorrem bimestralmente, de acordo com os contetidos ministrados.
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Figura 67: Capa da Avaliagdo - 1° Bimestre
Nota: Acervo da Pesquisadora

Tematicas simples, prezando pela utilizacdo de imagens, palavras cruzadas e
questdes de multipla escolha facilitam as resolu¢des e permitem maior autonomia das

criangas para a realizagdo e finalizag¢do das avaliacdes.

Figura 68: Avaliagdo 1° Bimestre
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Nota: Acervo da Pesquisadora

Aliado ao extenso material didatico, as aulas se dividiam entre os livros, as

atividades em folhas avulsas, as copias da lousa e os exercicios no caderno de classe.

Figura 69: Atividade em folha
Nota: Acervo da Pesquisadora

E em meio a todos os compromissos didaticos, as professoras utilizam
abordagens diferenciadas para lidar com os materiais, tornando o ladico fortemente
presente nas aulas.

O Quadro 49 demonstra os conteidos do curriculo e as formas como as
pedagogas trabalharam as tematicas em sala. Do total, 96% das atividades foram
administradas com o auxilio do ludico, tais como: jogos, brincadeiras, musicas,

elementos visuais, meios tecnoldgicos, desenhos e pinturas.



Leitura

Escrita do nome
Alfabeto
Leitura e Escrita
Quadrinha
Silabas
Calendirio
Rotina

Mhisica
Desenho
Pintura
Separacio de
Silabas
Trava-Lingua
Rima

Poema

Bingo

Fibula

Familia Silibica
Quantidade
Parlenda
Tempo Verbal
Numerais
Cruzadinha
Maquete
Bilhete

Cantiga
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Lidico/Livro Infantil Folha
Ludico/Caderno/Apostila
LudicoLousa'Caderno
Ludico/Cademno/Lousa
Ludico/FolhaLousa/'Caderno
Ludico/FolhaTLousa
Ludico/Folha/Caderno/T.ousa
Lousa/Caderno
LudicoTLousa

Ludico/Folha

Lidico/Folha
Ludico/ApostilaTousa

Ludico/ApostilaLousa
Ludico/Folha
Ludico/Folha
Ludico/Apostila
Luadico
LudicoLousa'Caderno
Ludico/Cademno/Lousa
Ludico/Folha
Ludico/Folha
Ludico/Cademno/Lousa
Ludico/Folha
Ludico/Apostila
Ludico/Folha
LudicoLousa'Caderno

Quadro 49: Contetidos e Formas trabalhadas em sala de aula na Escola Lego
Nota: Acervo da Pesquisadora

Quantificando as abordagens, nos deparamos com a ludicidade utilizada em

meio a 38 atividades, compreendendo 51% do que fora trabalhado nos periodos de

observagao.

07
08
11
11
38

Apostila
Folha
Caderno de Clazze

Lousa
Ludico

Quadro 50: Quantidades de formas trabalhadas na Escola Lego
Nota: Acervo da Pesquisadora
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Observando os quadros 49 e 50, o ludico era constantemente utilizado em sala,
sendo trabalhado em quase todas as atividades durante o periodo de observagao,
demonstrando ser viavel adaptar as formas de abordagem para incluir o lidico de forma
leve e divertida, auxiliando no processo de ensino e aprendizagem. O ambiente criado
com a intervengdo ludica torna-se enriquecedor, reservando o direito ao brincar as
criangas, principalmente as recém-saidas da Educagdo Infantil, aproximando as etapas e

ndo criando hiatos entre a passagem para o Ensino Fundamental.

6.4 LUDICIDADE E MATERIAIS PEDAGOGICOS

Na Escola Lego, em meio aos prazos e ao andamento do material didatico, a
ludicidade se fez presente em diversos momentos, principalmente na sala da Professora

Lilas (45):

Pesquisadora: Sobre ludicidade, qual o significado pra vocé?

Lilas: Acho que ¢ a etapa mais importante. O ludico. Porque eles
aprendem com mais facilidade, com jogos. Eu adoro dar jogos, como
por exemplo, um bingo. Aquele bingo, que era do livro didatico
mesmo, era um joguinho. Eu acho que eles aprendem com muito mais
facilidade.

P: E vocé utiliza o ludico?

P4: Eu utilizo, ndo consigo todos os dias, mas eu utilizo sim. Existe
uma cobranga muito grande das outras pessoas, quando olham o
caderno e ndo véem nada, precisa ter registro.

A maior dificuldade sinalizada por ela em relacdo ao uso do ludico, vai ao
encontro da extensdo dos materiais didaticos utilizados, “a gente tem que dar conta dos
livros, que sdo muitos. E ndo sobra tempo para algumas coisas que seriam mais ludicas,
jogos” (Lilas, 45 anos).

Durante a pandemia, a professora Lilds (45) conseguiu utilizar o Iudico por meio
do auxilio da tecnologia, observando grande avancos no aprendizado mesmo de forma

remota:

Lilas: Eu fiz um site que eu podia colocar tudo ali, colocava os videos,
quadrinhas. S6 que alguns acessavam e outros ndo. Eu estimulei
bastante o Dragon Learning, eles liberaram, nio tinha que pagar.
Muitos alunos avangaram por conta do Dragon, ¢ maravilhoso. E s6 de
Matematica. Eu criava minha sala e acessava pra ver quem estava
entrando, quantas pessoas, a quantidade de acertos, quantas vezes
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entrou. Tive um aluno que ganhou uma olimpiada, ele participou e
ganhou. Hoje ele nem estd mais aqui, estd em Barcelona. Ele foi jogar
la.

Para Rosa (42), a ludicidade fornece leveza as aulas ministradas, fornecendo

conhecimento por meio de atividades diferenciadas:

Pesquisadora: E sobre ludicidade, o que vocé entende por ludicidade.
Rosa: Fu entendo que deixa a aula mais leve. As criangas conseguem
aprender de uma forma mais leve, ndo € aquela coisa massante. A
gente tem muitos livros, as vezes tem uma brincadeira ali, uma
cantiga, mas eu sinto falta, acho que poderia fazer mais. A gente tem
tanta coisa que precisa fazer e tudo é muito demorado. Eu uso, mas
sinto que poderia usar mais. O lidico ajuda muito no processo de
alfabetizacdo, de repente o jeito que vocé fala passa a fazer mais
sentido. Até mesmo o alfabeto movel, para eles € algo diferente e
ajuda. Mas falta tempo, organizar € ndo se preocupar.

A Professora Rosa (42) demonstrou preocupagdo quanto aos prazos € a
complexidade do material didatico, mediante ao numero elevado de alunos. O ludico
desponta em suas aulas em momentos pontuais e extremamente planejados.

As criancas de sua turma costumam escolher livros de leitura infantil para
levarem para casa, devolvendo apds um periodo estipulado, sendo as histdrias discutidas
entre todos no inicio das aulas.

O nome proprio ¢ algo trabalhado todos os dias pelas professoras e como recurso
eles possuem uma placa com nome e sobrenome utilizada para consultas sempre que
necessario.

O alfabeto também ¢ estimulado diariamente, tanto a escrita quanto a fala, as
associagdes, de maneira ordenada ou desordenada. Rosa (42) faz uso de musicas para

facilitar a memoria relacionada a ordem alfabética:

SUCO QUENTE, CABELO DIFERENTE, QUAL O NOME DO SEU
CONFIDENTE: A,B,C,D, E,F, ...

SUCO GELADO, CABELO ARREPIADO, QUAL O NOME DO SEU
NAMORADO: A,B,C,D, E,F, ...

Todo inicio de aula a turma escolhe a musica: suco quente ou suco gelado e
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juntos realizam a leitura do alfabeto. E apos, a professora aponta letras aleatérias e
escolhe alunos para falar o nome de cada uma.

Recursos como “Ajudantes do Dia” sao utilizados pelas duas salas. Um quadro
com os nomes das criangas, organizados alfabeticamente, fica exposto na parede e todos
juntos realizam a leitura, ora de forma ordenada, ora de forma desordenada. Cada dia
duas criangas s3o escolhidas para ajudarem ao longo da aula: entregam e recolhem
livros, entregam folhas de atividades, auxiliam a professora. Todas as responsabilidades
envolvem e contribuem para o avango da alfabetizacdo. Os livros e as atividades sdo
nomeados, fazendo com que as criangas realizem a leitura para que a entrega seja feita
corretamente, reforcando as habilidades e contribuindo para o desenvolvimento.

Outro conteudo trabalhado diariamente consiste no calenddrio. A professora
Rosa (42) costuma realizar o calendario em folha e na lousa, auxiliando na pintura dos
dias e realizando perguntas para ampliar o conhecimento dos alunos: quantos dias tem a
semana? Que dia da semana ¢ hoje? Que dia da semana vai cair o dia 25? Com isso,
Rosa (42) cria possibilidades de um melhor entendimento do contetido. E a professora
Lilas (45) costuma utilizar os recursos tecnoldgicos, projetando a folha de calendario
entregue as criancas na TV da sala de aula, realizando a pintura no computador para que
a turma acompanhe simultaneamente tudo o que fora proposto.

Em uma de suas aulas, Rosa (42) separou uma caixa com alfabeto movel para
realizar uma atividade que consistia na escrita de quadrinhas, as preferidas da turma. As

escolhas iniciais foram:

- JACARE COM CATAPORA
- FUI A FEIRA

De acordo com uma votacgao entre as duas pré-estabelecidas, a escolhida foi:

JACARE COM CATAPORA
JACARE COM CATAPORA, VOA VOA SEM DEMORA
TOMA SUCO DE AMORA
A CORUJA DONA AURORA

Com o auxilio do alfabeto movel, as criangas deveriam escrever a quadrinha

escolhida com as letras. A atividade foi muito proveitosa, as criangas solicitavam ajuda
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e se esforcavam para escrever da maneira correta, demonstrando empolgacdo e

entusiasmo.

Figura 70: Atividade ludica
Nota: Acervo da Pesquisadora

Ao auxiliar uma aluna ouvi a seguinte frase: “Tia, d4 até vontade de estudar
assim” (A., 6 anos), mostrando as letras coloridas na mesa.
A visualizagdo da palavra correta facilitou o entendimento, oferecendo o

concreto para que as criangas consigam manipular a proposta.

Figura 71: Alfabeto mével
Nota: Acervo da Pesquisadora
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Ao terminarem, eles deveriam escrever, registrando a quadrinha no caderno. As
professoras ja haviam sinalizado a necessidade de registrar as atividades ludicas,
mediante a cobranga imposta, demonstrando o que fora realizado em sala.

Para registrar no caderno a professora selecionou alguns alunos para transcrever
na lousa, sempre trabalhado a palavra silaba por silaba e solicitando a participagdo de

todos.

Figura 72: Transcri¢do com auxilio
Nota: Acervo da Pesquisadora

Durante a atividade, uma crianca escreveu na lousa “VOVO”, no lugar de VOA,
VOA. Rosa (42) solicitou auxilio da turma para observar a palavra escrita e todos
concluiram com a leitura que estava faltando o som da vogal A. Criar possibilidades de
estimulo ao pensamento, oferecendo questionamentos, faz com que a resolugdo de
problemas ocorra de forma autonoma e independente.

Em outro momento, trabalhando as silabas com as criancas, Rosa (42) inicia a
aula realizando um levantamento de acordo com o conhecimento prévio da turma,
questionando o significado de silabas: “cada pedacinho da palavra” (N., 6 anos). A
professora colocou um nome como exemplo na lousa e juntos eles responderam a

quantidade de letras e a quantidade de silabas. Para simplificar o conceito de silaba,
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Rosa (42) sinalizou que era quantidade de vezes que abriamos a boca para falar a
palavra.
Diante do quadro, os alunos encontravam desenhos e deveriam escrever o nome

de cada e pintar os espagos referentes a quantidade de silabas.

Antes de colocar na lousa, a professora solicitava aos alunos para que
escrevessem a palavra “UVA” sem auxilio. De acordo com a facilidade da palavra,

muitas criangas conseguiram sem intervengoes.

.
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Para separar as silabas, algumas criangas batiam palmas, sendo este outro recurso

ensinado pela professora. Rosa (42) auxiliava de mesa em mesa e apos colocava na

lousa enfatizando as silabas de cada palavra.

PANELA

DO [ T |

Para escrever na lousa, a professora falava as silabas pausadamente e solicitava
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auxilio, sendo prontamente respondida mediante as intervengdes.

Repetindo a silaba PE da palavra PENTE, a professora enfatizou que havia uma
crianca na turma cujo nome comecava com a mesma silaba e conforme as pistas
sonoras, as respostas iam surgindo. Para completar a letra N no meio da palavra, eles
descobriram primeiro a silaba PE e depois a silaba TE. Trabalhando com hipdteses,
Rosa colocava letras aleatorias e falava sobre o som formado. A letra correta (N) foi
descoberta por meio do som.Com auxilio a maioria das criancas conseguiram realizar as
atividades de escrita.

Outra atividade desenvolvida por Rosa (42) merece destaque. A mesma
enfatizava a necessidade de utilizar com maior frequéncia o ladico em sala, porém
esbarrava na complexidade dos contetdos, os quais demandavam tempo para o
cumprimento. Apesar de sua colocacdo, a ludicidade era encontrada em alguns
momentos, seja com um desenho, uma abordagem diferente ou uma musica.

A aula era sobre cantigas e a famosa “O CRAVO E A ROSA” foi apresentada
para a turma com seus versos embaralhados, a fim de numeré-los conforme a ordem

correta:

3 - O CRAVO SAIU FERIDO
7 - O CRAVO TEVE UM DESMAIO
8 - E A ROSA POS-SE A CHORAR
1 - O CRAVO BRIGOU COM A ROSA
5- 0 CRAVO FICOU DOENTE
6 - A ROSA FOI VISITAR

4 - E A ROSA DESPEDACADA

2 - DEBAIXO DE UMA SACADA.
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Enquanto a professora escrevia os versos embaralhados na lousa, as criangas
tentavam realizar a leitura e descobrir a qual cantiga se referia.

A cantiga foi colocada no Youtube e os alunos acompanharam pela TV a musica
€ as imagens.

Ap0s ouvirem, o primeiro verso foi sinalizado e encontrado com a intervengao da
professora, numerando-o corretamente.

Os recursos utilizados como pistas para o encontro exato dos versos eram
questionamentos como: letra inicial, letra final, silaba final.

As criancas que ndo dominavam a leitura buscavam informagdes nos sons das
palavras: “SAIU tem o SA” (T., 6 anos). E a professora auxiliava na resolu¢dao dos

conflitos ocasionados:

Rosa: O CRAVO FICOU DOENTE.
A: O “D” e o0 “O”. (doente)

Conforme os alunos apontavam os versos, Rosa (42) questionava para
compreender o raciocinio utilizado por cada um.

Depois de ordenar toda a cantiga, a turma realizou a escrita no caderno
finalizando com uma ilustra¢do sobre o tema.

Refletindo um pouco sobre as praticas da professora Lilas (45), notamos a
utilizagcdo, com maestria,das ferramentas tecnoldgicas dispostas em sala. Em uma de
suas aulas, conforme aguardava a copia da lousa pelas criangas, Lilas realizava a leitura
da historia “A ULTIMA FORMIGA”.

Com o auxilio de um notebook, a professora projetava o livro com imagens e
texto na TV situada acima da lousa.

Enquanto discorria com a leitura, os olhos atentos dos alunos percorriam
conforme a projecdo. Todas as informagdes relevantes sobre o livro eram grifadas no
arquivo: titulo da histéria, autora, ilustradora, além de palavras que rimam, sinalizadas
pela turma.

O interesse pelo recurso utilizado era geral, sendo até solicitado, pelos proprios
alunos, auxiliarem com a leitura.

Seguindo com a rotina, chegou o momento da “PALAVRA DO DIA”. Nele
consta as seguintes informagdes: palavra, letra inicial, letra final, nimero de vogais e

nimero de letras. Com o auxilio de um plastico por cima do cartaz, a professora tem a
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oportunidade de utilizar todos os dias, apagando sempre ao final da atividade. Tal
atividade, proporciona diversas abordagens, ampliando o vocabulario e tornando o
aprendizado concreto e visivel para os alunos.

A palavra do dia escolhida foi RATO. Sempre com o auxilio da turma, a escrita
da palavra era realizada no cartaz. Questionadas sobre palavras iniciadas com a letra R,
as criangas participavam ativamente de acordo com as sugestdes. Todas as informagdes
descobertas eram transcritas no caderno.

Para complementar a atividade anterior, continuando o estudo da letra R, Lilas
(45) projetou na TV o poema: O REI E A RAINHA. Ao final da leitura, os seguintes
questionamentos foram feitos:

- QUAL O TITULO DO POEMA?

EXISTE RIMA?
QUANTAS ESTROFES?
QUANTOS VERSOS?

A professora utilizava os recursos do notebook para sinalizar as respostas:
circulava as rimas, o titulo era grifado, as estrofes e versos numerados, sendo
visualizado e de acordo com a participagao de todos.

Continuando a aula, um bingo de nomes foi proposto. As criangas
confeccionaram as cartelas preenchendo os espagos com os nomes dos alunos da turma,
colocando uma letra em cada espago.

Com o auxilio do alfabeto movel, cada um sorteava uma letra que deveria ser

pintada caso encontrasse a mesma em sua cartela.

A N A
M A R I A
L U C A S

Conforme o sorteio acontecia, Lilds (45) perguntava o nome buscando a
participacdo da turma e logo apds a obtencdo das respostas, digitava as letras no
notebook sendo projetadas na TV em tamanhos grandes e em vermelho, para que todos
pudessem acompanhar e consultar caso fosse preciso.

O auxilio da tecnologia facilita e reflete em concentracdo e foco. A empolgacao
em ser escolhido para realizar o sorteio e a alegria em ter a letra sorteada era nitido.

E para finalizar a aula e aguardar o horario do recreio, a professora projetou um

video de animacao da fabula: A CIGARRA E A FORMIGA.
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Notamos que, em um curto espago de tempo e cumprindo com o planejamento
proposto, mediante a explanagdo de diversos conteudos, seguindo a rotina e mantendo a
organizacdo, Lilas (45) utilizou diversas ferramentas ludicas, criando momentos de
diversao, internalizacao e aprendizado.

No dia seguinte, a palavra do dia escolhido foi VISTOSO, definida pela
professora com intuito de ampliar o vocabulario da turma. Ao explicar o significado,
dando exemplo aplicado em uma frase, as criancas completaram o cartaz com todas as
informacdes corretas. Além das perguntas ja estipuladas, Lilds questionou sobre a
separacdo de silabas e todos responderam com o auxilio de palmas: VIS-TO-SO.

Conforme a finalizagdo da copia das respostas no caderno, a professora foi de
mesa em mesa colando um adesivo na pagina da atividade.

O cartaz de “QUANTOS SOMOS?” foi utilizado, fazendo com que as criangas
contassem a quantidade de meninos e de meninas, marcando o total e sinalizando os
alunos faltosos quantitativamente de acordo com o numero de alunos matriculados. Essa
atividade consiste em trazer a realidade dos alunos para a obtengdo do conhecimento,
fornecendo elementos pertinentes para trabalhar a matematica ludicamente.

A ajudante do dia passou a distribuir uma folha de atividade contendo a parlenda
disposta em tiras de forma desordenada: MEIO-DIA, MACACO ASSOBIA, PANELA
NO FOGO, BARRIGA VAZIA, MEIO-DIA MACACA SOFIA, FAZENDO CARETA,
PRA DONA MARIA.

O inicio da atividade ocorreu conforme a pintura do desenho do reldgio e da
macaca. Conforme pintavam, Lilds (45) colocava a parlenda para as criangas ouvirem e
assistirem, utilizando a TV, por meio de um video em forma de animagao.

A aula segue dinamica e ludica, refletindo na facilidade de leitura e escrita
demonstrada por todos os alunos da turma que demonstram interesse pelas atividades
diferenciadas propostas pela professora.

A folha de atividade era projetada na TV e acompanhada pelos alunos. Conforme
a leitura ocorria, as rimas presentes no texto eram sinalizadas pela turma e circuladas,

no arquivo, por Lilas (45), além de serem completadas conforme as palavras faltosas.
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Figura 73: Auxilio tecnologico - Professora Lilas
Nota: Acervo da Pesquisadora

O objetivo final consistia em ordenar a parlenda, recortando e colando os versos

conforme a ordem correta.

Figura 74: Atividade Parlenda
Nota: Acervo da Pesquisadora
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A proxima atividade distribuida pela ajudante do dia refletia uma nova parlenda:
O MACACO FOI A FEIRA. Projetada na TV, as criangas ouviram a musica e assistiram
um video que demonstrava a parlenda cantada, destacando a escrita dos versos e a
leitura das palavras. O recurso utilizado oferecia diversos conhecimentos: tempo verbal,

diferentes terminagdes, rimas e palavras repetidas.

Figura 75: Parlenda
Nota: Acervo da Pesquisadora

O video era interativo e consistia em um macaquinho que passeava pelos versos
da parlenda, criando espaco para a realizagdo da leitura pelos espectadores. Ao final, um
desafio era proposto: palavras pertencentes ao texto eram ditadas e as criancas deveriam
encontrar e circular na folha de atividade, conforme o tempo estipulado no video.

As parlendas trabalhadas posteriormente seriam inseridas no “LIVRINHO DAS
PARLENDAS” confeccionado pelos alunos, com o auxilio da professora, a fim de unir

todas as atividades realizadas de acordo com o tema central estipulado.
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Figura 76: Livro das Parlendas
Nota: Acervo da Pesquisadora

A aula seguinte da Professora Lilés (45) consistia no trabalho com as

quadrinhas.

O CRAVO TAMBEM SE MUDA,

DO JARDIM PARA O DESERTO.

DE LONGE TAMBEM SE AMA
QUEM NAO PODE AMAR DE PERTO.

Projetada na TV e conforme a fluéncia na leitura observada nos alunos, os
mesmos de prontiddo j& apontaram as palavras que rimavam no texto, sendo circuladas
no arquivo pela professora.

E a ultima atividade consistia em uma cruzadinha tematica contendo palavras
referentes as festas juninas. O banco de palavras foi escrito na lousa por Lilas (45),
criando um espago de consulta caso as dividas surgissem. Apos completarem o que fora
proposto, o alfabeto moével foi distribuido para que as criangas escrevessem as palavras
utilizadas, ilustrando o conteudo com o auxilio do ludico, criando assim, momentos de
diversdo, memorizacdo e internalizacdo de conteudo. Sempre com a contribui¢do da

tecnologia, o exercicio era projetado e completado conforme o acompanhamento da
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turma.

Conforme o periodo de observagdo, tive a oportunidade de presenciar um
momento rico de aprendizagem e envolvimento dos profissionais e alunos: uma
maquete da sala de aula proposta pelas professoras Rosa(42), Lilas (45) e pelo professor
de Inglés.

Como a atividade necessitava de um tempo maior de acordo com a
complexidade das etapas, as duas turmas foram agrupadas em conjunto de cinco alunos.

A sala de aula era um contetido que estava sendo explanado pelos professores
envolvidos, tanto no &mbito da Lingua Portuguesa quanto da Lingua Inglesa.

Foram distribuidos pincéis, tintas e caixas de papeldo aos grupos.
Propositalmente a quantidade era menor que a quantidade de alunos, enfatizando a
importancia de que o trabalho em grupo fosse colocado em pratica, administrando o
tempo e o empréstimo dos materiais entre as criangas.

O primeiro passo era a pintura da caixa relacionando-a as paredes da sala.

Figura 77: Maquete Sala de Aula
Nota: Acervo da Pesquisadora

Enquanto aguardavam a secagem, os alunos destacaram de uma pagina, objetos e
adesivos pertencentes ao ambiente escolar, os quais foram colocados no interior da
caixa, completando a maquete de acordo com a presenca de lousa, alfabeto, mesas,

estantes, computador e relogio.
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Figura 78: Maquete - decorando a sala de aula
Nota: Acervo da Pesquisadora

Elementos decorativos externos também estavam disponiveis para completar a
atividade: arvores, janelas, portas.
A maquete teve duragdo de trés aulas, sendo finalizada com a exposi¢ao dos

trabalhos no corredor da escola e a apresentacao de todos para a coordenadora.

Figura 79: Exposicdo das maquetes
Nota: Acervo da Pesquisadora
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A proxima atividade consistia em uma vivéncia no supermercado, passando por
todas as etapas, desde a lista de comprar, escolha dos produtos e pagamento da
conta.Mediante a complexidade, necessitou de um longo periodo para a preparacao.

A professora Lilas (45) guardou embalagens de produtos reais para compor as
prateleiras do supermercado e para tal, solicitou auxilio das familias para agrupar a
maior quantidade de produtos possivel, trazendo assim, a realidade dos alunos para o
ambito da sala de aula.

As etapas foram todas realizadas com a participagdo da turma, criando
momentos de escuta e fala.

Inicialmente, as embalagens foram expostas para “compra” e a turma foi
dividida entre: compradores ¢ vendedores. A lista de compras foi pensada de acordo

com as possibilidades existentes de produtos e o gosto pessoal dos alunos.

Figura 80: Atividade Mercado
Nota: Acervo da Pesquisadora

Os rotulos foram trabalhados, realizando a leitura do nome e as informagdes
obtidas, ouvindo as criangas sobre suas preferéncias e suas proximidades com os
produtos “a venda”.

A lista de compras trabalhou a leitura e a escrita, solicitando aos alunos que

escrevessem em seus cadernos os objetos escolhidos.
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Figura 81: Lista de Compras
Nota: Acervo da Pesquisadora

Logo apods, com a lista em maos e as fichas com os nomes dos produtos
dispostas na lousa, os alunos foram as compras.

Em duplas, os produtos eram selecionados e os alunos encaminhados para a
etapa final da atividade: a compra.

Valores foram estipulados de acordo com pregos reais e dinheiros de brinquedo
foram distribuidos para que os alunos pudessem calcular a somatoéria e realizar a
compra.

A atividade foi muito aguardada pelos alunos, fornecendo conhecimentos
multidisciplinares, além de autonomia, independéncia, vivéncia em sociedade e todas

essas habilidades aliadas ao uso do ludico como potencializador da aprendizagem.
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Figura 82: Realizando as compras
Nota: Acervo da Pesquisadora

Voltamos agora os nossos olhares aos conteudos pedagogicos. O material
didatico ofertado pelo Estado para as turmas do 1° ano do Ensino Fundamental da
Escola Lego ¢ extenso e conta com diversos livros, os quais sdo utilizados pelas
professoras em concomitancia com atividades extras, folhas avulsas, caderno de classe e
avaliagdes bimestrais. Os livros sdo divididos por bimestres, devendo ser cumpridos ao
final de cada.

“Curriculo em Agado” oferece foco em estudos sobre Sociedade, Natureza,
tecnologia e Inovacdo. Seu sumario contempla diversas situagdes de aprendizagem. E
em outra versdo, apresenta-se com contetidos relacionados ao Projeto de Convivéncia,
abrangendo habilidades para aprender, empatia, sentimentos, emogdes e resolugdo de

problemas.
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Figura 83: Material Didatico - Curriculo em Agdo
Nota: Acervo da Pesquisadora

“Aprender Sempre” ¢ dividido entre contetidos sobre Lingua Portuguesa e
Matematica. Em Lingua Portuguesa nos deparamos com as seguintes tematicas:
cantigas populares, nome proprio, texto cumulativo e explorando palavras. J4 em
Matematica encontramos: estratégias de contagem, sequéncias de figuras, localizagdo
no espago, medida de comprimento, massa e capacidade, resolugdo de problemas,

adicao, subtracdo e no¢ao aleatoria.

|| SEMPRE

VOLUME 1

- ENSINO FUNDAMENTAL

ORTUGUESA E MATEMATICA

Figura 84: Material Didatico: Aprender Sempre
Nota: Acervo da Pesquisadora

O “Curriculo em Agdo: caderno do estudante” é um complemento do Aprender

Sempre, oferecendo contetidos de Lingua Portuguesa e Matematica, por este motivo, as
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professoras das turmas optaram por utilizar este livro como Tarefa, auxiliando assim no
cumprimento dos prazos mediante a extensdo total de contetidos que devem ser
abordados em cada bimestre. As paginas sdo selecionadas em aula, conforme os temas
estudados em sala e os alunos realizam as atividades em casa com o auxilio dos

responsaveis.

Figura 85: Material Didatico - Caderno do Estudante
Nota: Acervo da Pesquisadora

O Livro “Vem Voar” possui uma proposta interdisciplinar em meio aos contetidos
Ciéncias, Geografia e Historia, abordando temas como: lugares de convivéncia, escola,
0 que existe ao meu redor, natureza, tempo, dia a dia, ambiente, meu corpo, jogos e

brincadeiras € minha familia.
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Figura 86: Material Didatico - Vem Voar
Nota: Acervo da Pesquisadora

Mais um livro didatico utilizado pelas professoras, “Bem-me-quer" abrange
somente contetidos sobre Matematica: nimeros até 10, adi¢do, subtragdo, nogoes de
matematica e seus vocabuldrios, numeros até 100, pares e impares, medidas de

tempo/comprimento/capacidade/massa e educagao financeira.

Figura 87: Material Didatico - Bem-me-quer
Nota: Acervo da Pesquisadora

E para finalizar, “Apis” apresenta-se focado em Lingua Portuguesa, trazendo
elementos contribuintes para o letramento: lista, fabulas, bilhete, convite, cartaz de

campanhas, poema, texto institucional, pintura, cantiga popular, capa de livro, letra de
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cangdo e historias em quadrinhos.

Lingua Portuguesa

o

ano

Figura 88: Material Didético — Apis
Nota: Acervo da Pesquisadora
As professoras planejam as aulas conforme a complexidade e a extensividade dos
materiais didaticos ¢ mesmo com o tempo escasso a ludicidade encontra seu lugar e
aparece nas diversas abordagens e adaptacdes advindas das professoras, demonstrando a
preocupacdo e o respeito com o desenvolvimento das criangas e a rica ferramenta
intensificadora do conhecimento, posicionando as brincadeiras em um lugar de destaque

e entendendo a sua importancia no processo de ensino e aprendizagem.
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Figura 89: O Ludico como ferramenta de aprendizagem: consideragdes finais
Nota: Acervo da pesquisadora
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7. O LUDICO COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM:
CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa apresentou-se com o objetivo de compreender, nas praticas
de professoras alfabetizadoras as aproximagdes e os distanciamentos no uso do ludico
como estratégia de ensino e aprendizagem da leitura e escrita nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Realizada em duas escolas, Lego e Carrossel, foi possivel
identificar a forma como o ludico ¢ incorporado ao cotidiano escolar e sua relagdo com
os desafios e as estratégias adotadas por cada educador.

Nos resultados observados, destacaram-se as diferencas na abordagem do ludico
entre as duas escolas, bem como as peculiaridades na pratica pedagdgica dos
professores. Na Escola Lego, a utilizagdo de recursos tecnologicos, como videos, jogos
e elementos visuais, se mostrou um ponto forte na estratégia de alfabetizacdo,
principalmente em uma das turmas observadas, onde a professora adota um enfoque
mais interativo e adaptativo. A tecnologia e a leitura didria como ferramentas
pedagbgicas foram evidenciadas como facilitadoras no processo de aprendizagem,
proporcionando aos alunos uma experiéncia mais dindmica e rica, favorecendo tanto a
parte pratica quanto o desenvolvimento do pensamento critico e criativo.

Entretanto, observou-se que, em outra turma da mesma escola, o uso do ludico foi
mais restrito, sendo dificultado pela gestdo dos comportamentos dos alunos e pela
pressdo do tempo para cumprir o planejamento curricular. A falta de recursos e a
necessidade de adaptacdo as limitagdes da rotina escolar acabaram por impactar a
implementagdo de atividades ludicas de forma mais fluida e eficaz.

Na Escola Carrossel, a pratica pedagogica mostrou-se igualmente diversificada.
Uma das professoras conseguiu integrar a ludicidade de forma eficaz, utilizando
historias, musicas, figuras e brincadeiras livres, criando um ambiente de aprendizagem
mais acolhedor e prazeroso. Esse tipo de abordagem demonstrou uma estreita conexao
entre o desenvolvimento cognitivo e afetivo das criangas, incentivando o prazer pela
leitura e escrita. Em contrapartida, a outra docente da escola apresentou uma abordagem
centrada nos jogos, com énfase em brincadeiras estruturadas, o que evidenciou uma
visdo mais pragmatica do uso do ladico como ferramenta de ensino. Embora eficaz, essa
abordagem mais focada nas brincadeiras estruturadas nem sempre se mostrava tao

flexivel para atender a diversidade das necessidades dos alunos.
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Em sintese, os dados da pesquisa sugerem que, apesar das diferencas nas
estratégias pedagodgicas adotadas, a ludicidade se mostrou um elemento central e
enriquecedor no processo de alfabetizacdo e letramento. As diversas formas de integrar
0 jogo, a musica, a tecnologia e outras praticas ludicas refletem a necessidade de um
ensino mais criativo, dindmico e, sobretudo, prazeroso. Entretanto, ¢ importante
ressaltar que o uso do ludico ndo deve ser encarado como uma solu¢do isolada, mas
como um meio de tornar a aprendizagem mais significativa, especialmente quando
associado a um planejamento que considere as especificidades de cada turma e a
capacitacdo dos professores.

Os resultados indicam a importancia de uma formacao continua dos educadores
para que possam se apropriar das diversas ferramentas lidicas disponiveis, bem como a
necessidade de um espaco curricular que favoreca a flexibilidade e a adaptacdo as
realidades das turmas. O ludico, quando bem utilizado, pode ser um grande aliado no
processo de alfabetizagdo, promovendo um ambiente de aprendizagem mais envolvente
e eficiente.

Ao analisar o uso da ludicidade nas duas escolas participantes da pesquisa, foi
possivel identificar tanto aproximagdes quanto distanciamentos nas abordagens
adotadas pelos professores. Embora ambas as institui¢des reconhegam a importancia do
ludico no processo de alfabetizagdo e letramento, as formas de implementa-lo variam
conforme as caracteristicas dos educadores, o contexto escolar e 0s recursos
disponiveis.

Podemos perceber que as duas escolas participantes reconhecem e compreendem
o ludico como ferramenta pedagogica essencial, além de uma estratégia fundamental
para o ensino da leitura e da escrita. As duas institui¢cdes identificam que o jogo, as
brincadeiras e atividades prazerosas t€m o poder de engajar as criangas e tornar o
processo de aprendizagem mais atrativo e eficaz.

Um outro ponto de importante destaque encontra-se na variedade de recursos
ludicos. Tanto na Escola Lego quanto na Escola Carrossel, as professoras utilizam uma
diversidade de recursos para aplicar o ludico, como musicas, histérias, jogos e figuras.
O uso desses elementos contribui para um ambiente mais dindmico e criativo,
proporcionando uma experiéncia de aprendizagem mais envolvente e significativa para
os alunos.

E, também, como elemento de aproximacdo, destacamos a integracdo com o

desenvolvimento cognitivo e afetivo: Em ambas as escolas, a utilizacdo do ludico vai
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além da simples distragio. E percebida uma preocupacio em integrar o
desenvolvimento cognitivo (leitura, escrita, raciocinio l6gico) e afetivo (sociabilidade,
prazer, empatia), criando uma abordagem mais holistica do processo de alfabetizacgao.

Destacando agora os distanciamentos, um dos principais encontrados esta na
abordagem pedagogica, isto €, como os educadores utilizam o ludico. Na Escola Lego, a
professora de uma das turmas faz uso intensivo de tecnologias, videos, jogos digitais e
recursos visuais como ferramentas pedagogicas para o aprendizado. Essa abordagem
traz a pratica para o cotidiano da sala de aula de maneira inovadora, mas também exige
acesso a tecnologias e um planejamento mais complexo. Ja na outra turma da mesma
escola, o uso do ludico ¢ mais limitado, devido a dificuldades de gestao de sala e a
pressdao de cumprir com o material didatico proposto, o que torna a aplica¢ao do ludico
mais rigida e menos fluida.

Outro fator de destaque, compreende a gestdo do comportamento e o tempo. Na
Escola Lego, o distanciamento também se d4 na forma como as dificuldades de
comportamento dos alunos impactam o uso do ludico. Enquanto uma professora
consegue integrar o luadico de forma fluida, a outra enfrenta dificuldades devido ao
comportamento das criancas e a falta de tempo, o que limita a utilizacdo de atividades
ludicas de maneira mais ampla. Na Escola Carrossel, as dificuldades com o tempo e o
comportamento ndo sdo tdo evidentes, talvez devido a quantidade de alunos
pertencentes as turmas, sendo estes menores que a quantidade de alunos encontrados na
Escola Lego, facilitando, assim, a administracdo dessas questdes dentro de suas praticas
pedagogicas.

O foco nas atividades ludicas também revela um distanciamento entre os ambitos
educacionais. Na Escola Carrossel, o uso do ludico se distingue pela forma como ele ¢
integrado as atividades. Uma das professoras utiliza o ludico de maneira mais flexivel,
incorporando histdrias, musicas e brincadeiras livres, proporcionando uma abordagem
mais aberta e criativa para os alunos. Em contrapartida, a outra professora utiliza jogos
de forma mais estruturada e focada, refletindo em atividades mais formais.

E por fim, a relagdo com os recursos materiais. Enquanto a Escola Lego,
especialmente em uma turma, faz uso de recursos tecnologicos e visuais para enriquecer
a experiéncia ludica, lembrando que a tecnologia pode permitir uma maior diversidade
de interacdes, mas também exige recursos € uma capacitacao especifica, a Escola
Carrossel utiliza mais recursos tradicionais, como figuras, historias e brincadeiras

simples.
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Em resumo, as aproximacdes entre as escolas se manifestam na valoriza¢do do
ludico como uma ferramenta essencial para o ensino, a diversidade de recursos
utilizados e a integracdo entre desenvolvimento cognitivo e afetivo. No entanto, os
distanciamentos surgem principalmente nas diferentes abordagens pedagdgicas, nas
dificuldades de gestdao de tempo e comportamento e no uso desigual de recursos, como a
tecnologia. Essas variagdes demonstram que, embora o ludico seja amplamente
reconhecido como uma estratégia eficaz, sua implementa¢ao depende de uma série de
fatores, como a formacgao do professor, o contexto escolar e as condigdes materiais de

cada instituicao.
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Figura 90: Referéncias
Fonte: Acervo da pesquisadora
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Figura 91: Anexos
Fonte: Acervo da pesquisadora




274

ANEXOS

ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

& C..‘EE UNESP - FACULDADE DE
‘*yf CIENCIAS E LETRAS - \ng’ mo
— \ CAMPUS ARARAQUARA arl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.224.273

Apresentagao do Projeto:

Propde-se, no projeto intitulado “Professoras alfabetizadoras e criangas em diferentes contextos escolares:
aproximacdes e distanciamentos no uso do lidico como estratégia de ensino e aprendizagem nos anos
iniciais do ensino fundamental”, desenvolver uma pesquisa bibliografica, no primeiro momento, seguida de
pesquisa comparativa por meio de abordagem qualitativa com professoras e alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Para a etapa do estudo comparativo, propde-se entrevistar “6 professoras
alfabetizadoras e 12 criangas imersas em diferentes contextos escolares: 2 professoras e 4 criangas na rede
estadual, 2 professoras e 4 criangas na rede municipal e 2 professoras e 4 criangas na rede particular;
situadas na cidade de Araraquara, Estado de Sao Paulo” (Informacgdes basicas, p. 2; Projeto p. 1). Para
isso, sd@o apresentados o Termo de Assentimento direcionado as criangas, o TCLE para a familia, o TCLE
para as professoras e os roteiros das entrevistas semi-estruturadas (criangas e professoras). Busca-se,
assim, “compreender as praticas pedagodgicas, a existéncia, ou ndo, do ludico e as dificuldades ou
facilidades do processo de alfabetizacdo” (Informagdes basicas, p. 2).

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:
*compreender, nas praticas de professoras alfabetizadoras e em contextos diferentes, as
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aproximacgdes e os distanciamentos no uso do ludico como estratégia de ensino e aprendizagem nos anos

iniciais do Ensino Fundamental. (Informacdes basicas, p. 3; Projeto, p. 7).

Objetivo Secundario:

*Realizar um levantamento de estudos visando a existéncia de pesquisas relacionadas ao tema proposto:
alfabetizagdo e ludicidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental;

*Observar os diferentes contextos com o intuito de compreender as facilidades e/ou dificuldades
encontradas no processo de alfabetizacao;

Compreender os conceitos de crianga, infancia, alfabetizacéo e ludicidade, além das facilidades e
dificuldades do processo de alfabetizag@o e a existéncia ou inexisténcia do ludico no planejamento didatico,
por meio de entrevistas semi-estruturadas com as professoras alfabetizadoras;

Compreender as facilidades e dificuldades do processo de alfabetizacdo e a existéncia do ludico em
praticas pedagégicas, por meio de entrevistas semi-estruturadas com as criancas; *Reunir as praticas
ludicas sucedidas em todos os contextos: privado, estadual e municipal. (Informacgtes basicas, p. 3; Projeto,
p. 7).

Avaliacé@o dos Riscos e Beneficios:

Sobre os riscos da pesquisa, observa-se que “N&o ha riscos fisicos envolvidos, porém, alguns
questionamentos podem ser referentes a dados escolares, académicos, relacionamentos familiares,
relagbes interpessoais, sendo dados considerados sensiveis por alguns (TCLE/Familia, p. 2). Assim, chama
a atencdo para a "Possibilidades de danos a dimensao psiquica e moral” dos participantes (Informacdes
Basicas, p. 4). Entretanto, ressalta-se, tanto no TCLE/Familia quanto no TCLE/Professor, a condigdo de
“voluntariedade da participagdo e a possibilidade de, a qualquer momento se retirar da pesquisa”. Quanto
aos beneficios, a pesquisadora destaca “reunir as praticas pedagogicas lidicas bem-sucedidas propostas
pelas professoras, a fim de contribuir com ideias para futuros leitores/profissionais; apontar a ludicidade
como forte aliada para criar possibilidades de garantia da internalizacdo dos conceitos, além de promover o
desenvolvimento infantil por meio de jogos e brincadeiras.” (TCLE/familia, p. 3; Informagdes basicas, p. 4).

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O projeto esta bem estruturado e contempla os principios teérico-metodolégicos e éticos da pesquisa e,
como um dos desfechos, espera-se obter a comparacdo da “presenga do ludico no processo de
alfabetizagdo em contextos diferentes.” (Informagdes basicas, p. 4).

Enderego: Rodovia Araraquara- Jai Km1 - sala 105

Bairro: CENTRO CEP: 14.800-901
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Consideracoes sobre os Termos de apresentacéo obrigatoria:

“Vide campo Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes”

Recomendagées:

Recomenda-se que:

(i)seja revisto o “Tamanho da Amostra no Brasil: 18 (Informagdes basicas, p. 4)" que esta diferente do que
consta nos demais documentos (16 participantes, sendo 6 professoras e 12 criangas).

(i) que seja explicitado o processo de comunicacgéo e registro do Termo de Assentimento da crianca

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

Na&o ha pendéncias

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O Comité de Etica em Pesquisa da FCLAr/Unesp, reunido em 04/02/2022, manifesta-se pela APROVACAO
do protocolo de pesquisa proposto. O relatério final devera ser entregue até 06 (seis) meses apos a data de
finalizagdo da pesquisa, conforme proje¢édo do cronograma constante do projeto aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagbes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 08/12/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1872522 pdf 11:31:18
Folha de Rosto Folha_de_rosto_Ariane_Crociari.pdf 08/12/2021 | ARIANE CROCIARI Aceito

11:30:43
Projeto Detalhado / |Ariane_Crociari_Projeto.pdf 07/12/2021 | ARIANE CROCIARI Aceito
Brochura 11:49:24

Investigador
TCLE / Termos de | Termo_de_Assentimento_Criancas.pdf | 07/12/2021 | ARIANE CROCIARI Aceito

Assentimento / 00:11:14

Justificativa de

Auséncia

QOutros Entrevista_Semi_Estruturada_Criancas. | 07/12/2021 | ARIANE CROCIARI Aceito
pdf 00:03:39

Qutros Entrevista_Semi_Estruturada_Professor| 07/12/2021 | ARIANE CROCIARI Aceito
as.pdf 00:03:13

TCLE / Termos de | TCLE_Familia.pdf 06/12/2021 |ARIANE CROCIARI Aceito

Assentimento / 23:49:23

Justificativa de

Auséncia

Endereco: Rodovia Araraquara- Jau Km1 - sala 105
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TCLE / Termos de | TCLE_Professor.pdf 06/12/2021 |ARIANE CROCIARI Aceito
Assentimento / 23:45.05
Justificativa de
Auséncia

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

ARARAQUARA, 04 de Fevereiro de 2022

Assinado por:

Luciana Massi
(Coordenador(a))

Enderego: Rodovia Araraquara- Jau Km1 - sala 105

Bairro: CENTRO CEP: 14.800-901
UF: SP Municipio: ARARAQUARA
Telefone: (16)3334-6467 E-mail: comitedeetica fclar@unesp.br
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ANEXO B - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA: PROFESSORES

ROTEIRO
CARACTERIZACAO
e Qual seu nome?
e Qual sua data de nascimento?
e Qual sua cidade natal?
e Qual seu estado civil?
e Tem filhos? Quantos?
e (Qual sua formacao inicial?Qual seu ano de formagao?
e Possui outra formacao?
e Possui alguma pds graduagao?
e (Quais sdo suas experiéncias profissionais?
e (Quanto tempo de trabalho na escola em questao?
CONCEPCOES DOCENTES
e O que entende por alfabetizagao?
e Qual seu referencial tedrico?
e (Qual método de alfabetizagao utiliza em suas aulas?
e Qual sua experiéncia em alfabetizagao?
e (Quanto tempo de experiéncia em alfabetizacdo?
e Quais as dificuldades encontradas durante o processo de alfabetiza¢do das
criangas?
LUDICIDADE
e Qual o significado de ludicidade?
e Qual seu referencial tedrico para trabalhar a ludicidade?
e Ultiliza o ludico em sala de aula?
e (Qual a sua visao sobre a relacao ludicidade/alfabetizacao?
EXPERIENCIAS
e Como foi sua experiéncia com o ensino remoto?
e Como foi a retomada pds isolamento social com relagdo as aulas e ao
planejamento?
e Quais sdo suas experiéncias com as familias dos alunos? Eles auxiliam em

casa com atividades, tarefas? Participam das reunides escolares?
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ANEXO C - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA: CRIANCA

ROTEIRO
CARACTERIZACAO
e (Qual seu nome?
® (Qual sua idade?
e Qual escola ja estudou?
e (Qual profissdo pretende seguir?

CONCEPCOES E EXPERIENCIAS DA CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL

Como era a Educagao Infantil?

Me conte um pouco sobre como era a sua sala de aula.
Vocé brincava bastante?

Sua escola tinha muitos brinquedos?

Sua escola tinha parque de areia?

Vocé conheceu as letras ¢ 0os nimeros?

Tinha contagdo de histérias?

Vocé fazia muitas atividades?

Me conte uma experiéncia marcant e que viveu na Educacao Infantil.

ENSINO FUNDAMENTAL

O que mudou da Educagao Infantil para o Ensino Fundamental?
Me conte um pouco sobre como ¢ a sua sala de aula.

Vocé mudou de escola?

Tem parque na sua escola?

Voceé tem acesso ao parque?

Vocé faz muitas atividades?

ALFABETIZACAO

Esta gostando de aprender a ler e a escrever?

Qual a maior dificuldade sobre a leitura e a escrita?
Qual a maior facilidade sobre a leitura e escrita?

O que voce ja sabe sobre leitura e escrita?

E importante saber ler e escrever? Porque?



LUDICIDADE
e Como ¢ o brincar na sua escola?
e Voceé brinca bastante?
e Tem contacdo de historias durante as aulas?
e Jajogou algum jogo durante as aulas?
e Jateve alguma brincadeira durante as aulas?
e Me conte alguma experiéncia legal.
e Aprendeu algo com essas brincadeiras

280
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ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: PROFESSOR

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa PROFESSORAS
ALFABETIZADORAS E  CRIANCAS EM  DIFERENTES CONTEXTOS
ESCOLARES:APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS NO USO DO LUDICO COMO
ESTRATEGIA DE ENSINO E APRENDIZAGEM NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL,

Sobre responsabilidade de Ariane Crociari ¢ Marcia Cristina Argenti. Esta pesquisa surgiu
devido a percepcdo da necessidade de compreender o universo do ludico por meio de
diferentes contextos, verificando a aproximagao e o distanciamento da ludicidade nas praticas
e sinalizando a importancia e a necessidade de conglomerar o processo final de alfabetizacao
e letramento com praticas pedagdgicas ludicas, facilitando, assim, a internalizagdo dos

conceitos e do uso social da leitura e escrita.

Assim, os objetivos dessa pesquisa sdo de compreender, nas praticas de professoras
alfabetizadoras e em contextos diferentes, as aproximacdes e os distanciamentos no uso do

ludico como estratégia de ensino e aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para alcancar este objetivo, os métodos utilizados serdo: estudo comparativo a fim de
compreender a alfabetizacdo e a ludicidade em diferentes contextos, pesquisa bibliografica
como intuito de buscar estudos semelhantes ao tema proposto, observagdo das praticas e
experiéncias docentes; registros das atividades de ensino verificando a presenga do ludico;
entrevistas semi-estruturadas com docentes e criangas para compreender o processo de

alfabetizacdo atrelado a ludicidade.

Em caso de a coleta de dados ocorrer de forma presencial, todos os protocolos de
seguranga vigentes no municipio e no Estado durante periodo de coleta serdo cumpridos, de
forma que a pesquisadora se comprometera a utilizar a mascara PFF2, fazer uso de alcool em
gel e manter o distanciamento de pelo menos 2 metros dos participantes, providenciando um

local amplo e que nao ultrapasse a porcentagem de pessoas permitidas no recinto.

Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte sobre qualquer divida que voceé tiver.

Caso se sinta esclarecido(a) sobre as informacdes que estdo neste Termo e aceite fazer parte
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Do estudo, pego que assine ao final deste documento, em duas vias, sendo uma via sua e a
outra do pesquisador responsavel pela pesquisa. Saiba que vocé tem total direito de ndo querer

participar.

Vocé foi selecionado por trabalhar em wuma instituicdo publica de Ensino

Fundamental, com os anos iniciais desta etapa e sua participagdo nao ¢ obrigatoria.

Sua participagdao nesta pesquisa consistird em responder perguntas de uma entrevista
semi-estruturada, ou seja, realizada em forma de didlogo proporcionando também a escuta do

voluntario.

Nao ha riscos fisicos envolvidos, porém, alguns questionamentos podem ser
referentes a dados escolares, académicos, relacionamentos familiares, relagdes interpessoais,
sendo dados considerados sensiveis por alguns. Desse modo, reitera-se a voluntariedade da

participacdo e a possibilidade de, a qualquer momento se retirar da pesquisa.

Para minimizar possiveis desconfortos, a entrevista serd realizada em um formato de

conversa.

E de suma importancia mencionar que, os dados coletados apenas serdo utilizados
para evidenciar dados da propria pesquisa e poderdo ser publicados, sendo sempre
impessoais, ndo deixando dados que identificariam o voluntdrio ou sua escola de forma
alguma evidentes,lembrando que, se desejarem terdo livre acesso a todas as informagdes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que queiram

saber antes, durante e depois da sua participacao.

Alguns dos beneficios esperados sdo: reunir as praticas pedagdgicas ludicas bem
sucedidas propostas pelas professoras, afim de contribuir com ideias para futuros
leitores/profissionais; apontar a ludicidade como forte aliada para criar possibilidades de
garantia da internaliza¢do dos conceitos, além de promover o desenvolvimento infantil por

meio de jogos e brincadeiras.

Os participantes ndo terdo nenhuma despesa ao participar da pesquisa € poderao

retirar sua concordancia na continuidade da pesquisa a qualquer momento.

Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a

instituicao.
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Nao hd nenhum valor econdmico a receber ou a pagar aos voluntarios pela
participagdo, no entanto, caso haja qualquer despesa de corrente desta participagdo havera o

seu ressarcimento pelos pesquisadores, desde que previamente informado e comprovado.

Vocé recebera uma via deste termo onde consta o telefone ¢ o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas diividas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou

a qualquer momento.

Ariane Crociari

Enderego Institucional/Profissional: Rodovia Araraquara Jat, Km 1 — CEP: 14800-901
—Araraquara— SP

e-mail: ariane.crociari@unesp.br
Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa

econcordoemparticipar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de
Araraquara-UNESP, localizada a Rodovia Araraquara-Jai, Km 1 — Caixa Postal 174 —
CEP: 14800-901-Araraquara—SP—Fone:(16)3334-6263—endereco eletronico:
comitedeetica@fclar.unesp.br.

Local e data

Assinatura do participante da pesquisa


mailto:caroline.souza@unesp.br
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ANEXO E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: FAMILIA

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa PROFESSORAS
ALFABETIZADORAS E CRIANCAS EM DIFERENTES CONTEXTOS ESCOLARES:
APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS NO USO DO LUDICO COMO ESTRATEGIA
DE ENSINO E APRENDIZAGEM NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL,
Sobre responsabilidade de Ariane Crociari ¢ Marcia Cristina Argenti. Esta pesquisa surgiu
devido a percepcdo da necessidade de compreender o universo do ludico por meio de
diferentes contextos, verificando a aproximagao e o distanciamento da ludicidade nas praticas
e sinalizando a importancia e a necessidade de conglomerar o processo final de alfabetizacao
e letramento com praticas pedagdgicas ludicas, facilitando, assim, a internalizacdo dos

conceitos e do uso social da leitura e escrita.

Assim, os objetivos dessa pesquisa sdo de compreender, nas praticas de professoras
alfabetizadoras e em contextos diferentes, as aproximagdes e os distanciamentos no uso do

ludico como estratégia de ensino e aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para alcancar este objetivo, os métodos utilizados serdo: estudo comparativo a fim de
compreender a alfabetizacdo e a ludicidade em diferentes contextos, pesquisa bibliografica
com o intuito de buscar estudos semelhantes ao tema proposto, observagdo das praticas e
experiéncias docentes; registros das atividades de ensino verificando a presenga do ludico;
entrevistas semi-estruturadas com docentes e criangas para compreender o processo de

alfabetizacgdo atrelado a ludicidade.

Em caso de a coleta de dados ocorrer de forma presencial, todos os protocolos de
seguranga vigentes no municipio e no Estado durante periodo de coleta serdo cumpridos, de
forma que a pesquisadora se comprometera a utilizar a mascara PFF2, fazer uso de alcool em
gel e manter o distanciamento de pelo menos 2 metros dos participantes, providenciando um

local amplo e que nao ultrapasse a porcentagem de pessoas permitidas no recinto.

Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte sobre qualquer divida que vocé tiver.
Caso se sinta esclarecido (a) sobre as informacdes que estdo neste Termo e aceite fazer parte
do estudo, peco que assine ao final deste documento, em duas vias, sendo uma via sua e a

outra
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do pesquisador responsavel pela pesquisa. Saiba que vocé tem total direito de ndo querer

participar.

Vocé foi selecionado em meio a pais de criancas dos anos iniciais do Ensino

Fundamental de escola publica e sua participagdo ndo ¢ obrigatoria.

Nao ha riscos fisicos envolvidos, porém, alguns questionamentos podem ser
referentes a dados escolares, académicos, relacionamentos familiares, relagdes interpessoais,
sendo dados considerados sensiveis por alguns. Desse modo, reitera-se a voluntariedade da

participagdo e a possibilidade de, a qualquer momento de se retirar da pesquisa.

Para minimizar possiveis desconfortos, a entrevista serd realizada em um formato de
conversa, tanto com os adultos quanto com as criancas. Com relagdo as criangas, a
pesquisadora buscard trazer brincadeiras entre a conversa proporcionando um momento de

descontragao.

E de suma importancia mencionar que, os dados coletados apenas serdo utilizados
para evidenciar dados da propria pesquisa e poderdo ser publicados, sendo sempre
impessoais, ndo deixando dados que identificariam o voluntdrio ou sua familia de forma
alguma evidentes, lembrando que, se desejarem terdo livre acesso a todas as informacoes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que queiram

saber antes,durante e depois da sua participagao.

Alguns dos beneficios esperados sao: reuniras praticas pedagodgicas ludicas bem
sucedidas propostas pelas professoras, afim de contribuir com ideias para futuros
leitores/profissionais; apontar a ludicidade como forte aliada para criar possibilidades de
garantia da internaliza¢do dos conceitos, além de promover o desenvolvimento infantil por

meio de jogos e brincadeiras.

Por essa razdo, em termo anexo, se solicita a participacao da crianca (filho ou filha),
que podera se negar a participar caso se sinta desconfortdvel com alguma questdo proposta na

entrevista.

Os participantes nao terao nenhuma despesa ao participar da pesquisa € poderao

retirar sua concordancia na continuidade da pesquisa a qualquer momento.

Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a

instituicao.
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Nao hd nenhum valor econdmico a receber ou a pagar aos voluntarios pela
participagdo, no entanto, caso haja qualquer despesa decorrente desta participagdo havera o

seu ressarcimento pelos pesquisadores, desde que previamente informado e comprovado.

Vocé recebera uma via deste termo onde consta o telefone ¢ o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou

a qualquer momento.

Ariane Crociari

Enderego Institucional/Profissional: Rodovia Araraquara Jat, Km 1 — CEP: 14800-901
—Araraquara— SP

e-mail: ariane.crociari(@unesp.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e
concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de
Araraquara-UNESP, localizada a Rodovia Araraquara-Jai, Km 1 — Caixa Postal 174 —
CEP: 14800-901-Araraquara—SP—Fone:(16)3334-6263— endereco eletronico:
comitedeetica@fclar.unesp.br.

Local e data

Assinatura do participante da pesquisa


mailto:caroline.souza@unesp.br
mailto:comitedeetica@fclar.unesp.br
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ANEXO F - TERMO DE ASSENTIMENTO: CRIANCAS

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa chamada “PROFESSORAS
ALFABETIZADORAS E CRIANCAS EM DIFERENTES CONTEXTOS ESCOLARES:
APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS NO USO DO LUDICO COMO ESTRATEGIA
DE ENSINO E APRENDIZAGEM NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL”,
realizada pelas pesquisadoras Ariane Crociari e Marcia Cristina Argenti da Unesp

—Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara/SP.

Esta pesquisa surgiu porque percebemos a importancia das brincadeiras na sala de

aula e o quanto elas ajudam no ensino da leitura e da escrita.

Assim, iremos passar alguns dias juntos, acompanhando as atividades, conversando e

conhecendo um pouco da sua rotina escolar.

Vocé foi convidado para participar por ser uma crianga do 1° ano do Ensino

Fundamental I e sua participagdo ndo ¢ obrigatoria.

Sua participagdo nesta pesquisa sera por responder perguntas de uma entrevista
realizada em forma de conversa com a pesquisadora de forma virtual ou presencial, na qual
teremos também algumas brincadeiras para fazer juntos. Nesta conversa vocé podera falar
sobre suas ideias e sentimentos, sobre o ensino e a escola e sera escutado com muito carinho,

atencao e acolhimento.

Conforme os encontros, a pesquisadora se comprometera a utilizar a mascara PFF2,
fazer uso de dalcool em gel e manter o distanciamento de pelo  menos 2 metros dos

participantes, em um local amplo e que ndo ultrapasse a porcentagem de pessoas permitidas.

Nao ha riscos fisicos envolvidos, porém, algumas perguntas podem ser referentes a
informacgdes sobre a escola, relacionamentos com a familia e relagdes com seu professor ou

colegas de turma, sendo dados considerados sensiveis por alguns.

E vocé quem decide se quer ou ndo participar da pesquisa. Se caso vocé decidir nao
participar, ninguém ficard bravo ou chateado e mesmo que vocé tenha aceitado de inicio, se

mudar de ideia podera desistir, sem nenhum problema.
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Para fazer essa pesquisa, realizaremos com vocé uma conversa € acompanhamento
das suas aulas durante algum tempo, e todas as agdes respeitardo as normas estabelecidas no

Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA).

Os dados coletados serdo utilizados somente dentro da propria pesquisa e poderdo ser
publicados em revistas, livros ou conferéncias, porém  todas as informagdes coletadas
aparecerao sempre de forma impessoal, ndo deixando dados que identifiquem vocé ou sua
familia de forma alguma, lembrando que, se desejar terd livre acesso a todas as informagdes e

questdes adicionais sobre o estudo.

Alguns dos beneficios esperados s3o: mostrar como os jogos € as brincadeiras sdo
importantes e ajudam no processo de leitura e escrita das criangas, tornando o aprendizado

bem divertido.

Vocé recebera uma via deste termo onde consta o telefone ¢ o endereco da
pesquisadora principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora

ou a qualquer momento.

Ariane Crociari
Endereco Institucional: Rodovia Araraquara Jai, Km 01
CEP:14800-901 — Araraquara— SP

e-mail: ariane.crociari@unesp.br
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ANEXO G - CERTIFICADO DE ASSENTIMENTO

Eu entendi que a pesquisa ¢

sobre

Nome e/ou assinatura da crianca:

Nome e assinatura dos pais/responsaveis:

Nome e assinatura do pesquisador responsavel por obter o consentimento:

de de
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ANEXO H - LIVRO DE COLORIR

Pro]JETto “MaoS QUE Bri'' caAM”

PESQuiSADORA: ARIANE CROCIARI

PARTICIPANTES: 1° ano



291

OLA, CRIANCAS!

EU SOU A PROFESSORA ARIANE!
ASSIM COMO VOCES, EU TAMBEM ESTUDO.

E PARA TIRAR UMA NOTA BOA, VOU PRECISAR MUITO DA
AJUDA DESSA TURMINHA QUERIDA.
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PASSAREMOS VARIOS DIAS JUNTOS.
GOSTARIA MUITO DE ACOMPANHAR
OS ESTUDOS, AS AULAS
E AS BRINCADEIRAS PREFERIDAS DA TURMA.

SERA MUITO DIVERTIDO!
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QUERO CONHECER SUA ESCOLA E SUA SALA DE AULA.
TENHO CERTEZA QUE SEREMOS OTIMOS AMIGOS.
SERA MUITO LEGAL E ESTOU MUITO CURIOSA!
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AGORA, QUE TAL COLORIR OS PERSONAGENS PARA
TRAZER MAIS VIDA AO NOSSO LIVRINHO?
OBRIGADA PELA ATENGAO!

NOME:
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