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RESUMO

Esta pesquisa tem como principal objetivo compreender a formagéo de sujeitos escritores e a
constituicdo da autoria, a partir de uma série de atividades realizadas durante um semestre
letivo, nas aulas de Lingua Portuguesa de uma escola de Ensino Fundamental da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) em Campinas-SP. A turma que participou desta pesquisa foi um 4°
Termo, uma turma do Segundo Segmento do EJA, que equivale ao 9° Ano do Ensino
Fundamental 1. O interesse por esta tematica surgiu primeiramente por compreender a
necessidade de os alunos serem participes das atividades escolares estabelecendo relacGes
entre 0s seus saberes com os temas abordados durantes as aulas. Assim, partimos da ideia de
compor um jornal, o que foi abrindo possibilidades para a escrita de diversos géneros textuais
(BAKTHIN, 1997) e diversas reflexdes. Essa ideia serviu de base para desencadear grande
parte das atividades da pesquisa, que foi inspirada no conceito de pesquisa-a¢do colaborativa
(ELLIOTT, 1998; STENHOUSE, 2008; FIORENTINI, 2008) em parceria com a professora
de Lingua Portuguesa da referida escola. Os dados também foram produzidos a partir de um
diario de campo da pesquisadora e diarios pessoais escritos pelos alunos participantes desta
pesquisa. Por fim, a andlise dos dados foi realizada a partir do paradigma indiciario
(GINZBURG, 1989).

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Producdo de Texto. Autoria.



ABSTRACT

This research aims to understand the formation of writer subjects and the authorship
formation according to a series of activities conducted during one semester of Portuguese
classes in a school of Elementary Education of Youth and Adults (EJA) in Campinas-SP. The
group of students that participated in this survey was a 4th term, a group of Second Segment
of the EJA, which is equal to 9th Grade of Elementary Education II. The interest in this
subject arose first by understanding the need for students to be participants in school activities
by establishing links between their knowledge and the topics discussed during the classes.
Thus, we started from the idea of composing a newspaper, which gave us possibilities to write
several genres (BAKTHIN, 1997) and several reflections. This idea was the basis for
initiating the major part of the research, which was inspired by the idea of collaborative action
research (ELLIOTT, 1998; STENHOUSE, 2008; FIORENTINI, 2008) in partnership with the
Portuguese teacher of that school. The data were also produced from the researcher personal
journal and personal diaries written by students who participated in this research. Finally, the
data analysis was performed from the evidential paradigm (GINZBURG, 1989).

Keywords: Elementary Education of Youth and Adults. Authorship. Text Produccion.
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INTRODUCAO

Para iniciar, trago um dos materiais produzidos por esta pesquisa, um jornal produzido
por alunos de uma escola de Ensino Fundamental Il da Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
uma turma de 4° Termo (correspondente ao 9° Ano do Ensino Fundamental 1I). Fazer esta
pesquisa foi um desafio em diversos niveis e esferas, entdo inicio esta dissertacdo anunciando
toda a audécia que a pesquisa representou para mim e para os alunos que participaram dela
compartilhando o nosso jornal.

Era um trabalho diario, sobretudo de convencimento, ndo s6 dos alunos, por vezes
também precisei me convencer de que era possivel, que conseguiriamos escrever, que
poderiamos elaborar textos diversos, géneros variados, que escreveriamos nossas proprias
palavras, que seriamos autores. E nessa trajetdria diaria de construcdo desta pesquisa sobre
autoria, um elemento foi muito importante, a perspectiva de que elaborariamos esse jornal.

Aqui, infelizmente o nome dos autores foi ocultado, bem como o nome da escola, o
que a principio pode parecer uma contradicdo em trabalho que discute questdes vinculadas a
autoria, mas, na verdade, trata-se de uma questdo muito além desta pesquisa. Essas
informacdes foram ocultadas devido as orientaces do Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos — Instituto de Biociéncias, ao qual o projeto desta pesquisa foi submetido, e ao
TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) elaborado por mim a partir das
orientacbes desse Comité. Esse documento sinaliza para que ndo sejam reveladas as
identidades dos participantes da pesquisa. E assim para ratificar esse compromisso 0s nomes
dos alunos e da escola foram ocultados. Mais adiante, apresentarei a escola e os alunos que
participaram desta pesquisa, para isso elaborei nomes ficticios para garantir o sigilo quanto
aos verdadeiros nomes dos alunos e da escola.

Esse é o jornal* elaborado durante esta pesquisa, sdo quatro paginas® de noticias,

relatos, de historias de vida:

' Apenas estes textos que compdem o jornal passaram por uma revisio para adequa-los & norma padréo da
Lingua Portuguesa.

2 Tanto o nome da escola como os nomes dos alunos e dos professores sao ficticios. Mais adiante apresentarei os
sujeitos desta pesquisa e uma discussdo sobre minhas escolhas.
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Veja o Jowmal 2a 64@

Campinas, dezombro de 2012 \\

HISTORIAS DE VIDA

E S COL A

FLORESTA AN FERNANDTES

e U DO
VALE A PE-
NA SE A AL-
MA NAO E
PEQUENA."

“Eu tenho vortads de
3cabar os estias &
ontrar na faculdade”
Hame

“Vou estucar, quat see
siguéen na vidy” Ed

“Eus quero compietar o
Ensing Meédo & faoer
curses de ingés” In-

e

CRONICA DE UM JOVEM SONHADOR

Durants ests Gimosamestm de  um ovem Uratathade que vvia 00 Howe Jos# Rainaldo akm o
2012 nés aluncs do 4* Termo na lavoura no intenior de Minas realizar seu sonho, fol fonte de
43 ascob Florestan Fernandes Gerias, era pratcamants analfa-  EPIaGa0 para que rveldsas
SCIOVEMCS Oees0S tenos pard DelO S 18 aN0s HE AIUNSaNncs MoS NOSE08 SONNos & Berednis
compor ests jormal ek tove B oportundade deecty.  Samds ques B0 posches
NGRS N0SE8 prnada conhe- U © SRATOU 0om Frga e6s3 Aseguir, k@ nssas hetaas e
OO0 UM pouquInhG 83 hisadna i e e rolaton. Inspiram se © soahem
00 Vi3 00 Joss Peimalgy, le . 2 oy pandesonho.ser médk o om0

HISTORIA E SONHO

SEMprE SONNS &M 981 S0VOEada, MAS &U N30 TNNa CoNTIEDES 08 SStUdar, COMECs & Irs.
balhar a0s 12 anos e parel 08 estidar, depors ey me casel & vesd os filhos, &0 tempo fol passando

No mas g2 agsto 2 2011 restivi voltar & estudar, 12 Cursd de auxiliar sdministrativo &
apoea es10uU fa2endo curso de almoxarnta no Senac, & N30 QUEI0 Mas Parar de estudar, pos preten-
do. quero & vou fazer curso ¥cnica, deposa faculsads e um dis vou conseguir me formar, porque
conheo vAnas pessoss que 2 formaram em adveracss depas dos 50 anos

Se eu N30 for S0VOEaaa, 0 S2gUNd0 S0Nha & MEdICIng, COMO GIS0 08 Crangas, também
12nha 0 Sonho 02 521 PEAIBYYA Para lENCer as Crangas com Muitd carinho & MEecagio cormets &
acompanhé-las até elas melhorarem  HoR &S Cnangas estaa carentas na &rea de sendimento

QUaNJQ pracssam 02 um Medeo
Diata

OS TEMPEROS DE MINHA VIDA

Tenho 58 anos & Baho um sonho 3 821 resizadn. Trabaihes 15 anos &m uma caginha in
dustial, @ maioria dos TUNCONSNDS SSM NS PANCIPEVa 08 CUrsos, eu N30 Pos NE0 ve Oponunids-
de Parei @2 trabalhar 15 Em 2007 minha filha 82 formou em adminstragao & me intentivou & voltar
a estudar

Passe: pela FUMEC @ hop estoy no 4° Termo Vendo vancs tipcs de alimentac3o na feira
205 domingos & tenho um Sonho de ey 0 meu ropnd restaurante, peeiendo tor um lugar

SO mey
Hoda

NESTA
EDI¢CAO:
Noticaas 2
Entravistas 3
Recaitas 3
Canas 4
A\aaoa:manws 4

LUTAS E CONQUISTAS

Ainda crianga, eu oihava sempe para o céu, pedia a Deus que me ajudasse a continuar
UtaNA0, para que um dia thvesse COCrUNIdade de Saif da kavoura & If mOorar na Gdade, para eu tef
mahcees ConGRies. aSsim, 17 Uma profissao

Feoe daa chegou fu tratalhar na odade na casa de um médicn, nagueds casa tods a fami
lia trabalhava na drea da sadde. All trabather por cinco ancs. Sai 82 {4 para casar, mas com um
sonho. um dia famsl um curso deenfermagem  Mas em seguida figquer grévida @ nao tve coragem de
detxar minha filha em casa, para eu poder estudar. Hops &las j& se formaram, fzeram faculdade &
POr 1SS0 N30 pRECISaMm Mats de mim em certos ponios

EntSo volter 3 estudar, pos pretendd realizar meu sonho, qus & fazer 0 curso teenico o2
enfermagem, Tenho qua utar muito e 1 Deus em pnmetno lugsr Mary t_:’)

i §
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VEJA O JORNAL D& EJAK

NoTiclAS:

LEIA SOBRE O NOSSO COTIDIANO

NA ESCOLA

VocEr
SABIATTT?Y

AgQui na nossa escola
lodo dia tem jantart A
refeicao égratuitae &
ludo preparado por
uma equipe de cozi-
nheiras extremmamente
talentosasl

Na hora da janta
nas conversamos muito
NoO rafeitdno jantamos
das 18h40 até 19 horas,
fazemos 1550 lodos 05
dias. NGs pegamos uma
fila e logo depois s2nta-

mos todos & mesa para

comer e contar como for
0 nosso dia. E em segui-
da, nos levamos 0% pra-

10s até o balcio e segul-
mos para sala de aula

lAmon do texto: Sheila

Estou no quarto
termo na escola Florestan
Femandes. no comego do
ano passado comecel no
primeiro termo. Comegar
sampee Lam evenlea: a estudar de novo fol mui-

to bom, aqui na escola,
j’axm juninas, aoile conheol muitas pessoas
= legals e a aprendizagem &
& talentas, ele. mugmo mpoEante, ngs da
interesse para aprofun-
garmaos nos estudos, os

“(B;ui na eacala

A ESCOLA

professores &0 maravi-
lhosos

AQui na escola
Sempre tem eventos' fes-
18S Juninas, noite de ta-
lentos, etc No dia 22/09
Iremos 80 teatro, tenho
ceneza que 2erj um pas
se10 bem legal, porgue
10d0S 0S passelos e even-
tos foram muito bons e
inesqueciveis Quando eu

terminar © 4° Termo, vou
santir muitas saudades
de tudo

Gosto muito daos
amigos e dos professores,
3qui a escola & bem legal,
& alnda temos uma refel-
¢A0 que é uma delicia
Tudo aqui € legal

Autora do texto: Inge

[ia 22 de setembro,
havera uma passeio na escola,
Iremos ao teatro ver uma pega
Todos nos estamos convidados

Eu sempre tive vontade

de frequentar um teatro, mas
50 ful conhecer um, depois que

ao

EVENTOS NA ESCOLA

euvoltel a estudar, |a estava
com 47 anos de idade quando
ful a0 teatro pela pnmeira vez
Ful com a escola no ano passs-

Autora do texto: Clara
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OBRAS E PAVIMENTACGCAO

Campinas para todas as
manhas e tardes por causa do tran-
sito, porque estdo reformando a
Avenida Comendador Aladino Selmi
0s carros @ Onibus trafegam com
lentiddo, entdo o trénsito fica um
caos

De acordo com a compa-
nhia de trdfego, as obras ficarao
prontas até o ano que vern Com o
término das obras, a avenida terd
iluminacdo e mais comodidade para
os motaoristas, e ainda um calcadao

para os pedestres fazerem suas cami
nhadas,

Autora do texto: Mimmy |~

E :




VoLuwe {, oicio 1

Paaima 3

ENTREVISTAS:

DIALOGOS ENTRE AMIGOS,

ENTREVISTA COM
STAMLEY
tem 32 anos e é casado, ele @ marcensirg e pai de uma

filna
Enfrevistadoras O que te levou a estudar?

Stantey A oportunidade de adquinr conhecimentos para
ajudar minha filha & o mercado de trabalho estd mais
exigente

Entrevistadoras Vocs pretende continuar seus estudos
em 20137

Stantey Sim, pratendo continuar @ canaluir o Ensing hié
dio para depois fazer faculdade

Entrevistadoras O que Le faz se senlir feliz?

Staniey Fter uma familia sauddvel feliz e unida, traba
Ihar & ter amigos,

Aultores do tesdo: Piele, Robson, Shiran e Inge

ENTREVYIST

Robson € trabalhador & estudants,

Entrévistadora: Voce gosta da esco

lav las?

Robson: Um pouco Robson Gosto de

Entrévistadora Vood gosta das au

EMTREYISTA COM
XXX

Mania tem 44 anos, ela € cuidadora de idosos
Mora no Parque Regina, trabalha & estuda, € casada e
tem 2 filhos

Entrevistadoras O que voo2 gosta de fazer nas horas
VAEASY

Mania Gosto de ver televisao & Conversar com as ami-
gas

Entrevistadoras Quantos anos vooi tem de casada’y?

Marma Tenho 27 anos de casada

Entravistadoras Qual seu prato preferido?
Marna. Lasanha ac molho branco & vermelng.

Auloras do lexto, Shiran, Zlata, Nina, Anne & Mania.

A COM XXX
tem 16 anos e mora em campnas.

Entrevistadora: E a formatura?

Raobson Ahl A gente chega |4
algumas

Aulores do texlo Hobson e Piele,

PARA QUEM E BOM D

E SARFO. MAMA HMI1A!

Macarrao ao creme de milho verde

Cozinhe 0 Macarrdo ao seu 20510, depois escorma e faga o
creme de milho, Misture tudo & colaque queijo em cima,
depois & sd colocar no forno

Receita do creme de milho

Cologque 1/2 itro de leite ng fog0 e junte 2 tabletes de cal
do de carne, Deixe ferver, depois bata um pouco de milho
nod liquidificadar, uma colher de manteiga @ um pouco de
orégano. Cologue 3 colheres de tngo numa vasiina e dissol-
va. Depois coloque tudo dentro da panela e deixe cozinhar
Por dlitimo calaque uma caixinha de creme de laite @ uma
colher de requeldo e |ogue cheiro verde. Nao delxe ferver o
creme de leite, porque tira o sabar

A histdria dessa recerta;
Sobre essa receita, eu pensei se faz macarrao com malho
branco, pode fazer com creme de milho, j& que vai malho

branco

Autora do textor Shiran.

hacarran de panela de prassan
E rapido & delicioso, @ receita @ a seguinte

Refogar o alho numa colher de dlen, depois colocar a carne
moida. Quando a carne estiver fritinha, cologue o molho
de tomate , um ¢aldo de carme & uma cawanha de creme de
leite, Mexer bem e depms coloque um pacote de macanrao
parafuse, Coloque dgua até a altura do macarrdo. tampe a
panela de press3o e deixe coZinhar por S minutos depois
di pedar a pressdo, Depois & s sanvir

A histiria dessa receita;

Essa recelta tem uma histdna muito legal. Umdiaeu e
meus 1ihos querramcls comer uma comidinha gostosa e
rapida, entdo pedimos a receita para 8 minha amiga, Fize
mas rapdinho a receita & iicou uma delicia. Entdo, quando
queremos uma comidinha I‘dlﬁlﬂﬂ.
fazemas 0 macarrdo de panela de
pressao

%

Autora do texto Inge

13
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VENHA ESTUDAR
CONOSCOl

Campinas, dia 9 de novembro de 2012
01a para todos que estao lendo esta canta, espero que estejam bem

Estou escrevendo para voces, adolescentes que estio alem casa sem fazer nada da vida Venha para
2 escole estydar e aprender @ se descobrir, ter conhecimento de muitas coisas, 131s como aprender 3 ler me-
inor, escraver & também conhecer 03 NOsSos maravilnosos professores, que 530 dedicados & tém muita pacién.
cia

Aqui na escola € tudo 6timo, os amigos e a comida & uma delicia Espero que voces tenham lida minha
cana, pois isto & um convita. N30 perca mais tempo e venha para a escolal

Um abrago & tohau,
Shella

Campinas, 9 de novembro de 2012
Em primetro lugar, quero agradecer a Deus por mais esta oportunidade

Eu venho por meio dests humilde cana, fazer um convite para as pessoas que ndo conolulram o Ensino
Fundamental procure a Diregdo da escola Florestan Fernandes

Foi agui que eu consegul enfrentar o medo, teve um momento que pensel que ndo Ina aprender nada,
wdo parecia dificll. Mas com dedicacao e perseveranga, estou terminando esta etapa. Com compreenso dos
professores, @ eu 86 tenho a agradecer

Aqui nds temos bons professores, temos boa alimentagso, mais alnda a3sim & praciso Ser perseveran-
2. Contamos com a presanca de Voo na nossa escoia

vy N
l

Campinas, 9 de novembro de 2012
Ol Vaideati, tudo bom?

Estou escrevendo para vocs para lembré-la j& comegou a matricula da FUMEC Lembra?? N6s nos en-
contramos e voce comentou que parou de estudar no 2°ano do Ensino Fundamental

Entdo venha fazer sua matricula, vocs vai gostar Particularmente, eu acho essa escola uma mie, por-
Que Se voce quisar vir do servigo direto para & escola, ndo precisa se preccupar com a janta. pois antes de an-
trar na sala de aula, voce janta e & uma boa comida

0s professores S30 maraviinosos, 05 amigos também S30 legais, 1018 que voce nem precisa se praocu-
par com matenal escolar em nenhum momento do ano. Temos festinhas & passeios Para mim, foram dois anos
muito bons, aprend! muitas colsas, fora que me distraio muito com pessoas diferentes e fol multo bom para
minha autoestingg. Bom, um beijo & esperd que voca aceite 0 meu convite. Voce vai gostar
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Claro, que para mim, existia a perspectiva de que estava ali desenvolvendo uma
pesquisa, que tinha meus objetivos e questdes a explorar, os alunos também tinham ciéncia
disso. Mas ainda assim, a ideia de compor um jornal com os textos dos alunos nos ajudava a
pensar em possibilidades. Por isso, antes mesmo de discorrer e debater sobre aspectos e
questdes diversas que perpassaram nossos caminhos, mesmo que seja fora da ordem
cronoldgica, ainda assim é valido trazer o jornal logo aqui no inicio deste trabalho, pois o
nosso jornal é um elemento chave para esta pesquisa:

Diério de Mania
(sem data)

Um dia vou ter grandes coisas para falar e ensinar para meu netos, vou guardar
par sempre o jornal da sala.’®

As escolhas e os debates em torno das decisdes e agdes serdo encaminhadas ao longo
dos capitulos desta dissertacdo, como iniciei pelo jornal, aqui compartilho um pouco sobre a
logistica e sobre como “pus a mao na massa” para que, de fato, esse jornal fosse impresso e
chegasse as maos dos alunos que participaram desta pesquisa e da comunidade escolar.
Entdo aqui trago algumas informagGes pontuais, como a escolha do nome do jornal e a
escolha dos textos que compuseram o jornal.

Essa trajetdria com os alunos, a construcdo desse jornal, iniciou-se em agosto de
2012 e s6 finalizamos em dezembro de 2012. Depois de meses de trabalho, no dia 30 de
novembro de 2012, aproveitamos esse Ultimo dia de aula para encaminhar algumas tarefas
finais e essenciais para que fosse possivel confeccionar essa primeira edi¢do. Iniciamos
pensando em um nome para o jornal, fiz uma coletanea de nomes de jornais, desde 0s mais
conhecidos até jornais pequenos, feitos por alunos, cooperativas e sindicatos.

Os alunos gostaram mais de nomes que envolviam jogos de palavras e chegaram a
formular duas possibilidades: “Florestan com o verbo Souto” e “Florestan me diz...”. Por
fim, houve uma terceira proposta, “Veja o Jornal da EJA — Histdrias de Vida”, e nem foi
preciso fazer uma votacdo, pois logo que foi pronunciada essa possibilidade, logo os
murmurios de aprovacdo surgiram dos quatro cantos da sala.

Em seguida, passamos a discutir sobre os textos, tinhamos uma limitacdo espacial,

naquele momento ja sabia que eu mesma teria que financiar a impressédo do jornal, pois a

® Os textos escritos pelos alunos aqui estéo da forma que foram escritos, n&o houve correc&o ou qualquer tipo de
alteracdo nos textos.
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escola ndo tinha fundos para financia-lo. Essa questdo do dinheiro na escola € bem restrita,
ndo tanto pela auséncia do dinheiro, mas pelas “etapas” que precisaria encarar para té-lo,
entdo acabei vencida pelo cansaco e me propus a financiar o valor que fosse necessario.
Assim ndo sabia exatamente quanto espaco teriamos, mas ja supunha que ndo fosse muito, ja
que pagaria por cada pagina.

Dessa forma nem todos os textos produzidos poderiam ser publicados no jornal,
tinha em maos muito mais de uma centena de textos. E, ao contrario do que imaginava, pensei
que eles ficariam timidos e que uma boa parte da turma se recusaria a ter seus textos expostos,
mas foi um furor generalizado.

E, meio a tantas palavras e empolgacdo, lembrei-lhes do fato de que havia varios
textos do mesmo género, e que poderiamos pensar em um numero de textos para cada
género. Como naquele momento ainda ndo conhecia a ferramenta que permitiria a
diagramacéo dos jornais, sugeri seis textos de cada género escrito que tinhamos trabalhado:
carta, entrevista, noticia, receita, autobiografia. A sugestdo pouco ajudou, afinal, o género
proposto para cada producédo era 0 mesmo, mas o0s textos eram bem diversos, um aspecto que
discutirei mais adiante.

Em vista do imbrdglio, por fim, propus uma decisdo individual, e pedi para que cada
um deles selecionasse entre 0s seus préoprios textos, suas duas redagdes favoritas. E o

processo foi incrivelmente rapido, parecendo até que os alunos ja sabiam o que eu proporia,

Diario de campo da pesquisadora
Sem data
em menos de 5 minutos ja estava com os textos em minhas maos. (p. 41)

Partimos para a sala de informéatica para a digitacdo dos textos. Todos j& tinham
marcagdes para que os alunos modificassem e adequassem 0s seus textos a gramatica
normativa. Mas além dessas questdes pontuais, alguns alunos fizeram pequenas modificacdes
em seus textos, assim acrescentado ou retirando informagdes. Alguns alunos pareciam muito

empolgados. Stanley disse,

Diario de campo da pesquisadora
Sem data
se fosse mandado embora da fabrica, poderia ser jornalista. (p. 43)

Naquele momento tinha cerca de 34 textos em maos. E ao ver a quantidade, ja

comecei a imaginar que eram muitos textos para o espaco fisico que teria. De certo teria
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que fazer mais uma selecdo. A meta era diagramar o jornal e trazé-lo impresso no dia da
formatura, o que seria uma dupla comemoracao.

Nesse encontro reuni-me com 34 textos, minha total ignorancia sobre diagramacéo de
jornais, a certeza de que 34 textos era muito escrito para um jornal e mais tarde se juntou a
n6s a madrugada, um pano de fundo ndo muito adequado aqueles textos cheios de luz e vida,
mas foi inevitavel que a madrugada nos acompanhasse, ja que demorei cerca de 10 horas para

diagramar o jornal.
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Capitulo 1. Antes da elaboracéo do jornal

Agora, volto um pouco na cronologia dos fatos, retorno para 2011 antes de iniciar esta
pesquisa e chegar a esse jornal, trago aqui um pouco da minha histéria na EJA que comecou
justamente em 2011, quando atuei como professora Adjunta, e pela préopria caracteristica do
cargo, que conforme a Resolugcdo 05/2009 (CAMPINAS, 2009) prevé como fungdo do
professor adjunto a substituicdo de professores em casos de auséncia, tive a oportunidade de
lecionar em todas as turmas de EJA Il, da referida escola, atuando nas diversas disciplinas
presentes no curriculo escolar.

Assim, uma dindmica de trabalho téo diversificada permitiu-me conhecer um pouco do
trabalho de outros professores da escola, que em alguns casos deixavam atividades preparadas
para que eu pudesse substitui-los, mas em geral, 0 meu cotidiano exigia que eu mesma
tentasse elaborar aulas de disciplinas diversas. Obvio que, em vista da minha formagcéo
académica em Letras, preparar aulas de Geografia, Matematica, etc, ndo era nada facil.

A principio essa necessidade de preparar atividades e lecionar disciplinas diversas era
considerada como uma adversidade. Porém, como essa situacdo mostrou-se recorrente, foi
impreterivel mudar o meu olhar sobre esse cotidiano, ou seja, ou enfrentava e de algum modo
revertia aquilo que vivia diariamente, ou viveria a frustacdo diaria de ndo me sentir
professora. Nesse sentido, propus-me a viver cada noite, cada aula, toda disciplina de olhos
bem abertos, ndo estava ali sé de passagem, seria professora.

Essa experiéncia me permitiu perceber os estudantes e suas rotinas. O primeiro
aspecto que chamou a atencgéo foi o fato de que, em geral, os alunos vivenciam e reproduzem
algumas atividades escolares com as seguintes caracteristicas: leitura linear de textos; copias
de textos que sdo passados na lousa; questionarios cujas respostas sdo absolutamente
pontuais, o que favorece a copia em detrimento da elaboracdo de compreensoes.

E nas oportunidades que tive de preparar outras propostas de atividade, logo percebi
certa resisténcia dos discentes, havia uma barreira contra qualquer trabalho ou proposta de
aula que visasse ir além do velho livro didatico, do formato de aula baseado em leitura linear
de textos, em questionarios avaliativos e suas respostas copiadas, quase sempre de forma
automatica, propostas pouco preocupadas com as questfes de interpretacdo. Talvez fossem
praticas enraizadas nesse contexto escolar, e eu tentava infiltrar-me.

Contudo, pude observar que a multiplicidade de informacdes e conhecimentos trazidos

pelos alunos “de fora dos muros da escola” afloravam a todo instante na sala de aula, nas
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producdes escritas, mas principalmente nas discussdes orais que séo espacos privilegiados no
sentido de expor opiniGes divergentes, no exercicio da argumentacdo e na tentativa de
relacionar as tematicas especificas em discussdo com a propria leitura do estudante. E é nesse
processo que os alunos comumente recorrem a exemplos do dia a dia, ou mesmo fontes
correntes de informag6es como jornais impressos ou televisionados. Como bem apontam Leal
& Mollica (2009, p. 15):

existe uma linha imaginaria, mas gradativa, segundo a qual quanto mais distante do
contexto do individuo (...), maior a dificuldade que ele enfrenta para lidar com
linguagens escritas; em contrapartida, quanto maior a necessidade e a intimidade
com o contexto, menores 0s obstaculos de interpretacéo e de tarefas.

Em vista desse contexto, a ideia era tornar praticas que ja estavam presentes na sala de
aula, como a leitura de um jornal, em atividades que fossem mais reconhecidas como
atividades relevantes para a aprendizagem. Entdo objetivava trazer informacgfes que, a
principio pareciam circular fora da escola, para dentro das aulas. A escola fazia parte do
mundo, e 0 mundo fazia parte da escola. Aos poucos, entre olhares de desconfianga, as
discussdes coletivas tornaram-se mais dindmicas, ja que essas tematicas favorecem uma maior
identificacdo com as questdes que problematizavamos. Assim, este estudo também pretendia
legitimar praticas que ja ocorriam na sala de aula, mas que, as vezes, eram ofuscadas pela
rotina.

Logo, as atividades desta pesquisa que foram realizadas em 2012 tém profunda relagéo
com o meu trabalho em 2011. Um momento em que me vi impelida a lecionar disciplinas
diversas, a aplicar atividades elaboradas por outros professores, perceber a dificuldade dos
alunos em elaborar seus préprios textos, e 0 meu esforco, ainda meio desorganizado e pouco
consistente, de construir um lugar para mim, que ndo fosse de uma professora que
simplesmente transfere conhecimentos para os alunos, que passa textos na lousa, que aplica

questionarios, nas palavras de Freire (1989, p. 31):

Dizer-lhes sempre a nossa palavra, sem jamais nos expormos e nos oferecermos a
eles, arrogantemente convencidos de que estamos aqui para salva-los, € uma boa
maneira que temos de afirmar nosso elitismo, sempre autoritario. Este ndo pode ser
0 modo de atuar de um educador cuja opcdo é libertadora. Quem apenas fala e
jamais ouve; quem “imobiliza” o conhecimento ¢ o transfere a estudantes, (...) ndo
tem realmente nada que ver com libertagdo nem democracia.
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Queria que outras vozes tivessem espaco na sala de aula, ndo apenas a minha. E sabia
que faria parte dos meus desafios fazer com que os alunos sentissem a sala de aula como um
espaco de dialogo e de troca.

J& no final de 2011, mediante as normas de atribuicdo de aulas, ndo pude ficar na
escola Florestan Fernandes, fui transferida para outra escola, e devido a distancia entre a
minha nova escola e bairro onde vivo, exonerei-me em dezembro de 2011. Assim, como em
2012 ja ndo era mais professora da escola Florestan Fernandes, para realizar as atividades do
projeto nessa escola, pensei em algumas possibilidades, e acabei optando uma parceria com a
professora de Lingua Portuguesa, Raquel®, desenvolvendo assim uma pesquisa baseada no
conceito de pesquisa colaborativa (FIORENTINI, 2008). Esse texto de Fiorentini foi uma
leitura inicial no processo que me permitiu compreender o sentido da pesquisa colaborativa,
uma questdo que debaterei logo adiante trazendo outros autores que serviram de base as
discussdes de Fiorentini.

Assim, a partir de uma pesquisa-acdo com a colaboracdo da professora Raquel, juntas
nos realizamos uma série de atividades na escola. A participacdo de Raquel era bem ativa,
mesmo com o tempo bem apertado, pois nos viamos nas aulas, nos intervalos e tivemos
alguns encontros antes das aulas para planejar atividades. E, durante as aulas, Raquel sempre
esteve a0 meu lado participando e colaborando das atividades. Essa sintonia favoreceu
bastante para que os alunos rapidamente se envolvessem com o projeto, formamos uma 6tima
parceria.

Partiamos de atividades diversas de escrita e, em alguns momentos, de debates orais,
busco compreender e discutir sobre o processo de formacao de sujeitos escritores e 0 processo
de constituicdo da autoria, um contraponto as copias de textos, de questionarios lineares,
praticas comuns naquele contexto escolar. Assim, para nortear nossas atividades na sala de
aula, propus para os alunos a elaboracdo de textos visando a composi¢do de um jornal (cujos
textos foram escritos pelos alunos). E, além desse jornal, outros dados foram produzidos,
como, por exemplo, um diario de campo da pesquisadora e diarios pessoais escritos pelos
alunos participantes desta pesquisa.

Para organizar as discussdes que elaborei ao longo deste trabalho, primeiramente

apresentarei um pouco da historia da EJA em Campinas, a fim de contextualizar quais séo as

* Nome ficticio.
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bases organizacionais e pedagdgicas nas quais se situam a escola Florestan Fernandes. Em
seguida discorrei e discutirei um pouco mais sobre minhas praticas e dinamicas que vivia
nessa escola em 2011, quando fazia parte do corpo docente. A seguir apresentarei 0s sujeitos
dessa pesquisa. Depois partirei para uma narrativa e uma primeira reflexao sobre as atividades
desta pesquisa, desenvolvidas em 2012. Em seguida, aprofundarei a discussdo em torno de
algumas dessas atividades. E, por fim, ocupar-me-ei com o debate sobre o conceito de autoria,

uma questdo que perpassa todo o trabalho, e que nesse espaco serd o foco da reflexao.

1.1 A EJA em Campinas

As informagfes que seguem, a respeito da histéria da EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos) em Campinas, tiveram como fonte o documento “Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica para a Educacdo de Jovens e Adultos — Anos Finais: um processo continuo
de reflexdo e a¢do” (CAMPINAS, 2013). A principio, durante minha primeira leitura, me
pareceu um documento muito resumido, as passagens que tratam, por exemplo, da histéria da
EJA em Campinas sdo sintéticas, ndo passam de 10 paginas. Seria a historia da EJA tdo curta
assim?

Contudo, o historico que envolve a documentacdo da EJA em Campinas, talvez nao
permita um questionamento tdo simplorio. Cassan (2013) realizou uma pesquisa com objetivo
de compreender o processo de construgdo da Politica de Educacdo Infantil no municipio de
Campinas/SP, no periodo de 1993 a 2008. Para tanto, tomou como fonte, documentos
localizados sob a guarda da Secretaria Municipal de Educa¢do (SME), bem como, outros
coletados junto a profissionais que atuaram na Rede assumindo diferentes funcfes. Cassan

(2013, p.197) revela que:

Durante os anos da pesquisa fui tomando contato com lugares, documentos,
condigdes de guarda, classificacOes, dificuldade de acesso; fui sendo possuida por
sentimentos de esgarcamento, descarte, estranhamento, ndo senso. Tentava
compreender uma politica municipal de educacdo infantil que se apresentava nos
espacos publicos como um arquivo morto acondicionado em sacos de lixos
descartaveis; em espagos Umidos e com goteira; em espagos guardados e vigiados.
Entretanto, encontrei também muitos documentos guardados com carinho, zelo e
orgulho em espacos privados marcados pela experiéncia da participacao.
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Assim, Cassan (2013) nos revela a heterogeneidade no que diz respeito aos cuidados
dos documentos vinculados a educacdo, sendo que no caso de sua pesquisa, o foco era a
Educacdo Infantil. Contudo, é possivel pensar que a trajetdria da documentacdo da EJA em
Campinas ndo seja muito diferente, uma vez que é a mesma Secretaria que a centraliza. Nesse
sentido, podemos pensar nesse documento sobre EJA como um ponto positivo, mesmo que
um pouco timido.

E, partindo do documento de “Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica para a
Educagdo de Jovens e Adultos — Anos Finais: um processo continuo de reflexdo e agdo”
(CAMPINAS, 2013) a seguir trarei um pouco da historia da EJA e da organizagdo das aulas.
No item 2, tratarei especificamente de questfes vinculadas ao curriculo.

Em 1982, criou-se o:

1° Centro Municipal de Ensino Supletivo de Primeiro Grau de Campinas”, ¢ logo em
seguida mais trés centros foram fundados. Surgem nesse mesmo momento 0s
primeiros documentos curriculares, neles é possivel identificar ideias como,
“preparar os educandos para 0 trabalho e para o exercicio da cidadania; informar e
orientar esse publico sobre as oportunidades educacionais e profissionais da
comunidade (CAMPINAS, 2013, p. 17).

Em 1992 a SME escreveu um documento intitulado “Educando Jovens ¢ Adultos do
3° 4° e 5° Centros Supletivos de Campinas — Subsidios para a reflexdo e acdo dos
educadores”. Os debates vinculados a esse documento levam a ideia de que € preciso realizar
acOes visando mudar a concepcdo de alunos e professores sobre o supletivo, garantir
permanéncia, evitar “evasdo”, reformular o curriculo e os programas e realizar formagio
permanente para os professores.

Os problemas vividos naquele periodo revelavam a necessidade de conhecer mais 0s
alunos para poder discutir propostas de mudancas, sejam do curriculo, sejam do trabalho do
professor em sala de aula, sejam da concepcéo de supléncia. A l6gica que orientava o trabalho
com jovens e adultos, em grande medida, reproduzia, de modo resumido e empobrecido, o
formato dos cursos voltados as criancas e adolescentes do ensino regular. Ainda como marca
do ensino para os jovens e adultos, destacava-se o ndo reconhecimento dos sujeitos, com
saberes e experiéncias relativos ao mundo do trabalho.

Assim, a partir de 1993, a SME propds debates sobre uma “Reorientacdo Curricular”
(CAMPINAS, 2013, p. 18), pensando em duas ideias centrais: assegurar 0 acesso e a

permanéncia na escola, na mesma medida buscando uma reducdo dos indices de evasdo e
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repeténcia; e aprimorar a qualidade do ensino. Questdes, inclusive, muito atuais, que
aparecem nesse documento de 1993 e ainda se fazem presente nos documentos de hoje.

No ano de 1996, foi criado o Supletivo Modular “Pierre Bonhomme”. A partir de
entdo, e até 2008, o Supletivo funcionou em sistema modular, ou seja, as aulas tinham 50
minutos, intercalando-se matérias diferentes no mesmo dia, e a cada bimestre os estudantes
tinham acesso apenas a determinadas disciplinas, ou seja, médulos.

Em 2009, a SME implantou a estrutura flexibilizada de um sistema semi-modular para
toda a rede. Essa organizacdo caracteriza-se pelo agrupamento das aulas dos componentes
curriculares em modulos que concentram quatro componentes ao longo de um periodo de 50
dias letivos, sendo que as aulas de Portugués e Educacdo Fisica (este Gltimo componente
ministrado em contra turno) perpassam todo o semestre (somando 100 dias letivos). Mantéem-
se, do modelo anterior, as aulas num total de 05 horas/aulas por dia, totalizando 25
horas/aulas semanais e no horério das 19h as 23h.

Entre 2001 e 2002, a Coordenadoria do Ensino Fundamental e Supletivo da SME criou
um grupo de trabalho para debater questdes sobre a EJA, esse grupo analisou os projetos e
praticas pedagogicas das unidades. E, seguindo a mesma ideia de conhecer e compartilhar o
trabalho desenvolvido na EJA, a SME organizou seminarios que ampliam o ambito do
trabalho desenvolvido até entdo, pois passaram a envolver também a Fumec (Fundacdo
Municipal Comunitaria), responsavel pela oferta de cursos de EJA I. E como resultante deste
processo, 0s cursos de EJA e seu curriculo sdo postos para discussdo, desta vez com a
participacao conjunta de professores, alunos, funcionarios e especialistas.

Os documentos produzidos, a partir de toda essa movimentacdo, partem de uma
concepgdo de elaboracdo curricular que prevé as seguintes etapas: a) primeiro caracterizar o
perfil dos educandos e de suas demandas formativas; b) definir os principios norteadores da
formacéo escolar mais adequada; c) fazer proposi¢Ges de formas de organizacéo dos cursos de
EJA I e Il (hoje denominados “EJA Anos Iniciais” e “EJA Anos Finais”, respectivamente) em
sintonia com o perfil dos educandos e com os principios apontados.

Além dessas trés ideias ja apontadas, trabalhos de concluséo de trés cursos oferecidos
pela Unicamp (Universidade Estadual de Campinas) também contribuiram para as discussdes.
O primeiro, de extensdo, foi denominado “Cultura e Sujeitos na Educacdo de Jovens e
Adultos”, em 2004. O segundo, realizado em 2005, com esse mesmo titulo, tem parte das

produgdes dos cursistas publicadas no livro que recebeu 0 mesmo nome do curso que o
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originou, em 2008. E o terceiro, de especializagdo, em parceria com a Unicamp, desenvolvido
nos anos de 2008 e 2009.

Os trabalhos oriundos desses cursos também foram uma referéncia, pois abordam
aspectos do curriculo que ja era praticado no cotidiano dos cursos de EJA. Sobre os curriculos
a SME trabalha com a ideia de que a autonomia da escola para definir seu Projeto Politico
Pedagogico € um preceito legal, tratado na LDBEN, a Lei de Diretrizes Basicas da Educacao
Nacional, 9394/96 (BRASIL, 1996). Na rede municipal de ensino de Campinas, ja had mais de
duas décadas, as escolas sdo estimuladas a formular seus Projetos Pedagogicos e a administrar
diretamente recursos financeiros para melhoria da qualidade de ensino. S&o estimuladas a
realizar a gestdo democratica por meio da instituicdo dos Conselhos de Escolas, de Comissdes
Proprias de Avaliacdo (CPAS) e ainda de Grémios Estudantis. Mais adiante, apresentarei as
diretrizes dadas para o ensino de Lingua Portuguesa.

Dando continuidade as politicas publicas voltadas para a continua formacdo dos
professores e das reflexdes sobre as diretrizes da EJA, a SME institui, em 2006, o GF (Grupo
de Formagdo) da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) com o tema: “Novos Horizontes em
EJA”. A partir deste trabalho, em 2002, ¢ produzido o documento “Proposta Curricular para a
Educagdo de Jovens e Adultos” (BRASIL, 2002), o qual traz uma caracterizagcdo dos
estudantes da EJA e de seus processos de aprendizagem, apresenta uma concepcao de
curriculo que envolve trabalho interdisciplinar e termina apresentando uma proposta de
reorganizacédo da estrutura de funcionamento dos cursos de EJA.

Essa série de discussdes culmina no ano de 2008, quando ha a elaboracdo de uma
Proposta Curricular para a EJA para a RMEC (Rede Municipal de Ensino de Campinas).
Nesse documento a SME reafirmou a importancia das escolas construirem seus projetos
pedagdgicos a partir do fortalecimento do trabalho coletivo e no aprofundamento dos estudos
sobre concepcao de curriculo e interdisciplinaridade. Assim esperava-se que 0S espacos de
trabalho coletivo fossem permeados pelo aspecto interdisciplinar e que os professores de
disciplinas diversas planejassem trabalhos em comum.

Em 2009, a SME implementou em todas as escolas de EJA a Organizacgdo Curricular
Flexibilizada, modelo que perdura até hoje. Trabalha-se com o conceito de agrupamento das
aulas e das disciplinas. As aulas continuam de 50 minutos, e sdo aglomeradas no maior
namero possivel, de forma que para a mesma turma € possivel ter cinco aulas da mesma

disciplina em uma noite. O mesmo se deu com disciplinas, agrupadas em maodulos, que se
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concentram ao longo de um periodo de 50 dias letivos. Apenas as aulas de Portugués e
Educacdo Fisica (este Gltimo componente ministrado em contra turno) perpassam todo o
semestre (somando 100 dias letivos). As outras disciplinas, Matematica, Histdria, Geografia,
Ciéncias, Inglés e Artes, sdo oferecidas semestralmente.

Um dos aspectos presentes no modelo de Organizacdo Curricular Flexibilizada é que
um aluno da EJA pode ter até cinco aulas da mesma disciplina num mesmo dia. A principio,
este formato foi visto pelos docentes como um avango pedagdgico, pois frearia a
fragmentacdo do modelo anterior com varias aulas no mesmo dia.

Outra caracteristica da organizacdo modular refere-se ao sistema de aprovacgdo, no
qual um aluno pode ser aprovado em duas disciplinas de um maédulo e reprovado em outras
duas. O que inicialmente também parece absolutamente positivo, pois o aluno precisaria
cursar novamente apenas duas disciplinas, assim, em tese, economizaria tempo.

Contudo essa organizacgdo traz uma série de desdobramentos, e penso em uma série de
guestionamentos. Como podem os professores pensar conjuntamente em um curriculo, em
que cada disciplina é abordada assim tao isoladamente? Quais as contribuicGes e as limitacdes
de ter todo esse tempo para trabalhar a mesmo componente curricular por cinco aulas? Como
administrar a questdo das faltas dos alunos com aulas tdo concentradas, (afinal faltar em dois
dias de aulas pode significar até 10 faltas, cerca de 1/6 das aulas)?

Esses sdo apenas alguns questionamentos possiveis para refletir sobre essa
organizacdo atual. A EJA em Campinas ja tem um pouco mais de 30 anos de historia, e
felizmente ja podemos somar dezenas de documentos, seminarios e encontros que buscam
debater e refletir sobre a EJA. Ainda assim, algumas questdes mostram-se resistentes as
mudangas organizativas e curriculares, como, por exemplo, a evasao escolar, que se constitui
a um so tempo, num elemento essencial no contexto da EJA, e numa realidade capaz de
driblar as politicas de permanéncia estudantil.

O documento “Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica para a Educacdo de Jovens
e Adultos — EJA anos finais: um processo continuo de reflexio e a¢do” (SME, 2013) procura
nos mostrar um histérico e uma disposicdo da SME em continuar o didlogo com o0s
professores e alunos da EJA, um elemento crucial para o futuro da EJA. Porém, como destaca

Condorcet:

Os documentos remetem a tempos, espacos e sujeitos promissores que sonharam
com prosperidade e ocuparam cargos e funcfes publicas tendo em vista elaborar,
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implementar e avaliar politicas publicas de educacdo infantil, entretanto, o tempo da
politica, dos governos ndo coincide com o tempo da mudanca do real. A dindmica da
educacdo infantil no municipio deve ser pensada na sua articulagdo com as forcas
politica-pedagébgicas regionais, nacionais e internacionais. Elas se configuram no
campo das lutas dos movimentos sociais, dos governos, do mercado encontrando
seus limites e possibilidades das politicas de financiamentos e nas concepg¢des de
direitos humanos que configuram um programa de instrucdo publica.
(CONDORCET, 2008 apud CASSAN, 2013, p.197).

Assim, além das paginas desse documento, existe também a realidade da sala de aula,
0 contexto no qual as escolas estdo inseridas, sendo essa abordagem geral apenas um

panorama do que seja a EJA em Campinas.

1.2 Diretrizes curriculares da EJA/Campinas

As definicdes e reflexdes aqui apresentadas, também partem das ‘“Diretrizes
Curriculares da Educacdo Bésica para a Educacéo de Jovens e Adultos — EJA anos finais: um
processo continuo de reflexdo e agdo”, o documento mais recente elaborado pela SME
Campinas, traz a ideia de curriculo atrelado a uma perspectiva ampla, sendo o curriculo
entendido como prética cultural, e os educadores, no ato de ensinar, sempre formulam e
produzem curriculo. A partir de minha experiéncia, atuando na SME, pude ver, ao menos na
escola Florestan Fernandes, bastante autonomia para os professores, que tém uma
consideravel liberdade para elaborarem seus planejamentos e suas aulas.

Para iniciar essa discussdo sobre curriculo hd uma breve leitura conjuntural, apontando
que Campinas ndo escapa a desigualdade social. Concentra, em determinadas regides, grandes
demandas por melhores condi¢fes habitacionais, empregos, servicos e equipamentos basicos
de educacdo, cultura e satde. Especialmente, no que se refere a educagdo, tivemos nas ultimas
décadas, em nossa cidade como em todo o territdrio nacional, a expanséo das escolas publicas
de ensino fundamental. Hoje, encontra-se matriculada quase a totalidade da demanda desta
etapa de ensino, porém, em escolas, muitas vezes, destituidas de recursos materiais e de
profissionais para atender as diversas necessidades proprias do desenvolvimento das criangas,
jovens e adultos em processo de escolarizagéo.

E depois, nesse mesmo documento, apoiam-se em Vygotsky para sucintamente
pontuar qual o conceito de aprendizagem, desenvolvimento e qual o papel da escola,
afirmando que a escola assume grande importancia. Embora ndo seja o Gnico espaco onde

ocorram aprendizagens, constitui-se em lugar privilegiado, quando organiza atividades
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provocadoras da elaboracdo do pensamento pelo uso da linguagem e de instrumentos
materiais e simbolicos diversos. Aprender faz com que o homem se desenvolva e, na medida
em que se desenvolve, mais pode aprender. Desafiado pelas situacdes que ainda ndo domina,
0 homem reflete, examina, cria estratégias de acdo. Neste processo, passa de um nivel menos
elaborado de pensamento e a¢do a outro mais elaborado e eficiente.

E também cita Freire, ao apontar que os modos de ensinar assim como o0s contetdos
precisam estar comprometidos com o dialogo. Pelo didlogo podem se cruzar os conteidos da
vida do aluno e os contetdos formalizados na escola, evitando-se antagonismos entre ambos.
Sabemos que uma lista de conteddos que em nada contribua para a compreensdo dos
problemas reais vividos pelos alunos e seus professores pode ser considerada uma perda de
tempo.

Por fim, ha bastante enfoque na ideia do trabalho, apesar de estar cada vez mais jovem
0 publico da EJA. Dados da propria SME apontam esse aspecto, pois no primeiro semestre de
2006, de um total de 5046 matriculados nos cursos de EJA Il, 22% estavam na faixa entre 14
e 17 anos. Em 2012, neste mesmo periodo do ano, de um total de 3836 alunos matriculados,
os adolescentes correspondiam a 29%. Se incluissemos os alunos referentes as faixas etarias
dos 18 e 19 anos, nos dois periodos analisados, o percentual atingiria 34% e 48,8%,
respectivamente. Assim, mesmo com um ndmero muito elevado de adolescentes, pode-se
dizer que existe um foco no mundo do trabalho, e dentro deste conceito surge o “EJA
Profissdes”.

A SME Campinas, a partir do programa “EJA Profisses”, visa incluir nos cursos de
EJA, novos componentes curriculares, mais diretamente relacionados aos conteddos da
qualificacdo profissional. Nao se trata de uma formagdo em “curso técnico”, que, regulado por
lei, exige formato e duracgéo especificos. O que se estabeleceu foi a inclusdo de conteudos de
determinada “qualificacdo para o trabalho”, ampliando o curriculo vivenciado. A partir de
minha prética, pude ver um projeto ainda muito timido, com pouco espago para ele na escola,
pois falta estrutura fisica, tempo para planejar as atividades e, além disto, o préprio contedido
dos cursos oferecidos por este programa é muito questionado pelos professores e alunos da
escola.

Ao ler este documento, “Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica para a Educagéo
de Jovens e Adultos — EJA anos finais: um processo continuo de reflexdo e agdo”, vi-me

diante de ideias coerentes e positivas, que, contudo, na escola, a0 menos naquela onde
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estivem em 2011 e 2012, ainda aparecem de modo muito timido. Existe autonomia para
pensar em curriculo e planejar a atividades para o “EJA Profissdes”, porém ndo ha espacos
claros para que isso aconteca, os Horarios de Trabalho Docente Coletivo ainda sdo pouco
aproveitados, e questfes amplas, como pensar na evasao escolar ou em curriculo raramente
surgem.

Este documento, “Diretrizes Curriculares da Educag¢do Basica para a Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA anos finais: um processo continuo de reflexdo e a¢do”, é pouco
discutido no cotidiano, e em dois anos nunca presenciei qualquer reflexdo em torno dele. Esse
movimento de discuti-lo ainda parece restrito as reunides especificas convocadas pela SME
Campinas, ou seja, ainda ndo faz parte da rotina escolar.

Assim, nos educadores, vivemos os paradoxos de ter documentos como esse aqui
discutido, e uma pratica, que obviamente ndo o ignora, mas ainda esta distante dele, e temos
principalmente o desafio de aproximéa-los no nosso cotidiano. Freitas (2007, p. 11) elenca e
amplia um pouco a discussao sobre esses desafios:

1) o educador tem diante de si um universo riquissimo de experiéncias e vidas (0s
seus educandos) que, normalmente, ali se reinem ao fim do dia e, muitas vezes, em
condigdes precarias de instalacdo, iluminacdo, alimentagdo, recursos, disposicdo
fisica e atencéo para aprender;

2) a0 mesmo tempo, este educador também vivencia — muitas vezes sem ser
comentado ou compartilhado com outros — uma relagdo de desvalorizacdo
silenciosa, em que parece haver uma hierarquia e ‘“taxonomia invisiveis” que
colocam o trabalho daqueles que atuam na EJA em uma escala e status inferior;

3) ele se “sabe” e se sente lidando com os chamados excluidos, desfavorecidos,
expurgados do processo de aprendizagem nos tempos supostamente “normais” e
teme, muitas vezes, que este carater de exclusdo e desvalorizagdo também seja
atribuido a ele. Isto em varios momentos pode trazer repercussdes psicossociais

importantes, que revelam alguns dos conflitos vividos por este educador entre
aceitar versus recusar o proprio processo e alvo de seu trabalho.

E partem de questbes como essas levantadas por Freitas as motivacdes que me
levaram a esta pesquisa, como a minha profunda intransigéncia, recusava-me a fazer parte
desse “ciclo” de baixa autoestima, nio podia ver os alunos como incapazes de
desenvolverem-se como leitores e escritores, e cegava-me a ideia de que eu mesma fosse
indbil em ensina-los. Antes mesmo de iniciar este projeto de pesquisa, refletia muito, pensava
em estratégias, de alguma forma gostaria de contribuir com a formacéo dos alunos. Naquele
momento, ndo imaginava que me formaria, transformar-me-ia, que ndo sé negaria a ceder ao

senso comum, ao pessimismo, as ideias distorcidas sobre a EJA, e que me metamorfosearia.
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As ideias sairam do casulo, e criaram asas. Dialogando com Freitas (2007), ndo aceitei
e nem recusei 0 processo e o0 alvo de meu trabalho, como muito mencionarei neste texto, fui
construindo, reconstruindo, criando meu espaco e lugar de professora. E, para iniciarmos
essas discussdes, logo abaixo, trago um pouco de onde comecei essa minha histéria com a
EJA.

1.3. A escola e a experiéncia como professora adjunta

A escola localiza-se no municipio de Campinas, no bairro San Martin, em uma regiao
marcada pela presenca de grandes industrias tanto do municipio de Campinas, quanto de
Sumaré, ja que se trata de uma regido onde as duas cidades se misturam, ndo havendo uma
divisdo muito clara entre as mesmas. Entdo, uma parte significativa dos estudantes da EJA
trabalha e mora nessa regiéo.

Na escola ha as 4 turmas de EJA | (correspondentes ao Ensino Fundamental 1) e as 4
turmas de EJA 1l (correspondentes ao Ensino Fundamental I1). O nimero de alunos por turma
varia bastante e a maioria dos alunos chega a escola por meio da divulgagdo semestral, que a
propria escola faz, anunciando a comunidade as datas de abertura de matriculas e as vagas
disponiveis.

Iniciei meu trabalho na escola em marco de 2011, como professora de Portugués na
categoria de Professora Adjunta de Portugués, ou seja, era uma professora substituta, que a
principio lecionaria Lingua Portuguesa. Mas fui designada pela SME de Campinas para ir
aquela escola, principalmente, para assumir oito aulas de Geografia. Fazia mais de um
semestre que essas aulas estavam vagas. E nas trés noites em que eu ndo estava lecionando
Geografia, e sobre as aulas de Geografia discorrerei mais adiante, ficava disponivel para
colaborar com os demais professores da escola.

Entdo, também foi uma primeira oportunidade de ensaiar um trabalho em conjunto
com outros professores, mantendo sempre o didlogo por causa das aulas de substituigéo,
assim estava eventualmente planejando atividades com colegas que se dispuseram a parceria.
Infelizmente, era comum receber atividades prontas, ou seja, apenas cabia-me aplica-las aos
alunos. E também havia imprevistos, como, por exemplo, ter que entrar em uma sala sem
nenhuma preparacao prévia, e, nesses casos, a diretriz da escola era sempre dar continuidade

as tarefas do livro didatico.
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Também tive a oportunidade de participar do projeto “EJA Profissdes”, que, como ja
referido, € um projeto da SME (Secretaria Municipal de Ensino) para as escolas que tém
turmas de EJA, esse projeto oferece varios cursos gratuitos de capacitacdo nas areas de
Gestdo, Saude Ocupacional, Hospitalidade e Hotel, Servicos Domiciliares, Imagem
Pessoal/Beleza, Construcdo Civil, Informéatica e Ambiental. No caso, da escola Florestan
Fernandes, ao longo de dois anos, os alunos cursam Informatica e recebem capacitacdo para
atuar como Auxiliar de Almoxarifado.

Esses cursos sdao ministrados por meio da Dupla Docéncia, ou seja, os professores da
escola planejam e executam atividades interdisciplinares com os professores do Centro de
Educacdo Profissional de Campinas Prefeito Anténio da Costa Santos (Ceprocamp — a
principal institui¢do fomentadora do projeto “EJA Profissdes”), que detém os conhecimentos
especificos das areas de capacitacdo. Entdo, os profissionais trabalham no sentido de conciliar
0s componentes curriculares tradicionais as atividades vinculadas a capacitagdo profissional.

Assim, a préatica da Dupla Docéncia, que ja é corrente na rede municipal de ensino
desde 2010, quando se iniciou o projeto “EJA Profissdes” e para os professores Adjuntos,
esse trabalho conjunto com os professores da Ceprocamp, bem como com o0s outros
professores da escola € uma rotina didria. A proposta da SME é que a Dupla Docéncia
envolva a experiéncia de dois profissionais conduzindo juntos as aulas, em determinado dia
da semana, “integrando seus diversos conhecimentos ao ensinar”, essa diretrizes também sao
oriundas das “Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica para a Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA anos finais: um processo continuo de reflexio e agdo” ( CAMPINAS, 2013).

Essa ideia de Dupla Docéncia, ainda é muito discutida entre os professores da SME,
como uma prética ainda recente, de forma que se vive um processo de construcdo, ainda com

poucos espacos para planejar atividades conjuntas, entre outras questdes.

1.4 As aulas de Geografia

Em vista de dinamicas tdo diversas, o ano de 2011 foi um grande desafio, as
substituicdes, as aulas do projeto “EJA Profissdes”, as aulas de Geografia, e eu buscava néo
apenas fazer com que as aulas acontecessem, mas também tentava construir algum significado
para mim, para minha formacdo enquanto docente. Entre todas essas experiéncias vividas em

2011, destaco as vivéncias compartilhadas com os alunos durante as aulas de Geografia. Ao
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assumir o cargo de Professora Adjunta Il, a Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas
atribuiu-me 8 aulas semanais de Geografia.

Em vista do desafio de lecionar uma disciplina que ndo é Lingua Portuguesa, contei
com o apoio direto do Gnico professor de Geografia da escola. Ele compartilhou comigo
alguns materiais, basicamente mapas e o livro didatico Edigdo para o Professor (BELINE;
SANTOS, 2009).

Ele ndo tinha um planejamento de aulas para sugerir, pois ndo tinhamos aulas
atribuidas nos mesmos anos, entdo para conseguir fazer um planejamento que pudesse me
orientar e também sendo uma exigéncia da Direcdo da escola, baseei-me no livro didatico de
Geografia.

A principio ndo consegui fazer grandes reflexdes em torno desse material, afinal, ndo é
algo que fez parte de minha formacéo académica e minhas experiéncias profissionais sempre
foram vinculadas a Lingua Portuguesa. Entdo, para partir de algum lugar, optei por organizar
as aulas de acordo com o que estava proposto pelo livro didatico adotado pela SME de
Campinas.

Mas logo os embaragos tornaram-se lagos, fizeram-se nés. Meu constrangimento de
ter que assumir essas aulas, inclusive, inicialmente eu pensei que aquela situacao tratava-se de
um erro logistico. Estou na escola certa? Atribuiram-me corretamente as aulas? N&o
conseguia encarar o fato de que, a0 menos por um semestre, eu lecionaria Geografia. Aquilo
era um embaraco. Mas, depois de algumas semanas, ja havia lido mais a fundo o livro
didatico, e também ja tinha conseguido me aproximar dos alunos, esses eram nossos lacos
sendo construidos.

E ndo demorou para essas relacGes se tornarem mais complexas, comecei a ter
dificuldades de trabalhar com o livro, os textos do livro didatico ndo eram longos ou
complexos, no mesmo capitulo € possivel identificar varios géneros diferentes, mas 0s
exercicios propostos em torno desses textos eram bem limitados. E mais, independentemente
da atividade proposta pelo livro didatico, ja nas primeiras aulas, identifiquei uma dificuldade
geral dos alunos para interpretar os textos, por mais que lessem com alguma fluidez, nao
conseguiam entender completamente os significados das palavras lidas e menos ainda refletir

sobre as ideias lidas.

> Meus agradecimentos ao professor de Geografia da escola Florestan Fernandes.
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E essa dificuldade refletia-se na resolugdo de exercicios, pois uma parte significativa
dos estudantes ndo conseguia solucionar as questfes referentes a leitura, mesmo que fosse
“possivel” copiar um trecho do texto. Ja outros alunos partiam de modo recorrente a pratica
de coOpia de partes do texto, assim eram poucos 0s que tinham alguma autonomia para
responder as questdes com suas préprias palavras. Fizeram-se 0s nés.

Para iniciar um processo de modificacdo de tal cenério, a iniciativa foi envolvé-los
mais com o0s objetos de estudo. Pois, se a problematica primaria era compreender 0s textos,
procurei por materiais que dialogassem com eles, visando proporcionar uma identificacéo
com aquilo que estava sendo lido.

E néo foi dificil enxergar varios exemplares do “Jornal J&” e do “Jornal Metro”. Esses
jornais sdo essencialmente populares e compactos. O primeiro € vendido por um preco bem
acessivel e o segundo € distribuido gratuitamente. Além disso, as temaéticas abordam
centralmente questdes municipais, em geral, temas atuais e que estdo em evidéncia.

Esses jornais foram referéncias para o projeto que desenvolvi ao longo de cinco
semanas. As atividades também tiveram como ponto de partida uma pratica ja presente entre
os alunos: conversar sobre uma determinada matéria do jornal. Entdo, para iniciar uma aula o
foco ndo eram defini¢bes de conceitos geograficos, ou a leitura dos textos do livro didatico.
IniciAvamos lendo uma parte do jornal, ndo s6 as noticias foram utilizadas, mas também
outras passagens como os classificados.

Assim, pudemos avangar no proprio entendimento dos alunos sobre os jornais, pois
viram que ndo somente as noticias sdo capazes de informar e levar a reflexdo. Nas aulas
trabalhamos outras possibilidades, por exemplo, em uma aula cujo tema era globalizacéo,
partimos justamente dos classificados, nos quais encontramos anuncios de produtos
produzidos por multinacionais, bem como de empresas nacionais que estdo tomando o
mercado internacional.

A partir dessas informagdes, um assunto tdo latente no cotidiano, partimos para o
debate e avancamos com a ideia de integracdo econdmica, uma das caracteristicas da
globalizagdo. Dessa maneira, muitos alunos participaram da discussdo trazendo suas
experiéncias e reflexdes. Por vezes, a ideia de globalizagdo perdia-se em detrimento de
narrativas tangenciais ao tema, mas ganhavamos em identificacdo com aquilo que estava em
debate.
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Entdo, caminhavamos para a leitura dos textos do livro didatico, que apresentam de
maneira mais especifica o conceito de globalizacdo e suas caracteristicas. Mas, as questdes do
livro didatico ndo foram trabalhadas, pois procurei abandonar as questdes pontuais do livro,
como “O que ¢ globalizagdo?” (BELINE; SANTOS, 2009, p. 347). J& que esse tipo de
pergunta permite ou até mesmo induz a copia de fragmentos do texto do livro didatico.

Em contra partida, propus questdes mais amplas e que nao favorecessem a copia,
como “Como a globaliza¢do se manifesta em nosso cotidiano?”, para respondé-la por mais
que se esforcassem ndo achariam de maneira pontual, entre as paginas do livro, resposta para
essa pergunta.

Assim, estavamos frente a outro desafio, pois se refletimos e debatemos sobre
globalizacdo, o proximo passo era escrever sobre globalizacdo e, em vista dos
questionamentos, a cépia ndo era uma possibilidade. Para tanto, a escrita desenvolveu-se
tendo como uma das bases, as perspectivas apontadas por Abaurre & Abaurre (2007), a partir
da apropriacéo e desenvolvimento de ideias, com base em um projeto de texto.

Para elaborar o projeto de texto, trés diretrizes basicas foram apontadas: a) determinar
quais analises da questdo seriam contempladas na resposta; b) tentar optar por uma via de
andlise, tendo como base as informacgdes analisadas, e c) sustentar as hipGteses por
argumentos e exemplos. Assim, procurando o maximo de distancia das velhas préaticas, como
a copia, a minha proposta é que o aluno seja o autor principal de seu texto.

Varios alunos conseguiram refletir e escrever com suas proprias palavras sobre aquilo
que depreenderam de globalizacdo. Mas, os resultados ainda foram diversos e, enquanto
alguns alunos ndo fizeram a tarefa, outros ainda produziram respostas “mistas”, ou seja, uma
parcela de cdpia e uma parcela escrita com palavras proprias.

Em vista desses resultados, comecei a consolidar uma ideia a partir daquilo que
vivenciava: grande parte do alunato ainda tem dificuldade em formular raciocinios e embasar
argumentos, e quando se trata de escrever sobre essas reflexdes o desafio é ainda maior.

Assim toda essa movimentacao feita em 2011 foi a pedra fundamental desde projeto
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Capitulo 2. Metodologia de pesquisa e algumas escolhas

Optei por desenvolver o projeto de pesquisa na Escola Florestan Fernandes, pois
foram justamente as experiéncias de 2011 que deram origem as questdes abordadas nesta
pesquisa. Por isso me propus a voltar para a escola, mas dessa vez como uma pesquisadora. E
como ja ndo era mais professora da SME, fiz a proposta de trabalhar com a professora de
Portugués, Raquel.

Foi a primeira pessoa com quem falei sobre o projeto, pois a proft Raquel® é a maior
responsavel por realizar eventos culturais e passeios fora da escola para os alunos da EJA,
sempre atenta as possibilidades de trabalho que véo além do livro didatico e das aulas
expositivas, dessa forma desenvolvendo um papel muito importante na Escola Florestan
Fernandes. Assim, ja imaginava que além de abrir 0 espaco em suas aulas, também se
empolgaria e construiria a disponibilidade necessaria para cooperar com as atividades do
projeto.

As acles propostas caracterizaram-se por ser cooperativas, no sentido do que nos diz
Fiorentini (2008, p. 03),

Embora as denominac8es cooperacao e colabora¢do tenham o mesmo prefixo “co”,
que significa acdo conjunta, elas diferenciam-se pelo fato da primeira ser derivada
do latino operare (operar, executar, fazer funcionar de acordo com o sistema) e a
segunda de laborare (trabalhar, produzir, desenvolver atividades tendo em vista
determinado). Assim, na cooperacdo, uns ajudam os outros (co-operam), executando
tarefas cujas finalidades geralmente ndo resultam de negociac¢Ges conjunta do grupo,
podendo haver subserviéncia de uns em relagdo a outros e/ou relagdes desiguais e
hierarquicas.

Assim, visava que o trabalho, ou seja, as preparagdes e as execucdes das atividades
tivessem sido feitas de modo cooperativo com a prof? Raquel, professora responsavel pela
turma de alunos.

A sala tinha 38 alunos matriculados, como veremos mais adiante todos os alunos
tiveram a oportunidade de participar do projeto, escolhi a turma de 4° Termo em vista de uma
sugestdo da prof?® Raquel, pois em 2011 ja havia trabalhado com essa turma quando lecionava

Geografia, entdo julgamos que seria mais simplificada a aproximacdo com os alunos.

® Meus agradecimentos & professora Raquel, uma pessoa essencial durante todas as atividades desta pesquisa que
ocorreram na escola.
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Todos os alunos participaram das atividades propostas por esta pesquisa, afinal eram
realizadas durante o periodo das aulas de Portugués, entdo ninguém era dispensado das
atividades. Sendo que o grau de envolvimento dos alunos com esta pesquisa era bem diverso,
mais adiante discutirei sobre isso.

Desses 38 alunos serdo consideradas para efeitos desta pesquisa s6 as producdes de 16
sujeitos. A selecdo desses 16 alunos surge da ideia de pensar em uma estrutura que me
permitisse conhecer e refletir sobre esses estudantes e suas relacbes com a escrita, na busca
por compreender 0 processo de autoria e a constituicdo do sujeito escritor, 0s objetivos
principais da pesquisa desenvolvida.

Entdo destaquei estudantes que demonstraram diferentes graus de proximidade e
desenvoltura com a escrita. Sendo que o primordial ndo foi classifica-los precisamente em
grupos, mas ter representadas diferentes relacfes com a escrita. E também graus diferentes de
envolvimento com o projeto, ou seja, desde alunos que sempre tiveram um grande interesse
pela proposta de trabalho, até agueles que se mostraram resistentes.

A questdo da cooperacdo foi bem interessante. No inicio do trabalho tivemos mais
dificuldades de pensar conjuntamente as atividades, pois o horario da Raquel na escola se
restringia basicamente aos horarios em que ela estd em sala de aula, e ndo conseguimos
arquitetar outra possibilidade de nos encontrarmos fora da escola. Dessa forma, para dar inicio
as atividades, eu elaborei as duas primeiras atividades, e a Raquel fez sugestdes quanto a
logistica de como trabalha-las com os alunos.

Antes de iniciar as aulas tivemos um encontro mais longo para pensar de maneira geral
no semestre letivo e na primeira atividade do projeto. E, nas semanas seguintes, usamos 0
horéario dos intervalos para pensar semana a semana o que elaborariamos.

No entanto, a pesquisa foi inspirada na ideia de pesquisa-acdo, partindo de Elliott
(1998, p. 138), entendendo que

A colaboragdo e a negociacdo entre especialistas e praticos (professores)
caracterizam a forma inicial do que se tornou, mais tarde, conhecido como pesquisa-
acdo. Estava incorporada neste processo, uma alternativa epistemolégica que
orientava o desenvolvimento da teoria curricular. Essa alternativa considerava que a
elaboracdo tedrica e pratica curricular se desenvolvem interativamente no contexto
escolar. O lugar de trabalho dos professores configura-se deste modo, no contexto
de aprendizagem para ambos, especialistas e praticos.

Assim, enquanto pesquisadora, eu estive inserida em uma sala de aula durante um

semestre letivo, e o foco ndo era a simples observagdo, mas a proposicdo de a¢bes conjuntas
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com a professora Raquel, a fim de refletir sobre as probleméticas centrais deste trabalho:
como colaborar na formacdo de escritores autbnomos? E também uma busca por atingir o
objetivo explicitado anteriormente: compreender o processo de constituicdo da autoria.

Trabalhei com a turma de 4° Termo e os acompanhei até o final dessa série. Os
encontros com os alunos foram semanais, também participei de outras atividades da escola
como uma aula do projeto “EJA Profissdes”, uma palestra, cerimdnia de formatura, Cinema
na Escola e uma Noite de Talentos.

Mesmo que a pesquisa ndo se caracterize como colaborativa, o objetivo € mesmo ir
contra a corrente da qual se refere Zeichner (1998), da existéncia de relacionamentos em que
a escola ¢ “explorada” pelos pesquisadores académicos, ou seja, a ideia foi justamente ao
contrario, uma vez que ndo pretendia apenas passar pela escola semanalmente, mas fazer parte
dela e participar de sua historia.

Ainda gostaria de destacar que nunca foi o foco deste projeto classificar os alunos
precisamente em grupos, dai a liberdade de empregar sempre expressGes genéricas como,
“estudantes que demonstraram diferentes graus de proximidade e desenvoltura com a escrita”.
Pois, a classificacdo estrita representaria no limite, uma impossibilidade, partindo do que nos
diz Esteban (2003) e Ginzburg (1989), ao discorrer sobre as singularidades de cada individuo.
Nas palavras de Ginzburg (1989, p. 118), “ha fatores em jogo que ndo podem ser mensurados
—um olhar, um cheiro uma intuicéo”.

No mesmo sentido Esteban (2003, p. 211) afirma que, “a partir de préaticas singulares
cuja complexidade pode-se mostrar fendmenos que podem ser compreendidos a partir de
inferéncias que permitem chegar ao desconhecido através do que se apresenta como
conhecido, mas que ndo podem ser medidos ou repetidos”. Assim a ideia ndo era mensurar ou
medir, procurei dar espaco para que a pluralidade da sala de aula pudesse ser contemplada
neste trabalho.

Li ndo apenas aquilo que os alunos escreveram, mas nas entrelinhas, nos espago entre
seus textos, nossas conversas e minhas reflexdes, busquei sinais para compreender 0 processo
de construcdo da autoria. A perspectiva de analise dos dados adotada por mim na realizacao
desta pesquisa ird ao encontro do paradigma indiciario de Ginzburg (1989), que aponta a
importancia de ideias impares e valorosas, que passam despercebidas ou marginalizadas, dai a

importancia dos indicios, ou seja, pistas ou pormenores por vezes considerados sem
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importancia e triviais, podem ser reveladores para se alcancar aprofundamento em torno
daquilo gue esta sob analise.

Trata-se também, de valorizar ndo necessariamente caracteristicas dominantes e que
possam ser generalizadas, mas de valorizar também o que ¢ impar, por exemplo, em “O
queijo e os vermes”, Ginzburg (1976) vale-se de apenas um sujeito, de um moleiro e 0s
registros em torno de suas declaracdes e de sua historia de vida, para nos mostrar um retrato
muito maior que a propria existéncia deste moleiro. Nos alunos, eu procurava encontrar
escritores, e nesses escritores eu também procurava enxergar além de seus textos. Portanto,
embasar-me-ei no paradigma indiciario de Ginzburg (1989) para fazer as anélises dos dados
coletados durante a pesquisa, buscando indicios que trilhem um aprofundamento na questéo

maior deste projeto, como contribuir para a formacéo de sujeitos escritores.

2.1 Textos e debates

A producao de um jornal elaborado pelos préprios alunos foi um elemento importante
e concreto para as agdes propostas para os alunos. Mas em torno dessa ideia, outras atividades
entrelacaram-se. De modo geral, quatro atividades foram centrais: leitura de textos diversos,
mas principalmente de jornais municipais; debates acerca das leituras procurando sempre
envolver ao maximo outras experiéncias, relatos e ideias sobre o0 assunto questdo; a producao
de textos diversos quanto a tematica e quanto ao género com o proposito de criar um jornal; e

a elaboracéo dos diéarios.

2.2 Os Jornais

Como proposta para acompanhar o processo de escrita dos alunos, a producdo de um
jornal, inclusive serviu como um elemento motivador para os alunos, que puderam
literalmente ver o fruto de seu trabalho.

Antes das producOes escritas, fizemos diversas discussdes com base em leituras, em
um video do Jornal Regional da EPTV (Emissoras Pioneiras em Televisdo) e também tivemos
oportunidade de receber a palestra de um dos juizes da cidade. Sendo que 0s jornais escritos

da cidade foram mais explorados.
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No municipio de Campinas ha diversos jornais que circulam diariamente, mas temos
dois jornais que figuram entre os mais populares, o “Jornal J&”, que é vendido pelo valor de
um real e o “Jornal Metro”, que € distribuido gratuitamente pela cidade, principalmente em
locais de grande circulagdo, como os terminais de dnibus urbano e largos centrais. Também é
caracteristica de ambos a apresentacdo de textos compactos, e atendendo as regras da norma
padrdo, mas com um baixo grau de complexidade quanto a escolha lexical, ou mesmo quanto
ao uso de tempos verbais. Além disso, as tematicas abordam centralmente questdes
municipais, em geral, temas latentes.

Esses jornais foram bastante significativos, até mesmo porque sdo leituras que cada
vez mais fazem parte do cotidiano campineiro, ora pelo custo baixo de aquisi¢do, ora pela
abordagem acessivel das tematicas que compde cada edicdo dos jornais. Entdo, ndo foi
necessario propriamente incutir um novo habito aos estudantes, mas incentivar e tornar de
fato rotineira a leitura e relacionar com o que vemos de fato ao nosso redor.

Também fez parte dos desafios desencadear a leitura de outros jornais, ou mesmo de
textos que fazem parte de outros géneros e outros suportes, pois € mister que o0 recorte
tematico e as estratégias argumentativas dos jornais “Ja” e “Metro” apresentam limitacGes e
uma determinada leitura de conjuntura. Logo, de maneira alguma, foram associados como
uma fonte de informacdo verdadeira, ou seja, como a Unica interpretacdo possivel. Por isso,
tratou-se a priori de uma estratégia inicial, como modo de desencadear as atividades.

Faria (1994, p. 13) sugere a leitura de jornais na sala de aula como uma forma de
estimular e desenvolver a reflex&o sobre aquilo que foi publicado, em suas palavras:

Fazendo-se uma leitura critica dos jornais, (...) ndo sé de textos do mundo que os
rodeia; mostrando-lhes que ndo existem jornais neutros, nem tampouco informacgoes

puras, uma vez que a verdade dos jornais é sempre uma verdade relativa, porque é
permeada pela ideologia ou pelos interesses de seus proprietarios.

A escolha dos jornais como uma das principais fontes de leitura e desencadeadores dos
debates, também se deu pelo entendimento do jornal como um espaco privilegiado, ndo sé
pelas tematicas, como ja mencionado, mas também pela diversidade de géneros, partindo da
definicdo dada por Bakhtin (1997, p. 179):

O enunciado reflete as condicOes especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas [da atividade humana], ndo s6 por seu contetido (tematico) e por seu estilo
verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua construcdo
composicional. Estes trés elementos (conteldo tematico, estilo e construcao
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composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles séo
marcados pela especificidade de uma esfera de comunicacdo. (...) cada esfera de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estiveis de enunciados, sendo
isso que denominamos géneros do discurso.

Assim, a partir de jornais da cidade a ideia era ter acesso a géneros diversos, vendo-0s
de maneira complexa, ou seja, abordando questdes como a finalidade, estilo verbal, a
construcdo composicional, buscando um afastamento dos estudos meramente prescritivos.

E elaborando o nosso, também seria uma forma de dar um retorno, material e
concreto, para os estudantes que participaram das atividades, bem como para aquela
comunidade escolar que teriam acesso ao jornal depois de impresso.

O sujeito autor se inscreve no género do discurso produzido em um campo da
atividade humana e ha poucas possibilidades e situacdes para transforma-lo (ao género e ao
sujeito). Porém, a transformacdo se da com a mudanca do préprio campo, pelos sujeitos. Em
outro livro [Marxismo e Filosofia da Linguagem] Bakhtin afirma sobre a interacdo (a
interlocucdo) como constituinte do eu e do outro. Se trouxermos essa outra ideia do pensador
para géneros do discurso, podemos dizer que € na relacdo/interlocucdo que ha a possibilidade
de mudanca, do campo, do sujeito e do género. O conceito de autoria entra ai. Os géneros
textuais sdo a materialidade da lingua e os géneros discursivos onde se insere 0 sujeito e seus
ditos’.

Esse jornal seria outra contribui¢do para a “cidade das letras” (GERALDI, 2006), na
qual ha espaco para todas as letras, para todas as palavras, para aqueles que querem fazer uso
da palavra, e que véao além daqueles jornais de grande circulacdo, massivos, ou seja, a questao
ndo era escrever como aqueles jornais, ou como qualquer outro meio que de alguma maneira
dialogasse com aqueles que tém o poder e a legitimidade de escrever. A ideia era romper com

isso, tinha outro foco:

A questdo é que os sujeitos que, em geral, s6 leem as letras, também sejam
“produtores” das letras da cidade e para que isso seja possivel, é preciso fazer
explodirem as “letras da cidade” (CHALUH, 2008, p. 124).

Entdo, no nosso jornal teriamos outras vozes, teriamos outras historias, essas escritas

por sujeitos motivados a contarem sua histdria, uma outra histéria. Procurava assim com que

’ Agradeco & professora Carla Helena Fernandes, por ter contribuido com as discussées acerca dos géneros

discursivos.
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os alunos se sentissem também como “produtores” das letras da cidade a partir de suas
escritas, seus enredos singulares e suas proprias palavras, ideias que construiamos ao longo

das atividades desta pesquisa.

2.3 Os Debates

Outro desafio foi o fomento dos debates, o que implicou tentar organizar a discusséo
de uma maneira tal que garantisse voz aos estudantes, e espaco para ideias divergentes, bem
como o desenvolvimento de raciocinios e da argumentacao. Sem a tradi¢do de ouvir a opinido
do professor como a mais acertada, ou mesmo que os debates transcorram sem que os alunos
procurem a aprovacdo do professor ou de seus colegas de classe, mas que exercitassem a
argumentacdo e a correlacdo do debate com conhecimentos de outros momentos de suas
trajetdrias escolares e de suas vivéncias cotidianas. Por fim, para que se apropriem dos temas
e empreguem suas préprias palavras.

Entendendo ainda, como bem destaca Rojo (2008), que o que é dito em sala de aula
ndo pode ser entendido como uma conversa qualquer sobre um determinado tema, trata-se de
uma interlocucdo que coloca em circulagéo significacGes especificas sobre objetos de ensino —
construindo, assim, o objeto efetivamente ensinado. Assim, ndo sé a producdo escrita pode ser
considerada, todo o debate e a troca de ideias por meio da oralidade foram valorizados, a fim
de legitimar e estimular a reflexdo da turma.

A timidez e a auséncia de vivéncias em tais situacdes geraram alguma resisténcia, ao
menos nas duas primeiras semanas, e quase me vi como protagonista de monologos. As
intervencdes eram poucas e pontuais, entdo logo essa questdo também se tornou um foco de
minhas consternacgdes e esforgos. E pensei junto com a professora Raquel em atividades que
privilegiassem outra Idgica, que colocassem os alunos mais que a vontade, que 0s instigassem
a falar e expor seus questionamentos, afirmac6es, duvidas. Assim em didlogo com uma ideia
trazida por Freire (2011, p. 59) sobre essa quest&o:

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético, sua
inquietude, sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosodia; o
professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que “cle se ponha em seu
lugar” ao mais ténue sinal de rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se
exime do cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno, que se

furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia formadora
do educando, transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia.
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Nesse sentido, dando espaco ao aluno para que se expresse sem medo a represalias ou
de sentir seu pensamento menosprezado. A tentativa era de respeitar o aluno enquanto um

individuo que pensa e é integrante ativo da aula, e ndo um mero expectador ou ouvinte.

2.4 Diarios

A elaboracdo semanal de diarios, também foi outro espaco para reflexdo. Como ultima
atividade do dia, os alunos debrucavam-se sobre seus didrios para compartilhar comigo
palavras e ideias. Por fim, mostrou-se um material bem diversificado, cada aluno acabou
elaborando seu diario de uma maneira muito prépria. Por fim, os proprios alunos decidiram
nomea-los “caderninhos”.

Essa atividade acabou sendo de bastante relevancia, pois por meio dos textos
autobiograficos foi possivel explanar diversas questdes a partir desse género marcado pela
pessoalidade e confidencialidade, que também tem se mostrado um recurso privilegiado tanto
pedagogicamente, quanto instrumento de pesquisa. E, por fim, a possibilidade de pensar os
escritos dos alunos nao apenas como espaco de formacao de sujeitos escritores, mas também,
como lugar de (trans)formacdo da professora que se aventura a formar sujeitos escritores
(VIEIRA; CHALUH, 2012).

2.5 Os sujeitos da pesquisa

Entre os 16 sujeitos que fizeram parte desta pesquisa, deparei-me com algumas maes,
donas de casa, um marceneiro, domésticas, cozinheiras, etc. Enfim, deparei-me com 16 vidas
diferentes, que durante algumas horas por dia, encontravam-se naquela sala de aula, dando
vida a escola, construindo uma dinamica nova a cada dia, permitindo uma interacdo entre si.

Mesmo tendo a autoria como foco de debate desta pesquisa, ao longo desta dissertagéo
0 nome dos autores dos textos que compuseram o jornal, bem como, os nomes de todos 0s
participantes da pesquisa foram ocultados, como ja explicitado anteriormente. Isso, a
principio, pode parecer uma inconsisténcia, uma vez que a ideia de revelar-se, de constituir-se

autor aparece a todo momento neste texto, mas, na verdade, ndo se trata de uma escolha. Esta
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pesquisa foi submetida a um comité de ética e suas diretrizes, sendo uma delas o
compromisso de manter sigilo, de ocultar o nome dos participantes da pesquisa.

Agora, tendo que escolher nomes ficticios para esses sujeitos ndo vi como uma opc¢ao
escolher siglas ou nomes aleatorios. Aqueles nomes préprios, signos que ndo consigo
desprender desses 16 sujeitos. Dificil desapegar dos apelidos, dos nomes abreviados. Iniciei
minha trajetoria como a “Dona Jaqueline”, um mar de 6 silabas e formalidades
desnecessarias, que aos pouco foi reduzido a “Jaque”, o que pode soar como uma trivialidade,
mas na pratica, para mim foi muito significativo, a pessoalidade, os lagos que construi junto
com os alunos e com a professora Raquel foram fundamentais para o desenrolar de grande
parte das atividades desta pesquisa.

Era mais um passo, mesmo que curtinho, na minha ultramaratona. Eu ganhava espaco,
conquistava confianga. Nessa relagdo, depois de algumas semanas, eu podia dirigir-me aos
alunos da mesma forma como se tratavam entre si, da mesma maneira que me tratavam.
Esforcei-me muito para ndo ser diferente, para ndo ser uma pessoa estranha aquela sala de
aula, claro, sem negar meu lugar de professora, mas experimentando também outros lugares,
sendo Jaque, sem ser “Dona” de nada, nem de ninguém.

J& que ndo seria €tico revelar suas identidades, aqui faco uma tentativa de cunhar-lhes
nomes que de alguma forma nos enlace em nossa historia, que dialogue com nossas
dindmicas, conversas e escritas. Foi assim que cheguei a estes nomes ficticios (que logo mais
anunciarei), ao ler o livro “Vozes Roubadas: diarios de guerra” (CHALLENGER,;
FILIPOVIC, 2008).

Li esse livro no final de 2012, um livro para ler nas férias®. Trata-se de uma coletanea
de 16 diarios escritos por pessoas que viveram durante grandes guerras, como a Segunda
Guerra Mundial e a Guerra do Iraque. 16 vozes roubadas pelas guerras e que foram
reconquistadas por seus dirios pessoais.

Zlata Filipovic, uma das organizadoras desse livro, presenteia-nos com uma
introducdo escrita com as palavras de quem se envolveu profundamente nessa organizagao e
que também tem a sensibilidade de uma escritora, ela que também escreveu um diario de
guerra, Diario de Zlata. Nessa introducédo, Zlata pergunta-se: por que escolher diarios e ndo

outras escritas para compor o livro?

® Agradeco & minha amiga, Julia Benedini, que me emprestou esse livro.
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Os diérios oferecem uma experiéncia imediata dos eventos, antes que maiores
consideracBes ou truques da memoria possam distorcer ou influenciar um relato. Os diarios
contém palavras de seu tempo, mas sdo também muito pessoais e em geral ndo sdo escritos
para serem publicados; assim, eles transmitem a natureza do conflito de uma maneira real e
muito imediata. Embora ndo sejam redigidos como um registro histérico, acabam sendo
exatamente isso, de um jeito poderoso, pessoal e humano (CHALLENGER; FILIPOVIC,
2008, p. 15).

Ao ler os diarios dos alunos encontrei justamente essas caracteristicas apontadas por
Filopovic, e semanalmente ia lendo relatos poderosos, pessoais € humanos. Esses diérios
foram crescendo na sala de aula, e acabaram configurando-se como elementos importantes
desta pesquisa, mais um espaco para reverberarem suas vozes.

Os diarios que fazem parte desta pesquisa partem de um contexto completamente
diferente desses diarios compilados por Challenger e Filipovic. E impossivel estabelecer
relacdo direta entre o contexto de producdo desses 16 diarios elaborados em 2012 com 0s
diarios reunidos nesse livro. Ainda assim, de espacos completamente diferentes, o que
prevalece € esse género pessoal e atemporal. Parecem estar vivos em todos esses diarios
relatos sobre o passado, o presente, o futuro, dores, desafetos, aspiracdes, confissdes. Se suas
vozes, por um motivo ou por outro foram caladas, roubadas, guardadas no fundo da garganta,
nos diarios encontram um espago para escreverem e gravarem suas palavras.

Assim, finalmente me sinto a vontade para iniciar as apresentacdes dos sujeitos que
participaram desta pesquisa:

A Zlata Filipovic viveu durante a Guerra da Bosnia, na década de 1990. Fugiu para
Franca, 1& viveu por anos. Dedicou sua vida a discutir e escrever sobre a paz. A nossa Zlata
tem 37 anos, o seu filho mais velho estudava junto com ela, na mesma sala. Zlata formou-se
em 2012, depois de dois anos estudando na escola Florestan Fernandes.

A Piete Kuhr viveu na Austria durante a Primeira Guerra Mundial, apds a guerra
conseguiu realizar seu grande sonho de ser dangarina. A nossa Piete tem 15 anos, como
comeco a frequentar as aulas no final de setembro, infelizmente ndo conseguiu se formar
junto com sua turma em 2012.

O Yitskhok Rudashevski viveu na Lituénia durante a Segunda Guerra Mundial, em
1943 depois de uma sequéncia de fugas e esconderijos, Yitskhok ndo resistiu aos horrores da
guerra. O nosso Yistskhok tem 16 anos, é trabalhador doméstico, limpava a casa e cuidava de
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criangas. Em setembro de 2012 ja ndo frequentava mais as aulas, entdo ndo conseguiu se
formar naquele ano.

A Nina Kosterina viveu na Russia por um periodo e morreu no front de batalha
em1941. A nossa Nina tem 19 e é solteira, ajuda sua mae nas tarefas domésticas e ndo tem um
emprego remunerado. Formou-se em 2012 depois de dois anos na escola Florestan Fernandes.

A Inge Pollak viveu na Austria durante a Segunda Guerra Mundial, refugiou-se na
Inglaterra onde viveu até o final dos anos 1980. A nossa Inge tem 32 e é casada, estudou por
dois anos e conseguiu concluir o Ensino Fundamental 11 em 2012.

O Willian viveu na Nova Zeldndia e atuou como artilheiro na Segunda Guerra
Mundial, foi morto em acdo no ano de 1941. O nosso Willian é solteiro e tem 18 anos,
trabalha como ajudante em uma oficina mecanica de motos. Desistiu das aulas logo no inicio
de semestre letivo.

A Sheila Allan é de Cingapura e viveu durante a Segunda Guerra Mundial, refugiou-se
na Australia onde vive e formou-se enfermeira. Nossa Sheila tem 34 e é casada. Trabalha em
uma casa de familia como empregada doméstica. Ja durante a vida adulta, depois de cinco
anos de idas e vindas aos estudos nessa escola, formou-se em 2012.

A Clara Schwart viveu na Pol6nia durante a Segunda Guerra Mundial, viveu por
alguns meses em um Campo de Refugiados na Austria, até quem em 1957 chegou aos Estados
Unidos, onde vive até os dias atuais. A nossa Clara é casada e tem 54, uma das estudantes
mais velhas da sala de aula. Esteve fora da escola por cerca de 40 anos, e, em 2012,
conquistou seu diploma.

A Shiran Zelikovich viveu em Israel durante a Segunda Intifada, ao formar-se foi
servir o exército, conforme estipula o0 governo israelense. Nossa Shiran tem 38 e € casada, tem
dois filhos, dedica-se profundamente aos cuidando dos filhos e da casa. Formou-se em 2012
depois de dois anos na escola.

A Mary Hazboun viveu na Palestina durante a Segunda Intifada, refugiou-se nos
Estados Unidos onde se formou e hoje atua como jornalista. Nossa Mary tem 36 e é casada e
trabalha fazendo, eventualmente, faxinas em casas de familia.

O Ed Blanco é estadunidense e lutou durante a Guerra do Vietna, depois da guerra
retornou ao seu pais e formou-se em Filosofia em 1973. O nosso Ed tem 16, é solteiro e ndo
tem filhos, formou-se em 2012 depois de um ano na escola Florestan Fernandes.
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A Hoda Jehad é iraquiana e viveu durante a Guerra do Iraque, sua vida continua
atribulada e dificil, sonha com a possibilidade de fazer faculdade. A nossa Hoda tem 58, nessa
turma, é a estudante com mais idade. Hoda é cozinheira de pratos tipicos do nordeste, tem
uma barraquinha na feira ao ar livre no bairro da escola.

A Mania Schwart viveu na Polonia durante a Segunda Guerra Mundial, foi morta
durante a liquidacdo do gueto onde vivia. A nossa Mania é casada e tem 44, € cuidadora de
uma senhora idosa. Além de formar-se em 2012, nesse mesmo ano tirou sua carteira de
habilitacéo.

A Mimmy é a interlocutora imaginaria de Zlata, que inicia todos 0s seus escritos
saudando a ficticia Mimmy. A nossa Mimmy tem 30, parou de estudar aos 15 anos, em 2012
formou-se, e anseia fazer faculdade de nutricdo para ampliar o seu negdcio, vende doces e
salgados.

Hans Stauder era aleméo e serviu ao exército de seu pais durante a Segunda Guerra
Mundial, sobreviveu aos combates e depois da guerra retornou a Alemanha. O nosso Hans
tem 16 anos, € um aluno de inclusdo diagnosticado com autismo. Estuda na mesma sala de
sua mae, que aqui recebeu o nome de Zlata. Ambos formaram-se em 2012.

O Stanley Hayami é estadunidense, mas seus pais sdo japoneses, entdo durante a
Segunda Guerra Mundial, viram-se obrigados pelo governo estadunidense a viver em um
campo de concentracdo, uma prisdo para japoneses e seus descendentes. Faleceu em 1944. O
nosso Stanley tem 39 anos, € marceneiro. Depois de cerca de 20 anos fora da escola, Stanley
estudou por trés anos na escola Florestan Fernandes e formou-se em 2012.

A fim de organizar a leitura, a seguir, uma tabela:

Nome Ficticio Sexo Idade Ocupacéo
Clara Feminino 54 Dona de casa.
Ed Masculino 16 Estudante
Hans Masculino 16 Estudante
Hoda Feminino 58 Cozinheira
Inge Feminino 32 Vendedora
Mania Feminino 44 Cuidadora
Mary Feminino 36 Faxineira
Mimmy Feminino 30 Cozinheira
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Nina Feminino 19 Estudante

Piete Feminino 15 Estudante

Sheila Feminino 34 Faxineira

Shiran Feminino 38 Dona de casa

Stanley Masculino 39 Marceneiro

Yitskhok Masculino 16 Trabalhador Doméstico
Willian Masculino 18 Ajudante em Mecanica
Zlata Feminino 37 Vendedora de cosméticos.

Estive semanalmente na escola e em cada encontro tinhamos um tema central de

discussao e trabalhdvamos um género. Foram 14 encontros com a turma, 14 noites ao lado de

Clara, Ed, Hans, Hoda, Inge, Mania, Mary, Mimmy, Nina, Piete, Sheila, Shiran, Stanley,

Yitskhok, Willian e Zlata. A seguir, trago alguns relatos de nossos encontros para este debate

sobre autoria.
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Capitulo 3. Crdnicas de outros jovens sonhadores

Comecarei este capitulo, narrando como cheguei a José Reinaldo, um relato de
coincidéncias e acasos. Nos ultimos dias de julho de 2012, fui a Muzambinho para conhecer e
visitar alguns amigos que agora residem la. Antes de pegar a estrada ja fui avisada de que
varias pessoas pedem carona na beira da estrada, pois as linhas de 6nibus naquela regido sdo
poucas.

Um pouco antes de chegar a Ribeirdo Preto, vi algumas pessoas e parei, mas ndo pude
ajuda-las, pois ndo estavam indo para 0 mesmo lugar que eu. Mais adiante, vi um homem, ele
aparentava ter uns 30 anos, estava vestido de branco, era franzino e estava com o braco direito
estendido e o polegar arrebitado. Parei o carro, e desde entdo tinha um passageiro.

E na prosa de estrada, logo revelei ser professora da EJA, e ele sorriu imediatamente e
rapidamente pds-se a narrar sua trajetdria escolar. José Reinaldo era um trabalhador rural que
teve pouquissimo acesso a vida escolar, se autodenominou como “ex-analfabeto”. Sua vida
mudou quando foi a Ribeirdo Preto acompanhar uma irmé enferma e comegou a frequentar
aulas da EJA. Formou-se no Ensino Fundamental e Médio. E estava ali parado, pedindo
carona, pois estava cursando a faculdade de Medicina.

Contou também de suas dificuldades, das aspiracdes e dos degraus e montanhas
escaladas até chegar ali, até ser um estudante de Medicina. E depois de ouvir tal narrativa, fui
edificando solidamente a ideia de iniciar as atividades do projeto compartilhando com os
alunos essa histdria de vida.

Selecionei dois textos que contavam trechos da vida de José Reinaldo, um texto
vinculado em um jornal on-line da universidade onde ele estudava e outro autobiografico
(SILVA, 2012), que também foi publicado em um jornal. Mas para iniciar a atividade mostrei
uma foto de José Reinaldo, e fiz uma série de perguntas como: qual a profissdo desse homem?
Qual a idade?

Os alunos disseram coisas diversas, a sala ficou dividida, alguns disseram que ele era
pedreiro, outros disseram que ele era muito franzino para tal profissdo, que deveria ser pintor
porque exige menos forca, alguns pensaram que ele poderia ser trabalhador rural. Ouvi um ou
outro palpite de que ele poderia ser professor, trabalhar no comércio, mas foi mais geral
especular nas seguintes profissdes: pedreiro, pintor e trabalhador rural, roceiro na linguagem

dos alunos.
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Entdo entreguei os textos e lemos a historia de José Reinaldo, a identificacdo foi
imediata, e esse contato proximo que os alunos tiveram com a historia desse ex-lavrador,
facilitou o envolvimento dos alunos com as atividades.

Mas ainda tinhamos o desafio de materializar na linguagem escrita um fervor de ideias
e opinides, nesse primeiro momento questdes pontuais da gramatica normativa foram
secundarizadas em vista do objetivo principal: que os alunos conseguissem se expressar com
suas palavras suas opinides, sem se prenderem a perguntas pontuais, recorrer aos plagios,
copias do texto de apoio, ou mesmo copia de textos de colegas de sala.

Pensando na ideia do aluno como sujeito de suas proprias palavras, de sua producao
escrita, a atividade buscou motivar os alunos para o trabalho proposto, deixando-os livres para
escrever, mas ao mesmo tempo dando-lhes um incentivo para se expressarem.

A maioria da turma “conhecia um José Reinaldo”, ou se sentia um pouco como ele.
Surgiram varias dialogos e narrativas de histérias de vida dos proprios alunos, ou de amigos e
familiares. Entdo propus uma producéo de texto para que os alunos escrevessem um pouco de
suas vidas e pensassem em motivacgdes, em aspira¢des, em sonhos que 0s movem todos 0s
dias ao trabalho e a escola, em possibilidades para suas vidas. Ressaltei ainda a importancia
da ousadia, que ndo haveria ali entre nds, sonhos inalcancaveis. Trago as fala de uma dos

alunos e que ficou registrada no meu caderno:

Diario de campo da pesquisadora
16 de agosto
Zlata disse que se José Reinaldo conseguiu, todos também podem batalhar para

conseguir [...]. (p. 9)

Assim a todo o0 momento dialogdvamos, Raquel, os alunos, os textos, suas historias e
eu. Essa foi um primeiro momento de abertura as experiéncias dos alunos, segundo Larrosa
(2002, p. 24):

A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. N&o o que se
passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas,
porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa
esta organizado para que nada nos acontega.

Entdo, a partir dessa atividade, mesmo que timidamente conseguimos buscar aquilo
que os tocou, ou seja, acontecimentos marcantes de suas vidas que eles julguem relevantes,

em vista dessa trajetéria no mundo do estudo formal, e nos caminhos das palavras.
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Assim, deixei que eles escrevessem no tempo e a quantidade de linhas que eles
quisessem. Essa organizacdo ja ndo muito tipica, pois normalmente antes de iniciar a
atividade, o nimero minimo e maximo de linhas ja é pré-estabelecido. Entdo, fiquei com
algum receio de que os alunos valessem-se dessa organizacdo para nao escrever, ou
escrevessem pouquissimo, afinal ndo havia nimero minimo de linhas.

Entdo, escrever uma breve autobiografia foi a primeira atividade de escrita que
fizemos, e até naquele momento eu ndo tinha muito como mensurar exatamente o
envolvimento dos alunos com aquela histéria que lemos sobre a vida de José Reinaldo,
Cronica de um Jovem sonhador. Entdo pensar em muito ou pouco envolvimento dos alunos
com a escrita era dificil, ja que ainda ndo tinha um referencial. Mas ja no dia 16 de agosto de
2012, formulava a ideia de que eles tinham se identificado com a histdria de José Reinaldo, e
que em alguma medida tinham se sentido a vontade para escrever, pois se animaram em ler e
conhecer a historia de José Reinaldo e logo se dispuseram a escrever.

Ao sair da sala de aula naquele dia, depois de ler essa histdria, fiquei com a sensagédo
de que um dos meus desafios seria encontrar textos que envolvessem os alunos daquela
forma, era nosso primeiro encontro para escrita e ndo encontrei resisténcia, nem
estranhamentos, estavam todos dispostos a conversar e escrever.

Depois, com o caminhar do projeto, essa ideia inicial de que essa havia sido a
atividade com a qual os alunos mais se identificaram permaneceu até os Ultimos dias de
novembro. Talvez haja um empate entre as autobiografias e as cartas que foram escritas no
nosso ultimo encontro, enfim, ao abordarmos géneros mais pessoais, 0os alunos incluiram-se
mais na leitura, e soltaram-se mais na escrita, uma discussdo que sera elaborada mais adiante.

Essa identificacdo com a historia de vida de José Reinaldo foi além das nossas

conversas, e referéncias a leitura desse texto habitam os diarios:

Diario de Inge

16 de agosto

Hoje na aula eu aprendi muito, sobre o texto que a Jaque leu, motivacdo de um
jovem sonhador José Reinaldo. isso me motivou mais ainda devemos aprender a
nao desistir nunca que obstaculos vao ter, mas devemos ser igual agua que quando
tem obstaculos ela da um jeito desvia aprendi que sonho se tem forca de vontade.

Diario de Shiran

16 de agosto

Eu gostel muito da histéria de vida. José Reinado de fatima Slva. pois as vezes
agente pensa antes de desistir pois essa histéria vai fica na minha mente.

Quando eu pensar en desistir vou lembrar na hora dele. Eu vou seguir em frente
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Meu nome & Shiran
Boa noite Jaqueline. Deusti abencde.

Diario de Ed

16 de agosto

Eu gostel da aula oje por que passou um texto que da para cada um uma reflexao
segundo 0s seus sonhos.

Assim a historia de José Reinaldo catalisou a nossa conversa, motivou a escrita das
autobiografias e ainda serviu de inspiracdo para inaugurar varios diarios. Alguns diarios
fazem referéncia clara, mencionando o nome de José Reinaldo, mas mesmo aqueles que néo o
nomeiam, € bem claro que os elogios se referem a historia de vida que tinhamos acabado de
ler.

E de um diario também que surge um indicio das motivacdes para escrever um texto

autobiografico:

Diéario de Zlata

16 de agosto

Hoje é 52 feira é a primeira aula com a Jack. Eu gostei muito do projeto que vamos
trabalhar com ela o texto que ela passou é muito bom para encentivar as pessoas
gue mais gostel foi ter que escrever meu sonho porque € tao bom as pessoas se
preocuparem por querer saber sobre nossos sonhos eu me senti muito feliz em poder
falar sobre mim. Nem sempre as pessoas querem saber sobre vocé.

Por meio dessas primeiras palavras em seu diario, Zlata revelou tanto sua vontade de
dizer e escrever sobre seus pensamentos e sobre sua vida. Em contrapartida também denuncia
a falta de espago para isso. E naquele momento pode identificar uma possibilidade para
mostrar-se, desencadeando além de seu texto autobiografico, algumas linhas de seu diario
dedicadas a elogiar a iniciativa.

A questdo da interlocucdo é um elemento muito presente nesses textos, Vieira (2013)
destaca que os alunos escrevem o que consideram que seu possivel interlocutor gostaria de
ler, no caso Vieira (2013) refere-se a si, como interlocutora dos textos de seus alunos, assim
como eu também era a interlocutora dos textos dos meus alunos.

Ao buscar compreender o que escrevem chegamos ao porqué escrevem: escrevem por
que ha o que dizer a quem eles estabelecem, de forma consciente ou ndo, como sendo o
interlocutor da escrita, elemento fundamental que sustenta o processo de comunicacdo
(VIEIRA, 2013).
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Entdo escreviam sobre seus proprios sonhos e repetiram em varios textos a ideia de
gue ndo vao desistir, e ndo escreviam apenas para si, comec¢ando ali a construir a ideia de que
havia um interlocutor para lhes escutar. Mais adiante, quando iniciamos a escrever os diarios
em sala de aula, essa questdo da interlocucéo, da professora enquanto interlocutora dos textos
aparece novamente e com muita forga. Era uma troca.

Assim ao ler essas autobiografias, outras tantas revelacbes foram se mostrando e

dialogando com as ideias de Rego (2006, p. 169):

A autobiografia é aqui utilizada ao mesmo tempo como forma de coleta de dados
empiricos e como locus de subjetivacdo, no qual o sujeito, ao narrar-se em sua
passagem pela vida no tempo histérico presente, explicita uma configuracéo de si
mesmo balizada por limites e possibilidades definidos a partir das multiplas tensdes
socioculturais que designam a contemporaneidade.

Os alunos narram-se, ou seja, todos os textos s@o escritos na primeira pessoa do

singular, e passam por varios tempos, o presente que faz parte de uma breve apresentacao:

Redac¢do autobiogréafica de Yitskhok
Olé& pessoal, meu nome é Yitskho tenho 16 anos, estou fazendo o supletivo do 92 ano
(4° Termo) na escola Florestan, no periodo noturno, [ ...]

Redacao autobiogréafica de Ed
Eu sou Ed vou contar um pouquinho da minha vida e dos meus sonhos de conquista,
vamos |4, tenho 16 anos | ...]

Redacdo autobiogréafica de Hoda
[...] 58 anos Tenho um sonho a ser realizado.

Fatos do presente também fazem parte das narrativas:

Redacao autobiogréafica de Sheila
“[...] temdia que fico ouvindo masica eu dango imagino eu repedentado um show
as pessoas me vendo que maravilhando &, [...] ”

Redacao autobiogréafica de Stanley
Nao tenho tamta facilidade de aprender, mas esforco 0 maximo e estou
conquistando com muito esforco [ ...]

O tempo passado surge para relembrar as historias, aquilo que ja foi vivido:

Redacdo autobiogréafica de Mimy

Eu Mimy parei de estudar aos 15 anos. Pois comecei a hamorar € meus pais nao
aceitavam. Quando fiz 15 anos catei minhas roupas e fugi com meu marido larguei
meus estudos para casar.



52

Ao falar sobre o passado, em grande parte dos textos, é abordado 0 motivo de por que

abandonaram a escola, como acima nos narra Mimy. A seguir temos outros relatos:

Redacdo autobiogréafica de Stanley
Meu sonho e terminar meus estudos, porque passou muito tempo sempre
trabalhando para conseguir comprar uma casa (...)

E “falta de interesse” também aparece em um dos textos, Ed narrou:

Redagdo autobiografica de Ed

Estuda para que, ndo serve para nada so atrasa minha vida fico dinteiro na escola e
ndo vejo rendimento nenhum, e voutei a esta no outro ano amesma série porque
tinha repetido e parei de novo, | ...]

Zlata escreveu em seu texto:

Redacao autobiogréafica de Zlata
Comecei trabalhar aos 12 anos e parei de estudar depois me casei veio osfilho e o
tempo foi passando.

O reconhecimento dos porqués da evasdo escolar é importante, mas acdes do Estado
ainda ndo conseguem garantir a permanéncia dos alunos na escola, e uma parte retorna a EJA,
alguns bem jovens. Nesta sala de 42 Termo, cerca de um terco da turma é composto por
adolescentes, deixando transparecer que a evasao da escola ainda é uma realidade.

E a evasdo na EJA também é um fato real. A nossa propria sala havia minguado nas
Gltimas semanas, uma turma de quase 40 alunos matriculados, apenas uns 20 alunos
compareciam todos os dias as aulas, por fim foram aprovados 24 alunos na disciplina de
Portugués. Alguns alunos nunca vieram a aula de Portugués, outros vieram algumas semanas,

mas acabaram desistindo. No dia 30 de agosto, Willian escreveu em seu diério:

Diario de Willian

30 de agosto

Quando estou s gosto de criar historias.

Vou deixa uma pra vc.

Eu chamo = A visdo

Um grupo de cientistas pegaram um camundongo e colocaram dentro de uma
vasilha com &gua, porem estava escuro, e em poucos minutos depois o camundongo
morreu. O resto da historia s6 no proximo capitulo.

Boa noite.
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Willian ndo voltou a escola, ndo li o proximo capitulo da histdria que estava criando.
Anotei no dia 04 de setembro em seu diario “Vou aguardar a continuagdo do que vocé
escreveu (...)”. A espera foi sem fim, ele também nunca leu o recado. Em 2011 ja havia
conhecido Willian, em 2011 e em 2012 ele tentou cursar exatamente as mesmas disciplinas, o
desfecho também foi 0 mesmo, abandonou as aulas em 2011 e em 2012,

Um histérico que serviria como uma alegoria para representar as centenas de
estudantes que abandonam as salas de EJA, apesar de algumas iniciativas importantes da
SME, como, por exemplo, transporte para os alunos que moram em areas rurais, servir uma
refeicdo para os alunos e uniforme. A realidade € que os alunos ainda abandonam a escola, ou
a escola abandona os alunos, um impasse ainda sem solucdo que somam diversos “Willians”
ao longo dos dias, dos meses, dos anos.

E em vista da proposta de se escrever uma autobiografia, mas que também incentivava
para que pensassem em um sonho ainda a ser realizado em suas vidas, as narrativas ndo se

prenderam apenas ao passado, o tempo futuro também é abundante:

Redacdo autobiogréafica de Sheila
O meu maior sonho é ser um dia se Deus me permitir ser dancarina adoro dancar
mas 0 tempo passou ndo sei se alcangarei [ ...]

Redacao autobiogréafica de Hoda
[..] plangiei vender alguns tipo de alimenta cdo vendo varios tipo de alimento na
feira no doméngo tinha um sonho de ter meu propio restaurante todo pretendo um
lugar so meu.
E essa escolha temporal, ndo é a toa, e 0s textos seguem basicamente a mesma
estrutura do texto de José Reinaldo, que se organiza dessa forma: primeiro ha uma breve

apresentacdo, depois a narrativa sobre o passado:

Nasci em 1978, filho de pais pobres, mas muito honrados. Dos sete filhos, seis ndo
estudaram, talvez porque tiveram que trabalhar para complementar a renda da
familia. Ndo digo que tive oportunidade de estudar, mas sim, que a criei (SILVA,
2012, p. 01).

Depois aparece um breve relato daquilo que acontece hoje, “Hoje curso o segundo ano
de medicina” (SILVA, 2012, p. 01). Por fim, perspectivas futuras, “Ja ndo fago parte dos mais
de 15 milhdes de analfabetos deste pais, pois um dia investi no meu cérebro. Essa é a saida:
investir em cérebros. “Um pais se faz com homens e com livros” (Monteiro Lobato). Até a

préxima!” (SILVA, 2012, p. 02).
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Assim essa relagdo com o tempo faz-se um elemento interessante, narra-se 0 presente
e projeta-se o futuro, assim podemos comecar a pensar a partir das ideias de Rego (2006, p.
170):

Memodrias pessoais organizadas em depoimentos autobiograficos sdo fontes valiosas
no esforco de compreensdo da constituicdo da histdria de cada pessoa. Um sujeito,
ao apresentar uma narrativa de tipo autobiografico, constrangido pelas
caracteristicas desse género discursivo, organiza a apresentacdo de seu passado no
momento mesmo da narragdo. Lembrar, portanto, é recriar as experiéncias passadas
com os olhos do presente (BRUNER, 1997, SOARES, 1990, BOSI, 1994). Esse fato
ilustra a natureza construtiva do ato de narrar uma trajetéria de vida.

Entdo podemos ir além do tempo puramente cronoldgico, na leitura desses textos, €
possivel adentrar a essa perspectiva de Rego (2006), pois as experiéncias passadas sao
narradas com o olhar do presente. E 0 que esses olhos mostram é diverso nas tematicas, por
exemplo, a escola, a familia, etc. Independentemente da temaética ha poucas referéncias
concretas de tempo, anos, datas. Nessas narrativas em que 0s narradores sdo 0S proprios
protagonistas, qualquer tempo parece adequado para seus sonhos e aspiracoes.

Mas ainda assim ha uma ideia muito forte, que inclusive também aparece no texto de
José Reinaldo: trata-se da dificuldade, os obstaculos, os dissabores vividos, que poderiam
deixar um resquicio de amargor, mas sdo principalmente narrados e relembrados marcando a
saborosa superacéo.

A principio achei que estas memdrias pudessem ser escondidas, ja que algumas soam
como penosas, ou, no caso de Yitskhok, uma revelagdo mesmo, pois ndo verbalizava nada

sobre sua homossexualidade:

Redacao autobiogréafica de Shiran
Eu me chamo Shiran fui uma crianga muito sofrida meus pais era alcolica. Eu ndo
tive infancia.

Redacao autobiogréafica de Mimy

Eu Mimy parei de estudar aos 15 anos. Pois comecei a hamorar € meus pais hao
aceitavam. Quando fiz 15 anos catei minhas roupas e fugi com meu marido larguei
meus estudos para casar.

Redacdo autobiogréafica de Yitskhok

Ela (Lady Gaga) me ensinou bastantes coisas, como por exemplo a ser quem eu sou
independente de ser homossexual, e nunca desisti dos meus sonhos. lutar até
alcancar.

Essa escolha foi recorrente, ndo havia constrangimento, e mais adiante, ja& nos nossos

Galtimos encontros perguntei mais uma vez, mesmo ja que tivesse feito outros tantos alertas,
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queria ter certeza, e ndo havia constrangimento, pareciam orgulhosos de seus textos de suas
proprias palavras.

Além dessas tematicas, ha varios outros sonhos,

Redacdo autobiogréafica de Shiran

Sonho de ter uma faculdade e ter meu proprio restaurante onde vou poder elabora e
montar meus proprios cardapio. Espero que Deus me de sude, forga par ar até o
fim.

Redacdo autobiogréafica de Zlata

Se eu ndo for advogada o segundo sonho é medicina, como gosto muito de criangas
também tenho sonho de ser pediatra p. atender as criangas com muito carinho e
medicacdo correta e acompanha-la até ter melhoras. Hoje as criangas estéo
carentes na area de atendimento, quando precisa de um médico.

Na verdade, refletindo sobre essa denominagdo que empreguei, “sonho”, penso que
essa expressao pode ter soado um pouco ambigua, pois constantemente empregamos a palavra
sonho como algo mirabolante ou inatingivel. E relendo esses textos, de repente, essa
semantica fantastica possa ter contribuido para a liberdade ao escrever, afinal valia tudo, até o
extraordinério.

Por fim, os textos manifestaram uma miscelanea do presente, passado e futuro. E
aquilo que é individual de cada um também se mistura com o que é coletivo, portanto de

todos, nesse sentido Rego (2006, p. 170) nos traz a seguinte reflexéo:

Visto que as memdrias sdo nao apenas individuais, mas também sociais e coletivas
(Halbwachs, 1990, Middleton e Edwards 1992 (apud, Hess, 2006), entendemos que
as analises das narrativas autobiograficas sdo potencialmente férteis para uma
compreensdo geral das varias fontes de constituicdo dos sujeitos ao longo de suas
vidas, bem como das mdltiplas redes de significacdo construidas na cultura da
chamada contemporaneidade.

Ali cada um contava sua histdria, mas o propdsito era coletivo, compartilhar fatos que
julgam importantes para suas vidas, que de alguma maneira os modificaram, contribuiram na
trajetoria e na constituicdo de quem s&o hoje. Sendo que a partilha, a vontade de compartilhar
seus relatos fez-se muito presente.

Larrosa (2002) ainda aponta que para se reconhecer a experiéncia € necessario um
exercicio significativo de reflexdo, de parar para pensar, repensar; para olhar, reolhar; escutar,
reescutar a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque. Assim, a propria natureza de
refletir sobre o passado ja se mostra como uma agédo Unica e produtiva. Essa atividade, com 0s

textos sobre José Reinaldo, foi apenas a primeira oportunidade na qual, de alguma forma,
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retornando ao passado, vivendo o presente e também, por que ndo, projetando ideias e
especulacdes sobre o futuro. Para Larrosa (2002) o sujeito da experiéncia €, sobretudo, aquele
que da lugar aos acontecimentos, dai a impossibilidade de ignora-los para compreender um
sujeito. Por fim, as memorias publicadas no jornal, nas mdos de um eleitor podem
desencadear todo esse processo de reflexdo, revisitar o passado, pensar o presente e sonhar
com o futuro, as leitoras de histérias de José Reinaldo, agora autoras de seus textos
autobiograficos, Hoda, Shiran e Zlata podem tocar leitores com suas historias, fazer com que

esses leitores debulhem suas memodrias, reflitam, revivam, sonhem.
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Capitulo 4. Noticias sobre a flor e a ndusea

Para compor o nosso jornal, dedicamos um de nossos encontros para escrever
noticias. Tendo em vista as sugestdes feitas pelos alunos na primeira semana das nossas
atividades, preparei uma coletdnea com quatro noticias sobre a cidade de Campinas, duas
noticias foram impressas e fiz cdpias para os alunos, sobre as quais discutirei logo
adiante; e outras duas eram noticias televisionadas®, levei um arquivo digital e na prépria
escola tem data show e um computador para que seja possivel usar arquivos de som e
imagem.

Essas eram as quatro fontes para alimentar o inicio da conversa e para nos
ajudar a pensar no género noticia, além de ter sido um género requisitado pelos
alunos também é um género muito tipico de jornais. De certo uma boa oportunidade

para falar e escrever sobre assuntos da cidade, bairro e mesmo da escola.

Primeiro trabalhamos com os dois textos escritos, o foco desta discussdo. Partimos
desses textos para apontar as caracteristicas desse género. Faria (1994, p. 28), sugere como

tracos desse género dois elementos basicos: lide e desenvolvimento:

O lide torna possivel, ao leitor que dispde de pouco tempo, tomar conhecimento do
fundamental de uma noticia em rapidissima e condensada leitura de um primeiro
paragrafo. Sua figura pode também ““fisgar” o interesse do leitor e persuadi-lo a ler
tudo até o final. No lide, portanto, encontramos as respostas basicas referentes ao
assunto: quem fez o qué, onde e quando, seguindo-se depois do desenvolvimento
as explicagdes de como e por qué.

Essas duas noticias que haviam saido no jornal Metro alguns dias antes do nosso
encontro. Uma sobre um grande congestionamento no centro de Campinas, bem na hora do
rush e outra sobre as investigacGes dos casos de corrupcdo na prefeitura de Campinas, que
vinham sendo investigados desde 2011.

A escolha dessa noticia se deu na tentativa de dialogar com o cotidiano dos alunos.
Assim como sugere Geraldi (2004), que narra um fato recorrente em uma escola paulistana,
uma forte chuva impede que alunos e professores cheguem a escola, e 14 aqueles que

conseguiram chegar a escola ndo conseguem tirar os olhos da agua que desaba do ceu:

® Ver Anexo 1. Campinas trava e registra 8 km de lentiddo. (METRO CAMPINAS, 13 de setembro de
2012) e 3 candidatos a prefeito debatem hoje na Hipica. (METRO CAMPINAS, 13 de setembro de 2012).
Disponivel em: <http://publimetro.band.com.br/pdf/20120913_MetroCampinas.pdf>. Acesso: ago. 2012
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E todos conversam sobre o que est4 acontecendo, sobre a chuva, sobre a inundacéo
em seu bairro, sobre as dificuldades de chegar a escola, etc. E todos vivem o medo e
a inseguranga: como voltaremos para casa? Todos de olho na chuva, torcendo para
que pare! (GERALDI, 2004, p. 19).

E naquele breve momento, existe um didlogo, discutem sobre a chuva e o0s varios

problemas gerados por ela, mas logo que a chuva cessou, qual o tema abordado na aula?

Terminada a chuva, desimpedido o transito, o sol raiando: o dia seguinte se torna dia
de rotina normal. E na escola tudo volta a ser como dantes no quartel de Abrantes:
abre-se o livro na unidade prevista, 1é-se 0 texto — um poema sobre “Meu Cédo de
Veludo” (GERALDI, 2004, p. 19).

Assim “o vivido ndo ¢ interrogado” (GERALDI, 2004, p. 20), uma situagédo
semelhante a essa que se vivenciava na escola Florestan Fernandes, em 2011 quando
lecionava la. Existia uma vontade, mesmo que embrionéria, de avancar em alguns aspectos,
entre eles de dialogar com esses jovens e adultos que passam o dia fora da escola, e ali
ficavam por cerca de quatro horas. Se a escola faz parte da vida desses estudantes, por que
néo trazer esse cotidiano para escola?

Ainda em 2011, mas principalmente em 2012 sempre esperava reag0es avassaladoras,
guando levava um texto para sala de aula, perguntava-me, onde esses alunos guardaram os
pontos de interrogacdo? Por que ndo perguntam? Por que se fecham tanto? Identifiquei-me
bastante com questionamentos feitos por Zanfelice (2011, p. 06): “pareciam acostumadas a
ndo pensar — ndo teriam sido desafiadas, estimuladas? Nao teriam necessidade disso?”.

No caso da leitura desses textos, um caso de corrupgdo ainda bem recente e que
abalara toda a cidade. Quanto ao congestionamento, grande parte dos alunos circula pela
regido onde aconteceu o acidente, de certo sofreram tambem com o transito lento, e ainda
assim as tematicas nao pareciam mobiliza-los tanto ao debate.

Mas com o desenrolar do projeto fui compreendendo que eu mesma tinha uma
limitagdo, pois tinha um imaginario quase cristalizado do que seria uma aula na qual os alunos
se envolvessem e participassem. Claro que as questdes, como, por exemplo, pensar em como
estimula-los a reflexdo e atividades que garantissem os espagos na sala de aula para outras
vozes além da minha, sempre se fizeram presentes. Mas ndo pude ignorar minha prépria

limitacdo de ndo ver além daquilo que era explicitamente dito.
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Transformando meu olhar e nos revisitando com outros olhos, as aulas e os alunos, fui
percebendo que a turma falava comigo mesmo quando estava em siléncio. S&o0 muitos os
sinais na forma de gestos, de olhares, o material guardado na mochila ou espalhado na
carteira, entre outras diversas maneiras de tentar decifrar aquilo que néo é falado, tinha muita
coisa ali, foi um desafio para que eu desapegasse da ideia de que era necessario que falassem

o0 tempo todo. Eu precisava mudar:

As vezes, saio de mim mesmo no plano dos valores, vivo no outro e para 0 outro, e
entdo posso participar do ritmo, mas nele sou, de um ponto de vista ético, passivo
para mim mesmo. Na vida, participo do cotidiano, dos costumes, da nacdo, da
humanidade, do mundo terreno - em toda parte, vivo ai 0s valores no outro e para o
outro, eu revesti os valores do outro, e ai minha vida pode submeter-se a um
ritmo (submeto-me lucidamente ao ritmo), ai minha vivéncia, minha tensdo interna,
minha palavra, tomam lugar no coro dos outros. (BAKHTIN, 1997, p. 137)

Foi necessario que saisse de mim, que experimentasse ser também o outro, ocupar
outro lugar. Assim, pude comecar a entender as acGes que iam se revelando e se
multiplicando. N&o queria impor os meus valores, queria ser mais uma voz a construir o coro.
Aprendi, de certa forma, a entender o siléncio, e a considerar que ao cerrarem os labios, 0s
alunos ndo estavam necessariamente calados. Procuravam espacos, formas, temas. Também
tinham os diarios onde escreviam bastantes coisas pessoais, sobre as aulas, sobre a escola. De
fato, ha sempre mais de uma forma de participar das aulas.

Depois de elaboradas as noticias, em um primeiro momento, estranhei os temas
abordados nesses textos. Aquelas noticias eram adequadas para figurar em um jornal? Logo
de inicio descartei a possibilidade de que ndo tivessem entendido o que é uma noticia, afinal,
teria que assumir que quase a totalidade dos alunos ndo compreendera a tarefa.

E depois, também edifica essa ideia, a leitura cautelosa desses textos que revela alguns

tracos da estrutura que propus para a elaboragdo de uma noticia:

Noticia elaborada por Sheila - Na escola

Na hora da janta nos conver samos muito. no refeitorio jantamos 6:40 as 7:00 horas
todos os dias. nos pegamos uma fila e logo apds sentamos todos na mesa para
comer e contar como foi 0 seu dia. e sem seguida nos levamos os pratos ate o
balc&o e seguimos a sala de aula.

Nessa noticia escrita por Sheila, que inicia 0 seu texto com a estrutura sugerida,

respondendo a algumas questdes basicas: quem? Quando? Onde? O qué? E ainda desenvolve
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mais um trecho do seu texto seguindo o sugerindo, ou seja, respondendo ao questionamento
de “como?”, “como isso acontece?”’.

Ja outros textos tém menos apego a estrutura, como o texto da Clara e Zlata:

Noticia elaborada por Clara

Eventos na Escola

Dia 25 de setembro haverd um passeio na Escola, iremos no teatro assistir uma
peca. Todos nos estamo convidados.

Eu sempre tive vontade de frequentar um teatro fui conhecer um depois que voltei a
estudar. com 47 anos fui ao teatro pela primeira vez com a Escola ano passado.

Noticia elaborada por Zlata

Amanha meu filho Hans e meu marido vao passear eles vdo no clube Paraiso das
Aguas no show do Cezar Minote e Fabiano.

Eu n&o vou, vou ficar com meu outro filho Patrick.

O show vai comegar as 22:00hs.

Vou comer pizza ou lanche com o Patrick.

N&o venho na aula amanha por esse motivo.

Ambos sdo textos que discorrem sobre as proprias vivéncias das autoras. Em 2011,
guando Clara foi ao teatro pela primeira vez, eu estava 14, fomos ao teatro do Centro de
Convivéncia e vimos um espetaculo contemporaneo de danca. Infelizmente ndo me recordo
do nome do espetaculo, era uma atividade da SME de Campinas, entdo havia varias outras
turmas de EJA assistindo vivamente aquele espetaculo.

E lembro claramente que a maioria dos alunos ficou estarrecida com os espetaculos,
pois ndo viram muita l6gica na danca e principalmente porque em determinado momento da
apresentacdo os bailarinos ficaram parcialmente nus. Foram dias e dias de conversas
monotematicas, 0s alunos ndo se cansavam de se interrogar sobre aquele espetaculo que ainda
reverberou na noticia escrita por Clara.

J& Zlata escreveu sobre sua familia, um de seus filhos, o Hans, estudava na mesma sala
de aula que ela, ele também fazia parte desse 4° Termo. E mesmo trazendo como tema central
a sua familia, ndo deixou de mencionar a escola, justificando a falta que faria no dia seguinte.

Essa tematica, a escola, apareceu em muitos textos, sdo muitos titulos que mencionam
claramente a escola, por exemplo, “Escola”, “A Escola”, “Na escola”. A mesma escola que
ocupava todas as nossas noites, e fomos aprendendo aos poucos a inverter um pouco essa
I6gica, todas as noites, éramos nOS que comegavamos a ocupar aquele espaco.

Em meio a esses textos, fui ensaiando mais uma forma de ouvir aquilo que os alunos

falavam. E hoje me pergunto como pude estranhar tal atitude. J& era a terceira semana
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conversando e matutando sobre autonomia, que escrevessem e dissessem 0 que pensavam.
Entdo nada mais justo que escrevessem aquilo que lhes soasse como adequado e, sobretudo
possivel. E assim construimos nossa peculiar coletanea de noticias.

E, por fim, extingui a minha ideia de que os textos estavam “errados”, dialogando

novamente com Geraldi (2004, p. 21):

Poderemos ndo produzir as respostas desejadas, mas somente nossa memoria de um
futuro outro para as geragcdes com as quais hoje trabalhamos podem iluminar nosso
processo de construgdo desta nova identidade: a atengdo ao acontecimento e a
atencdo ao humano e a sua complexidade. Tomar a aula como acontecimento é
eleger o fluxo do movimento como inspiracdo, rejeitando a permanéncia do mesmo
e a fixidez morbida no passado.

Assim, no fluxo da aula que ali acontecia, ndo seria justo tolher os alunos. E ndo posso
dizer que as noticias ndo eram “respostas desejadas”, pois mesmo sendo essas noticias “fora”
da minha expectativa de quando iniciei a atividade, agora, reconhecendo a escrita como algo
auténtico daquele que escreve, entendo que ali quando escreviamos as noticias, a acéo
principal talvez fosse a tentativa de romper com a fixidez e dar mais espaco para 0
movimento, para a inspiracao.

Assim foram nascendo os textos, germinando no chdo da escola, alimentando-se de
histérias de vida, brotando junto ao cotidiano, crescendo como a flor de Drummond
([1945]2000, p.15), inesperada, de onde poucos imaginavam que era possivel que surgisse

uma flor:

Uma flor nasceu na rua!

Passem de longe, bondes, 6nibus, rio de aco do trafego. Uma flor ainda desbotada
ilude a policia, rompe o asfalto.

Facam completo siléncio, paralisem os negécios, garanto que uma flor nasceu. E
feia. Mas é flor.

Furou o asfalto, o tédio, o nojo e o édio.

Assim como a flor de Drummond ([1945]2000, p.15), as noticias parecem ter nascido
causando furor, esfacelando minhas expectativas e, felizmente, forcando-me a me desafiar a
repensar sobre esses textos. E mais, “garanto que uma flor nasceu” junto as noticias, que
encantaram seus autores ao ver seus textos publicados, que guardavam zelosamente alguns
exemplares do jornal para levar a amigos e parentes. No dia que levei 0s jornais impressos,

Hoda disse:
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Diario de campo da pesquisadora
Sem data
Agora sou repérter. (p. 37)

As noticias elaboradas a partir de estruturas diferentes e com motes diversos se
diferem da flor de Drummond, pois ndo sdo desbotadas, nem feias, eram diferentes. Contudo,
tao eficientemente quanto a flor, as noticias furaram “o asfalto, o tédio (...)”. Por fim, entre as
formas, as tematicas e a flor, 0 mais relevante ainda ndo estava claramente anunciado, mas era
uma noticia digna de primeira pégina: estavam escrevendo seus textos com suas proprias
palavras. Em jornal feito pelos alunos, nada mais justo que suas vivéncias e a propria escola

fossem os temas mais recorrentes.
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Capitulo 5. As cartas - Campinas, dia 09 de Novembro de 2012

Para comecar minhas reflexdes em torno da leitura das cartas, o Ultimo texto que
produzimos em sala de aula, iniciarei com a seguinte reflexdo proposta por Camargo (2011,
157): “Afinal, o que pode ser lido quando se leem as cartas?”. A escrita das cartas tinha um
propésito maior, a ideia era que convidassemos novos alunos a estudar na escola Florestan
Fernandes, j& que as turmas vinham diminuindo, sobretudo a turma inicial da EJA I
(equivalente ao 6° ano do Ensino Fundamental). Como o jornal circularia apenas dentro da
escola, mas também poderia chegar as maos de familiares e amigos dos alunos, que por
ventura, poderiam ler e se identificar com as cartas. Assim, a ideia era publicar as cartas no
jornal ao invés de envia-las individualmente para o seu destinatario.

Dessa forma alguns manuscritos foram direcionados a uma pessoa, algum amigo ou
parente daquele que escreveu a carta, outros optaram por escrever cartas com uma
interlocugdo mais ampla, no caso, as cartas poderiam ser escritas para jovens e adultos que
porventura pudessem se identificar com o convite e se sentir motivados a voltar aos estudos.

Assim, uma resposta imediata a esse questionamento proposto por Camargo, seria
Obvia: os alunos escreveram sobre a escola. E logicamente essa foi a tematica central, a escola
é cerne de todas as cartas. Porém, seria absolutamente superficial estacionar a leitura dessas
cartas em torno de uma ideia pontual, até porque é dificil pensar a escola como algo
simpldrio. Entdo, continuei a leitura das cartas, junto as colocagdes de Camargo (2011, p.
157):

No meu modo de entender, a carta, como um objeto material que traz indicios de
uma cultura, numa época, num meio — aqueles em que as meninas estao inseridas —,
consolida uma préatica de escrita porque entremeia, penetra, é constituida e faz o
cotidiano, que se efetiva nela. Pode ser pensada como uma prética cultural — pelas
marcas, pelos gestos, pelas atitudes que os sujeitos nelas imprimem e deixam
impressas — configurada a partir de competéncias (que também podem ser as de um
outro sujeito), modelos, codigos, interesses socialmente construidos, revelada nos

modos singulares de apropriacdo e expressdo. Uma pratica cultural que se
revela no ato proprio da adolescente.

Esse texto aborda mais especificamente cartas trocadas entre duas adolescentes, mas
isso pouco influéncia na pertinéncia dessas colocagdes para este trabalho, pois a partir das
cartas dos alunos é possivel ver também esses indicios de que Camargo (2011) fala, é possivel
identificar muito do cotidiano daqueles que se aventuraram a escrever cartas, por exemplo,

dizem sobre os professores, 0s colegas de sala e das refei¢cbes que fazem na escola:
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Sheila

Aqui ndo escola é tudo otimo os amigos, e a comida que delicia.

Shiran

No Florestan Fernandes a escola é boa.

Os Professores sdo bons, e cada professor tem um jeito de ensinar, mais agente vai
aprendendo todos os dias com el es.

Shiran
Aqui nds temos bons Professores, temos Boa alimentacgdo. Portanto temos que ser
preceverantes|...]

Mimy
Somos bem recebidos por todos além de tudo tem uma refeicdo para as pessoas que
vem sem jantar, € muito boa.

E 0 mesmo tema € desenvolvido de maneira singular, nas palavras de Camargo (2011),
essa tematica revelada nos modos singulares de apropriacdo e expressao. Assim a proposta foi
a mesma para todos os estudantes, mas cada um pode dar o seu olhar, pode apropriar-se do
tema a sua maneira e com o seu modo proprio de se expressar. Entdo as abordagens foram
diversas, por exemplo, Sheila escreveu aos adolescentes que estdo fora da escola,

incentivando-os a voltar a escola e buscar novos conhecimentos:

Sheila

Campinas, dia 09 de novembro de 2012

Ol para todos que estejam lendo esta carta, espero que estejam bem.

Estou escrevendo para vocés adolecentes que esto ai sem casa sem fazer nada da
vida venha para a escola estudar aprender se descobrir ter conhecimento de muitas
coisas, tais como Aprender a ler melhor, escrever e também conhecer 0s nossos
mar avilhosos professores que séo dedicados e tem muita paciéncia.

Aqui ndo escola é tudo otimo os amigos, e a comida que ddlicia.

Espero que vocés tenham lido a minha carta, isté e um conveite ndo perca mais
tempo venha para a escola.

Um abraco,

Tchau tchau

Sheila

Ja Shiran optou por remeter sua carta a uma amiga, Carla:

Shiran

Campinas, dia 09 de novembro de 2012

Carla eu espero que esta carta vai ao teu encontro como eu recebi muita forga de
alguém que me aconselhou eu voltar a escola.

No Florestan Fernades a escola é boa.

Os Professores sdo bons, e cada professor tem um jeito de ensinar, mais agente vai
aprendendo todos os dias com eles.

Colega o importante e aprender e nunca desisti.
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Os colegas que trabalha ndo se proucupe pois aqui e€les servem jantar, e de
excelente qualidade. Carla se vocé tiver alguns amigos que quere voltar a estudar
pode indicar a escola Florestan pois e uma escola ecelente.

Ass. Shiran

E essas duas cartas também ja nos mostram as interlocucfes possiveis, entendendo
interlocucdo como define Camargo (2011, p. 19): “por ‘interlocutor’ entendemos aquele a
guem a carta € dirigida quando foi escrita (o destinatario), os tantos que a ela tém acesso
quando publicada, editada e 0s que se inserem, se interpdem no discurso no discurso de quem
escreve (0 que escreve ou 1€ pelo outro)”

Entdo sugerimos para o desenvolvimento duas interlocucdes possiveis, algumas cartas
foram direcionadas a uma pessoa especifica, o que acabou determinando um certo modo de
construir a interlocucdo, e é possivel identificar estratégias recorrentes nesse género como,

por exemplo, 0 vocativo:

Shiran

Carla eu espero que esta carta vai ao teu encontro como eu recebi muita forga de
alguém que me aconselhou eu voltar a escola. (...)Colega o importante e aprender e
nunca desisti.

As perguntas também fazem parte das cartas, por exemplo:

Mania

Oi Valdéti tudo bom?

Estou te escrevendo para te lembrar que ja comegou a matricula da fumec.

Lembra gque nds nos encontramos e vocé comentou que parou de estudar no 2° ano
primario.

Mesmo que a principio as cartas ndo fossem diretamente respondidas, esses séo
recursos recorrentes, e a questdo da resposta direta parece ndo ser uma questdo relevante
aqueles que escreveram as cartas. A pessoalidade construida por meio dessa interlocucdo e o
intuito de partilhar a ideia da escola como um espaco produtivo e de alcance de todos, parece
mesmo guiar o lapis sobre o papel.

Ja a maioria das cartas foi destinada a varios leitores, pessoas que ndo eram
identificadas nominalmente. Mas mesmo assim a pessoalidade é mantida, sdo perguntas

diretas:

Clara
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Alem disso vocé vai fazer muitas amizades que ira levar pro resto da vida sem
contar o aprendizado que vocé vai adquirir que ira abrir miutas portas no futuro,
vocé poderd arumar um emprego melhor, prestar um concurso publico e se for
da sua vontade, prestar um vestibular e fazer uma faculdade, vocé ja pensou
nisso?

O modo imperativo é empregado a todo 0 momento, e sem nenhuma timidez:

Clara
Entdo ndo espere mais venha! A escola Florestan e os professores estédo esperando
por Vocé.

Mimy
Somos guerreiros e vamos vencer. Por isso venham e lutem!

Stanley
Muita pessoas acha que ja esqueseu tuto mas penga que aqui vogé vai aprender [...]

Algumas afirmacBes sdo bem incisivas e especificas, construindo até certa

argumentacao no sentido de convencer o leitor a ir a escola:

Mimy

Agora ndo pode comecar e depois pararem no meio do caminho tem que ser
persistente até o fim é cansativo as vezes pensamos em parar mas hunca
desistirmos.

Clara
Tendo ou ndo uma vida financeira boa o estudo é importante descobrimos quato
mas nos estudar mas vamos querer aprender.

Estabelecendo assim uma interacéo e pessoalidade com o leitor, afinal, quem escreveu

essas cartas parece saber até mesmo sobre o cotidiano desse possivel leitor, relendo um trecho

da carta escrita por Sheila:

Sheila

Campinas, dia 09 de novembro de 2012

Ola para todos que estejam lendo esta carta, espero que estejam bem.

Estou escrevendo para vocés adolecentes que estdo ai sem casa sem fazer nada da
vida venha para a escola estudar aprender se descobrir ter conhecimento de muitas
coisas, tais como

Aprender a ler melhor, escrever e também conhecer 0s nossos maravilhosos
professores que sdo dedicados e tem muita paciéncia.

E possivel ver o proprio autor do texto, ou seja, 0s autores dessas cartas acabam se
revelando através do outro, daquele que lera suas palavras e se identificard. Nesse movimento

exotdpico (BAKHTIN, 1997), os alunos experimentaram ver-se a partir do olhar dos outros.
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Ao escreverem ndo estavam pensando apenas neles mesmos, fazendo um estranhamento
daquilo gque eles faziam quando ndo iam a escola, exotopia deles mesmos.

Talvez ainda seja um indicio daquilo que faziam antes de vir a escola, que em suas
cartas € mostrada como uma opcdo, algo para romper com a monotonia do cotidiano, algo
produtivo. Assim a escola € contraposta ao marasmo, ao ficar em casa, ao ndo acesso ao
conhecimento que o ficar em casa representaria.

Assim, mesmo nessas cartas direcionadas a mais de uma pessoa, ndo ha
impessoalidade, entdo ndo se trata de um interlocutor propriamente genérico, 0 que vemos €
uma farta familiaridade, pois ao escreverem sobre algo que j& viveram podem compartilhar
com propriedade as reflexdes sobre o desafio de voltar a estudar.

Inclusive em algumas cartas, os autores das cartas deixam bem marcado que
independente de nomear ou ndo o receptor da carta, a ideia de que, na verdade, trata-se de
uma carta elaborada para ser divulgada e ser parte de um elemento motivador para o leitor,

também se manifestou:

Sheila
Olé& para todos que estejam lendo esta carta, espero que estejam bem.

Mary

Venho por meio desta Smples Carta, fazer um Convite para as pessoas que nao
concluiriu o Ensino fundamental e o primario procure a Diregdo da Escola
Florestan Ferandes.

Mimy

Ol4& para todos os amigos leitores desse humilde jornal. Venho aqui para convida-
los as pessoas que ndo terminaram seus estudos a voltarem a estudar pois € muito
gratificante.

Ezglelr% gue vocés tenham lido a minha carta, isté e um conveite ndo perca mais
tempo venha para a escola.

A partir disso, trago outro questionamento de Camargo (2011, p. 19): “pelas suas
condicdes de produgéo, as cartas ndo sdo uma escrita fabricada, na medida em que se inserem
na realidade cotidiana de quem as escreve e no cotidiano de quem as Ié e recebe (seria uma
escrita fabricada quando sdo publicadas?)”.

Assim as cartas, a principio, sdo entendidas como escritas ndo fabricadas, no sentido
de que seus autores, em vista da situagcéo de producgéo e seus objetivos enquanto autor desse

texto, estdo munidos de tinta, papel e autonomia para escrever seus textos, grafando palavras,
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pintando multiplas significacbes e representacbes. Em contrapartida, esbarro em tal
questionamento: “seria uma escrita fabricada quando sdo publicadas?” Camargo (2011). A
partir de tal questionamento, parto para minhas préprias reflexdes a fim de tentar ao menos
esbocar algumas consideracGes ao seu entorno.

Todas as cartas que fazem parte desta pesquisa foram produzidas com a ideia de serem
publicadas. Entdo me coloquei a pensar se seriam essas cartas fabricadas, uma vez que esse
objetivo de publicar as cartas era muito claro e foi um elemento desencadeador da atividade
de escrita. E a principio fixei-me em um aspecto que une essas cartas e também é muito
recorrente, trata-se de uma visdo extremamente positiva da escola, sdo raros os aspectos
negativos que séo pontuados:

Mimy
Aqui sdo todos muito maravilhosos os professores sdo de uma atencdo para com os
estudante. Compreendem, que trabalhamos e as vezes estamos muito cansados.

Aquilo que € assinalado como algo problemaético, os prdprios alunos ja indicam uma
possivel solucdo, entdo os problemas nem chegam a ser apresentados como concretos, mas
como obstaculos que sdo possiveis de serem superados, nesse caso Mimy ja destaca a questao
do cansaco, ja que grande parte dos alunos trabalha em casa cuidando da propria familia, ou
trabalha em casas de outras familias, industria ou comeércio. Ao mesmo tempo, a propria
Mimy j& sugere como ir além disso, ao dizer que na escola existe um sentimento de
compreensdo por parte dos professores que entendem que essa jornada dupla, as vezes tripla,
n&o é facil.

Dessa forma, inicialmente cheguei a pensar que esses enunciados eram “fabricados”,
menos espontaneos ou mesmo confortaveis, afinal, nesse contexto elaborar criticas positivas
era menos comprometedor, pois haquele momento era quase um consenso. Entdo foram varias

as afirmacgdes positivas, sobre os professores:

Mary
Com Compreencéo dos Professores eu so tenho que agradecer.

Sheila
Aprender a ler melhor, escrever e também conhecer 0s nossos maravilhosos
professores que sio dedicados e tem muita paciéncia.

Shiran
Os Professores sdo bons, e cada professor tem um jeito de ensinar, mais agente
vai aprendendo todos os dias com eles.
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Clara
A escola e muito boa tem professores competentes e maravilhosos que trantan os
alunos com respeito e dedicacao.

Mania

Os professores sdo maravilhosos.

As refeices também foram lembradas varias vezes:

Sheila
[...] eacomidaquedelicia.

Shiran
Os colegas que trabalha ndo se proucupe pois aqui eles servem jantar, e de
excelente qualidade.

Mary
[...] temos Boa alimentacdo [ ...]

Clara

A escola tem um ensino de qualidade, tem refeicds pra pessoas estudar bem
alimentada.

Mania

[...] parti cularmente eu acho essa escola uma mée por que se vocé quiser vir do
servico direto para a escola ndo presciza se preocupar com a janta antes de entrar
na sala de aula vocé janta e uma boa comida.

Os colegas de sala também recebem varios elogios:

Sheila
Aqui nao escola é tudo otimo os amigos[ ...]

Clara
Alem disso vocé vai fazer muitas amizades queirdlevar proresto davidal...]

Mania
Os professores sdo maravilhosos os amigos também séo legais,|[ ...]

Ao ler e reler essas cartas, de fato os aspectos positivos da escola sdo muito
ressaltados. E a provocagdo de Camargo (2011) fez-me ler além dos elogios e voltar aos
sujeitos, aqueles escritores que escreveram de um lugar especifico, a escola onde estudaram,
alguns estudaram la por trés anos. Esses escritores também viviam um momento unico, pois
estavam ali nos ultimos dias de aula da EJA I, era mais um anuncio do final do ensino

fundamental.
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Entdo, nada me parece mais justo e auténtico que um convite com ares de positividade,
pois a vontade de ver mais pessoas vivendo aquilo supera as dificuldades ali vividas. Afinal ja
sd0 muitos aspectos que pesam contra, como pudemos ler em outros textos escritos por esses
mesmos alunos, ora o casamento, ora a necessidade de trabalhar cedo, ou mesmo os filhos e a
falta de recursos para pagar o transporte para ir a escola, enfim, esse lado da balanca ja pesa
bastante.

E legitimo também apontar os aspectos positivos, adentrar a escola e se esforcar em
apegar-se aquilo que edifica. Assim, a cumplicidade, que aparece nas cartas direcionadas a

uma pessoa conhecida, reverbera também nas cartas para o publico em geral:

Clara

Alem disso vocé vai fazer muitas amizades que ird levar pré resto da vida sem
contar o aprendizado que vocé vai adquirir que ird abrir miutas portas no futuro,
vocé poderd arumar um emprego melhor, prestar um concurso publico e se for
da sua vontade, prestar um vestibular e fazer uma faculdade, vocé ja pensou
nisso?

Ent&o ndo espere mais venha! A escola Florestan Fernandes e os professores estéo
esperando por vocé.

Nesse trecho, Clara emprega o “voc€”, mesmo que no inicio do texto j& tivesse
anunciado que a carta dela era para “convidar a todas as pessoas que por algum motivo
deixaram de estudar, jovens e adultos”, assim, além da tematica motivadora e convidativa,
temos ainda o “vocé€” mais um elemento que aproxima quem escreve de quem Ié esse texto,
que ¢ para todos, mas, sobretudo para o “vocé€”, ou seja, para aquele leitor que possa se
identificar com a mensagem da carta.

Lembrando que outros espacos foram ocupados pelas criticas negativas a escola, que
apareciam em nossas conversas e também nos diérios, sempre de maneira timida, mas ainda
assim se fez presente.

Sobre todas as cartas, ainda € possivel dizer que na elaboragdo desse género é possivel
identificar varios tracos caracteristicos do género, por exemplo, o cabecalho: “Campinas, dia
9 de novembro de 2012.” Esse cabecalho aparece em praticamente todas as cartas.

Também ¢é construida a interlocucéo entre o autor do texto e o remetente como ja foi
discutido acima. H& ainda conclusGes que também sdo bastante tipicas, ha despedidas e
assinaturas:

Mary
Enfim Contamos com vocés. Ass. Mary
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Assim, pensando no género carta é possivel perceber que nessa escrita existe uma
correspondéncia entre o esse género e 0 conteudo que é desenvolvido. Cabecalho, vocativo,
saudacdo, despedida, etc. Valendo-se de um género pessoal, ativeram-se a tracos formais
desse género, mas nem por isso deixaram de ser auténticos, em meio as Vvérias cartas
recheadas de elogios e convites aos leitores, encerramos nossa Ultima atividade de escrita
deste projeto, foi um dia de muita animacéo entre os alunos, que de alguma forma ansiavam
que seus textos pousassem nas maos de outros adultos, outros leitores, outros possiveis alunos
da escola Florestan Fernandes.

Quanto a tematica, colocar a escola como tema central das cartas também mostrou a
forca da escola Florestan Fernandes, em toda carta seus autores focaram em pontos positivos
indiciando a real importancia de estar ali, para que pudessem compartilhar suas noites com os
professores e colegas, jantar juntos, divertirem-se nas festinhas escolares. A ideia ndo é negar
os problemas, mas o foco é enxergar aquilo que realmente € significativo para os estudantes

que ja estudam 14 e para outros que possam se interessar pela escola Florestan Fernandes.
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Capitulo 6. Diarios

Esses foram 0s Unicos textos que escrevemos sem ter em vista o jornal, a ideia é que o
diario fosse mais um espaco de escrita e reflexdo para os alunos, ideia que foi se
transformando ao longo das semanas. Iniciamos os diarios ja no nosso primeiro encontro. E,
logo ap6s recolher as autobiografias que escrevemos no primeiro momento da aula, entreguei
os caderninhos que funcionaram como um tipo de diério.

Ao abrir a sacola onde estavam os cadernos, os alunos perceberam que havia cadernos
de cores diversas, entdo o que eu achava que seria simpldrio, que seria apenas entregar 0s
cadernos, transformou-se em um arco-iris de discussdo. A quantidade de cadernos era
suficiente, mas ndo contava que fariam questdo de escolher as cores dos cadernos, que
prefeririam uma cor ou outra.

Depois de uma tentativa fracassada de entregar aleatoriamente os cadernos, Stanley
sugeriu:

Diario de campo da pesquisadora
Sem data
As damas primeiro. (p. 22)

Essa proposta que foi acatada pela maioria da sala, até por que a sala tinha uma
guantidade bem maior de mulheres do que de homens.

Pedi para que colocassem o0s nomes nos diarios, e discorri um pouco sobre nossa
relagdo com esses que primeiramente chamamos de diario, em seguida de cadernos, que
depois de um tempo chamamos de “cadernobook” fazendo referéncia ao Facebook, e mais
adiante nomeamos como “caderninhos”. Disse que aquele era um espago livre, que poderiam
compartilhar comigo impressdes sobre as aulas, sobre a vida, sobre o mundo, enfim, era
mesmo um espaco de reflexao.

Expliquei que leria os cadernos semanalmente, entdo que se quisessem compartilhar
sugestdes, ou proposta para as atividades do projeto, mas por algum motivo sentissem-se
constrangidos de fazer verbalmente, disse que poderiam escrever nos cadernos.

Eles ficaram receosos, perguntaram varias vezes se apenas eu leria, se o diretor da
escola teria acesso, se a Raquel leria, se outros alunos leriam os caderninhos, etc.
Tranquilizei-os explicando que seriam canais individuais de reflexdo e didlogo, e que apenas
eu leria os cadernos. Acrescentei que, assim como em todos os materiais de pesquisa, a

identidade dos alunos seria sempre preservada.
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Por fim, puseram-se a escrever, Zlata ainda me disse que sempre quis ter um diario,
mas nunca se propunham realmente a fazer um. Ao me entregar o seu caderno, ele ja estava
todo adornado, cheio de adesivos e alguns dias depois quando fui ler o diario, entre as folhas
havia um bilhetinho: “Obrigado por voltar pra nois” (Caderno de Campo da Pesquisadora).

A escrita de diarios foi outro importante espacgo para reflexdo. Como Gltima atividade
do dia, os alunos debrucavam-se sobre seus diarios para compartilhar comigo palavras e
ideias. Entdo, além dos textos que escreviamos para compor o jornal, cada aluno escrevia em
um caderninho, pequenos diarios pessoais.

As reacdes diante desse novo desafio foram bem diversificadas, alguns se empolgaram
e disseram que sempre quiseram ter diarios, outros ficaram meio atonitos. Contei-lhes sobre a
historia de Anne Frank®. Ninguém conhecia sua histéria, e todos ficaram muito
impressionados com a narrativa.

De fato, uma histéria que cativa, de um dos episddios mais hediondos da histéria da
humanidade, a Segunda Guerra Mundial, nasceu um texto magnifico, que ainda na atualidade
marca profundamente seus leitores e me incluo nessa lista de ledores apaixonados. Anne
Frank, uma adolescente de 13 anos, manteve um diario pessoal por cerca de 2 anos. Ali
relatou fatos do cotidiano, de sua vida cerrada em um esconderijo, de seus sentimentos,
angustias e nos presenteou também com reflexdes a cerca do proprio ato de escrever um
diario pessoal. No dia 20 de junho de 1942, ela escreveu:

Durante uns dias ndo escrevi nada porque, primeiro quis pensar seriamente na
finalidade e no sentido de um diario. Experimento uma sensagdo singular ao
escrever 0 meu diario. N&@o é s6 por nunca ter - escrito -, suponho que, mais tarde,

nem eu nem ninguém achara interesse nos desabafos de uma moga de treze anos
(FRANK,1989, p. 09).

Essas reflexdes de Anne Frank, feitas em outro momento histérico e de um lugar bem
diferente da nossa sala de aula, ainda assim ndo perdem sua forga. De certo, essas indagagoes
tambem tiveram lugar cativo entre os alunos. Afinal, viram-se diante do desafio de escrever
um diario pessoal, entdo nada mais justo que alguns questionamentos. O que escrever? Qual a

finalidade?

' Anne Frank viveu durante a Segunda Guerra Mundial, judia, permaneceu em uma casa escondia em uma
espécie de compartimento secreto de um por dois anos. Ha alguns meses de terminar a guerra, seu esconderijo
foi descoberto pelos nazista e Anne Frank e sua familia foram levados a campos de concentracdo. La todos
morreram, exceto o pai de Anne Frank.
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Ali tinhamos um espaco aberto, cada diario foi elaborado de uma maneira. Os relatos
sdo diversos. Eles eram mais um registro daquele momento que viviamos, dialogando com as
ideias de Hess (2006, p. 89):

O diério dos momentos € entdo uma maneira de preservar a memoria de suas
descobertas, mas também de suas ideias, de suas reflexdes do dia a dia. Ja no século
XVII, e filésofo John Locke utilizou este método.

Assim em meio a tantos diarios coloridos, em tons diferentes é possivel identificar

reflexdes e informacdes sobre o cotidiano, como podemos ver no diario de Zlata:

Diério de Zlata

20 de outubro

Boa noite hoje meu dia foi bom néo trabalhei fiquei em casa c. meus filhos arrumei
todo o guarda roupa.

Alguns alunos por meio das paginas dos diarios também compartilharam novidades e
conquistas, como Inge:
Diario de Inge
09 de novembro
Hoje estou muito feliz pois passel na auto escola (no exame)

Além de cuidar de casa, filho estudo e agora estou tirando carta de moto, carro ja
consegui

Outros aproveitaram também esse espago para contar suas historias, voltar ao passado

e revelar trechos de suas vidas, como podemos ler no texto de Mania:

Diério de Nina

16 de agosto

Hoje a aula foi importante gostei muito da aula e do texto foi uma mensagem muito
bonita e tocante mostra que a nds ndo devemos desistir do nossos sonhos. Me
lembrei muito de meu pai que ja partiu pois tinha um sonho de terminar seu curso
de inglés mas ndo foi possivel € mas a vida continua vou correr atras do meu sonho
mas sempre pensando nele.

Ao ler os diarios € possivel identificar temas e ou praticas recorrentes. Fui fazendo
uma leitura paulatina desses textos, lia os diarios semanalmente, e ia acompanhando o que ali
escreviam, uma organizagdo proposta por Vieira (2013). Assim esses textos eram uma
dindmica fonte de reflexdo para mim, toda semana lia novos textos e ia somando pontos e

questdes para pensar. E, j& na primeira semana, ao ler os diarios, o aspecto que primeiro me
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fez refletir sobre essa atividade, foi a presenca de cdpias. Curiosamente encontrei alguns

trechos como:

Diario de Nina

(sem data)

Eu gosto da aula porque
O texto muito Bom?

Apesar de ndo ter a data de quando isso foi escrito, pela sequéncia dos escritos do
diario de Nina (esse era o primeiro), bem como o que foi escrito, sem duvidas trata-se do
nosso primeiro encontro. Tinha colocado na lousa uma pergunta sobre o texto de José
Reinaldo, “O texto ¢ bom?” e mais adiante, conforme o desenrolar da conversa, fui fazendo e
escrevendo na lousa uma série de questionamentos, sobre o texto e as leituras que faziamos e
que fariamos na sala de aula, e também tinha escrito na lousa “Eu gosto da aula porque...”.

Assim, naquele dia Nina usou o espaco de seu diario para copia, ela transcreveu para o
seu diario alguns trechos de frases e informacdes que estavam na lousa. E ela ndo foi a Unica.
Encontrei em outros diarios trechos de cépia de ideias e questionamentos que eu mesma havia
escrito na lousa. A principio formulei a hipdtese de que fizeram isso porque ndo tinham
entendido o que era para fazer com aqueles caderninhos.

No final do primeiro encontro, a professora Raquel prop6s a dindmica de entregar
sempre os diarios no final da aula, pois também achou que os alunos ficaram confusos, meio
em ddavida sobre onde escrever cada texto, afinal em cada encontro sempre tinhamos ao
menos duas atividades, uma mais voltada para a elaboracdo do jornal e também escreviamos
nos diarios. Essa avaliagdo reforcou ainda mais minha hipétese inicial sobre as copias, era um
mal entendido sobre as tarefas.

Entdo, assim estabelecia a ordem de deixar os diarios sempre para o final dos nossos

trabalhos. E para minha surpresa as copias continuaram a parecer. Willian escreveu:

Diéario de Willian

23 de agosto

Hoje teve prova de portugués = assunto- conjuncdo que fala sobre a palavras
invariavel que relaciona termos de uma oracdo ou que liga oragdes ou termos de
mesma funcao sintética.

Nesse texto de Willian ha claramente a copia de um trecho de um texto passado pela

professora Raquel, o qual fazia parte de um resumo sobre conjuncdes que prof? Raquel havia
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dado naquele dia, inclusive o resumo que ela havia passado na lousa sobre esse tema ainda
estava na lousa.

Fiquei muito impressionada com as copias nos diarios. Entéo iniciei umas a¢des com o
objetivo de suprimir ou diminuir este tipo de escrita entre os alunos. Assim, depois de ler o
diario de Willian, praticamente extingui o uso da lousa durante as atividades do projeto, de
forma que, ao menos dali, os alunos ndo tiveram praticamente mais nada para copiar.

Entdo, partindo desses textos escritos por Nina e por Willian, pude refletir um pouco
mais sobre o porqué das copias acontecerem. Inicialmente pensava em apenas um aspecto,
julgava que as atividades que Ihes eram propostas privilegiavam a leitura linear de textos,
também havia varios momentos que lhes era requisitado que copiassem textos da lousa, ainda
h& a presenca de questionarios cujas respostas sao absolutamente pontuais, o que, claro,
acredito que favoreca a copia em detrimento da elaboracdo de compreensdes.

Porém, ndo propus nada disso, nossas leituras eram sempre repletas de conversas, ndo
trabalhavamos com listas de exercicios, 0 que também contribuia para crescer o espaco de
didlogo. Contudo a lousa parecia mesmo ser um espaco poderoso, até mesmo hipnotizante,
talvez um simbolo de outras praticas. Tinhamos, na frente de todos, um espaco que nao
imagina que tivesse tanta forca, fiz um enorme esfor¢o para que nédo ficasse a nossa frente,
que se sobrepusesse aos nossos pensamentos, as nossas reflexdes.

Eu propus atividades, acredito que, diferentes daquelas que faziam comumente nas
outras aulas, mas eu mesma me amarrava a meios e simbolos motivadores da copia, mais uma
vez, a lousa como o grande exemplo. Por que escrevia 0s questionamentos na lousa? Né&o
estdvamos ali o tempo todo a conversar justamente sobre aquelas questbes? Por que nao
apagar a lousa antes de iniciar as atividades do projeto?

De maneira alguma pretendo aqui negar a importancia de se equipar uma sala de aula
com uma lousa e determinar que nunca devemos usa-la. A questdo é que um dos nortes deste
projeto de pesquisa era romper com a copia na sala de aula, e a todo instante eu me flagrava
valendo-me de meios, com escrever na lousa, mesmo quando ndo havia de fato necessidade.
Entdo, nesse entrave entre usar ou ndo a lousa, passei a usd-la em contextos em que
favorecesse a possibilidade para estimular a escrita. Vigiei-me, e passei a explorar esse
instrumento quando realmente via algum sentido organizativo l6gico, como listar grupos de

trabalho, compilar sugestfes e etc. Por fim, eu alimentava também um grande apego a essa
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ferramenta, foi um esforco coletivo para que usdssemos mais a linguagem oral. Valeu o
esforco, era lindo ver nossas palavras soltas ocupando toda a sala de aula.

Especificamente, sobre os dois exemplos que trouxe para esta discussdo, 0s escolhi
justamente porque desencadeiam também outras duas discussdes. Mais adiante retomarei 0
que Willian escreveu. Mas primeiramente vou discutir sobre o que Nina escreveu, pois foram
textos como o de Nina que motivaram a organizacdo das atividades do projeto. Simplesmente
tinhamos pensado na possibilidade de ela ter copiado trechos de frases que estavam na lousa,
porque havia se confundido, afinal estava com mais de um material em cima da mesa.

Destaco o “simplesmente” que escrevi logo acima, a experiéncia de desenvolver este
projeto de pesquisa mudou minha perspectiva de ver os alunos, a sala de aula, a professora, e
nossas infinitas dindmicas. Mesmo durante as atividades na escola, na tentativa de resolver
questdes, problemas, encaminhar atividades, etc, apelava prontamente para o que tenho
denominado como “espirito pratico”, afinal quem quer ter problemas ou pendéncias em uma
sala de aula?

Assim, simplificava muito minhas reflexdes, e a decisdo de fixar uma ordem para
todas as atividades é um exemplo disso. Tinha outros sinais, indicios de que essa logistica ndo
era a melhor, Sheila escreveu:

Sheila (Sem data)
Jaque. hoje ndo estou espirada para escrever|...]

Sheila ndo foi a inica, Mania também escreveu sobre essa “falta de inspiracdo”

Mania
13 de setembro
Oi Jaque boa noite ndo tenho hoji assunto por que estou atrasada com a licao sao
10 e 25 ja vai bater o sinal t4 Beijo
Essa alegagédo de que ndo tinham assunto a tratar, que ndo tinham nada a escrever, ndo
passa de uma faléacia. Primeiro por que durante a aula tinhamos genuinos falatorios, ja tinham
escrito sobre algum tema antes de partirem para os diarios, entdo a falta de tema para escrever
ndo me parece uma ideia muito consistente, e mais, era rarissimo o dia que ndo borddvamos,
direta ou indiretamente, o valor das narrativas cotidianas e das historias de vida.
Ao ir, semanalmente, lendo textos como esses, enfatizava mais o valor dessas

narrativas, trazia muitos textos que abordavam questfes do dia a dia, e eventualmente ainda
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apareciam declara¢es como as de Sheila. Ja na quarta ou quinta semana, comecei a pensar
em outra possibilidade, considerando que ndo podia ser a falta de assunto que os limitava.
Comecei a pensar outra hipoOtese, e passei a considerar que talvez os alunos nao
reconhecessem os diarios como um espaco valido ou legitimo para a escrita, afinal ja
tinhamos feito leituras, conversado, escrito textos para o jornal, o que mais dizer? Para quem
dizer?

De repente a prépria ideia de que o diario fosse um espaco livre para que cada um
escrevesse 0 que quisesse, acabou nos prendendo a um certo vazio. No ultimo dia, fiz um
pedido para que os alunos escrevessem uma despedida em seus diarios, que essas Ultimas
paginas fossem dedicadas ao nosso “até logo”. E nesse dia todos os alunos presentes
escreveram, e em geral, pude ler textos mais longos e extremamente positivos, Shiran
escreveu:

Diario de Shiran
(sem data)
Jaque adorei a sua aula pois vou sentir muita falta de vocé mais eu ndo vou

esquecer vou orar sempre por vocé para Deus te proteger onde vocé estiver ele
sempre estara perto de vocé e que vocé realize seus sonhos e seus desgjos.

Zlata também estava 14 no dia 23 de novembro e escreveu em seu diario:

Diario de Zlata
23 de novembro
boa noite enfim chegamos ao final do ano conseguimos terminar Gragas a Deus.
Como sempre a aula hoje foi otima.
Desde de ja agradeco seu carinho sua compreensdo foi bom estar nas suas aulas.
Muito obrigada que nos proximos anos vocé pega uma turma bem legal como vocé
merece. Beijo boa noite
Assim, a questdo ndo era a falta de tema para escrever, talvez o imbroglio fosse nédo
saber se 0 que tinham para escrever era realmente relevante, uma questdo também presente no
diario de Frank, “suponho que, mais tarde, nem eu nem ninguém achara interesse nos
desabafos de uma rapariga de treze anos.” (FRANK, 1989, p. 09). Ser& mesmo? Todos
sempre com tanto a dizer e de repente se viam desmunidos para escrever?
De repente era como se faltasse um gatilho que desencadeasse e apontasse caminhos.
Em 2012 durante as atividades via alguns sintomas do que ali acontecia, nas palavras de Hess

(2006, p. 91):
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O estudante examina numerosos individuos, aprende a olhar e depois a identificar os
sintomas, a traduzi-los, a associa-los e deles tirar conclusdes. Se a pedagogia aceita
seguir a via aberta pela medicina, ela deve elaborar urna ciéncia do diagnédstico
educativo fundada na compreensdo dos sintomas. A febre, a tosse, 0s vOmitos, séo
para 0 médico o mesmo que o sorriso, a lagrima, as bochechas vermelhas sdo para o
educador. N&o existe sintoma sem significagdo. E necessario anotar tudo e submeter
tudo a reflexdo, rejeitar aquilo que e devido ao acaso, associar o que e similar,
buscar as leis fundamentais.

Novata, vi muitos sinais e me propus a pensar sobre eles, naquele fervilhar de
acontecimentos sentia que um tanto de coisas passava despercebido. Nesse meio a questdo da
organizacdo das atividades. Somente agora penso sobre a questdo do tempo, talvez uma
questdo tenha pesado bastante. Os diarios eram sempre os Ultimos materiais a serem
manuseados, alguns pegavam os diarios ja as 22h e a aula terminava as 22h30. Estive
inebriada por minha ideia inicial, e naquele momento ndo propus alteracbes na nossa rotina.
Outros como Mania, podem ter se apressado ao escrever em seus diarios e pouco
desenvolvido o que queriam escrever, afinal o diario era sempre a Gltima coisa a fazer.

Outra questdo que surgiu na época em meio as atividades do projeto, questionaram-se
sobre quem seria 0 destinatario de toda aquela escrita. Afinal os cadernos sempre ficavam
comigo no final das aulas e comprometia-me a |é-los. Mas rapidamente perguntaram-me,
professora vocé realmente estd lendo nossos diarios?

Vi-me em uma saia justa, ndo podia comentar abertamente sobre 0 que escreviam ja
que combinamos absoluto sigilo sobre os diarios, como “provaria” que lia 0s diarios. Logo
surgiu a ideia, de que eu também escrevesse em seus diarios. Essa desconfianga de que néo
leria os didrios acaba tocando em uma questdo maior: por que tal desconfianca? Noés
professores ndo lemos o que nossos alunos escrevem?

Mais uma vez retomo a questdo da interlocucdo, os alunos queriam escrever, desde

que tivessem com quem dialogar, para Smolka (1988, p. 45):

(...) a escrita ndo ¢ apenas — objeto de conhecimento na escola. N&o se trata, entéo,
apenas de — ensinar (no sentido de transmitir) a escrita, mas de usar, fazer
funcionar a escrita como interacdo e interlocu¢do na sala de aula, experienciando a
linguagem nas suas variadas possibilidades. No movimento das interacGes sociais e
nos momentos das interlocugdes, a linguagem se cria, se transforma, se constroi,
como conhecimento.

Ao optar por escrever nos diarios, a ideia era de interagir com os alunos, construir

mais um meio de interlocucdo, que os alunos ndo se sentissem sozinhos nesse momento de
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escrita, que explorassem como mais expedicdo rumo ao conhecimento da nossa prépria
lingua, se sentissem a vontade para narrar suas préprias vidas.

E finalmente retomo o diario de Willian, gostaria de voltar a esse diario, para discutir
outra questdo por tras daquelas copias que transcrevi no inicio deste capitulo. Lendo o diério
de Willian, é dificil acreditar que foi uma escolha aleatéria, para simplesmente preencher as
linhas do diario. Ele copiou da lousa uma elaboracdo formal do que sdo conjuncdes. E agora
isso me leva a outra reflexdo, ao ler os diarios, percebi que had uma tentativa dos alunos de
mostrar que aprenderam algo. Que indicio seria esse?

Ao longo dos diarios ha outros textos que fazem mencéo direta aos contetdos da aula:

Diario de Raquel

16 de agosto

Hoje, na aula aprendi sobre conjuncdo, palavra que nunca tinha ouvido, e que esta
me fazendo muito bem, po que estou aprendendo muito com a professora Raquel.

Raquel também comentou sobre as conjuncdes, aqui ja sem cdpias, mas ainda presente
o discurso da importancia de se ter aprendido algo na aula. Acredito que, de alguma forma,
essa era uma das maneiras que tinham para também se convencerem de todo aquele
aprendizado era importante, uma forma de trilhar e acompanhar a construcdo de seus
conhecimentos.

O espaco dos diarios também era palco para discutir aquilo que acontecia na sala de
aula, entdo quando aprendiam algo, varios alunos assim como Willian e Sheila, faziam
questdo de pontuar isso em seus diarios. O contrario também acontece, as insatisfacdes e

dificuldades em entender a matéria aparecem em varios diarios:

Diério de Zlata

Sem data

Jaque eu gostaria de entender e aprender muito mais, mas tenho muitas dificuldade
na escola no meu trabalho e no dia a dia gostaria de ser uma pessoa muito esperta
na escola quando o professor explica quero aprender rapido.

Diério de Mania

Sem data

Oi Jaque. boa noite me desculpe o portugués ndo sou boa em pontuacdo mas vamos
l&

hoje tive prova de portugués estou bem tensa por que acho que fui bem mal. A
professora Raquel é um amor explica muito bem. Mas a minha mente ndo ajuda
muito Sinto muita cansera na mente ndo tenho raciosinio muito bom sou muito
esquecida. Mas gosto de me esforgar o meu sonho é ter minar os estudos espero que
eu consiga tambem sou muito ruim em matématica acho muito dificil mas tudo bém
eu chego |4. Se Deus Quisér.

Gosto muito da escola, dos professores, dos meus colégas. E isso ai. Beijo
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Mania.

Curiosa essa autocritica que os alunos fizeram, essas expressdes genéricas de nao
conseguir lembrar-se daquilo que aprendem. Parecem mesmo estar esperando, ou ter a
concepcao de que o conhecimento deve ser mesmo algo pronto, acabado, que sejam capazes
de repetir diversas vezes e em claras palavras aquilo que aprenderam, talvez por isso Willian
tenha se sentido tdo a vontade para copiar sobre conjuncfes em seu diario, de repente o que
estd em jogo é também a concepcao de aprendizagem e conhecimento.

Silenciosamente em seus diarios, escreviam diversos elogios aos colegas de sala e aos
professores da escola. Por mais essa via de dialogo, recebia grande parte do combustivel que

alimentava minha vontade de estar ali. Foram muitos elogios dirigidos a mim:

Diario de Nina
Sem data
A Jaque ele muito bonita.

Diario de Inge

30 de novembro

Gosto muito de vocé

Vocé é muito legal, linda e simpatica espero te encontrar de novo qualquer lugar ou
outra escola bjussssss

Amel ter vocé como minha professora...forte abraco da Inge!!!!

Ao ler e “responder” aos textos que escreviam aos alunos, sentia-me muito contente,
era come se tivesse um aval para participar de suas vidas. E o sentimento parecia ser

reciproco:

Diario de Sheila
30 de novembro
Jaque terminou muito Obrigada por vocé ler meus pequeninos recados vou sentir
saudades. Beijos

Diario de Sheila
Sem data
[..] cada vez que pego este caderno me sinto muito contente que vocé responda.
Beijos.
As situagdes eram muito diversas, era dificil ver tudo que acontecia ali, era tudo muito
vivo, um jogo sem cartas marcadas, a cada momento era preciso replanejar, reorganizar,
rever. O prefixo “re-” sempre assiduo em minhas conversas com a Raquel e com a Laura,

sempre orientando meus trabalhos, e em conversas com outras pessoas que de alguma forma
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também contribuiram para com o projeto. Mais um passo importante para que percebesse a
vivacidade da sala de aula, identifiquei-me um pouco com “O Cortico”, texto de Aloisio de
Azevedo, que inicia o terceiro capitulo com o seguinte enunciado, “Eram cinco da manhi e o
cortico acordava, abrindo, ndo os olhos, mas uma infinidade de portas e janelas alinhadas”
(AZEVEDO, 1890, p. 43) O cortico acordava como se ele mesmo, ou seja, a propria
edificacdo tivesse vida, ali ndo havia apatia, como 0s momentos que vivi na Escola Florestan
Fernandes.

Revisitando todo esse movimento de mudanca, de novidade e tendo em vista todos 0s
aspectos aqui ja abordados, apostaria novamente na escrita de diarios pessoais na sala de aula,
por entender que de alguma forma isso contribuiu para estimula-los a escrever e para o
surgimento de um interesse em se expressarem pela linguagem escrita, e ainda foi um
importante meio para a reflexdo. Assim, os diarios também foram um espaco em que 0s
alunos puderam ser autores de suas palavras (BORTOLAZZO; CAMARGO, 2011).

Para finalizar, trago novamente a histéria de Anne Frank, as primeiras edi¢des do livro
ndo contavam com o texto completo, seu pai acabou retirando véarias passagens de seu diario
para que enfim pudesse ser publicado o livro, pois pensava que ali existam informagdes
constrangedoras. Dessa forma, principalmente os trechos nos quais ela narrava suas
descobertas sobre seu proprio corpo e sobre o amor, ficaram de fora das primeiras edi¢cGes do
Diario de Anne Frank, ou seja, ideias e narrativas de Anne foram censuradas e, s6 décadas
apos a morte de Anne, pudemos ler integralmente seu diario.

Assim, reconheco que a tarefa para os autores desses diarios que escrevemos em 2012,
nédo era tdo simples, obviamente ndo se tratava do simples ato de colocar tinta no papel. Sobre
a escrita, Larrosa (2004, p. 75) diz que “comegar a escrever ¢ criar uma voz, deixar-se levar
por ela e experimentar as suas possibilidades”.

Deixar-se-iam levar, entregar-se-iam aos seus didrios, mas ndo teriam “direito” a
censuras. Estariam nus, sabiam que ndo esconderia suas ideias atras de tarjas pretas, os diarios
seriam integralmente lidos por mim e sabiam que comporiam uma pesquisa, entdo os diarios
também eram elaborados, ndo sé para eles ou para mim, mas para varios outros possiveis
leitores. O diario era 0 espago para que se posicionassem, para que dissessem 0 que queriam.
E ndo foi de imediato que se sentiram livres para fazer isso, a cada semana cultivavamos
nossos lacos e nossa confianga. Até que nos sentimos & vontade para escrever nos

caderninhos.
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Despidos, escreveram sobre a vida na escola, o cotidiano além dali, histérias de vida,
reclamacdes, elogios, sonhos, etc. Os temas foram diversos e o desfecho, uma despedida,
varios textos foram elaborados com “tom de até logo”, como se féssemos nos reencontrar em
breve. E de fato ndo houve pausa, suas palavras ainda vivas no papel, monopolizam grande
parte das minhas reflexdes. Encafifo, escrevo, apago, refaco, parece que agora € minha vez de

me despir em palavras.
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Capitulo 7. O Diario de Mania

Neste capitulo trarei um diario integralmente. No capitulo anterior temos Vvarios
fragmentos de diarios diversos, e aqui a ideia € construir outro olhar para esses diarios, aqui
discutirei uma ideia muito viva, a de que estdvamos em processo, ou seja, que aquilo que
viviamos era processual. Ao falar sobre formacdo de autores, a ideia de que isso era algo
paulatino ndo me escapava em momento algum.

Dentre todas as atividades realizadas e os dados produzidos ao longo desta pesquisa,
os diarios mostram-se muito fortes para contribuir com essa discussdo, pois € inerente a sua
elaboracdo essa imagem de algo processualmente construido. Afinal, sua construcdo era
literalmente feita aos poucos, a cada semana 0s alunos escreviam em seus diarios, 0s

cabecalhos vdo marcando nossos encontros, o primeiro deles:

Diario de Mania
16 de agosto de 2012

E a Gltima anotacgdo no diario:

Diario de Mania
30 de novembro de 2012

Ambos os cabecalhos fazem parte do diario de Mania, justamente o diario escolhido
para compor este capitulo. Essa opcdo foi consolidada a partido do momento que pude
visualizar todos os diarios que tinha em méos. O diario de Mania é, sem duvida, um dos mais
organizados e mais completos, todas as suas escritas sdo iniciadas com cabecalhos e Mania
escreveu em seu diario em todos os dias que teve oportunidade, ou seja, ndo ha paginas em
branco. Mania também era uma das alunas mais presentes, teve apenas quatro faltas ao longo
de todo o semestre.

O diario de Mania ¢ bastante significativo no sentido de abordar questées que tambem
sdo lembradas nos textos de seus colegas de sala, como fatos do cotidiano da escola, situagdes
gue se passaram na sala de outras que discutirei a seguir. Ainda assim, ndo podemos perder de
vista 0 que nos aponta Hess (2006, p. 92):

O diario é urna escrita de fragmentos. A redacdo do vivido é sempre limitada. N&o é
possivel dar-se conta de forma exaustiva do cotidiano. Poder-se-ia escrever centenas
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de péginas sobre apenas uma dessas jornadas, se quisessemos ser exaustivos e dar
conta de todos os aspectos do vivido. A redagdo do diario é, portanto, aceita como
fragmentaria. Cada dia o diério explora uma ou duas dimensdes do vivido. Quanto
mais o diarista centra suas observa¢des sobre um ou dois fatos cada dia, mais, a
longo prazo, seu trabalho é interessante. Com efeito, o vivido se desenvolve em
muitos dias. Se vocé centrou sua escrita da véspera sobre um tema, um fato que vocé
trabalhou ressurge no dia seguinte.

O proprio diario de Mania pode ser visto como um fragmento do vivido, de sua
propria perspectiva. Mas ainda é possivel perceber essa progressdo, como um tema abordado
em determinado dia, pode ser revisitado dias depois, ou mesmo dialogar com temas que
aparecem em outros diérios, afinal, eram estudantes da mesma turma. Bem como nos aponta
Jobim e Souza (2012, p. 115) ao discutir o conceito bakhtiniano de construcdo da

subjetividade:

Trata-se de apreender o individuo ndo no seu isolamento idealista, hem na
absolutizagdo do individual, mas no concreto das relacdes sociais e a partir delas. O
homem é visto na sua realidade social ndo porque viva agrupado em sociedade, mas
porque, necessariamente, seria incompreensivel fora do social.

Partindo dessa ideia, o texto foi escrito por Mania, mas ainda assim podemos ler um
pouco sobre a sala, sobre os colegas, sobre o que coletivamente viviamos. O primeiro texto do

diario de Mania traz alguns elementos do que aconteceu na nossa aula:

Diario de Mania

16 de agosto de 2012

Hoje a aula foi importante gostei muito da aula e do texto foi uma mensagem muito
bonita e tocante mostra que a nés ndo devemos desistir do nossos sonhos. Me
lembrei muito de meu pai que ja partiu pois tinha um sonho de terminar seu curso
de inglés mas ndo foi possivel é mas a vida continua vou correr atras do meu sonho
mas sempre pensando nele.

Espero que nossas aulas sejam de grandes proveitos espero apreender bastante e
colher bons frutos.

Comenta Jaque. Resp.: Por favor

Além de trazer algumas informacdes que déao indicios daquilo que fizemos em sala de
aula, a leitura e discussdo da autobiografia de José Reinaldo. H& também um relato sobre o
seu pai, e seus sonhos, uma narrativa entaramelada com o texto de José Reinaldo. Como ja
apontado anteriormente no capitulo 3, essa atividade trouxe para os textos, escritos pelos
alunos, bastante emotividade e reflexao.

E como relatado no capitulo anterior, alguns alunos me questionaram se eu realmente

estava lendo os diarios, Mania foi uma das primeiras a levantar esse questionamento, antes
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mesmo da discussdo acontecer na sala de aula, Mania escreveu em seu diario “Comenta
Jaque. Resp.: Por favor”. Desse modo, Mania chama e clama por interlocucdo e escrever nos
diarios também era um desafio para mim, pois se propus o didlogo obviamente ndo poderia
nem queria fugir dessa conversa. Mas o que eu deveria escrever?

Esse pedido é absolutamente recorrente no diario de Mania. E foi por onde comecei a
tentar dialogar com o que os alunos escreviam, lembrando que eu apenas escrevia se houvesse
uma clara manifestacdo do autor do diario para que eu também escrevesse.

No dia 20 de agosto de 2012, eu escrevi para Mania:

Meu comentario no diario de Mania

20 de agosto

E verdade, nunca podemos desistir das coisasl E também espero que a gente
aprenda muito.

Jaque

As minhas escritas nos diarios eram relativamente sucintas, além da quantidade de
diarios que tinha para ler e responder, em algumas semanas eram mais de 30 diarios, também
néo tinha intencdes de ocupar um espacgo que originalmente ndo era para minha escrita.

O meu intuito inicial era dialogar especificamente com o que foi escrito no diario,
pensava em deixar claro que eu realmente tinha lido o diario, pois, a principio imagina que era
isso que estava sendo cobrado pelos alunos, que eu checasse o que foi escrito nos diarios. E
essa perspectiva foi se modificando aos longos das semanas, como veremos adiante.

No diario de Mania, vi tematicas se misturarem:

Diario de Mania

23 de agosto

Hoje a aula foi boa mas eu ndo consegui me concentra pois estou com problemas.
Mas fiz o possivel da proxima vai ser melhor pois vou estar bem.

Gosto de paginas policiais. Porque fala dos assassinato hoje em dia estdo
acontecendo muitos assassinatos sdo mais mulheres homens ciumentos que matam
suas mulher por cidmes.

Um jornal fala de tudo da economia da politica, esporte dos crimes da salude da
populacéo do transito e do clima.

Agora tem uns que falam de fofocas dos artistas, novelas horéscopo simpatia e até
receitas.

Comenta Jaque. Resp.: por favor.

Nesse texto de Mania, vi tematicas se misturarem. Inicia-se com a declaragdo de que
aquele ndo era um bom dia, de que estava convivendo com alguns problemas. Mesmo sem

especificar quais sdo esses problemas, ja é bastante significativa tal afirmacdo, aqui Mania
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traz um pouco de suas angustias para o seu diario. Essa subjetividade e entrega dos alunos aos
seus diarios € muito recorrente, inclusive, Mania a manifestara mais vezes ao longo das
paginas de seu caderninho vermelho.

E mais uma vez, aparece um didlogo com aquilo que discutimos em sala de aula.
Nesse caso, durante a aula pedi para que os alunos escrevessem sobre 0 que gostariam de ler,
entdo Mania fez sua lista de temas, destacando a questdo da violéncia contra mulheres, o
Unico tema que, além de listado, ha uma pequena explanacao.

No dia 28 de agosto, escrevi no diério de Mania:

Meu comentario no diario de Mania

28 de agosto

Também gosto de ler diversos assuntos, fico em dlvida sobre o que é melhor e mais
divertido. Sobre os problemas que vocé estd passando, mantenha-se firme, tem sido
bem legais as suas participacdes nas aulas, quero vé-la sempre animadal

Jaque

Ao reler o que escrevi para Mania, comecei a perceber que 0 que escrevia ndo era uma
formalidade, uma maneira de “provar” que tinha lido o seu texto. A cada semana isso se

afastava, parecia inevitavel. Camargo (2010, p. 14) discute essa relacdo entre leitura e escrita,

No entrelagamento da leitura e da escrita, hd a considerar-se o dialogo intenso e
polifonico que vai se estabelecendo, texto a texto, palavra a palavra, entre vozes
proximas e distantes, alimentado pelo saber, pela afinidade, pela paixdo pela
amizade, na construgdo de uma ideia ao sabor da pena ou das teclas ou nas
contradicBes intencionais no que se diz, na lucidez quando se reconhece o fantasma
que o faz o elo entre o autor/escritor e o leitor ou a leitora (2010, p. 14).

Assim, em vista de escritas tdo pessoais e tao repletas de pessoalidade, era impossivel
n&o me envolver ao escrever em seu diario, afastava-me da ideia “dar um visto” em seu diario
e aproximava-se de seu texto, das suas narrativas, de suas palavras. N6s compartilhavamos o
mesmo diario.
Outro tema, que aparece em alguns diarios, € a questdo do conflito entre as geragdes.
Entre os mais jovens e 0s mais velhos ndo era nada muito agressivo ou que causasse muita
agitacdo, ainda assim se fazia presente, e Mania escreve sobre isso em seu diario:
Diério de Mania
13 de setembro
As aulas sdo maravilhosas temos bons frutos apreendemos bastante isso tudo é

muito bom tirando a bagunca desses rapazes que acham que sabe tudo mas sdo um
bando de ignorantes e atrasados ndo déo um tempo para quem vem realmente para
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apreender € incrivel como sdo tolos vem para escola para perderem tempo deles e
atrasarem o lado das pessoas que realmente querem aprender.

Se ndo fosse eles tudo seria maravilhoso.

Nos trabalhamos o dia todo estamos aqui cansado e querendo ter lucros mas com
elesaqui é muito dificil.

Mas se deus quiser vamos vencer. Comente Jag. Por favor:

Particularmente, entre as questdes que circulavam pela sala, ndo via essa como algo
que despontasse ou que se destacasse tanto. Nesse texto de Mania, podemos uma critica
negativa aos alunos mais jovens que foi feita de um modo relativamente complexo, Mania
desenvolve certa argumentacao para justificar seu ponto de vista. Ndo ha somente a afirmacéo
pejorativa, Mania procura mostrar o porqué de pensar dessa forma.

E no dia 20 de setembro, quando escrevo no didrio de Mania, também abordo essa
tematica,

Diéario de Mania

20 de setembro

Olha, ndo é facil conviver com a diferenca, mas ndo deixa de ser um grande
desafio! Ser estudante também € um exercicio de tolerancia, ter paciéncia com os

colegas. Em grupo, as vezes esperamos por alguém e as vezes somos esperados.
Jaque

Assim, procuro colocar alguns elementos para que Mania repense, veja que a
heterogeneidade da sala faz parte da EJA. Da mesma forma que as brincadeiras e a agitacdo
dos mais novos eram, por vezes, vista com maus olhos pelos mais velhos. Muitas vezes pedi
paciéncia aos novos, que ja estavam entediados de esperar, por exemplo, Hoda, a aluna mais
velha da sala, lia e escrevia em um ritmo bastante lento, e em alguns momentos restava-nos
espera-la para que pudesse acompanhar as atividades propostas.

Na semana seguinte, depois das trés primeiras aulas de Portugués houve uma aula de
informatica, exatamente no horario do nosso encontro, entdo ndo mantivemos a rotina dos
outros dias, ndo deu tempo de fazer nenhuma leitura ou discussdo também nao escrevemos
nenhum texto para o jornal. Mas ja tinha um acordo com o professor de informética, de que

poderiamos ao menos escrever nos diarios. Nesse dia, Mania surpreendeu-me,

Diario de Mania

20 de setembro

Hoje a aula foi bem proveitosa tivemos a uma prova de portugués muito boa ndo
estava tao dificil fomos para a aula de informatica ndo tivemos muito lucro mas é
boa. Precisamos praticar mais pois temos um pouco de dificuldade com os
computadores.
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N&o fizemos nada na aula da Jaque ndo gostei porque adoro escrever mas na
proxima quem sabe ndo trabalhamos bastante com textos.

N&o tivemos barulho hoje tivemos uma aula tranquila.

Comentério:

“Nao fizemos nada na aula da Jaque”, como ja destacado acima, ndo tivemos tempo de
ler e escrever na mesma proporcdo que fizemos outros dias, mas Mania estava fazendo algo,
escrevia em seu diario. Poderia fazer uma leitura muito negativa dessa afirmacédo feita por
Mania, pensar que os diarios eram nada. Contudo, seria absolutamente injusto. Esses
caderninhos para alguns alunos, como Mania, dialogam com suas vidas, com nossas aulas,
comigo.

No dia 26 de setembro escrevi para Mania:

Meu comentario no diario de Mania

26 de setembro

Na Ultima aula aconteceram vérias atividades diferentes, entdo o tempo ficou
corrido! Mas ao menos deu tempo de escrever no caderninho.

Mais uma vez dando indicios de que era possivel ver por outra dptica nosso encontro
da aula passada. Na época em que escrevi nos diarios, pensava um pouco nisso, escrever de
maneira que dialogasse diretamente com aquilo que tinham escrito. Contudo, em nenhum
diario via um dialogo direto com aquilo que eu escrevia. E recorrente o vocativo “Jaque”, mas
ndo héa referéncias diretas ao que eu escrevia.

Nas duas semanas que se seguiram, Mania escreveu textos ja& com palavras de
despedida,

Diério de Mania

Sem data

Oléa Jaque!

Estamos chegando ao fim dos nossos trabalhos estou feliz mas ao mesmo tempo
triste pois vamos ter que nos separarmos fizemos grandes amigos mas a amizade
continua.

Pena que suas aulas foram poucas mas tiveram bom proveito espero que 0s novos
alunos d&o valor a tudo que apreenderem e os professores que sdo maravilhosos.

No dia 22 de outubro, escrevi pela Gltima vez no diario de Mania,

Meu comentario no diario de Mania

22 de outubro

Realmente foram poucas aulas, mas me diverti bastante e gostei muito de
compartilhar algumas noites com vocés!

Jaque

Dialogando mais uma com o que Mania escrevera dias atras. Como mencionado

acima, nao ha didlogo direto com o que escrevo no diario de Mania. Talvez, uma reacao
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6bvia, afinal o diario era um espaco para a escrita de Mania e ndo para a minha escrita. E, a
seguir, temos mais uma escrita de Mania, na qual as palavras de despedida também sdo

predominantes,

Diario de Mania

Sem data

Ol&! Jaque

Hoje tivemos uma aula interessante sobre entrevista. Aprendemos poucas coisas
mas tem grande valor para mim.

Tudo que consegui apreender nesses dois anos de estudo sdo de grande importancia
para mimvou levar comigo o resto da minha vida isso ninguém pode tirar de mim.
Um dia vou ter grandes coisas para falar e ensinar para meu netos, vou guardar
par sempre o jornal da sala.

Obrigada por tudo Jaque!

O ultimo texto de Mania também é uma despedida,

Diério de Mania

30 de novembro de 2012

E chegamos ao fim é com muita tristeza que escrevo essas poucas linhas. Espero
que vocé tenha gostado de trabalhar com a gente pois nds adoramos tudo que vocé
passou para nos.

Aprendi muitas coisas com vocé espero que Vocé encontre gente ou seja alunos que
gueiram realmente apreender e levar tudo para o resto de suas vidas.

Vou sentir muita falta de tudo e de todos aqui pois a minha vida ja tinha uma rotina
agora vai acabar mas se deus quiser anos que vem vou volta a estudar com outra
pessoas, outros professores e em outra escola

Espero que vocé tenha gostado de estar conosco nesses ultimos meses que Deus te
abencoes e te de muitas salide e bastante sabedoria.

Adorei ter conhecido vocé.
Bj: Querida e boa sorte
Flor!!

No diario de Mania, li ndo sé sobre sua vida, mas também sobre o cotidiano da nossa
dindmica na sala de aula, criticas aos colegas, etc. E foi nesse momento que foi inevitavel

olhar para minha escrita, para 0 que escrevia nos diarios, 0 que tambem perpassa por pensar

na minha pratica, como afirma Vieira (2013, p. 23):

Pensar no espaco que construimos em sala para a leitura e, sobretudo, para a escrita,
objeto desta pesquisa, significou voltar o olhar para a minha pratica/ postura diante
do ensino de lingua materna, questdo que eu ndo me colocava de inicio e que foi se
esbogando e tornando-se nitida durante a pesquisa. E ver-me diante da necessidade
de olhar para a minha prépria pratica foi uma das passagens mais significativas
desse trajeto.
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Mesmo que ainda de modo timido, pensar na minha prépria préatica foi e tem sido um
movimento revelador, permitiu-me olhar esta pesquisa ndo somente pensando em “como 0s
alunos se formam escritores, mas também como eu me formo professora que quer contribuir

para a formacdo de alunos escritores” (VIEIRA, 2013, p. 23).
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Capitulo 8. Tecendo algumas ideias sobre autoria

Para dar continuidade a discuss@o sobre autoria, compartilho “Tecendo a manha”
(NETO,[1966]2008, p. 219), um poema que li incontaveis vezes, e sempre que possivel
discuto com outros amantes da Lingua Portuguesa, entdo ndo consigo especificar a data inicial
das reflexdes que compartilharei adiante, pois ndo me lembro exatamente de quando li esse
poema pela primeira vez, e ja perdi a conta de quantas vezes me propus a debater e ler sobre
esse texto.

Porém, ainda é viva e recente a Ultima largada para pensar mais uma vez sobre as
palavras de Jodo Cabral de Melo Neto, deu-se no final de um dos Ultimos encontros com
Laura, a orientadora desta pesquisa, enquanto falavamos sobre Bakhtin, quando ja cessavam
nossas palavras, Laura emprestou-me o livro “Bakhtin: conceitos-chave” (BRAIT, 2005) e
disse que era hora de tecer e costurar minhas ideias.

Algumas semanas depois, ousei tecer uma reflexdo sobre o conceito de autoria,
partindo da leitura do poema “Tecendo a manh3” e dialogando com as ideias de Bakhtin.
Ent&o, como anunciado, comeg¢o com as palavras de Jodo Cabral de Melo Neto ([1966] 2008,
p. 219):

Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele e o lance a outro;

de um outro galo que apanhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

gue com muitos outros galos se cruzem os fios de sol de seus gritos de galo, para
gue a manh@, desde uma teia ténue,

se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos, se erguendo tenda, onde entrem todos, se
entretendendo para todos, no toldo (a manha) que plana livre de armacdo. A manhg,

toldo de um tecido tdo aéreo que, tecido, se eleva por si: luz baldo
Uma andorinha s6 nédo faz verdo, o que nas palavras de Jodo Cabral de Melo Neto
ganha novos ares, “Um galo sozinho nio tece uma manhd”. Um provérbio bem conhecido,
que nos diz ndo existir a andorinha ou o galo, a ideia aqui € a de plural, sempre mais de um.
Por tras das andorinhas e dos galos é possivel ver que hd um e também o(s) outro(s), o0 eu e

também o(s) outro(s):
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Ele (o autor) deve tornar-se outro relativamente a si mesmo, ver-se pelos olhos de
outro. A bem dizer, na vida, agimos assim, julgando-nos do ponto de vista dos
outros, tentando compreender, levar em conta o que é transcendente & nossa propria
consciéncia: assim, levamos em conta o valor conferido ao nosso aspecto em funcéo
da impressdo que ele pode causar em outrem (...). (BAKHTIN, 1997, p.36)

Assim, é importante entender o enunciado como algo em movimento, colocado na
vida, no cotidiano, na dindmica da comunicagdo, temos o “eu” em extrema relacdo e interacao
com “o outro”. Segundo Padilha (2011, p. 21), “E todos falam de algum lugar, ocupamos
lugares sociais, que em grande parte ndo simétricos”. Dessa forma, ¢ relevante entender de
onde falo e para onde falarei.

Curiosamente, em varios momentos durante o desenvolvimento do projeto, “esqueci-
me” do “outro”, afinal normalmente em uma sala de aula os alunos escrevem para nos, 0s
professores. Mas nesse caso, escreviamos um jornal, entdo poderiamos pensar em varios
“outros”, em todos os leitores que poderiam ter acesso ao jornal. Como que vivendo um lapso
de memdria, afinal, eu arquitetei e realizei grande parte das atividades do projeto,
surpreendia-me com o que me diziam os textos. Tomarei como exemplo alguns trechos dos

primeiros textos que foram escritos:

Shiran
Eu me chamo Shiranfui uma crianga muito sofrida meus pais era alcolica. Eu ndo

tiveinfancia.

Mimy

Eu Mimy parei de estudar aos 15 anos. Pois comecei a hamorar e meus pais ndo
aceitavam. Quando fiz 15 anos catei minhas roupas e fugi com meu marido larguei
meus estudos para casar.

Eu me perguntava, como tiveram coragem de se desnudar dessa forma? Relatar-me
fatos tdo intimos? Coisas que normalmente as pessoas se esforcam para esconder?

E claro que esses questionamentos ndo poderiam ser muito produtivos, afinal os
alunos ndo estavam escrevendo para mim, ou melhor, ndo estavam escrevendo s6 para mim.
Ao lerem a histdria escrita por José Reinaldo, um lavrador que voltou a estudar depois de
adulto e formou-se médico, que, além de nos contar a sua historia de vitéria, ndo esconde do
leitor os percalgos de sua trajetoria, ele teve a coragem e altruismo para compartilhar a sua
histéria. Se sem duvida alguma, seu relato sensibilizou os alunos, entdo também & possivel
pensar em um dialogo com o texto de José Reinaldo. Por que ndo conversar com o texto de

José Reinaldo?
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Assim sdo varias as narrativas que abordam dificuldades, e mais, as vezes me
esquecia, mas os alunos pareciam mais sagazes do que eu, ndo perdiam de vista que aqueles
textos seriam publicados, entdo o dialogo era comigo, com a histéria de José Reinaldo, com as
conversas da sala de aula e com os demais leitores do jornal que elaboravamos. Assim, 0s
autores das breves autobiografias tinham sempre no horizonte a clareza de que outras pessoas
leriam suas historias.

Dessa forma minha reflexdo continua acompanhando “Tecendo a Manha”, nesse
poema temos varios verbos como tecer, lancar, costurar, unir, fiar e entrelacar, esses verbos
em alguma medida d&o o sentido de um "tecimento” coletivo de muitos autores, cada um com
seu grito contribuindo com o tecer da manha. Nao se trata do grito que parte do eu, ndo séo

gritos isolados, ndo ha mondlogos:

Por mais monolégico que seja um enunciado (uma obra cientifica ou filoséfica, por
exemplo), por mais que se concentre no seu objeto, ele ndo pode deixar de ser
também, em certo grau, uma resposta ao que ja foi dito sobre 0 mesmo objeto, sobre
0 mesmo problema. (...) As tonalidades dialdgicas preenchem um enunciado e
devemos leva-las em conta se quisermos até o fim o estilo do enunciado. Pois nosso
préprio pensamento - nos ambitos da filosofia, das ciéncias, das artes — nasce e
forma-se em interacdo e em luta com o pensamento alheio, o que ndo pode deixar de
refletir nas formas de expresséo verbal do nosso pensamento. (BAKHTIN, 1997, p.
317)

Entdo nossas proprias ideias relacionam-se com as ideias dos outros. Esse tecido de
todos, feito coletivamente, pelo eu e tambem pelo(s) outro(s), foi tomando forma e ¢
transformado em tenda, “onde entrem todos”. Esse “todos” ainda me faz lembrar que tudo era
por nos, possivelmente, tudo para nds. Eu que iniciei o projeto com a concepgdo (quase
inocente) de que aquilo, de alguma forma, contribuiria para formacdo dos alunos, nédo

imaginava que virariamos “nds”. Encontrei em mais de um texto afirmagdes como:

Diario de Mania

(sem data)

Ol& Jaque!

Estamos chegando ao fim dos nossos trabalhos estou feliz mas ao mesmo tempo
triste pois vamos ter que nos separarmos fizemos grandes amigos mas a amizade
continua.

Mania traz a ideia de que trabalhamos juntos, ndo fiz por eles, nem por mim, era o

conosco, nas palavras de Mania “nossos trabalhos”. A maioria dos textos ¢ assinada
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individualmente, mas ndo podemos afirmar que nos escritos dos alunos havia apenas uma

VOZ.

Vivo no universo das palavras do outro. E toda a minha vida consiste em conduzir-
me nesse universo, em reagir as palavras do outro. (...) A palavra do outro imp6e ao
homem a tarefa de compreender esta palavra. A palavra do outro deve transformar-
se em palavra minha- alheia (ou alheia-minha). Distancia (exotopia) e respeito. O
objeto se transforma em sujeito (em outro eu). (BAKHTIN, 1997 p. 385-386)

Cruzavamos conversas, entrelacdvamos escritas, a cada noite teciamos um retalho de
nossa tenda, espaco que nédo se fechou, ficou aberto para novos galos, novos retalhos, novos
verbos que tecam, ndo s6 as manhds, mas, nas noites nas quais n6s mesmos podemos
desenhar o sol, a luz, quando também podemos ouvir “o grito de um galo”, esse galo que ndo
cacareja, esse galo grita.

Ao pesquisar sobre autoria, encontrei muitos trabalhos e reflexdes voltadas para
literatura, pouco ainda se discute sobre os autores do cotidiano. Mas um motivo para pautar-
me pelas ideias de Bakhtin, pois em suas discussGes aponta que esse conceito pode ser
compreendido ndo apenas a partir da literatura, afinal ha um entendimento de que a lingua
faz-se presente em esferas que vdo muito além da literatura, entéo a ideia de autoria também
pode ser vista para além dessa esfera literaria, “em nossa linguagem do dia a dia, podemos
nos ver também, no processo interacional, como autores, autores-criadores em ato (acdo) e
reatualizacdo da linguagem” (PADILHA, 2011, p. 12).

Assim podemos entender como autor, nos, autores da vida cotidiana, que mobilizamos
linguagens no dia a dia, respondendo situadamente, em determinado lugar e tempo, “em
determinado cronotopo, aos outros ja-ditos da cadeia da comunicagdo, e abre possibilidades
de respostas ao seu enunciado, para outros dizeres no devir” (PADILHA, 2011, p. 21). Nas

palavras de Bakhtin:

(...) Esse excedente da minha visdo, do meu conhecimento, da minha posse —
excedente sempre presente em face de qualquer outro individuo — é condicionado
pela singularidade e pela insubstitutibilidade do meu lugar no mundo: porque nesse
momento e nesse lugar, em que sou 0 Unico a estar situado em dado conjunto de
circunstancias, todos os outros estdo fora de mim. (BAKHTIN, 1997, p. 21)

Assim, retomando a uma reflexdo de Padilha (2011, p. 23), se pudermos pensar que,
ao produzir seu texto, o aluno é ali, naquele espago-tempo especifico, um autor-criador, que

esta em posicdo de compreensdo responsiva, a enunciados anteriores, que tem um interlocutor
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em mente no processo, que tem uma apreciacdo valorativa sobre este interlocutor, sobre o
topico (0 que ou o quem da fala), e que o professor participa exotopicamente deste
movimento, talvez pudéssemos pensar num caminho menos doloroso de intervencdo no
processo de ensino-aprendizagem da criacdo e refacgéo de textos.

Talvez, assim como os galos de Jodo Cabral de Melo Neto, podemos nos
“entretender”, um neologismo do autor (“entretendendo”), que quem sabe, apontava que ¢
possivel se entreter ao fazer as tendas, um autor que ndo estd s, tem um lugar, um
interlocutor, um valor. Entdo, sendo também algo importante no processo de criacdo de um
texto, que autor tenha clareza do lugar de onde fala, para quem fala, e todos os outros
elementos que circundam essa situacdo, para que em fim possa ocupar 0 espago de autor-
criador.

Esse "entretecimento™ corporifica no plano da mensagem passada pelo poema, o
climax da solidariedade e da conjuncdo de forcas no plano referencial. Segundo Risso (1988,
p. 98), “E exatamente apds esse ponto alto do processo dindmico de construgdo da mensagem
que o poema revela, em seus trés ultimos versos, a manha como algo ja composto”.

A questdo da autoria é, por assim dizer, um tema essencial na concepcédo dialdgica da
linguagem. Jobim e Souza (2012, p. 100) retomam a ideia de que para Bakhtin, a palavra néo
pertence ao falante unicamente. Bakhtin traz a ideia de que o autor (falante) tem seus direitos
inaliendveis em relacdo a palavra, mas o ouvinte também esta presente de algum modo, assim
como todas as vozes que antecederam aquele ato de fala ressoam na palavra do autor. Bakhtin
(1997) afirma que tudo o que é dito esta situado fora da alma do falante e ndo pertence

somente a ele. Nenhum falante é o primeiro a falar sobre o topico pico de seu discurso:

O falante ndo é o Ad&o biblico que nomeia 0 mundo pela primeira vez. Cada um de
nos encontra um mundo que j& foi articulado, elucidado, avaliado de muitos modos
diferentes - ja-falado por alguém. Ao usar as palavras para falar sobre um
determinado tdpico, encontramo-nos ja habitado por outras falas de outras pessoas.
Para Bakhtin, a linguagem nunca esta completa, ela e uma tarefa, um projeto sempre
caminhando e sempre inacabado. (JOBIM E SOUZA, 2012, p. 100)

A partir dessa reflexdo comecei a desconstruir a minha ideia sobre as vozes que ouvia
dentro da sala de aula. Para mim, era claro desde o inicio do projeto, que ndo queria ter a
minha voz como algo que prevalecesse, ndo gostaria que meu ponto de vista fosse entendido
como o principal, ou que os alunos devessem apoiar meu raciocinio s6 porque ocupava a

posicao de professora, queria falar do mesmo lugar dos alunos.
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No inicio, curiosamente, incomodava-me muito que concordassem comigo, que nao
guestionassem, e quando reconhecia em seus textos alguma ideia que soasse como algo dito
por mim, ficava chateada, mesmo que inconscientemente, eu estava procurando o Adao
biblico que nomeia 0 mundo pela primeira vez. A sala era uma orquestra de vozes, ndo havia
espaco para solistas.

Percebi também, e nisso consegui ser mais agil, que nunca poderia negar meu lugar de
professora, porém poderia escolher onde me alocar, afinal ndo ha manuais e nem regras de
etiqueta, eu mesma podia inventar e reinventar meu lugar de professora. Assim foquei na
ideia de que aos alunos é necessaria a criacdo de uma situacdao, um contexto escolar que lhe
oferte ferramentas para que ele se torne um autor de suas reflexdes e formulacgdes, e isso ndo
quer dizer que partiriamos do nada, que eu também ndo faria parte desse processo.

Rojo (2008), visita Bakhtin (1997, p. 402-403), e trabalha com a ideia das “palavras do
outro e palavras alheias”, que pode ser tanto um discurso oral, 0u mesmo um texto escrito, séo
“palavras” que podem ser enunciada por um individuo, sem que ele proprio as tenha

elaborado. Segundo Bakhtin:

As influéncias extratextuais tém um significado particularmente importante nas
etapas primarias de evolugdo do homem. Tais influéncias estdo plasmadas nas
palavras (ou em outros signos), e essas palavras sdo palavras de outras pessoas, (...).
Depois, essas “"palavras alheias" sdo reelaboradas dialogicamente em "minhas-
alheias palavras" com o auxilio de outras "palavras alheias" (ndo ouvidas
anteriormente) e em seguida [nas] minhas palavras (por assim dizer, com a perda das
aspas), ja de indole criadora. (BAKHTIN, 1997, p. 402)

Trazendo para o ambiente escolar, podemos entender que para um aluno “as palavras
alheias”, podem-se tratar, por exemplo, das ideias trazidas pelo livro didatico, ou pelo
professor, e essas palavras podem permanecer como alheias, ou seja, sendo do outro, podem
ser apropriadas, passando a ser “minhas palavras” e de “indole criadora”.

Bakhtin (1997) aponta duas maneiras de o dialogismo lidar com as palavras alheias.
Resumidamente, a primeira € o0 modo autoritario, isto €, temos uma copia, algo muito colado
as palavras do autor, que adquirem uma enorme importancia e sao associadas caracteristicas
como se fossem ideias monumentais e intocaveis e, por isso, devem entdo ser assimiladas,
copiadas e repetidas. E o segundo modo de lidar com as “palavras alheias” ¢ a maneira
internamente persuasiva, que admite réplica e interpenetracao entre o discurso do autor e o do

sujeito.
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Essa perspectiva de lidar com as “palavras alheias” maneira internamente persuasiva ¢
desafiadora também, pois propbe ao individuo uma posicdo de reflexdo, questionamento e
raciocinio. Assim, ha alternativa as praticas didaticas cristalizadas, como aponta Rojo (2008),
é comum na escola a leitura linear e de localizacdo/repeticdo de palavras-alheias (de textos),
numa tradicdo de reproduzir o discurso de autoridade, ora do texto, ora do professor, que leva
os alunos a sacrificarem, sem resisténcia, uma producdo de significacdo, de apropriacdo
dessas ideias e a aprendizagem. Assim, agindo em favor das rotinas como a avaliacdo positiva
de atividades como localizar e repetir, da forma mais completa possivel os enunciados co-
referenciais em um texto.

Queria ir no sentido contrario dessa pratica, a todo momento o exercicio maior era o
de ndo perder de vista a ideia de tecer a manha: “A manha, toldo de um tecido tdo aéreo/que,
tecido, se eleva por si: luz baldo”. Estaria o poeta ja anunciando que o futuro é algo construido
por todos, livremente, para todos, isento de "armac6es”, um toldo tecido por todos, pelas
vozes de todos, a manha seria também um concerto de vozes?

No momento que me propus a escutar os alunos, dividir o espacgo entre as diversas
vozes que ali estavam, houve um reconhecimento desse espaco pelos alunos, como podemos

ler no trecho, do diario de Zlata, j& apontado em outro momento:

Diéario de Zlata

16 de agosto

Hoje é 52 feira é a primeira aula com a Jack. Eu gostel muito do projeto que vamos
trabalhar com ela o texto que ela passou € muito bom para encentivar as pessoas
gue mais gostel foi ter que escrever meu sonho porgue é tao bom as pessoas se
preocuparem por querer saber sobre nossos sonhos eu me senti muito feliz em poder
falar sobre mim. Nem sempre as pessoas querem saber sobre vocé.

Assim se deu o primeiro passo para desencadear o crescimento desses alunos enquanto
autores, a partir daquele espago-tempo especifico que viviamos, nossa sala de aula, aquilo que
escreviamos ndo era matéria morta que receberia uma nota e depois poderia ser guardada
junto as provas, ou mesmo um pedaco de papel a mais que poderia ser descartado, jogado no
lixo. Nossos textos eram vivos e ainda estdo vivos, cada autor a sua maneira estava em uma
posicdo de compreensdo responsiva aos enunciados que o0s circundavam, abandonavam

paulatinamente a copia (de textos escritos ou de ideias verbalizadas) e as “palavras alheias”

comecaram a ser tecidas com as “palavras proprias”.
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Aqueles autores de textos escreviam sem seguir um papel pré-dado, mas iam
ocupando um lugar enquanto sujeitos falantes face as circunstancias da relacdo com os
interlocutores. Ter um interlocutor em mente nesse processo todo também foi muito relevante,
quanto mais claro e préximo, mais desenvoltura os alunos mostraram, sem receio de criarem
seus textos, podendo ser autores de suas palavras. Entdo, ao escreverem suas autobiografias,
o0 texto dialogava tanto com as ideias de José Reinaldo, quanto com as historias de vida de
seus colegas de sala, e aquilo ndo foi s6 escrito para mim, a professora que leria o texto, mas
para outros que leriam o jornal e também poderiam se inspirar nessas historias e continuar
tecendo a tenda de lembrangas, de histdrias de vida.

Nas cartas cada autor além de convidar outros jovens e adultos para estudar na escola
Florestan Fernandes, também aproximou-se desse interlocutor, mostram as “vantagens” de se
voltar para escola, mas também ha um reconhecimento de que ndo é uma tarefa tdo simples
assim, entdo o leitor pode se sentir a vontade para se identificar com aquelas cartas, pois pode
reconhecer naquelas linhas as mesmas dificuldades que sente, e a0 mesmo tempo também
pode vislumbrar como seré o seu retorno a escola.

Assim, dialogo novamente com as ideias de Bakhtin (1997, p. 331), "todo texto tem
um sujeito, um autor (que fala, escreve). Formas, aspectos e subaspectos que o ato do autor
pode assumir”. Entdo sé € possivel ser um autor dentro da sala de aula se ha espaco para
aquilo que é falado e escrito, se ha entendimento das formas, dos aspectos daquilo que estiver
em questdo. Ou seja, é necessario que se saiba que as palavras ndo estdo acabadas, que nos
daremos o acabamento aquilo que diremos, e é importante lembra-los da tenda que esta
sempre em construgéo, e que o formato, as texturas e cores desse toldo séo obras daqueles que
se propdem a construi-la. De tal modo os alunos iam se constituindo autores. Ainda

dialogando com Bakhtin:

O escritor (mesmo no lirismo puro) ndo é sempre um “dramaturgo”, no sentido de
que redistribui todas as palavras entre as vozes dos outros, incluindo-se nelas a
imagem do autor (assim como as outras mascaras do autor)? E quase certo que a
palavra sem objeto, univoca, € ingénua e inapta para uma criacdo auténtica.
Uma voz criadora sempre pode ser apenas a segunda voz no discurso. Apenas a
segunda voz — a relagdo pura - pode ser ndo objetivada até o fim, pode néo projetar
a sombra da sua imagem, da sua substancia. O escritor é aquele que sabe trabalhar a
lingua situando-se fora da lingua, é aquele que possui o dom do dizer indireto.
(BAKHTIN, 1997, p. 338)
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Logo, essa nogcdo de autor vai além da escrita, perpassa também pelo falante, que
também se vale da lingua, que é sempre um autor a cada momento que fala, pois se constitui
locutor num processo de interlocucdo e se faz autor de sua fala neste processo. Assim, parte
da mesma autora, Zlata, uma narrativa autobiografica relatando sua vida dificil, a luta que é
todos os dias vir a escola.

Ja em outro contexto, ao escrever uma entrevista, partimos de outro lugar, nada mais
justo que mudemos também, entdo por que ndo jogar com uma mascara, travestir-me de

poder? E assim, Hoda disse:

Diario de campo da pesquisadora
Sem data
estou me sentindo a Fatima Bernardes. (p.45)

Finalmente, comecando a pensar que suas préprias palavras tém valor, brincando com
a ideia de ocupar o lugar da grande midia.

Assim encontrei autores de muitos textos, de muitas falas, de muitas faces. Foram
autores de suas proprias palavras todos aqueles que se propuseram a falar, a escrever, a
desfraldar-se, sair da rotina e arriscar-se no mundo das palavras. Era muito mais facil para
todos nds continuarmos na rotina das copias e das respostas prontas, mas nos aventuramos
dentro de n6s mesmos e dos outros, viramos nos, tendo ciéncia de que todos 0s momentos que
construimos ao longo deste projeto foram apenas mais uma contribuicdo na formacao desses
autores. Afinal “Um galo sozinho ndo tece uma manha:/ ele precisara sempre de outros
galos”. Quando pensamos em alunos autores, quando pensamos em autores, pensamos
também numa palavra propria no sentido de que ndo seja a repeticdo dos discursos

disponiveis somente! Pensamos em sujeitos que criticamente dizem suas palavras.
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Consideragdes finais — A pessoa mais bonita do mundo, entre a escrita e 0s autores

Quando acordei hoje, eu era a pessoa mais bonita do mundo. Despenteado, sai sem
vestir nada de especial: calca jeans, camiseta e meus ténis confortaveis com cadargos
gue ndo precisam amarrar. Da grande barriga as covinhas nos punhos, da barba ruiva
as entradas no meu cabelo, dos meus um e oitenta aos meus cento e trinta, eu era
todo eu mesmo. Um cara comum, como eu, € visto por muita gente quando sai de
casa. Nunca vou saber exatamente quem, mas teve uma dessas pessoas que me viu e
pensou: esse é o cara mais bonito de todo o mundo (QUINTEIRO, 2013).

Quando em 2012 iniciei as atividades desta pesquisa, navegava em infinitas perguntas.
Como fazer com que os alunos escrevam? Como contribuir para a formacdo de alunos
escritores? Sobre 0 que escrever? Isso vai dar certo? E a pergunta mais desafiadora: devo
mesmo me meter a fazer isso?

E matutava muito sobre isso, pois parece sempre tdo mais facil cruzar os bracos e
aceitar a realidade como estatica e imutivel. No caso da realidade escolar onde lecionava,
incomodava-me muito o tipo de atividade que os alunos, em geral, estavam acostumados a
fazer: leituras lineares de textos, questionarios pontuais, cépia de textos da lousa... Aquilo
parecia tdo enraizado e sistematizado, as vezes, soava como uma insanidade desnecessaria
querer mudar. Era preciso mudar? De onde partiria e onde chegaria?

N&o ha resposta facil para esses questionamentos, elementos concretos como a prépria
estrutura da escola sdo pouco animadores. Desde a estrutura fisica, organizacionais, 0s
diversos problemas vinculados a EJA, que ndo sdo exclusividade da escola Florestan
Fernandes, mas estdo presentes em outras tantas que vivem o desafio de comprometer-se com
a EJA. Freitas (2007, p. 96), diante dos desafios vinculados a EJA, que podemos elencar, diz

que:

Assim, a este educador exige-se e se espera que tenha uma postura e atitudes quase
herculeas diante de tantas dificuldades, insegurancas e paradoxos vividos na maioria
das vezes solitaria e silenciosamente. Espera-se que possa fazer com que aquelas
pessoas, ali diante de si e altamente complexas e diversas, possam aprender a ler,
escrever e comunicar-se com o mundo num movimento dialético de apropriacdo de
sua vida e do mundo oficialmente letrado e possa se constituir em um agente de
transformacé&o social. Como construir isto em seus educandos?

O adjetivo “hérculas” ja nos indicia a intensidade que nossas agdes precisariam ter
para romper com a ordem. Elaborar e viver as atividades propostas por esta pesquisa enchia-
me de duvidas, na maioria das vezes, passava dias pesquisando sobre qual texto leriamos, qual

texto produziriamos. Pensava e remoia sobre o porqué das minhas escolhas, e, na sala de aula,
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a dindmica, um ambiente vivo, mais desafios. Assim, atravessadamente reconheci um
principio que qualquer professor deve assumir ao aventurar-se em meio a subversao da ordem
dentro da sala de aula: néo vai ser facil.

Ouvimos o tempo todo frases prontas, quase chavdes no mundo das licenciaturas: “nao
existem receitas”, “cada sala de aula é uma sala de aula”, “é preciso pensar criticamente sobre
nossa propria pratica”. E, no fundo, mesmo que bem escondidinho nas entrancas de nossa
formacdo docente, gostariamos que nao fosse bem assim.

Saber dessa dificuldade ndo é uma estratégia pessimista, pelo contrario, reconhecer o
onus pode ser um elemento fortificante. Encarar a “trabalheira” como parte do nosso trabalho.
E, claro, é fundamental identificar, cultivar, proliferar os acertos, aquilo que torna uma
atividade impar, diferente e inovadora em uma acdo do nosso cotidiano. Ndo precisamos nos
render a ordem e nem negar totalmente o contexto escolar no qual estamos inseridos.

Toda essa ideia de mudanga e embate ndo envolve apenas 0s alunos, ou a estrutura da
escola, ou a coordenacdo da escola, ou a direcdo, ou nos, professores. Nesse processo a soma
é mais valiosa, os alunos e a estrutura da escola e a coordenacdo da escola e a dire¢do e nds,
professores. E a estes acabe assumir nosso papel de desencadeadores desse processo, mesmo
com todas as limitacdes que poderiamos listar, ainda assim € possivel descruzar os bracos.
Insisto, as dificuldades ndo podem ser vistas como intransponiveis.

Durante os meses que estive na escola Florestan Fernandes, queria fazer diferente,
propus-me a pensar na formacédo de alunos escritores. Eu, que focava tanto nos alunos, néo
imaginava que a maior mudanga ocorreria em mim. Ao longo da pesquisa, em meio aos
dialogos, cresci junto com os alunos, autores de diversos textos, autores de um jornal. E eu, a
todo 0 momento, me reinventei, mudei de ideia, escrevi e apaguei linhas, paragrafos, paginas,
nesta tarefa de compartilhar e discutir sobre autoria, quando eu também tenho que ser autora

em cada instante que escrevo este texto:

O desafio aqui é, portanto, incorporar neste texto os didlogos (...) e 0s encontros
entre pesquisadora e participantes, professora e alunos, entre eu e 0s outros, pois o
processo de pesquisa acontece na experiéncia do pesquisador com seus sujeitos. Nos
didlogos entre os sujeitos, no ato vivo da enunciagdo, produzem-se enunciados —
palavras, gestos, risos, lagrimas. E o desafio que se atribui ao pesquisador é o de
trazer esses enunciados para 0 seu texto, para a escrita académica. (VIEIRA, 2013,
p. 13)
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Parecia mais facil quando pensava que falaria apenas sobre os alunos, sobre seus
textos. Entdo ndo foi facil olhar para minha prépria pratica, para aquilo que escrevia nos
diarios dos alunos, para esta dissertacdo. E principalmente formular e compreender minha
contribuicdo em todo esse processo. Nos professores, em geral, estamos sempre voltados para
os alunos, quando, na verdade, n6s também somos alvo de nossa prética.

A ideia inicial de desigualdade, ou seja, de que o professor detém o conhecimento e
que o aluno esta ali para unicamente aprender esses conhecimentos sdo muito presentes na
educacdo até hoje. Nessa perspectiva 0s papéis sdo absolutamente engessados, cada um em
seu lugar e com sua inteligéncia prépria e estatica. Ao contrario, afirma Ranciére (2002, p.
11), a instrucdo pode significar o oposto: “[pode] forcar uma capacidade que se ignora ou
nega a se reconhecer e desenvolver todas as consequéncias deste reconhecimento. O primeiro
ato se chama embrutecimento, o segundo emancipagdo”. (p. 11).

O mestre, como ja apontado anteriormente que j& precisaria ser hérculo, agora
dialogando com as ideias de Ranciére (2002), também é relevante que o0 mestre seja ignorante.
O “mestre ignorante” nega a superioridade docente e v€ sua pratica pedagogica a partir da
igualdade das inteligéncias, incluindo a sua, esse principio de igualdade é o ponto de partida,
0 pressuposto de nossas atividades, a pedra fundamental a ser atualizada em todas as nossas
acoes.

O papel do mestre ignorante ndo é diagnosticar aquilo que o outro ndo sabe e ndo deve
se impor diante da ignorancia do outro, entupir-lhe “de conhecimentos”. O mestre é realmente
mestre no momento em que desengatilha no outro a vontade do saber, de verificar a propria
inteligéncia. E nesse momento em que ele cria o embrido da vontade e da capacidade de
reconhecer-se, de que o aluno também assuma a frente nesse processo. Destacando que em
meio a tudo isso, a vontade é a 0 combustivel da emancipacdo intelectual do aluno, um trajeto
praticamente sem fim. E essa “vontade” ¢ um movimento amplo, que envolve o mestre
hérculo e ignorante, bem como e o aluno que se sente impelido e seduzido a participar desse
processo.

Nesta pesquisa, li diversas declaragfes dos alunos que dao sinais da relevancia desse

movimento,

Diario de Zlata

16 de agosto

Hoje é 52 feira é a primeira aula com a Jack. Eu gostel muito do projeto que vamos
trabalhar com ela o texto que ela passou é muito bom para encentivar as pessoas
gue mais gostei foi ter que escrever meu sonho porque é tao bom as pessoas se
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preocuparem por querer saber sobre nossos sonhos eu me senti muito feliz em poder
falar sobre mim. Nem sempre as pessoas querem saber sobre vocé.

Diario de Mania

16 de agosto

Hoje a aula foi importante gostei muito da aula e do texto foi uma mensagem muito
bonita e tocante mostra que a nés ndo devemos desistir do nossos sonhos. Me
lembrel muito de meu pai que ja partiu pois tinha um sonho de terminar seu curso
de inglés mas néo foi possivel € mas a vida continua vou correr atras do meu sonho
mas sempre pensando nele.

Espero que nossas aulas sgjam de grandes proveitos espero apreender bastante e
colher bons frutos.

Comenta Jaque. Resp.: Por favor

Os alunos paulatinamente sentiram-se mais a vontade e motivados a escrever a medida
gue percebiam que eu 0s acompanhava nesse processo. Nos compartilhavamos as aulas e 0s
diarios, pois nos sentiamos motivados a escrever. Os alunos escreveram quando se sentiram
motivados para tanto, quando alguém, de fato, propde-se a ler a seus textos e a ler nas entre
linhas. “Resp.: Por favor” e “Nem sempre as pessoas querem saber sobre vocé.” Dao indicios
da relevancia do outro, daquele que escuta e dialoga com quem escreve 0s textos.

Assim é preciso ouvir as vozes dentro da sala de aula, as vozes dos alunos do
professor. Retomando uma ideia do texto que abre esta discussdo, “Nunca vou saber
exatamente quem, mas teve uma dessas pessoas que me Viu e pensou: esse € 0 cara mais
bonito de todo o0 mundo” ecoa como algo verdadeiro. E mais veridica ainda ¢ a ideia de que ¢
dificil imaginar quem é essa pessoa gue 0 enxergou como a pessoa mais bonita do mundo.

Um cara comum, sem vestir as roupas da moda, grandalhdo e pesado, fora do padréo
esperado, e “alguém” o via como a pessoa mais bonita do mundo, ou seja, ndo era uma

autoavaliacdo, essa formulacdo era cunhada na perspectiva do outro, do dialogo,

N&o ha nem primeira palavra nem derradeira palavra. Os contextos do didlogo néo
tém limite. Estendem-se ao mais remoto passado e ao mais distante futuro. Até
significados trazidos por didlogos provenientes do mais longinquo passado jamais
h&o de ser apreendidos de uma vez por todas, pois eles serdo sempre renovados em
didlogo anterior. (BAKHTIN, 1997, p. 38)

Nesse movimento de passado, futuro, significados, didlogos e renovacao, encontro-me
com minhas experiéncias de pesquisa e volto-me pra 2012 e aos NOSSOS pPassos
desengoncados, “despenteados e grandalhdes”, semanalmente caminhavamos nesta pesquisa.
Um tempo depois, 2013 e 2014, vislumbrava (e ainda vislumbro) o desafio de reencontrar os

textos dos alunos, meu diario de campo, minhas reflexdes. Um processo muito curioso, em
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2012 o desafio era movimentar a sala de aula, contribuir com a formacé&o dos alunos, com a
formacdo de autores. Ja, na escrita desta dissertacdo, o desafio era somente meu, eu seria a
autora.

E como fazer isso? Era esse era 0 questionamento que perpassava por tudo que eu

escrevia. Como eu, apenas uma pessoa, poderia narrar e discutir sobre as experiéncias que

2% <¢

vivemos em 2012? Nao havia “o texto”, “o aluno”, o “o autor”, comegava a forjar a ideia “do

outro”, “dos outros”, das “vozes dos outros”,

Essas reflexfes todas tém, como pano de fundo, o pressuposto bakhtiniano parte do
primado da alteridade, no sentido de que tenho de passar pela consciéncia do outro
para me constituir (ou, num vocabul&rio mais hegeliano, o eu para mim mesmo se
constroi a partir do eu para os outros). (FARACO, 2008, p. 43)

S0 muitas as vozes que procurei contemplar neste trabalho. Foram meses construindo
nosso jornal, escrevendo, lendo, compartilhando nossas noites. Nesta pesquisa que teve como
um dos focos discutir autoria, pensar na formacéo de um aluno autor, eu, como professora, me

vi alvo dessa tematica,

(...) 0 educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que enquanto educa, é educado,
em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se
tornam sujeitos do processo em que crescem juntos € em que os “argumentos de
autoridade” ja ndo valem (FREIRE, 1987, p. 68).

E nem minha autocritica negativa, pensar em tudo que poderia ter feito diferente, nas
opcdes de leitura, na organizacdo que poderia ser diferente; nada ofuscou minha impressao

final ao ler nos diarios tantos elogios a mim e as atividades do projeto, ao jornal:

Diario de Inge

30 de novembro

Gosto muito de vocé

Vocé é muito legal, linda e simpatica espero te encontrar de novo qualquer lugar ou
outra escola bjussssss

Amel ter vocé como minha professora...forte abraco da Inge!!!!

Diario de Zlata

16 de agosto

Hoje é 52 feira é a primeira aula com a Jack. Eu gostei muito do projeto que vamos
trabalhar com ela o texto que ela passou € muito bom para encentivar as pessoas
gue mais gostei foi ter que escrever meu sonho porque é tao bom as pessoas se
preocuparem por querer saber sobre nossos sonhos eu me senti muito feliz em poder
falar sobre mim. Nem sempre as pessoas querem saber sobre vocé.
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Em varios momentos, assim como no texto de Diego Quinteiro (2013) , nés fomos as
pessoas mais bonitas do mundo. E, a partir da leitura desta dissertacdo, espero que outras
pessoas, mesmo que nunca saibamos quem sdo elas, possam nos ver dessa forma repentina e
auténtica: “teve uma dessas pessoas que me viu e pensou: esse ¢ o cara mais bonito de todo o
mundo”.

Nessa caminhada como professora, como pesquisadora, junto com os alunos,
construindo o jornal, e agora escrevendo esta dissertacdo, estavamos (e ainda estou) nos
mesmos rumos, passo a passo buscando constituirmo-nos como autores. E, nesse trajeto, além
das discussdes que ja desenvolvi aqui, alguns movimentos também me parecem essenciais.

O primeiro, entender a linguagem (como interacdo) e a alteridade como elementos
centrais na constituicdo dos sujeitos, o professor, do aluno: “Formar-se com 0 outro na escola,
com os pares, os alunos, (trans)formando-se na corrente da linguagem.” (VIEIRA, 2013, p.
93). A relacdo na sala de aula é na verdade uma dindmica, estamos sempre em diélogo,
sempre nos formando, transformando-nos;

O problema ndo é fazer sdbios, mas elevar aqueles que se julgam inferiores em
inteligéncia, fazé-los sair do chaco em que se encontram abandonados: ndo o da
inteligéncia, mas o do desprezo de si, do desprezo em si da criatura razoavel. O
desafio é fazé-los homens emancipados e emancipadores. (RANCIERE, 2002, p.
112)

Eu modifiquei-me, as aulas ja ndo eram as mesmas, tdo pouco a reacdo dos alunos.
Desenraizamo-nos, emancipamo-nos, demolimos 0 marasmo e construimos nossa propria
dindmica.

E, disso parte o segundo elemento, a coragem de olhar-se, do professor ser capaz de
voltar-se para sua prépria pratica. Trata-se novamente da ideia de convencer-se, deixar-se
seduzir. E focar ndo sO nos erros, nas situacdes que ndo se encaminharam muito séo dificeis
de encarar, mas também nos acertos, naquilo que deu certo. Nao é facil de enxergar o que deu
certo. No fervor que é uma sala de aula, na ansiedade de preparar as atividades, na verdade, o
desafio é dosar, equilibrar a balanca e ndo perder de vista o objetivo central, no meu caso,
contribuir com a formacao de alunos escritores.

Ainda assim, procurei ver tudo como um processo, ndo pensar em empecilhos,
situacdes instransponiveis. Ousamos, encontramos desafios e também recompensas. Como ja
mencionei neste texto, 0s nossos esforgos e movimentos ndo eram meus, nem dos alunos, ali

éramos “nos” e tornavamos “outros’:
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Tornar suas experiéncias enquanto suas; olhar para si mesmo, reconhecer-se
enguanto dono de um lugar, tornando-se outro na experiéncia de escrita, produzindo
outras novas possibilidades. (...) E, para além disso, exercitdssemos o
empoderamento, tomando como nossas as experiéncias vividas naquele espaco
escolar, tornando-nos responsaveis por nés e pelos outros. (ZANFELICE, 2013, p.
23)

Essa ideia de empoderamento dialoga com Chaluh (2008, p. 144),

Empoderamento que se dava a partir da palavra falada e logo escrita.
Empoderamento dos alunos e alunas a partir da producédo escrita. Sdo diferentes os
pontos que tratam dessa trama, mas acredito que todos convergem para pensarmos
na forca da palavra.

Nesse processo de empoderamento, no nosso processo de escrita de textos, de sermos
escritores dos nossas proprias palavras, aos poucos fui edificando a ideia de que nenhum
professor e nenhum estudante deve furta-se da possibilidade de, pelo menos, por alguns
instantes, em um didlogo, em um texto, em um gesto, sentir o gostinho de ser autor: Por que
ndo ser “a pessoa mais bonita do mundo”? E, para tanto, estou convencida, que o aspecto mais
importante € a ser trabalhado é o convencimento: n6s professores podemos assumir muitas
faces e lugares e os alunos podem sentir-se impelidos e seduzidos a aprender, a ocupar todas

as esferas que eles possam imaginar.
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1- José Reinaldo

Texto 1
Superacdo leva aluno a cursar Medicina

José Reinaldo de Fatima Silva aos 19 anos ainda era semianalfabeto e hoje, com 33,
cursa sua segunda graduacao na area da saude.
Nascido em Monte Belo (MG), José Reinaldo de Fatima Silva ndo conseguia ler e interpretar
um texto até os 20 anos de idade. Agora, estd cursando a segunda etapa do curso de Medicina

na Unaerp, depois de ja ter se formado em Enfermagem em 2008.

Nascido e residente na zona rural de Monte Belo, José Reinaldo entrou tarde na escola.
Aos 12 anos comecou 0 Ensino Fundamental, mas ndo conseguiu ir até o fim. Quatro anos
depois teve que abandonar os estudos para trabalhar na roca e ajudar seus pais na renda
familiar. Com 19 anos, apds acompanhar um longo tratamento médico de sua irma,

apaixonou-se pela area da saude e decidiu que voltaria aos estudos.

Matriculou-se no curso supletivo e em 2002 conquistou o diploma de Ensino Médio.
Apos dois anos de preparacdo em casa passou no vestibular para Enfermagem e durante todo
0 curso estudou durante o dia e trabalhou em dois hospitais a noite para conseguir pagar sua

faculdade.

Ja formado em Enfermagem e com experiéncia na area da saude, José Reinaldo
resolveu prestar Medicina, que sempre foi seu grande sonho. Gracgas a ajuda de amigos e de
pacientes atendidos por ele na época em que atuou como enfermeiro, deu um passo maior:
saiu de sua cidade natal e, como portador de diploma de curso de superior, prestou exame

para vagas remanescentes na Unaerp. Passou em primeiro lugar.

Segundo o universitario, estar cursando Medicina na Universidade de Ribeirdo Preto é
motivo de muita alegria e orgulho. "Espero conseguir concluir minha segunda graduacéo e
que minha histdria sirva de incentivo para todos os jovens que, independentemente da

condicdo social, lutam para estudar e realizar seus sonhos", afirma José Reinaldo.
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Texto 2

Crénica de um jovem sonhador

E com grande prazer que redijo este humilde texto e dedico a todos os leitores da
Folha do Lago. Meu nome é José Reinaldo, enfermeiro e académico de medicina, menino
simples, gestado na cidade de Monte Belo (MG). Escreverei regularmente para este respeitado
jornal. Serdo temas relacionados a salde e a educacdo. Aproveito a oportunidade para
apresentar-me aos leitores, contando minha historia de vida, ou seja, minha luta em busca de
dias melhores rumo a educacéo

Nasci em 1978, filho de pais pobres, mas muito honrados. Dos sete filhos, seis ndo
estudaram, talvez porque tiveram que trabalhar para complementar a renda da familia. Nao
digo que tive oportunidade de estudar, mas sim, que a criei.

O sonho de ser médico nasceu em meu coragdo aos 20 anos de idade, no entanto ndo
conseguia ler e interpretar um texto porque havia trocado a escola pela lavoura, com 14 anos,
ou seja, era iletrado. O peso da enxada ndo era maior que o desejo reprimido de ser alguém na
vida. “Imaginem um iletrado querer se médico!”, diziam-me 0s amigos e familiares.

Fé, livros, persisténcia e teimosia sdo a arma do pobre. Matriculei-me em um curso
supletivo e comecei a caminhada em busca de um sonho que para muitos ndo passava de um
sonho, sonho de um garoto pobre e da periferia, que certamente se perderia com o tempo. O
tempo mostrou o contrario. O garoto ja ndo era analfabeto e, trés anos depois de iniciar o
ensino supletivo, recebeu seu primeiro diploma (ensino médio) e o pouco de estudo era
suficiente para examinar o Livro Sagrado e retirar dali forcas para seguir em frente e vencer:
“Pedi, e dar-se-vos-4; buscai, e encontrareis, persisti e buscai e achareis; batei, abrir-se-vos-
a”.

Com o ensino médio em maos, a qualificacdo era necesséria, qualifiquei-me em
auxiliar em enfermagem. Em 2003, deixei a roca e fui trabalhar no hospital. O contato com
pacientes e medicos foi essencial. Percebi que nasci para ser médico e a medicina estava tao
perto e a0 mesmo tempo tdo longe. Todos sabem que cursar medicina € praticamente
impagavel, principalmente para um rapaz de condicdo social fragil. Medicina federal era a
solucdo, mesmo assim resolvi ir para o caminho mais dificil, pois a porta estreita nos leva &

salvacéo.
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“A escolha certa vem depois do refletir”. Optei por cursar enfermagem depois de
meses de muita reflexdo, ciente que jamais desistiria de um dia cursar medicina.

Em 2008 conclui o ensino superior. O iletrado nesse momento ja tinha ensino superior
e muita experiéncia na &rea da saude. Eu sonho, e 0 médico nasceré. Dois anos depois de me
formar em enfermagem, com muita preparacdo e empenho, veio a recompensa - primeiro
lugar no processo seletivo, de vagas remanescentes da UNAERP (Universidade de Ribeirdo
Preto-SP).

Hoje curso o segundo ano de medicina. J& ndo faco parte dos mais de 15 milhdes de
analfabetos deste pais, pois um dia investi no meu cérebro. Essa é a saida: investir em
cérebros. “Um pais se faz com homens e com livros” (Monteiro Lobato).

Até a proxima!

José Reinaldo de Fatima Silva.

2- Receitas

Quem escreveu 0s textos que leremos a seguir, chama-se Carla, ela é portuguesa e
tem um site na internet onde ela posta receitas e também reflexdes, pensamentos e dicas sobre
0 que ela cozinha no dia-a-dia, assim, qualquer um e em qualquer lugar do mundo pode ler o

que ela escreve.

Texto 1

Qual meu prato favorito?

Ha dias fizeram-me uma pergunta importante, a qual eu ndo soube responder. Qual € o
teu prato preferido? Dei por mim hoje a pensar nisso e isso esta me incomodado bastante, é
como se faltasse um pedago da minha personalidade, porque toda a gente tem que ter um
prato preferido.

Analisei a minha memdria até a exatiddo dos detalhes. Pois &, perdeu-se aqui qualquer
coisa em mim. Lembro-me de pequena ir com a minha mée a padaria da D.? Florinda buscar
0S paezinhos crocantes que tanto adorava com mortadela. Lembro-me do bolo de arroz ser
uma das minhas preferéncias, depois o pastel de feijdo, seguido do palmier simples,

embrulhados em papel, que depois era reaproveitado para absorver o 6leo das frituras. O
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espaguete a bolonhesa e o bacalhau a bras acompanharam-me até a idade adulta, tal como os
carapaus fritos com molho de escabeche, e as sardinhas assadas e depois colocadas em numa
bela fatia de pdo, e salada de pimentbes. Até aqui tudo corria bem. E agora? Qual é o meu
prato favorito?

N&o sei responder para vocé. Talvez esteja muito entretida a cozinhar para 0s outros?
Acho que me esqueci de mim. Por amor ja aprendi a fazer e a comer pato e favas, mas
cheguei a este ponto de ndo saber responder a uma simples pergunta? Isto esta a incomodar-
me, e por estes dias vou ter de saber a resposta. Nunca fui de deixar nada por dizer a ninguém,
todas as perguntas que me fizeram ao longo da vida foram honestamente respondidas. Por

isso, parto hoje em missdo, em busca deste pedaco de mim que me esta a faltar.

Texto 2

Rolo de Carne Recheado e Puré de Batata com Alho Francés

No final de cada més, dou por mim a vasculhar a geladeira, e ainda assim, tentar fazer
refeicOes diferentes, com os ingredientes comuns de qualquer cozinha que véo ficando para
tras. Temos de mimar a familia e em vez de carne picada com puré, transformamos isso numa
refeicdo mais interessante do que fazer algo que seja “nada de especial”, mas neste caso ndo
tem nada mesmo de especial, a ndo ser as gargalhadas que dou quando me perguntam o que €
0 jantar, e digo 0s nomes que crio aos pratos que invento com os restos da geladeira. Esta
semana eu preparei rolo de carne recheado e puré de batata com alho francés, mas verdade,

era mesmo soO carne e puré.

3- Eu me importo

Minhas férias pula uma linha, paragrafo.

O primeiro dia de aula é o dia que eu mais gosto em segundo lugar. O que eu mais
gosto em primeiro € o ultimo, porque no dia seguinte chegam as férias. Os dois sdo 0s
melhores dias na escola porque a gente nem tem aula. No primeiro dia ndo da para ter aula
porgue 0 nosso corpo estd na escola, mas a nossa cabeca ainda esta de férias. E no altimo,

também néo d& para ter aula porque 0 nosso corpo esta na escola, mas a nossa cabeca ja esta
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nas férias. Era o primeiro dia e era para ser a aula de portugués, mas ndo era porque todo
mundo estava contando das férias. E como todo mundo queria contar mais do que ouvir, 0
barulho na classe estava mesmo ensurdecedor. O que explica o fato de ninguém ter escutado a

professora gritando para a gente parar de gritar.

Todo mundo estava bem surdo mesmo. Mas quando ela bateu com os livros em cima
da mesa a nossa surdez passou e todo mundo olhou para ela. Ela estava em pé, na frente do
quadro-negro e ficou em siléncio, com uma cara bem brava, olhando para a gente. Quando um
professor esta em siléncio com uma cara bem brava olhando para vocé, é melhor também
ficar em siléncio com uma cara de sem graca olhando para um ponto qualquer que ndo seja a
cara brava do professor. A professora puxou a cadeira dela e se sentou. Atras dela, no quadro-
negro, eu vi decretado o fim das nossas férias e o fim do nosso primeiro dia de aula sem aula.
Estava escrito: Redacdo: escrever trinta linhas sobre as férias. Eu sabia que as férias de
ninguém iam ser mais as mesmas na hora que virassem redacdo. E simples: férias é legal,
redacdo é chato. Quando a gente transforma as nossas férias numa redacao, elas ndo sdo mais

as nossas férias, sdo a nossa redacao. Perdem toda a graca.

Todo mundo tirou o caderno de dentro da mochila. Menos eu. Eu fiquei olhando para
aquela frase no quadro enquanto os ziperes e velcros das mochilas eram os Unicos barulhos na
sala. De repente as nossas férias ficaram silenciosas. Onde ja se viu férias sem barulho? Além
do mais, eu tenho certeza de que a professora nem quer saber de verdade como foram as
nossas férias. Ela quer s6 saber como € a nossa letra e se a gente tem jeito para escrever
redacdo. Aqueles dois meses inteirinhos de despreocupacdes estavam prestes a virar trinta
linhas de preocupagfes com acentos, virgulas, paragrafos e ainda por cima com a letra ilegivel

depois de tanto tempo sem treino.

4- Noticias

Texto 1

Campinas trava e registra 8 km de lentiddo
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LIDE:
O que?

Campinas parou no horario de pico da tarde de ontem
por causa de um carro que pegou fogo na rodovia Santos “Quem”?
Dumont (SP-075). De acordo com a Emdec (Empresa ~

Quando?
Municipal de Desenvolvimento de Campinas), a cidade

Onde?

chegou a registrar 8,1 quildmetros de congestionamento. |
Os veiculos que trafegavam pelas avenidas Prestes ~ —

Maia, JodoJorge, Viaduto Miguel Vicente Cury, Senador

Saraiva e Orosimbo Maia pararam completamente, ja que nao

ha vias alternativas para escoar o transito.Ja a Radial Penido

Burnier e as avenidas Amoreiras e John Boyd Dunlop nédo

travaram totalmente como as vias da regido central, porém

, . A - Como?
tambem sentiram os reflexos do transito carregado. -

Na tentativa de amenizar os problemas, a partir
das 16h45 agentes da mobilidade urbana foram a campo
monitorar e auxiliar no fluxo dos principais cruzamentos
centrais. Além disso, técnicos da semaférica da Emdec,
atraves da central de monitoramento, chegaram a
reprogramar o tempo dos sinais nesses locais. _

De acordo com a base da Policia Rodoviaria na Santos

Dumont, o carro pegou fogo porgue apresentou problemas. - -
or qué-

Como comecou a sair fumaca, o motorista foi obrigado a -

parar o veiculo. Em seguida, o veiculo comegou a pegar fogo.
Ninguém ficou ferido.
(METRO CAMPINAS, 13 de setembro de 2012)

Texto 2

3 candidatos a prefeito debatem hoje na Hipica

Vinte e oito instituicbes de Campinas, a maioria entidades empresariais, promovem
um debate entre os trés candidatos a prefeito que detém o maior tempo de TV durante a
campanha eleitoral. Jonas Donizette (PSB), Méarcio Pochmann (PT) e Pedro Serafim (PDT)
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falardo sobre suas propostas de governo hoje, das 9h as 12h30, na Sociedade Hipica de
Campinas.

O debate tera quatro blocos. O bloco 1 tem uma pergunta comum a todos; o bloco 2
trara uma pergunta do mestre de cerimonia, representando as entidades organizadoras; o bloco
3 ter4 os jornalistas; e no 4° bloco os candidatos perguntam entre si. “E uma oportunidade de
conhecermos um pouco mais sobre os planos de governo de cada um deles. Devemos nos
mobilizar principalmente depois do que ocorreu no passado recente da cidade. Ndo podemos
permitir que Campinas seja lembrada novamente por escandalos politicos”, diz Saulo Duarte
Jr., presidente do IBEF Campinas e coordenador do grupo que promove o debate. (METRO
CAMPINAS, 13 de setembro de 2012).

5- Propaganda Eleitoral

Vote “XXX” para fazer a diferenga!

Durante as eleicdes € a mesma historia de sempre: candidatos com propagandas
milionarias e falsas promessas. Falam de Educacédo e Cultura sé porque querem 0 nosso Vvoto.
Depois, vendem e destroem o que é direito nosso.

A candidata “XX” sabe que direito ndo se negocia. Por isso, sempre lutou pelo
aumento de verbas para Educacdo, contra o descaso com as escolas e a vergonhosa aprovacao
automatica que esconde problemas na formacdo do estudante. Defende a valorizagdo dos
professores e é contra o fechamento das creches em periodo integral. Esteve junto a juventude
nas passeatas contra 0 aumento da passagem e aos protestos contra o abandono da cultura na
cidade.

Sua trajetéria ndo para por ai. “XX” foi lideranga do movimento que derrubou o
aumento de salario de 126% dos vereadores. Esteve desde o inicio nos protestos pelo “Fora
Hélio”, mostrando que a for¢a da juventude pode inclusive derrubar os governos corruptos
que ai estdo!

E para mostrar que faz diferente, “XX” constroi sua campanha coletivamente, sem
dinheiro dos poderosos e apostando na forca das ideias. E s6 assim que se pode mudar. Venha
construir essa campanha com quem sonha e luta.

Compartilhe! Divulgue!
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Quem € “XX”

“XX” tem 27 anos, ¢ socidloga e funcionaria da UNICAMP. Foi coordenadora do
Diretério Central dos Estudantes por trés gestdes, entidade a qual lutou por Educacgdo Publica
e de Qualidade. Sempre foi referéncia na cidade na luta pelos direitos das mulheres, contra

toda forma de preconceito e por justica social.

Algumas propostas

Nossas propostas de Campanha se baseiam em um principio: continuar e aprofundar as
lutas que ja fazemos por uma cidade justa. Algumas de nossas propostas:
- Combater o uso indevido do dinheiro publico pelos politicos, como a tentativa de aumento
de 126% dos vereadores. Barrar projetos que beneficiam 0s ricos e oS que roubam nossa
cidade;
- Luta pela devolucdo do dinheiro do povo (os cerca de 600 milhGes desviados nos Gltimos
anos em nossa cidade). Prisdo de todos os corruptos;
- Dobrar o nimero de trabalhadores de salde, via concurso publico. Os anos de desgoverno
Hélio/Demétrio ndo fizeram os concursos de que necessita 0 SUS de Campinas. O resultado:
equipes trabalhando por trés, com extremas dificuldades para atender a populacao.
- Por tarifa gratuita de Onibus para estudantes: secundaristas, técnicos, pré-vestibulandos e

universitarios;

6- Carta

Campinas, dia 9 de novembro de 2012

Ola para todos que estejam lendo esta carta, espero que estejam se sentindo felizes e

abencoados, assim como eu me sinto por estar aqui mais um dia.

Estou escrevendo para vocés para passar uma mensagem de apoio e para convida-los

também. Pois ja estamos no fim do semestre e as coisas parecem mais cansativas, as aulas
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parecem mais dificeis, e as vezes até mais chatas que o comum...e o relégio? Parece que

22h30 nunca vai chegar e que as férias nunca vao existir.

Pois bem, tenham coragem por mais uns dias, aqui esta cheio de gente corajosa que
trabalha o dia todo e ainda vem para escola, ou do pessoal que passa o dia cuidando da casa e
da familia e também esta aqui. E preciso mesmo muita coragem para encarar jornadas duplas,
ou mesmo triplas. A noticia boa é que vai acabar mesmo, depois de algumas semanas cada um

terd direito as férias!!!

Agora, ndo vale viciar no descanso, aqui na nossa escola ndo tem Ensino Médio, entéo
aqueles que forem aprovados, e eu espero gque todos sejam, terdo que partir para outra escola.
Entdo, ndo vou fazer bem um convite, € mais um pedido para que ndo parem de estudar.
Vocés ja foram tdo longe, aprenderam conteldos que pareciam impossiveis e passaram em
disciplinas complexas. Assim, ndo sera uma escola nova que vai impedi-los de estudar.
Confiem e estudem por mais um tempo, sejam guerreiros e agarrem o diploma de Ensino
Médio!

Boa noite para vocés,

Jaque



