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RESUMO

Este trabalho analisa a presenca da Historia da Matemética em colegdes do terceiro e quarto
ciclos do Ensino Fundamental. Trés aspectos foram colocados como provaveis estimulos a
presenca da Historia da Matemética em Livros Didaticos atuais, além, € claro, da propria
motivacdo interna de cada autor. S8 eles. a publicagdo dos Parémetros Curriculares
Nacionais — PCN, as avaliagtes de Livros Didéticos pelo Ministério de Educagéo e Cultura—
MEC por meio do Programa Nacional do Livro Did&ico — PNLD, e o fortalecimento da
Histéria da Matemética no Brasil como campo de pesquisa. Tais aspectos se entrelacam no
contexto da pesquisa, no sentido de que os PCN indicam positivamente a presenca da Historia
da Matematica no ensino-aprendizagem da Matemética; o PNLD incentiva a inclusdo da
Histéria da Matemética em Livros Didéticos ao propor um item de avaliacdo contemplando a
area e, finalmente o movimento institucional em torno da Histéria da Matematica fornecendo
mais material sobre 0 assunto a cada dia que passa, alimentando de certa maneira, 0s autores
de Livros Didaticos. Foram analisados os livros das colegdes de Imenes e Lellis — Matematica
e as colecOes de Iracema e Dulce, Matematica, Idéias e Desafios, escolhidos por terem
participado das trés avaliacOes realizadas pelo PNLD — 5% a 82 séries (1999, 2002 e 2005).
Foram estabelecidas categorias proprias para a pesguisa com suas respectivas justificativas
para andisar a forma como a Histéria da Matemética vem sendo inserida nos Livros
Didéticos, objetivo deste trabalho. As categorias estipuladas sdo: Informacdo Gerdl,
Informacdo Adicional, Estratégia Didética e Flash (no texto dos livros) e Informagao,
Estratégia Didética e Questionamento sobre a Histéria da Matemética (nas atividades). Foi
observado que as formas mais utilizadas pelos autores se enquadram nas categorias
informacdo geral e informacdo adicional. Ja a categoria denominada estratégia didatica,
considerada pelos especialistas como a mais interessante do ponto de vista do ensino-
aprendizagem, pouco aparece nos Livros Didéticos, o que nos leva a concluir que a érea tem

muito afazer.



ABSTRACT

In this study, the presence of the history of mathematics in textbooks intended for use in the
fifth through the eighth grades was analyzed. Three aspects were considered as probable
stimuli for the presence of mathematics history in current textbooks, beyond the internal
motivations of the authors themselves. the publication of the Parémetros Curriculares
Nacionais (Brazilian National Curriculum Parameters - PCN), evaluations of textbooks by the
Ministry of Education and Culture (MEC) as part of the National Didactic Book Program
(PNLD), and the growing strength of Mathematics History as afield of study in Brazil. These
aspects are intertwined in the context of the study, in that it is believed the PCN point to a
positive presence for mathematics history in the teaching and learning of mathematics, the
PNLD provides incentive for including mathematics history in textbooks by proposing an
evaluation item that considers the field, and finally, the institutional movement surrounding
mathematics history provides more material on the subject every day, which in turn, to some
extent, sustains authors of textbooks. The books analyzed were from the series Matematica,
by Imenes and Lellis, and Matematica, Idéias e Desafios, by Iracema and Dulce, chosen
because they were included in the three evaluations carried out as part of the PNLD — 5" to 8"
grades (1999, 2002, and 2005). The following categories were established for use in the
study, with their respective justifications, to analyze how the history of mathematics has been
inserted in the textbooks: General Information, Additional Information, Teaching Strategy,
and Flash (in the text of the books); and Information, Teaching Strategy, and Questions
regarding Mathematics History (in the activities). It was observed that the most common
forms used by the authors fell into the categories general information and additional
information. The category teaching strategy, considered by specialists to be the most
interesting from a teaching-learning perspective, appears infrequently in the textbooks, which

leads us to conclude that thereis still much to be donein the field.
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INTRODUCAO

TRAJETORIA

Faarei um pouco de minha trgetéria, quando e como me inseri na Educacéo
Matematica.

Quando eu cursava o terceiro ano do ensino Médio, apaixonei-me pela Matematica,
porém ja me identificava com a mesma desde o Ensino Fundamental. Fui fazer cursinho pré-
vestibular. S6 estudava Matemética e entdo fui fazer (fiz) Licenciatura em Matematica na
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (PUCCamp). Depois de meu primeiro ano de
faculdade, me transferi para Universidade Séo Francisco (USF) - em Itatiba, onde residia. N&o
contente com a decisdo, pois sempre quis estudar em uma Universidade Estadual, ao obter a
informac&o que havia vagas remanescentes nos 3°s e 5°s periodos do curso de Licenciaturaem
Matematica da Universidade de Sdo Paulo (USP) em S&o Carlos, passel por uma prova de
transferéncia, meu curriculo foi analisado e finalmente matriculei-me neste curso, no terceiro
periodo. Apés varios acertos no horario, para contemplar a grade curricular que la eraexigida,
e maistrés anos, me formei na USP, realizando um grande sonho. Ao todo, passando por estas
trés Universidades, conclui o curso em cinco anos.

E importante destacar o fato de eu ter passado por trés Universidades distintas, pois
acredito que tudo o que sou, hoje em dia, € fruto de minha diversificada formagdo e uma boa
convivéncia com pessoas de diversas personalidades, classes sociais, culturas, meios...
Formada entdo em dezembro de 1994, inscrevi-me para lecionar em escolas publicas do
estado de S&o Paulo. Iniciei minha carreira como professora de Matematica desde este
periodo. Ja sdo onze anos de experiéncia, entre monitorias em Colégios particulares como
Anglo S&o Carlos (fui monitora por um ano e meio), concomitantemente a escolas estaduais,
de periferias e centrais, das cidades de Itatiba, Ibaté, Sdo Carlos, Piracicaba, Satinho, e
finamente Rio Claro, em que me efetivei no ano passado. Resumindo, ja tenho alguma
experiéncia em lecionar Matemética, do Ensino Fundamental a0 Ensino Médio, em vérios
tipos de Escolas.

Em 2002, no final do ano, ao insistir com o coordenador da Escola em que lecionava
gue gostaria de inserir-me em algum projeto de formagdo continuada, participel de um curso
de capacitacdo oferecido pela Diretoria de Ensino de Piracicaba, como ACT (Admitida em

Cardter Temporario). Foi um curso muito bom, ministrado por psicologos, chamado



CIRCUITO GESTAO". Foi no Pélo? da cidade de Ilha Solteira — SP. O objetivo deste curso
era um aperfeicoamento pessoal, tendo entdo uma conotacéo totalmente diferente de outra s
capacitacOes que eu havia participado até entdo. Foi neste ambiente diferenciado que conheci
algumas pessoas muito especiais, que me falaram do Curso de Pés Graduacdo em Educacdo
Matematica, da UNESP de Rio Claro. Contaram-me que eu poderia me inscrever como aluna
especia e tentar uma vaga em discipling, ainda que sem passar na selecéo.

Vim para Rio Claro em marco de 2003, fui aceita pela Professora Dra. Rosa Lucia
Sverzut Baroni para cursar adisciplina Algebra Linear, e iniciei meu curso de mestrado como
aluna especial. Apreciando o trabalho da professora Dra. Rosa e repleta de inquietagcbes com o
nosso sistema de Ensino, procurei-a para discutir uma possivel orientagdo em uma pesquisa
de Mestrado, ja que ela interessava-se pelo assunto voltado ao Livro Didético, tema de meu
interesse.

Trabalhando ha alguns anos como parecerista do Programa Nacional do Livro
Didético (PNLD), e integrante do Grupo de Pesquisa em Histéria da Matematica (GPHM), a
professora Rosa ja possuia como érea de seu interesse o estudo da presenca da HM nos Livros
Didéticos nos ultimos anos, ja que esta estava sendo sugerida pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e entdo avaliada no PNLD. Interessada pelo GPHM e angustiada com o
ensino atual, me entusiasmei ao pensar em trabalhar com Livros Didéticos e HM. Foi ai que

minha pesguisa comegou a se desenvolver.

A PESQUISA E SOBRE...

A presente pesquisa visa verificar a presenca da Histéria da Matemética (HM) nos
Livros Didéticos dos 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental (5% a 8° série) a partir de 1998,
periodo do inicio das avaliaces para estas séries feitas pelo PNLD vinculado ao Ministério de
Educagdo e Cultura (MEC). O PNLD tem por objetivo adquirir e distribuir Livros Didaticos
para alunos da Rede Publica de Ensino de todo o pais. H& divulgacdo do resultado da
avaliagdo (triena) realizada pela Secretaria de Educagdo Fundamental do MEC.

'O Projeto Circuito Gestdo da Secretaria de Estado da Educacéo, do Governo do Estado de S&o Paulo, realizou
em Novembro de 2002 uma Capacitacdo para os professores da Rede Publica do Estado de Sao Paulo, com o
titulo: “Programa de Capacitacdo de Educadores, Mddulo I-11l, Liderando equipes com Decisdo”. A
Coordenadora Geral do programa foi a Leila A.Viola Malio. A facilitadora foi a psicéloga e professora |sabel
Cristina Viannalsipon. Foi uma oportunidade magnifica de aprendizado, interagdo, colaboragéo, amizade.

2 E um lugar construido para eventos deste tipo com toda a infra-estrutura necesséria para a realizacao deste tipo
de evento.
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O avanco da pesquisa em HM, principalmente no que diz respeito as suas relagdes
com a Educacdo Matematica, no Brasil e no exterior, constitui-se como pano de fundo para as
discussdes que envolvem essa pesquisa.

Héa mais de uma década, véarios grupos de pesguisa em HM tém-se constituido, e neste
mesmo periodo, vem ocorrendo os congressos exclusivos de HM (como Seminério Nacional
de Historia da Matemética) e encontros de Educacdo Matemética em que a HM esta incluida.
Em 1999, foi fundada a Sociedade Brasileira de Historia da Matematica (SBHMat). Proximo
a esta data, em 1998 os PCN foram instituidos e indicam a HM como recurso didéatico. Em
1999, o PNLD avalia os Livros Didéticos dos 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental, pela
primeiravez. Pretendemos mostrar como tem ocorrido o processo de consolidacdo dalinha de
pesguisa em HM no Brasil, e o reflexo deste movimento na presenca da HM nos Livros
Didaticos.

Ao ser indicada pelos PCN e como item de avaliacgo do PNLD, a presencada HM nos
Livros Didéticos traz uma problemética: a forma da sua presenca. Alguns autores de Livros
Didéticos, segundo Lopes (2000), na tentativa de acatar as diretrizes tragadas pela Secretaria
de Educacdo Fundamental, incluem mengdes histéricas no desenvolvimento de seus textos, de
maneira impropria. Muitas vezes esta insercdo se resume na apresentacdo de biografias de
alguns mateméticos, de datas ou curiosidades histéricas, sem a devida compreensdo ou
adequacdo desta abordagem. A HM precisa contribuir para o entendimento do contetido em
guestdo e ndo apenas servir como leitura adicional, que ndo se relaciona com o contelido
abordado.

Tzanakis e Arcavi (2000) citam a importancia da presenca da HM como ferramenta
pedagdgica e as dificuldades encontradas neste tipo de opcéo, 0s argumentos contra e a favor
desta inclusdo, as formas em que a HM aparecem no materia didatico e fontes utilizadas. E
possivel notar que hd uma problemética envolvida na utilizaggdo da HM como recurso

pedagdgico. Assim, o objetivo deste trabalho é investigar a forma como vem sendo abordada

aHM em Livros Didéticos de 5% a 82 série ap longo dos anos em gue aconteceram as trés

avaliacOes do PNLD (1999, 2002 e 2005), percebendo um movimento em torno daHM, e em

particular o promovido pelo lancamento e indicactes dos PCN e avaliacdes redizadas pelo
PNLD.

Outro autor que trata do tema Historia da Matemética e Livro Didatico é Vianna. Em

1995, o pesquisador estabeleceu quatro categorias adequadas para os Livros Didéticos da
€poca, e 0 mesmo cita: “[...] em breve estaremos nos deparando com historias e dissertaces

de mestrado onde se analisara o abandono do uso da HM por inécuo para a aprendizagem da
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Matemética” (VIANNA, 1995, p. 125). Entretanto, nesta pesquisa, apresentaremos uma
contraposicdo a idéia de Vianna, pois as analises realizadas demonstram um aumento da
presenca da HM nos livros, principalmente apds tornar-se recurso indicado pelos PCN (1998)
eitem de avaliagdo do PNLD (1999).

Assim, trés aspectos foram colocados como provaveis estimulos a presenca da Histéria
da Matemética em Livros Didéticos atuais: a publicacdo dos Parémetros Curriculares
Nacionais — PCN, as avaliaces de Livros Didéticos pelo Ministério de Educacéo e Cultura—
MEC por meio do Programa Nacional do Livro Didéico — PNLD, e o fortalecimento da
Histéria da Matematica no Brasil como campo de pesquisa. Logo, esse trabalho discutira
esses aspectos com intuito de provocar uma discussdo sobre a presenca da HM nos Livros
Didéticos analisados.

A dissertacdo, entdo, foi dividida em cinco capitulos que seguem a introdugdo e que
tomam como fechamento as consideracOes finais, apresentadas de maneira a ndo serem
consideradas como um capitul o fechado, pois disponibilizamos a oportunidade para que novas
pesquisas sejam feitas em cimaou a partir dessa.

No primeiro capitulo apresentamos uma pesquisa bibliogréfica sobre trabalhos sobre
Livros Didaticos e as principais pesguisas que envolvem HM e Livros Didéticos.

No capitulo dois fazemos referéncia a primeira fundamentacéo tedrica desta pesquisa:
uma apresentacdo geral dos PCN, do PNLD e suas caracteristicas principais.

No terceiro capitulo indicamos os procedimentos metodoldgicos adotados, a
construcdo da pergunta que direciona a pesquisa, 0 objetivo e os critérios de escolhas dos
Livros Didéticos a serem analisados. Matematica, de Imenes e Léellis, da editora Scipione
(Séo Paulo) e Matematica: Idéias e Desafios, de Iracema e Dulce, pela editora Saraiva (S&o
Paulo), ambas avaliadas pelo MEC em 1998, 2001 e 2004.

No capitulo quatro apresentamos a Histéria da Matematica que tem se consolidado
como campo de pesquisa, mostrando os principais eventos, a criagdo da SBHMat e a
importancia da HM com seus recursos didéticos.

No quinto capitulo hé a apresentacéo dos dados da pesguisa, a descri¢do das categorias
utilizadas e a andlise das duas colecdes de Livros Didéticos.

E finalmente, as consideracfes finais com os resultados e conclusbes da pesquisa,

mediante o referencial tedrico utilizado.



CAPITULO 1-LIVRO DIDATICO E HISTORIA DA MATEMATICA

1.1. ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O LI1VRO DIDATICO

Frequentemente ha certa ambiguidade terminologica na denominacéo dos livros
utilizados no contexto escolar. De acordo com Ossenbach e Somoza (2001) podem ser livros
escolares, livros de texto, textos escolares, manuais, manuais escolares, livros didéticos, textos
didéticos, livros para criangas etc. Somado a isto, estédo algumas variagdes de épocas, paises e
regimes. Alguns autores, ao direcionar o livro como objetos de investigagdo, utilizam o termo
“Manuais Escolares’, influenciado pelo projeto francés pioneiro Emmanuelle. Alguns autores
diferenciam Livros de Texto (textbooks) reservado para livros produzidos para o ensino, para
sala de aula e Livros Escolares para livros utilizados no ensino, porém néo téo articulados a
sequiéncias pedagdgicas.

Referindo-se aos livros voltados ao contexto escolar, Schubring (2003) cita que o
melhor a fazer € utilizar o termo “livro texto” ou “textbook”. O termo textbook tem a
conveniéncia de ser aplicado a todos os niveis de ensino. No Brasil, no meio educacional em
gera é usado o termo Livro Diddticos para livros até o Ensino Médio e no ambito
universitario sdo chamados de livro-texto.

Como afirma Choppin (2000), os Livros Didéticos sdo objetos familiares. Alunos, seus
pais e docentes, quase todos, j& entraram em contato com esses. Se alguém, durante uma
conversa, traz um assunto sobre livros escolares, todos tém histérias para contar, uma opini&o
acolocar, ou umacriticaaformar.

“E necessario que livros sgjam elementares, claros, precisos, metodicos, distribuidos
com profusdo, que todas as verdades segjam universalmente familiares e poupem os inlteis
esforcos para aprender” (CHOPPIN, 2000, p. 108). Esta foi a frase pronunciada no inicio da
Revolugdo Francesa, em 10 de setembro de 1791, por Taleyrand diante da Assembléia
Constituinte, em um informe sobre a instrugdo publica, realizado em nome do Comité de
Constituicéo. Foi a primeira apari¢cao da palavra“Manuais Escolares’ em discursos. Segundo
Ossenbach e Somoza (2001, p.37), os Livros Didaticos sdo os “[...] que se referem ao uso
particular dos textos no ambito escolar, como mediador no processo forma de ensino,
resultando em carater de suporte do curriculo escolar” . Benito (2001, p.46) aindadiz: “[...] é
um objeto essencia na cultura da escola tradicional, [...] ndo é s6 um material de gjuda aos
professores e alunos, mas uma representacdo de todo um modo de conceber e praticar o

ensino”. Igualmente, Choppin (2000, p.18) acrescenta que:



Os Manuais escolares sdo, em primeiro lugar, ferramentas pedagdgicas
(livros elementares, claros, precisos, metédicos) destinadas a facilitar a
aprendizagem (que poupam os esfor¢os indteis para aprender). Esta é para
nos, atuais e antigos alunos, estudantes ou docentes, a funcéo principa e a
mais evidente.

Percebemos claramente que Choppin € influenciado por Talleyrand em sua defini¢do
de Livro Didatico. A utilizacdo de conceitos claros e objetivos € imprescindivel neste tipo de
obra e mesmo que nem sempre contemple esta idéia, o Livro Didatico é produzido e esta4
sujeito a favorecer a aprendizagem. Ha alguns Livros Didéticos que omitem informagdes ou
sdo confusos, mas aintencdo de seus autores € de favorecer a promogao a aprendizagem.

Este mesmo autor diz que o Livro Didatico serve como um suporte para o professor e
pode ser adotado como conjunto de técnicas e conhecimentos que a juventude deve contrair
para a perpetuacdo de seus valores.

Tratando-se de contetidos de Livros Didéticos, seguirem algum eixo diretor, Choppin
(2000), argumenta que devem concordar estritamente com os contelidos tracados pelas
diretrizes curriculares oficiais do governo em questéo.

De acordo com Choppin (2000), o Livro Didatico € uma obra completa, delimitada,
com um projeto pré-determinado para a elaboracdo, possuindo uma estrutura légica bem
determinada e discurso coerente. Ele ainda diz que os Livros Didaticos sempre sdo fontes de
inovagoes, pois tanto a livre concorréncia das editoras, as novas tecnologias e as diretrizes que
se deve acatar, podem motivar a necessidade de produtos diversificados e interessantes.

Ja Ossenbach e Somoza (2001) afirmam que arelacéo entre as propostas curriculares e
0 conteldo dos livros € complexa. O Livro Didético pode ser o reflexo mecénico dos
enunciados curriculares ou o centro da atividade escolar, o verdadeiro guia do professor, até
transformar o plangjamento da Unidade escolar.

Podemos associar esta determinagdo de Ossenbach e Somoza com a realidade
brasileira. Mesmo os livros sendo distribuidos com regularidade nas escolas publicas do pais,
muitas vezes ndo satisfazem o professor atuante. Porém, muitas vezes sendo o Unico que a
escolatem, é usado pelos alunos e torna-se o proprio plangjamento do professor.

O Livro Didético esta histérica e geograficamente determinado, € um produto de um
grupo socia e de uma época determinada. Eles sdo objetos complexos cujas marcas
caracteristicas, e sua evolucao historica, sdo resultados de um grande nimero de parametros,
cuja natureza é diferente. Implicam interlocutores diversos, cujas interacbes sdo também

complexas (CHOPPIN, 2000). No Brasil, pode-se perceber que os PCN, por exemplo, estéo



transformando os Livros Didéticos em obras mais abrangentes, possuindo textos e atividades
atualizadas com o cotidiano dos alunos, a maioria tentando acatar o que os mesmos indicam.

Fazendo uma sintese das mais diversas caracteristicas de Livros Didéticos, Choppin
(2000) esclarece que estes possuem funcBes de vetor ideoldgico e cultural citando o
armazenamento de contelido relativo as disciplinas, o aspecto programético como ferramenta
pedagdgica. Além disso, todo Livro Didético passa pela elaboracdo, producdo, eleicéo,
difusdo, financiamento, utilizac&o de papel, técnicas de impressdo e reproducdo. Refletir sobre
aproducdo de um Livro Didético, entdo, abrange todos os pormenores citados acima.

Os Livros Didéticos, segundo Choppin (2000) podem ser denominados livros de
destino ou livros de uso. O livro escolar de destino € utilizado para o contexto escolar,
direcionado para sala de aula. O livro escolar de uso ndo é destinado ao contexto escolar,
porém pode ser utilizado para este fim e 0s motivos se justificam em razdo dos professores, as
vezes, ndo encontrarem material direcionado para a utilizacdo em sala de aula. Estes livros
escolares, de uso, possuem o contelido exposto, sem agum recurso paralelo que o faga tornar
mais encorajador ou facilitador, como € a caracteristica dos livros escolares de destino.

Aqui neste trabalho os livros analisados séo considerados de destino, por serem
voltados para 0 Ensino Fundamental e elaborados com o intuito de usar em sala de aula.

Choppin (2000) distinguiu quatro categorias de Livros Didaticos na Franca: As
edic¢Oes cléassicas so as mais antigas, se apresentam em sua totalidade ou néo e sdo de autores
nacionas, latinos, gregos, com véarias notas para 0 uso na classe; os Manuais de referéncia e
seus complementos, que sdo produzidos para uma determinada disciplina, seguem um
programa estabelecido e sdo para uso coletivo em classe ou individual; as ferramentas de
referéncia, que ndo sdo exclusivas do contexto escolar e s8o mencionadas em algumas
ocasiBes. Podem ser diciondrios, Atlas, compéndios® e fragmentos de documentos textuais, 0s
guais sdo complementos muitas vezes indispensavels, ndo se limitam a uma classe, mas se
estendem ao longo da escolaridade. Também, as obras paraescolares’ - que s@o as mais
recentes das categorias - agrupam obras diversas cujo objetivo € repetir, resumir ou
aprofundar um determinado contetido. S8o auxiliares facultativas e produzidas para utilizacéo
individual que podem trazer informagbes mais especificas sobre determinado assunto.

Observamos no Brasil a utilizagdo das mesmas categorias.

% De acordo com o diciondrio (FERREIRA, 2001, p. 168), a palavra compéndio significa 1. Resumo de
doutrina. 2. Livro de texto para escolas.
“No Brasil, também chamados de paradidéticos.



O proposito de se produzir livros destinados ao contexto escolar, sistematicidade na
exposicao dos contetidos e adequacdo ao trabalho pedagdgico, regulamentacéo dos contelidos
e, através desta, influéncias de intervencdo estatal administrativa e politica sdo algumas
caracteristicas comuns a autores de Livros Didéticos. (OSSENBACH; SOMOZA, 2001).

Os autores sao quase gue exclusivamente professores. Seus perfis variam segundo as
épocas, niveis, disciplinas, tipos de ensino etc. Podemos dizer que mudangas significativas
tém ocorrido neste cend&rio, dentre €las o aumento de autores do sexo feminino e a
substituicdo de um Unico autor por um conjunto de autores formulando a mesma obra. A
Matemética esta sofrendo transformacdes e sua Histéria mostra isto. Refletindo sobre os
autores e seus papéis na sociedade, como questiona Choppin (2000), podemos sugerir uma
nova pesguisa sobre os atuais autores de Livros Didaticos e seus interesses, pois alguns dos
autores de Livros Didéticos analisados nesta pesquisa, freqlientam com certa regularidade os
principais eventos da Educacéo Matematica, como por exemplo, Luis Méarcio Imenes que é
um educador mateméti co.

Percebemos um maior interesse em se produzir Livros Didaticos e pesquisas sobre

S

autores. Consequentemente, a legido de professores de Matemética que “produzem™ Livros

Didéticos aumentou, como revela Benito (2001, p.49),

O interesse por estes velhos impressos tem crescido extraordinariamente. A
década de noventa esta configurando uma corrente visivel sobre todas as
inimeras exposi¢des historico-escolares de carater local, regiona ou nacional
organizadas, que se definem com intencdo de exibicdo publica, conforme
critérios historiogréaficos e sistematicos dos livros e documentos etnogréficos
em gue se objetiva.

Os Livros Didaticos sdo, como todos os textos da area, representacfes do mundo que
0s escreve e da cultura que os apropria. Neste trabalho, considerando que os Livros Didéticos
devem seguir algum eixo diretor, acreditamos que ha uma tentativa dos autores destes livros
acatarem as indicacbes dos Pardmetros Curriculares Nacionais, assim como 0S quesitos

avaliados pelo Programa Nacional do Livro Didético.

1.2.. TRABALHOS COM LIVROS DIDATICOS E HISTORIA DA MATEMATICA

Algumas pesquisas ja foram desenvolvidas acerca desse tema. Dentre elas, trés
relacionam-se mais intimamente com este trabalho, a de Vianna (1995), a de Dalcin (2002) e
ade Lopes (2000) °.

° A palavra, “produzem”, esta entre aspas, pois um Livro Didético engloba tanto sua estrutura fisica como a
conceitua (e atividades).
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Vianna (1995) verifica a forma como a Histéria da Matemética estava sendo incluida
nos Livros Didéticos na década de 1990. Com o objetivo de fundamentar a sua prépria
concepcdo de histéria, apresentou algumas idéias relacionadas a pratica do historiador,
buscando compreender e enxergar de outra maneira o trabaho desse profissional, as relactes
entre historia e ambiglidade, histéria e ciéncia, historia e representacdes, o trabalho do
historiador, histéria e representacdes e |6gica histérica. Vianna faz analises em uma colecéo
de Livros Didaticos do Ensino Fundamental, em livros texto do terceiro grau e em alguns

paradi déticos.

Em seu trabalho, Vianna (1995) mostra as categorias que utilizou para classificar as
insercOes de Historia da Matemética nos Livros Didéticos. Motivacao, Informacdo, Estratégia
Didética e o Uso Imbricado (ou parte integrante do desenvolvimento do conteido).

Ao refletir sobre estas categorias, pois € um trabalho fundamental para o inicio desta

pesquisa, devemos esclarecer o que cada uma delas significa para o autor:

e HISTORIA DA MATEMATICA COMO MOTIVACAO
Aparece na forma de uma anedota, lenda ou um breve texto introdutério em alguns
capitulos do livro. Vianna (1995) considerou motivacional, textos que estivessem no inicio da
unidade, pois ndo devemos usar como referéncia conhecimentos que ainda ndo foram

abordados com os alunos.

e HISTORIA DA MATEMATICA COMO INFORMACAO
Inclui notas historicas que freglientemente aparecem depois de concluido o capitulo de
contelido matematico. S&0 dados adicionais, informacdes extras, normalmente no final do
capitulo. Podem ser quadros informativos, mas que ndo complementam a resolucdo de

problemas.
e HISTORIA DA MATEMATICA COMO ESTRATEGIA DIDATICA

S30 intervencgdes de conhecimentos histéricos focados para acarretar no aluno, algum
procedimento que tenha relagcdo com o desenvolvimento do conteldo. Por exemplo, a
estratégia de medir sombras para calcular alturas ou relacionar a circunferéncia com seu
didmetro utilizando um barbante. Entdo, além da motivagdo aqui embutida, a mencéo deve

convidar o aluno a desenvolver alguma atividade ou sugerir idéias que levem a compreensdo

® Vianna (1995) “Matemética e Histéria: Algumas relagbes e implicagcbes pedagdgicas’ - Dissertacdo
(Mestrado em Educagdo), USP, o de Dalcin (2002) “Um olhar sobre o paradidatico de Matemética” -
Dissertagdo (Mestrado em Educacdo), UNICAMP, e o de Lopes (2000) " Livro Didatico de Matemética:
concepgdo, selegdo e possibilidades frente a descritores de andlise e tendéncias em Educagdo Matematica” -
Tese (Doutorado em Educagéo), UNICAMP.
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do contelido a ser desenvolvido em seguida. Esta referéncia nem sempre é explicita e parece
ser bastante incomum segundo a andlise feita por Vianna.

e HISTORIA DA MATEMATICA COMO PARTE INTEGRANTE DO
DESENVOLVIMENTO DO CONTEUDO (USO IMBRICADO)

Aqui a presenca é implicita, ndo se fala diretamente da Histéria da Matemética, nem
de nomes de mateméticos: a histéria influencia no desenvolvimento de determinada maneira
em detrimento de outras formas possiveis. "No século passado surgiu 0 sistema métrico
decimal", por exemplo’.

Vianna conclui que, dentre outras questdes, que muitas vezes aHM é inserida com boa
intencdo, porém de maneira inadequada. Como o trabalho de Vianna tem varios aspectos
semel hantes a esta pesquisa, € importante ressaltar a concluséo que o pesqguisador chegou, ha
dez anos atras. Ou sgja, a utilizacdo da HM iria desaparecer conforme afirma: “[...] em breve
estaremos nos deparando com histérias e dissertacbes de mestrado onde se anaisard o
abandono do uso da histéria da matematica por indcuo para a aprendizagem da Matemaética’
(VIANNA, 1995, p. 125).

Outro trabalho que se revelou importante para esta pesquisa € o desenvolvido por
Lopes (2000), o qual aborda Livro Didético e Histéria da Matematica. H4 um breve histérico
sobre o Livro Didético de Mateméatica no Brasil e sua politica. Também apresenta estudos e
da opiniGes sobre concepcdo, aceitacdo e indicadores para selecdo de Livros Didaticos de
Matemética, caracteriza as abordagens metodol 6gicas emergentes (Resolucéo de problemas, a
Histéria da Matemética e as Tecnologias Educacionais) que cercaram o PNLD de 1999, e faz
uma reflexéo do papel do manual escolar frente a tendéncias em Educacdo Matemética.

Assim, ha também a pesquisa de Andréia Dalcin (2002) que analisa os livros
paradidaticos de Matemética brasileiros destinados as séries finais do Ensino Fundamental. A
caracterizacdo das obras foi obtida pela abordagem do contelldo matematico e a articulacéo
existente entre o texto escrito, a simbologia e as imagens. Nesse processo, foram identificadas
trés categorias de abordagem dos contelidos mateméticos presentes nos paradidéticos
anaisados: narrativas ficcionais, narrativas historicas e pragméticas. Foi concluido que um

bom nivel de articulacdo entre a simbologia, as imagens e o texto escrito contribui de maneira

" N&o se exclui a utilizaggo de duas categorias ou ainclusio de novas, isto é uma menco histérica pode estar
presente em alguma categoria e estar em outra concomitantemente. Uma informag&o pode ser Geral e ser uma
Estratégia Didética, por exemplo.
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significativa para o processo de ensino-aprendizagem da Matematica. Ao tratar das narrativas

histéricas, a autora utilizou as categorias estipuladas por Vianna (1995).
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CAPITULO 2-OSPARAMETROS CURRICULARESNACIONAISE O
PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

2.1. Os PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Os PCN se constituem de propostas elaboradas pelo Ministério da Educacéo e Cultura
gue visam orientar politicas educacionais e tem como principal objetivo contribuir para o
avanco da qualidade na educacgéo brasileira, definindo um eixo norteador a respeito de
propostas curriculares e projetos envolvendo vérias areas, a partir das concepcdes de
cidadania e de contemporaneidade. Os PCN foram langados em 1997, para os 1° e 2° ciclos do
Ensino Fundamental (12 a 42 série) e em 1998 para os 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental
(5% a 82 série). Apdiam-se em regimentos legais e buscam respostas a problemas identificados
no Ensino Fundamental com o objetivo de uma mudanca no ensino, que atenda as
necessi dades da sociedade atual. N&o é impositivo e homogéneo, € uma proposta consistente e
a0 mesmo tempo flexivel, que pode ser emoldurada para cada contexto escolar. O termo
pardmetro pretende informar que a0 mesmo tempo respeitam-se as variedades regionais,
culturais, politicas do Brasil, “pontos comuns’ que caracterizam a educacdo de todas as
regides brasileiras. (BRASIL, 1998).

Apesar da ndo obrigatoriedade para a utilizagdo dos PCN, as leis® apontam que estes
sd0 parametros a serem adotados. Quando foram instituidos nas Escolas Estaduais, em 1997,
apesar do nome “Parametro”, ndo foi bem explicitada a ndo obrigatoriedade de sua utilizagéo.
Os PCN contém:

e Um Livro denominado “Introducdo”, que contém justificativas e fundamentactes

dos Pardmetros.
e Sdis livros referentes as areas especificas do conhecimento: Lingua Portuguesa,

Matemética, Ciéncias Naturais, Histéria, Geografia, Arte e Educacéo Fisica.

8 O PARECER CNE/CEB N°04/98, o qual ingitui as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Fundamental cita: “[...] Embora os Par@metros Curriculares propostos e encaminhados as escolas pelo MEC
sgjam Nacionais, ndo tém, no entanto, cardter obrigatério respeitando o principio federativo de colaboragéo
nacional. De todo modo, cabe & Unido, através do proprio MEC o estabel ecimento de contelidos minimos para a
chamada BASE NACIONAL COMUM (LDB, art.9°)” (PARECER CNE/CEB N°. 04/98, p.106, apud Revista da
Educacgo, 2003, p. 106). JaaINDICACAO CEE N°. 08/2001 que inclui as Diretrizes Curriculares para o Ensino
Fundamental no Sistema de Ensino do Estado de Sao Paulo, institui “As Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental, instituidas pela RESOLUCAO CNE/CEB ne. 02/98 e pelo PARECER CNE/CEB N°. 04/98
e 0s Par@metros Curriculares para 0 Ensino Fundamental que foram apresentados a sociedade brasileira e as
comunidades escolares, respectivamente, como normas e como pontos de referéncia para que cada escola el abore
e desenvolva o seu proprio processo de ensino-aprendizagem” (INDICACAO DO CEE N°. 08/2001, p. 109 apud
Revista da Educagdo 2003, p. 109).
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e Trés livros referentes aos Temas Transversais. Etica, Salide, Orientagdo Sexual,
Meio ambiente, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo.

A estrutura do Ensino Fundamental, anterior aos PCN, era dividida por oito séries.
Apbs os PCN, cada duas séries se agruparam em um ciclo, isto & o 1° ciclo é composto pela
12 e 22 séries, 0 2° ciclo pelas 32 e 42 séries, e assim por diante. Sdo quatro ciclos ao todo. Esta
pesquisa analisa os Livros Didaticos dos 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental. Nos PCN, as
recomendacfes sobre o0s contelidos programéti cos possuem a divisdo por ciclos.

As principais caracteristicas dos PCN sdo: primar os significados dos conte(idos,
proporcionar uma visdo de conteldos aém dos conceitos, indicar um trabalho com temas
transversais e explicitar a necessidade do desenvolvimento para diferentes capacidades, cujo
lema é acreditar que o0 avanco da qualidade na educagdo é dado a partir das concepcdes de
cidadania e contemporaneidade. Os PCN estabelecem que os objetivos do Ensino
Fundamental sdo: permitir que os alunos sejam capazes de compreender esta cidadania como
participacdo social e politica; situar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situagdes sociais; conhecer as caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensoes
sociais, materiais e culturais, conhecer aspectos socioculturais de outros paises; posicionar-se
contra qualquer tipo de discriminacdo, perceber-se integrante, dependente e agente
transformador do ambiente; desenvolver o conhecimento e a confianga em s mesmo;
conhecer e vaorizar com habitos saudaveis o proprio corpo; utilizar diferentes linguagens
(verbal, matematica, gréfica, pléstica e corpora); saber utilizar diferentes fontes de
informacdo e recursos tecnol 6gicos e questionar a realidade formulando problemas e tratando
de resolvé-los.

Enfim, a proposta geral contida nos PCN, é gue todas as éreas do ensino (Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Histéria, Geografia, Arte, Educacdo Fisica e
Linguas Estrangeiras) envolvam-se independente e conjuntamente, levando em consideracdo
a ética, a salde, 0 meio ambiente, a orientagcdo sexual e a pluralidade cultural, caracterizando
assm a area especifica, isto €, uma educacdo interdisciplinar, que utiliza conceito de
cidadania e contemporaneidade.

Os PCN séo formulados com a intencdo de inovar, de deixar as velhas tradicdes de
lado e proporcionar um ensino diferente. S&0 oferecidos alguns caminhos para ensinar
Matemética, na sala de aula, entre outras, a Histéria da Matematica inserida como
informaces, curiosidades, desafios. Sdo também discutidos os recursos como Resolucéo de

Problemas, Tecnologias da Informag&o e Jogos. Estas tendéncias de ensino e aprendizagem da
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Matemética, presentes nos PCN, sdo denominadas por Lopes (2000) de tendéncias
emergentes’ da Educacéo Matemética

Os PCN, portanto, abordam a Histéria da Matemética, como um dos recursos a ser
utilizado:

Mediante um processo de transposicdo didética e aliada a outras
metodologias e recursos, a Histéria da Matematica se torna uma importante
contribuicdo para o processo de ensino e aprendizagem em Matematica.
Mostrando a Matematica como uma criagdo humana, as diferentes culturas,
diferentes momentos histéricos, comparagdes entre processos mateméticos
do passado e do presente, 0 aluno pode desenvolver atitudes e valores mais
favoravels do conhecimento matemético. (BRASIL, 1998, p. 45).

De alguma maneira, esta afirmagéo esta influenciando os autores de Livros Didaticos,
gue se mostram preocupados em inserir a Historia da Matematica em seus livros. Como € uma
afirmacdo inserida nos PCN, documento oficial do MEC, os autores tentam abordar estes
recursos indicados como parametros a serem adotados.

Os PCN foram instituidos em 1998 para o Ensino Fundamental Il — 3° e 4° ciclos - e
em 1999, foi realizada pelo MEC a primeira avaliagdo em Livros Didaticos, para este mesmo

periodo, através do Programa Nacional do Livro Didético.

2.2. O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

O Programa Nacional do Livro Didético — PNLD - foi criado por uma iniciativa do
Ministério da Educacdo e Cultura— MEC - por meio do Fundo Nacional do Desenvolvimento
da Educacdio — FNDE - autarquia™ federal vinculada ao MEC. O PNLD foi instituido em
1985 e é o responsavel pela distribuicdo dos Livros Didéticos para estudantes matriculados
nas escolas publicas do pais. Até 1996, os critérios de escolha dos livros eram ainda
puramente técnicos como durabilidade e qualidade do papel. A finalidade ndo era obter um
livro gjustado ao contexto da escola (BATISTA, 2000).

A Fundacdo de Amparo a0 Estudante — FAE - em 1994, publicou um documento
denominado “ Definicdo de critérios para avaliagdo de Livros Didaticos’ que € fundamentado
num estudo realizado com os dez Livros Didéticos mais solicitados pelos professores das
areas de Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias e Estudos Sociais. Este trabalho revelou as
grandes deficiéncias pedagdgicas e erros conceituais que vinham sendo utilizados pelos

professores. Visando resolver este problema, a Secretaria de Educacdo Fundamental — SEF-

° Lopes (2000) define como Tendéncias Emergentes a Informética, Histéria da Matemética e Resolugéo de
Problemas que podem ndo ser tdo atuais, mas apos os PCN, as inovagdes da Educagdo Matemética estdo em
maior destaque.

19 Entidade auténoma, auxiliar da administragio pablica.
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determinou que os livros distribuidos na Rede Publica de Ensino deveriam passar por uma
avaliacd (CARVALHO; LIMA, 2002). A primeira dessas avaliagdes foi em 1997 para o
primeiro e segundo ciclos e em 1999 para 0s terceiro e quarto ciclos. Assim, essas avaliagOes
seriam trienais.

Foi no inicio dos anos 90 que o MEC passou a discutir mais ativamente os Livros
Didéticos e os reflexos disso foram percebidos a partir de 1996. Entende-se que o PNLD
comeca a adquirir algum espaco no ambiente educacional passando a ser conhecido por
alguns educadores.

A citac8o a seguir caracteriza o PNLD como um programa que vem se adaptando ao

contexto escolar brasileiro. Aconteceram algumas modificagdes no percurso:

A necessidade de reformulagdo do PNLD apéia-se, fundamentamente, na
busca de superacdo dos limites pedagdgicos préprios de um processo de
transicdo entre diferentes paradigmas educacionais. As atuais exigéncias
sociais impdem arevisdo de paradigmas. Essas novas exigéncias encontram-
se representadas, em especial, nanovalL e de Diretrizes e bases da Educagéo
Necional (LDB) e nas novas Diretrizes Curriculares para o Ensino
Fundamental emanadas do Conselho Naciona de Educacdo (CNE).
(BATISTA, 2000, p. 22).

Logo, o PNLD tem como objetivo contribuir para a socializacdo e universalizagéo do
ensino, bem como para a melhoria de sua qualidade por meio da selecdo, aquisicdo e
distribuicdo de Livros Didéticos para todos os alunos matriculados nas escolas das redes
publicas do ensino fundamental de todo o pais (cadastradas no Censo Escolar). Além disso,
possibilitar a participacdo ativa e democrética do professor no processo de selecéo dos livros,
fornecendo subsidios para uma critica consciente dos titulos a serem adotados no programa e
promover a crescente melhoria fisica e pedagdgica dos livros, garantindo a sua utilizagdo e

reutilizacdo por trés anos consecutivos.

2.2.1. CRITERIOSDE AVALIACAO DO PNLD

Podemos distinguir dois momentos distintos no processo de avaliacdo de Livros
Didéticos: o primeiro se refere aos anos de 1997 e 1998, em que o objetivo foi excluir as
obras que apresentassem erros conceituais graves ou manifestacoes de discriminagéo de todos
0s tipos e 0 segundo a partir do PNLD 1999 que também estabelece o critério de coeréncia,
pertinéncia e correcdo metodol 6gica como critério eliminatério (CARVALHO; LIMA, 2002).
Atuamente, tratando-se de critérios eliminatérios, o primeiro é “Correcdo dos conceitos e
informagtes bésicas’. Podem ocorrer de diversas formas, sgja em proposi¢des que contrariam

0 conhecimento matemético estabelecido ou no mau emprego de regras 10gicas de deducéo
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dessas proposi¢oes. Da mesma forma, quando o texto induz ao erro questiona-se 0 seu uso na
salade aula (GUIA DE LIVROS DIDATICOS, 2005).

O segundo critério é denominado “Correcdo e adequacdo metodoldgica’, ou sga, a
escolha de aternativas metodologicas que contribuam para um bom processo de ensino-
aprendizagem. Esta escolha deve incluir estratégias que mobilizem e desenvolvam vérias
competéncias cognitivas basicas, como observagdo, compreensdo, argumentacdo,
organizacao, andlise, sintese, planejamento, memorizacdo etc. O Livro Didatico que deixar de
contemplar de forma clara o trabalho adequado dessas competéncias podera comprometer o
desenvolvimento cognitivo do aluno. Por esta razéo, deve atender a duas coisas: privilegiar as
vérias habilidades e ser coerente com a proposta explicita (GUIA DE LIVROS DIDATICOS,
2005).

O terceiro critério € a“ Contribuicdo para a construcéo da cidadania’. O Livro Didatico
ndo pode veicular, nos textos e desenhos, preconceitos que levem a discriminagdo a ser
instrumento de propaganda e doutrinagéo religiosa, que violem os preceitos legais constantes
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), como estimular o consumo de fumo, acool,
drogas, armas de fogo e a indugdo de préticas socialmente nocivas. Na area de Matemética, a
partir do PNLD de 2002, ficou definido também como critério especifico de exclusdo, a
utilizacdo de logotipos e ilustragdes (nas paginas), de bens e produtos de empresas comerciais
privadas (GUIA DE LIVROS DIDATICOS, 2005).

Para a andlise de todas as questdes descritas acima, 0s pareceristas se apéiam em uma
ficha de avaliacdo (ver apéndice) que contém vérios aspectos a serem avaliados, fazendo
assim uma verificagdo padronizada em todas as obras em questdo. Esta ficha contém o
conjunto completo dos critérios e alguns aspectos serdo citados (GUIA DE LIVROS
DIDATICOS, 2005, p. 204 — 206):

e Permite verificar se a escolha de contelidos € adequada a sociedade atual
fornecendo instrumentos para a resolugdo de problemas; se hd uma relacéo entre
os contelidos de Matemética, por exemplo, articulando areas de aritmética,
algebra, geometria, grandezas e medidas, estatistica, probabilidade e combinatoria;
se a apresentacdo dos conteidos propicia uma aprendizagem significativa dosando
0 uso da intuicdo, de fatos do diaadia, 0 emprego de variados materiais

instrucionais.

e O texto deve levar em conta aidade do aluno sem subestimé-lo ou superestima-|o.

Verificam-se situagBes que exercitam a imaginacéo, a criatividade e se o texto
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supde a capacidade de um raciocinio 16gico-dedutivo desenvolvido de maneira

formal e sistematizado.

e As dependéncias dos contelidos estudados com o contexto sociocultura
contemporaneo tém sido uma das recomendacdes mais frequientes. Com isso, a
contextualizagdo, passou a ser um dos requisitos presentes na avaiagdo de

curriculos e Livros Didéaticos.

e Atencdo especia ao Manual do Professor. Este manual ndo pode ser simplesmente

o livro do aluno com as respostas dos exercicios.

Deve explicar a proposta metodol 6gica dos autores da colecéo e, como €ela,
contribuindo para atingir os objetivos do ensino de Matemética neste nivel
de escolaridade e apresentar sugestes metodoldgicas especificas para o
trabalho com a colecdo, aém de se preocupar com o aperfeigcoamento
profissional do professor. (GUIA DE LIVROS DIDATICOS, 2005, p. 206).

O Manua deve também incluir sugestbes detalhadas de atividades praticas. Logo,
todos esses sdo itens questionados pela Ficha de Avaliacéo.

De uma maneira sintetizada, os critérios classificatorios utilizados pelo PNLD,
verificados pela ficha de avaliag@o sdo: selecdo e distribuicdo de contelidos, articulacédo entre
eles, diversidade de abordagens, contextualizacdo, interdisciplinaridade, metodologia de
ensino-aprendizagem, atividades, linguagem, construcdo da cidadania, estrutura editoria e
manual do professor. A andlise € entdo dividida em quatro eixos principais, com Varios
subitens. No caso dos Livros de Matematica:

1. Aspectos Tedrico-Metodolégicos do Livro Didético: Conteldo Matematico,

Formag&o de conceitos, habilidades e atitudes e Linguagem.
2. Manual do Professor
3. Construcéo da Cidadania
4. Estrutura Editorial.

O subitem referente a andlise feita acerca da Historia da Matemética, a partir da Ficha
de Avaliacdo, esta contido no Item Contelldo Matematico, Aspectos Tedrico-metodol 6gicos,
com a seguinte indagacdo: “O enfoque é adequado ao contelido da area, de modo a tornalo
significativo do ponto de vista histérico, cultural e socia? A Histéria da Matemética se
encontra questionada neste subitem, dentre quase setenta itens. (GUIA DE LIVROS
DIDATICOS, 2005).
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Antes das colegbes serem avaliadas globalmente, ocorreram avaliagOes separadas por
cada série da colegdo (PNLD 1999) e entdo chegou a acontecer a exclusdo de algum volume
de uma determinada série da colecdo de Livros Diddaticos e os outros ndo, além de
classificacOes diferentes para as séries das mesmas colecBes. A colecdo entdo passou a ser
avaliada como um todo. Para o professor escolher Livros Didéticos na escola, ndo é
apropriado separar colegdes.

A operaciondizagdo das avaliacbes e o funcionamento vém sendo aprimorados
continuamente. Outro aperfeicoamento deste processo € que desde o PNLD 2000 foram
aceitas para andlise apenas colecbes completas, ndo mais volumes isolados, garantindo a

unidade do projeto pedagdgico desenvolvido nas quatro séries (12a 42 ou 52 a 89).

2.2.2. FUNCIONAMENTO DA AVALIACAO

As avaliacles de 1999 e 2002, do terceiro e quarto ciclo se resumiam em obras
recomendadas com distingdo (RD), recomendadas (REC) e recomendadas com ressalvas
(RR). A avaliagdo de 2005 apresentou as resenhas das colecdes em ordem afabética. Como
tudo, ha um lado bom e um ruim. Ao consultarmos o guia, percebemos que o lado ruim é que
ndo fica explicitado momentaneamente o parecer dado pela avaiacdo, em contrapartida, ndo
ha discriminagGes com julgamentos de valor.

Cada Livro Didatico € avaliado por dois pareceristas que preenchem a ficha de
avaliacdo e entdo registram um parecer detalhado, fechando os itens da ficha e baseando-se
nos critérios de avaliacdo citados entdo. Esta dupla de avaliadores redige uma resenha dos
livros que ndo sdo excluidos pela avaliacdo, a qual constara nos Guias de Livros Didaticos,
guia este que é distribuido em todas as escolas do pais, para orientar o processo de escolhaem
cada estabelecimento de ensino. (CARVALHO; LIMA, 2002)

Cada dupla de pareceristas de Matemética é composta em geral por um especialista na
area de Matemética e o outro com alguma formacdo pedagdgica garantindo assim os dois
aspectos bésicos de um Livro de Matemética a proposta pedagdgica e o conteldo
matemético. A partir da segunda avaliagdo de livros de 5% a 82 sé&ries (PNLD - 2002) a
execucdo foi descentralizada, ficando a cargo de universidades. A descentralizacdo das
avaliacOes aproxima este processo do meio académico, podendo facilitar o aparecimento de
pesquisas sobre a avaiacdo, permitindo também a formacdo de pessoas habilitadas para
avaliar Livros Didéticos nas Universidades, Secretarias de Educacao e outras institui coes.

Desde o PNLD 2002, a universidade responsavel pela area de Matemédtica € a

Universidade Federal de Pernambuco (UFPe). Periodicamente, sdo feitas reunides nas
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unidades responsaveis por cada area, reunindo todos os pareceristas e permitindo, assim, uma
visdo global da avaliagéo.

No principio, as editoras podiam reapresentar os Livros Didaticos para avaliagdo sem
nenhuma restri¢éo, porém desde o PNLD 2002 - mais um aprimoramento no procedimento da
avaliacdo - passou-se a exigir que as editoras comprovassem as falhas corrigidas, que
anteriormente haviam eliminado, reinscrevendo entdo suas obras.

As avaliagbes do PNLD, reestruturadas desde 1997, passaram por sofreram diversas
fases, como de implantagdo e a partir de 1998, consolidagéo do processo de avaliagdo. Houve
reclamactes das editoras e protesto de autores de livros excluidos pelo critério de inadequacéo
metodolégica. A fase de aprimoramento do processo e aperfeicoamento do modelo conta
com a descentralizacdo do processo de avaliacdo como exemplo. (CARVALHO; LIMA,
2002).

A Comissdo Técnica do Livro Didético assessora 0 MEC na formulagdo de politicas
publicas para o Livro Didatico, integrando-as com agdes deste e acompanhando a preparacéo
e execucao das avaliagdes, juntamente com a SEF que € em parte, responsavel pelo
aperfeicoamento deste processo de avaliagdo. Esta comissdo concebeu e organizou uma
pesguisa em 2001 sobre os procedimentos de escolha e utilizagdo de Livros Didéticos

relatando os dados dainfluéncia do PNLD no ambito escolar.

2.2.3. IMPACTOS DA AVALIACAO DE LIVROS DIDATICOS DE MATEMATICA

Conhecendo alguns Livros Didéticos antes de surgirem os PCN, percebemos que
atualmente h4 uma influéncia dos PCN na reelaboracdo e ou na elaboragdo de um Livro
Didético de Matemética. Ha uma tentativa de englobar os aspectos argumentados no entdo
Parametro para tentar ser bem avaliado pelo Programa atual. Podemos dizer que os Livros
gue estdo no mercado, hoje sdo basicamente diferentes daqueles que existiam em torno de

1995. Carvalho e Lima (2002) fazem um panorama da situac&o:

2.2.3.1. ANTESDO INiclo DASAVALIACOES

Grande parte dos Livros Didaticos de M atemética apresentavam problemas, tais como:
erros grosseiros, aguns Livros Didéticos hd mais de dez anos sem modificagdes (inclusive
com sistemas monetérios defasados, com dados estatisticos desatualizados), 0 uso exagerado
da linguagem da teoria dos conjuntos, énfase no formalismo e terminologia, descaso com a
Geometria, obras que enfatizavam memorizagles, exercicios descontextualizados com

objetivos de mecanizagcdo de procedimentos e algoritmos. “NUmeros e operacdes, Medidas e

19



Geometrid’ trabalhados separadamente, sem qualquer interagcdo, havendo um isolamento

mUtuo entre eles e falta de contextualizagdo da M atemética apresentada em tais livros.

2.2.3.2. EM MaIo DE 2002"

Apés as cinco avaliagdes do PNLD, as obras ja apresentavam com melhor qualidade
com inexisténcia de erros grosseiros, preocupacdo por parte dos autores em adotar
metodol ogias recomendadas em estudos da Educacéo Matemética e incluidas nos Par@metros
Curriculares Nacionais, como:

e Contextualizagdo significativa dos contelidos;

e Encorgiamento da autonomia e participagdo do auno na construgdo do

conhecimento;
e Enfase naresolugdo de problemas;

e Incentivo ao desenvolvimento simulténeo de vérias habilidades (memorizagéo,

sintese, andlise, generalizagdo, indugao);
e Integragdo da Aritmética, Algebra, Geometria e Medidas;
e Utilizag&o de Trabalho em grupo, participacdo em atividades e jogos;
e Manuais de professores mais elaborados;

e A Teoria dos Conjuntos passa a ser recomendada para a primeira série do Ensino
Meédio.

Ao lado destes pontos, por alguns considerados positivos, (pois podem induzir a um
aprendizado mais significativo), ha uma preocupacdo em se ter um modelo de Livro Didético
induzidos pelos PCN. Ha também uma tendéncia em se imitar as colegdes que ja foram
classificadas como Recomendadas com Distingdo (RD). Ao possuir um modelo Unico, estd se
inibindo a construcé@o de outras formas inovadoras do processo de ensino aprendizagem. Se
um modelo de Livro Didético é bem quisto pela comunidade de professores e é bem avaliado,
pode vir a ser imitado.

Todos estes fatores apontados denotam as tentativas de mudangas ocorridas desde
aproximadamente uma década. Em seu inicio, o PNLD fez com que o0 meio editorial sofresse

um grande impacto e a comunidade académica também. As editoras acostumadas com o fato

! Dados baseados nas cinco primeiras avaliacdes do PNLD, isto é PNLD 1997 (1°e 2° ciclos), PNLD 1998 (1°e
2°ciclos), PNLD 1999 (3° e 4° ciclos), PNLD 2000 (1° e 2° ciclos), PNLD 2002 (3° e 4° ciclos).
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de o governo adquirir suas colecdes sem avaliacOes de qualidade cientifica e pedagdgica,
tentaram mobilizar a midia, a sociedade e professores contra esta avaliagdo. Apoés alguns anos
verificamos a tentativa de adequagéo aos parametros avaliados no PNLD e o abandono de
criticas deste cunho.

Segundo Carvaho e Lima (2002) ha também um impacto na comunidade académica.

Hé participantes das avaliacbes que tém orientado dissertacdes de mestrado sobre o assunto™.

2.2.4. O GUIA DE LIVROS DIDATICOS

Todo programa de avaliacéo do Livro Didético converge para a producédo do Guia do
Livro Didético, os quais editam as resenhas dos livros analisados. Estruturalmente estas
apresentam uma justificativa pela recomendagdo ou n&o do livro, uma espécie de apontamento
dos pontos positivos e de alguns pontos negativos (se existirem) do Livro Didético em
questdo. H& um comentério das secBes contidas nestes, uma descricdo da metodologia
utilizada pelo autor e a sequiéncia de contetidos abordados, série a série. Em seguida, vem um
resumo da andlise feita pelos pareceristas. Nesta parte, relata-se a andlise destacando os
seguintes aspectos: a selecdo e distribuicdo de contelidos, a articulagdo entre os
conhecimentos novos e os adquiridos, a correcdo conceitual, a diversidade de enfoques de um
mesmo tema, a contextuaizacdo (item onde se encontram comentarios sobre a Historia da
Matematica), a interdisciplinaridade, a metodologia de ensino-aprendizagem, as atividades, a
linguagem, o projeto géfico-editorial e Manual do Professor. (GUIA DE LIVROS
DIDATICOS, 1999, 2002 e 2005).

Apbs esta explanagdo, os guias trazem sugestdes sobre a utilizagdo do livro em sala de
aula, isto é apontamentos das caracteristicas mais positivas e dicas para suprir as fahas
apontadas pela propria avaliagdo. Estes guias sofreram algumas modificagdes no decorrer de
suas edicdes e os critérios de reprovacio de Livros Didéticos s os mesmos desde 1999. E
importante ressaltar que no PNLD de 1999 houve a primeira reprovacao de livro didatico por

guestdo metodoldgica, livro incoerente com a proposta anteriormente estipul ada.

Avdiar um livro diddtico de Matematica requer que sgam explicitados
critérios com os quais possamos verificar em que medida os objetivos gerais
indicados nas paginas anteriores sdo atendidos, sem esquecer 0s critérios
comuns a todas as &reas disciplinares incluidas do PNLD 2005. (GUIA DE
LIVROS DIDATICOS, 2005, p. 201).

12 E 0 caso desta pesquisa. A Profa Dra Rosa LUcia Sverzut Baroni € parecerista do PNLD e orientadora deste
estudo.
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O guia é o instrumento produzido para auxiliar a escolha do Livro Didético nas
escolas. Ao serem escolhidas as colegcdes de Livros Didéticos para a unidade escolar, os
professores preenchem um papel informando a primeira e segunda opgdo das colecBes de
livros escolhidos. Muitas vezes, os profissionais da érea questionam a forma de selecéo destas
opcdes por parte do governo. Isto ndo serd argumentado nesta pesquisa.

No Guia de Livros Didaticos — 1999 - havia descri¢éo de oito livros com resultados
classificados em trés estrelas (recomendados com distin¢&o), duas estrelas (recomendados) e
uma estrela (recomendado com ressalvas). Os livros das colegdes foram analisados
individualmente, nas diversas séries, com publicacdo de resenhas parciais para cada série.
Este nUmero oito é resultado de avaliagdo de varios livros, mas apenas oito foram aprovados.

No Guia de Livros Didaticos — 2002 - h& descrigdes de 13 colegdes, com as mesmas
classificagBes de 1999 para os resultados, utilizando ainda a smbologia de estrelas e seus
respectivos significados. A colecdo (5% a 82 série) foi analisada como um todo, com apenas
umaresenha. No Guia de Livros Didaticos -2005 - ha descri¢des de 24 colegdes, apresentados
por ordem alfabética e ndo mais por “estrelas’. Suas intervengdes e sugestdes estdo presentes

ao longo daresenha, relembrando o que foi dito anteriormente.

2.2.5. PERSPECTIVAS E PROBLEMAS

Gragas a avaliacdo feita pelo MEC, chegou-se a outro patamar de qualidade de Livros
Didéticos. Entretanto, é preciso garantir a continuidade das avaliacfes e que os alunos estejam
recebendo Livros Didéticos de melhor qualidade. Isto, de acordo com Carvalho e Lima,
(2002) esta parcialmente resolvido. A avaiacdo do PNLD demonstra ser um instrumento
eficaz que leva as editoras a aperfeicoar a qualidade dos Livros Didéticos que produzem.

O PNLD possibilita a escolha democrética do Livro Didatico, distribuindo os Guias,
resultantes das avaliagdes que contém informagdes bésicas e claras, fornecendo subsidios para
uma escolha consciente dos professores. Estes guias podem ndo estar disponiveis nas escolas
(CARVALHO; LIMA, 2002), e mesmo estando online nos sites de educagdo oficiais do
governo, muitas vezes, ha dificuldades para 0 acesso via escola, por falta de computadores.
Este trabalho ndo vai analisar se 0 guia chega as escolas, porém pode ser importante ressaltar
o trabalho que 0 MEC tem a0 realizar as avaliagdes, 0s custos, para o resultado fina que é o
guia, que muitas vezes ndo chega as méaos dos professores.

Adiante, revelamos de que maneira a pesquisa se desenvolveu, quais procedimentos

metodol 6gicos foram utilizados, seus motivos, enfim, os principais caminhos desta pesquisa.
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CAPITULO 3-HISTORIA DA MATEMATICA

3.1. A INSTITUCIONALIZAGAO DA HISTORIA DA MATEMATICA

A Matemdtica como uma agdo humana tem uma Historia que vem sendo pesguisada e
estudada ha varias décadas por diversos interessados. A conseqiéncia disto é o
desenvolvimento de muitos trabalhos sobre a HM e com a aplicacéo da HM.

Acreditamos que no Brasil, 0 movimento em torno da HM iniciou-se com interesses
isolados culminando no aparecimento de pequenos grupos de pesquisa. Com o fortalecimento
destes grupos surge a necessidade de interagdo com outros, resultando assim na organizacéo
de eventos sobre a HM ou mesmo sobre a “ Educacdo Matematica’ que englobam a linha de
PesquisaHM.

O grupo mais antigo de pesquisa que consta no site do CNPg na Plataforma L attes
teve inicio em 1984 cujo lider é o pesquisador Jodo Bosco Pitombeira F. Carvalho. Embora
este sgja 0 mais antigo grupo de pesguisa, observamos um maior interesse em torno da
Histéria da Matematica a partir da década de 90.

Pesguisas na érea estdo divulgando, um pouco mais, a importancia da Histéria da
Matemética como ferramenta pedagégica. A indicagdo nos PCN da presenca da HM como
recurso didatico pode estar sendo influenciada por este movimento em torno da HM, o qual
pode ser visto como forma de institucionalizacéo.

Uma das consequiéncias deste movimento de aproximadamente uma década sdo os
eventos sobre Histéria da Matemética, a fundacdo da Sociedade Brasileira de Histéria da
Matematica (SBHMat), em 1999, e as publicagdes sobre aHM em revistas especificas da HM

ou da propria Educacdo Matemética.

3.1.1. A SBHMAT E GRuUPOs DE PESQUISA EM HISTORIA DA MATEMATICA

Os eventos, congressos ou semindrios realizados na Ultima década, no Brasil, sdo nesta
pesquisa argumentos para mostrar uma expectativa mais acentuada em relacdo a HM neste
pais. Estes eventos combinados com a introducdo da HM como recurso didético, indicada nos
PCN e avaliada no PNLD fazem parte deste processo em torno da Linha de Pesquisa HM.

O Seminario Nacional de Histéria da Matemética— SNHM - organizado inicialmente
pelo Comité Brasileiro de Histéria da Matemética e ap6s 1999, pela SBHMat, € tomado como

um parametro nesta pesquisa para mostrar que a participagdo vem se acentuando neste
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encontro nacional e outros que pertencem a area de Educacdo Matematica, pois estes podem
ser considerados consequiéncia da consolidacg&o da Linha de Pesquisaem HM.

Gradativamente aumenta o interesse de educadores, pesquisadores e estudiosos no
tema Historia da Matematica. Notificar a participacéo de pessoas em determinados eventos €
demonstrar que este esta se consolidando. Para listar os dados correspondentes aos eventos,
necessitamos da observacdo de todos os Anais referentes a0 SNHM. Os Anais aém de
elencarem os temas discutidos no evento, em formato de artigos e resumos, debatem sobre sua
importancia citando a participacgao de pessoas interessadas.

Para explicar a origem do SNHM, é necessério citar o “1 Encontro Luso Brasileiro de
Historia da Matematica’ — ELBHM - realizado em 1993 na Universidade de Coimbra, com
aproximadamente noventa pessoas. Oito brasileiros estavam presentes 0 que pode ter
incentivado eventos deste tipo no Brasil. Este primeiro encontro formalizou a unido entre
pesqguisadores portugueses e brasileiros. O | SNHM foi em 1995, na Universidade Federal
Rural de Pernambuco, em Recife. Contou com a participagdo de aproximadamente cento e
vinte pessoas.

A realizac8o do | Seminério foi de extrema importéncia para o movimento
da Histéria da Matematica no Brasil, pois, confirmou-se a existéncia da

investigagdo histérico-cientifica e possibilitou a formagdo de grupos
especificos em algumas universidades brasileiras. (NOBRE, 1997, p.5).

A confirmagdo da importancia deste primeiro encontro nacional sobre HM no Brasil, é
arealizacdo do |1 ELBHM™ e Il SNHM que aconteceram em um hotel, na cidade de Aguas
de Séo Pedro - SP, em 1997, contando com a participacdo de cento e cinguienta pessoas.

Ja no Il SNHM, houve um acentuado aumento do nimero de participantes, como
percebemos na citacdo abaixo. Aconteceu na Universidade Federal do Espirito Santo, em
Vitoria, em marco de 1999, o seminério foi um sucesso. De acordo com Circe Mary S. S.
Dynnikov (1999),

A grande procura e interesse em participar do 111 Seminério Nacional (356
participantes), quer sgja como ouvinte quer sga como apresentador de
trabalho, permite-nos constatar que a érea de Historia da Matematica
comega ocupar um espaco destacado tanto como campo de pesquisa como
disciplina relevante na formagdo de professores de Matemética
(DYNNIKOV, 1999, p. 11).

Foi neste evento, o Ill SNHM, que se deu a fundagdo da Sociedade Brasileira da

Historia da Matematica— SBHMat- revelando que a &rea estava em processo de consolidagao.

20111 ELBHM aconteceu em Coimbra- Portugal, no ano de 2000 e 0 IV ELBHM aconteceu em Natal, Brasil,
no ano de 2004.
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llustrando a maneira com que se deu a fundacdo da SBHMat e onde esta registrada,
citamos um trecho dos Anais do evento:
O répido desenvolvimento da &rea permitiu, ainda, que, dentro deste |1l
Semin&rio Nacional de Historia da Matematica, no dia 30 de margo de
1999, se fundasse a Sociedade Brasileira de Histéria da Matematica, sob a
presidéncia do Professor Ubiratan D’ Ambrésio. (BARONI, 1999, p. 172).

A primeira Diretoria da SBHMat indicada naquele ato de fundagdo possuia a
seguinte composicdo: Presidente: Ubiratan D’ Ambrosio; Vice-Presidente: Circe Mary Silva
da Silva Dynnikov; Secretéario Geral: Sergio Roberto Nobre; Tesoureiro: Marcos Vieira
Teixeira; Primeiro Secretério: John A. Fossa; Membros conselheiros: Antonio Miguel;
Hygino Hugueros Domingues.

Hoje tem como Presidente: Ubiratan D’Ambrosio (UNICAMP), como Vice-
presidente Circe M. S. S. Dynnikov (UFES), como Secretério geral Sergio Nobre (UNESP),
como Tesoureiro Marcos Vieira Teixeira (UNESP), como 1° Secretario John Fossa (UFRN),
como Membros conselheiros Antonio Miguel (UNICAMP) e Ligia Arantes Sad (UFES).
Atualmente a sede da SBHMat fica na UNESP — Rio Claro — SP. E constituida para
centralizar as principais productes em Histéria da Matemética no Brasil.

O IV SNHM, realizado em abril de 2001, na Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, em Natal, contou com duzentos e dez participantes. O nimero de participantes pode ter
diminuido em consegiéncia da localizag&o do evento.

D’Ambrésio (2001), em seu discurso na sessdo de abertura do IV SNHM, como

presidente da SBHMat, explanou,

A HM no Brasil € uma area de pesquisa fértil e promissora, como bem
mostram as inlmeras dissertagdes, teses, trabalhos e livros que vem sendo
publicados. A Sociedade Brasileira de Histria da Matemética foi fundada
justamente com o objetivo de estimular e divulgar essas atividades. Com
grande satisfacdo faremos, neste 1V Semindrio Nacional de Histéria da
Matemética, o lancamento das duas revistas da sociedade, a Revista
Brasileira de Histéria da Matemédtica e Historia & Educagdo Matemaética.
(D’AMBROSIO, 2001, p. 12) .

4 A Revista Brasileira de Histéria da Matemética: an internacional journal on the History of Mathematics, cujos
editores sdo Sergio R. Nobre, € uma publicacdo da SBHMat, de tiragem semestral. Esta revista contém artigos
sobre a Histéria da Matemética € ou suas relagdes com a Educacdo Matemética, ou ensaios na forma de
resenhas de textos sobre este tema. Os artigos s&0 mais voltados ao tema da HM e Educagdo Matemética. Ha
varias outras publicagdes da SBHMat como os Anais dos Seminarios Nacionais de Histéria da Matematica, que,
como visto anteriormente, acontecem de dois em dois anos aqui no Brasil. H& também uma coleg&o destinada a0
professor de Matematica que desgja inserir um contelldo matematico com um material mais didaticamente
apropriado, tendo vérios volumes sobre varios temas como, “ Equacfes do 2° Grau”, “ Trigonometria” etc.
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O V SNHM, ocorrido na UNESP de Rio Claro em abril de 2003, contou com a
participacéo de 316 pessoas. Na apresentacdo dos Anais deste encontro, temos a informagéo
de que se percebeu o crescimento do encontro em nivel nacional, o0 nimero de Grupos de
Pesquisa que desenvolvem suas atividades em areas especificamente voltadas a HM ou a
areas correlatas como Historia e Educacdo Matemética, Historia, Filosofia e Epistemologia da
Matemética, entre outras, ganhando, a producgdo cientifica voltada a area, novas dimensdes e

maior importancia.

O VI SNHM ocorreu em marco de 2005 na Universidade de Brasilia, em Brasilia
(DF), e contou com um numero de participantes semelhante a0 V. SNHM, 334 pessoas
inscritas. Houve um aumento. Porém, mais importante que verificar estes nimeros, € concluir,
0s passos significativos que cada um destes eventos representou, acentuando e consolidando a
pesguisa em HM aqui no Brasil. Nos Anais deste evento, Sad (2005) apresenta um quadro
com varios tipos de trabal hos cientificos, mostrando que o nimero de trabal hos apresentados
neste evento e no Coléquio Brasileiro de Historia da Matemética esta se firmando, mantendo

amesma guantidade ou aumentando.

Percebemos que ao longo de uma década - de 1995 em Recife, com 120 participantes a
2005, em Brasilia, com 334 participantess mesmo com a oscilacdo do numero de
participantes, a adesdo da comunidade académica neste evento nacional praticamente
triplicou. Em todos os semindrios que aconteceram, a participacéo de estrangeiros também é

registrada, tanto no evento propriamente dito como na apresentacéo de trabal hos.

Ha outros eventos vinculados a HM como o “Semin&io Naciona de Historia da
Ciéncia e da Tecnologia’, o “Coloquio Brasileiro de Histéria da Matemética’ e o “ Seminario
Paulista de Historia e Educacdo Matemética’, eventos relacionados diretamente a HM.
Devemos considerar também a participagdo da HM como linha de pesquisa da Educacdo
Matematica.

A consolidacéo dos Grupos de Pesquisa e a formagéo de outros, tanto da HM como de
gualquer outra linha de pesquisa, s&0 importantes para o crescimento e o fortalecimento das
investigagdes em questdo. A troca de experiéncias entre participantes, nos eventos sobre
Educacdo Matematica, por exemplo, mostra a importancia das atuagfes destes grupos com as
exposicoes de trabalhos, discussdes sobre temas especificos e pertinentes, interagdes sociais,
etc. O Grupo de Pesquisa € um dos suportes para 0 aluno da Pés-Graduacéo. As apresentacoes

dos trabalhos em andamento destes alunos pds-graduandos contribuem para a pesquisa.
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Juntamente com a participacéo em eventos podemos considerar a criagcdo de Grupos de
Pesquisa em HM. Nos anais do |1l Semin&rio Nacional de Histéria da Matemética, Baroni
(1999) descreve a recente criacdo de Grupos ou Nucleos de estudos e pesguisa em HM no

Brasil, complementando que:

[...] As pesquisas nesta area foram surgindo por iniciativas individuais. Foi
na década de 90 que se pdde perceber um interesse mais direcionado para a
HM, com pessoas obtendo formac&o académica na area e iniciando-se o que
podemos chamar de profissionalizagdo da &rea. (BARONI, 1999, p. 171).

Atua mente existem varios grupos de Pesquisa em HM no Brasil. Ao fazermos uma
pesguisa pela Internet no site da Plataforma Lattes, vinculado ao CNPg, verificamos quais
grupos de pesquisa sdo cadastrados nesta instituicdo e as respectivas datas de formacéo. A
busca foi feita pelo site oficia da Plataforma Lattes na Internet digitando a frase “Histéria da
Matemética’. Foram selecionados todos 0s grupos que apresentavam a linha de pesquisa
sobre Histéria da Matemética, e os grupos que apresentaram em sua linha de pesquisa, pelo
menos as palavras Histéria e Matematica, separadas, mas de alguma forma relacionadas

como, por exemplo, “Filosofia e Histéria da Matematica’ foram:

Ano de| N° de Grupos que se| Sigla da(s)

criacao formaram I nstituicao(0es)

1984 1 PUC —RJ

1991 1 UNIMEP

1993 1 UFES

1995 1 UNESP - Rio Claro

1996 2 USP-ICMC e
UNICAMP

1997 2 UFRPE e PUC-SP

1999 1 USP-IME

2000 1 UFSCAR

2001 1 UFRN

2002 2 UNG eUNIOESTE

2003 2 UPF e UFF

2004 2 UESB e UFRRJ

2005 1 UESC

Tabela 1. Numero de Grupos de Pesquisa em Histéria da Matematica que se
formaram por ano. Fonte: http://dgp.cnpg.br/buscaoperacional

Com estes dados, constatamos 0 possivel e esperado aumento de Grupos de Pesguisa
em HM, cadastrados no banco de dados da Plataforma L attes. S&o grupos com atuacdo direta
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ou indireta, alguns fazendo parte da Educacdo Matemética, outros fazendo parte da Histéria

ou da Matemética e ainda grupo de Histéria da Matemética™.

Observando a tabela acima, notamos que ha uma tendéncia de crescimento na
formacgdo de novos grupos na linha de pesquisa Histéria da Matematica, que se acentua a
partir de 1995. Todavia, nossa pesquisa hdo se aprofundou para atestar se todos tais grupos
trabalham efetivamente com HM, ou se a HM aparece pontua mente em algumas pesquisas
apenas. De qualquer forma, percebemos que hd um interesse voltado a linha de pesguisa HM.

Observamos que todos os Grupos de Pesquisa em Histéria da Matemética encontrados
nesta busca sdo relacionados com a é&rea de Educagdo Matematica. Nesta pesquisa feita na
Internet ndo notamos nenhum grupo de HM isolado.

Confirmando esta consolidacdo da linha de pesquisa de Historia da Matematica,

Miguel e Miorim (2004, p.56) argumentam que:

A partir da década de 1990, presenciamos a ampliacdo do trabalho com
elementos histéricos ndo apenas em propostas curriculares como também
em colecOes paradidaticos e de livros didéicos. Essa ampliagdo seria
acompanhada de uma grande diversidade de formas e abordagens e de
caracteristicas relativamente & natureza da histéria que se recorre.

Ainda constatam que,

Temos presenciado nos Ultimos anos uma ampliagdo da presenca do
discurso histérico em producdes brasileiras destinadas a Matematica
escolar, dentre as quais se encontram os livros didéticos, os livros
paradidéticos e as propostas elaboradas por professores individuamente,
por grupos de professores, por escolas ou por Orgaos governamentais
responsaveis pela elaboracdo de diretrizes para os ensinos fundamental,
médio e superior. [...] A apresentacéo de topicos daHM em salade aulatem
sido defendida por um nimero expressivo de matematicos, historiadores da
Matemética e investigadores em Educacdo Matemdtica, de diferentes
épocas. (MIGUEL ; MIORIM, 2004, p. 15 -16).

Em texto, referente a uma conferénciano V. SNHM, realizado em Rio Claro em 2003,

D’ Ambrésio (2003) comenta sobre alguns aspectos da introducéo da matemética européia nas
Américas.

Atualmente a pesquisa em Histéria da Matemética ganha grande impulso

em todo o mundo e em particular na América Latina. Embora ainda hgja

grande interesse no estudo de temas e personagens centrais da Historia
Universal da Matematica, hA uma grande tendéncia em estimular as

5 Os Grupos de Pesquisa da etnomatemética ndo foram considerados nesta busca, em conseqiiéncia do
fortalecimento e aindependéncia desta linha de pesquisa da Educacéo Matematica.
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histérias regionais e locais (paises, estados, cidades, instituictes, e
personalidades). (D’ AMBROSIO, 2003, p.16).

Apontamos a participagdo da comunidade académica nos eventos de Histéria da
Matemética, afundagdo da SBHMat, aformagéo dos Grupos de Pesquisa na &rea. Todos estes
fatores caracterizam ainstitucionalizagdo da Historia da Matematica.

Nesse sentido, ha também discussdes no ambito académico sobre ainclusdo ou ndo da
HM como disciplina obrigatdria para o curso de Licenciatura em Matematica. A utilizagdo da
HM pelos professores da Licenciatura, tem envolvido estes futuros profissionais em
discussdes dessa natureza. Michalowicz (2000) descreve a existéncia de pessoas ligadas a
Educacdo Matematica preocupadas com a inclusdo da disciplina “Historia da Matematica’
nos curriculos, principalmente das Universidades (publicas ou particulares). De acordo com
esta autora, mesmo tendo alguns interessados no assunto, tem sido minimo o empenho da
comunidade matemética em introduzir a HM como um complemento de educacdo. Os
educadores que utilizam o recurso da Histéria da Matematica em sala de aula, geralmente ndo
foram capacitados para este fim.

Acreditamos que, com esta explanacdo a respeito do movimento em torno da HM, ha
uma contribuicdo, um empenho, por parte das editoras, em adequar as colegdes de Livros
Didéticos aos quesitos avaliados pelo PNLD a partir de 1998, mais especificamente aquele
referente a presenca da HM. Explicitamos, assim, arelevancia desta investigacéo.

Em meio a0 movimento aqui delineado, surgem discussdes mais especificas que as
apontadas anteriormente. Trata-se de um esforgo de estudo e compreensdo da HM enquanto

recurso didatico na atuagdo docente.

3.2. A HISTORIA DA MATEMATICA COMO RECURSO DIDATICO

Faar da HM associada a algum recurso didatico, ou melhor, em uma pesquisa que
analisa sua presenca nos Livros Didéticos, obriga-nos citar alguns autores como Bagni,
Tzanakis, Arcavi, Fasanelli, contidos na coletanea de Fauvel e Maanen (2000).

Logo, os dados a seguir, séo informagdes retiradas do livro organizado por Fauvel e
Maanen, History in Mathematics Education, The ICMI Study, Vol. 6, lancado em 2000. Esta
obra investiga como o0 ensino e o aprendizado de Matemética pode ser utilizado integrando a
HM em todos os aspectos da Educacdo Matemética: licOes, trabalhos de casa, texto, leituras,
projetos. Fauvel e Maanen (2000) acreditam que a HM tem um papel importante na Educacéo
Matematica, e sua obra mostra 0 que estd sendo feito, por varias pessoas interessadas em

integrar a Histéria com Educacdo Matemética, em varios lugares do mundo, como Argentina,
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Austria, Brasil, China, Dinamarca, Estados Unidos, Jap0, Holanda, Franca, Grécia, Israel,
Italia, Nova Zelandia, Noruega, Poldnia e Reino Unido. Estas informacfes sao reunidas pelo
ICMI (International Comission on Mathematical Instruction). Este 6rgao € responsavel por
distribuir um documento de discussdo para pesguisadores envolvidos, reaizar conferéncia e
organizar um livro de estudo sobre o evento.

O ICMI foi instituido em 1908 e desde 1980 tem promovido uma série de estudos,
ligados a Educacéo Matemética, providenciando uma apresentacdo e andlise do estado da arte
nesta area. A décima conferéncia realizada pelo ICMI, na Franga em 1998, representada no
livro, acima citado, teve por objetivo mostrar os aspectos das relacbes entre Histéria e
pedagogia da Matemética.

O uso da HM requer uma reflexdo didatica. H& discussdes sobre como a HM vem
sendo e pode ser integrada nas aulas de matemética. Tzanakis e Arcavi (2000) trazem
estratégias para a utilizacdo da HM em sala de aula que poderiam ser Uteis para professores e
educadores matematicos, ja que ainser¢do da HM néo é indicada, segundo estes autores, a ser
utilizada juntamente com métodos tradicionais. Apesar de vermos um movimento em torno da
HM aqui no Brasil, as pesquisas em HM diretamente relacionadas com sala de aula ainda
estdo “engatinhando”. Segundo Fasanelli (2000) muitos autores consideram importante a
utilizacdo da HM como recurso didético, preocupando-se com a forma de utilizagdo e o estilo
do educador no seu cotidiano. A forma como a HM pode ser apresentada, com uma série de
pormenores curiosos, pode apurar o interesse dos estudantes em Matematica. A criagdo de um
contexto paraintroduzir conceitos mateméticos, pode estimular estudantes a pensar.

Este mesmo autor menciona que os educadores podem promover o caminho de um
raciocinio matemético e o desenvolvimento individual do estudante com a utilizagdo de
recursos histéricos, muitas vezes entusiasmando-o e também o favorecendo na resolucdo de
desafios. Todas estas atividades relacionadas com a HM podem reforcar conceitos
matematicos e o desenvolvimento do pensamento matematico. A HM pode ser extremamente
proveitosa quando sua adesdo se da com um estilo dedutivo de educagdo, isto €, fazendo o
educando desvendar os conceitos em questéo.

Percebemos 0 seguimento da educacdo que utiliza a exposicéo de idéias. A arte da
discussdo, a adesdo de opinides, 0 interesse nas pesquisas de outras nagdes, so resultados
obtidos pelos estudantes, que véem os diferentes pontos de vista presentes no contexto
histérico. Pode-se obter um resultado também benéfico com a utilizacdo da HM discorrendo

sobre um assunto.
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Os debates incluindo a HM podem ser separados por pontos de vista diferentes.

Grugnetti e Rogers (2000) relacionam:

e Ponto de vista filosofico: A Matemética precisa ser vista como uma atividade
humana, com aspectos culturais e produtivos.

e Ponto devistainterdisciplinar: A Matemética vinculada com outras disciplinas,
nd em apenas uma direcdo. Os assuntos que sdo enriquecidos, atraves das
conexdes histéricas podem ser compreendidos se compartilhados e com agjuda
mUtua entre os sujeitos, como afisica, ageografia, arte, musica, rituais etc.

e Ponto de vista cultural: A evolugdo Matematica € resultante da soma de varias
contribuicdes como atividades de cultura individual e a explanacdo de alguma

cultura particular.

De acordo com Tzanakis e Arcavi (2000) h& algumas formas de conexdo de Historia

da Matemética e Educacdo Matematica. A primeiradelas € a

3.2.1. INFORMACAO HISTORICA DIRETA

Um exemplo € um livro sobre HM ou uma informagdo de um evento histérico isolado.

Nestes dois aspectos, percebemos que o destague é mais na pesquisa histérica do que no

ensino da Matemética. Podemos encontrar “pacotes’ prontos para sala de aula e pronto para

leitura: problemas famosos, certos tipos de jogos, visita a museus, pesquisas na I nternet.

3.2.2. UMA APROXIMAGAO PEDAGOGICA INSPIRADA NA HISTORIA

As caracteristicas desta pesquisa constituem-se em:

Reconstrucéo de exemplos, possivelmente por estudantes, para entender a
motivacdo realizada para a introducéo de um novo conceito, teoria, método ou
prova e estudos aprofundados de determinados contelidos;

Incentivo para o aluno e o professor pensarem por si proprios, abracando entdo
suas proprias pesguisas;

Solucdo de problemas, exercicios podem tornar-se ingredientes essenciais de
apresentacdo, gjudando na compreensdo completa do sujeito. O objetivo é induzir
historicamente, porém sem negligenciar o papel das técnicas matematicas.
Comparagdo da Matemética Moderna com a forma utilizada antigamente. Por

exemplo, notacdo, terminologia, técnica de prova. A apresentacdo desta
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comparacao pode ser benéfica aos estudantes, percebendo a evolucao, valoriza-se

asimbologia utilizada atualmente.

3.2.3 CONSCIENCIA MATEMATICA

A Consciéncia Mateméatica é subdividida em Consciéncia de Natureza Intrinseca da

Atividade Matemética e Consciéncia de Natureza Extrinseca da Atividade Matemética.

3.2.3.1. CoNSCIENCIA DE NATUREZA INTRINSECA DA ATIVIDADE MATEMATICA

A Histéria da Matemética enfatiza aspectos importantes de se fazer matemética como:

O papel do conceito geral e motivagdes associadas a questdes e problemas, as
quais conduzem o desenvolvimento do dominio matemético particular é exemplo
da natureza intrinseca da Atividade Matemética.

O envolvimento natural da Matemética no conteddo e na forma, notagdo,
terminologia, méodo computacional favorito, modos de expressdo e
representacdo, bem como nogdes mateméaticas como a prova, rigor e evidéncia, sdo
comparados com a Matemética de hoje.

O papel das duvidas, paradoxos, contradigoes, intuicdes, problemas, dificuldades

ao aprender, abstractes e dificuldade de reproduzir novas idéas de Matemética.

3.2.3.2. CONSCIENCIA DE NATUREZA EXTRINSECA DA ATIVIDADE MATEMATICA

A Matemética é vista como uma disciplina desconectada de conceitos sociais, culturais

e influéncias. A Histéria da Matemética pode ilustrar a superficialidade de tal ponto de vista.

Por exemplo:

Aspectos da Matematica podem ser vistos no ambito de questdes filosoficas e
problemas, as artes (musica e arquitetura etc.), outras ciéncias e também
humanidades.

O socid e a cultura milenar de certos dominios matematicos podem servir para
melhorar ou ndo o desenvolvimento destes dominios.

A Matemética é reconhecida como parte integra de uma heranca cultural e
préticas de diferentes civilizages, nagdes ou grupos étnicos.

A tendéncia em Educacdo Matemdtica através da Historia reflete a direcdo e o

conceito de cultura e de sociedade.
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Ao citarmos algumas aplicacbes da Histéria da Matematica, somos induzidos a

comentar sobre as fontes histéricas.

3.2.4. FONTESHISTORICAS

Os caminhos daintegracdo da Histéria na Educacéo Matematica claramente envolvem
0 uso de fontes dos referidos materiais. Segundo Tzanakis e Arcavi (2000) podem ser
categorizadas em trés tipos de fontes:

e Fonte primaria de material sdo textos histéricos extraidos de documentos

matematicos originais.

e Fonte secundaria de material sdo livros textos com narrativas histéricas,

interpretagdes, reconstrucoes etc.

e Fonte didatica de materid € todo materia vindo das fontes primarias e

secundérias, com um olhar para a pesquisa.

Das trés categorias, a fonte didética € vista como a mais €ficiente desta &rea de
pesquisa académica. Professores de Matematica e Educadores M ateméti cos sao encorgjados a
desenvolver seus materiais, individualmente ou em colaboracdo e sdo avaliados pela ampla
comunidade.

Alguns autores que consideram necessaria a presenca da Historia como recurso
importante no ensino e na aprendizagem da Matematica encontram dificuldades em
incorporé&la em material impresso, concluiu Lopes (2000). Além da dificuldade desta
insercéo, muitas vezes o professor tenta encontrar uma maneira para diversificar sua atuagéo
em sala de aula, chegando a tentar a utilizacdo da Histéria, mas sente dificuldade em
encontrar uma literatura adequada para isso.

Amenizando este problema, algumas idéias e exemplos para a implementacdo da HM
na sala de aula foram retiradas de Tzanakis e Arcavi (2000). Sdo elas: retalhos historicos,
projetos de pesguisa baseado em textos histéricos, fontes primérias, folhas de trabalho,
“pacotes’ histéricos, problemas histéricos (sem solucdo), atividades matematicas
experimentais, jogos, filmes e outros artificios visuais, experiéncias existentes, a Internet,
dentre outros. Comenta-se agui apenas o tépico mais pertinente a pesquisa, os retalhos

historicos, pois muitos deles se encontram inseridos em Livros didaticos.
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3.2.5. RETALHOS HISTORICOS

Os retalhos histéricos sdo quadros ou figuras que objetivam despertar a curiosidade no

aluno e podem estar inseridos nos Livros Didéticos.De acordo com o formato, leva-se em

consideragao:

O loca em que é inserido: antes do contelido, intercalado no texto, ao lado, isto &,
paralelamente, mas ao lado dele, ou depois da exposi¢cdo matematica.

A pesquisa didética: se estes retalhos sGo meramente exposi¢des ou sdo atividades
envolventes (um problema para resolver, uma notagdo para decifrar, ou atividades
propostas e projetos).

Estilo e design dos retalhos: as narrativas sdo informais, amigaveis, faceis para ler,
sd0 evidentes e distinguivels do texto principal (usando cores diferentes, segundo
plano, fontes) ou aparentemente agradaveis.

Referindo-se a exposicdo matemética, como a atencdo é dedicada ao tema
historico?

De acordo com o contetdo, leva-se em consideragao:

Dados reais: os retalhos podem consistir, por exemplo, fotografias, reproducéo de
um documento por processo fotografico (fac-simile) de titulos de paginas ou outras
paginas de livros, biografias, anedotas, datas e listas cronoldgicas, instrumentos
mecanicos, e designes arquitetdnicos, artisticos e culturais.

Uso conceitual: A narrativa pode tocar em motivagdo, origens e evolucdo de
algumas idéias, caminhos de apontamento e representacdo de idéias como opostas
a algumas modas, argumentos (erros, concepgdes aternativas, etc.), problemas de

origens histéricas, métodos antigos de calculos, etc.

Ao examinar melhor, notar sua natureza esta intimamente relacionado como um

instrumento a favor do uso da HM. Porém, se um professor despreparado utiliza um material

apropriado, ndo se tem certeza de uma aula com sucesso, tornando-se assim um argumento

contra. Discutimos os fatores contra e afavor do uso da HM como recurso didatico.

3.3. ARGUMENTOS A FAVOR DO Uso DIDATICO DA HISTORIA DA MATEMATICA®

O ICMI, segundo Fauvell e Maanen (2000), tem como algumas de suas fungdes

classificar e discutir os diferentes argumentos favoraveis ou contrarios a inser¢cdo da Historia

em Educacdo Matemética.

16 Tzanakis e Arcavi (2000) e Miguel e Miorim (2004) apresentam outros fatores a favor do uso da HM, que, por
razBes de contexto, ndo foram utilizadas nesta pesquisa.
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Os argumentos a favor da utilizagdo da HM, sua integragdo com o0 ensino da
Matemética, segundo Tzanakis e Arcavi (2000) e Miguel e Miorim (2004) *' s&o:

e Compreensdo da natureza e das caracteristicas especificas do pensamento
matemético em relacdo a outros tipos de conhecimento, isto &, a histéria como um
elo entre a matematica e outros sujeitos: A Matematica com outras disciplinas, a
interdisciplinaridade. Ao se envolverem em estudos orientados historicamente,
escrevendo, lendo, olhando pesguisas, discutindo assuntos que ndo estdo
necessariamente ligados ao desenvolvimento matemético, os estudantes podem
desenvolver melhor seu lado pessoal .

e Sdecdo de topicos, problemas e episddios considerados motivadores da
aprendizagem da Matemética. A Matemética € uma disciplina dedutivamente
orientada. Seu desenvolvimento histérico explica que a deducdo vem depois de
certa maturidade. Ela foi sempre construida sob conhecimentos prévios. Possuindo
uma gama de questdes intrigantes, a HM vem sendo vista como uma linha de
pesquisa, em que ha problemas a serem valorizados, os quais podem motivar,
engajar o ensino e o tornar mais interessante.

e Possibilita a desmistificagdo da Matemética e a desalienagdo de seu ensino. A
Matematica € um desenvolvimento humano e ndo um sistema de verdades rigidas.
Conhecendo um pouco da Histéria de determinado conteldo matemético, o
estudante pode ndo desencorgjar na falta, incerteza, ou desentendimento de uma
idéia, pois se sabe que este tem sido trabalho de mateméticos anteriores. A
Matemética ndo é fruto de uma estrutura rigida, mas um processo intelectual
humano continuo, ligado a outras ciéncias, culturas e sociedades. A formaldgicae
emplumada que o conteldo matemético € muitas vezes exposto, ndo demonstra
como este foi historicamente produzido.

Além disso, de acordo com Tzanakis e Arcavi (2000):
e O desenvolvimento da forma natural da matemética e atividade mateméatica. N&o é

somente contelido, mas sua forma, notacdo, terminologia, método computacional,

¥ Tratando-se da natureza dos argumentos reforcadores das potencialidades pedagdgicas da Histéria, a andlise
foi feita pelos autores acerca dos discursos histéricos utilizados em produgdes brasileiras destinadas a
matematica escolar. Incentivaram a identificar diferencas entre as caracteristicas abordadas, os argumentos
utilizados, enfim, como a histéria acaba participando. Definiram duas categorias diferenciadas, embora ndo
excludentes: Argumentos de natureza epistemol 6gica, que tém o objetivo que o0 aduno compreenda e se aproprie
da Matematica concebida como um conjunto de resultados, métodos, procedimentos, algoritmos etc. e
Argumentos de natureza ética. Sdo assim denominados, pois 0 objetivo da Educacdo Matemética € que o
estudante construa, por meio do conhecimento matemético, valores e atitudes de vérias naturezas, visando a
formagao integral do ser humano, principa mente do homem publico.
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modo de expressdo e representacdo. Com o materia original, o professor e 0 aluno
podem enxergar as vantagens e desvantagens das formas modernas de Matemética.
A experiéncia didética dos professores e suas préticas pedagdgicas. Estudando
histéria e tentando reconstruir aspectos do desenvolvimento histérico de tdpicos
especificos de Matematica com uma maneira didaticamente apropriada, 0s
professores podem ter ciéncia das dificuldades que aparecem na histéria e
aperfeicoar com a classe. Nao enriquecem apenas a literatura matemética, mas
apreciam também a natureza da atividade matemética, enriquecem o repertorio
didético de explanagdo de exemplos e adternativas para resolver problemas,
participam de uma situacdo na qual se tem que decidir e compreender um

conhecimento exato, entretanto o tratamento ndo é moderno.

De acordo com Miguel e Miorim (2004) e Miguel (1997)

Busca de compreensdo e de significados para o ensino aprendizagem da
matematica da atualidade. Brolezzi (1991) comenta uma possivel causa dafalta de
significados relacionados com o fracasso em Matemética, mostrando aimportancia

do significado do contelido a ser transmitido para os alunos.

O ensino elementar em geral tende a enfatizar a técnica de fazer calculos,
deixando para segundo plano o cuidado na apreenséo do significado dos
mesmos por parte dos alunos. Acaba-se assim, operando com simbolos
mateméticos com pouco ou nenhum conhecimento do significado das
operacOes redlizadas. E muitas vezes a Matemdtica torna-se objeto de
aversdo por parte dos alunos do nivel elementar, justamente pela dificuldade
de compreensdo de sua linguagem. (BROLEZZI, 1991, p. 174).

Possibilita um trabalho pedagdgico no sentido de uma tomada de consciéncia da
unidade da matematica. A formalizac8o € o “processo de tracar caminhos para se
chegar a um determinado fim” (FERREIRA et al., 1992, p.26 apud MIGUEL,
1997, p.33) E no desenvolvimento histérico que podemos perceber as diversas
formalizagBes de um mesmo conceito. E muito bom que o aluno tenha acesso aos
diferentes caminhos.
Possibilita o desenvolvimento do pensamento critico, de uma qualificagdo como
cidaddo. A Historia € um instrumento de promoc&o do pensamento independente,
existindo apenas uma reconstrucdo racional da HM que revele agquilo que € quase
sempre indispensavel para o afloramento de idéias mateméticas.

O desgjo de formar cidad&@os, com base ha construcéo de um pensamento

independente e critico, exige uma concep¢do de problematizagdo
pedagdgica do conhecimento matematico que ultrapasse 0s aspectos
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meramente l4gicos e epistemoldgicos da producdo desse conheci mento.

(MIGUEL, 1997, p.85).
Muitos destes argumentos, escritos por Miguel e Miorim em 2004, j& haviam sido
comentados no trabalho publicado por Miguel em 1997. Vérios outros autores também
comentam sobre os atributos da HM. Em seu trabalho, Brolezzi (1991) mostra as vantagens

dos principais livros de HM. Comenta que

A utilizac8o didética dessas hiografias certamente suplanta o puro efeito de
motivagdo que toda histéria bem contada e interessante pode causar. Elas
servem para mostrar a maneira como uma determinada idéia surgiu para o
matemético, e isso serve de modelo para a organizacdo do mesmo contelido
de forma que os alunos reconstruam aguela idéia para si. (BROLEZZI,
1991, p. 104).

A motivacdo é um tema intrigante para a maioria das pessoas, mesmo as que
trabalham com Educacdo e na area Educacdo Matematica também, mas o termo requer
cuidado e um estudo a parte. Assim, preferimos, neste trabalho, ndo considerar a motivacéo
como categoria de argumentacdo e andise para a inser¢do da HM, embora, no senso comum,
vérias pessoas relacionam diretamente aHM com a motivagéo e este fato ndo podemos negar.

O que também ndo podemos negar € que a Matemética é o resultado de um trabalho
muitas vezes dificil, com insisténcia de varias pessoas, levando muitos anos para ser
desenvolvida. Miguel e Miorim (2004) argumentam que a HM constitui uma fonte de
métodos adequados para a sua utilizagdo como recurso pedagdgico, para alguns tépicos da
Matematica, pelo menos desde o século XVIII.

Jones (1993) argumenta que

Para o professor, um ponto de vista histérico gjuda a determinar o que a
“Matemética Moderna’ poderia realmente ser. A Histéria mostra que a
matemética contemporénea é uma mistura de muitas coisas que sdo muito
velhas — contar, por exemplo, e 0 Teorema de Pitagoras, que € importante
€Om Novos conceitos, tais como conjuntos, axiomas e estruturas. (JONES,
1993, p. 17).

A Matemética realizada atualmente pode ser meramente a moderna percepcao, com
seus simbolismos, de varios topicos antigos. Alguns topicos remotos e dificeis, se forem
adegquadamente trabalhados com a nomenclatura moderna, podem facilitar a compreensdo do
contelido matemético, segundo este mesmo autor.

Podemos perceber também que os argumentos tomados a favor da HM podem ser
utilizados, da mesma forma, por outros recursos didéticos, como a informética, os jogos etc.

Nesse sentido, entdo, a HM pode desmistificar a Matemética, gjudar atornar cidadaos criticos,
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etc., enquanto que se tomarmos como base a informética, por exemplo, também podemos

considerar alguns dos argumentos favoravels a seu uso.

3.4. EMPECILHOS A0 Uso DIDATICO DA HISTORIA DA MATEMATICA

Segundo Tzanakis e Arcavi (2000) e Migud e Miorim (2004), existem alguns
argumentos contra'® 0 uso da HM como recurso didético, mas que aqui serdo denominados de
empecilho, porgque sdo fatores simples e que podem facilmente ser contornados.

FALTA DE MATERIAL ADEQUADO

Principalmente quando se trata de materia anterior aos dois Ultimos séculos. H&
alguns educadores que tem pretensdo de utilizar a Histéria como ferramenta pedagogica, mas
sentem dificuldades em encontrar uma literatura adequada. Atualmente ha alguns exemplares
publicados pela SBHMat, que tem o objetivo de ser um auxilio para o professor introduzir
alguns contetidos. Atentamos que a SBHMat possui varias publicagdes neste sentido, orientar
o professor em contelidos da Hist6ria da Matematica.

AQUELES ESTUDANTES QUE NAO GOosTAM DE HISTORIA, pois esta depende de esforgo
para tentar reconstruir um contexto histérico que muitas vezes ndo Ihe é familiar, pode néo
gostar de Histéria da Matemética. Este fato pode ser considerado um argumento contra o uso
daHM.

Percebemos que nem todos os autores defendem ou incentivam a utilizacdo da HM
como recurso pedagogico. A utilizagdo exige vontade, material apropriado e coragem. S&0
fatores que precisam estar nesta pesquisa presentes para mostrar que, introduzir a HM como
um recurso didatico que pode impulsionar o aprendizado de contelidos matematicos, nas salas
de aula, ndo é a tarefa féacil, sgja inserida nos Livros Didaticos ou ndo. Muitas vezes o
professor quer utiliz&la, mesmo ndo sendo favoravel a forma como foi inserida num Livro
Didético, pode se deparar com os empecilhos citados acima. Entdo, este educador pode
aproveitar a forma como esta inserida no livro utilizado, ou muitas vezes abandona esta
curiosidade e ndo procura outra maneira de introduzi-la. Mas, pode ainda criar sua propria
maneira de utilizé-la. Fato de grande importancia.

Acreditamos que o interessante da insercdo da HM nos Livros Didaticos é a presenca
dentro do contexto, dentro do contetido inserido. Citar uma anedota sobre a HM ao iniciar um

tépico ou incrementar um capitulo com curiosidades histéricas parece mais usual, porém

8 Ha outros fatores que os autores Tzanakis e Arcavi (2000) e Miguel e Miorim (2004) apontam como
argumentos contra 0 uso da Histéria como recurso didético, porém ndo foi comentado por ndo terem relevancia
para este trabal ho.
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inserir a HM dentro do texto do Livro Didatico pode ser o mais interessante. Esta forma de
insercdo sera discutida no proximo capitulo em que estipulamos e discorremos sobre as

categorias de andlise de dados.
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CAPITULO 4 - PROCEDIMENTOSMETODOL OGICOS

Discutiremos neste capitulo a metodologia de pesquisa que acreditamos ser adequada
a0 que queremos investigar na analise de aspectos historicos presentes nos Livros Didéticos
com o intuito de explicitar os caminhos percorridos no direcionamento das leituras, reflexdes,
descobertas e andlises. Os passos desta pesquisa estédo explicitados abaixo. Esta forma de
categorizar as etapas esta fundamentada em Bervian e Cervo (2003), que as classificam em
Levantamento Bibliogréfico, Documentacdo, Leitura de Reconhecimento, Leitura Seletiva,

Leitura Reflexiva, Leitura Interpretativa e Redacéo da Pesguisa.

12ETAPA: LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO
A pesquisa foi desenvolvida a partir de levantamento bibliografico com o intuito de
encontrar livros, artigos, trabalhos em congressos, dissertacfes, teses e outros documentos que

de alguma forma se relacionam com a pesquisa cuja per gunta diretriz €

“De que maneira as mencoes historicas estdo presentes nos Livros Didaticos, no

decorrer das avaliagdes realizadas nos ter ceir os e quartos ciclos, pelo PNLD?”

No decorrer das leituras que constituem o quadro tedrico do qual se sustenta esta
pesquisa, fazemos um fichamento do material estudado. Alves-Mazzotti (1998, p. 180)

defende que no processo de revisdo de literatura,

[...] o pesquisador, vai progressivamente conseguindo definir de modo mais
preciso 0 objeto de seu estudo, o0 que, por sua vez, vai lhe permitindo selecionar
melhor a literatura real mente relevante para o encaminhamento da quest&o, em um
processo gradual e reciproco de focalizacao.

Ao discutir as etapas que constituem o processo de pesquisa, Goldenberg (2003, p.82)
ressalta a importancia de fazermos o fichamento das obras e acrescenta que “[...] apos entrar
na era da informética, abandonel os cadernos e passel a fazer o fichamento diretamente no
computador, 0o que facilita muito no momento de redigir o texto final”. Nesta pesquisa o

fichamento foi assim redigido, no computador, o que facilita na escrita da dissertacéo.

22ETAPA: LEITURA DE RECONHECIMENTO
As leituras que vao compor o referencial tedrico desta dissertacéo foram feitas a partir

da selecdo constituida no Levantamento Bibliografico. Foram estabelecidas nesta fase as
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leituras referentes aos PCN, ao PNLD e aos autores que ja pesguisaram de alguma forma
Livros Didaticos e Histéria da Matematica, sendo eles Vianna (1995), Lopes (2000) e Dalcin
(2002), dentre outros menos relacionados, mas que também discutiam os Livros Didéticos
como Choppin (2000), Ossenbach e Somoza (2001) e Benito (2001).

Com este conjunto de leituras, isto &, de varias informacdes, optamos por utilizar as
resenhas dos Livros Didaticos, presentes nos Guias de Livros Didéticos, publicacdo do

resultado do PNLD, como o primeiro objeto da pesquisa.

3RETAPA: LEITURA SELETIVA — CONFIRMACAO DA PERGUNTA

Nesta fase aconteceu a concretizacdo dos objetivos e na qual utilizamos as fontes mais
pertinentes a pesquisa, nos prendemos de fato no essencial. Como gostariamos de verificar a
HM nos Livros Didaticos, optamos pelo trabalho de Fauvel e Maanen (2000) que descreve as
experiéncias bem sucedidas de implementacdo da Histéria da Matemética em sala de aula de
véarios paises. Este € um forte referencial para este trabalho. Os trabalhos de Miguel (1997) e
Miguel e Miorim (2004) que argumentam sobre a importancia da HM como recurso didatico
também.

Ao iniciar uma pesquisa, 0 investigador mesmo sem ter direcionado “corretamente”
Sua pergunta, precisa de leituras pertinentes a0 seu tema de pesquisa para trabahar esta

guestdo. Borba e Araljo (2004, p.27) ponderam que:

O processo de construcdo da pergunta diretriz de uma pesquisa é, na maioria
das vezes, um longo caminho, cheio de idas e vindas, mudangas de rumos,
retrocessos, até que, apods certo periodo de amadurecimento, surge a pergunta.

A pergunta desta pesquisa sofreu transformagdes, mudancas de rumo e
amadurecimento. Inicialmente questionamos de que forma os PCN, o PNLD e a SBHMat
contribuiram a qualidade da Histéria da Matemética apresentadas nos Livros Didaticos.
Foram as primeiras leituras que mostraram que este questionamento, na verdade, era o
contexto da pesquisa e ndo o foco principal. Com este fim, pretendiamos analisar as resenhas
das colegbes contidas nos Guias de Livros Didaticos e ndo nos livros em si. Deparando-nos
com a quantidade de Livros Didaticos de Matematica descritos no Guia de 2005 - um total de
24 livros — e observando que as resenhas pouco contribuiam para a andlise, abandonamos a
idéia de ponderar as mesmas em todas as colegdes contidas nos guias e decidimos analisar
apenas alguns Livros Didéticos de Matematica.

Com o amadurecimento daidéainicial em consequiéncia tanto de discussdes como de

apresentagdes em congressos de Educacdo Matematica e no GPHM (Grupo de Pesquisa em
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Histéria da Matemética e suas relagdes com a Educacdo Matematica) da UNESP de Rio
Claro, ainvestigagdo passou a ser direcionada pela seguinte problemética:
e A Histéria da Matematica presente nos Livros Didéticos esta bem relatada nas
resenhas dos Guias de Livros Didéaticos?

Esta pergunta também se modificou, porque ao termos o primeiro contato mais
profundo com as resenhas dos Guias constatamos que o relato contido nas mesmas sobre a
Histéria da Matemética, apresentada nos Livros Didéticos, € demasiado simples e resumido.
Questionamos a contribuicdo de uma pesquisa assim, j4 que muitas andlises iriam ser
comparadas a uma frase sobre a HM de no maximo trés linhas. Havia muitas mencles
histéricas num Livro Didético para serem relacionadas, comparadas com uma frase contida na
resenha do guia e tornarem-se insignificantes.

E finamente, contando que ha um movimento em torno da Histéria da Matemética,
optamos, finalmente, por analisar a forma como a Histéria da M atemética vem sendo inserida
nos Livros Didaticos, no decorrer das avaliagtes realizadas pelo PNLD-1999, 2002 e 2005.
Decidimos abandonar a questéo da “lealdade”’ das resenhas, se as mesmas real mente refletiam
0 que os Livros Didéticos apresentavam. Este fator poderia ser visto como uma consequéncia

final desta pesquisa e ndo como principal objetivo.

42ETAPA: DOCUMENTACAO — OBJETOS DE PESQUISA

Distinguimos dois tipos de documentos utilizados nesta pesquisa: as fontes primérias
(Livros Didaticos) e fontes secundérias (Guia do PNLD). De acordo com os objetos de
estudo, os cinco Livros Didéticos, citados na Introducdo, avaliados pelos pareceristas do
PNLD séo fontes primarias. Como foi feita uma anadlise dos Livros Didaticos em questéo, o
Guia de Livros Didéticos, utilizados inicialmente e o qual serd observado posteriormente,
tornou-se uma fonte secundaria.

A pesquisa utiliza como jA mencionada anteriormente, os trés Guias de Livros
Didéticos dos 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental (5% a 82 série), lancados até agora: O Guia
de Livros Didaticos de 1999, o Guia de Livros Didéticos de 2002 e o Guia de Livros
Didaticos de 2005%. A presenca da Histéria da Matemética, quando é comentada na resenha

editada pelo Guia, esta contida sempre no item “Contextualizacao” .

1% Os Guias de Livros Didaticos s3o sempre langados no ano seguinte a sua avaliagio. Por exemplo, o Guia de
Livros Didéticos — 1999 significa que houve avaliago em parte de 1997 e no ano de 1998. No segundo semestre
de 1998 é langado o Guia nas escolas estaduais para a escolha dos Livros Didéticos que irdo ser distribuidos no
ano seguinte (1999).
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Percebemos que o objetivo das avaliagdes ndo se modificou ao longo dos anos, porém,
tanto o formato de apresentacdo, como as quantidades de livros inscritos sofreram profundas
mudancas. Por toda esta diversidade, observando as resenhas editadas nos guias, utilizamos o
critério de escolha dos livros observando as colecBes que participaram das trés avaliagoes
(1999 a 2005) realizadas nos terceiro e quarto ciclos, pelos mesmos autores. Isto €, as
colegBes dos Livros Didéticos que estavam contidas nos trés Guias™ escritas pelos mesmos
autores, seriam analisadas quanto a evolugdo ou ndo da presencada HM.

Tentamos estipular um critério mostrando a evolugéo de certo quesito, no decorrer das
avaliacOes que aconteceram. As avaliagOes foram trés, desde 1999 ao ano de 2005, foram
entdo seis anos de intervalo. Segundo Bardin (1977), os critérios de escolha dos documentos
devem se agpoiar na regra da homogeneidade. “[...] os documentos retidos devem ser
homogéneos, quer dizer, devem obedecer a critérios precisos de escolha e ndo apresentar
demasiada singul aridade fora destes critérios de escolha’ (BARDIN, 1977, p.91).

Apoiados nos Guias de Livros Didéticos de 1999, 2002 e 2005, os objetos de pesquisa eram
as cinco colecdes de Livros Didéticos, presentes nas trés avaliagdes, dos seguintes autores:

e BIGODE, A. J. L. Matematica Atual. 1994. 1. ed. S8 Paulo: Atual Editora e

Matematica Hoje é Feita Assim, 2002. 1. ed. So Paulo: FTD.

e IMENES, L. M. P; LELLIS, M. Matematica., 1997, 2001, 2004. 1.ed. S&o Paulo:
Editora Scipione.

e JAKUBOVIC, J; LELLIS, JM.C.T.; CENTURION, M. R. Matematica na
Medida Certa. 1995. 3. ed. S&o0 Paulo: Scipione.

e NETO, O. G. Matemética: Uma Aventura do Pensamento. 1997. 1. ed. S&o Paulo:
Atica
e ONOGA, D. S,; MORI, |I. Matemética: Idéias e Desafios. 2001. 10. ed. S&o Paulo:
Saraiva
A partir deste critério, nos deparamos com um numero elevado de livros a serem
avaliados. Trés avaliagdes de cinco colegdes, contendo quatro livros cada uma, perfaziam, ao
todo, sessenta livros a serem analisados.
Procurando um critério adequado para reduzirmos o nimero de colegdes, adotamos a
idéia de andlise das resenhas. Estudando o que estas diziam sobre os respectivos livros,

esperavamos encontrar alguns indicios para um critério mais seletivo.

% Quando citamos: “colegBes presentes nos trés guias’, significa que esta colegéo foi aprovada pelas trés
avaliagOes realizadas do MEC (realizada pelo PNLD), neste periodo.



Apbs a andlise das cinco resenhas referentes as colecdes intencionadas, concluimos
gue a colecdo do livro “ Matemética na Medida Certa” de José Jakubovic, Marcelo C. T.
Lellise MariliaR. Centurion ndo traria um retorno esperado, porque a presenca da Historia da
Matematica, de acordo com as resenhas dos guias, quase que inexiste dentro da colecdo. Com
o inicio da busca por adquirir as cole¢des a serem analisadas, tivemos a informagdo de que a
colecdo “Matemdtica: Uma Aventura do Pensamento” , de Oscar Guelli Neto, ndo estava mais
sendo editada. Excluindo, portanto, as duas colegdes citadas acima e considerando 0s motivos
jexpressos e 0s objetos de pesquisa, totalizamos trés colegdes, 36 livros.

Iniciamos a andlise com Imenes e Léellis (primeiros livros a serem adquiridos) e ao
percebermos o volume imenso de informagdes que tinhamos aregistrar e analisar, eliminamos
mais um autor, no caso Antonio José Lopes Bigode, pois ja tinhamos providenciado as
colecdes de Iracemae Dulce.

Logo, decidimos por:

e Matematica (PNLD 1999), Mateméatica (PNLD 2002) e Matematica para
todos (PNLD 2005), de Imenes e Léellis. Total de 12 livros

e Matemédtica: |déias e Desafios (PNLD 1999), Matematica: Idéias e Desafios
(PNLD 2002) e Matemética: Idéias e Desafios (PNLD de 2005), de Iracema e
Dulce. Total de 12 livros.

52ETAPA: LEITURA REFLEXIVA

Passada a fase da selecdo do material a ser utilizado na pesquisa, iniciamos a procura
de mencbes histéricas nos Livros Didéicos propriamente ditos. As primeiras colecOes
analisadas foram de Imenes e Lellis. Analisamos quatro livros correspondentes ao PNLD
1999 (segundo o préprio autor Imenes, a edicdo da colegdo de 2002 é a mesma de 1999) e
guatro livros correspondentes ao PNLD 2005.

A segunda colecdo analisada foi “Matematica, |déias e Desafios’ de Iracema e Dulce.
Foram analisados quatro livros didaticos correspondentes ao PNLD 2002 (segundo a propria
autora Dulce, a edicdo da colecdo de 2002 é a mesma de 1999) e quatro correspondentes ao
PNLD 2005.

62 ETAPA: LEITURA INTERPRETATIVA

O referencial da pesguisa se desenvolveu baseada nos principais autores que ajudaram
na consolidagdo da Historia da Matemética no Brasil e no exterior, presentes em eventos
como o0s Semindrios Nacionais da Historia da M atemética e movimentos internacionais sobre
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0 assunto, com suas visdes de Histéria da Matematica e Educacdo Matemética, suas
concepgdes de Histéria da Matematica como ferramenta pedagdgica, atuantes nesta Ultima
década

A finalidade apontada para a Historia da Matemética, indicada pelos PCN e avaiada
no PNLD faz parte do processo da consolidacdo da Historia da Matemética no Brasil, pelo
menos nesta Ultima década. Estes fatores complementam a fundamentac8o tedrica deste
trabalho.

Para ainterpretacdo dos dados foram convencionadas algumas categorias que foram se
modificando, adequando-se a esta pesquisa. O processo de escolha das categorias sera mais

bem explicado no capitulo de andlise dos dados.
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CAPITULO 5- ANALISE DA HISTORIA DA MATEMATICA NOS
LIVROSDIDATICOS

5.1. DESCRICAO DAS CATEGORIAS DE ANALISE
Iniciamos este capitulo com a certeza de que as categorias devem corresponder ao
objetivo da pesquisa.

Ao descrevermos 0 processo realizado para abordar as categorias que aos poucos
foram sendo construidas nesta pesquisa, temos que manter contato com as mengdes histéricas
presentes nos Livros Didéticos analisados, encontrando entdo uma infinidade de formas de

aparicdes sobre o tema. Miguel e Miorim, (2004) destacam que

Com relagdo a presenca de textos histéricos que se propdem a fornecer ao auno
informagdes historicas, presentes em muitos livros didéticos atuais brasileiros,
encontramos agumas diferenciacbes na forma como tais informacgbes sdo
i5r18t)r.oduzidas bem como nos objetivos da introdugdo. (MIGUEL; MIORIM, 2004, p.

A primeira andlise que fizemos é referente ao Livro Did&ico de Imenes e Léllis das
edicOes que participaram do PNLD de 1999 ao PNLD de 2005. Duas versdes das colecfes
foram analisadas. De acordo com Imenes, a colecéo analisada em 1998 para ser langada no
Guia de Livros Didéticos de 1999, é a mesma colegdo analisada e descrita no Guia de 2002,
salvo algumas pequenas correcdes em respostas de exercicios ou corregdes pontuais. Portanto,
oito livros foram analisados. As categorias estabel ecidas nesta analise serviram também para a
colecdo de Iracema e Dulce, também objetos desta pesquisa.

Este trabalho tem um antecessor que € Vianna (1995). A abordagem desta pesquisa €
diferente, visto que aém de analisar a presencada HM ao longo das trés avaliacles feitas pelo
MEC, muita coisa foi feitaa mais sobre a Histéria da Matematica desde 1995, ano de término
da pesquisa de Vianna. Apesar destas diferencas, o trabalho de Vianna serviu primeiramente
como uma base para esta andlise.

Vianna (1995) procura mostrar como vinha sendo utilizada a Histéria da Matematica
nos Livros Didaticos, tomando como exemplo a colecdo “Matemética e Vida' de
Bongiovanni, Vissoto e Laureano, da Editora Atica. Sd0 Livros Didéticos de 52 a 82 série

utilizados por vérios professores e adequando-se ao curriculo basico do Estado do Paran, ja
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que o pesquisador reside no estado. #* Além desta colegdo, analisou duas colegdes do terceiro
grau e aguns livros paradidéticos.

Vianna (1995) fez um apanhado de todas as aparicdes de referéncias histéricas que
encontrou, tanto em textos como em exercicios nos quatro volumes da colecdo “Matematica e
Vida’, fazendo as categorias dos livros do Ensino Fundamental ndo coincidirem com as
categorias do Terceiro Grau, ja que a diferenca de abordagem tornaria impossivel separar as
aparicoes histdricas nas mesmas categorias.

Mesmo tendo em méos informacfes de que as inser¢Bes de Histéria da Matemética
aumentaram e com o fato da pesquisa de Viannater sido realizada em 1995 e a sua concluséo
ser contraria a nossa, as categorias do trabalho de Vianna (1995) serviram de base para a pré-
andlise aqui feita.

As categorias que Vianna (1995) estabel eceu e que seriam utilizadas a priori sdo:

e Histériada Matemética como Motivacao

e Histériada Matemética como Informagéo

e Histériada Matemética como Estratégia Didatica

e Histéria da Matematica como Parte Integrante do Desenvolvimento do
Contetdo (uso imbricado).

No livro de Imenes e Lellis encontramos a HM tanto na parte tedrica quanto nas
atividades. Isto causou desconforto e o abandono de tais categorias nesta pesquisa.
Confirmando esta decisdo, observamos o fato das categorias que Vianna definiu estarem
associadas aos locais de aparicdo. (Por exemplo, a HM como informagdo se caracterizava

apenas em estar no final do capitulo).

Obtivemos muitas categorias, varios tipos de presencas da HM inseridas nos
contelidos e inseridas nas atividades. O nimero de categorias era grande demais e optamos
por abrir mdo de algumas como: motivacdo®, foto histérica, mencdes sobre histéria geral e

folclore. Chegamos a um nimero razoavel delas.

Primeiramente a presenca de HM no desenvolvimento do contelido, na parte tedrica,

foi separada das mencbes que apareciam nas atividades (exercicios). Ao selecioné&las,

2 Carlos Roberto Vianna é professor do Departamento de Matemética da Universidade Federal do Parana,
graduado pela UFPR, especialista em Pesquisa operacional pelo IMPA, Mestre e Doutor em Educagdo pela USP,
tendo uma vasta producgdo bibliogréfica, capitulos de livros, muitos trabalhos em Congressos, publicaces em
periddicos, tendo varias orientacfes tanto de especializagbes como de Mestrados e Doutorados.

2 Apesar de ter sido criada por Vianna (1995), esta pesquisa ndo se propde a discutir a motivacdo, motivo
suficiente para ndo ter uma categoria com este nome.
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construimos uma visdo mais especifica e aprofundada das formas nas quais surgiram. Por

exemplo, na colecdo do Imenes e Lellis muitas vezes as informagdes no interior de conteidos,

pelas categorias de Vianna, ndo eram motivacdo (para o pesquisador as presencas da HM no

inicio da Unidade é considerada de motivacéo) e nem informacfes adicionais.

No processo de estabelecimento das categorias, questionamos a categoria por nés

denominada “folclore” pelo motivo de ndo podermos comprovar se realmente € um fato

histérico. Esta categoria seria para sustentar exemplos como: “foi 0 inicio do comércio que

incentivou o descobrimento de nimeros inteiros”.

Determinamos ent&o, as categorias.

Categorias para a Historia da M atematica presente na PARTE TEORICA:

INFORMAGCAO GERAL;
INFORMACAO ADICIONAL;
ESTRATEGIA DIDATICA;

FLASH

Categorias para a Histéria da Matemética presente nas ATIVIDADES:

INFORMACAO
ESTRATEGIA DIDATICA

ATIVIDADE SOBRE A HISTORIA DA MATEMATICA

A seguir faremos a descri¢éo dessas categorias.

PARTE TEORICA:

A categoria Informagéo Geral traz a HM sob vérias formas. Informam sobre
acontecimentos, datas, biografias de mateméticos, etc. Podem aparecer no
inicio ou no interior do contetido, sendo importante ressaltar que o assunto em
questéo serd ainda abordado no decorrer da explanagdo do topico.

As mengdes histéricas contidas na categoria Informacédo Adicional estdo
presentes geralmente no fina dos capitulos, em forma de apéndices e nenhum
trabalho embasado nestas informagdes é proposto. As vezes colaboram com o
entendimento do contetido.

Ja na Estratégia Didatica sdo utilizadas as mengdes histéricas como um
recurso para o entendimento do contelido matematico a ser desenvolvido no
Livro Didatico e este objeto histérico pode encorgjar 0 estudante a pensar a

respeito do contetido discutido. Por exemplo, relacionar a circunferéncia com
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seu didmetro utilizando um barbante. Com a Histéria da Mateméatica neste
contexto verificamos progressos no entendimento do contetido abordado.

e O Flash de insercéo de HM aparece de forma sutil e ndo € mencionada
gualquer nota sobre esta presenga. Em meio a problemas e textos, insere-se
discretamente alguma informacéo histérica. Sdo pequenas citaces que podem
estar dentro de umafrase, umavaga citacdo sobre uma data ou a mengéo sobre
“Mateméticos’, por exemplo. E parte do que Vianna denominou como Uso
imbricado, porém esta denominagdo foi definida para quando a presenca da
HM se mistura ao contetdo, impedindo a separacdo desta mencado historica da
propria parte tedrica. Aqui tem esta caracteristica e também o carater de um

breve contexto apenas, uma“leve” informagao.

ATIVIDADES:

e Informacdo: Atividade em questdo matemdtica na qual apresenta uma
informacdo sobre a Histéria da Matematica e em seguida uma tarefa com
objetivos da aprendizagem da Matemética.

e Estratégia Didatica: Forma de inserir uma mencgdo histérica na atividade e
aproveité-la para adquirir um conhecimento matemético, ajudando o estudante
adeduzir o conceito em questéo.

e Atividade sobre a Historia da Matematica: Atividade ou exercicio em que
se questiona o conteido de Histéria da Matemética abordado anteriormente.
Geralmente vem em seguida de um texto que trata deste assunto.

N&o podemos deixar de lembrar que h& situaces encontradas nos Livros Didéaticos
gue se enquadram em mais de uma categoria, por exemplo, informacdo geral e estratégia
didética.

5.2. DESCRICAO DOS DADOS

Apresentamos aqui, tabelas elaboradas em que sdo apontadas paginas nas quais foram

encontradas discussdes acerca da HM nos Livros Didaticos.
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5.2.1. PRESENCA DA HISTORIA DA MATEMATICA - COLECOES DE IMENESE LELLIS

Tabela 2. Relagdo das paginas dos livros da 5% série “Matemética” (1999) e
“Matemética paratodos’ (2005), de Imenese Lellis.

Parte Tedrica

Livroda52<érieavaliado

Livroda 52 <érieavaliado

no PNLD 1999 (P&g.) no PNLD 2005 (Pag.)
Informagéo Geral 126 a127 27,59, 106
Informagéo Adiciona 57, 156 a 158, 197 a 198,
233 a234.
Estratégia Didética 126 a127 106

Flash

Atividades Livroda5®sérieavaliado | Livro da 52 sérieavaliado
no PNL D 1999 (Pag.) no PNL D 2005 (Pag.)

Informac&o 29, 30

Estratégia Didética

HistériadaMatemética | 128 108, 109

FONTE: Tabela elaborada pela autora dessa pesquisa.

Tabela 3: Relagdo das paginas dos livros da 62 série “Matemética’ (1999) e “Matematica para
todos’ (2005), de Imenese Léellis.

Parte Tedrica

Livroda 62 <érie avaliado
no PNL D 1999 (Pag.)

Livro da 6% série avaliado no
PNL D 2005 (Pag.)

Informagéo Geral

7 a8, 14,183 a 185, 205 a
206.

6 a8, 11, 15, 91, 141 a 142, 173 e
227 a228.

Informac&o Adicional

20a?2l,61a62 76 a77, 95 a 96,
186 a 187, 239 a 240.

Estratégia Didética 07 a08, 183a185 6a8,28a30

Flash 120 51

Atividades Livroda6®sérieavaliado | Livro da 6* série avaliado no
no PNLD 1999 (Pag.) PNL D 2005 (Pag.)

Informac&o 14, 185, 206 a 207 32, 228

Estratégia Didética 143

Histéria da Matemética

9all, 206

FONTE: Tabela elaborada pela autora dessa pesquisa.

8al0, 12, 143, 228
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Tabela 4: Relacdo das paginas dos livros da 72 série “Matemédtica’ (1999) e
“Matematica paratodos’ (2005), de Imenese Léllis.

Parte Tedrica Livroda 72 sérieavaliado | Livro da 72 série avaliado
no PNL D 1999 (Pag.) no PNLD 2005 (Pag.)
Informacédo Geral 24 a25, 205 a 207 06 a07, 124, 172
Informac&o Adicional 17 a 19, 36 a 39, 201 a 203,
243 a244.
Estratégia Didética 205 a 207 221 a222
Flash 30 168, 172
Atividades Livroda 72 sérieavaliado | Livro da 72 série avaliado
no PNLD 1999 (Pag.) no PNLD 2005 (Pég.)
Informacéo 29, 45, 145, 189, 207, 238, | 25 a 26, 206, 223, 244
260 e 270
Estratégia Didética 68 45 a 46
Historiada Matemética | 207 e 270 8, 125,175 e 223

FONTE: Tabela elaborada pela autora dessa pesquisa.

Tabela 5: Relacdo das paginas dos livros da 8 série “Matematica’ (1999) e
“Matemética paratodos’ (2005), de Imenese Lellis.

Parte Tedrica Livioda82<érieavaliado | Livro da 82 série avaliado no
no PNL D 1999 (Pag.) PNL D 2005 (Péag.)
Informacéo Geral 111, 160, 249
Informac&o Adicional 86 a 89, 123 a 125, 201 a 203,
257 a259

Estratégia Didética

Flash 111

Atividades Livroda8sérieavaliado | Livro da 82 série avaliado no
no PNL D 1999 (Pag.) PNL D 2005 (Pag.)

Informacéo 21, 154 22, 233, 237, 251

Estratégia Didatica

Historia da Matematica 250

FONTE: Tabela elaborada pela autora dessa pesquisa.



5.2.2. PRESENCA DA HISTORIA DA MATEMATICA - COLECOES DE IRACEMA E DULCE

Tabela 6: Relacdo das paginas dos livros da 52 série “Matematica, Idéias e desafios”
(2002) e “Matemética, Idéia e Desafios’ (2005), de Iracema e Dulce.

Parte Tedrica

Livroda52<érieavaliado

Livroda 52 sérieavaliado

no PNLD 2002 (Pag.) no PNLD 2005 (Pag.)
Informagéo Geral 8,9, 22,252 10-12, 14, 18,54, 278
Informac&o Adicional 10, 17, 20, 81, 97, 118-| 13, 16, 38, 92, 135-136,

119, 205, 232 150-151, 178, 188, 261

Estratégia Didética

Flash

12, 25, 115, 252

21, 135

Atividades Livroda5®sérieavaliado | Livro da 52 sérieavaliado
no PNL D 2002 (Pag.) no PNL D 2005 (Pag.)

Informac&o 205 261

Estratégia Didética 12,17, 22, 23, 276

HistériadaMatemética | 11, 18 12,13

FONTE: Tabela elaborada pela autora dessa pesguisa.

Tabela 7: Relagdo das péginas dos Livros Didaticos da 62 série “Matemética, Idéias e
desafios’ (2002) e “Matemética, Idéia e Desafios’ (2005), de Iracema e Dulce.

Parte Tedrica

Livroda 62 <érieavaliado

Livroda 62 <érie avaliado

no PNL D 2002 (Pag.) no PNL D 2005 (Pag.)
Informacéo Geral 07 74, 148, 160
Informacao Adicional 98, 101, 206, 231 151, 166, 187, 230, 268
Estratégia Didética 180

Flash

149

Atividades

Livroda 62 <érieavaliado
no PNL D 2002 (Pag.)

Livro da 62 série avaliado
no PNL D 2005 (Pag.)

Informagéo

Estratégia Didética

Historia da Matematica

FONTE: Tabela elaborada pela autora dessa pesquisa.
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Tabela 8: Relagdo das péaginas dos Livros Didaticos da 72 série “Matemética, Idéias e
desafios’” (2002) e “Matemética, Idéia e Desafios’ (2005), de Iracema e Dulce, em que
se encontram insercdes da Historia da Matemética na Parte Teorica e nas Atividades.

Parte Tedrica

Livroda 72<érie avaliado

Livroda 72 <érie avaliado

no PNLD 2002 (Pag.) no PNL D 2005 (Pag.)
Informagéo Geral 122 9,20-21, 32
Informagéo Adiciona 26, 33 55, 218
Estratégia Didética
Flash 8
Atividades Livroda 72 sérieavaliado | Livro da 72 série avaliado
no PNL D 2002 (Pag.) no PNL D 2005 (Pag.)
Informac&o
Estratégia Didética 57-58

Historia da Matematica

FONTE: Tabela elaborada pela autora dessa pesquisa.

Tabela 9: Relagdo das paginas dos livros da 82 série “Matemética, Idéias e desafios”
(2002) e “Matemética, |déiae Desafios’ (2005), de Iracemae Dulce.

Parte Tedrica

Livro da 82 sérieavaliado

Livroda 82 <érieavaliado

no PNL D 2002 (Pag.) no PNLD 2005 (Pag.)
Informagéo Geral 20 23, 88, 137, 188, 194
Informac&o Adicional 28, 65, 66 72,91, 161, 173-174

Estratégia Didética

Flash

149

Atividades Livroda 82 sérieavaliado | Livro da 82 sérieavaliado
no PNL D 2002 (Pag.) no PNL D 2005 (Pag.)

Informacéo

Estratégia Didética 30 153

Histéria da Matemética

FONTE: Tabela elaborada pela autora dessa pesquisa

53



5.3. EXEMPLOS

5.3.1. CoLEGCOES DE IMENES E LELLIS—(PNLD —1999 E 2005)

Antes de relatar sobre os exemplos de insergdes da Historia e suas respectivas

separagdes por uma ou mais categorias, € necessaria uma apresentacdo geral sobre a estrutura

das edic¢des da colecdo de Livros Didéticos de Matemética: Imenese Lellis:

1999 APRESENTAM AS SEGUINTES SECOES:

Introducdo (geralmente um texto sobre o conteido),

Conversando sobre o texto (questionamento sobre o que se leu)

Exercicios

Exercicios para casa

Acdo-Acdo-Acdo (secdo com atividade diversificada utilizando algum conceito,
Visto no capitulo em quest&o).

Hatambém “ 100 supertestes” incluindo assuntos de todos os capitul os estudados
Dicionario ilustrado contendo nomes e palavras utilizadas na série em questdo e
com termos e expressdes matematicas em que se encontram nomes de
Mateméticos famosos e um pouco de sua vida e obra, como Arquimedes,
Descartes, Galileu Galilei, Gauss, Leonardo da Vinci, Pitdgoras, Talese Viéte.
Bloco de folhas especiais contendo dobraduras ou figuras especificas da
Matemética

Manua Pedagbgico com dicas sobre vérias abordagens diferentes ao contetido.

NA COLECAO DE 2005 ALGUMAS SECOESMUDAM DE NOME:

Introducéo

Conversando sobre o texto

Problemas e Exercicios

Acdo (em alguns temas apenas)

Problemas e Exercicios para casa

Um toque a mais — (um complemento bem estruturado, as vezes sobre vérias
fontes, sobre alguns temas)

Ha também Problemas e exercicios complementares, Supertestes incluindo
assuntos de todos os capitul os estudados

Dicionario como da edicdo anterior



e Bloco de folhas especiais contendo dobraduras ou figuras especificas da
Matemética
e Assessoria Pedagogica com dicas sobre varias abordagens diferentes ao contetido.
A seguir, apresentamos alguns exempl os sel ecionados dentre todos por considerarmos
caracteristicos para cada categoria.

EXEMPLOS JA SEPARADOS PELAS CATEGORIAS
Informagéo Geral
Exemplo 1 - retirado do exemplar da 72 série - PNLD 1999 — Pg. 24.

NUMEROS PRIMOS

Parece que as primeiras pessoas que estudaram os nimeros sd pelo gosto de estuda-
los foram os sdbios gregos de 2500 anos atras. Eles fizeram varias descobertas sobre os
ndmeros naturais. Entre elas esta uma relacdo entre nimeros e formas geométricas.

(...) Os sabios gregos também queriam saber se alguns nlimeros naturais seriam mais
importantes do que os outros. (...) Considerando a multiplicacdo, os antigos gregos

perceberam que 0s ndmer os primos eram os primeiros em importancia.
Comentario
A mengdo historica sobre 0s nUmeros primos vem no inicio do capitulo e

complementa o contelido em questao.

Informacao Geral

Exemplo 2 - retirado do exemplar da 82 série - PNLD 2005 — Pg. 111.

(...) SO temos a contar mais uma coisinha: a formula de Bhaskara, curiosamente, néo
foi deduzida por Bhaskara.
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Comenté&rio
Informagdo na forma de quadrinho, para esclarecer que a formula de Bhéskara €
denominada indevidamente desta forma. E uma mencdo que pode induzir a leitura do

apéndice no final do capitulo, que esclarece estaidéia.

Informagéo Geral
Exemplo 3 - retirado do exemplar da 8 série - PNLD 2005 — Pg. 249.

NUMEROS A HISTORIA AINDA NAO TERMINOU

(...) H&a mais de 2000 anos os pensadores da antiga Grécia ja haviam descoberto que

/2 nd0 é um niimero racional. No entanto, até gue os matematicos conseguissem explicar
satisfatoriamente que tipo de nimero era esse, mais de vinte séculos se passaram. Esse fato

da uma idéia da complexidade do assunto.

Comentério
Ao se tratar de nimeros reais, a Histéria da Matemética apGia 0 entendimento da
complexidade do assunto. A presenca desta categoria de informagdo gera complementa o

contelido de NUmeros Reais.

Informagdo Adicional
Exemplo 4 - retirado do exemplar da 62 série, edicéo parao PNLD 2005 —Pg. 20 a 21.

Umtoque a mais

O CONFLITO ENTRE ABACISTASE ALGORISTAS

Dizem que um rico comerciante europeu do século XV queria dar uma boa educacao
a seu filho para que ele pudesse, maistarde, dirigir os negdcios com competéncia.

O comerciante sabia que a habilidade de fazer contas era parte importante dessa
educacdo. E descobriu que o rapaz conseguiria aprender adicbes e subtracBes nas
universidades francesas ou alemas, porém as multiplicacfes e divisdes ele sb aprenderia nas
escolas italianas, as mais avangadas do mundo, desde que tivesse capacidade para
compreendé-las.

Essa histéria talvez ndo sgja verdadeira, mas a dificuldade que ela relata é real. Isso
porgue na Europa do século XV ainda era usado o sistema romano de numeracao. Nesse
sistema, ndo é nada pratico fazer calculos como MDCCXLIV X CDXIII. Na verdade, os
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calculos eram executados em abacos que, naquela época, eram constituidos por fichas, nas
guais eram riscadas linhas que ajudavam nos calculos. Os processos eram de quebrar a
cabecal

O sistema de numeracéo atual ja era usado na india por volta de 600 d. C. Em torno
de 850, seu uso ja se espalhara pelo mundo arabe, em parte gracgas aos trabalhos de sabios
como 0 matematico mugulmano Al-Khowarizmi. No final do primeiro milénio, alguns

europeus ja dominavam o sistema indo-arabico difundido pelos arabes.

O monge francés Gerbert d"Aurillac, que se tornou o papa Slvestre |l, conhecia o
sistema de numeracdo que utilizamos e tentou divulga-lo. Infelizmente, ele foi papa por
apenas cinco anos, pouco tempo para atingir seus objetivos. Mais tarde, em 1202, o
matematico italiano Leonardo de Pisa, apelidado de Fibonacci, publicou um livro em que
explicava como escrever os numeros e calcular no novo sistema.

Apesar desses propagandistas, a idéia ndo “ pegou” facilmente. Os abacistas, que
dominavam a dificil arte de calcular em &bacos, tinham grande prestigio e eram bem pagos
pelo seu trabalho. Naturalmente, eles fizeram de tudo para impedir a difusdo das novas
técnicas. Como o novo sistema fora trazido pelos arabes muculmanos, os abacistas

espalhavam a idéia de que eramtécnicas de “ infiéis’ , de amigos do demonio.
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A Igrga Catdlica, que tinha grande autoridade em toda a Europa, apoiou 0s
abacistas por varios séculos. E as pessoas que adotaram 0 novo sistema — chamadas
algoristas — foram presas, sob a alegacao de exercerem praticas anticristds. Mas, no final,
venceu a praticidade!

De certo modo, o conflito entre abacistas e algoristas lembra o que ocorria (e, as
vezes, ainda ocorre) nas escolas brasileiras até alguns anos atras. A calculadora, desde que
surgiu ha uns trinta anos, conquistou imediatamente comerciantes e muitos outros
profissionais. No entanto, na escola era considerada nociva e seu uso, proibido. Acontece,
gue, muitas vezes, ha pessoas ou grupos que querem impedir a propagacao de novas idéias.
Em alguns casos, ndo se faz isso por mal; é que o ser humano tem medo do que é novo. Em

outros casos, age-se assm para manter beneficios pessoais e até se usam argumentos
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preconceituosos contra os defensores de novas idéias. Mas a historia mostra, freqlientemente,

gue as novas idéias, quando convém a maioria, acabam se impondo.

Comentario

Geralmente a secdo “Um togque a mais’, sempre no final dos capitulos, contém textos
com uma profundidade maior sobre os assuntos tratados. Muitas vezes ricos, como este,
fazendo comparagdes com temas atuais e quase sempre contendo a opini& dos autores do

livro.

Estratégia Didética
Exemplo 5 - retirado do exemplar da 62 série - PNLD 2005 — Pg. 28 a 30.

CIRCUNFERENCIA

A carne do peixe se deteriora com muita facilidade. Por isso, é preciso manter os
peixes sob refrigeracéo tao logo sdo pescados. Mas o0 que deve ser feito quando ndo ha
geladeira?

Ha muitos seculos, os pescadores de Mogambique empregam a defumacéo para
conservar o pescado. Eles fazem uma fogueira na praia e espetam cada peixe em uma vara
fincada na areia. O fogo desidrata 0s peixes que, assim, demoram mais a Se estragar.

Se as varinhas fossem espetadas muito perto do fogo, os peixes torrariam. Se ficassem
muito distantes, o calor seria insuficiente para seca-los. Para que isso ndo aconteca, é
preciso dispor os peixes de modo que o calor seria insuficiente para seca-los. Para que isso
n&o aconteca, € preciso dispor os peixes de modo que o calor os desidrate igualmente.

Os pescador es resolvem esse problema usando um cordéo e dois pedagos de pau.
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Cravando uma das estacas no chéo e mantendo o cordao sempre esticado, desenham
uma circunferéncia na areia. Depois, fazem uma fogueira no centro, no local onde se fincou a
estaca, e espetam as varas com peixes sobre a curva desenhada. Assim, todos os peixes secam

por igual. Da para perceber o porqué, ndo é?

Repare que o tamanho da circunferéncia tracada pelos pescadores depende do
comprimento do corddo. Em matematica, esse comprimento corresponde ao raio da

circunferéncia. O raio determina o tamanho da circunferéncia. (...)

Comentério

E um texto informativo que trés um pouco da Histéria através de figuras interessantes
no texto. A forma da apresentacéo deste conteido é considerada de grande valia, quando se
aproveita totalmente o fato historico, definindo assim o conceito matemético de

circunferéncia. Enquadra-se perfeitamente na categoria de estratégia didética.

Estratégia Didéatica
Exemplo 6 - retirado do exemplar da 72 série, edicdo parao PNLD 1999 — Pg. 205.

O TEOREMA DE PITAGORAS
Os antigos egipcios ficaram famosos por suas pirémides. Para construir os angulos
retos da base quadrada, os egipcios usaram um esguadro diferente: uma cordinha com nés

igualmente espacados. Com a cordinha, construiram um tridngulo delados 3, 4e5 (3 + 4 +
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5 = 12 espacos iguais). Esse tridngulo possui uma interessante propriedade, conhecida por
eles e por muitos outros povos da antiguidade.

Séculos apos a construcdo das piramides, por volta de 500 anos antes de Cristo, 0s
antigos gregos também usaram o triangulo de lados 3,4 e 5 nas suas construcdes.

Como os gregos dessa época eram também muito interessados em Matematica,
passaram a pesquisar curiosa relacao entre os nimeros 3, 4 e 5 e a forma do tridngulo
retangulo.(...) Na Grécia antiga havia um grupo de pensadores, liderado por Pitagoras, que
gostava de procurar nimeros em tudo. Eles acabaram chegando a seguinte conclusdo: o
angulo reto do triangulo tem a ver com a relacdo ao lado. Vgja que, no caso do triangulo de
lados 3, 4 e 5, temrse: 3% +4°~ 5% Mas como eles descobriram essa relacdo? Vamos ver um
modo de chegar a essa conclusdo. Acompanhe. (Aqui ha a demonstragdo utilizando um

guadrado de lado b + ¢ e um outro quadrado inscrito no primeiro de lado a).

Comentério
Mais uma vez € demonstrado que o contelido histérico pode ser apresentado na forma
de estratégia didatica. No exemplo, a estratégia do uso das cordas com nos, desenvolve aidéia

do conceito do Teorema de Pitagoras.

Flash
Exemplo 8 - retirado do exemplar da 62 série, edicdo parao PNLD 1999 — Pg. 120.

MEDINDO O TEMPO
Hé& milhares de anos, os seres humanos perceberam a sucessao das estacdes. Notaram que a

natureza apresenta ciclos que se repetem a cada 360 dias, aproximadamente.

Comentério
Neste exemplo, 0 uso da Histéria da Matematica aparece em flash, pequenas alusdes a
Histéria, que apesar de ndo conter nomes ou datas especificas, auxiliam na contextualizacdo

do tema matemético.

Flash
Exemplo 8 - retirado do exemplar da 72 série, edicdo parao PNLD 2005 — Pg. 120.
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ANGULOSRETOSE O TEOREMA DE PITAGORAS
O angulo reto tem sido importante desde a Antiguidade. Estudando figuras geométricas que

apresentam este tipo de angulo, eles descobriram algumas propriedades.

Comentério
Uma breve citagdo sobre o angulo reto, para contextualizar posteriormente o Teorema

de Pitégoras.

Atividade com infor macéo
Exemplo 9 - retirado do exemplar da 72 série, edicdo parao PNLD 1999 — Pg. 29.

Questio 12.

Vegja a coincidéncia:
e Divisoresde 6 menoresque6: 1,23
e Somadosdivisores: 1+ 2+ 3=16

Os antigos gregos chamaram numer os com essa propriedade de nimeros perfeitos.
a) 10 éumnumero perfeito?

b) Ha um numero perfeito entre 25 e 30. Qual €?

Comentério
Para citar a definicéo de nimeros perfeitos, a questdo utiliza umainformagéo historica

sobre 0 assunto. E umaformaimediata de informagio e compreens3o do fato historico.

Atividade com infor macéo
Exemplo 10 - retirado do exemplar da 72 série, edicdo parao PNLD 1999 — Pg. 145.

Questdo 21.
Leia o texto:

Os numeros e as formas geométricas ja eram usados pelos seres humanos ha mais de
5000 anos. Mas foram os sabios gregos de 2500 anos atrds que comecaram o estudo
organizado da aritmética e da geometria.

Ja a algebra € mais jovem. Foram os matematicos arabes, perto do ano 800 de nossa
era, que comecaram a usar letras na resolucdo de equagdes. E foi o matematico francés
Francois Viete quem, por volta de 1580, desenvolveu o calculo algébrico.
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De acordo com o texto, diga quantos anos se passaram entre:
a) osprimeiros estudos de geometria dos gregos e o uso de |etras nas equagoes;
b) a época dos mateméaticos arabes e de Viéte;

C) aépoca de Viéte e a nossa.

Comentério
E uma questio na qual possui um texto historico informativo e em seguida faz
questionamentos com abordagem aritmética. O fato histérico se apresenta como informacéo

imediata.

Atividade com infor magao
Exemplo 11 - retirado do exemplar da 72 série, edicéo parao PNLD 2005 — Pg. 206.

Questdo 3.

Leonardo da Vinci € famoso por sua arte e por suas invencgoes.

Ele também se dedicou a geometria, estudando figuras curvilineas que podem ser
transformadas em retdngulos de mesma area. No caso que vamos apresentar, ele estuda a

area de uma figura a que chamou de péndul o, pois lembra o péndulo de alguns rel6gios.
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Na figura, indica-se comr o raio dos circulos que formam o péndulo.
a) Calculea areado péndulo supondor = 2 cm.

b) Escreva em seu caderno a formula da area A do péndulo em funcdo der.

Comentério
Mencdo Histérica sobre Leonardo da Vinci, citando uma de suas pesguisas em
Geometria, exemplificando o péndulo transformado em retangulo. Em seguida é formulada a

guestdo matemética baseado no tema.

Atividade com Estratégia Didatica
Exemplo 12 - retirado do exemplar da 62 série, edicdo parao PNLD 2005 — Pg. 143.

CONVERSANDO SOBRE O TEXTO

e Emque ano comegou e em gque ano terminou o século XVII7?

Comentério
A dividade acima foi formulada a partir de um texto sobre René Descartes e a
construcdo do Sistema Cartesiano. Esta abordagem histérica leva o auno a investigar a

guestdo matemética sobre os interval 0s de anos que correspondem aos sécul os.
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Atividade com Estratégia Didatica
Exemplo 13 - retirado do exemplar da 72 série, edicdo para o PNLD 2005 — Pg. 45. Questdo
15.

Albrecht Direr, um artista alemdo do Renascimento, explorou bastante a relagdo da
matematica com a arte. Veja a gravura, que ele chamou Melancolia. Observe a régua, o

compasso, a esfera, o poliedro e o quadrado magico.

e Escreva seu nome em uma folha de papel quadriculado, desenhando as letras
grandes e mantendo o estilo criado por Direr.
e Sevocé preferir, crie um estilo proprio de letras, mostrando geometricamente, em

papel quadriculado, como construir as letras de seu nome.
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Comentério

Ao citar o artista aleméo e sua obra Melancolia, os autores utilizaram esta obra para
solicitar uma atividade relacionada com construcbes geométricas. A estratégia € usada
através de ilustracdes e mengdes historicas podendo aumentar o interesse do aluno em realizar

a atividade proposta.

Atividade sobre a Histéria da M atematica
Exemplo 14 - retirado do exemplar da 62 série, edi¢éo parao PNLD 2005 - Pg. 10.

PROBLEMAS E EXERCICIOS PARA CASA
Responda:
a) Na época em que os homens habitavam caver nas, como 0s nUmeros eram escritos?

b) Quando surgiu o sistema egipcio de numeragdo? E o sistema romano?

Comentario
Apbs a explanagdo complexa sobre a escrita dos nimeros, questionamentos sobre os
aprendizados da Histéria da Matemética estéo presentes na segdo “Problemas e exercicios

paracasa’ Nesta atividade o aluno refor¢a em casa o conhecimento adquirido.

Atividade sobre a Historia da Matematica
Exemplo 15 - retirado do exemplar da 62 série, edicéo parao PNLD 2005 — Pg. 228.

CONVERSANDO SOBRE O TEXTO

¢ No texto, foi mencionado como comegou 0 uso de letras na matematica. O que

vocé entendeu sobre isso?

Comentario
Mais uma vez a presenca da Histéria el ucida que a Matematica € uma criagdo humana,
antiga, como no texto em questdo, que fala sobre a problemética de uma heranca a ser

dividida. Apos aleiturado texto, ainformacéo obtida é reforcada por esta atividade.
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5.3.2. COLEGOES DE IRACEMA E DuLCE — (PNLD —2002 E 2005)
Apresentacdo geral das estruturas das edigbes de Livros Didéticos de Matemética:

Iracemae Dulce.

AS COLECOES DE 2001 APRESENTAM A SEGUINTE ESTRUTURA

Texto introdutério (até pode se encontrar muitas vezes nesta secdo Histéria da
Matemética ou alguma curiosidade relacionada ao contelido em questao)

Contetdo

Exercicios

Exercicios complementares

Problemas

Leitura+ (Muitas vezes a Historia da Matemaética se encontra agui nesta secéo)
Secdo Livre (Jogo relacionado ou atividade ludica)

Manual do professor

ASCOLECOESDE 2002 APRESENTAM A SEGUINTE ESTRUTURA

Texto introdutério (até pode se encontrar muitas vezes nesta secdo Historia da
Matematica ou alguma curiosidade relacionada ao contelido em questéo)
Contetido

Explorando o Texto

Leitura+ (Muitas vezes a Histéria da Matemética se encontra aqui nesta se¢éo)
Secdo Livre (Jogo relacionado ou atividade ludica)

Fazendo e aprendendo

Aprendendo um pouco mais

Pesquisando (quando oportuno)

Manual do professor
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EXEMPLOS JA SEPARADOS PELAS CATEGORIAS
Informacao Geral
Exemplo 1 - retirado do exemplar da 8 série - PNLD 2005 — Pg. 137

Conta-se que o fil6sofo e matematico grego Tales de Mileto (624-548 a.C.) conseguiu
calcular a medida aproximada da altura das piramides do Egito. Para isso, ele comparou os
comprimentos de duas sombras. a da piramide com a de uma estaca de comprimento
conhecido e colocada perpendicularmente ao solo..

Tales viajou pelo Egito, onde adquiriu as primeiras informacgdes sobre Geometria, e
também pela Babilénia, onde aprendeu muito sobre Astronomia. Suas descobertas e a forma
como organizou e transmitiu seus conhecimentos sdo de fundamental importancia para o

saber histérico da humanidade até os tempos atuais.

Comentério
Este pequeno texto sobre o calculo da altura de uma pirédmide, ilustrando o famoso
Teorema de Tales, é tradicionalmente citado ao ensinar este tema. Esta forma de apresentacéo

dainformac&o historica amplia o conhecimento geral do aluno.

Informagéo Geral
Exemplo 2 - retirado do exemplar da 5* série - PNLD 2005 —-Pg. 10 a 12
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(...) Supde-se que tudo comegou com o desenvolvimento de algumas atividades, como
a criacdo de animais, o cultivo da terra e a organizacdo em grupos. Assim, surgiu na
humanidade o sentimento de propriedade. Contar foi consegiiéncia da necessidade de saber
guanto possuia cada um.

Usar pedrinhas, fazer marcas num 0ss0 ou num pedaco de madeira foram,
provavelmente, as primeiras formas de contagem de um rebanho de ovelhas, por exemplo.
(-.)

(...) Vamos conhecer alguns sistemas de numeracdo, comecando pela escrita
numeérica egipcia. Ela € uma das mais antigas que se conhece e foi criada ha 5000 anos,

aproximadamente.
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Comentério
E um exemplo encontrado em Livros Didéticos com certa fregiiéncia. Como
informacdo geral, cultiva a curiosidade sobre o surgimento de representagdes matematicas,

ampliando o conhecimento do aluno.

Informagéo Geral
Exemplo 3 - retirado do exemplar da 72 série - PNLD 2002 — Pg. 122

“Eureka! Eureka!” — “Achei! Achei!”, gritou Arquimedes, um grande matematico
grego, quando achou a solucéo de um sério problema proposto pelo rei de Sracusa.

Conta a histéria que o re havia
encomendado uma coroa de 2kg de ouro. Quando
esta |he foi entregue, ficou em dlvida se era de
OUro puro ou se era uma mistura de ouro e prata.

“Como saber?”, perguntou o re
Arquimedes. Arquimedes ndo tinha a resposta
imediata para dar ao rei. Depois de certo
tempo,enquanto estava numa banheira, Arquimedes Arquimedes viveu em Siracusa, na Grécia, no século 111 a.C
encontrou a solugao do problema.
1kg de ouro tem 50 cm® de volume e 1kg de prata tem 100 cm?® de volume, aproximadamente.
Assim, a solugéo era bastante simples, pensou Arquimedes. “ Basta colocar a coroa na agua.
Se ela for toda de ouro, deslocaré apenas 100 cm® de 4gua, mas se tiver prata deslocara uma
guantidade maior de 4gua.” E assim Arquimedes resolveu o problema. A partir desse fato,

ele descobriu outros, muito importantes para a Fisica.

Comentario
Uma informacdo cléssica da Historia da Matematica, que exemplifica a utilizagdo de
sistemas de equagdes do 1° grau. Pode servir de incentivo ao aprendizado desta matéria, além

de apresentar um problema classico de Matemética, creditado a Arquimedes.
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Informagéo Adicional
Exemplo 4 - retirado do exemplar da 52 série - PNLD 2002 — Pg. 20 -21.

LEITURA +

REGISTROS DOSNUMEROS AO LONGO DO TEMPO

Houve época em que algumas pedrinhas eram suficientes para contar.

No entanto, chegou um momento em que 0s homens precisavam marcar, registrar a
guantidade contada.

No inicio foram usados tracos em 0ssos e em madeiras, e desenhos.

Hoje utilizamos os nimeros que vocé conhece. Observe, no quadro, a evolucdo dos

algarismos indo-arabicos.

Comentario

Uma informacdo complementar sobre a evolucdo dos simbolos representativos dos
algarismos que apresentada de forma interessante, pode chamar a atengcdo do auno. Serve

como “acessorio” paraa aprendizagem.

I nformagao Adicional
Exemplo 5 - retirado do exemplar da 52 série - PNLD 2005 — Pg. 188
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LEITURA +
UNIDADESDE TEMPO

Desde tempos remotos, uma das necessidades dos homens, foi tentar medir a
passagem do tempo.

A busca da precisdo em registrar o tempo é um desafio que resultou na criagéo das
unidades de tempo e de instrumentos de medi¢ao de tempo, como o reldgio.

Horas, minutos e segundos sdo algumas das unidades que usamos para medir o
tempo. Para minutos e segundos, usamos agrupamentos de 60.

Mas existem unidades menores que o0 segundo. Para estas unidades, trabalhamos com
a base 10 e os nimer os decimais.

Por exemplo: 9,86 segundos significa 9 segundos e 86 centésimos de segundo.

lhora = 60 minutos

Iminuto = 60 segundos

Comentério
Algumas informagdes sobre as unidades de medida do tempo justificando quando se
usa a base sexagesimal e a base decimal, complementando o conteido de nimeros decimais.

Por ser assunto do cotidiano do aluno, justifica facilmente o conteido apresentado.

Informacéo Adicional
Exemplo 6 - retirado do exemplar da 82 série - PNLD 2005 — Pg. 161.
LEITURA +

LEONARDO DA VINCI —*“ A proporgéo é linda!”

Leonardo da Vinci (1452-1519) foi um dos génios da
Renascenca. Tinha pensamento ousado e original, era um
homem tanto de acdo quanto de contemplacédo. Foi também
um dos artistas mais completos da época: pintor, arquiteto,
criador de projetos e inventor de instrumentos e maquinas
muito avangados para a época.

Em 1509, o matematico Pacioli publicou a obra De

divina proportione (I&se:  “proporcioneg’). O tema
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considerado mais importante nessa obra tratava dos solidos regulares, dos poligonos
regulares e de uma razéo particular: a“ seccdo aurea” . Essa razdo influenciou o trabalho de
muitos pintores, arquitetos e construtores da época, inclusive os trabalhos de Da Vinci.
Com relacdo a beleza do corpo humano, Da Vinci
afirmava:
“Para que sga harmonioso e proporcional
existem algumas condicdes a serem verificadas. A
altura total dividida pela altura até o ombro deve ser
igual a altura até o ombro dividida pela distancia
ombro — cabeca.”

Canone de harmonia do corpo humano... alturatotal = altura até o ombro

alturaaté oombro distancia ombro-cabeca

Essa propor¢éo esta presente em muitas de suas obras de arte.

Comentério
Mostra que a Matematica pode estar presente na natureza ou em Varios outros objetos
(a razéo aurea é usada, por exemplo, por artistas em suas pinturas). Como informacéo

adicional, ilustra o conteido de propor¢oes visto anteriormente.

Flash
Exemplo 7 - retirado do exemplar da 62 série - PNLD 2005 — Pg. 149.

A LINGUAGEM MATEMATICA

Os mateméaticos antigos ndo conheciam a Algebra da forma como a estudamos
atualmente. A utilizacdo de letras do nosso alfabeto para representar nimeros € um fato
bastante recente: comegou por volta do século XVI.
Comentario

Um exemplo que caracteriza a época aproximada e a repercussdo do acontecimento.
Esta informacdo na forma de flash pode instigar o auno a pesquisar mais a respeito do
assunto ou apenas contextualizar o fato.
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Flash
Exemplo 8 - retirado do exemplar da 72 série - PNLD 2005 - Pg. 8

O angulo reto tem sido importante para os povos desde a Antiguidade. Estudando
figuras geométricas que apresentam esse tipo de angulo, eles descobriram algumas

propriedades.

Comentério
Apesar de ser apenas um breve comentario sobre o angulo reto, mostra ao aluno que o
conceito deste angulo existe desde a Antiguidade. Esta forma da presenca da Matemética,

como flash, mostra que esta ciéncia possui conceitos estabel ecidos ao longo de muitos anos.

Flash
Exemplo 9 - retirado do exemplar da 82 série - PNLD 2005 — Pg. 149.

Este fato foi comprovado por Tales.

Comentério

Mesmo sendo uma pequena informagdo historica, neste exemplo, o flash esta sendo
utilizado como reforco do texto que foi explanado no inicio do capitulo “Taes e a
proporcionalidade” na forma de Informac&o geral, citada no exemplo 1. Sendo repetido ou

ndo, ainformagao histérica como flash contextualiza.

Atividade com infor magao
Exemplo 10 - retirado do exemplar da 52 série - PNLD 2002— Pg.205.

O palmo é uma unidade de medida que foi muito usada na Europa e no Brasil
também. Meca usando seu palmo:
a) o comprimento do quadro de giz
b) o comprimento de sua carteira.

) a altura de sua carteira.
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Comentério
Esta atividade mostra que o palmo é uma unidade de medida antiga e utiliza esta
informacdo histérica para apresentar a grandeza utilizada e propor a realizagcdo de algumas

medigdes.

Atividade com Estratégia Didatica
Exemplo 11 - retirado do exemplar da 62 série - PNLD 2005 — Pg.179

SECAO LIVRE

UM CASO DE AMOR
Alguns povos da Antiguidade divertiam-se com a Matematica. Particularmente os

hindus eram elogiientes e até poéticos. No século XVIZ,

eles publicaram um tratado de
teologia geral, chamado Lilavati, e nele constavam vérias situagdes-problema.

Este € um dos problemas que esto no Lilavati: “ Partiu-se um colar durante uma luta
amorosa. Um terco das pérolas caiu no chdo, um quinto ficou no leito, um sexto foi
encontrado pela mulher e um sexto foi achado pelo homem; seis pérolas ficaram no fio. Diz-

me, de quantas pérolas se compunha o colar?” .

Comentério

Aqui a Histéria da Matemética € mencionada para ilustrar situaces-problema que
constam na obra “Lilavati”. Na sequéncia, € lancado um desafio ao leitor baseado no
contelido desta citagdo historica. Esta presenca da Histéria pode incentivalo a aprender a
resolucdo dos mesmos. Mostra como a estratégia didatica influi no ensino-aprendizagem da
Matematica, pois se utiliza do fato historico para propor algum desafio, mediante o conceito
embutido em um acontecimento antigo, mostrando também que a Matemética é fruto de um
trabalho que vem sendo realizado por vérias pessoas ja a algum tempo. A Histéria da

Matemética é utilizada para um ensino com significado.

Atividade com Estratégia Didatica
Exemplo 12 - retirado do exemplar da 82 série - PNLD 2002 — Pg.30

% Segundo o Prof. Dr. Sergio Nobre esta data é século X1,
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SECAO LIVRE
O DESGOSTO DE PITAGORAS

Os nimeros inteiros exerciam um grande fascinio sobre Pitagoras e seus discipulos;
eles acreditavam que toda a harmonia, toda a beleza e toda a natureza podiam ser expressas
por relacdes entre nimeros inteiros.

Ao calcular a medida da hipotenusa de um triangulo retangulo, cujos catetos mediam

uma unidade de comprimento, descobriram um nimero gque desgostou a todos eles. Qual era
esse numero?

Teorema de Pitagoras

(hipotenusa)? = (cateto)® + (cateto)?

Comentério

Aqui a presenca da Historia da Matemdtica ilustra o Teorema de Pitagoras,
demonstrando a aplicacdo que o mesmo tem sobre NUmeros Irracionais. Logo, este é um
exemplo simples e rico, pois o fato historico ilustrado e ja explorado anteriormente, é uma
estratégia didética tanto para introduzir um novo conceito, como para propor também uma

atividade que utiliza o proprio Teorema de Pitagoras.

Atividade com Estratégia Didatica
Exemplo 13 - retirado do exemplar da 52 série - PNLD 2005 — Pg.276.
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SECAO LIVRE
BRINCANDO COM UM TANGRAM

Tangram é o nome de um antigo quebra cabeca chinés. Ele tem sete pecase é

Construido como mostra a figura.

Observe a figura e construa um tangram com as medidas indicadas, utilizando um pedaco de

cartolina. Recorte e use 0 tangram para resolver 0s proximos exercicios.

a)
b)
c)

d)

Identifique o formato de cada peca.

Componha figuras utilizando trés pecas. Desenhe o contorno de suas composi ¢oes.
Utilize os dois triangulos pegquenos para compor o quadrado, o tridngulo médio e o
paralelogramo. Registre sua resposta utilizando as pecas do jogo para obter o
contorno.

Componha o triangulo grande utilizando:

e doistriangulos pequeno e o quadrado;

e doistriangulos pequenos e o triangulo médio;

e doistriangulos pequenos e o paralelogramo.

Utilize quatro pecas para compor triangulos.

Registre sua solugéo

Componha um quadrado utilizando:

e Tréspecas

e Quatro pegas

e Cinco pegas

Brinque com o Tangram.

Com as sete pegas, componha as figuras dadas:

(Ha desenhos de algumas figuras feitas com Tangram)

Comentério

Ha um breve comentério histérico sobre o Tangram. Ele é abordado com Histéria da

Matemética por ser antigo e ter sido construido com figuras geométricas mateméticas. Como
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estratégia didatica, além de cultivar as formas geométricas ao construi-lo, apresenta também
propostas de atividades que, aém de serem desprovidas de rigidez, instigam o interesse, a

concentracdo e o raciocinio 16gico matematico.

Atividade com Estratégia Didatica e Atividade sobre a Histéria da M atemética
Exemplo 14 - retirado do exemplar da 52 série - PNLD 2005 - Pg.12

EXPLORANDO O TEXTO
e Por que 0 homem criou os nimeros?
e Como 0s egipcios representavam o nimero 20? E o 2007
e Além dos simbolos, existem algumas diferencas entre a maneira como 0s
egipcios representavam os nimeros e de como fazemos atual mente. Aponte

pelo menos uma delas.

Comentério

Este exemplo contempla as duas categorias presentes nas atividades, pois a primeira
guestdo corresponde ao texto explicito anteriormente citado, um refor¢co sobre o tema
estudado presente na categoria atividade sobre a Histéria da M atemética e na segunda questéo
a data é aproveitada para propor algumas operagdes com Numeros Egipcios, a Historia da
Matemética sendo utilizada para conhecimentos mateméticos contextualizados, com

significado, presentes na categoria atividade com estratégia didatica.

Atividade sobre a Historia da M atematica
Exemplo 15 - retirado do exemplar da 72 série - PNLD 2005 — Pg.25

EXPLORANDO O TEXTO
e AHistoria conta sobre a fama do niUmero p: ele até parece um superastro!
Por que toda essa fama?
e O Numero p é o quociente aproximado entre duas medidas relacionadas a
uma circunferéncia. Que medidas sdo essas? Dé dois valores aproximados
parap.

Comentério
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Ha questionamento sobre o texto encontrado na se¢do Leitura +, em que a “histéria”
do nimero p é comentada. Encontrado na se¢cdo explorando o texto, o exemplo € uma
atividade sobre a Histéria da Matemética. Para responder estas questdes, 0 aluno pode sentir
necessidade de consultar novamente o texto e assim ele reflete sobre a importancia e o

significado do nimero p, novamente.

5.4. ANALISE DOSLIVROS DIDATICOS

5.4.1. PANORAMA DAS COLECOESDE IMENESE LELLIS

O que se pode concluir analisando as duas versdes das colegdes de Imenes e Lellis €
gue nos volumes que participaram do PNLD de 1999, encontramos algumas insergdes da
Histéria da Matemética. Nas edicOes posteriores, que entraram para o PNLD de 2005, vérias
mengdes foram acrescentadas. De uma maneira geral em todas as categorias, no periodo
analisado, a presenca da Histéria da Matematica nos livros de todas as séries aumentou. Os
livros de 52 série e os livros de 82 série passaram de trés a doze inser¢des, quadruplicou. Nos
livros de 62 série, de 12 passou para 23, chegando a quase o dobro de inser¢des. Jaos livros da
72 série apresentaram uma variagdo menor, de 15 para 20 presencas. O exemplar de 1999, foi
dos quatro volumes, o livro que havia um nimero maior de inserc¢fes histéricas.

Na colegdo avaliada no PNLD de 1999, ndo havia nenhum fato histérico presente na
categoria informacdo adicional. Ja na colecéo a valiada no PNLD de 2005, ha vérios textos
bem escritos desta categoria, um complemento para os temas tratados anteriormente.

A informag&o geral apresentou um pegqueno aumento de presencas entre um periodo e
0 outro.

As insergdes da categoria flash e estratégia didética quase ndo se modificaram. Os
exemplos considerados estratégia didatica, na maioria das vezes, foram repetidos de uma
edicdo para a outra. O que € um fato importante, pois, aém de serem interessantes, foram
mantidos da mesma forma em que foram apresentados.

A presenca de mencOes da categoria atividades com informagéo, nas colegdes de 52
série e 82 série aumentaram, enquanto que nas de 62 série e 72 série, ndo. Nas atividades com
estratégia didética apresentaram um sutil aumento, de uma presenca ha colegdo toda, passou
para quatro. No PNLD de 2005, na categoria atividades sobre a Historia da Matematica, em
todos os volumes as presencas dobraram em relacéo a avaliagéo anterior.

Percebe-se que houve uma preocupacdo em introduzir a Histéria da Matemética nos
livros, pois nos volumes em que a mesma pouco aparecia, aconteceu um aumento
significativo, considerando todas as categorias.
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5.4.2. PANORAMA DAS COLECOES DE IRACEMA E DULCE

Nas colecbes de Iracema e Dulce, as inser¢des de Historia da Matematica nos livros
avaliados no PNLD de 2002 (que tem a mesma edi¢do de 1999) tiveram um pequeno aumento
em relacdo a colecdo avaliada no PNLD de 2005. Ha algumas alteracfes, porém demonstram
mais mudancas na estrutura dos livros do que nos contetidos que o consistem. Nos livros de 62
série passaram de seis para nove presencas; de trés insercdes para oito nos de 72 série e de
quatro para onze insercdes no de oitava série. Os livros de 52 série apresentaram bem mais
presencas da Historia da Matemética do que nas outras séries. as inser¢cbes aumentaram de
dezenove para vinte e quatro. Concluimos com isso que o nimero de presencas de Histéria da
Matematica ndo esta em quantidade uniforme por toda a colecdo. O livro de 62 série, do
PNLD de 1999, € o segundo livro em que mais encontramos mencdes histéricas. Percebemos
que ele possui um terco de presencas que o livro de 52 série desta mesma avaliagdo contém.

Nas duas avaliacOes realizadas pelo PNLD, a categoria de informagédo geral obteve um
pegueno aumento em todos os livros. A informagdo adicional permaneceu com a mesma
quantidade de inser¢Bes no livro de 72 série e aumentou apenas uma presenca nas outras
séries.

A estratégia didética foi apontada apenas uma vez em cada uma das avaliacfes. A
categoria flash praticamente ndo mudou, passou de quatro para cinco insergoes.

As categorias presentes nas atividades, ndo possuem aparic¢oes nos livros de 62 série. A
atividade com informac&o aparece apenas uma vez nos livros de 52 série e as atividades com
estratégia didética, em comparagcdo com as outras categorias presente nas atividades, sdo bem
exploradas. aumentaram de uma para oito mencles. A atividade sobre a Histéria da
M atemética aparece apenas umavez nos livros de 52 série.

No geral, de uma avaliagcdo para a outra, as presencas ndo sofreram grandes mudangas,
salvo as atividades com estratégia didética.

5.4.3. CONSIDERAGCOES GERAIS SOBRE AS DUAS COLECOES ANALISADAS

E nitida a presenca da Histéria da Matemética nos Livros Didéticos. Ao longo dos
anos das avaliagOes citadas ela vem se tornando cada vez mais consistente. Encontramos o
maior nimero de presengas na categoria Informagdes Adicionais.

Considerando os dois periodos, nas colecbes de Imenes e Lellis encontramos
especialmente a presenca de inser¢bes da Histéria da Matemética na forma da categoria
atividades com informagdes, em segundo lugar encontramos as mengdes categorizadas como

informactes gerais e em terceiro lugar estd a categoria informacdo adicional, ilustrada pela
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secdo “Um toque a mais’, uma espécie de apéndice do conteldo. As outras categorias
possuem bem menos aparicoes.

Ja em Iracema e Dulce, considerando as duas colegdes avaliadas, a categoria mais
valorizada foi informagdo adicional, informacdo gera em segundo e em terceiro lugar a
categoria atividade com informagéo.

Analisando as colegdes Imenes e Lellis e Iracema e Dulce conjuntamente, percebemos
que a forma mais utilizada é a categoria informacdo adicional seguida da categoria
informagéo geral e em terceiro lugar a categoria atividades com informacéo.

Nas colecdes de Iracema e Dulce, do PNLD 2005 ha a presenca marcante da HM nas
secOes Leitura +. Por exemplo, a histéria de Arquimedes que aparece no exemplo 3 - retirado
do exemplar da 72 série - PNLD 2002 — Pg. 122, tida como Informagdo Geral, no inicio do
contetido e no livro da 72 série — PNLD 2005 na pg. 218, aparece ha se¢do Leitura +, que € no
final do capitulo. Outro exemplo € o caso das fragdes, que na colegdo de 2002 de Iracema e
Dulce, apareceu como um flash (na pg. 115), em 2005, na pg. 150 apareceu como informagéo
adicional, na secdo Leitura +. Pode ser que isto aconteca para que fique mais explicito o uso
da Histéria da Matematica nestas secdes finais ou pode ser uma alteracdo ao acaso, apenas
para modificar o lugar do aparecimento. Ja na colecéo de Imenes e Lellis, como ndo possuiam
presencas na categoria informac&o adicional do PNLD 1999, vérias informacdes historicas
sob diversas formas transformaram-se em informagGes adicionais do PNLD 2005.
Percebemos que ha uma valorizagdo da categoria informacao adicional por intermédio das
duas colecdes.

Notamos que as informacfes gerais e as atividades com informagdo estdo sendo
exploradas. Todas as trés formas mais utilizadas - as categorias informagdo adicional,
informacdo geral e atividades com informag&o - possuem suas relevancias. Chamamos a
atencdo gue a categoria estratégia didéatica, tanto presente na parte tedrica como nas atividades
€ pouco explorada. Por ser uma categoria relacionada com o significado do conceito, como
diz Fasanelli (2000), a HM pode ser extremamente proveitosa quando sua adesdo se da com
um estilo dedutivo de educacdo, isto €, fazendo o educando desvendar os conceitos em
guestéo.

As duas colecBes apresentaram alguns exemplos iguais de presencas da HM. Por
exemplo, nos livros de 52 série, ao iniciarem 0s nimeros naturais, ambas as colegdes fazem
mencdes aos numeros utilizados pel os nossos antepassados, apresentam de maneira parecida
as simbologias utilizadas por diversos povos. Inserem varios dados iguais. Outro exemplo € o

caso do comentario sobre o simbolo da radiciacéo, suas mudancas e adaptacoes.
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5.4.4. COMPARACOES DAS COLECOES COM SUAS RESPECTIVAS RESENHAS

Mesmo que o objetivo deste trabalho segja andisar a forma como a Historia da
Matemética vem sendo introduzida nos Livros Didaticos, ao longo das avaliagdes dos terceiro
e quarto ciclos do Ensino Fundamental, foi citado no capitulo de procedimentos
metodol 6gicos que os comentérios sobre a presenca da Histéria da Matematica contidas nas
resenhas dos livros publicadas no Guia de Livros Didaticos, seriam verificados quanto a
veracidade de seus contelidos.

Foram analisadas duas colegbes de Imenes e Lellis e duas colegbes de Iracema e
Dulce, de 5% a 82 séries. Como a resenha do Guia de Livros Didéticos 1999, tanto para os
livros de Imenes e Lellis como para os de Iracema e Dulce ndo possuem citagdes sobre a
Historia, verificamos no Guia de Livros Didaticos 2002 e 2005..

CITAGAO SOBRE A HISTORIA DA MATEMATICA DA COLECAO DE IMENES E LELLIS
PRESENTE NA RESENHA DO GUIA DE LIVROS DIDATICOS 2002:

“A Histéria da Matemética, apesar de menos valorizada, é tratada em todos os
volumes”.

CITACAO SOBRE A HISTORIA DA MATEMATICA DA COLEGCAO DE IMENES E LELLIS
PRESENTE NA RESENHA GUIA DE LIVROSDIDATICOS 2005:

“A Historia da Matemética é utilizada de modo bastante significativo, levando o aluno
a perceber aevolucdo desse conhecimento e suainfluéncia naformagéo dacivilizagdo.”

Primeiramente percebemos que a colegdo avaliada no Guia de 1999 é a mesma
avaliada no Guia de 2002 e na resenha do Guia 1999 nada aparece a respeito. Na resenha de
2002, comenta-se que a Histéria da Matemética aparece menos valorizada, ndo descreve em
relacdo a qual fator isto acontece. Outro ponto € que realmente aumentou o nimero de
mencdes historicas de 2002 para 2005, mas ndo na forma em que € inserida, mas sim na
guantidade. Apenas as presencas da categoria informacdo adiciona que ndo estavam
presentes em 1999, foram acrescentadas em 2005.

As colecBes avaliadas no PNLD de 1999 e de 2005 possuem véarios exemplos
utilizados da mesma forma e apenas a resenha do Guia 2005 aponta que a HM esta sendo
utilizada de modo significativo. Ao estabelecermos a categoria estratégia didatica como a
mais interessante, no qual a presenca da HM auxilia de modo significativo, percebemos que
esta aparece véarias vezes da mesma forma nas duas colegdes das avaliagdes e na categoria
atividade com informag&o também ndo houve grandes mudancas de uma colegdo para a outra.

Assim, notamos a falta de um comentario do mesmo tipo no Guia 2002. Do contrario, parece-
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nos que a forma significativa mencionada na resenha € apenas para mostrar a quantidade em
gue aparece e ndo aforma.

CITACAO SOBRE A HISTORIA DA MATEMATICA DA COLEGAO DE IRACEMA E DULCE
PRESENTE NA RESENHA DO GUIA DE LIVROS DIDATICOS 2002:

“ Relativamente a contextualizac8o, a proposta atinge um bom nivel, observando-se
gue ha preocupacdo em associar 0s conteldos mateméticos a problemas do contexto
sociocultural e em recorrer a fatos pertinentes da Histéria da Matemética. De acordo com o
ponto de vista hoje corrente entre os educadores matematicos, essa escolha metodoldgica
favorece a aprendizagem com compreensdo.”

CITACAO SOBRE A HISTORIA DA MATEMATICA DA COLECAO DE IRACEMA E DULCE
PRESENTE NA RESENHA DO GUIA DE LIVROS DIDATICOS 2005:

“Hareferéncias em toda a colecdo a Histéria da Matemética’

A citagdo do Guia 2002 esta bem complexa para as formas em que apareceram os fatos
histéricos na colegdo de Iracema e Dulce, pois ha poucas mengdes nos livros deste periodo,
(no livro de 52 série encontramos um pouco mais de mengdes historicas). Estas insergdes ndo
estéo distribuidas de maneira uniforme, entdo pensamos que deveria possuir na citacdo, um
comentario sobre a quantidade ndo balanceada de Historia da Matemética. (H& dezenove
insercdes da HM no livro de 52 série enquanto que nos outros Ndo passam de seis ao todo).

E bastante discrepante uma citagdo de uma mesma coleg&o, de um Guia para o outro,
sabendo que pouco mudou nas formas de apresentar a Historia da Matemética. Percebemos
uma mudanca de algumas mencdes para a categoria informacéo adicional, mas a maioria se
apresenta da mesma maneira, com pouca mudanca inclusive na quantidade inserida. Notamos
gue os pareceristas que avaliam os Livros Didaticos inscritos no PNLD e descrevem suas

respectivas resenhas, possuem interpretacdes diferentes, com pontos de vista distintos.
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CONSIDERACOESFINAIS

Pensando em possiveis contribuices deste trabalho para a Educacdo Matematica,
temos que refletir sobre aguns pontos.
Sabemos que alguns historiadores da Matematica discutem como a presenca da HM aparece
nos Livros Didéticos, mencionando muitas vezes que estes itens se encontram soltos no Livro
Didético, sem uma articulacdo com o conteido. Pensando nisto, este trabalho tem um olhar
positivo para este fato, sob o ambito de contextualizagdo. Muitas vezes, a idéia que o aluno
tem sobre o um determinado contelido é de que foi inventado por apenas uma pessoa (ha
temas da Matemética que foram descobertos por um grupo de estudiosos) e totalmente ao
acaso. Uma informag&o sobre a Historia da Matemética solta em meio a um contelido, pode
indicar ao estudante que ndo foi de um dia para o outro que se inventou a Matemética. Todas
as formas de inser¢do da Historia da Matemética nos Livros Didéticos foram vistas com um
olhar mais positivo do que negativo. Umas formas mais marcantes que outras, € claro. Mas
todas importantes.

Com a andlise das duas colegf)as24 “Matemética” de Imenes e Lellis e “Matemética,
Idéias e Desafios’, de Iracema e Dulce, concluimos que elas possuem um bom apelo a HM e
demonstram alguma preocupacdo em inseri-lanos Livros Didaticos.

Refletindo agora de uma maneira mais especifica vemos:

REFLEXAO SOBRE AS CATEGORIAS PRESENTES NA PARTE TEORICA

Os dicionarios trazem como sinbnimo de informagdo: comunicagdo, informe,
conhecimento, instrugdo. N&o ha como negar seu valor. Informacéo, de qualquer cunho, tem
sua funcdo implicita. A informacgédo geral € um incremento a mais para a cultura geral do
leitor: quanto mais completa mais significativa. Quanto mais associagdes o auno faz com o
contelido a ser aprendido, mais expressivo sera este tema para 0 mesmo. O que acontece
muito na categoria informagéo geral € uma espécie de histérico sobre o assunto sugerido.
Pode ter o mesmo nivel de complexidade que uma informag&o adicional, mas se encontra em

gualquer parte do texto: inicio, meio ou conclusdo. Esta categoria esta citada na coletanea de

% Devemos lembrar que as coleges analisadas foram as seguintes:
¢ ImeneseLéllis: A que entrou paraser avaliadano PNLD de 1999, editada em 1997 e a colecdo que
entrou para o PNLD de 2005, editada em 2002. (A que entrou parao PNLD de 2002, eraa mesma
avaliadano PNLD de 1999).
e IracemaeDulce: A queentrou para ser avaliadano PNLD de 2002, editada em 2001 e a cole¢do que
entrou para o PNLD de 2005, editada em 2002. (A que entrou parao PNLD de 1999, eraamesma
avaliadano PNLD de 2002).
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historiadores presentes no livro de Fauvel e Maanen (2000) e em outros Livros Didaticos ndo
analisados nesta pesquisa.

No decorrer de uma avaliago para a outra, as duas colegdes valorizaram a categoria

informacdo adicional. Constatamos que algumas vezes a presenca da HM se modificou,
passando de informagdo geral ou flash na primeira edi¢do analisada para informacéo adicional
na colecdo do PNLD 2005. Percebemos uma valorizagcdo da categoria informagdo adicional,
tanto nalocalizagdo em que foi encontrada, como no aumento de inser¢des. Estando presente
numa secdo muitas vezes mais destacada, esta informacdo pode tornar-se mais visivel ao
leitor. Isto pode ter ocorrido pelo fato do PNLD estar valorizando alguns recursos da
Educacdo Matemética, como a Histéria da Matemética.
Em Imenes e Lellis avaliadas em 2005, na secdo “Um Togue a Mais’, o aspecto fisico &
diferenciado, com paginas destacadas, tendo assim uma presenca marcante. S80 paginas bem
elaboradas, com bibliografias muito utilizadas e indicadas por educadores matematicos, com
um nivel, muitas vezes, complexo de informagdes. Contudo, questionamos se a complexidade
de alguns textos pode desestimular a curiosidade do aluno do Ensino Fundamental.

A Estratégia Didéatica, considerada por n6s como a forma mais interessante de usar a
HM como recurso didatico, esta presente tanto nos contelidos como nas atividades. Com o uso
da estratégia didatica, pode-se perceber o porqué de vérios conceitos mateméticos. Segundo
Fasanelli (2000) a HM sugere um contexto para introdugdo de conceitos mateméticos, huma
direcdo que encoragja os estudantes a pensar. Este mesmo autor cita que todas estas atividades
relacionadas com a HM reforgam conceitos mateméticos e o desenvolvimento do pensamento
matemético e que a HM pode ser extremamente proveitosa quando sua adesdo se da com um
estilo dedutivo de educacdo, isto €, fazendo o educando desvendar os conceitos em questdo.

O exemplo contido em Imenes e Lellis (1997 e 2002) da disposicdo dos peixes a uma
mesma disténcia em torno da fogueira para ndo queimé-los, determinando o conceito de
circunferéncia, com certeza é forma muito significativa de estratégia didética. O auno para
assimilar, lembrara do fato histérico que pode vir a facilitar seu entendimento. A categoria
Estratégia Didatica tem caracteristicas interessantes do significado, da compreensdo através
do fato histdrico de um contetido matemético. E uma forma de tratar a HM com criatividade e
inteligéncia, trazendo a tona a sabedoria dos antepassados que formularam conceitos
matematicos. Deveria haver mais pesquisas sobre os fatos histéricos que gjudam na formagéo
de conceitos, ja que isso torna o estudo mais significativo para o aluno. Todavia, essa é uma
area de pesquisa que ainda possui poucos resultados, além de haver pouco material disponivel

que contempla este aspecto.
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A categoria flash para nossa pesquisa demonstrou sua importancia por situar o
estudante na época em que ocorre a descoberta de um conceito matematico. Por mais que a
mencao histérica ndo tenha compromisso, ilustra um contelido matematico e pode mostrar ha
guanto tempo foi descoberto ou inventado. Ha paralelamente outro lado positivo que incita o
leitor, questionar esta mencgdo. Por exemplo, - H& muito tempo, os mateméticos... : € uma
Citacdo vaga, porém pode contribuir tanto para aumentar a consciéncia do aluno na
necessidade de buscar mais informagdes sobre o assunto como melhorar sua cultura geral.

Estainfluéncia pode ser considerada positiva.

REFLEXAO SOBRE AS CATEGORIAS PRESENTES NAS ATIVIDADES

A atividade com informacéo como no flash, aumenta a cultura geral do aluno. Pode
ser um complemento ou um detalhe que ainda néo foi dito, ou até dito novamente em outra
circunstancia, com desafios sobre a informagdo, muitas vezes incluindo fotos, quadrinhos, etc.
Consideramos esta categoria bem interessante assim como Fasanelli (2000) o faz quando cita
gue muitos autores consideram importante a utilizagdo da HM como recurso diddtico,
preocupando-se com a forma de utilizagcdo e o estilo do educador no seu cotidiano. A maneira
como a HM pode ser apresentada, com uma série de pormenores curiosos, pode apurar o
interesse dos estudantes em Matemética.

Na atividade com Estratégia Didatica os autores utilizam o fato histérico para
propor uma atividade matematica e o aluno aprende de uma forma diferente. Um bom
exemplo aparece na colecdo de Iracema e Dulce: as informagdes sobre 0 dbaco, contidas na
atividade s&o utilizadas para compor desafios a serem resolvidos pelos alunos. O desenho de
um abaco elucida ainformacéo e gjuda na solucéo do exercicio.

A categoria atividade sobre a Historia da Matemética apresenta-se em sua grande
maioria nas colecdes de Imenes e Lellis. Aqui, h4A um questionamento sobre um texto
anteriormente explicitado. Vemos que a Matemética tem mais significado quando
compreendida, mas pode ser de carédter pratico, quando memorizamos algum conceito ou fato
histérico ja compreendido.

Concluimos que a Estratégia Didatica, tanto presente na parte tedrica, como nas
atividades é a categoria que influencia com significados, com criatividade, com entusiasmo.
Estas formas estéo presentes nos livros analisados, porém ainda exploradas com parciménia.

A atividade com informacdo € considerada, na seqUéncia, como interessante

também, pelo apelo diferente, muitas vezes até com ilustragdes e fotos. Estes destagues
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podem aumentar o interesse do aluno. Além deste ponto positivo, tem o cardter positivo de

reforco, recordacdo. Ja é bem mais explorada que a estratégia didética,

ANALISE DOS ASPECTOS GERAIS DA PESQuUISA

As duas colecfes analisadas possuem um bom apelo a HM. Os Livros Didéticos
procuram atender a demanda que os PCN indicam. Comparando os primeiros livros
analisados, com os avaliados no PNLD 2005, muitas coisas sdo preservadas, mostrando a
qualidade das duas cole¢des. Vemos uma mudanca de posi¢do de alguns fatos histéricos ou
complementacdo de outros, mostrando a preocupacéo de manter a HM definitivamente nos
Livros Didéticos. Percebemos uma adaptacdo aos PCN tanto no que se refere ao uso da HM
como Nno uso de jogos, informética (internet), calculadoras, etc.

A HM presente nos Livros Didaticos é muitas vezes instrumento de informagéo para
professores que ndo possuem conhecimentos historicos sobre os temas em questdo. E mais
facil buscar informacdes em fontes™ didéticas (material produzido a partir das fontes
primérias e secundérias) do que em fontes secundarias (livros textos baseados nas fontes
originais). Os Livros Didaticos sdo utilizados para o aprendizado do aluno, mas antes disto,
podem ter sido o Unico acesso a estas informacdes que o professor, leigo no assunto, obteve.

Mostramos a institucionalizacdo da Histéria da Matemética no Brasil, a partir da
Ultima década. Para isto, citamos algumas publicagdes, a criagdo da SBHMat, participacdes
em eventos da &rea e um crescimento de Grupos de Pesquisa de Hist6ria da Matemética.

A Histéria da Matemdtica € um importante recurso didatico para 0 ensino-
aprendizagem da Matemética e esta sendo utilizada, cada vez com maior freqiéncia. O
Movimento da Histéria da Matemética se intensificou e pode com isso trazer contribuicdes
muito positivas, como mais publicacBes em revistas cientificas da area (SBHMat), mais
grupos de pesquisa sendo criados, mais debates sobre o tema, mais eventos, etc. Acreditamos
gue isso tem se refletido nos Livros Didaticos também, ratificando que os autores podem estar
se “aimentando” dos frutos desta institucionalizagéo.

Os autores Tzanakis e Arcavi (2000) mostram a importancia dos simbolos antigos e
novos, isto &, a evolucdo da simbologia matemética. Este estudo pode valorizar ou ndo os

simbolos modernos.

% Estas definicoes sobre as fontes histéricas sdo de Tzanakis e Arcavi (2000).
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A importancia de se avaliar os Livros Didaticos de Matematica em relacdo a presenca
de HM tem sentido, principa mente quando percebemos que a Matematica é parte integral de
uma heranca cultural diversificada. Ela € uma ciéncia que ainda pode permitir transformagoes.
Nas fichas de avaliacdo utilizadas pelos pareceristas do PNLD existe apenas uma questéo
envolvendo a Histéria da Matemética: “O enfoque é adequado ao contelido da area, de modo
a tornalo significativo do ponto de vista histérico, cultural e sociad? A HM ndo estd
guestionada especificamente e sim “inscrita’ nesta questdo, dentre outras quase sessenta.
Sendo apenas questionada em um item, os pareceristas do PNLD podem avaliar a quantidade
de presencas de HM e ndo a forma como estdo sendo inseridas. Confirmando isto, as
anotacOes sobre a Histéria da Matematica nas resenhas da colecdo Iracema e Dulce, ora
aparecem com anotagOes significativas (PNLD 2002), ora sO mencionam que estavam
presentes na colecdo (PNLD 2005).

E importante ressaltar que as insergdes da HM encontradas nos livros analisados nesta
pesquisa, foram separadas em categorias pela sua forma de apresentagdo — objetivo da
pesquisa - e ndo para uma apreciacdo da veracidade de cada informag&o histérica encontrada.

Ressaltamos que os Livros Didéticos, como informados por Carvalho e Lima (2002),
vem melhorando sua qualidade. Com as avaliacBes do PNLD e as reprovacfes no reinicio
delas em 1997% fez com que os erros grosseiros desaparecessem e o cuidado redobrasse para
evitar qualquer erro considerado metodolégico, a fim de permanecerem na lista dos
escol hidos pelos professores das Redes Estaduais.

Os Livros Didaticos envolvem mais pessoas do que muitos imaginam e estdo
relacionados com muitos aspectos importantes, como no ensino-aprendizagem da Matematica

com significado através da Histéria da Matemética.

% Como ja dito anteriormente, a Fundacgo de Amparo ao Estudante (FAE) em 1994, publicou um documento
“Definicdo de critérios para avaliagdo de Livros Didéticos’ fundamentado num estudo realizado com os dez
Livros Didéticos mais solicitados pelos professores das areas de Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias,
Estudos Sociais. Este trabalho revelou as grandes deficiéncias pedagOgicas e erros conceituais nos Livros
Didaticos que vinham sendo utilizados pelos professores. Visando a resolver este problema, a Secretaria de
Educacdo Fundamental (SEF) determinou que os Livros distribuidos na Rede Publica de Ensino, deveriam
passar por uma avaliacdo (CARVALHO; LIMA, 2002). A primeira dessas avaliagbes foi em 1997 para o
primeiro e segundo ciclos e em 1999 para os terceiros e quartos ciclos. Essas avaliacfes sdo trienais.
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----- Original Message -----

From <mabel @c. unesp. br>

To: <inmenes@iol.com br>

Sent: Monday, March 14, 2005 11:08 AM

Subj ect: [Fwd: pesquisa nestrado/l.di datico]

--------------------------- Mensagem Original ----------------------

Assunt o: pesquisa nestrado/l.didatico

De: mabel @ c. unesp. br
Dat a: Ter, Marco 8, 2005 15:19
Par a: i renes@ol . com br

a & | nenes!

Sou al una do Mestrado de Ed. Matemédtica de Rio Claro. Eu o conhec
na

Conf erénci a dos 20 anos(participei da organizacdo), nmas com certeza
nao se

lenbra de mm Eu sou a Mabel, orientanda da Rosa Baroni e am ga do
Borba(foi ele quemne deu seu nail).

M nha pesqui sa é analisar a presenca da Hi stdria da Mateméti ca nos
livros

di daticos. Vou analisar trés col ecbBes(lnenes e Lellis, Bigode e
Iracema e

Dul ce) e cada unma delas emtrés nonmentos: As col e¢gdes utilizadas nas
aval i agbes feitas pel o PNLD de 1999, as utilizadas no PNLD de 2002 e
nas

de 2005. Portanto, tenho que arrumar 12 livros de cada autor(es), ao
t odo

36 livros. Ja consegui al guns.

Costaria de saber se a sua colecdo de 1997 é a nesna utilizada no
PNLD de

1999, pois esta colecao tenho 3 livros, ndo temo codigo fornecido
pel o

CGui a dos Livros Didaticos. A Rosa acredita que o conteldo do livro
seja o

mesno. Preciso tirar esta davida. Vocé sabe exatanente quando
houver am

nmodi fi cagbdes nas col egbes?

Por exenmplo, tenho os LDs de 62, 72 e 82 de 2001, com o cédigo
certinho

fornecido pelo Guia. Se eu arrumar o livro de 52 de 2002, p.ex., sem
0

cbdi go, serd que é o nmesno livro utilizado no PNLD de 20027 Tenho
que

arrumar ainda o de 62 de 1998( PNLD 1999)

OGs de 2005 consegui na editora, bonitinho!

Se puder ne ajudar, agradeco desde ja.

Se confirmar estes livros de 97, sé preciso arrumar mais estes dois
(52

PNLD 2002, e o de 62 PNLD 99). Ai posso cone¢ar m nha anali se.

Cbri gada novanent e

Um abraco
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Mabel

De

"luiz marcio" <imenes@uol.com.br>
Assunto

Re: pesguisa mestrado/|.didatico]
Data

Qui, Margo 24, 2005 10:55

Para

mabel @rc.unesp.br

Prezada Mabel

Peco descul pas pel a denpora da resposta. Al guns probl emas de saude na
fanilia

tém reduzi do muito m nha capaci dade de trabal ho.

De inicio, forneco al gumas informacbes para que vocé possa

conpr eender o

processo de producao de nossos livros e o cal endario do PNLD.

1) Ha uma grande confusdo comos ternbs edi¢do e inpressdo, sendo
que as

proprias editoras contribuem para isso. Quando a editora produz o
fotolito

de umlivro e o encam nha para ser inpresso nuna grafica, ela

especi fica unma

tiragem (nuanmero de exenplares). Com as vendas, esse estoque va
chegando ao

fim Ai, ela pede a grafica uma segunda inpressao (da nesna edi ¢ao).
E esse

processo pode se repetir umas tantas vezes (senpre determ nado pel as
vendas!). Tenos entdo as varias inpressfes de uma mesma edi ¢do.

Em nosso caso (isso ndo é regra geral na producdo editorial), tenps
reali zado uma nova edi ¢do a cada 4 ou 5 anos, aproxi madanmente. Numa
nova

edi ¢do, reescrevenns a obra. Procuranos corrigir fal has, atualizar
dados,

el aborar novas ativi dades, nel horar as sequUéncias didaticas e a
articul acédo

dos temms, criar novas secdes, aperfeicoar o projeto grafico e a

pr ogr anacgéo

visual etc. Procuranos, enfim nmelhorar o trabal ho.

A la edi¢cdo de nossa col ecdo para 5a a 8a séries foi publicada no
final de

1996 e a 2a edicdo no final de 2001

2) Nos ultinbs 5 ou 6 anos, o programa do MEC tem obedecido a

segui nte

rotina: para participar do PNLD ano n as editoras inscrevem as obras
no ano

n - 3. Assim por exenplo, neste ano de 2005 esta& sendo feita a

i nscricéo

para o PNLD 2008 (que atendera o segnento de 5a a 8a série).

Esses dados pernitem conpreender o seguinte: a la edi ¢cdo de nossa
col ecéo
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partici pou do PNLD 1999 e a nesnma la edic¢cédo foi inscrita para o PNLD
2002. A

2a edicdo foi inscrita sonente para o PNLD 2005.

, conb a resposta de umexercicio, a grafia de uma

pal avra, a troca ou correcdo de uma figura, a correcdo de um dado de
um

probl ema. Fi zenps isso quando inscrevenps a la edicdao no PNLD 2002
Mas séo

pequenas correc¢des que ndo nodificam essencial mrente a obra. Por

i sso, ndo ha

notivo para vocé analisar a colecdao do PNLD 1999 e tanbém a do PNLD
2002.

Trata-se da nmesma obra, a nmenos de pequeni ssi nos detal hes (que séo
as tais

emendas) .

2) Entre nossos livros de 5a a 8a série destinados ao PNLD e aquel es
gue séo

usados na escola particular, ha uma s6 diferenca: nos da escol a
particul ar

ha uma secdo chanmada Bl oco de fol has especiais que nédo existe na
ver sdo PNLD

(por exigéncia do MEC). Sado fol has que os al unos destacam para
realizar

certas atividades (planificacdo para construcdo de um cubo,

tabul eiro de um

j ogo, papel quadricul ado para construcdo de umgrafico etc.). Na
ver sao PNLD,

essas fol has constam sonmente do livro do professor que, para
realizar as

tais atividades, precisa copiar as folhas e distribui-las aos

al unos.

Assim para a analise que vocé vai fazer, é indiferente usar uma ou
outra

ver sdo.

Penso que, com essas infornacdes, vocé consegue saber que vol unes
ai nda | he

faltam Se entendi as informacbes que nme enviou, ndo falta nada. Se
eu

estiver enganado e vocé tiver dificuldade para encontrar al gum dos
vol unes,

me avi se. Acho que consigo obté-1o por aqui

Fico muito satisfeito comos estudos que vém sendo feitos sobre o
livro

didatico. Eles estdo contribuindo para criar referéncias na area. O
pai s nao

temtradi ¢cdo em aval i acdo de material didatico. Desejo nuito sucesso
no seu

trabal ho e nme coloco a sua disposicdo para outros escl areci nentos.
Aproveito para mandar abracos para Marcel o, Rosa e vocé

| nenes
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