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RESUMO

Compreende-se que a mediagdo se mostra importante enquanto caminho para uma
atuacao mais comprometida socialmente em praticas de incentivo a leitura. Por meio
dela, é possivel criar formas de atuacdo que tenham como base abordagens
significativas, por exemplo pautadas na apropriacdo da informagéo e construcao do
conhecimento. Nesse sentido, a leitura se apresenta como um importante fator,
sendo o requisito basico para a apropriacao da informagéo. No entanto, evidencia-se
que ha certa caréncia quanto aos estudos diretamente voltados a essa tematica
dentro da Ciéncia da Informacdo. Dessa maneira, busca-se analisar as relacoes
existentes entre préticas de incentivo a leitura e mediacdo da informagdo, em
especial os aspectos vinculados a interferéncia dos agentes, a apropriacdo da
informagé@o e a construcdo do conhecimento e do pensamento critico. Para tanto,
delimitou-se como foco de analise as praticas desenvolvidas na cidade de Londrina,
no interior do estado do Parana, especificamente no ja premiado Projeto Bibliotecas
Escolares: Palavras Andantes, desenvolvido pela Secretaria de Educacdo de
Londrina desde o ano de 2002. Com uma abordagem qualitativa e de carater
exploratério, utiliza-se os métodos, mais especificamente as técnicas, Analise de
Discurso (AD) e Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) para analisar os dados obtidos
em entrevista, documentos e observagdes. Constatou-se que o fortalecimento das
bases do processo de mediacdo pode ser a “chave” para que tal processo tenha
impactos mais delineados em projetos como o que constitui 0 universo de pesquisa
deste trabalho. Ao final propde-se uma reestruturacdo das bases dos projetos de
incentivo a leitura para a otimizagdo desses, com o intuito de promover amplamente
a apropriacdo da informagéo, e a construgdo do conhecimento e do pensamento
critico.

Key words: Mediacdo da Informacdo. Mediacdo da Leitura. Construgcdo do
Conhecimento. Apropriagao da Informagao. Pensamento critico.



OLIVEIRA, H. C. C. Mediation in the reading incentive projects: the appropriation
of information for construction of knowledge and critical thinking. 2015. Dissertation
(Master’s Degree in Information Science) — Sdo Paulo State University "Julio de
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ABSTRACT

It is understood that mediation proves important as the way to a more committed
socially performance in reading incentive practices. It is through that it is created
forms of action that have the significant approaches based, for example, guided by
the appropriation of information and knowledge construction. In this sense, the
reading is presented as an important factor, with the basic requirement for the
appropriation of information. However, it is cleared that there is a certain lack of the
studies directly focused to the topic within the Information Science. In this way, it is
seeked to analyze the relationships between practices to encourage reading and
mediation of information, in particular the aspects related to the interference of
agents, information appropriation and the construction of knowledge and critical
thinking. Therefore, it delimited as focus of analysis the practices developed in the
city of Londrina, within the state of Parana, specifically in the award-winning Project
Bibliotecas Escolares: Palavras Andantes, developed by Londrina Department of
Education since 2002. It was used a qualitative approach and exploratory method by
mean of Discourse Analysis (AD) technique and the Discourse of the Collective
Subject (DCS) to analyze the data obtained in interviews, documents and notices. It
was found that the strengthening of the mediation process bases may be the "key" to
that review must have more impacts outlined in projects such as what constitutes the
universe for this work. At the end, It is proposed a restructuring of the bases of
reading incentive projects for the optimization of these, in order to widely promote the
appropriation of information, and the construction of knowledge and critical thinking.

Palavras-chave: Information mediation. Reading mediation. Construction of
Knowledge. Appropriation of Information. Critical thinking.
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1 INTRODUCAO

A motivacdo para realizagdo deste trabalho nasceu dos estudos
abordados em disciplinas optativas do curso de graduagéao em Biblioteconomia
da Universidade Estadual de Londrina, as quais cita-se: Fundamentos de
educacao, Praticas de leitura na Sociedade do Conhecimento e Teoria e pratica
da acgao cultural, cursadas no ano de 2009.

Durante o curso das referidas disciplinas, foi possivel observar a
notoriedade das praticas de incentivo a leitura como convites a imersao em um
mundo de possibilidades que a leitura apresenta, bem como conhecer muitos
desafios enfrentados pelos profissionais da informacao para que sua promogao
nao seja esquecida ou desvalorizada em meio a crescente leva de teorias
tecnolégicas e técnicas.

A oportunidade de conhecer diferentes praticas e formas de atuacao,
bem como de possiveis impactos positivos de leitura, fez surgir a perspectiva
de conhecer mais qualitativamente e, até mesmo, criticamente, determinados
projetos de incentivo a leitura, dando origem ao projeto original deste trabalho.

A perspectiva da concretizagcdo do projeto ampliou-se durante a
divulgacdo de pesquisas, tanto no ambito nacional quanto internacional.
Destacam-se, dentre tais pesquisas, as desenvolvidas pelo Centro Regional
para o Fomento do Livro na América Latina e no Caribe (CERLALC) e pelo
Instituto Pré-Livro.

As pesquisas mencionadas sdo: Retratos da Leitura no Brasil, cuja
terceira edicao foi publicada em 2012 pelo Instituto Pro-Livro, em parceria com
o mercado editorial brasileiro, e a Analise sobre o comportamento do leitor e
habitos de leitura na América Latina, publicado pelo CERLALC em 2012.

Buscando um caminho mais qualitativo, optou-se pelo apego da
mediacao da informagdo como norte. Essa (a mediagdo) apresenta-se a area
da Ciéncia da Informagao ainda como um nevoeiro — uma densa camada de
neblina mantém seu conceito presente, porém ndo deixa transparecer sua
plenitude. Faz-se necessario, portanto, que essa névoa densa passe a se

transformar numa figura de contornos harmoniosos e perfeitamente delineados.
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Tal transposicdo do caos a clareza é um desafio no qual alguns
pesquisadores e estudiosos ja embarcaram, e que merece devida atencao
salientando-se que a mediacdo, quando se mostra, assume uma postura
primordial como processo de agao da area.

A leitura assume um papel de destaque nesse processo de mediagao
visto que a mediacao implica na apropriacdo da informacgao e, para que esta
apropriagao realmente ocorra, é preciso o envolvimento com a leitura. Tem-se,
portanto, a leitura como fator imprescindivel da apropriacdo da informacgao e,
por conseguinte, da construgdo do conhecimento e do pensamento critico, que
constituem as fases complexas que partem dessa apropriacdao. Essa
valorizagado da apropriagdo € o que determina um papel mediador construtivo,
mutével e valorizado, pois difere do contexto de entrega de informacao, onde a
disponibilizacdo precede-se apenas de generalidades e conceitos objetivos.

E vital ressaltar, no ambito da leitura, as diferencas entre os termos
“alfabetizacdo” e “leitura”. A alfabetizacdo apresenta-se como a pratica de
ensino para que o individuo se torne apto a decodificar os signos da lingua
escrita, ou seja, que ele possa fazer a identificacdo e reconhecimento
adequado da escrita. Diferentemente, a leitura assume um conceito mais
amplo, envolvendo a complexidade de um processo onde o leitor 1&é o texto
inserido em um determinado contexto que influenciara seu relacionamento com
0 que € lido, numa construcdo individual e coletiva simultaneamente —
individual por carregar suas percepcdes e coletiva por carregar sua praxis e
contexto social.

Assim, essa visao ampla envolve a leitura ndo apenas do texto escrito,
mas também de diferentes midias, perpassando pelo préprio ambiente fisico de
leitura e por demais caracteristicas geograficas, histéricas e culturais.

Os projetos de incentivo a leitura, por sua vez, sdo constantemente
criados com ou sem o auxilio do governo e com diferentes focos de classes e
faixas etarias. Por exemplo, podem ser direcionados a idosos, criangas em fase
de ensino fundamental, adolescentes, e/ou para determinados espacos como
escolas, favelas, ou abrigos. Seus objetivos principais, independente do
contexto, costumam permear a possibilidade de tornar a leitura mais acessivel
e compreensivel. O maior foco destes projetos costuma ser na leitura do texto

escrito e, recentemente, nota-se o aumento de projetos que visam a incluséo
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digital (que apresenta uma nova necessidade de adaptacao da leitura dentro do
contexto do ciberespaco).

A fim de estabelecer-se o0 universo de pesquisa, delimitou-se como foco
de anadlise as praticas desenvolvidas na cidade de Londrina, no interior do
estado do Parand, especificamente no Projeto Bibliotecas Escolares:
Palavras Andantes, que € um projeto de leitura da Secretaria de Educacao de
Londrina, iniciado no ano de 2002. A escolha desse projeto pautou-se em seu
reconhecimento no contexto nacional, explicitado quando, em 2005, foi
vencedor do Educacao Ouro, concedido pela Universidade Estadual de Minas
Gerais e, em 2008, foi o ganhador do primeiro lugar do prémio Vivaleitura
(promovido pelos ministérios da Cultura e Educagéo, pela Organizacdo dos
Estados Ibero-Americanos para a Cultura, Ciéncia e Educacédo (OEl) e pela
Fundacao Santillana, patrocinadora do prémio), na categoria "Escolas publicas
e privadas".

O citado reconhecimento do programa possibilitou também mais
investimentos em sua execugao, para que ele pudesse ser desenvolvido mais
amplamente. O programa é executado nas escolas da rede municipal de
Londrina e envolve a capacitacado de mediadores e a promogéo de leitura por
diferentes praticas como, por exemplo, a “Hora do Conto”. Os mediadores
formados pelo programa sao registrados junto a Secretaria de Educacao com o
cargo de Professor Regente de Biblioteca (PROB).

Dadas essas consideragdes, questiona-se: Qual a relagdo existente
entre praticas de incentivo a leitura e mediacdo da informacao? Seria a
mediacdo o caminho para que essas praticas desempenhem real impacto na
vida de leitores e ndo leitores? E possivel mediar a informagdo por meio de
praticas de leitura visando a apropriacdo da informagdo e a construgdo do
pensamento critico?

O intuito de responder a estas perguntas motiva e embasa este
trabalho. Parte-se da pretensdo de pesquisar esse projeto para a identificagéo,
nele, de possiveis formas de manifestacbes da mediacdo da informacgéo, e da
possibilidade de tal mediagdo se mostrar como ajuda no desenvolvimento de
um hébito/gosto/prazer de ler, abrangendo inclusive os ja ‘“letrados n&o
leitores”, que identifica-se como pessoas que nao possuem habilidades de
significacdo relacionadas a leitura, embora possam decodificar a escrita — ou
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seja, € possivel ler, poréem nao é possivel compreender a leitura em sua
amplitude.

O objetivo geral de sua execugdo €, portanto, analisar as relagoes
existentes entre préaticas de incentivo a leitura e mediagdo da informagéao, em
especial os aspectos vinculados a interferéncia dos agentes, a apropriagdo da
informacao e a construgdo do conhecimento e do pensamento critico. Ja seus
objetivos especificos, tendo como foco o Projeto Bibliotecas Escolares:
Palavras Andantes, envolvem: conhecer as concepcdes e formas de se
entender a mediacdo da informagdo presentes no projeto; analisar suas
propostas, visando a identificacdo de indicios de impacto na construcao do
conhecimento e/ou no desenvolver do pensamento critico; conhecer a
influéncia desse projeto nos envolvidos; desvendar o entendimento sobre a
existéncia de interferéncia dos agentes no processo de leitura e as
preocupagbes quanto a apropriacdo de conteudos por parte dos participantes
do projeto.

No explicitado contexto, este trabalho foi estruturado da seguinte
forma: o capitulo 2 (Construcao do Conhecimento e do Pensamento
Critico) aborda a importancia desses pontos perpassando pelos topicos da
complexidade do conhecimento, os fatores sobre a interagdo entre Sujeito e
Informacdo e as principais nuances do Pensamento Critico propriamente; o
capitulo 3 (Mediacao e Apropriacao da Informacao) trata de alguns aspectos
e abrangéncias da mediacdo em um ambiente informacional, e busca a
contextualizacdo do conceito de Apropriacdo da Informacéao, identificando a
importancia da leitura de signos em sua concretizacdo; o capitulo 4 (Leitura e
Mediacao da Leitura) visa agregar em seu desenvolver as discussdes de
mediacao de leitura, diferentes formas de leitura, sua complexidade e politicas
de incentivo a leitura; o capitulo 5 traz a exposicao da Metodologia escolhida
para execucdo deste trabalho, ressaltando sua natureza essencialmente
qualitativa; conclusivamente, sdo apresentados as Analises dos Resultados
(capitulo 6), as Conclusoes (capitulo 7), as Referéncias (com a exposicao da
bibliografia utilizada), e os Apéndices e Anexos, contendo o roteiro proposto
para a realizacao de entrevistas (Apéndice A), e as documentagbes que
serviram de apoio e objeto de analise (Anexos A e B).
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No desenvolvimento deste trabalho ndo se buscou a exaustao dos
temas propostos, mas sim o clarificar das principais facetas que se
apresentam, bem como a delimitacdo dos conceitos aceitos para sua
execugao.

Os resultados obtidos puderam clarificar a importancia de projetos
desse segmento (incentivo a leitura), e contribuir com propostas para a
melhoria e ampliagdo destes (expostas nas conclusdes). Péde-se também
conhecer o impacto que tais projetos podem desenvolver na geracdo de um
comportamento critico e independente nas pessoas envolvidas.

No ambito da Ciéncia da Informacao, as conclusdes visam expor dados
praticos que possam vir a ajudar os profissionais da area a adequar, ampliar e
dar maior visibilidade as ja existentes praticas de incentivo a leitura, bem como
servir de base para novos projetos com esse foco e para novas pesquisas que
possam almejar mensurar os beneficios da leitura na populagdo brasileira,
ressaltando a atuacao dos profissionais da informacéo e entendendo seu papel
frente as novas caracteristicas que a informagéao tem assumido com o passar
do tempo.
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2 CONSTRUGCAO DO CONHECIMENTO E DO PENSAMENTO CRITICO

A construgcdo do conhecimento e do pensamento critico ndo pode ser
tratada de modo isolado, pois constitui um processo complexo que perpassa
demasiados pontos e contextos do individuo como Ser inserido em sociedade.

A relacdo que se estabelece com a informacdo deve ser considerada
nessa complexidade para que os profissionais da informacdo ndo se deixem
levar erroneamente a um pensamento simplista, que pode resultar na
desconsideracao de importantes pontos que envolvem a agregacao de valor a
informacao.

A generalizagdo de que tudo é informagdo ndo é suficiente para
compor um ciclo de conhecimento — ciclo esse que ndo se mostra constante e
que apresenta um rompimento do que ja se sabe, do que ja se construiu; e que
jamais se finda, mas que em seu desvendar do mundo, apresenta também um
questionar infindavel.

Apresenta-se assim a necessidade de uma nova postura, que envolve
o reconhecimento de que a informagao € um objeto que s6 pode ser dito como
tal pelo préprio individuo que a busca.

O completo entendimento na area quanto a esses conceitos ainda €
discutivel e necessario para que se possa contemplar a complexidade
envolvida nos servicos oferecidos, bem como para haver uma adequacgao de
tais termos aos processos envolvidos.

Devem-se levar em conta as préprias mudancas da sociedade como
meio em que a Ciéncia da Informacao encontra-se imersa. As mudancas de
paradigmas, a globalizacdo, bem como a popularizacdo da Internet etc.
constituem o cenario em que a area se desenvolve. Com o passar dos anos,
muitos dos servicos e estudos existentes comegcam a se apresentar como
insuficientes, portanto passiveis de adaptacdes. Nao ha porque fugir do
questionamento que s6 faz crescer e, na area da Ciéncia da Informacéo, esse
ciclo de questionamento e desenvolvimento ndo se apresenta de modo

diferente.
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2.1 A COMPLEXIDADE DO CONHECIMENTO

O conhecimento humano é visto em diferentes abordagens e em varias
areas. Estuda-se o papel do cérebro, da praxis, da cultura, do tempo etc. nesse
processo que deve ser reconhecido como complexo.

O que envolve tal complexidade? Morin salienta que

[...] A um primeiro olhar a complexidade €& um tecido
(complexus: o que é tecido junto) de constituintes
heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o
paradoxo do uno e do multiplo. Num segundo momento, a
complexidade € efetivamente o tecido de acontecimentos,
acOes, interagbes, retroacbes, determinagbes, acasos, que
constituem nosso mundo fenoménico. Mas entdo a
complexidade se apresenta com os tracos inquietantes do
emaranhado, do inextricavel, da desordem, da ambiguidade, da
incerteza... por isso o conhecimento necessita ordenar o0s
fendbmenos rechacando a desordem, afastar o incerto, isto é,
selecionar os elementos da ordem e da certeza, precisar,
clarificar, distinguir, hierarquizar... [...]. (2007, p. 13).

Estudar cada ponto envolvido na construcdo do conhecimento
separadamente, desconsiderando esses amplos aspectos mencionados por
Morin, pode levar a consideracoes interessantes, porém pautadas em visdes
segmentadas do que é realmente um todo, e isso faz perder muito do que o
individuo como Ser representa em sua totalidade.

Morin também ressalta que

De toda parte surge a necessidade de um principio de
explicacdo mais rico que o principio de simplificagéo
(separagao/reducao), que podemos denominar principio de
complexidade. E certo que ele se baseia na necessidade de
distinguir e de analisar, como o precedente, mas, além disso,
procura estabelecer a comunicagdo entre aquilo que é
distinguido: o objeto e o ambiente, a coisa observada e o
observador. Esforga-se por ndo sacrificar o todo a parte, a parte
ao todo, mas por conceber a dificil problemética da
organizacao [...]. (2011, p. 30).

Como o autor salienta, essa visédo e estudo complexo do todo ainda se
baseia na analise com foco em determinados pontos, porém com o

enaltecimento de que ndao ha como isolar sua analise. Nesse caso, ndo se tira
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o individuo de seu meio para entender como se da o conhecimento, pelo
contrario, ressaltam-se os pontos que sdo expostos nessa relagdo ser/meio
gue perpassam essa construgao.

Cada Ser encontra-se carregado, por assim dizer, de bagagens
genéticas, resultantes de muitos anos evolutivos de uma espécie. Tais
caracteristicas envolverdao peculiaridades fisicas que impactarao no
desenvolvimento de cada um.

Carrega-se também de um mutante contexto historico, onde as
influéncias culturais e sociais constituem um primordial propulsor de
percepcdes e posicionamentos perante a vida. Hessen fala sobre a esséncia

do conhecimento:

No conhecimento defrontam-se consciéncia e objeto, sujeito e
objeto. O conhecimento aparece como uma relagdo entre
esses dois elementos. Nessa relagdo, sujeito e objeto
permanecem eternamente separados. O dualismo do sujeito e
do objeto pertence a esséncia do conhecimento. (2000, p. 20).

Essa relacao expressa entre o individuo e o objeto apresenta também
uma correlacdo, ndo havendo um esgotamento ou anulamento de nenhum
desses durante o processo. Tendo esse problema em destaque, questiona-se:
qual o envolvimento entre ambos?

Pensando nessa relacdo como um didlogo, tem-se um cenéario onde
ambos expressam-se e impactam-se mutuamente continuando, porém, em sua
individualidade. O individuo altera 0 meio em que vive a0 mesmo tempo em
que é alterado por ele, e ambos (individuo e meio) seguem em sua existéncia
isoladamente.

Nesse cenario, ressalta-se a importancia da praxis no processo de
construcdo de conhecimento — que envolve a relacdo social estabelecida entre
o individuo e seu meio.

Blikstein (2003, p. 53) esclarece que a percep¢do que se tem de
mundo e realidade “depende sobretudo de uma construcdo e de uma pratica
social’. Portanto, o estar no mundo, por si s6, ndo apresenta a resposta da
construcao do conhecimento, ha a real necessidade de imersao e familiaridade
com suas peculiaridades e expressdes de sociedade.
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Pode-se observar essa necessidade exposta no exemplo de Kaspar
Hauser, um jovem que, apds viver em cativeiro por muitos anos, demonstra
imensa dificuldade em se ver parte do meio ao qual esteve por tantos anos
privado de contato — sua apresentacao a escrita e a sociedade com seus ja
formados costumes ndo demonstra significagao suficiente para que ele se veja
como Ser participante desse meio, pelo contrario, o restante de sua vida em
sociedade é marcado por demonstragdes de inadequacgédo e dificuldade de
compreensao da realidade a ele “imposta”. (BLIKSTEIN, 2003).

Hessen também apresenta as duas origens que se identifica no

conhecimento:

O homem ¢é um ser espiritual e sensivel. Distinguimos
correspondentemente  um conhecimento espiritual e um
conhecimento sensivel. A fonte do primeiro é a razdo; a do
segundo, a experiéncia. (2000, p. 27).

Essa experiéncia foi o que faltou a Kaspar Hauser em meio a
sociedade, ele vivia apenas com a predominancia de seu Ser espiritual, 0 que
prejudicou a construcdo do seu Ser sensivel. Nesse exemplo, fica claro a
necessidade de ambos os “Seres” apresentados estarem em dialogo constante,
desde o nascimento.

Morin salienta:

O ato de conhecimento, ao mesmo tempo biolégico, cerebral,
espiritual, logico, linglistico, cultural, social, histérico, faz com
que o conhecimento n&o possa ser dissociado da vida humana
e da relagdo social. (1999, p. 26).

A imbricacdo de todos esses aspectos que chegam ao que enfim
denomina-se conhecimento caracteriza-se pelo processo envolvido nessa
construcao — tém-se aspectos pessoais, historicos e sociais somando-se num
infinito circulo de construcao e desconstrucao.

O desconsiderar desses aspectos complexos que fazem parte do
homem, do mundo e, obviamente, do conhecimento, ocasiona o que Morin
chama de “cegueira”, de “pré-histéria do conhecimento humano”, e resulta na
geracgao e disseminagdo de um conhecimento “mutilante”. (MORIN, 2007).

Isso significa que ao se desconsiderar a complexidade ndo se extingue
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a geracao do conhecimento, mas que essa se faz falha, se faz no
desconsiderar de um todo ja existente antes da parte, que é constituido por ela
e que faz parte dela.

Morin ilustra os diferentes olhares que se pode ter sobre um sistema

complexo:

A primeira vista, o céu estrelado impressiona por sua desor-
dem: um amontoado de estrelas, dispersas ao acaso. Mas, ao
olhar mais atento, aparece a ordem cdsmica, imperturbavel —
cada noite, aparentemente desde sempre e para sempre, 0
mesmo céu estrelado, cada estrela no seu lugar, cada planeta
realizando seu ciclo impecavel. Mas vem um terceiro olhar:
vem pela injecdo de nova e formidavel desordem nessa ordem;
vemos um universo em expansao, em dispersdo, as estrelas
nascem, explodem, morrem. (2010, p. 195).

Nessa parabola do céu estrelado, Morin demonstra que 0 mesmo
sistema pode ser visto a partir de diferentes percepgdes, sendo a mais ampla
(no caso o reconhecimento de um universo em expansao) a mais proxima de
se considerar realmente a complexidade e que possibilita, portanto, um
entendimento mais completo desse sistema; ressaltando-se que o se ater ao
primeiro ou segundo olhar significaria reduzir a compreensao das infinitas
relagdes e constantes mudangas que compdem a realidade césmica.

De acordo com as afirmagdes de Morin, a complexidade ndo se mostra
como a “chave do mundo”, mas sim como o desafio a ser enfrentado nele, e o
“pensamento complexo ndo € o que evita ou suprime o desafio, mas o que
ajuda a revela-lo, e as vezes mesmo a supera-lo”. (MORIN, 2007, p. 8).

Essa possibilidade de superacdo e o reconhecimento do todo e da
parte num processo que permite o entendimento do mundo sem as amarras do
sistema, € 0 que se espera ressaltar quando se expde neste trabalho algumas

consideracdes acerca da complexidade da construgao do conhecimento.
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2.2 INTERACAO SUJEITO/INFORMAGCAO

A interacdo entre o sujeito e a informagdo aparece neste momento
como uma discussao pertinente, ressaltando-a como objeto identificado como
primordial no processo de construcdo de conhecimento e sendo visto por
muitos profissionais da area como principal objeto da Ciéncia da Informacao.

E frequentemente ressaltado que ao ter contato com novas
informagdes € possivel construir e/ou ampliar conhecimentos. Passa-se a

questionar essa simplicidade de raciocinio.

O real sempre foi 0 seu significado. O que as coisas sa@o é o
que elas significam e o que elas significam € o que conta.
Virtual, ou seja, imaterial, ou material, tudo esta suspenso na
infindavel, mutante e surpreendente rede do significado. A
percepcdo do real depende, como defendeu longamente
McLuhan da estrutura da informagéo, isto é, do modo como os
sentidos humanos séo utilizados e equilibrados na utilizagao
dos diversos media ao longo da histéria. (ILHARCO, 2003, p.
42-43).

llharco apresenta que a significagcdo é o ponto-chave da materializagéo,
por assim dizer, do real para o sujeito. O autor retoma a importancia da
percepcdo que é completamente dependente do meio em que um Ser
encontra-se inserido — suas concepgdes e relagdes que estabelece com seu
contexto histérico-social-espacial.

O mesmo conteudo pode ter manifestagdes completamente diferentes.
Por exemplo, um papel contendo o horario de uma consulta médica — um misto
de referéncia ao conceito de hora, acesso a cuidados médicos e localidade.
Esses trés pontos apresentados no papel sdo de extrema importancia para a
pessoa que efetuou tal agendamento — informacdes essenciais para sua
consulta. Porém, caso o papel seja perdido e encontrado por outra pessoa
pode nao fazer sentido algum, visto que ela pode ndo compreender o contexto
dos dados ali expostos, por ndo reconhecer as informagbes presentes, ou
mesmo compreender apenas parte delas. Para quem encontrou a anotacéao ela
pode ser simplesmente um papel usado, um pedaco de lixo.

No caso de uma crianga encontrar tal objeto, para ela pode surgir outro
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significado, pois se ela ainda sequer habituou-se a ler e escrever ou ainda ao
proprio tempo em sua divisdo convencional de horas, aquele papel pode
representar um brinquedo — algo jamais associado pelo paciente que perdeu
sua anotacdo de agendamento.

Como ilustrado brevemente, inumeras sao as possibilidades de casos
que podem ocorrer com o simples perder de um papel com anotacdes
pessoais, com variacdes de tempo, faixa etaria, preferéncias pessoais e de
espago.

E dificil, portanto, classificar algo como informagdo, j4 que ndo é
possivel prever de forma plena a relacdo que o sujeito estabelecera. Como
exposto anteriormente, muitos pontos estarao permeando a agregacao de valor
que resultara do contato com algo novo. O que entéo se apresenta? Esclarece-
se:

[...] a informagcdao é efémera e se concretiza apenas no
momento em que se da a relacdo do usuario com o suporte
que torna possivel a existéncia dela, informagdo. Assim, ela
ndo existe a priori. Nao existe antes da relagcdo usuario /
suporte, 0 que redunda em defendermos que o profissional da
informagéao trabalha com uma informacgéo latente, uma quase-
informag&o. Preferimos chama-la de proto-informagao, uma
vez que ela ndo €, ainda, uma informagao. (ALMEIDA JUNIOR,
2009b, p. 98, grifo nosso).

E ainda:

[...] o profissional da informagédo atua com uma informacao que
ainda ndo se fez, que estd em poténcia, uma quase-
informacdo, uma possivel-informagdo, uma provavel-
informagédo. Nés a denominamos protoinformacéao. (FADEL et
al., 2010, p. 19).

E exposta a sugestdo desse novo termo — protoinformagdo — que,
nessa analise onde a informacao por si s6 nao € passivel de agregacao de
valor construtivo, parece extremamente compativel.

Estabelece-se, portanto, um trabalho de disponibilizacdo de uma
protoinformacao, de algo que possui um potencial informativo, mas que nao
pode ser classificado como informacdo propriamente — essa denominacao

surgird no contato com o usuério, o Ser que, neste ponto, agregara ou nao
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valor a algo, parcialmente ou por completo.

Essa relagdo retorna mais uma vez ao conceito de complexidade
exposto por Morin — pode-se dizer que isolar a informacao para estudo gera o
abandonar do lado construtivo do sujeito e isso complementa a ideia de que ela
ndao pode existir a priori. A relacdo sujeito/informacao apresenta-se também
como processo complexo, numa relacdo que perpassa a ambos, conforme
discutido anteriormente.

O profissional da informacdo assume, portanto, seu papel mediador,
como responsavel por estabelecer o didlogo entre sujeito e protoinformacao,
promovendo e acompanhando o processo de construcdo de conhecimento.
Esse trabalho deve ser principalmente de acompanhamento, visto que o ciclo
do conhecimento n&o se esgota.

O contato com a informacdo nao fecha um ciclo, pelo contrario,
apresenta novos caminhos, novas discussdes, aumenta duvidas e atravessa a
entdo conhecida zona de conforto.

Faz-se entdo pertinente a afirmacao popular de que ha “sede de
conhecimento” e a frase célebre de Sécrates, “s6 sei que nada sei”. Isso
porque se estabelece um ciclo interminavel, que perpassa muitas camadas de
percepcdo € mundo, abrindo novos horizontes — o conhecimento gera o
desconhecer, o saber que o que se sabe nao é o suficiente, trazendo essa
como Unica certeza e criando novas duvidas que parecem estabelecer uma

necessidade ja fisica de saciedade.

2.3 O DESENVOLVER DO PENSAMENTO CRITICO

Uma pretensdo encontrada na educagcdo é o desenvolvimento da
capacidade de pensar criticamente. Mas, o que envolve tal habilidade?

O uso da palavra critico neste contexto ndo se faz de forma negativa. A
associacdo da criticidade com a negatividade é resultado de um apego
linguistico errbneo, onde critico € visto apenas como o ressaltar dos pontos

negativos de algo.
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O pensamento critico, na verdade, baseia-se no pensamento l6gico, na
habilidade de avaliar e criar argumentos, sendo a aceitacdo algo nao
desprezado, mas apenas passivel de avaliagao.

Rainbolt apresenta este conceito como:

[...] um movimento académico que promove a aquisicdo de
uma habilidade especifica e também se refere a esta propria
habilidade de avaliar corretamente os argumentos elaborados
por outros e de construir argumentos sélidos. O compromisso
com o pensamento critico acarreta basear nossas crengas em
bons argumentos, o que nos faz mais felizes, por oposicao a
basea-las em maus argumentos, o que nos deixa nas maos do
acaso. (2010, p. 35).

Portanto, o desenvolver desta habilidade esté relacionado com a vida
pratica, com o saber se desvencilhar de mas escolhas que as pessoas podem
ver-se inclinadas a tomar por estarem imersas em um consenso popular ou por
manipulagdo das mais diversas.

O surgimento do movimento do pensamento critico data de meados
dos anos 1980, numa contraposicao a légica simbdlica. Rainbolt explica o

porqué:

Tais cursos [de logica simbdlica] tendem a enfocar argumentos
como este: se estiver nevando, entdo a temperatura esta
abaixo de 0 grau. Esta nevando. Portanto, a temperatura esta
abaixo de 0 grau. Ao final da mesma década, muitos
professores acreditavam que as aulas de logica simbdlica nao
conseguiam habilitar os alunos para avaliar bem os argumentos
reais. O movimento do pensamento critico nasceu com o intuito
de corrigir este problema. (2010, p. 37).

Como entdo adquire-se essa habilidade? Canal (2013, p. 57) resume

que:

[...] estudar para se tornar um pensador critico € entender e
esclarecer que os modos como, e sobre 0s quais, agimos
dependem do modo como chegamos a acreditar no que
acreditamos, ja que nossas intengdes de agir estdo quase
sempre de acordo com nossas crengas.

O pensamento critico, porquanto, parte de um desenvolvimento

pessoal onde o Ser se reconhece como formador de argumentos e reconhece
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as bases que influenciam suas tomadas de decisdes. Isto deve envolver,
principalmente, o abandono de argumentos condicionados social e
historicamente de forma errbnea, como dogmas religiosos ou, e até
principalmente, exposi¢cdes midiaticas.

Dada a complexidade de sua evolugdo, a aquisicdo e o
desenvolvimento de pensar criticamente sdo feitos de forma gradual e
exaustiva, com estudos e exercicios, sempre conscientemente. Exercicios
pautados no pensamento critico normalmente procuram desenvolver a
capacidade de se trabalhar com aspectos dedutivos, de compreensao de
tépicos argumentativos, e, acima de tudo, de raciocinio légico.

Tendo em vista tal abrangéncia, é possivel afirmar que o0 acesso a
leitura, por si s6, ndo capacita 0 Ser humano a pensar criticamente, mas que
este movimento exige um esforgo consciente da necessidade para desenvolver
tal habilidade e, assim, um estudo e pratica voltados especificamente para isso.

E necessario, porquanto, que para que o pensar criticamente possa ser
difundido, que este seja primeiro reconhecido como necessario para que, num
momento posterior, possam haver atividades especificas para seu
desenvolvimento, como a escolha de textos que visem explorar as qualidades
do pensamento critico, ou mesmo a aplicagcdo de exercicios especificos que
visem o trabalho com pontos da légica (como a capacidade de identificar
premissas, argumentos, falacias, e/ou as diferengas entre indugéo e deducéo).

Na pratica, a identificacdo e andlise de premissas (como verdadeiras
ou falsas) em determinado argumento, possibilitam o entendimento sobre esse
argumento como valido ou falacioso. Falacias “sdo argumentos defeituosos ou
fracos, raciocinios enganosos, também chamados de ‘sofismas™ (NAVEGA,
2005, p. 37).

Os métodos Dedutivo e Indutivo, por sua vez, constituem os meios de
se chegar a determinada conclusdo, sendo o primeiro considerado forte e o
segundo fraco. O quadro 1 os apresenta de forma resumida:

Quadro 1 — Métodos Forte x Fraco.

Métodos Forte Métodos Fracos
Deducgéo Inducéo
Concluséo é obtida com perfeicao Concluséo nao é certeira, apenas
provavel

Fonte: Navega (2005, p. 56).
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Exemplo de premissas dedutivas:

Figura 1 — Método_dedutivo.

Fonte: Navega (2005, p. 57).

Como demonstrado, o método dedutivo apresenta conclusdes tiradas a
partir de premissas verdadeiras (no caso que baleias sdo mamiferos e que
mamiferos tém pulmdes), e assim a conclusdao (no caso de que todas as
baleias tém pulmdes) pode ser considerada forte. (NAVEGA, 2005).

Exemplo de premissas indutivas:

Figura 2 — Método indutivo.

[Tl

Fonte: Navega (2005, p. 57).

Ja no caso indutivo, as premissas demonstram que a conclusao é
provavelmente verdadeira (no caso acima, todos os corvos sao provavelmente
pretos, porque observagdes nos permitem tal visdo, porém ndo ha garantias
formais de que todos sio realmente pretos), e por isso € considerado um

método fraco (0 que ndo anula sua utilizagéo pela ciéncia). (NAVEGA, 2005).
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O pensamento Dedutivo deu origem a proposta de trabalho com

silogismos, exemplificado a seguir:

Figura 3 — Exemplo de Silogismo.

Todos os seres humanos sao moriais
giLocisMo ! Os gregos sao seres humanos

Portanto, todos os gregos sao mortais

Cada frase que forma o silogismo € uma proposigdo. Anstételes introduzio
a 1dé1a de proposigdes categoricas. Veja alguns exemplos:

Algumas proposigbes categoricas
Todos 0s Ssdo P
Nenhum S éP
Alguns Ssdao P
Alguns S nao sao P

Nestas frases, usamos letras manisculas para representar uma proposigio.
Assim_ posso construir uma formula genénica, aplicavel a qualquer coisa que
“catha™ dentro de 5 ou P.

Todos os s sdo P

! !

Todos os “homens”™ sdo “mortais™

-

Fonte: Navega (2005, p. 58).

Por que a necessidade de tais inclusdes da l6gica? Porque

[...] um dos objetivos fundamentais da logica é obter e estudar
essas formas gerais de raciocinar. E assim conseguimos
entender o que significa légica: é a arte de estudar a validade
ou ndo das estruturas gerais de pensamento, independente do

seu conteldo (significado). (NAVEGA, 2005, p. 56).

O conhecimento e desenvolvimento de tais capacidades logicas de

raciocinio possibilitam ao leitor a identificacdo de sutilezas linguisticas usadas
em demasia para manipular o pensamento humano. O pensador critico passa
entdo a desenvolver habilidades para: avaliar argumentos de forma aberta
(sem preconceitos), porém com bom-senso; ter “disposicao para avaliar todas
as evidéncias” possiveis, mesmo as que possam refutar suas proprias crengas
ideias; “considerar explicacbes alternativas”, ndo se contentar com
explicagbes rapidas; “reavaliar conclusbes em face de novas evidéncias”,
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“considerar os criticos da ideia”, ou seja, conhecer os discursos contrarios; e
“procurar por mecanismos causais plausiveis”. (NAVEGA, 2005).

Durante a pratica da leitura escrita, a falta da capacidade de pensar
criticamente coloca muitas pessoas em contato com histérias que, na verdade,
passam conteludos nocivos, “maquiados” para parecerem bons. Por exemplo:
um texto infantil que se constrdi com animais em interagdo num cenario magico
pode se mostrar nocivo, uma vez que, no decorrer da histéria, apresenta um
desenvolver que demonstre a importancia de se submeter ao modelo opressor
imposto pelo sistema. Uma crianca que nao desenvolveu o pensamento critico,
ou mesmo um adulto na mesma condicdo, ndo percebe tal peculiaridade,
deixando-se cegar pelas luzes da imaginacdo, sem ater-se ao amago da
historia e isso passa a influencia-la mesmo que inconscientemente.

O uso de estatisticas também demonstra uma forma clara de
manipulagdo muito usada em textos midiaticos. Por exemplo: notifica-se a
populacao que a educacao melhorou porque 80% das criancas que entram na
escola para cursar o ensino fundamental passam por todas as séries e se
formam no tempo correto (esperado). A porcentagem € comparada com 0s
ultimos 10 anos e se conclui que a melhora do indice foi de 200% e, portanto,
uma vitéria. A exploragéao de tal noticia (totalmente ficticia para exemplificacao
neste trabalho) pode transmitir um grande impacto para a populacdo por
apresentar grande diferenca estatistica. Porém, ao avaliar criticamente a
matéria e os indices de analise, poderia se chegar ao conhecimento de que o
sistema de ensino mudou e que as avaliagcbes estdo muito inferiores,
possibilitando que os alunos passem para séries posteriores sem terem
atingido as notas minimas necessarias, ou ainda que o numero de ingressos ao
ensino foi 300 vezes menor. O acesso a tais premissas ndo expostas nos
argumentos da noticia vinculada determinaria portanto uma conclusao negativa
sobre ela, evitando a manipulacdo de uma imagem falsa sobre a melhora
exponencial da educacgéo.

Como a biblioteca se insere nesse contexto? Por meio da mediacao da

informac&o. Milanesi lembra que:

E preciso pensar que o fundamental ndo é a informagao em si,
mas o conflito que traz. [...] o fundamental ndo é o conteldo, a
carga ideolégica, mas a forga dos antagonismos em choque.
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S6 através desses embates é que se torna possivel estruturar
um discurso que num instante pode ser assumido como a
verdade rigorosamente dentro da l6gica, mas que, ainda, pode
e deve ser aperfeicoado. (1986, p. 25).

Nao ha, portanto, uma verdade absoluta que deva ser transmitida, ha
sim uma verdade que pode ser assumida logicamente como tal, porém passivel

de aperfeicoamento. Assim, a biblioteca,

Como um centro de informacgdo, [...] por definigdo sera um
instrumento de desordem. Isso, desde que nao exista um filtro
gue censure a informagéo que contradiga a ordem. A biblioteca
tendo em seu acervo multiplos discursos que se desdobram ao
infinito ndo da uma dire¢cdo, mas propde alguns caminhos,
deixando ao individuo a tarefa de avaliar e decidir. (MILANESI,
1986, p. 25).

Esse papel de desordem é extremamente importante, principalmente
porque, conforme salientado ainda por Milanesi, “[...] as for¢as sociais atuantes,
como os veiculos de comunicacao e a escola, sdo essencialmente ordeiras” e
que ao assumir um papel de luta contra tal ordenacdo, a biblioteca “pode
alimentar permanentemente as contradicées e, com isso, suprir os individuos
de estimulos para re-ver, re-pensar, re-avaliar a ordem existente”. (MILANESI,
1986, p. 27-28).

Mas estaria a biblioteca ciente desse papel? Ou estaria apenas
reproduzindo esse papel atuante das forgas sociais? E necessario buscar essa

criticidade a fim de atingir uma racionalidade construtiva, esclarecida por Morin:

[...] comecamos a tornar-nos verdadeiramente racionais
quando reconhecemos a racionalizagcdo até em nossa
racionalidade e reconhecemos os proprios mitos, entre os
quais o mito da nossa razao todo-poderosa e do progresso
garantido.

[...] a verdadeira racionalidade nao é apenas tedrica, apenas
critica, mas também autocritica. (2011, p. 23).

Portanto, o atingir de um nivel racional e consciente, ndo so torna o Ser
critico, mas também autocritico, ressaltando o poder de se repensar como
individuo que leva em si marcas de uma sociedade opressora. Do mesmo

modo, uma instituicdo que trabalha com a mediagdo da informagdo deve
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também se cobrar de tal autocritica, reavaliando os servicos prestados para
saber se estes ndo cairam nas armadilhas do sistema e se tornaram
reprodutores de um discurso opressor, compartilhando informagdo que,
maquiadas, se constroem como instrumentos da opressao em massa.

Tal comprometimento com a sociedade deve ser visto como primordial
pelos profissionais da Ciéncia da Informagéo, sendo sua responsabilidade se
autocriticar para racionalmente encontrar formas de contribuir para a libertacéo
da sociedade em geral. A Ciéncia ndo se vé isenta de sua responsabilidade em
mostrar responsividade aos individuos a que serve, e esta € uma das formas

de atingir tal propésito.
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3 MEDIACAO E APROPRIACAO DA INFORMACAO

A mediagdo da informacdo, em linhas gerais, embora ndo possua
expressivos estudos, aparece em diferentes abordagens dependendo da area
de pesquisa que passa a vincular. H4 o uso recorrente do termo nas areas de
Comunicacdo, Educacédo, Filosofia, Direito, Ciéncia da Informacdo, entre
outras.

Historicamente, principalmente no d&mbito de negociacdes e resolugcdes
de conflitos, o aparecimento da técnica da mediacdo “remonta as primeiras
sociedades existentes e se encontra como uma das primeiras formas hébeis de
resolver os conflitos, muito antes do surgimento do Estado como um ente
politicamente organizado e monopolizador da tutela jurisdicional” (SPENGLER,
2010, p. 17), sendo que “sua existéncia remonta aos idos de 3000 a.C., na
Grécia, bem como no Egito, Kheta, Assiria e Babilénia, nos casos entre as
Cidades-Estados” (CACHAPUZ, 20083, p. 24 apud SPENGLER, 2010, p. 17).

Na area da Cl, os estudos em mediacdo da informacado datam de
pesquisas iniciadas a partir do ano 2000, com destaque para os projetos
desenvolvidos na Universidade Estadual de Londrina que, desde 2002,
desenvolve trabalhos no Grupo de Pesquisa Interfaces: Informacao e
Conhecimento, sob coordenacédo do professor doutor Oswaldo Francisco de
Almeida Junior. Os projetos ja desenvolvidos pelo grupo sao: “A Mediagao da
Informacgdo: norteadora do fazer bibliotecéario”; “Mediacdo da Informacéo e
Multiplas Linguagens”; e “A Mediacao da Informacéo e a Leitura Informacional”.
Atualmente o grupo segue sob a coordenacdo da professora doutora Sueli
Bortolin, com o projeto “Etica, mediacdo e apropriacio na Ciéncia da
Informacao”. (BORTOLIN, 2013, ndo paginado).

Por meio de um estudo bibliométrico simplificado, foi possivel encontrar
as seguintes ocorréncias de pesquisas (com foco na mediacao) publicadas em
periédicos:
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Tabela 1 — Estudo Bibliométrico Simplificado — Portal Capes.

i Termo
Periodo
Mediagdo Mediagdo da Informagdo | Mediagdo AND Leitura Mediagdo de(a) Leitura
1980-1984 0 0 0 0
1985-1989 0 0 0 0
1990-1994 0 0 0 0
1995-1999 3 0 0 0
2000-2004 16 0 0 0
2005-2009 64 1 2 1
2010-2014 102 10 5 1

Fonte: Portal Capes (2014).

A busca foi realizada no Portal de Periédicos Capes', com as
especificagdes: “Busca por Assunto”, em “Qualquer Idioma”, e “Periddicos”. Os
termos compostos “Mediagédo da Informacéo” e “Mediacao de(a) Leitura” foram
buscados como “termo exato”.

A pesquisa foi realizada com todos os termos em intervalos retroativos
de 5 anos a partir do ano de 2014 e tendo como ano final 1980. Nao foram
determinados filtros por area do conhecimento, portanto as ocorréncias sao
variadas.

A partir dos numeros obtidos, observa-se o grafico:

Grafico 1 — Crescimento das publicagbes sobre mediagdo em
periédicos.
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Fonte: Portal Capes (2014).

! Disponivel no endereco eletronico: http://www.periodicos.capes.gov.br/. Busca realizada em 5 de
Fevereiro de 2015.
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Conforme exposto no Grafico 1, os ultimos 10 anos trazem novos
estudos no ambito da mediacdo, porém especificamente no campo da
mediagcdo da informagéo, esse crescimento ndo se mostra condizente com o

aumento do uso do termo.
Em Grupos de Pesquisas, apés a realizagdo de buscas no diretério do

CNPg?, identificou-se que dos 174 grupos cadastrados na area da Ciéncia da
Informacdo, 2 relacionam-se com a Mediagéo. O grafico 2 ilustra essa divisao:

Grafico 2 — Grupos de Pesquisas em Mediagdo dentro da
Ciéncia da Informacgéo.

Fonte: Diretério de Grupos de Pesquisa — CNPq (2015).

Pesquisa em mediagdo ocupam, como se pode observar, 1% do total

de grupos de pesquisa cadastrados no CNPq dentro da Cl. Ressalta-se
também que, dos 2 grupos que trabalham com a mediagdo, 1 apresenta

diretamente o termo Mediacdo da Informacao.
Com relacao as diferentes significagoes atribuidas ao termo mediagéo,

0 quadro 2 figura as principais ideias e termos encontrados em referéncia ao

conceito:

2 Disponivel no endereco eletronico: http://lattes.cnpq.br/web/dgp. Busca realizada em 18 de Fevereiro

de 2015.
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Termos Expressoes/proposigoes

Articulagao (1) . “estar no meio de”™ (1)

Conciliagdo (2) “conciliar as partes” (2)

Ligacéo (1) “ato ou efeito de mediar™ (1)

Interacdo (1) “organizar as relagdes dos elementos” (1)

Intercessao (2)

Intersecgdo (1)

‘restabelecer os lagos de sociabilidade” (2)

Interferéncia (3)

O P—0Om=

Intervengao (3)

“interferéncia de um terceiro” (G)
“fornecer a apropriagdo singular® (1)

“transformar uma situacdo atual” (3)

Interlocucao (3) “garantir a comunicac¢io e a vida social” (3)

Interposicao (2) “observar confrontas” (2)

Representacdo (5) | “representar alguma coisa para alguém” (5)

Fonte: Santos Neto (2014, p. 61).

A primeira coluna apresenta possiveis termos ligados a mediagéao,

enquanto a segunda coluna traz as expressoes ligadas a tais termos, a fim de

exemplificar o sentido dado. Em ambos os casos os numeros entre parénteses

representam a frequéncia encontrada durante a pesquisa realizada por Santos

Neto (2014).

O termo representacao e interferéncia/intervencao demonstram

destaque, seguidos de expressOes ligadas a representacao de algo para

alguém e da interferéncia de um terceiro. O autor supracitado conclui que

[...] A mediacéo, além de estabelecer relagdes de conciliagcao e
de resolugdo de conflitos, também atua como elemento
fundamental para a comunicacdo, possibiltando que as
pessoas criem lagos de socializagdo e convivio. A mediagao
requer didlogo e intersubjetividade, supbe que uma
determinada situagao ou condi¢do passe por uma modificagao
e transformagéo. (SANTOS NETO, 2014, p. 62).

Vé-se, independente do termo ou ideia, que a mediagdo assume uma

sera

relacdo triplice, na qual se observa a existéncia de um sujeito principal (que

receptor do ato de mediar) e um
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problema/exigéncia/necessidade/conflito/desejo (dependendo do contexto
envolvido), aliados a um terceiro elemento (que figuraria 0 mediador).

Também, Bortolin (2010, p. 119) afirma que apods analisar tecnicamente
trabalhos publicados na Cl sobre diferentes abordagens da mediagéo,

foi possivel perceber que ao usarem este termo os autores
tiveram enfoques diferenciados, pois tém concepgdes
diferentes da mediagcdo, sendo ela: processo discursivo,
antecipagdo de desejos, didlogo e interagdo comunicacional,
fluxo de eventos, possibilidade de acesso a informacgéao,
solucdo de conflitos, dispositivo ou instrumento de construgéo
de conhecimento e espacgo de aprendizagem, entre outras.

Embora a estrutura triplice na mediacao seja recorrente, ela ndo se
mantém fixa, nem em conceitos nem em sujeitos, 0 que resulta na variagao de
termos que, embora aparentemente similares, muitas vezes demonstram
contrariedade em concepgoes de atuagao e posicionamento, como é o0 caso
entre intervencao e interposicao, apresentados no quadro 1.

No que tange a mediacdo da informacdo propriamente, entre a
demonstracdo de algumas divergéncias com relagdo ao seu significado,
ressalta-se a abordagem da mediacdo como a ponte existente entre o receptor

e emissor de uma informacdo. Tém-se o exemplo de tal conceituagéo:

O papel do bibliotecario no processo de transferéncia da
informagao representa a ponte entre a informacao e a pessoa
que dela necessita, para tanto, é preciso que ele saiba adquirir,
tratar, avaliar e disseminar os muitos suportes informacionais
existentes. (MAIA et al., 2011, grifo nosso).

Na demonstrada intencdao de expor a necessidade de adquirir-se
habilidades em relacdo aos identificados como “diferentes suportes
informacionais”, os autores citados demonstram que ha a possibilidade de
“transferéncia de informacao”, concepc¢ao considerada neste estudo como vaga
por sua caracteristica essencialmente estética, ignorando a prépria natureza
humana e seu processo cognitivo, que demonstram-se passiveis de infinitas
variaveis durante seu desenvolvimento.

Almeida Juanior (2009b, p. 92) esclarece que essa posicao estatica

mostra-se inapropriada por partir da concepcdo de que essa ponte “leva
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alguma coisa de um ponto a outro ponto, sendo estes predeterminados e fixos,
e sem interferir no trajeto, no modo de caminhar e no final do percurso”.

Tal simplicidade de transposicao da informagdo mostra-se, portanto,
errbnea, desconsiderando peculiaridades cognitivas e fisicas Unicas e
inconsistentes, pois a imperfeicdo humana carrega durante todo o processo de
aprendizado e evolucdo suas limitacbes e nuances que nao deveriam ser
ignoradas, conforme exposto também por Pieruccini: “Tudo se passa como se a
construgdo do conhecimento acontecesse natural e espontaneamente, sem
implicar aprendizagens complexas e multiplas para que se realize”. (2007, sem
paginacao).

Apresenta-se neste contexto, portanto, uma abordagem da mediacao
da informacao ancorada na autonomia do receptor, na qual o individuo interage
de forma construtiva com as informacdes a que tem acesso, considerando-se a
abrangéncia da construgdo do conhecimento humano. Vé-se a perspectiva de
apropriagdo como algo essencialmente intrinseco a um processo complexo,
que recebe influéncia direta do meio historico-social em que os envolvidos
encontram-se inseridos. (ALMEIDA JUNIOR, 2009b).

O uso do termo “construtivo”, nesse contexto, ressalta a qualidade de
influéncia, todavia, sem a intencdo de determina-la como positiva ou negativa,
ou seja, a referida interacdo pode ocorrer tanto de forma positiva quanto
negativa, sendo a segunda no sentido de negacéao ou repulsa do receptor.

A figura 4 ilustra uma possivel relacao estabelecida entre um leitor e
seu mundo informacional. Ressalta-se que o termo mediador utilizado ilustra a
posicao do profissional mediador da informacao, e ndo a mediagdo em seu

conceito amplo.
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Fonte: Elaborado pela autora.

A figura demonstra ndo sé alguns fatores que sdo impactantes na
formacao de um leitor, mas também que a relagdo que se estabelece com os
fatores é reciproca (o leitor influencia o meio, assim como é influenciado por
ele), bem como que sdo complementares (dentro do universo geral
representado pelo circulo), mas também independentes em representatividade,
observado pela proximidade ou distanciamento em relagdo ao leitor. A relagéo
foi exemplificada com o uso de setas. A escolha do formato circular na
representacdo do universo informacional demonstra ndo uma relagdo de
independéncia de seu exterior, mas apenas ilustra que a analise figura um caso
especifico (ficticio), sendo que as linhas tracejadas visam ressaltar que o leitor
ao centro ndo se encontra independente do exterior de seu universo.

Como o mundo informacional é completamente pessoal, a figura acima
demonstra apenas alguns fatores genéricos que costumam fazer parte dele, o
qgue nao significa que este modelo seja estatico, muito menos exaustivo.

Ateve-se a manter o leitor no centro da figura, visto ser ele o principal

foco do estudo como impactado-impactante desse relacionamento que se
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tentou explorar. Quanto mais préximo do leitor, mais estreita a relacao exercida
entre o fator (mediador, estrutura familiar, midia etc.) e o leitor propriamente.

A escolha do termo leitor ao contrario de outras denominagées como
“usuario”, “cliente”, entre outros, foi feita pela assumida concepgéo da relagéo
do individuo como um ser leitor constante no mundo, tendo a leitura sempre em
sua concepcao ampla, perpassando por aspectos escritos, sensitivos, de
oralidade, de imagem, e todos os demais possiveis. O individuo, portanto, 1 o
mundo e a vida, consciente ou inconscientemente e, por isso, optou-se por
manter tal denominag¢ao em foco.

Nesse modelo, embora ainda em um perceptivel distanciamento,
apresenta-se uma boa relacdo entre leitor e fatores que compdem seu
universo, principalmente pela caracteristica de influéncia reciproca entre
fatores/leitor (figurado nas setas): o fator influencia o leitor, porém também é
influenciado por ele, demonstrando que o leitor assume uma postura ativa,
ainda que distante e ndo muito expressiva (figurado por uma linha fina e
relativamente distante do nucleo, constituido pelo fator leitor).

Ressalta-se, porém, que essa relagdo pode, e normalmente ocorre, de
forma diferente, estabelecendo um cenéario no qual o leitor apenas recebe a

influéncia de determinados fatores, conforme representado na figura 5:
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Figura 5 — Universo informacional do leitor II.
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Diferentemente da figura 4, na figura 5 os fatores Midias, Educacao,
Cultura e Mediador, estabelecem uma cadeia de impacto de Unica via: eles
influenciam o leitor sem receber influéncia efetiva deste. Nesse modelo, a
presenca do mediador ilustra a mediagcdo como ponte — a “informacéao é dada”,
e 0 mesmo acontece com o contato estabelecido com as midias e a cultura
(exemplificado por setas que nao recebem influéncia do leitor).

Na figura 5 pode-se observar, também, que a relagcdo simples, sem
expressdo de resposta atuante do leitor, ndo determina uma posicao
generalizada, visto que 0 mesmo possui uma relagao de reciprocidade com os
demais fatores (estrutura familiar, contextos social e temporal e politica).

O mediador da informacao aparece em ambas as figuras (4 e 5), como
um dos fatores de impacto, sendo que sua pretensdao entdo precisa (ou
deveria) ser aproximar-se do leitor, a fim de entender melhor o relacionamento
que este possui com outros fatores de seu universo. Essa acdao pode
ocasionar, no caso da figura 4, uma posicdo mais aproximada de todos os
fatores de seu universo, incluindo também novos fatores e, no caso da figura 5,

o estabelecer da citada relacao reciproca inexistente em determinados fatores
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(Midias, Cultura, Educacao e Mediador).

Convém destacar que nao existe universo informacional vazio, pois
desde o nascimento, o ser humano encontra-se inserido em sociedade,
fazendo parte dela mesmo que nao continue presente fisicamente em seu
contexto original. Constitui-se uma memodria infinda do individuo como ser

social, conforme Halbwachs destaca:

[...] ele esteve sozinho apenas em aparéncia, pois, mesmo
nesse intervalo, seus pensamentos e seus atos se explicam
por sua natureza de ser social e porque ele ndo deixou sequer
por um instante de estar encerrado em alguma sociedade.
(1990, p. 42.).

Assim, na construgao de sua memaria, ndo ha possibilidade de anular
o fato de que o Ser encontra-se sempre inserido em um coletivo, em uma
determinada sociedade, essa memoria € componente base da construcao do
universo informacional impresso na mente de forma unica. No circulo das
figuras 4 e 5, a inclusdo dos fatores cultura, educagéo, contexto social,
contexto temporal, estrutura familiar e politica visam figurar essa abordagem.

De forma pratica e tendo foco no contexto cultural, Davallon esclarece
que a atuacdo mediadora

[...] visa fazer aceder um publico a obras (ou saberes) e a sua
acgcao consiste em construir uma interface entre esses dois
universos estranhos um ao outro (o do publico e o, digamos, do
objecto cultural) com o fim precisamente de permitir uma
apropriacao do segundo pelo primeiro. Mas, na pratica, ela ndo
deixa de cobrir coisas tédo diversas como a pratica profissional
dos mediadores (de museu ou de patriménio, por exemplo);
uma forma de acgao cultural por oposigao a animacgao cultural;
a construcdo de uma relagédo com a arte; produtos destinados a
apresentar ou a explicar a arte ao publico; etc. (2007, p. 4).

Ou seja, busca-se a apropriagdo, mas cobrindo todas as abrangéncias
que essa mediacdo pode utilizar durante o processo de mediacdo: praticas
profissionais, agdes culturais, materiais etc.

Almeida Junior (2007, p. 9), apresenta a mediacdo como:

[...] toda agao de interferéncia — realizada pelo profissional da
informagédo —, direta ou indireta; consciente ou inconsciente;
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singular ou plural; individual ou coletiva; que propicia a
apropriagdo de informagdo que satisfagca, plena ou
parcialmente, uma necessidade informacional.

E possivel observar que a mediagdo assume pluralidades expressivas,
imbricadas em todo fazer do profissional da informagdo. O ressaltar da
necessidade de envolvimento profissional faz transparecer também a
necessidade da mediacdo ser executada de forma consciente e por pessoas
capacitadas, a fim de ser usada por esses profissionais de forma coerente e
eficaz.

Estaria a area da Ciéncia da Informacdo consciente desse processo?
Historicamente, a Ciéncia da Informagdo ndo possui um reconhecimento
adequado de sua atuacao como mediadora, mas ainda remonta sua atuagao e
abrangéncia no conceito usual de disseminacao, conceito esse que implicaria a
simples disponibilizagdo de material, anulando o dialogo exposto na mediagéo,
bem como anulando também a mediacado que ocorre sem a presenca fisica do
mediador. (ALMEIDA JUNIOR; BORTOLIN, 2008)

Ha necessidade, portanto, de um reconhecimento do profissional da
informacédo como agente mediador, bem como dos impactos que uma postura
atuante pode resultar e, acima de tudo, da conceituacao clara dos aspectos
reais envolvidos na mediacdo adequada, e ndo na simples “ponte mediadora”.
Esse reconhecer é o primeiro passo para 0 inicio de pesquisas € 0
desenvolvimento de técnicas e habilidades préprias de um mediador, muitas
das quais ja possam até ter sido apreendidas, mas que passam a ser
esquecidas — consciente ou inconscientemente — a partir do momento em que
se ignora sua importancia.

Tém-se como uma das principais caracteristicas da mediacdo o
envolvimento de um terceiro elemento (0 mediador em sua postura atuante,
nao neutra), assim como um movimento construtivo entre emissor/receptor,
livro/leitor e/ou mundo/ser num dialogo construtivo, ndo excludente ou estatico.

Almeida Junior e Bortolin ressaltam outro interessante aspecto da

mediagao:

A mediacdo estd presente, de maneira nao explicitada, na
selegdo, na escolha dos materiais que farao parte do acervo da
biblioteca, em todo o trabalho de processamento técnico, nas
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atividades de desenvolvimento de colecbes e, também, no
servigo de referéncia e informagéo. Presente em todas essas
acbes, a mediacdo faz parte do préprio objeto da area de
informacéo. [...] Nessa perspectiva, a mediagao da informacgéo
pode ser dividida em: explicita e implicita. A primeira da-se nas
atividades fins dos equipamentos informacionais,
principaimente no chamado Servico de Informagédo e
Referéncia (preferimos essa expressao no lugar da comumente
empregada, Servico de Referéncia e Informagdo, buscando
privilegiar a palavra Informagéo). A outra, mediagdo implicita
ocorre nas atividades meio, como a aquisicdo, o
processamento técnico, etc. (2008, p. 6-7).

Nota-se que o ato de mediar ndo € restrito, mas, pelo contrario,
permeia todas as atividades e acées de um ambiente informacional e, por isso,
ha a proposta de divisdo da mediacao entre explicita e implicita, que seriam
determinadas por caracteristicas de acesso ao mediador e/ou seu trabalho.

E possivel, portanto, mediar implicitamente, sem o contato direito com
0s usuarios. Essa mediagdo implicita, indireta por assim dizer, exige uma
habilidade em que o mediador demonstre caracteristicas de pro-atividade
frente ao seu publico, procurando o conhecer para poder atingir seu objetivo de
mediacao.

O esquema a seguir (figura 6) ilustra como a mediagao categoriza-se

no ambito pratico de atuacao em um ambiente mediador:

Figura 6 — Mediacao da Informacéo Explic

Fonte: Adaptado de Almeida Junior (2013, n&o paginado).

No esquema, nota-se que o fator leitor impacta em todas as fases,

estando presente no fim do esquema, porém retroalimentando-o logo em seu
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inicio, num processo complexo e infindo. As mediacdes implicitas e explicitas
podem ser vistas claramente nos momentos em que seréo utilizadas, sendo a
primeira focada no armazenamento e organizacao, e a segunda durante a
disseminacao e no contato direito com o leitor. Todos os aspectos estao
hierarquicamente direcionados abaixo do seu norte principal: a mediacao da
informacao.

Convém ressaltar que por sua caracteristica geralmente distante
fisicamente do usuario, a mediacao implicita sempre o considera e demonstra
um valor tdo expressivo quanto da mediagao explicita, servindo, inclusive, de
pilar para a execugao desta ultima.

Ambas complementam-se a partir do momento que sao utilizadas
consciente e amplamente, chegando a caracterizar um ambiente como
mediador de informacdo de sua plenitude — desde seu planejamento e
estruturacdo, até os servigos e atividades executadas.

Finalizando este topico, apresenta-se a revisdo do conceito de
mediacao, proposta por Aimeida Junior:

Toda agédo de interferéncia — realizada em um processo, por
um profissional da informagdo e na ambiéncia de
equipamentos informacionais -, direta ou indireta; consciente
ou inconsciente; singular ou plural; individual ou coletiva;
visando a apropriacdo de informagdo que satisfacga,
parcialmente e de maneira momenténea, uma necessidade
informacional, gerando conflitos e novas necessidades
informacionais. (2014, ndo paginado, grifo nosso).

Os destaques na citacao foram feitos visando ressaltar os pontos
alterados em relacdo ao conceito proposto anteriormente, supracitado nas
paginas 42 e 43 deste trabalho, na citagdo direta Almeida Junior (2007, p. 9).

A nova estruturagdo do conceito apresenta uma ampliacdo da
explicacdo dos fatores relacionados a realizagdo do processo de mediacao,
ressaltando o fazer mediador dentro de um processo e na ambiéncia de
equipamentos informacionais. Tem-se a troca da expressao “que propicia a
apropriagdo” para “visando a apropriacdo”, destacando assim a clareza com
respeito a impossibilidade de assegurar-se o0 ato de apropriar-se da
informagdo. Foram incluidos os termos “parcialmente” e “de maneira

momentanea” em relacdo a satisfacdo de necessidades informacionais, em
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contraposicdao ao termo “pleno” utilizado anteriormente e conclui-se com a
insercdo da discussdao “gerando conflitos e novas necessidades
informacionais”.

Destaca-se essa Uultima inclusdo — “gerando conflitos e novas
necessidades informacionais”, tendo esta afirmagdo como ponto alto da
reformulacdo deste conceito, clarificando que a informacdo ndao é mediada
assumindo-se a postura de dirimir dividas ou eliminar incertezas, mas na
perspectiva de que ao apropriar-se de novas informacgdes, essa exigira “a
reconstrucao do conhecimento na medida em que destréi certezas”. (ALMEIDA
JUNIOR, 2009b, p. 97).

Essa perspectiva ampla e de um sistema complexo e ininterrupto, em
que o mediador medeia uma informagado que visa ocasionar ndo respostas,
mas novas duvidas, gerando novas necessidades e assim, resultando em
novas mediagdes, foi o adotado neste trabalho e sera a base para as
posteriores discussodes.

3.1 APROPRIACAO DA INFORMAGAO

A mediacdo da informacdo demonstra uma preocupacao especial com
a apropriacado da informacao. Porém, primeiramente questiona-se: o que é in-
formacao?

O Glossario de termos técnicos em Ciéncia da Informacdo apresenta a

seguinte definicao para o termo informacao:

[...] reunido de dados em uma forma compreensivel capaz de
comunicagédo. O Conteudo pode aparecer em qualquer formato
- escrito ou impresso no papel, fornecido em bancos de dados
eletrénicos, reunidos na Internet, etc. — pode aparecer até no
conhecimento pessoal de uma organizagao. [...]. A Geréncia de
Conhecimento e Geréncia de Conteldos sdo recentes
manifestagdes da extensao do valor e o poder da informagéo.
(INFORMAGAO, 2010, p. 24).
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De acordo com essa definicao, a informacao parte de uma “reunido de
dados” e necessita apresentar uma forma compreensivel, passivel de
comunicacao, e independente de materialidade — j4 que € sinalizado que esta
pode ser encontrada “até no conhecimento pessoal de uma organizagdo”.

Ramos (2008) salienta que a informagdo tem demonstrado uma
posicao de centralidade no mundo contemporaneo, servindo de base para que
cada setor da sociedade se organize e possa definir suas estratégias de acgao,
tendo sua posse como sinbnimo de poder. O autor a define como um “bem
desejavel” e cada vez mais adquirivel, tanto no ambito individual quanto no
coletivo, e se refere ao acesso a informacao como “indispensavel” em todos os
segmentos do mundo, sendo um forte impulsionador para o desenvolvimento
da cidadania, producao cultural e artistica e de processos de inclusdo social.

A informacdo passou a caracterizar-se como uma das maiores
riquezas, o chamado “capital intelectual”. As diversas organiza¢des existentes
passaram a reconhecer a importancia das informacdes e assim focam cada vez
mais na questdo do compartilhamento informacional, a fim de contribuir para o
crescimento de seu capital intelectual. (BENITEZ; BONMANN, 2002).

Qual entdo é a diferenca entre dado e informagdo? Dados sao
facilmente capturados, comunicados e armazenados por serem fragmentados e
possuirem uma estrutura simples, ja a informagcdo exige uma analise, um
contexto, que s6 pode ser gerado apdés uma intervencao humana, e é esta
intervencao sua principal complexidade. (DAVENPORT, 1998, p. 19).

Na definicdo de informagdo, também, assume-se a existéncia do
conceito de conhecimento — em que a informacao € usada para a construcao
dele. Tem-se, assim, o tripé que causa constantes (e antigas) discussoes
dentro da Ciéncia da Informagé@o e que Davenport tenta clarificar na tabela 2,
que visa diferenciar os trés termos — Dado, Informacao e Conhecimento:
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Tabela 2 — Dados, Informacao e Conhecimento.
Dados Informacgéo Conhecimento

Simples observagBes sobre 0 Dados dotados de relevancia  Informacdo valiosa da mente

estado do mundo e propdsito humana
Facilmente estruturado +  Requer unidade de Inclui reflexdo, sintese,
= Facilmente obtido por analise contexto
maguinas + BExige consenso em « De dificil estnuturacao
*  Frequentemente relacio ao significado » De dificil captura em
guantificado » Bxie necessaramerte a magquinas
= Facilmente transferivel mediacio  humana »  FreqUentemente tacito

De dificil transferéncia

Fonte: Davenport (1998, p. 18).

A definicdo dos trés termos dificilmente esgota-se, até porque,
conforme salientado por Davenport, as conexdes estabelecidas entre eles séo
constantes, assumindo processos que os incluem em diferentes proporgoes.

Sendo a construcdo do conhecimento foco do capitulo 2 deste trabalho,
bem como o relacionamento que se estabelece com a informacao durante esse
processo, ndo manter-se-a a discussao com respeito a este aspecto, a fim de
evitar redundancias desnecessarias.

O uso do termo dado, porém, relaciona-se ao fato de que a agregacao
de valor € completamente dependente do contato que o leitor terd com o que
Ihe é apresentado, sendo ele quem provera o status de informagédo. Nesse
contexto, o correto seria dizer que se apresenta uma protoinformag¢ao, um
dado passivel de agregacao de significagdo para alguém, porém sempre no
ambito da possibilidade, nunca no da determinacgao.

O termo apropriar-se, por sua vez, pressupde a posse, o tomar para si.
Em um contexto informacional, portanto, apropriar-se de uma informagéao
possui em seu amago a escolha de um dado como algo passivel de
significacdo, de importancia, a ponto de ser tomado para si, porém em aspecto
intelectual e ndo fisico.

Barreto (1994) salienta que a informacdo, se assimilada de forma
adequada, pode produzir conhecimentos, modificar o “estoque” informacional
que se possui e beneficiar o desenvolvimento de um individuo e da sociedade

(na qual ele esta inserido).
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As nuances da apropriacdo da informacédo devem ser salientadas para
que nao sejam confundidas com uma apropriagao fisica, como o apropriar-se
de um livro. Setzer esclarece:

Informacdo é uma abstragdo informal (isto &, ndo pode ser
formalizada através de uma teoria l6gica ou matematica), que
esta na mente de alguém, representando algo significativo para
essa pessoa. Note-se que isto ndo € uma definicdo, é uma
caracterizagao, porque "algo", "significativo" e "alguém" nao
estdo bem definidos; assumo aqui um entendimento intuitivo
(ingénuo) desses termos. (SETZER, 2001, ndo paginado, grifo
nosso).

Observa-se 0 uso da nomenclatura “abstracéo informal”, ressaltando o
fato da inexisténcia da materialidade durante essa apropriagdo. Esse ato

abstrato é também, conforme ja mencionado, individual. Setzer acrescenta:

A informacao pode ser propriedade interior de uma pessoa ou
ser recebida por ela. No primeiro caso, esta em sua esfera
mental, podendo originar-se eventualmente em uma percepgéo
interior, como sentir dor. No segundo, pode ou ndo ser recebida
por meio de sua representacdo simbdlica como dados, isto &,
sob forma de texto, figuras, som gravado, animagao, etc. [...] a
representagdo em si, por exemplo um texto, consiste
exclusivamente de dados. Ao ler um texto, uma pessoa pode
absorvé-lo como informacgao, desde que o compreenda. Pode-
se associar a recepgao de informagao por meio de dados a
recepgcdo de uma mensagem. Porém, informacao pode também
ser recebida sem que seja representada por meio de dados
mensagens. Por exemplo, em um dia frio, estando-se em um
ambiente aquecido, pondo-se o brago para fora da janela
obtém-se uma informagédo — se esta fazendo muito ou pouco
frio la fora. Observe-se que essa informacdo nao ¢é
representada exteriormente por simbolos, e ndo pode ser
denominada de mensagem. Por outro lado, pode-se ter uma
mensagem que nao € expressa por dados, como por exemplo
um bom berro por meio de um ruido vocal: ele pode conter
muita informacao, para quem o recebe, mas nao contém
nenhum dado. (SETZER, 2001, n&o paginado, grifo nosso).

O exemplo dado do ruido vocal remete a discussdo de que a
informacao é tomada como informagao a partir de um contexto abrangente, ou
seja, assume esse status perpassando pelo universo informacional de cada
leitor e, acima de tudo, expdée um exemplo de que a informacdo pode ser

encontrada, por assim dizer, em diferentes fontes além da escrita.
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A informacdo, embora possa iniciar-se a partir de um contato
fisico/material, ndo possui materialidade visto que, conforme exposto, ela
encontra-se imersa na significagdo cognitiva, na mente do individuo.

Esta (a informagéo), portanto, ndo pode ser usada (no sentido literal da
palavra), ja que ndo demonstra caracteristicas de expressdo externas.
Portanto, um individuo nao transmite informagcdes porque o que é informagao
para ele ndo €, necessariamente, informagdo para o outro. Dizer que se
transmite informacdo é assumir uma posicao arbitraria de que o saber é
transferido e é imutavel.

Almeida Juanior alerta para um dos aspectos mais importantes nesse
ambito: “A apropriacdo da informacdo, que fique claro, pressupde uma
alteracdo, uma transformacédo, uma modificagdo do conhecimento, sendo
assim uma acdo de producdo e ndao meramente de consumo”. (2007, nao
paginado).

Portanto, no “tomar para si” citado no inicio deste capitulo, é
imprescindivel que exista a posi¢cao ativa do ser que se apropria de algo. Nao
existe transferéncia, pois ndo existe sujeito passivo, 0 sujeito assume uma
posicao analitica e critica, sendo ele mesmo um signo de um mundo passivel
de significados, porém nao condicionado a significar.

Faraco (2009, p. 49) explica que: “Todas as nossas relacbes com
nossas condicdes de existéncia — com nosso ambiente natural e contextos
sociais — s6 ocorrem semioticamente mediadas. Vivemos, de fato, num mundo
de linguagens, signos e significacdes.”

Os signos semidticos estdo imersos e sdo a imersao do mundo (em
sua plenitude existencial e representativa) e o0 mesmo signo, portanto,
apresenta diferentes refragdes (ou interpretagdes).

Peirce esclarece:

Um Signo é tudo aquilo que estd relacionado com uma
Segunda coisa, seu Objeto, com respeito a uma Qualidade, de
modo a trazer uma Terceira coisa, seu Interpretante, para uma
relacdo com o mesmo Objeto, e de modo tal a trazer uma
Quarta para uma relagdo com aquele Objeto na mesma forma,
ad infinitum. (PEIRCE, 2005, p. 28).
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Portanto, visto que o proprio ser humano estabelece na natureza
relagcdes com outros seres, ele mesmo faz-se um signo imerso nesse relacionar
infinito apresentado por Peirce, relacionando-se com novas representagcdes e
alterando assim sua prépria representacao.

Faraco (2009, p. 50-51), ainda salienta que

[...] os signos ndo apenas refletem o mundo (n&o sdo apenas
um decalque do mundo); os signos também (e principalmente)
refratam o mundo.

No processo de referenciacdo, realizam-se, portanto, duas
operagdes simultaneas nos signos: eles refletem e refratam o
mundo. Quer dizer: com 0s signos podemos apontar para uma
realidade que lhes é externa (para a materialidade do mundo),
mas o fazemos sempre de modo refratado. E refratar significa,
aqui, que com nossos signos nds ndo somente descrevemos o
mundo, mas construimos — na dindmica da histéria e por
decorréncia do carater sempre multiplo e heterogéneo das
experiéncias concretas dos grupos humanos - diversas
interpretacdes (refracdes) desse mundo.

O mesmo signo, portanto, apresenta diferentes refracdes, ou
interpretacdes. Peirce apresenta também a natureza dos objetos na semiotica:
esses se dividem em Objetos Dindmico e Imediato. O objeto dindmico seria o
“real” objeto representado pelo signo, e o imediato a “forma” dessa
apresentacdo da realidade. Santaella (2002, p. 15) esclarece que o termo
imediato é adequado porque “s6 temos acesso ao objeto dinamico através do
imediato, pois, na sua fungdo mediadora, € sempre 0 signo que nos coloca em
contato com tudo aquilo que costumamos chamar de realidade”.

Como o objeto imediato € uma apresentacdo do dinamico, pode-se
dizer que ele ndo esgota sua existéncia e assim, a necessidade desse
esgotamento da realidade, da exposicao clara das coisas, resulta no percorrer
inUmeras vezes na busca da compreensao dos objetos dindmicos do mundo e
universo. Pode-se concluir, porquanto, que o objeto imediato é uma forma de
mediacdo do objeto dinamico, visto que apresenta como sua principal
caracteristica a intencdo de ocasionar a apropriagao de uma realidade signica
significativa.

Partindo dessa concepgdo de signo, objetos e relagbes, Peirce
apresenta uma analise semibtica trazendo como base suas trés categorias

fenomenologicas: Primeiridade, Secundidade e Terceiridade, que sé&o
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apresentadas por Monteiro (2006, p. 47) com conceitos chave, na tentativa de
resumir 0 processo cognitivo do individuo: “a primeiridade se expressa pela
qualidade de sentimento, a secundidade pela reacao percebida pela sensacéo
e a terceiridade pela mediacdo necessaria da palavra para representar os
conceitos ou idéias”.

Tem-se a primeiridade como o relacionar-se de forma inconsciente com
o mundo dos signos, a secundidade como a identificagdo, reconhecimento
deste e a terceiridade como a imersdo em seus amplos significados.

Pode-se assumir nesse contexto que a apropriagdo da informacao
encontra-se expressamente na categoria de terceiridade, havendo nao apenas
um contato com signos (sejam eles dados ou ndao), nem mesmo 0 seu mero
reconhecimento (pois o reconhecimento de um texto como tal, por exemplo,
nao implica significacao atribuida), mas sim um reconhecer, um agregar valor,
um contextualizar intelectualmente de algo.

Ressalta-se ainda, no ambito semiético da apropriacao da informacao,
que o contato frequente com objetos imediatos em sua apresentacdo da
realidade (do objeto dinamico) interfere consideravelmente na relacdo e na
forma de apropriacéo.

Quem apenas teve um contato imediato com determinado objeto néao
possui a mesma relacao de significacdo que alguém que possui um relacionar
com o objeto dindmico. Uma fumaca, por exemplo, pode ter um aspecto de
informacao para todas as pessoas enquanto sinal de perigo, porém nem todas
as pessoas se apropriarao de aspectos sobre a diferenca entre as fumacas — o
que pode ser uma informacao vital (de total destaque no mundo informacional)
para um bombeiro, que possui acesso recorrente a esse objeto dinamico.

Esses pontos assumem as diferengas entre "algo", "significativo" e
"alguém", mencionados intuitivamente por Setzer (2001), como fatores
determinantes do termo informagdo como abstragdo informacional que possui
representacao significativa na mente de determinada pessoa.

Focando-se na leitura, Aimeida Junior ilustra:

[...] o acervo da vida de cada leitor interfere e determina os
significados das palavras, imp6e uma leitura diferenciada.

[...] Nao ha batalha silenciosa. Quando leio, luto com as idéias,
com os pensamentos. Discuto com o ausente e, muitas vezes,
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desconhecido autor. Apresento meus argumentos para mim
mesmo e me al¢go em juiz das verdades que resultam desse
confronto. (2009a, p. 11-12).

Quando o leitor Ié “em batalha”, em atuacdo com o lido, conforme
exposto, é que se chega a um resultado. A analogia a uma batalha é
interessante e pode ser ainda mais explorada.

Quando em luta: ha um propdsito (que pode nao ser claro ou genuino,
mas ha a perspectiva de um); algo se ganha/perde (que nédo depende de
materialidade para agregacao de valor); batalhas sdo recorrentes em guerra; e
nem todas as batalhas sdo aceitas.

No ambito da apropriagdo pode-se expor: o viver € o propdsito que
permeia a busca de significacdo; o que gera apropriacdo resulta em ganhos e
perdas — a ampliagdo do conhecimento gera felicidade e descontentamento
simultaneamente, ja que o resultado € sempre novas lacunas que se abrem
com a ampliagdo de horizontes cognitivos; essas lacunas tornam as batalhas
recorrentes, numa guerra infinda, ja que o proprio ser humano € infindo;
quando estagnado na concepc¢ao de vida, as batalhas por conhecimento se
tornam desnecessarias e/ou se algum dado nao faz parte de seus propésitos
ou anseios, muitas vezes acaba por passar despercebido, perdida na

primeiridade.

Lembrando que a apropriagdo da informagdo ocorre em
diferentes graus, pode ser consciente ou inconsciente,
demandar esfor¢o ou nao, e que resulta na incorporagado da
informacgéo a vida do leitor, expressando diversas maneiras de
ler. (GUARALDO, 2013, p. 202).

A apropriagdo da informacao, porquanto, é uma atividade cognitiva
intrinseca ao ser, que parte do relacionamento que o ser humano estabelece
com seu meio, uma vez que, tendo acesso a dados, passa a atribuir
significacdo, utilizando-os para clarificar duvidas pontuais, criando novas e
amplificadas discussdes mentais que acabam gerando a necessidade de busca
por novas informagoes.

O apropriar-se assume entdo um carater infindo visto que ao ampliar a
significacdo que se possui em determinado assunto ou aspecto, abre-se novas

possibilidades de interacdo e exploracdo, como se a apropriacdo fosse o
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alimento do conhecimento em toda sua infinda capacidade de

desenvolvimento.
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4 LEITURA E MEDIACAO DE LEITURA

Antes de adentrar a discussdao acerca da leitura, apresenta-se a

explicacao desta pelo poeta Ricardo Azevedo:

A leitura é muito mais

do que decifrar palavras.
Quem quiser parar pra ver
pode até se surpreender:

vai ler nas folhas do chao,
se é outono ou se é verao;
nas ondas soltas do mar,
se é hora de navegar; [...]

vai ler na casa de alguém

0 gosto que o dono tem;

e no pelo do cachorro,

se é melhor gritar socorro;

e na cinza da fumaca,

o tamanho da desgraca; [...] (AZEVEDO, 1999).

Nota-se no trecho acima, dentre rimas e métricas, a pureza do conceito
exposto pelo autor. Ele inicia o texto deixando evidente que a decodificagdo de
palavras ndo contempla a complexidade da leitura, e segue dando exemplos da
abrangéncia desta, que envolve uma leitura contextual de acontecimentos, uma
leitura de vida, e uma leitura de mundo.

Os exemplos expostos por Azevedo partem do cotidiano, como os
citados “pelo do cachorro” e “cinza da fumacga”, que estabelecem no texto uma
relacdo com segurangca nas mengoes da necessidade de “socorro” e na
previsdo de “desgraga”, respectivamente. Essa leitura expressa a inclusao do
contexto do mundo dos eventos na construcdo da significacdo, na qual os
“sinais” podem ser lidos a partir de um aprendizado muitas vezes resultante do
préprio envolvimento social, como 0s ensinamentos passados por geracdes
familiares.

Com relagao ao envolvimento do leitor, Sabino descreve:
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Ler é apreender o significado do conjunto dos simbolos
descodificados, tentar descobrir o sentido que o autor deu a
narrativa e comparar as proprias experiéncias com as descritas
no texto, descobrindo novos conceitos e reformulando os
antigos. Tal atitude leva o leitor ao questionamento e & busca
de respostas. Ao leitor reflexivo, exige-se uma participacao
efectiva enquanto sujeito que desenvolve o acto de ler. (2008,

p. 2).

Como exposto, a leitura agrega a qualidade de questionamento e,
consequentemente, de motivagdo para novas buscas, mostrando-se que ela
influencia o desenvolver de uma posicao ativa do leitor, assumindo a qualidade
de insumo que impulsiona o ato de ler em um movimento de looping infinito
entre buscas e questionamentos.

Nao ha, portanto, o preenchimento de lacunas ao se ler, como muitas
vezes é ressaltado quando se tem a perspectiva de que a leitura se tornara
solugdo plena por si s6. Na realidade observa-se a leitura como uma
construcao que resulta no reconhecer-se como Ser inacabado, alimentando
uma perspectiva infinda de necessidade de crescimento pessoal e de
envolvimento com o mundo.

O reconhecer-se como Ser inacabado transforma a possibilidade de
vida, sendo este um privilégio que o Ser humano detém, diferente de outras
formas viventes, e que pode ser sempre benéfico por resultar no despertar para
o entendimento de que este ndo se faz imutavel, estadtico em um mundo
predeterminado, mas passivel de transformacao, tanto pessoal quanto do meio
(FREIRE, 2005).

Ressalta-se que essa busca mencionada anteriormente

[...] ndo é simplesmente ato de localizag@o e processamento de
matéria cuja dimensdo simbdlica e destinos sdo indiferentes
aos sujeitos e aos contextos de que participam. E, antes,
movimento duplo e dindmico de construcao de identidade e de
criacao de significados para o mundo. (PIERUCCINI, 2007, ndo
paginado).

Vé-se que a busca que se estabelece ndao se prende a matéria, mas
atinge um patamar amplo e dindmico, pautado na significagdo. Essa construcéao
de significados para o mundo complementa-se pela continuidade da discusséo

da autora Sabino (2008), que apresenta a concepcdo de que a leitura deve
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ocorrer também sem a presenca de simbolos — uma leitura mental, na qual a
pessoa recorre aos seus proprios conhecimentos para estabelecer a chamada
“leitura reflexiva”.

Porém, voltando-se a leitura do texto escrito, observa-se que esta pode
trazer parametros palpaveis por sua caracteristica fisica, facil de quantificar e,
por isso, inUmeras pesquisas se apegam a este tipo especifico de leitura.
Passa-se, portanto, a questionar: € possivel negar que o processo de leitura
reflexiva ou critica inicia-se nesta fase?

Em resposta, assume-se a postura de que sim, € possivel negar tal
concepcgao visto que essa discussao € cabivel de reflexdo quando ha o apego
da leitura plena, como ato de posicionamento do ser perante 0 mundo. Paulo

Freire relembra suas primeiras leituras:

A velha casa, seus quartos, seu corredor, seu sétao [...] tudo
isso foi meu primeiro mundo. Nele engatinhei, balbuciei, me
pus de pe, andei, falei. Na verdade, aquele mundo especial se
dava a mim como o mundo de minha atividade perceptiva, por
isso, mesmo como o mundo de minhas primeiras leituras.
(2011, p. 21).

O autor apresenta suas primeiras relacdes com o mundo bem como
seu primeiro contato com a leitura, ainda que nao houvesse tido nenhum
contato com a alfabetizagdo neste momento.

Os movimentos sociais sdo um exemplo evidente de leitores que
atingiram sua plenitude por influéncia muito mais social e politica do que por
alfabetizacdo. Lideres revolucionarios se mostraram (e mostram) verdadeiros
“pensadores”, seres reflexivos e que, com um temperamento rebelde e
corajoso, buscam justica e igualdade, usando de todo tipo de leitura para
convencer seus seguidores.

E necessario ressaltar, porém, que o que se salienta ndo é uma
desvalorizacdo da capacidade de leitura escrita, mas sim que esta ndo deve
ser a unica a ser valorizada no processo de leitura.

Almeida Junior expressa a dimensao que a leitura apresenta:

Toda palavra é andante, pois ndo se fixa, duradouramente, em
nenhum suporte. Qual o livro que prende a palavra? As letras
se aglutinam, entre espacgos irregulares, formando linhas e
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paginas. Todo livro se constitui de manchas indecifraveis
quando no escuro do livro fechado. Nao basta a luz para que o
livro se desvele, é preciso o contato, a relagédo entre seu
conteudo e o leitor. E este, na verdade, quem determina o
conteudo. O livro é reescrito pelo leitor que, na leitura, se
transforma em co-autor, em com-autor. (2013, p. 1).

Observa-se que o processo de ler pode ser encontrado além do
contato com a escrita, apresentando a caracteristica “andante” das palavras,
onde ela acompanha seu leitor mesmo apés 0 abandono do texto fisico.

A leitura se faz complexa por se apresentar plural, demonstrando um
desenvolvimento em varias dimensdes. Jouve caracteriza essa complexidade
na apresentacdo das diferentes fases da leitura, baseando-se na sintese de
Gilles Thérien (1990, p. 4 apud JOUVE, 2002, p. 17). A figura 7 ilustra o

Processo:

Figura 7 — Processos envolvidos na
leitura.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Jouve explica que a primeira fase € um processo neurofisico, que
envolve capacidades fisicas e neurolégicas — o ato de reconhecer os signos ali
expressos seria o préprio reconhecimento das letras e palavras; a segunda
fase esta no processo cognitivo — que envolve o campo do entendimento, a
atribuicdo de sentido as palavras e frases; num terceiro momento, o processo
afetivo — no qual junto a compreensdao do texto aparecem sentimentos,
emocgoes, e que se apresenta como a identificagdo do leitor com o texto; num
quarto momento, o processo argumentativo — em que o texto procura
convencer o leitor sobre algo e € quando ha um didlogo entre ambos; e,
finalmente, a fase simbdlica — constituindo um envolvimento cultural com seu
leitor e seu tempo, quando um contexto influencia a apropriacao do conteldo
expresso. (JOUVE, 2002.)

Como autor e leitor ndo assumem 0 mesmo espaco-tempo,
estabelecem entre si uma relacdo assimétrica, sem espaco de referéncia
comum. Isso porque toda leitura presente se faz de algo escrito no tempo
passado, e todo espago se constitui novo com o passar do tempo. Esse
problema se minimiza na oralidade, e ndo se faz propriamente um problema
para textos estéticos, que ndo possuem uma preocupagao fixada no informar e
para o qual essa caracteristica de ampliacdo de possibilidades interpretativas
€, muitas vezes, o esperado. (JOUVE, 2002).

Fora de seu contexto de escrita, portanto, um livro expdée uma
pluralidade interpretativa e tal pluralidade pode se mostrar imprecisa.
Questiona-se entdo se essa caracteristica ndo ocasiona a ilegitimidade da
leitura. (JOUVE, 2002). Nao poderia um leitor isolar um texto e atribuir-lhe um
significado completamente oposto ao esperado por seu autor? Obras tém
sofrido inUmeras atribuicées de significado ao longo do tempo e, principalmente
as que o autor ndo estd mais vivo para negar-lhe determinadas atribuicoes,
perdem-se nessa cadeia interpretativa. A propria Biblia ilustra tal realidade,
sendo usada em inumeras religibes com interpretagbes diferentes de
passagens iguais, gerando muitas vezes desentendimento entre os membros
que seguem suas doutrinas.

Jouve esclarece que a leitura constitui um objeto construido (a
construir), sendo que seu estudo n&o se fixa sobre a leitura realmente praticada

de determinada obra e/ou em determinado tempo, mas sim em se examinar
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[...] como um texto expbe, até mesmo ‘teoriza’, explicitamente
ou nao, a leitura ou as leituras que fazemos ou podemos fazer;
como ele nos deixa livres (ou nos torna livres) ou como ele nos
reprime.

A leitura, mais que o leitor [...], € um processo complexo [...]; 0
leitor — tal qual o define (ou pode defini-lo) o texto — € um papel,
apenas um papel. A leitura € uma relagéo: pode separar o livro
do leitor apenas artificialmente. A intervencédo do leitor ndo é
um epifenémeno. (2002, p. 31).

Silva explica que ao descobrir o significado literal de uma passagem, o
“bom leitor” passa por processos identificados por ele como suplementares,
que sao:

1. faz referéncia; 2. vé implicagdes; 3. julga validade,
qualidade, eficiéncia ou adequacgéo das ideias apresentadas; 4.
compara os pontos de vista de diferentes autores sobre o
mesmo problema; 5. aplica as ideias adquiridas a novas
situagdes; 6. soluciona problemas e integra as ideias lidas com
experiéncias prévias de forma que novas intuigbes, atitudes
racionais e melhores padrbes de pensamento e de atividade
s&o adquiridos. (2011, p. 23).

Observa-se a interessante trajetoria possivel de ser realizada a partir
da leitura. O chamado “bom leitor” por Silva pode ser identificado também
como “leitor ideal”, ou “leitor competente”, onde ha a presenca real do leitor
atuando sobre sua leitura. Essas fases apresentadas pelo autor, embora
descritas como ocorrendo a partir do contato com uma passagem (fazendo
meng¢ao a escrita), envolvem um contexto amplo, passando inclusive por
julgamentos de valor e experiéncias.

Portanto, o contato com textos escritos, para um bom leitor, faz-se
primordial em sua constante evolucao, evidenciando ndo um desmerecimento
dessa fase, mas sim a valorizacdo de um processo pleno de leitura que quando
condicionada apenas ao acesso ao texto escrito pode ser prejudicada.

O que, no entanto, envolve as caracteristicas de um nao leitor? Quais
as consequéncias do nédo envolvimento com a leitura? Como destacado
anteriormente a partir das inUmeras abrangéncias demonstradas pela leitura, é
possivel afirmar que pessoas que nao foram alfabetizadas (analfabetos) néao
sdo exatamente ndo leitoras — elas vivem imersas em leituras de sinais e
cédigos expressos pelo mundo, mesmo nao tendo acesso a face da leitura
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escrita.

E vital ressaltar a existéncia de algumas sociedades sem o uso da
leitura escrita. Seriam tais sociedades ultrapassadas? Nao necessariamente.
Um bom exemplo é a sociedade Inca, que viveu na regido da Cordilheira dos
Andes, na América do Sul, até a colonizagdo espanhola em 1532. Os Incas
construiram um império e, acima de tudo, deixaram um legado de um
conhecimento atualmente ainda ndo compreendido, principalmente sobre
astronomia e agricultura.

Dentre enormes e complexas construcdes, pode-se observar maestria
e habilidade, sendo peculiar a inexisténcia de simbologia. Como entdo, o
conhecimento era propagado? Essencialmente pela oralidade — e esta
peculiaridade € um dos pontos mais surpreendentes de sua histéria ainda
pouco conhecida.

Embora os Incas ndo tenham deixado registros escritos convencionais,
podem-se identificar diferentes formas de leitura usadas por sua sociedade. A
primeira, artificial e mais Obvia, é o registro com base matematica no
instrumento chamado Quipu que, em virtude da violenta colonizagao espanhola
e da auséncia de manuais, € praticamente incompreensivel em sua plenitude.

Mason explica o que se pode deduzir:

O quipu consiste basicamente numa série de cordéis em que
sao atados com ndés. A grande variagdo possivel em cores e
posicdes dos cordéis, e a natureza, nimero e posi¢cao dos nds,
permite 0 seu uso para registros numéricos e fins memoricos.
Todos o0s quipus conhecidos sao diferentes e variam
grandemente em tamanho e complexidade; [...] A corda
principal que era mantida na posi¢do horizontal, € geralmente
de tamanho maior, desde alguns centimetros a um metro de
comprimento. A esta estdo presos de um a mais de cem
cordéis, de varias cores enrolamentos e outras modificagdes.
Podem estar atados a corda principal em grupos, e cordéis
subsidiarios podem ser-lhe presos. (MASON, 1961, p. 270
apud OLIVEIRA, 2006).

Como pode-se observar na descricdo supracitada, esses instrumentos
compostos basicamente de cordas eram usados para um controle
principalmente numérico, possivelmente relacionados ao controle de estoques,
determinados por cores e nés.

Os Incas faziam uma profunda leitura do mundo em que viveram, o que



62

resultou em um expresso e profundo conhecimento principalmente
relacionados a agricultura e astrologia. Suas construgbes foram
estrategicamente desenvolvidas a partir de estudos de tais fatores, a fim de
explorar de forma plena tais recursos para seu crescimento e prosperidade. Os
resultados sdo importantes descobertas ainda em pesquisa, que foram
responsaveis por, por exemplo, a diversidade surpreendente de legumes e
verduras cultivadas na regido até os dias de hoje.

As imagens que seguem, bem como os comentarios posteriores a
elas, sdo frutos de visitas (da pesquisadora deste trabalho) as ruinas de
construcdes Incas, no Peru e Bolivia, entre os meses abril e maio de 2014. As
fotos selecionadas foram feitas especificamente nas proximidades da cidade de

Cusco - Peru. As visitas foram realizadas com orientag@o de guias locais.

Figura 8 — Templo da agua. Local utilizado para agricultura e rituais espirituais.

Fonte: Acervo préprio (2014).

Vé-se a construgdo, ainda original, feita com pedras que trazem agua
potavel do meio da montanha ao fundo, utilizada na época Inca para irrigagao.
As diferentes elevagdes criadas no terreno construiam microclimas passiveis

de experiéncias para o aprimoramento do cultivo de alimentos.
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Figura 9 — Mesa para cirurgia localizada
no interior de caverna.

A construgdo, também original, ndo possui registros escritos em
nenhuma parte da extensao da caverna (inexisténcia de arte rupestre). A mesa
era utilizada para procedimentos cirurgicos avanc¢ados, tendo como principal
procedimento a colocacado de placas de ouro no cranio de soldados feridos na
tentativa de salva-los apds o confronto em batalhas (os ferimentos no cranio

eram recorrentes em soldados devido a caracteristicas dos golpes recebidos).

Figura 10 — Moray - Laboratério de pesquisa
agricola Inca.

Fonte: Acervo.préprio (2014).

Por muito tempo tal formato de pesquisa foi associado a ufologia. O

laborat6rio, porém, € na verdade uma construgdo Inca usada para a exploragcéao
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de microclimas usados nas experiéncias para o aprimoramento do cultivo de
alimentos. As técnicas desenvolvidas em tais laboratérios eram posteriormente
difundidas entre o povo a fim de otimizar o cultivo.

A criacdo e exploracdo de microclimas (figuras 8 e 10), bem como a
criagdo de formas de irrigagdo mesmo em locais de dificil acesso (figura 8),
ocasionaram o cultivo de muitas espécies de plantas, hortalicas, entre as quais
possuem destaque a batata e o milho. Tal disposicdo e comprometimento
mantém até hoje o destaque do Peru como primeiro colocado no ranking
mundial “tanto em numero de espécies de plantas de propriedades conhecidas
e utilizadas pela populacdo (4.400 espécies), como em espécies nativas
domesticadas (182)”. (FUNDACION AVINA, 2014, nao paginado).

Esses sao alguns exemplos de constru¢des Incas que ainda nao foram
compreendidos plenamente e que se encontram ainda em processos de
restauracdo e escavagOes na procura de artefatos que possam tornar seu
conhecimento e desenvolvimento mais compreensivel. O trabalho é realizado
por especialistas da area de arqueologia, porém € lento por ser um processo
oneroso e complexo. O que se sabe sobre povos nado letrados como os Incas
depende

[...] da leitura de documentos produzidos por pessoas externas
a cultura inca, ou seja, dos cronistas espanhéis e de dados
constantes em informagdes oficiais do governo colonial. No uso
dessas fontes, porém, ndo pode ser esquecido que os docu-
mentos produzidos pelos europeus tinham, em primeiro lugar, a
funcao especifica de servir a Espanha, com o intuito de provar
os direitos da Coroa Espanhola pelas possessdes das terras
americanas. Somente depois vem a tentativa de entender os
indigenas, estimulada pela percepgcao dos espanhois de que a
continuidade e eficacia da dominagao dependia desta “compre-
ensao” (FIALHO, 2005 p. 9 apud OLIVEIRA, 20086).

O maior prejuizo apos a colonizacao espanhola da sociedade Inca foi,
como se pode deduzir, a perda de todo o conhecimento entdo alcancado. Isso
€ expresso pelo desconhecimento de como e com qual abrangéncia as
ferramentas e construcdes Incas eram feitas e, principalmente, manuseadas.

Permeando pelo esquecimento, tem-se a fala de Ricoeur:

O esquecimento é o desafio por exceléncia oposto a ambigéo
da confiabilidade da meméria. Ora, a confiabilidade da
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lembranga procede do enigma constitutivo de toda a
problemética da meméria, a saber, a dialética de presenca e de
auséncia no dmago da representacao do passado, ao que se
acrescenta o sentimento de distancia préprio a lembranca.
(2007, p. 425).

O distanciamento do passado, ainda mais pautado em um contexto
opressor de colonizacéo, fez com que hoje artefatos Incas constituam riquezas
incompreensiveis. Poderia a escrita ser a chave para a preservacao de tal
conhecimento?

Nora ressalta:

A histéria € a reconstrucdo sempre problematica e incompleta
do que ndo existe mais. A memoria € um fenémeno sempre
atual, um elo vivido no eterno presente; a histéria, uma
representagdo do passado. [..] A memodria se enraiza no
concreto, no espacgo, no gesto, na imagem, no objeto. A historia
s0 se liga as continuidades temporais, as evolugdes e as
relagbes das coisas. A memdria € um absoluto e a histéria sé
conhece o relativo.

No coragdo da histéria trabalha um criticismo destrutor de
memoria espontanea. A memoéria é sempre suspeita para a
historia, cuja verdadeira missao é destrui-la e repetir. (1993, p.
9).

Como expresso por Nora, o registro historico, independente do
contexto, é relativo, sendo, portanto, ndo suficiente para a preservacao da
memoéria. Ricoeur salienta: “Ver uma coisa € nao ver outra. Narrar um drama é
esquecer outro”. (2007, p. 459).

Portanto, a partir de registros escritos ou narrados, o esquecimento nao
pode ser descartado, sendo este, na realidade, uma das faces constituintes da
que pode-se nomear “moeda memdaria”: ele faz parte dela junto a lembranga, e
nao anula seu valor.

Qual seria a saida para este dilema entre
preservagdo/escrita/oralidade? O ressaltar-se de que a leitura da escrita e de
mundo (agregada a oralidade) sdao somatérias e nao excludentes e/ou
dependentes. Bortolin explica e ilustra:

[...] € correto considerar a oralidade e a escrita como atividades
complementares e imbricadas; imbricadas, o leitor deve saber,
tem a origem no latim imbricare — cobrir com telhas. Fazendo
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uma alegoria: uma casa € mais segura quando as telhas estéao
completas. (2010, p. 40).

Essa jungéo de oralidade e escrita, portanto, se utilizada amplamente,
talvez apresentasse os recursos para entender ndo s6 a sociedade Inca, como
muitas outras nao letradas.

Ressaltando que o uso do termo amplamente é vital porque, como
visto anteriormente, o registro também é uma forma de esquecimento a partir
do momento que envolve a selecdo do que deve ou nao ser registrado, e isso
apresenta uma grande diferenca a partir do autor do registro.

Ugarte (2014) fala sobre a desvalorizacdo da oralidade em sociedades
agrafas que acabaram sendo influenciadas por colonizadores numa forcada
transposi¢cdo de valor ao ato da escrita, até mesmo divinizando-a. Ressalta
ainda que essa valorizacdo ainda persiste, porém mais sutiimente e com
diferentes artificios, sem abandonar sua proposta inicial: “civilizar e

domesticar”. A autora ressalta:

[...] o ato de letrar ndo pode ser reduzido apenas a eventos
educacionais e materiais didaticos. O ensino da leitura e da
escrita ndo é uma tarefa s6 educacional e sim social.

[...] Camuflando as vozes das pessoas, negando suas formas
de agir e produzir linguagem, estaremos apenas contribuindo
para a propagacao de uma escrita morta, para a montagem de
frases desconexas. Impondo a escrita morta estaremos
impondo uma lingua estrangeira, artificial e muda. (UGARTE,
2014, nao paginado).

Este relato extremista visa ressaltar a visdo da autora de que a
oralidade assume-se imprescindivel, sendo sua desconsideragdo o aceitar do
legado do abandono das caracteristicas intrinsecas de um povo. Os Incas, hoje
extintos e incompreensiveis, figuram essa triste posicao.

Em contraposi¢ao, Havelock demonstra o beneficio da apresentagao

da escrita:

A objetivacdo da palavra em um suporte fisico favoreceu o
desenvolvimento de um pensamento mais abstrato capaz de
conceituar o "eu" e o mundo ao seu redor. Progressivamente, a
cultura oral, de carater mais concreto e imediato, que girava
sobre o verbo "fazer", se foi centrando no verbo "ser". Um
mundo preocupado com o efeito de coisas, passou a se
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preocupar com a sua "esséncia", elaborando conceituagtes
que se afastam de sua materialidade. Dessa forma, favorecida
pela escrita, se puderam desenvolver linguagens
especializadas que iam da metafisica a ética, das ciéncias a
historia. (1996, nao paginado, tradugao nossa).

Conforme destacado, o surgimento da palavra escrita favoreceu o
desenvolvimento de estudos especializados, da ciéncia e da transposicao da
atencdo primaria ao “fazer” para o “ser”. Ou seja, as preocupagdes mais
objetivas que eram transmitidas pela oralidade (principalmente relacionadas ao
fazer cotidiano) foram sendo ampliadas, focando-se também na imaterialidade
do mundo, ampliando discussées filoséficas, metafisicas, éticas etc.

Voltando-se, no entanto, ao contexto educacional, hd uma linha ténue
entre leitor e ndo leitor baseada, praticamente, no préprio posicionamento de
um leitor frente a suas leituras.

Paulo Freire, em sua obra Pedagogia do Oprimido, expde que a
educacao alfabetiza arbitrariamente a populagcdo, num processo exposto como
“bancario”, resultando em letrados nao leitores, ou analfabetos funcionais —
pessoas que tém acesso a leitura, porém ndo a compreendem propriamente
(ndo se apropriam dessa leitura). O autor expressa que essa caracteristica

bancaria

Sugere uma dicotomia inexistente homens-mundo. Homens
simplesmente no mundo e ndo com o mundo e com 0s outros.
Homens espectadores e nao recriadores de mundo. Concebe
a sua consciéncia como algo especializado neles e nao aos
homens como “corpos-conscientes”. A consciéncia como se
fosse alguma sessdo “dentro” dos homens, mecanicistamente
compartimentada, passivamente aberta ao mundo que ird
“enchendo” a realidade. Uma consciéncia continente a receber
permanentemente os depdsitos que o mundo lhe faz, e que se
vao transformando em seus conteudos. Como se o0s
homens fossem uma presa do mundo e este um eterno
cagador daqueles, que tivesse por distragdo “enché-los” de
pedacos seus. (FREIRE, 2005, p. 72, grifo nosso).

Essa exposigao do autor deixa evidente uma postura educativa onde a
alfabetizacdo é o unico objetivo do processo, mantendo os educandos em uma
postura puramente receptiva. As palavras destacadas: no versus com e

expectadores versus recriadores, sao exemplos da contraposi¢ao resultante
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dessa vertente arbitraria, que traz o apropriar-se de uma realidade externa
como plena e indissoluvel, conforme expresso em “se vao transformando em
seus conteudos”.

Uma educacgéo ideal, por sua vez, traz o educando para uma postura
atuante, lhe propondo problemas e nao situagdes a serem aceitas.

[...] o educador problematizador re-faz, constantemente, seu
ato cognoscente, na cognoscitividade dos educandos. Estes,
em lugar de serem recipientes déceis de depdsitos, sédo agora
investigadores  criticos, em didlogo com o educador,
investigador critico também. (FREIRE, 2005, p. 80, grifo
nosso).

O ponto destacado na sentenca que expde uma relagédo ideal entre
educando-educador — qual seja a de investigadores criticos em contrapartida a
meros receptores, ressalta algo importante: € necessario que o educador
também seja critico para que este didlogo construtivo seja possivel.

Essa criticidade existente em educandos que foram educados dentro
de um regime bancario autoritario se torna extremamente dificil — como ensinar
a leitura de mundo se o préprio educador apenas reproduz a leitura que Ihe foi
imposta? Mantém-se, assim, uma linhagem de leitores nao leitores, letrados
com a ignorancia de um sistema falho.

Quais seriam os beneficios da libertagdo desse sistema? O préprio

Paulo Freire apresenta o possivel novo cenario:

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no
mundo e com o mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tao
mais desafiados, quanto mais obrigados a responder ao
desafio. Desafiados, compreendem o desafio na prépria agao
de capta-lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como
um problema em suas conexdes com outros, num plano de
totalidade e ndo como algo petrificado, a compreensao
resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isto,
cada vez mais desalienada. (2005, p. 80).

O beneficio da imersdo no mundo, do descobrimento de seres como
impactantes em um sistema existente bem como na sua significacdo como
processo infindo, faz com que seja possivel libertar-se da alienacdo, da

consciéncia inconsciente de que tudo é como deve ser.
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Também, Milanesi explica que

O homem busca ordenamento como forma de equilibrio e
harmonia consigo e com o meio; mas, a existéncia incluindo a
experiéncia pessoal, revela as contradicdes que desordenam.
Basta identifica-las. Para isso é preciso ler o que esta
registrado e 0 que ndo esta: a relagéo entre o pensamento e a
pratica.

A desordem, como é vista aqui, caracteriza-se como um conflito
capaz de levantar suspeita em relacdo a ordem existente.
(1986, p. 132).

Vé-se, portanto, que ha vida sem leitura plena, porém nao ha vida
justa, ha apenas vida imposta — cada qual com sua parcela que o destino lhe
impds. A leitura, tal como veiculo de apropriagdo do mundo, surge como
instrumento de libertacdo da conformidade, do assumir uma desordem que

contraria a ordem existente.

4.1 MEDIAGAO DA LEITURA

Tendo a leitura posta em sua abordagem mais abrangente, e a
mediacdo em sua forma participativa do leitor e mediador, a mediacdo da
leitura apresenta-se como uma forma ampla de envolvimento entre seus
sujeitos, os quais envolvem o leitor, 0 mediador, e o contexto cultural-historico-
social de ambos.

O encorajar da leitura parte, portanto, do pressuposto que o leitor
possui sua prépria construcao prévia de conhecimento, que deve ser sempre
considerada.

O maior erro com relacdo a mediacdo da leitura, € considerar que a
entrega de livros é a expressao pratica dessa mediacao. Esse processo pode
ser considerado aceitavel na premissa de que a simples decodificagdo de
palavras seja a plenitude de um ato de leitura.

Como abordado, a leitura vai além, e a mediagao da leitura, portanto,
deve fixar-se exatamente nesse “além”, pois suas possibilidades de
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envolvimento e expansao sdo o que resultardo num real envolvimento entre os
leitores e mediadores.

Outro problema é ressaltado por Bortolin: “Ha ainda uma tendéncia de
utilizar os textos com objetivos utilitaristas — ensinar-aprender, corrigir-melhorar,
ter sucesso em concursos, ascenséo social.” (2010, p. 115-116).

Essa agregacao arbitraria de um porque preestabelecido ao texto é
claramente encontrado na maioria das escolas brasileiras, onde tarefas sédo
frequentemente associadas a leitura de textos, mesmo em leituras exercidas na
prépria biblioteca. Silva fala sobre a experiéncia com escolas da rede municipal

de Londrina:

Na dindmica utilizada nessas escolas para mediar leitura,
predominava a idéia de que a historia deve ser contada e
depois utilizada para realizar atividades de lingua portuguesa e
artes. [...] as técnicas eram as mais diversas, como se o livro e
a leitura ndo bastassem por si proprios. (2009, p. 61).

No trecho supracitado, a escola estabelece as tarefas especificas a
serem realizadas por todos os alunos apés a leitura de determinados textos —
tornando impossivel a expressdo de didlogo ou manifestagcdo espontanea dos
leitores.

Essa arbitrariedade cognitiva, por assim dizer, vai ao encontro a
perspectiva de dialogo com o leitor, pois nesse caso o mediador assume
previamente o relacionamento que ele devera apresentar ap6s o contato com o
texto, ignorando assim sua realidade informacional prévia (ou seja, 0s
conteudos que ja fazem parte do universo informacional desse leitor) e suas
habilidades cognitivas, assumindo uma homogeneidade na recepcao de
informacbdes relacionadas a agregacdo de valor e de construgcdo de
conhecimento de um grupo especifico.

Para que a mediacgao faga-se presente, € necessario que se reconheca
e se valorize as demais leituras além da escrita — antes, durante e depois do
contato que se estabelecera com ela.

Chartier expbe as possiveis “situagbes de leitura”, salientando que “a
primeira, dominante, reconhece a literatura como ato do foro privado por
exceléncia, da intimidade subtraida ao publico; a segunda faz dela um

cerimonial coletivo, em que uma palavra mediadora é leitora para os iletrados
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ou mal letrados.” (2001, p. 90).

Na exposigcdo de Chartier, uma leitura coletiva (pode-se incluir aqui
uma contacdo de histérias, por exemplo), traz na palavra a propria
caracteristica da mediagéo.

A apresentacéo de opgdes de leitura, por sua vez, comega no proprio
ambiente, que deve ser projetado de forma a ler-se em si suas possibilidades e
receptividade. E interessante buscar oferecer um local projetado ao interesse
de seus leitores, para que estes sintam-se instigados a busca-lo tanto pelo
acolhimento da sua forma fisica, quanto por sua capacidade de proporcionar
uma atmosfera que torne possivel a relacdo direta com um profissional
mediador.

A mediagédo da leitura analisa as opg¢bes do leitor, seu conhecimento
adquirido em vivéncias ou estudo, bem como sua imersdao em diferentes
midias, procurando chegar ao seu principal objetivo — a apropriacdo da
informacao, momento explicitado por Costa e Almeida Junior:

Quando se diz apropriagdo da informagao torna-se claro que
essa informagéo se concretizou, alterou de alguma forma um
conhecimento pré-existente e teve significado para o processo
de tomada de decisdo que possa influenciar em qualquer
atividade de producdo e geragdo do conhecimento. (2012, p.
67).

Portanto, com foco na apropriacdo da informacdo, que s6 pode ser
determinada pelo sujeito que agrega valor ao que se relaciona, o conteudo
mediado por meio da leitura, diferente do simplesmente disponibilizado de
forma aleatéria, pensa no seu usuario como ser histérico e social, considerando
as caracteristicas genéricas da regiao como filtro inicial e tentando estabelecer
refinamentos a partir do contato que estabelece com a comunidade.

ldade, género, classe social, costumes e demais caracteristicas
similares passam a proporcionar um didlogo entre leitor e mediador, numa
busca constante de envolvimento, enriquecida com as possibilidades de
crescimento cognitivo para ambos.

Voltando aos esquemas de representacdo do universo informacional do
leitor (abordados no capitulo 3), apresenta-se a figura 11 como o universo

esperado quando se insere o leitor em um ambiente cuja mediacédo da leitura
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ocorre de forma ampla:

Figura 11 — Universo informacional do leitor Ill.

oo IO 1|

Nesse terceiro modelo exposto (como continuacdo dos modelos
expostos nas figuras 4 e 5), nota-se uma representacao de um ficticio mundo
informacional onde se estabelece a presenca ndo s6 mais proxima do
mediador em relacao ao leitor, mas também reforgada, na representacdo de um
relacionamento firmemente estabelecido (figurado no uso de uma seta menor,
com linha grossa e soélida, com influéncia reciproca entre os fatores). O impacto
resultante dessa atuagédo do mediador frente ao seu leitor € ndo o distanciar
dos demais fatores, mas o abrir de lacunas em linhas até entdo soélidas, como
que demonstrando a possibilidade de questionamento entre elas e o leitor, que
passa a reforgar seu relacionamento com todas (setas com linhas mais grossas
e pontilhadas, ressaltando também a necessidade da mediagdo abrir novos
questionamentos e nao dirimir duvidas). E, acima de tudo, h4 o surgimento de

novas linhas, mesmo que sem fatores preestabelecidos, figurando novas
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possibilidades de interacao e assim uma ampliacdo do mundo informacional de
cada leitor.

O modelo lll, exposto na figura 11, € o esperado em um ambiente onde
o mediador demonstra o reconhecimento de sua funcdo e o desenvolver de
suas habilidades como tal, resultando nesse contato mais préximo do leitor —
ressaltando que esse contato ndo precisa necessariamente ser presencial, mas
pode (e deve) também ser exercido por meio da mediagao implicita.

Esse contato implicito ocorre quando, estruturalmente, uma unidade de
informacéo passa a se desenvolver estrategicamente com foco em seu publico,
ampliando suas ofertas de leitura e visando atrair seus leitores, demonstrando
uma postura proativa frente suas necessidades informacionais.

Tendo o ambiente de uma biblioteca em foco, Bortolin fala sobre a
importancia do ato de mediar:

Sendo a biblioteca uma agéncia mediadora, o bibliotecario nao
pode se esquivar da mediagéo da leitura, visto que o ato de ler
precede o ato de se informar, descobrir e investigar. Portanto, a
tarefa de mediar a leitura é tdao fundamental quanto
disponibilizar documentos (impressos ou eletrdnicos) aos
leitores de uma biblioteca. (2010, p. 116, grifo nosso).

Conforme expresso pela autora no trecho supracitado e em destaque, a
mediacdo da leitura ndo s6 se faz fundamental, mas também se faz
independente, ou diferentemente da disponibilizacdo de documentos;
constituindo, portanto, tarefas diferentes e complementares.

Nao se pode desconsiderar as atividade ja existentes de leitura, mas
sim amplia-las, relaciona-las com diferentes abordagens e possibilidades, para
que os leitores se sintam ndo apenas motivados, mas também desafiados a
entrar num mundo mais amplo de envolvimento com a leitura. Porém, é vital
ressaltar que “[...] qualquer destas atividades deve orientar-se pelo objetivo
fundamental de circulacdo e apropriacdo da leitura/escrita na escola,
demandando um planejamento cuidadoso do mediador de leitura que orientara
o trabalho.” (SANTOS; SOUZA, 2009, p. 105).

Portanto, no trabalho da mediacao da leitura é vital manter o foco na
apropriagdo da informacgéo, para que as atividades propostas e desenvolvidas

nao percam seu caracter mediador.
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No contexto escolar, além dessa caracteristica de mediacéo, a leitura
nao pode ignorar o proprio papel educador da escola — esse também deve ser
um dos nortes das atividades desenvolvidas.

O professor ou bibliotecario que ndo se atenta a essas caracteristicas
atém-se na posicao estatica de disponibilizar contetdo escrito, servindo apenas
de “mediador-ponte” aos alunos.

Qual seria entdo, a partir das consideragcdoes expostas, a posicao
esperada do leitor frente a mediacao da leitura? O encerramento deste tdpico
faz-se com a exposicao desta na visdo de Mario Quintana, que o apresenta
como o Leitor Ideal para o cronista e que empresta-se aqui a mesma
descricao para a mediacao da leitura:

O leitor ideal para o cronista seria aquele a quem bastasse uma
frase.

Uma frase? Que digo? Uma palavra! )

O cronista escolheria a palavra do dia: "Arvore", por exemplo,
ou "Menina".

Escreveria essa palavra bem no meio da pagina, com espaco
em branco para todos os lados, como um campo aberto aos
devaneios do leitor.

Imaginem s6 uma meninazinha solta no meio da pagina.

Sem mais nada.

Até sem nome.

Sem cor de vestido nem de olhos.

Sem saber para onde ia...

Que mundo de sugestdes e de poesia para o leitor!

E que cumulo de arte a crénica! Pois bem sabeis que arte é
sugestéo...

E se o leitor nada conseguisse tirar dessa obra-prima, poderia
o autor alegar, cavilosamente, que a culpa nao era do cronista.
Mas nem tudo estaria perdido para esse hipotético leitor
fracassado, porque ele teria sempre a sua disposi¢cdo, na
pagina, um consideravel espaco em branco para tomar os seus
apontamentos, fazer os seus calculos ou a sua fezinha...

Em todo caso, eu lhe dou de presente, hoje, a palavra
"ventania". Serve? (QUINTANA, 2008).

Que a “arte de mediar’, porquanto, seja realizada frequente e
amplamente, na espera de que o leitor complete o quadro que lhe é dado com
suas proéprias visoes, anseios € insira-o em seu universo particular, retornando
sempre em busca de novos quadros, novas possibilidades.

Dada a importancia da leitura e de sua mediagcao, o proximo e ultimo

tépico deste capitulo abarcara algumas discussées sobre como o Brasil tem
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trabalhado com politicas que visam a promoc¢ao da leitura no pais, bem como

apresentara alguns resultados de pesquisas recentes sobre o tema.

4.2 POLITICAS E ESTUDOS DE LEITURA NO BRASIL

O Brasil ndo demonstra deficiéncias ao se destacar sua producéo
editorial, pois possui um numero razoavel de editoras (concentradas nas
regides Sul e Sudeste) e encontra-se entre os maiores produtores editoriais da
América Latina. O que entéo justificaria o baixo indice de leitura no pais? Rosa
e Oddone exploram que esse obstaculo possa ser “uma consequéncia das
condi¢coes socioecondmicas e educacionais da populacdo do pais”. Tais
consequéncias se expressam também no seu baixo indice de indice de
Desenvolvimento Humano — IDH (que representa a sintese entre longevidade,
educacao e renda dos paises). (ROSA; ODDONE, 2006, p. 183).

Embora o pais possua um nimero relativamente baixo de IDH® (0,744,
ou 792 posi¢ao no ranking, onde o primeiro lugar € ocupado pela Noruega, com
0,944 de IDH e o ultimo, 1872 lugar, por Niger com 0,337 de IDH), é vital
ressaltar que o pais tem demonstrado uma melhora recorrente nesse indice,
que analisada em conjunto com o Relatério de Desenvolvimento Humano —
RDH, demonstra que:

O RDH 2014 mostra, numa perspectiva de longo prazo, que o
IDH do Brasil acumulou crescimento de 36,4% entre 1980 e
2013, o que representa um aumento anual médio de 0,95% no
indice. Este foi o0 melhor desempenho entre os paises da Amé-
rica Latina e do Caribe no periodo.

Isso significa que, nestas trés décadas, os brasileiros ganha-
ram 11,2 anos de expectativa de vida, viram a renda aumentar
em 55,9% enquanto, na educagado, a expectativa de anos de
estudo para uma crianga que entra para o ensino em idade es-
colar cresceu 53,5% (5,3 anos) e a média de anos de estudo
de adultos com 25 anos ou mais subiu quase 176,9% (4,6 a-
nos).

[..]

* Numeros publicados no Ranking IDH Global 2013. Disponivel em:
<http://www.pnud.org.br/atlas/ranking/Ranking-IDH-Global-2013.aspx>. Acesso em: 2 mar. 2015.
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O RDH 2014 aponta que a regido da América Latina e do Cari-
be foi a que mais reduziu as desigualdades nos Ultimos anos,
mas segue no topo da lista como a regido mais desigual do
planeta, quadro influenciado principalmente pelas disparidades
na dimensao renda. No caso do Brasil, quando descontado o
valor do IDH em funcdo da desigualdade, o indice fica 27%
menor (0,542). Mesmo com a reducgao significativa nos ultimos
anos do coeficiente de Gini — que mede a desigualdade em
renda — a perda maior do Brasil dentro do IDH ainda esta nesta
dimensao do indice (39,7%), seguida de educacao (24,7%) e
da expectativa de vida (14,5%). Diferentemente do IDH, este
indice ajustado a desigualdade foi calculado para 145 paises,
impossibilitando, portanto, a comparagao com o ranking do |-
DH. (PROGRAMA DAS NAGOES UNIDAS PARA O DESEN-
VOLVIMENTO - PNUD, 2014).

De acordo com as analises do PNUD expostas acima, embora o Brasil
possua uma melhora evidente no IDH, ainda mantém baixos indices,
principalmente se esse numero for recalculado em fungédo da desigualdade,
com destaque aos pontos desigualdade em renda e educacao.

Ressalta-se que ndo é interesse deste trabalho ater-se a questdes
historicas das politicas brasileiras de leitura, mas delinear-se-a a partir da
pesquisa publicada por Rosa e Oddone (2006), e Sant’/Anna (2010) apenas as
principais politicas mais recentes que dizem respeito a esse tema, e
posteriormente os resultados atuais sobre leitores no pais, com dados da
Organizagdao para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdémico (The
Organisation for Economic Co-operation and Development — OECD).

A ampliagdo na disponibilizagdo de livros n&o foi suficiente para
garantir “a formacdo de praticas de leitura”, o que é historicamente
demonstrado, por exemplo, pelos resultados apds a implantagédo de leis que
deram origem ao Instituto Nacional do Livro (INL) — que de 1937 a 1989 atuou
nessa responsabilidade.

O Programa Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER), criado em
1992, apos ser praticamente anulado durante o governo de Fernando Henrique
Cardoso, foi reativado durante o governo Lula (2003-2010), e € um projeto de
valorizagdo social da leitura e da escrita vinculado a Fundagao Biblioteca
Nacional e ao Ministério da Cultura — MINC. Presente em todo o pais, 0
programa, “através de seus Comités, organizados em cidades brasileiras, vem

se firmando como presenca politica atuante, comprometida com a
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democratizagdo do acesso a leitura”’, sendo que um dos seus principais
compromissos é o “desenvolvimento de uma politica nacional de leitura”.
(BRASIL, 2015, ndo paginado).

Na “Lei do Livro” (Lei n® 10.753 de 30 de Outubro de 2003, responsavel
pela instituicdo da Politica Nacional do Livro) o livro é apresentado como “meio
principal e insubstituivel da difusdo da cultura e transmissao do conhecimento,
[...] da transformagéo e aperfeicoamento social e da melhoria da qualidade de
vida” (BRASIL, 2003, nao paginado).

Destaca-se também:

e Em 2004, a criagdo do Programa Fome de Livro, debatido em vérias
cidades brasileiras no decorrer daquele ano, mas que nao foi muito
convincente ao entao presidente da Fundacé&o Biblioteca Nacional (FBN)

nem ao entdo ministro de cultura;

e Em 2004, a sangdo da lei de desoneragado fiscal, promovendo a
imunidade tributaria a editores, livreiros e distribuidores, vislumbrando
uma possivel reduc¢ao do preco dos livros;

e Em 2005, a assinatura de uma ata por cinco entidades do livros
(Associagao Brasileira de Difusdo do Livros — ABDL; Associagao
Brasileira de Editores e Livreiros — AbreLivros; Associacao Nacional de
Livrarias — ANL; Sindicato Nacional de Livrarias — SNEL; e Camara
Brasileira do Livro — CBL), que se comprometiam a oferecer
espontaneamente 1% de seus resultados de venda para a criacao do
Fundo Pré-Leitura;

e Em 2005, o langcamento do calendario do ano Ibero-Americano do Livro
e da Leitura (ILIMITA), chamado no Brasil de Vivaleitura;

e Em 2005, a criacdo da Cémara Setorial do Livro e Leitura, onde foi
discutido e elaborado a proposta do PNLL (que seria entdo lancado no

ano posterior).

Em 2006, durante o governo Lula, ha entdo a criacdo do Plano

Nacional do Livro e Leitura (PNLL). Os projetos envolvidos nesse programa sao
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mapeados em 4 eixos de acdes: Democratizacdo do Acesso - (265 Projetos);
Fomento a Leitura e a Formacao de Mediadores - (222 Projetos); Valorizagao
do Livro e da Leitura - (57 Projetos); e Desenvolvimento da Economia do Livro -
(50 Projetos). (PLANO NACIONAL DO LIVRO E LEITURA, 2012).

Destaca-se neste trabalho o Eixo 2, que se subdivide, resumidamente,

em:

e 2.1. Formagéo de mediadores de leitura
Programa de capacitagdo de educadores, bibliotecarios e outros
mediadores da leitura.

e 2.2 Projetos sociais de leitura
Rodas da leitura, atividades de formacgao do leitor na escola, clubes de
leitura. Atividades de leitura em comunidades tradicionalmente excluidas
(indigenas, quilombolas etc.), entre outros.

e 2.3. Estudos e fomento a pesquisa nas areas do livro e da leitura
Estudos e pesquisas para conhecer a realidade das bibliotecas, das
editoras, das livrarias e do consumo de livros no Brasil.

e 2.4. Sistemas de informagdo nas areas de bibliotecas, da bibliografia e
do mercado editorial
Estudos e pesquisas para conhecer a realidade das bibliotecas, das
editoras, das livrarias € do consumo de livros no Brasil. Portal de
projetos, programas, agbes e calendario de atividades e eventos da
area.

e 25 Prémios e reconhecimento as agées de incentivo e fomento as
praticas sociais de leitura
Concursos para reconhecer e premiar experiéncias inovadoras na
promocao da leitura e da literatura. Prémios para identificar, reconhecer
e valorizar as diferentes praticas sociais de leitura existentes.

A existéncia de um eixo que faz mencgédo direta a formagédo de
mediadores demonstra um papel de destaque para a mediagdo, muito embora
ainda exista desconhecimento quanto a abrangéncia e complexidade do papel
mediador.

O Vivaleitura, que hoje integra as acdes do Plano Nacional do Livro e
Leitura (PNLL), promove o Prémio Vivaleitura, cujo objetivo é “estimular,
fomentar e reconhecer as melhores experiéncias que promovam a leitura”. O
prémio € uma iniciativa dos Ministério da Cultura (MinC) e Educacéao (MEC) e

da Organizacao dos Estados Ibero-americanos para Educacao, a Ciéncia e a
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Cultura (OEl), com o apoio do Conselho Nacional de Secretarios de Educagao
(Consed), da Unidao dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime) e da
Fundacdo Santillana. Sao premiados trabalhos em quatro categorias: 1)
"Bibliotecas Publicas, Privadas e Comunitarias"; 2) "Escolas Publicas e
Privadas"; 3) “Promotor de leitura (pessoa fisica); e 4) "ONGs,
universidades/faculdades e instituicbes sociais". Em cada categoria o prémio é
no valor de R$ 25 mil (25 mil reais). (PREMIO VIVALEITURA, 2014, ndo
paginado). Esse prémio tem dado apoio e visibilidade a projetos de incentivo a
Leitura, como o caso do proprio Projeto Palavras Andantes, objeto de estudo
neste trabalho.

O PNLL possibilitou que o Brasil desse

0S primeiros passos para que a leitura possa ser reconhecida
como politica publica de Estado. Nota-se que este plano é de
apenas alguns anos atras, demonstrando uma auséncia de
visibilidade politica da questdo da leitura em nossa sociedade
por muito tempo. (GUARALDOQO, 2013, p. 62).

Como o autora expde, embora a criagdo do PNLL tenha sido um
importante passo para o pais, a demora para que este passo fosse dado
demonstra uma lentidao que pode ter um forte impacto na sociedade brasileira,
e nao deve ser ignorado.

O PNLL recebeu um novo decreto em 2011, da presidenta Dilma
Rousseff, do qual se destaca abaixo uma parte do artigo primeiro, que se

concentra numa explicacao pratica de sua descricao e objetivos:

Art. 12 O Plano Nacional do Livro e Leitura - PNLL consiste em
estratégia permanente de planejamento, apoio, articulagdo e
referéncia para a execugao de ag¢des voltadas para o fomento
da leitura no Pais.

§ 12 Séo objetivos do PNLL:

| - a democratizacdo do acesso ao livro;

Il - a formagao de mediadores para o incentivo a leitura;

Il - a valorizagé&o institucional da leitura e o incremento de seu
valor simbdlico; e

IV - o desenvolvimento da economia do livro como estimulo a
produgado intelectual e ao desenvolvimento da economia
nacional. (BRASIL, 2011).

O artigo apresentado demonstra que o PNLL é o responsavel por
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planejar, apoiar e executar agdes estratégicas que visem fomento a leitura,
destacando-se o uso do termo permanente, que remete sua responsabilidade
continua nesse ambito.

Portanto, o Brasil encontra-se atualmente evoluindo em suas politicas
de leitura, mas ainda carente de mais praticas condizentes com elas e,
principalmente, de praticas que estabelecam uma continuidade linear, que
supere as mudangas governamentais (como trocas de chefias e
coordenadores) e financeiras. Isso porque as leis embasam e incentivam a
criacdo de instrumentos e projetos para promocao da leitura; mas ha lacunas
que se encontram nesse caminho, caracterizadas em sua maioria pelos
interminaveis processos burocraticos e/ou pelos problemas enfrentados para
sua continuidade. (ROSA; ODDONE, 2006).

Silva expée:

Se a leitura é um bem cultural inegavel para a insercao a
cidadania, esse bem ainda mostra-se distante de grande parte
da populacao brasileira. InUmeros sé@o os entraves para mediar
a leitura, dentre eles poderiamos citar a alta taxa de
analfabetismo; a sazonalidade dos programas de leitura; o
baixo indice de bibliotecas publicas e escolares no pais, e o
prego do livro. (2009, p. 39).

Os resultados desses entraves sdo vistos claramente nos relatérios do
Programa Internacional de Avaliagéo de Leitura (PISA). O Programa é aplicado
segundo critérios da Organizagcdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econbémico (The Organisation for Economic Co-operation and Development -
OECD), a estudantes na faixa dos 15 anos, que é a média da faixa etaria em
que os estudantes completaram a escolaridade obrigatéria na maioria dos
paises.

O processo de avaliacao é aplicado de 3 em 3 anos e, no Brasil, desde

2006, compreende como

[...] estratos principais as 27 unidades da federagéo; e teve
como substratos a organizacdo administrativa da escola
(publica ou privada), a localizagao (rural ou urbana, incluindo
todas as capitais e cidades do interior de cada estado) e o
Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do Estado (cidades
com IDH acima ou abaixo da média do Estado). (INEP, 2014,
nao paginado).



81

A amostra resultante desses estratos produziu “médias estaduais com
erro-padrdo elevado”. Visando diminuir a margem de erro, 0 processo passou
por uma ampliacdo de amostras em 2009 (com o total de 950 escolas e 20.127
alunos) e, em 2012, pela insercéo de “aplicagdo de testes em meio eletrénico
de Matematica, Leitura e Resolucao de Problemas a uma subamostra de cerca
de 4.000 alunos”. (INEP, 2014, nao paginado).

No PISA de 2012, que foi a quinta pesquisa do programa, aplicada em
65 paises e economias, participaram cerca de 510.000 estudantes, entre 15
anos e 3 meses e 16 anos e 2 meses, “representando cerca de 28 milhdes de
jovens de 15 anos a nivel mundial” (THE ORGANISATION FOR ECONOMIC
CO-OPERATION AND DEVELOPMENT — OECD, 2014, traducao nossa). Os
principais resultados obtidos no item leitura serdo expostos nas tabelas 3 e 4 e
graficos 3 e 4.

Tabela 3 — Resultado de proficiéncia em leitura: comparagao entre paises.

Distribuicao percentual aproximada da pontuacio nas atividades de leitura segundo o aspecto do texto

Aspecto do Texto %
I__c_}c_ahzac_éo e recuperacao de informacoes 22
Integragao e interpretagao ' 56
Reflexdo e analise 22
Complexidade 0
1o 1 L
Fonte: Organizacao para Cooperacao e Desenvolvimento Econémicos — OCDE et al.

(2013, p. 41).

Esses resultados baseiam-se em aspectos de estratégias mentais,
propdsitos ou aproximagdes utilizadas para a interagdo com o texto. Os trés
primeiros aspectos sdo avaliados com o nivel de predominéncia expresso pelo
leitor, visto que sao inter-relacionadas, a fim de poder estabelecer tal avaliagao.
O quarto aspecto — complexidade — é considerado quando ha expressao da
utilizacdo dos trés aspectos anteriores de forma combinatéria (ORGANIZACAO
PARA COOPERACAO E DESENVOLVIMENTO ECONOMICOS — OCDE et al.,
2013, p. 40).

Na tabela 3 observa-se que 22% da amostra dos alunos brasileiros
demonstraram predominancia no primeiro aspecto — localizagdo e recuperagao
da informagcdo — que envolve, na recuperacao, “processo de selecionar uma

informagéao solicitada” e, na localizagdo, o “processo de encontrar o espago no



82

qual a informagdo estd localizada”; 56% (maior parcela) demonstrou
aproximacao com o segundo aspecto — integracéo e interpretagdo — no qual
“‘integragé@o envolve o estabelecimento de conexdes de diversas partes do texto
— ou diferentes textos — para que adquiram significado” e a interpretacdo “o
processo de construir significado a partir de algo que nao esta explicito no texto
ou em parte dele”; 22% demonstraram o terceiro aspecto, que visa identificar “o
relacionar informagdes contidas no texto com quadros de referéncias de
conceitos e experiéncias do préprio leitor’, sendo que a “reflexdo pode ser
considerada a acao do leitor ao consultar suas proprias experiéncias para
comparar, contrastar ou tragar hipoteses” e a analise o meio que “o leitor
realiza julgamentos elaborados a partir de padrbes que vao além do texto
apresentado”; finalmente, o aspecto de complexidade ficou zerado em relagcéo
a amostra, o que significa que os alunos nao demonstraram habilidades para
“definir sua propria sequéncia para realizar a atividade disponibilizada,
mobilizando os trés diferentes aspectos indicados acima sem uma ordem
l6gica” (ORGANIZACAO PARA COOPERACAO E DESENVOLVIMENTO
ECONOMICOS — OCDE et al., 2013, p. 40-41).

Grafico 3 — Resultado de proficiéncia em leitura: comparacao entre paises
Distribuicdo percentual dos estudantes por niveis de proficiéncia em leitura nos paises
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Fonte: Organizagao para Cooperagéo e Desenvolvimento Econémicos — OCDE et
al. (2013, p. 41).

Os niveis apontados no grafico 3 envolvem, resumidamente:
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e 6 — Exige, normalmente, que o leitor realize multiplas inferéncias,
comparacdes e contrastes, demonstrando compreensao total e
detalhada de um ou mais textos, integrados ou nao. Pressupde
uma avaliagao critica;

e 5 — Exige que o leitor localize e organize diversos trechos de
informagdes entranhadas no texto, inferindo quais sao
relevantes. As tarefas exigem avaliacao critica ou formulagao de
hipdteses, baseadas em conhecimentos especificos. Uso de
conceitos contrarios as expectativas do leitor;

e 4 - As tarefas exigem interpretacédo de significados de nuances de
linguagem em uma secdo do texto, em consideracdo ao seu
todo, além de compreensao e aplicacdo de categorias em um
contexto desconhecido. Utilizacdo do conhecimento formal ou
publico;

e 3 - Tarefas que exigem conexdes, comparacoes e explicagdes, ou
ainda determinada avaliacdo do leitor. Utilizacdo de
conhecimentos comuns;

e 2 — Reconhecer a ideia principal de um texto, entender suas
relagdes ou interpretar o significado de determinada parte do
texto. Comparagbes ou conexdes entre texto e conhecimentos
externos, baseando-se em experiéncias e atitudes pessoais;

e 1a - Localizar uma ou mais informagdes independentes
enunciadas de maneira explicita, e reconhecimento do assunto
principal ou do objetivo do autor em um texto sobre um tema
conhecido, ou uma conexao simples entre o texto e a vida
cotidiana. O aluno recebe orientacdes explicitas;

e 1b - Exige que o leitor localize uma uUnica informagé@o enunciada
de maneira explicita e destacada, em um texto curto e
sintaticamente simples, com contexto e tipo de texto conhecidos,
como uma narrativa ou uma lista simples. O texto normalmente
fornece apoio e para interpretacdo sdo exigidas conexodes
simples entre informacdes adjacentes;

* Abaixo de 1b - A OCDE nao especifica as habilidades
desenvolvidas. (ORGANIZACAO PARA COOPERACAO E
DESENVOLVIMENTO ECONOMICOS — OCDE et al., 2013, p.
42).

No resultado apresentado no grafico 3 o Brasil manteve-se préximo aos
seus vizinhos de continente, demonstrando uma significante porcentagem de
alunos abaixo do nivel 2.
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Grafico 4 — Resultado de proficiéncia em leitura no Brasil por estados.
Distribuicao dos estudantes sequndo niveis de proficiéncia em leitura, por UF
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Fonte: Organizagéo para Cooperagao e Desenvolvimento Econémicos — OCDE et al.
(2013, p. 43).

No gréafico 4 observa-se claramente que os estados do Sul e Sudeste
do pais demonstram diferengas significativas em relacdo aos demais estados
brasileiros. Alagoas apresenta o pior resultado entre os estados.

Tal panorama demonstra as grandes diferengas sociais e, em

decorréncia, de acesso a educagéao entre as divisdes geograficas brasileiras.
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Tabela 4 — Brasil 2009-2012: médias estaduais de proficiéncia em leitura.
Médias estaduais de leitura nas edi¢oes de 2009 e 2012 do PISA, areas urbanas

UF PISA 2009 PISA 2012

Média EP Média EP
Acra 3832 4.4 3830 74
Alagoas 3718 9.4 3554 18
Amapd 3904 3,3 3962 10,6
Amazonas 3866 1.6 381,7 6,2
Bahia 396,8 11,2 388.0 10,2
Ceard 385,1 14 39,9 10,4
Distrito Federal 445 4 6,4 42719 9.9
Espirito Santo 4236 9.0 4213 9,9
Golas 4131 6,1 3934 7.1
Maranhao 3699 11,3 3689 136
Mato Grosso 3996 15 3816 8,2
Mato Grosso do Sul 4142 6,9 4276 FA
Minas Geras 4321 8,6 4272 1.7
Para 3834 89 387.3 15
Paraiba 390.8 11,3 4114 B0
Parana 4230 83 4219 B8
Pernambuco 3877 7.0 76,3 7.3
Piaul 3809 11,0 402 6 5,0
Rio de Janeirn 4198 9.5 4079 B8
Rio Grande do Norte 385,2 10,6 393,2 79
Rio Grande do Sul 4363 6,5 4329 64
Ronddnia 398,7 8,6 400,1 64
Roraima 3836 4.4 7 7.9
Santa Catarina 4390 54 4226 10,3
S30 Paulo 4251 7.9 4216 4,1
Sergipe 3879 5,7 3972 11,1
Tocanting 3907 1.7 380.6 1.6

Fonte: Organizagéo para Cooperagéo e Desenvolvimento Econémicos — OCDE et
al. (2013, p. 43).

A tabela 4 apresenta a evolugdo (ou nao) dos resultados entre os

estados. Observa-se que ndo ha nenhum crescimento expressivo e coerente

que pudesse indicar a atuagdo de determinada pratica de melhoria, mas sim

alteracdes que demonstram apenas acompanhar evolugdes ou decadéncias

sociais sofridas.

Uma avaliagdo jornalistica da pesquisa, publicada no portal Terra®,

expde que:

Apesar de ter conseguido uma evolucéo significativa nos itens
avaliados pelo Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes (Pisa), o Brasil ainda esta nas posi¢gdes mais
baixas do ranking. Entre os 65 paises comparados, o Brasil
perdeu quatro posicdes com relagdo a ultima divulgagéo, em
2009, ocupando o 58° lugar no ranking geral. No entanto,
desde 2003, o Brasil conseguiu os maiores ganhos no
desempenho em matematica, saindo dos 356 pontos naquele

* Disponivel no endereco eletronico: http:/www.terra.com.br.
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ano e chegando aos 391 pontos em 2012 [...]. (MELLO, 2013,
nao paginado).

O destaque inicial da publicagdo acima é o fato de que mesmo
demonstrando melhorias, o Brasil na verdade caiu no ranking geral, ocupando
hoje o 58° lugar entre os 65 paises e economias participantes.

Venturi, no artigo intitulado “Brasil: menos pior no ultimo PISA” analisa

e ilustra os resultados:

O Pisa 2012 [...] mantém o Brasil entre os ultimos: 57° em
Matematica; 54° em Ciéncias; 58° em Leitura, atras do Chile,
Uruguai, México, Turquia, Cazaquistao, Costa Rica, Emirados
Arabes. [...] o Pisa 2012 demonstrou que o Brasil avangou na
média das trés areas em 9,2% no comparativo com o Pisa
2000, porém estacionou em relagdo ao Pisa 2009 em Leitura e
Ciéncias, e incrementou 1,3% em Matematica.

Com esse pifio resultado, a meta estabelecida pelo governo
brasileiro de se igualar a média dos paises ricos (da OCDE) —
prevista para 2022 — se estende para 2030. A nossa velocidade
de melhoria do ensino é levemente crescente, porém é
indispensavel que se aumente a sua celeridade. Cada 40
pontos do Pisa equivalem a um ano de escola. A partir dessa
premissa, 0 nosso gap em relacdo a média dos paises ricos €
de 2,4 anos e, em relagdo ao 12 colocado (Xangai), é de 4,7
anos. Para ser mais didatico, um chinesinho de Xangai de 10,3
anos tem a mesma proficiéncia de um aluno brasileiro de 15
anos. (VENTURI, 2014, ndo paginado).

O autor ressalta que o pais se encontra mais longe da expectativa de
se igualar aos paises mais ricos, ampliando a data de previsdo dessa meta de
2022 para 2030 — um atraso de mais 8 anos em comparacao a ultima pesquisa.

Venturi ainda faz uma critica severa a repercussdao da publicagao,
comparando os resultados obtidos pelo Brasil no PISA, com os resultados
esperados da Copa do Mundo de Futebol:

O Brasil pontuou entre os ultimos. Indignagdo manifesta das
familias ou da sociedade? Nenhuma ou quase nada. Agora,
imaginemos o Brasil no embate com México, Croacia e
Camardes, caso nao se classificasse na 12 fase da Copa do
Mundo de 2014 e se posicionasse entre os Ultimos. Tragédia
nacional, com Felipdo e jogadores empalados em praca
publica. Claudio Moura Castro® se faz oportuno ao afirmar que,
se a populacdo brasileira fiscalizasse a Educagédo com o

® Professor Doutor, especialista em Educagéo.
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mesmo fervor com que o faz em relagdo ao futebol, a
Educacdo teria avangado muito. Comunidade silenciosa
perpetua o fracasso! (VENTURI, 2014, nao paginado)

Vale destacar que o esporte faz parte de importante desenvolvimento,
pois se encontra também na esfera cultural e social e, por isso, ndo deve ser
desconsiderado, porém o igualar tal repercussdo para o0s assuntos
educacionais definitivamente seria algo benéfico ao pais.

Culturalmente, no Brasil o futebol realmente demonstra constante
repercussao, destacada na midia e na sociedade no geral. O relato de Venturi,
porém, € usado de forma exagerada, talvez no interesse da exploracao do
tema de forma intencionalmente agressiva para denotar o interesse.

A critica, como ja mencionado, € valida, porém exagera, conforme
observa-se na propria execugado da Copa de 2014, onde vé-se que o Brasil ndo
foi tdo critico com seus jogadores e o0 assunto logo saiu de cena, mesmo com 0
péssimo desempenho do time brasileiro nos dois ultimos jogos, culminando em
sua 42 posi¢ao no placar final.

Retornando as discussbdes quanto aos resultados apresentados pelo

Brasil no PISA, a OCDE, por sua vez, avalia:

O desempenho médio do Brasil tem melhorado desde 2000 de
396 para 410 pontos marcados, mostrando uma mudanga de
1,2 pontos ao ano. Figuras que representam mudangas sociais
e demogréficas, entre 2000 e 2012 mostram que essa melhora
no desempenho de leitura pode ser totalmente explicada por
melhorias no status econdémico, social e cultural da populagédo
estudantil.

Em 2012, cerca de metade (49,2%) dos alunos no Brasil
demonstraram estar abaixo do nivel basal de proficiéncia (Nivel
2), o que significa que, na melhor das hipéteses, eles podem
reconhecer o tema principal ou o propésito do autor em um
texto sobre um tema familiar e fazer uma conexao simples
entre informagdes no texto e conhecimentos do cotidiano [...].

A melhora no desempenho de leitura, entre 2000 e 2012 tem
sido mais pronunciado entre os alunos com os mais baixos
niveis de performance [...].

Apenas um em cada duzentos estudantes (0,5%) demonstram
performance igual ou superior ao nivel 5, o que significa que
eles podem lidar com textos que nao sao familiares em
qualquer forma ou conteldo e pode realizar andlises refinadas
de textos. (THE ORGANISATION FOR ECONOMIC CO-
OPERATION AND DEVELOPMENT — OECD, 2013, p. 2-3,
traducdo nossa).
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Os resultados do PISA demonstram que ndao sé o Brasil luta para
melhorar sua educacao e que, até mesmo por isso, a corrida contra o atraso é
cada vez maior, visto que paises que ja estdo a frente continuaréao a crescer. O
que vale ressaltar é a necessidade ndo s6 de aceleracdo quanto as praticas
desenvolvidas, mas da necessidade de reestruturagdo e continuidade destas.

A melhora centralizada em niveis baixos do PISA pode ser uma
demonstracdo de que os programas que foram desenvolvidos nesse ambito
deram maior destaque a alfabetizacdo dos alunos, 0o que ocasionaria esse
aumento nas compreensdes basicas de leitura — demonstrado no infimo
percentual de 0,5% nos niveis 5 ou superior (Que exigem maior compreensao
do contexto e um posicionamento do leitor perante o lido).

No entanto, até que ponto tais resultados sao realmente aceitaveis
tendo-se como foco a realidade brasileira?

Daros Junior esclarece que o Brasil busca “firmar sua condigcdo de
economicamente atrativo ao atender aos requisitos estabelecidos
internacionalmente através do aval da OCDE”, ressaltando-se a importante e
sOlida posicdo da instituicdo frente ao cenario mundial. (DAROS JUNIOR,
2013, p. 19). Porém, alerta:

Programas de avaliacdo em larga escala devem ser utilizados
como indicadores para uma politica de melhoria da qualidade
da educacao e das condigbes de atuacdo docente, porém a
exposicao de resultados sem a devida ponderacdo dos fatores
sociais tem levado apenas a um “ranqueamento” dos sistemas
escolares, ou pior, um ranqueamento de paises desiguais com
realidades desiguais. (2013, p. 19).

O autor conclui a base de suas ressalvas com a exposicao de
pesquisas promovidas pelo Banco Mundial, que compartiham da mesma

preocupacao:

[...] existem dificuldades especificas quando paises em
desenvolvimento estdo envolvidos num estudo desenhado para
paises industrializados, pois os fatores socioecondmicos dos
primeiros podem ser muito diferentes daqueles que prevalecem
nos paises industrializados e podem incluir pobreza, aspectos
nutricionais e de saude, infraestrutura educacional precéria e
caréncia de financiamento (GREANEY; KELLAGHAN, 2011, p.
78 apud DAROS JUNIOR, 2013, p. 19).
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Portanto, embora a participacdo do Brasil seja justificavel em
programas de avaliagdo internacionais, ndo se deve desconsiderar a
complexidade do emprego de parametros no nivel mundial, principalmente
devido as diferentes realidades vividas pelos paises envolvidos, e, mais
notoriamente quando as pesquisas pautam-se em um sistema capitalista, como
0 caso do PISA.
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5 METODOLOGIA

Este capitulo apresentara as diferentes metodologias utilizadas no
decorrer da execucao deste trabalho, partindo de um contextualizacao de seu
universo de pesquisa. Todas as etapas foram embasadas nas pesquisas

bibliograficas apresentadas nos capitulos anteriores.

5.1 CONTEXTUALIZAGAO DO UNIVERSO DA PESQUISA

A pesquisa tem como universo as praticas desenvolvidas no projeto
Bibliotecas Escolares: Palavras Andantes, na cidade de Londrina (Parana),
bem como seus participantes (professores e alunos). Analisou-se a
documentacdo do projeto, os professores que participam dele (registrados
como PROB — Professor Regente de Oficina de Biblioteca), e a préatica de
contacao de histéria realizada com os alunos.

Para a escolha dos PROBs que fizeram parte da amostra estudada,
deu-se prioridade a professores que atuam (ou atuaram) no projeto por mais
tempo. Em relagcdo as praticas de contacdo, devido ao recesso escolar,
trabalhou-se com as escolas em que foi possivel encaixar a observagdo no
cronograma de atividades sem prejudicar a previsao de término deste trabalho.

Londrina € uma cidade localizada na regido norte do estado do Parana,
com populagédo estimada em 537.566 em 2013, numa &rea territorial de
1.653,075 (km?). (IBGE, 2014).

Na divisdo especificada pela prefeitura como “Comunicagao e Lazer”, a
cidade possui 0 n® de: 22 Emissoras de Radio (12 FM e 10 AM); 4 Jornais
diarios, 2 quinzenais e 9 mensais; 6 Emissoras de Televisao (RPC TV
Coroados [Globo], TV Taroba [Bandeirantes], TV Tropical [CNT], Rede Massa
[TV Cidade — SBT], RIC TV Londrina [Rede Record], TV Cem — Canal
Educativo Municipal); 11 Teatros; 8 Museus; 19 salas de Cinema (2012); 249
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Pracas Publicas (2007); uma Area Verde de 7.711.227,31 m2; e 58 Bibliotecas
Publicas Municipais (incluindo sucursais urbanas e rurais). (PREFEITURA DE
LONDRINA, 2014).

Segundo a Secretaria Municipal de Educacao (2014), a Rede Municipal
de Ensino de Londrina possui 111 (cento e onze) unidades escolares,

distribuidas em:

e 73 unidades na zona urbana (entre as regides leste, oeste, norte, sul e
central);

e 11 unidades na Zona Rural,

e 27 Centros Municipais de Educagéo Infantil — CMEls.

O Projeto Palavras Andantes, por sua vez, foi planejado e executado
na cidade de Londrina (Parana), pelo Doutor Rovilson José da Silva, que o
coordenou diretamente até 2012, e que atualmente ainda tem contato com ele
por meio da extensdo universitaria que coordena em sua atuacao como
professor da Universidade Estadual de Londrina, com foco na formagdo de
mediadores. O professor destaca que o projeto foi estruturado a partir de cinco
pilares: “a formacdo do professor mediador de leitura; realizacdo de hora do
conto semanal para todas as turmas; empréstimo de livros; readequacao
arquitetbnica e pedagogica da biblioteca escolar e ampliacdo continua do
acervo”. (SILVA, 2013, p. 359).

Segundo o autor supracitado, a biblioteca constitui um ambiente pouco
explorado dentro da escola, tanto por sua inexisténcia em algumas quanto por
ndo fazer parte das discussdes pedagodgicas e, assim, acaba por ser
desconsiderada como parte importante nas construcbes de leitura e
conhecimento. (SILVA, 2013, p. 20).

Inicialmente, o projeto trabalhou com o0s professores entéo
responsaveis pelas bibliotecas em suas Unidades de Ensino (PROBSs), ouvindo
seus desabafos quanto a precariedade encontrada nas bibliotecas e o descaso
com sua posigao; depois iniciou as fases de estudos e treinamentos,
incentivando a ampliagdo do conhecimento adquirido nas reunides com o
restante do corpo docente das escolas, bem como com sua coordenagao, a fim
de ampliar o conhecimento e valorizagdo do Palavras Andantes e o
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reconhecimento de seus participantes. Foram considerados todos os aspectos
envolvidos nos pilares de sua estruturagcdo, trabalhando também com a
readequacao fisica das bibliotecas, com a elaboracdo de diretrizes para a
ampliagdo do acervo e sua divulgacao. (SILVA, 2013).

O autor ainda expde alguns dos resultados, dentre os quais, destacam-

se:

Durante o periodo de 2003 a 2008, cerca de 30 escolas
municipais tiveram sua biblioteca reformada ou reconstruida.
Cada biblioteca recém-inaugurada recebia mobiliario novo,
principalmente, mesas, cadeiras e estantes. [...]

Durante os sete primeiros anos do projeto foram duas compras,
com intervalo médio de dois anos cada uma[...].

[...] houve um aumento consideravel dos empréstimos de livros
de 2002 a 2008 na rede municipal, cerca de 600%, passamos
de 72 mil empréstimos/ano para 640 mil empréstimos/ano, com
praticamente a mesma quantidade de alunos, ou seja, a média
de 30 mil alunos. (SILVA, 2013, p. 362-363).

E notavel o aumento expressivo nos empréstimos, que atingiu a marca
de 600%. O projeto estrutura-se com a pretensao de anular a viséo reclusa e
inacessivel da biblioteca, mantendo-a integrada ao projeto pedagdgico da
escola e, assim, visa propagar beneficios como: a melhora da qualidade da
educacdo; a ampliacdo do “horizonte cultural e informacional dos alunos”,
influenciando seu aprendizado; estimular o “espirito investigativo”; e promover
o “papel de diminuir diferencas educacionais e sociais” da instituicdo escolar.
(SILVA, 2012, ndo paginado).

Ainda nao foi possivel concretizar uma segunda fase proposta, que
envolveu a criagdo de um novo projeto: Informatizacdo e readequacdo do
mobiliario das bibliotecas publica, infantil e bibliotecas ramais de Londrina,
muito embora o mesmo ja tenha sido aprovado pela Secretaria da Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior do Parana — SETI em 2009. (SILVA, 2013). Como
o préprio tema do projeto esclarece, essa etapa foca-se na informatizagdo e na

readequacao fisica das bibliotecas especificadas.
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5.2 FASES DA PESQUISA

Num primeiro momento foi realizada uma analise bibliogréfica sobre os
principais temas a serem abordados, dos quais ressaltam-se: mediacao, leitura,
apropriacdo da informacédo, e construcdo do conhecimento e do pensamento
critico. Com a utilizacdo do conhecimento disponivel em teorias publicadas,
pretendeu-se delinear discussdes objetivas sobre os temas propostos, sem
ater-se a demasiadas revisdes histéricas, mas embasar e esclarecer as
perspectivas adotadas neste estudo.

A fim de atingir os objetivos especificos, foram tracadas as seguintes
ordens de pesquisa: utilizar as pesquisas bibliograficas em conjunto aos
documentos do projeto que compde o universo de pesquisa para analises;
realizar entrevistas, a partir de roteiro previamente estruturado, com os
profissionais participantes do projeto (PROBs), bem como com seus
coordenadores (anterior e atual); realizar observagdes de préaticas do projeto
com os alunos (contagdes de historias); e finalmente analisar os resultados
obtidos em entrevistas e observagbes. Os métodos especificos as fases
praticas (entrevistas, observagcdes e suas analises) serdo descritos e
justificados abaixo.

O roteiro de entrevistas (Apéndice A) foi construido de forma
semiestruturada, com foco nos objetivos geral e especificos deste trabalho. A
escolha deste formato baseia-se na premissa de que este tem a caracteristica
de permitir que o entrevistador possa “registrar informacao qualitativa sobre o
tépico em questdo”, jA que havera a possibilidade de “sondar além das
respostas e, assim, estabelecer um didlogo com o entrevistado.” (MAY, 2004, p.
148).

Ainda quanto a técnica de coleta de dados semiestruturada de
entrevistas, May salienta:

Considera-se que esses tipos de entrevistas permitem que as
pessoas respondam mais nos seus proprios termos do que as
entrevistas padronizadas, mas ainda fornegcam uma estrutura
maior de comparabilidade do que nas entrevistas focalizadas.
(2004, p. 148).
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Assim, ao adotar a técnica semiestruturada, buscou-se nortear as
entrevistas no contexto pesquisado, porém sem estabelecer limitagbes de
expressao ao entrevistado, bem como evitar que possa ocorrer alguma forma
de restricao em relagdo as manifesta¢des dos participantes.

No decorrer das entrevistas, as seguintes orientagdes foram acatadas:

Algumas exigéncias devem ser consideradas no momento da
entrevista: marcar com uma certa antecedéncia a hora e o local
apropriados; garantir ao entrevistado o sigilo e o anonimato,
caso seja necessario; utilizar vocabulario adequado ao
informante; ndo apresentar questdes que extrapolem o
universo cultural do entrevistado; ouvir atentamente a resposta
do informante; estimula-lo a discorrer sobre o assunto e nao
forgar o rumo das respostas.

No decorrer da entrevista, o pesquisador tem que evitar a
ocorréncia de saltos bruscos em relagdo ao tépico abordado,
colocar questdes mais simples antes das complexas e,
principalmente, manter flutuante a atencdo para observar
gestos, entonagdes da voz, hesitagbes e outros
comportamentos que podem conter significados especificos.
(LUDWIG, 2009, p. 66).

Portanto, na préatica evitou-se a interrupcdo de respostas, o que
ocasionou a mudanca de ordem do roteiro, visto que muitas vezes o
entrevistado ja respondia mais de uma pergunta em uma mesma fala.

Considerando o carater qualitativo pretendido, foi empregada a Andlise
de Discurso (AD) como base de analise dos dados obtidos, juntamente com os
resultados das pesquisas bibliograficas. A escolha dessa metodologia foi
baseada na importancia que esse método agrega ao contexto social da analise,
trabalhando com o individuo e a linguagem em sua historicidade. (SILVA,
2005).

Orlandi esclarece que na AD

[...] a proposta € a da construgdo de um dispositivo de
interpretacdo. Esse dispositivo tem como caracteristica colocar
o dito em relagédo ao ndo dito, [...] procurando ouvir, naquilo que
0 sujeito diz, aquilo que ele ndo diz mas que constitui
igualmente os sentidos de suas palavras.

A Andlise de Discurso ndo procura o sentido “verdadeiro”, mas
o real do sentido em sua materialidade lingUistica e histérica. A
ideologia ndo se aprende, o inconsciente ndo se controla com o
saber. (2007, p. 59).
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Guaraldo, contextualizando a AD para a Ciéncia da Informacéo,

ressalta que

A Cl se ocupa deste problema: a interconexao entre as
pessoas e a informacao, pois tem suas raizes historicas no uso
que as pessoas fazem dos mais diversos tipos de documentos.
A Ciéncia da Informacao estuda a interface entre as pessoas e
a informagdo, suas propriedades gerais, processos de
construgdo, comunicacao e uso. (2013, p. 150).

Conforme a autora discorre, a prépria area da Ciéncia da Informagéao
mantém foco nas conexdes existentes entre as pessoas e a informagéo.
Ressalta-se, por sua vez, que a AD propbe “...] se pbr na escuta das
circulagdes cotidianas, tomadas no ordinério do sentido” (PECHEUX, 2008, p.
48). Essa valorizacao do cotidiano caracteriza-a como proépria para este estudo,
pois com ela pode-se propor andlises que ressaltem a semantica e linguistica
apresentada por traz dos discursos analisados.

Santos Neto (2014, p. 108) esclarece:

Esta forma de analisar discursos e textos se da a partir do que
¢ discursado e/ou registrado por determinado sujeito e/ou
grupos, populagdes. E uma metodologia que [...] nao fica sob
as margens dos termos, das palavras e dos significados das
expressdes, mas se atenta para as posicées e condicbes
histérico-sociais que influenciaram e levaram o sujeito e/ou
grupo social a formular e explicitar determinado discurso. A
teoria do discurso € o lugar onde os componentes linguisticos e
socioideoldgicos se convergem.

O método, portanto é um estudo intrinseco da manifestagao do ser pelo
discurso, apegando-se aos termos e estruturas usadas, a fim de identificar as
influéncias dos fenébmenos sociais envolvidas e, assim, poder identificar o real
discurso dos participantes do projeto que compde o universo de pesquisa, bem
como o discurso apresentado nos documentos produzidos por e para 0 mesmo.

A AD, que na verdade demonstra caracteristicas de disciplina de
interpretacdo, trabalha com sentido, ndo se fixando apenas ao texto,
desenvolvendo o corpus: ideologia + histéria + linguagem; sendo que ideologia
relaciona-se ao posicionamento do sujeito perante o discurso, histéria ao seu

contexto socio-histérico, e linguagem a materialidade exposta pelo texto,
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deixando “pistas do sentido que o sujeito pretende dar”. Ressaltando-se ainda
que “na AD a linguagem vai além do texto, trazendo sentidos pré-construidos
que sao ecos da memoria do dizer” e que “O sentido ndo estd ‘colado’ na
palavra, € um elemento simbdlico, ndo é fechado nem exato, portanto sempre
incompleto [...].” (CAREGNATO; MUTTI, 2006, p. 679-680).

Portanto, ao utilizar a AD, é necessario que se faca “uma leitura do
texto enfocando a posicéo discursiva do sujeito, legitimada socialmente pela
unido do social, da histéria e da ideologia, produzindo sentidos”.
(CAREGNATO; MUTTI, 20086, p. 684).

O discurso estabelece assim um processo discursivo, que se
relaciona com discursos anteriores e aponta para um novo, processo este “...]
do qual se podem recortar e analisar estados diferentes”. (ORLANDI, 2007, p.
62).

[...] a AD ndo questiona a existéncia real dos sujeitos em
sociedade, pois é exatamente porque eles existem no social e
sdo apreendidos na coletividade é que ha o interesse por sua
existéncia histérica e ideoldgica. O sujeito € uma encruzilhada
de caminhos, com diferentes vozes provenientes de discursos
diversos. (GUARALDO, 2013, p. 154).

Na AD, o analista é ciente de que nao podera compreender o discurso
sem interpreta-lo, porém busca um deslocamento de sua posicdo para o
“‘entremeio de descricdo com a interpretacdao”, usando a AD como um
dispositivo que o possibilite atravessar “o efeito da transparéncia da linguagem,
da literalidade do sentido e da onipoténcia do sujeito”. (ORLANDI, 2007, p. 60-
61).

Em sintese, Gondim e Fischer esclarecem que

[...] se a analise de discurso é a analise da fala em contexto,
ela ajuda a compreender como as pessoas pensam e agem no
mundo concreto. A histéria, o contexto e a posigdo social
concorrem para as produgbes discursivas. O enunciador do
discurso, portanto, ndo € somente um sujeito empirico, um
sujeito da experiéncia e da existéncia individualizada no
mundo, mas sim um sujeito discursivo, cuja histéria pessoal se
insere na histéria social, ideologicamente marcada. (2009, p.
12).
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De forma pratica, buscou-se a analise da materialidade linguistica,
isto é, a partir do que é expresso, do que é dito, procurar pistas que
possibilitem a compreensao do modo de textualizacao desse discurso,
demonstrando suas relagdes de sentido e forga (de que lugar se fala?), visando
dar conta da identificacdo do que é dito ndo s6 em um discurso, mas também
em outras diferentes condicées, abarcando diversas memdrias discursivas.
Assume-se, portanto, que existe uma relacdo “entre diferentes superficies
lingUisticas face ao processo discursivo. Com isto detectamos a relacao do
discurso com a formagdes discursivas”. (ORLANDI, 2007, p. 65-66) O objetivo
€, porquanto, a identificacdo do contexto discursivo que ocasionou a
textualizagao.

O processo da AD pode ser representado por trés etapas:

Quadro 3 — Etapas da AD.

12 Etapa: Passagemda  Superficie Linguistica Texto
para o (Discurso)

22 Etapa: Passagem do Objeto Discursivo Formagao Discursiva
para o

32 Etapa: Processo Discursivo  Formacao Ideol6gica

Fonte: Orlandi (2007, p. 77).

Portanto, na AD transpassa-se pelas trés etapas supracitadas, na
perspectiva da transposicdo da superficie linguistica (o que é dito) para o
objeto discursivo (onde € dito) e, finalmente, para o processo discursivo
(porque é dito).

Buscou-se, na escolha dos métodos e norteadores de pesquisa e
analise, manter o carater qualitativo proposto, sem se deter a fatos explicitados
num primeiro discurso, mas o de descobrir as raizes desse discurso, numa
tentativa de entender o amago de seu desenvolvimento.

Para a andlise proposta, estabeleceu-se as seguintes categorias

extraidas das bases da AD:

¢ 12 CATEGORIA: Superficie Linguistica

22 CATEGORIA: Memoria Discursiva
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¢ 32 CATEGORIA: Manifestacoes
- Reproducéo Ideoldgica
- Leitura Negociada
- Oposicao

Quando algo é dito, transparece-se seu contexto, suas influéncias, e,
finalmente, clarifica-se a posicdo manifestada. O estabelecimento dessas trés
categorias visa separar e destacar tais contextos, influéncias e posicoes nos
discursos analisados.

A primeira categoria visa organizar as repostas da forma exata em que
foram expressas, demonstrando a superficie do discurso.

A segunda categoria preocupa-se com o identificar da memoria
discursiva de cada individuo, que seria o transparecer de suas influéncias
passadas e atuais, suas influéncias ideoldgicas e sociais, isso porque, como
salientado por Santos Neto:

Ainda que a “posicdo” ocupada por um sujeito em uma
determinada conjuntura paregca nao ser influenciada por
situagbes e posi¢cdes passadas, elas estdo imbricadas. Um
sujeito ocupa uma posicéo atual, mas carrega consigo toda a
experiéncia vivida no passado, nao se “liberta” delas, por mais
que ele tente fazer isso. (SANTOS NETO, 2014, p. 117).

Finalmente, a terceira e Ultima categoria se mostra composta por trés
subsequentes categorias. O objetivo principal nesta etapa é identificar posicao
adotada pelo sujeito, o cerne de sua manifestacdo. Tal posicionamento pode
ser considerado uma Reproducao Ideoldgica (pela repeticdo de uma ideologia
Ihe imposta histérica e/ou socialmente); uma Leitura Negociada (“‘com a
utilizacao de expressdes com valor adversativo”); ou uma posi¢cao de Oposicao
(na qual a postura critica se evidencia). (GUARALDO, 2013).

Os discursos obtidos em entrevistas sdo textos longos, principalmente
devido ao carater livre adotado durante a aplicacdo do roteiro. O entrevistado
foi sempre incentivado a dialogar com liberdade e espontaneidade, sendo que
o roteiro (Apéndice A) foi seguido apenas para nortear a linha de raciocinio dos
envolvidos para nao se distanciar dos objetivos do trabalho.

Devido a esse carater extenso, antes de trabalhar especificamente com

a AD, as respostas obtidas durante as entrevistas foram tabeladas a partir da
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teoria da metodologia Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), a fim de ressaltar
mais sistematicamente as ideias apresentadas pelos entrevistados.

A DSC foi desenvolvida por Lefévre e Lefevre no fim da década de
1990, especificamente no campo da saude e com o objetivo de apresentar uma
alternativa para pesquisas qualitativas que demonstravam preocupag¢ao em nao
negligenciar a discursividade. Embora ndo seja sua caracteristica essencial, a
DSC também trabalha de forma quantitativa, porque se apega a repeticao
como reforcar determinado discurso. Isso significa que ao reproduzir a mesma
ideia, expressa-se uma conexao, demonstrando a existéncia de similaridades
de axiomas e/ou crencas. (GONDIM; FISCHER, 2009).

A proximidade das metodologias DSC e AD se da “pelo entendimento
de que as representacdes sociais tém estabilidade variada e estdo sujeitas a
modificacdes de estrutura e de conteddo ao longo da histéria (maleabilidade
estrutural)”. (GONDIM; FISCHER, 2009, p. 14).

A DSC foi escolhida pela objetividade que apresenta no tratamento dos
dados, possibilitando dar maior cientificidade a posterior analise pela AD,
visando quebrar o desafio da subjetividade da andlise. Porém, ndo foi aplicada
em todas as questées, mas apenas nas respostas referentes as questdes 5, 8,
9, 10 e 11 do roteiro de entrevista (Apéndice A). Isso porque as demais
questdes possuem carater objetivo, ndo demonstrando, portanto, necessidade
dessa pré-analise.

A questdo 10 (E possivel observar aspectos resultantes do projeto —
pessoais e/ou dos demais envolvidos?) foi dividida em 2 andlises: sendo a
primeira referente aos aspectos pessoais e a segunda aos alunos, a fim de
explorar melhor as respostas.

Na DSC as respostas s&o transcritas e, posteriormente, sao
destacadas expressoes-chave (sendo este o conteldo expresso) e depois, a
partir dessas expressoes, sao extraidas as ideias centrais demonstradas (com
“funcdo identificadora, particularizadora, especificadora”) e as ancoragens
(que representam uma “crenga”). (LEFEVRE; LEFEVRE, 2003, p. 26 e 52).

Esse trabalho é realizado com tabelas, o que possibilita ao investigador
cientifico deixar evidente a linha de raciocinio seguida nas anadlises, evitando a

subjetividade ou manipulagédo quanto ao discurso em foco.
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As perguntas analisadas com tabulacdo baseada na DSC deram
suporte para a criagdo de novas tabelas mais sintetizadas e com a inclusdo das
demais respostas, usadas entdo para a AD propriamente, aplicando-se o
estudo das trés categorias propostas.

Como o objetivo foi utilizar a DSC apenas como suporte a AD, esta nao
foi realizada em sua amplitude, ou seja, ndo foram realizados todos 0s passos
propostos por Lefévre e Lefévre, mas apenas os que se mostraram pertinentes
a esta pesquisa.

Num dltimo momento, foram realizadas Observacdes dos momentos de
trabalho dos professores do Projeto Palavras Andantes em trabalho com os
alunos, com o objetivo de investigar melhor a interacdo alunos-informacao,
conforme orientagédo da banca de Qualificacéao.

May (2004) ressalta que, no decorrer de uma observacédo, o
pesquisador precisa ater-se a anotagcbes. O autor também explica que o
sentimento de se ter perdido algo, ou 0 medo de mostrar-se muito seletivo ou
geral, pode ser contornado com os indices propostos por Severy Bruyn,
chamados de “adequacao subjetiva”, que envolvem: “O tempo, o lugar, as
circunstancias sociais, a linguagem, a intimidade e o consenso social”. (1966,
p. 189 apud MAY, 2004).

May esclarece que tais pontos permeiam caracteristicas fisicas e
subjetivas, e que o observador, portanto, deve manter-se desperto para tentar
explorar todas essas nuances a fim de atingir uma observacao valida e
passivel de um estudo adequado. (MAY, 2004).



101

6 ANALISES DOS DADOS

As analises que seguem foram divididas em quatro partes: a primeira
com base na documentacéo do projeto (com o suporte das informacdoes obtidas
em entrevista com o idealizador do projeto e com a atual coordenadora); a
segunda com foco no emprego da metodologia Discurso do Sujeito Coletivo
(DSC); a terceira baseada na Analise de Discurso (AD); e a quarta e ultima a
partir das observacoes realizadas. As quatro partes se complementam pois

foram feitas em estudo do mesmo projeto (Palavras Andantes).

6.1 ANALISE DOCUMENTAL DO PROJETO PALAVRAS ANDANTES

Apo6s entrevista com o professor Rovilson José da Silva (idealizador do
Projeto e seu coordenador até 2008), pode-se identificar que a motivagéo para
a criacao do projeto veio de “cunho vivencial”, visto que o proprio esclarece que
ouvia muitas historias contadas pelos pais quando crianga, e que considera o
acesso a leitura, livros e bibliotecas uma “das grandes vertentes importantes”
que teve na vida. Também, expressa-se: “Se isso foi bom para mim eu quero
estender para os outros”, explicando que quis “devolver” para a escola publica
a formacao que teve.

Como professor de lingua portuguesa (sua primeira atuagao), sentia
dificuldade para trabalhar textos com alunos porque eles demonstravam ter
“‘pouca afeicdo” a leitura. Sua preocupagdo comegou nesse contexto, com
questionamentos sobre se, como professor, poderia contribuir para mudar essa
realidade.

Percebeu entédo, depois de realizar analises nas escolas, que muitas
dessas nao tinham sequer um ambiente para leitura (e que sem o minimo de
estrutura seria dificil incentivar a leitura), também que quando existia a

biblioteca, essa era regida por um “profissional rejeitado pedagogicamente”,
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que entdo via tal posicdo como um fardo e/ou ofensa. A promogao da mediagao
seria, portanto, apenas “a fatia de uma pizza” para poder efetivamente mediar a
leitura nas escolas. A estruturacdo do projeto e sua aplicacdo “nasceu” desse
contexto.

Pela falta de orientacdo, o projeto abarcou muitos detalhes iniciais até
entdo desconsiderados e que causavam muitos problemas aos Professores
Regentes de Bibliotecas — PROBs, como o controle de recebimento e
catalogagéo de livros, e atividades a serem desenvolvidas. Foram criados
documentos que deveriam ser utilizados para controle de catalogacao de livros
(realizado pela Biblioteca Municipal) e orientacao para receber os alunos, por
exemplo (Anexos A — Normas para o processamento do acervo das bibliotecas
escolares e B — A volta as aulas e o uso da biblioteca: sugestdes para o
encaminhamento inicial). Embora simples, tais documentos ja proporcionaram
uma organizacdo até entdo inexistentes nas bibliotecas das escolas,
possibilitando entdo novos trabalhos para a mediacao.

A seguir, serdo analisados, individualmente, os documentos do Projeto,
ressaltando que estes “nasceram” do contexto acima exposto.

O documento Programa de formagdo do professor da hora do conto e
auxiliar de biblioteca da rede municipal de leitura (Anexo C) apresenta as
constatacdes da pesquisa realizada pelo professor Rovilson, em 2000, na Rede
Municipal de Ensino de Londrina, das quais destacamos: inadequacdo do
espaco a ser utilizado pela biblioteca; caréncia de informacdes basicas para
professores em atuacao na biblioteca; falta de comunicacéo entre as escolas e
as secretarias as quais encontravam-se vinculadas (Educacao e Cultura).

A principal proposta deste documento é a reestruturacdo das entédo
reunibes mensais das bibliotecas sucursais (escolares) de Londrina (que
serviam apenas para entrega estatistica). As sugestdes englobam a
possibilidade de usar esse momento para capacitar os professores que
trabalham na biblioteca, e propée, resumidamente, as seguintes tematicas para

a matriz curricular do curso de formagéao:

¢ Conceito de arte (para estimular o ludico, a sensibilidade);
¢ Conceitos de biblioteca publica e escolar;

o | eis e leitura;
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e Comunicagado humana;

e Linguagens humana e artistica;

¢ Simbologia em obras de arte;

e Linguagens literaria e ndo-literéria;

e Importancia da leitura/literatura para o ser humano e seu meio;
¢ Conceito de literatura;

e Histéria da crianca na sociedade;

e A crianga e a literatura;

¢ Procedimentos para se contar histérias;

¢ A literatura infantil no Brasil;

¢ Biblioteca escolar e os suportes de informacéo;
¢ Os contos de fada e o desenvolvimento infantil;
e Estrutura do texto literario;

e Poesia.

Os tépicos seriam entdo trabalhados no formato de disciplinas mensais
de quatro horas cada, otimizando o tempo usado anteriormente apenas para a
entrega de estatistica. O curso envolve também outras atividades, como o
recebimento de convidados (da area de leitura e biblioteca), e uma visita
agendada a uma biblioteca sucursal.

O documento Espago e mobiliario da Biblioteca Escolar: pré-requisitos
(Anexo D) é apresentado na tentativa de propor a estruturacdo adequada do

espaco da biblioteca, dividindo-a em duas zonas:

e Zona formal: relacionada aos espacgos de recep¢ao e entrada e de estu-
dos;

e Zona informal: compondo o espaco ludico destinado as criangas.

As reestruturagdes englobam, além do mobiliario, aspectos do piso,
teto, portas e cores; e todas visam a seguranca e bem estar do alunos e
professores.

O documento Proposta pedagodgica para a biblioteca escolar na rede
municipal de ensino de Londrina (Anexo E) apresenta a necessidade da

incorporagao da biblioteca ao processo educativo das escolas. Traz também a
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nomenclatura atualmente adotada ao professor que trabalha neste ambiente —
Professor Regente de Oficina de Biblioteca (PROB).

Nessa proposta pedagdgica, que expde seus objetivos baseados no
Manifesto da Unesco sobre Biblioteca Escolar de 1999, destaca-se que sao
esmiucados detalhes quanto ao PROB (expondo a necessidade de sua
continua formacéao profissional e suas atribuicbes especificas); o acervo (em
abrangéncia e suporte); e a integracdo da biblioteca ao contexto curricular
(ressaltando a necessidade de um planejamento conjunto com os demais
professores).

O Anexo F traz o documento Orientagbes gerais para o trabalho de
mediacdo de leitura na biblioteca da escola, que possui ordem mais pratica, e

do qual destacamos as orientagbes para:

e Como organizar o acervo na biblioteca: onde é exposta a organizacao
adequada do acervo (ordem alfabética, com livros para maiores faixas
etarias — 11-13 anos — concentrados nas estantes mais altas);

e Como realizar a hora do conto: que ap6s ser identificada como umas das
“principais estratégias para disseminar a leitura”, é instruido que seja re-
alizada com a escolha prévia da histéria (o professor precisa |é-la antes
e gostar dela), sem o complemento de demais atividades (como dobra-
duras, redagdes etc.), e dando liberdade de manifestacdo ao aluno (em
interacées com o PROB e/ou com os demais alunos). Também sao a-
presentadas algumas sugestdes para “apds a hora do conto”, entre elas
o “oferecer momentos de solidao”, “oferecer outros materiais impressos
que remetam ao que foi lido”, e “explorar, gradativamente, os tipos dife-
rentes de impressos sobre 0 assunto abordado: revistas, enciclopédias
etc.”;

e Empréstimos: os alunos devem ser informados sobre os procedimentos
de empréstimo e ser orientado a cuidar do livro, porém evitando exage-
ros na recomendacao para nao causar “medo” de punicdes, ndo se re-
comenda sang¢ao pecunidria (multa), nem obrigatoriedade no emprésti-
mo (o PROB deve apenas estimular o empréstimo e nao obriga-lo). Res-

salta-se também a liberdade do aluno na escolha de livros.
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Apés a entrega e aplicagdo dos referidos documentos, o Palavras
Andantes foi posto em pratica. Porém, em 2009 ficou sem coordenagao por um
ano (2009 a 2010). Nesse hiato perdeu-se muito do que havia sido conquistado
até entdo, pois os PROBs pararam de executar as atividades do projeto. A
imprensa manifestou-se questionando o que havia acontecido com o entao
premiado projeto. Apos essa manifestagdo, a professora Marcia Batista foi
convidada a assumir a coordenagao — cargo que ocupa até os dias de hoje.

A professora salienta que a interrupcao das formagdées mensais foi o
principal agravante durante a pausa do projeto, e por isso o retorno dessas foi
sua primeira preocupagao. Relata que atualmente busca sempre manter os
originais pilares e formato do projeto, usando o0 momento de formacao para o
“‘incentivo a leitura, leitura de teodricos, de bons teoricos, leitura de textos
infantis, troca de experiéncia, troca de atividade, troca de livros”, tendo “esse

espaco de 4 horas como um espacgo de trocas de experiéncia”.

6.2 TABULAGAO DOS DADOS — EMPREGO PARCIAL DA METODOLOGIA DISCURSO DO
SuJEITO COLETIVO (DSC)

As primeiras respostas tabuladas com o auxilio da DSC baseiam-se
nas informacdes obtidas a partir da pergunta 5: “Teve contato com bibliotecas
(e especificamente bibliotecas escolares) antes do envolvimento no projeto?”.
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Conforme ja mencionado, nao serao aplicadas todas as etapas da DSC. A
analise que se segue sera relacionada a todos os quadros apresentados acima
(quadro 4 ao 9), visto que nao se busca destaque para a questdo quantitativa das
ideias expressas, mas visa-se apenas demonstrar o caminho metodoldgico utilizado
para justificar a escolha das ideias que serdo foco da AD.

A metodologia do DSC

[...] procura resgatar as representagcdes sociais, conhecimentos
construidos pelos sujeitos em interagbes sociais, as quais
proporcionam o fundamento da agdo dos sujeitos (ALMEIDA, 2005,

p. 2).

Segundo a DSC, a repeticdo de determinada ideia caracteriza uma
proporcao significativa em determinado meio, e isso demonstra sua relevancia
social. (ALMEIDA, 2005).

No decorrer do processo de transposicdo das diferentes fases da DSC
(expressbes chave, ideia central e ancoragem), pode-se observar o destaque nas
seguintes ideias:

¢ O contato com a leitura € benéfico;
e Uma biblioteca com boa imagem e estrutura é atrativa aos alunos;
¢ Aleitura pode ser um fator de mudancga na vida de alguém;

e A leitura por prazer € melhor.

Pode-se ressaltar, portanto, que tais ideias sdo de expressa importancia na
fala dos entrevistados, servindo de ancoragem para a maioria dos relatos e
respostas.

6.3 EMPREGO DA ANALISE DE DISCURSO (AD)

Os quadros que seguem foram montados com base em todos os dados
obtidos em entrevistas (focando em todas as perguntas), e tendo como fundamento

os dados estratificados no emprego da DSC.
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Ressalta-se que durante o discurso muitos entrevistados responderam mais
de uma pergunta por fala, portanto a separagdo das respostas nao seguiu
necessariamente uma linha cronoldgica, mas baseou-se nas informacoes expressas.

Os quadros que seguem foram separados em 3 grupos distintos. Suas

definicoes e analises serao feitas apds a apresentacao de cada quadro.

Quadro 10 — Instrumento de Analise 6 — Grupo 1.

Atuacao no Projeto Formacao Tempo no Projeto

Graduagao em Peda-
gogia, pds-graduacao 10 anos
em Psicopedagogia

Professora de Ensino
SUJEITO A Fundamental

Graduagao em Peda-
Professora Regente de | gogia, pés-graduacao

SUJEITO B Oficina de Biblioteca em literatura

infantojuvenil

13 anos

Fonte: Elaborado pela autora.

No instrumento de andlise 6 (Quadro 10) foi estabelecido o primeiro grupo,
que sintetiza informagdes sobre a categorizagdo do grupo entrevistado, contendo as
informacdes referentes a atuacao desenvolvida no projeto, formacéo e o tempo de
trabalho com o Palavras Andantes. O quadro se baseia principalmente nas respostas
obtidas nas questbes 1 a 4 do roteiro (Apéndice A), que sao:

1. Cargo na secretaria.
Cargo no projeto.

Formagéo.

S

Ha quanto tempo esta no projeto?

Em primeira categoria de andlise (Opinides Expressas), pode-se destacar o
conteudo exato representado no quadro 10.

Em segunda categoria de analise (Memoria Discursiva), pode-se destacar
que os sujeitos A e B possuem em similaridade a graduagédo (ambas em Pedagogia),
a atuacéo tanto na biblioteca quanto em sala de aula, e o tempo de projeto — ambos
trabalham nele a pelo menos 10 anos. Também, ambos cursaram pés-graduacgéao,
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alegando que sentiram a necessidade de se especializar para melhorar a atuagao
profissional.

Essas informagbes compde dados que sao expressos na Memoria
Discursiva de cada um. Ambos os sujeitos, devido a formacédo, podem demonstrar
familiaridade e envolvimento com temos relacionados a educacao e, em especial,
educacao infantil. Também, o fato de estarem atuando no projeto por um tempo
relativamente grande pode atribuir-lhes seguranga quanto as informacgdes relatadas,
ja que possuem vasta experiéncia com o projeto, participando dele desde seus
primeiros anos até a presente data.

Neste primeiro caso ndo se caracteriza necessario aplicagdo de analise

baseada na 32 categoria por sua caracteristica pontual.

Quadro 11 — Instrumento de Andlise 7 — Grupo 2.

Contato com a biblioteca da
escola em que atua antes do
inicio do projeto

Contato com Bibliotecas antes

Visa I Proj
do Projeto isdo geral do Projeto

Como trabalhou muitos anos na
mesma escola, viu a "biblioteca”

Relata ter tido um trauma de
infancia com a leitura e, por isso,

sendo mudada diversas vezes de
espaco antes do projeto, sempre

Diz ser claro que o objetivo era tirar
a "cara de entulho" da biblioteca,

sempre em casa

antes

SUJEITO A manteve- mpre com contato . . ossibilitando também uma nova
% _te ese se_ p . na perspectiva de depdsito de P o
minimo com bibliotecas e leitura . ; . visdo sobre ela para os
antes do envolvimento no Projeto LSOl SuETD s el rofessores e alunos
! cartazes e objetos que sobravam P
de festividades
Trouxe a possibilidade de ter uma
biblioteca nas escolas e de dar
formagéao aos professores que
N&o possuia. Lia muito, mas N&o existia biblioteca na escola iriam trabalhar com esses
SUJEITO B P

espagos. Possibilitou "uma chance
maior com os livros" para os
alunos. Tirou a visao da biblioteca
como "lugar de castigo"

Fonte: Elaborado pela autora.

No instrumento de analise 7 (Quadro 11) foi estabelecido o segundo grupo,
sintetizando informacdes sobre o impacto do projeto nas bibliotecas. As principais
respostas foram encontradas nas perguntas 5 a 9 do roteiro (Apéndice A):

5. Teve contato com bibliotecas (e especificamente bibliotecas escolares)
antes do envolvimento no projeto?

6. Teve contato com a biblioteca da escola em que atua antes do inicio do
projeto?

7. Qual o envolvimento direto com o projeto?
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8. O que vocé acha que motivou a criagdo deste projeto?

9. Viséao geral do projeto — sobre sua funcionalidade e principais aspectos
que observa/observou.

Baseando-se na primeira categoria (Opinides Expressas), o Sujeito A
identifica-se inicialmente como “leitor funcional”, sem gosto pela leitura, e esclarece
que apds o envolvimento com o projeto passou a ser uma leitora ativa, ressaltando
ainda que a unidade de trabalho teve uma transformagé@o do ambiente da biblioteca,
que perdeu a “cara de entulho”, e comegou a apresentar uma nova visdo para
alunos e professores.

O sujeito B, apresenta-se como “leitor assiduo” desde a infancia, e ressalta
que o projeto possibilitou a formagdo adequada dos professores que atuariam nos
espacos de biblioteca, bem como resultou na possibilidade de dar “uma chance
maior com os livros” para os alunos, e na melhoria da visdo da biblioteca, que
perdeu o status de “lugar de castigo”.

As opinides expressas sao, portanto, positivas em relacdo a visao geral dos
sujeitos sobre o projeto, caracterizando em ambas as falas caracteristicas de
mudancas positivas no espaco da biblioteca e na “visdo” desta por alunos e
professores.

Os sujeitos A e B trazem experiéncias completamente distintas de seus
contatos iniciais com a leitura. Neste ponto analisa-se suas respostas nas premissas
da 22 categoria (Memdria Discursiva).

O sujeito A sofreu um trauma na infancia relacionado a leitura, o que lhe
impediu de se aproximar do espago de qualquer biblioteca e o levou a se identificar
como “leitor funcional”’. O contato com a biblioteca no projeto foi o momento citado
por ele como o quebrar desse trauma, abrindo portas entdo a uma vida imersa em
muitas leituras.

O sujeito B, por sua vez, mesmo tendo um bom relacionamento com a
leitura, ndo teve contato significativo com bibliotecas antes de sua participagdo no
projeto. O incentivo para esse sujeito veio em grande parte do relacionamento em
casa durante a infancia, embora a escola que frequentasse (mesmo nao tendo
biblioteca) se esforcasse para o estimulo a leitura por meio de eventos como
concursos de redacao.
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Ambos os sujeitos, portanto, ndo estabeleceram contato com bibliotecas
antes do seu envolvimento com o Projeto Palavras Andantes, porém por motivos
completamente diferentes: no caso do primeiro sujeito devido a um trauma, e no
caso do segundo, provavelmente, devido a falta de oportunidade e/ou estimulo.

Outro aspecto identificado relaciona-se a prépria escola: o Sujeito A atuou
em uma escola onde a biblioteca figurava o chamado “depésito” antes do inicio do
projeto, enquanto o sujeito B atuava em uma escola que nao possuia esse espago
antes.

Na perspectiva da 32 categoria (Manifestagbes), pode-se destacar que
ambos o0s sujeitos mantém, nesses momentos discursivos, reprodugdes ideoldgicas,
das quais é possivel destacar: a importancia da leitura, a importancia da existéncia
da biblioteca dentro de escolas, a necessidade da biblioteca ter uma boa visao
perante alunos e professores.

Quadro 12 — Instrumento de Analise 8 — Grupo 3.

Aspectos resultantes do projeto -
foco nas criancas participantes

Aspectos resultantes do projeto -
foco pessoal

Perspectivas sobre o projeto

Ficaram grandemente motivadas a ler
livros. Demonstravam cada vez mais
prazer em falar sobre o que liam,

Superagao de drama pessoal. Hoje
relata "amar" a leitura, diz que ela faz

Acredita que o projeto esta
"excelente", extraordinario". Mas relata
que precisa haver um envolvimento
maior da Secretaria da Educagéo e

material para ler e ddo feedbacks da
leitura

EITO A fosse positivo ou ndo. Relata ter . - -
U= ) P . parte de sua vida e que tenta levar que a questao da Hora Atividade do
recebido muitas cartas de alunos que . - = L .
: h isso aos seus familiares professor nao deveria influenciar a
Ihe agradeciam por ter mudado a vida - °
2 f qualidade do trabalho realizado na
deles através da leitura o
Biblioteca
O projeto ndo pode parar. Tem medo
de que a falta de professores na rede
O projeto a possibilitou se manter ocasione a retirada do professor da
Os alunos leem textos com préxima a leitura, ajudando-a assim a | Biblioteca. Os livros precisam ser
"vocabulario mais rico", se sentem a passar por traumas familiares. todos catalogados; precisa haver a
SUJEITO B vontade para escolher qualquer Também, por sentir-se grata por ter inclus&o do acesso a internet nas

tido contato com a leitura quando
crianga, vé no projeto a possibilidade
de "abrir portas" para outras criangas

bibliotecas; ampliar o acervo de midia;
e os professores deveriam ter mais
tempo e treinamento sobre técnicas
de restauragao e preservagao de
obras

Fonte: Elaborado pela autora.

No instrumento de analise 8 (Quadro 12) foi estabelecido o terceiro e ultimo
grupo, sintetizando informagdes sobre o impacto do projeto na vida dos envolvidos,
bem como sobre as perspectivas que os entrevistados tém sobre sua continuidade.
As respostas foram encontradas principalmente nas perguntas 10 e 11 do roteiro
(Apéndice A):

10. E possivel observar aspectos resultantes do projeto — pessoais e/ou dos
demais envolvidos?
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11. Perspectivas sobre o projeto (E necessario a sua continuidade? E
necessdria alguma alteragéo?)

Inicialmente, com base na 12 categoria (Opinides Expressas), ambos o0s
sujeitos demonstram que ha aspectos positivos resultantes do projeto tanto nos
alunos participantes quanto em sua propria vida, e ambos expressam a necessidade
de haver melhorias no Projeto.

Com base na 22 categoria de analise (Memoria Discursiva) vé-se claramente
que a agregacao de valor a leitura possui muita carga pessoal em ambos os casos.
Ambos os sujeitos relatam experiéncias traumaticas do passado que sao descritas
como superadas apos o envolvimento com o Projeto (tendo nesse ambito o ressaltar
do acesso a leitura de forma mais ampla), e demonstram caracteristicas fortemente
altruistas em seus discursos, principalmente na fala do Sujeito B, que diz, de forma
até mesmo emocionada, que quer proporcionar a mesma boa experiéncia que teve
com a leitura aos alunos.

Voltando-se a 32 categoria (Manifestacdes), pode-se destacar mais uma vez
que ambos o0s sujeitos mantém, nesses momentos discursivos, a reproducao
ideoldgica da importancia da leitura e da importancia da existéncia de bibliotecas
dentro de escolas.

E possivel identificar também, no caso do Gltimo tépico “Perspectivas sobre
o projeto”, o assumir de uma postura de Leitura Negociada, onde mesmo
ressaltando que o projeto € bom para a comunidade, € manifestado que ele
necessita de ajustes, e a partir de tal reflexdo algumas criticas séo feitas, como, por
exemplo, ao fato de nem todos os livros terem passado por processamento técnico.
O sujeito A baseia a negociagdo de seu discurso ao expor pontos a serem
superados principalmente relacionados a questdes administrativas, como o
relacionamento das escolas com a Secretaria de Educacao e a adequagéo da escola
quanto a questdes referentes a implantagdo da Hora Atividade dos professores. O
sujeito B, por sua vez, pauta-se mais em questoes técnicas do projeto, como, por
exemplo, a ampliagédo dos recursos existentes na biblioteca e a necessidade de

treinamento dos professores para a realizagdo de reparos nos livros.
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6.4 ANALISE DAS OBSERVACOES

Foram realizadas 3 observacdes: uma de um evento especial do Projeto
Palavras Andantes, com a participacdo de uma professora que ja foi PROB e hoje
possui outro cargo dentro da Secretaria de Ensino, e duas contagfes tradicionais
(que séo realizadas semanalmente), realizadas por PROBs regulares.

A primeira contagéo teve uso de roupas especiais (fantasias) e foi feita para
todos os alunos da escola (em média 200 alunos), reunidos na quadra esportiva.

As demais contagGes foram feitas em uma escola que nao possui biblioteca
e, assim, realizadas dentro das préprias salas de aula. Ambas as salas tinham 20
alunos e eram do 2° e 3% ano. O quadro 13 sintetiza essas informacdes para

posterior analise:

Quadro 13 - Informacgdes basicas dos grupos analisados.

Nome Série(s) Quantidade de Alunos
Grupo 1 12 e 22 200
Grupo 2 28 20
Grupo 3 32 20

Fonte: Elaborado pela autora.

Os paragrafos que seguem visam expor os dados coletados e as
percepcgdes resultantes da observagéao.

Grupo 1:

No caso do primeiro grupo, a contacao foi especial, sendo realizada por uma
professora externa a escola, que trabalha na Secretaria da Educagéo. A contagao foi
realizada na quadra esportiva da escola e para todas as séries presentes no dia
(nove turmas — entre 5 e 8 anos).

Para realizar a contacdo a professora utilizou recursos ludicos: fantasia,
bonecas e demais brinquedos, a fim de atrair a atengdao do grupo maior de alunos e
manteve-se sempre com o livro na méo para fazer a leitura, mostrando as figuras em
seguida.
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Os alunos demonstraram atencdo a contadora, evidenciando pouca
dispersao entre eles, e também se mostraram participativos. A participacao, porém,
foi limitada, atendo-se a pequenos momentos em que a contadora “provocava-os” a
imitar alguns sons da histéria (no caso o cacarejar de uma galinha).

A participacao das professoras da escola, que em alguns momentos foram
incitadas pela contadora a também reproduzir sons, repercutiu positivamente nos
alunos, deixando-os mais atentos e envolvidos.

Ao final da atividade alguns alunos demonstraram interesse sobre o livro que
havia sido lido (perguntando sobre o nome e se ele estaria disponivel para posterior
empréstimo), e praticamente todos os alunos transpareceu apego afetivo a
contadora.

Na observagao do primeiro grupo nao foi possivel percep¢cdes muito claras
quanto a histéria e/ou ao envolvimento dos alunos, principalmente por ter sido uma

atividade maior, dificultando o apego a detalhes.

Grupo 2:

Livro: Chapeuzinho Vermelho: uma histéria borbulhante de Lynn Roberts e
David Roberts.

Sinopse:

A caminho da casa da vovozinha, o menino Chapeuzinho Vermelho,
gue de fato se chama Tomas, para no caminho para colher magés na
floresta. O Lobo Mau rouba seu casaquinho e consegue enganar a
distinta vové, que mora numa casa muito chique. Apds comer a vovd
e tentar comer Chapeuzinho, o lobo, tratado nesta obra de forma
politicamente correta, € convencido a tomar um famoso refrigerante
muito borbulhante, o que acaba por salvar a avé e Chapeuzinho,
além de tornar o lobo dependente da bebida. A autora ambientou a
histéria no século XVIIl, uma época em que se usavam grandes
perucas e vestidos acetinados. O mobiliario e o vestuario séo
europeus e norte americanos, pois a familia de Chapeuzinho
Vermelho teria sido de pioneiros ingleses no Novo Mundo, e a Vovo é
rica e requintada. (GOOGLE BOOKS, 2015).

O livro apresenta, portanto, uma “recontacdo” do conto de fadas
Chapeuzinho Vermelho (publicada pela primeira vez por Charles Perrault e
popularizada pela publicacdo dos Irmaos Grimm, onde ha a versdo mais conhecida),

tendo como fatos de destaque o uso do personagem principal masculino e a incluséo
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do “refrigerante” no decorrer do conto. Nesta historia o final envolve um acordo entre
Chapeuzinho Vermelho e o Lobo como alternativa para que este Gltimo ndo ataque
mais nenhuma pessoa.

O PROB primeiramente faz a contacdo com a leitura direta do livro,
utilizando entonacgbes e gestos para tentar prender a atencdo dos alunos. Num
segundo momento ele retoma o livro mostrando as figuras de cada pagina,
solicitando que entdo os alunos Ihe digam o que houve na histéria. A finalizagdo da
atividade envolve a discussdo sobre as percepgbes dos alunos, com
questionamentos como: “O que vocés acharam dessa histéria?”; “O que vocés
gostaram mais?”; “O que tem de diferente?”; etc.

Empiricamente, a atencdo demonstrada pelos alunos durante a contagao
evidenciou-se relativamente boa. Sendo que a maioria ateve-se a contagao durante
a maior parte do tempo. Os alunos haviam acabado de entrar na escola (sendo a
contacdo considerada a “primeira aula”), e isso fez com que eles demonstrassem
uma agitacao inicial — precisavam sentar-se e organizar-se em seu espago antes. O
fato da contacao ser realizada dentro da sala de aula constitui um claro desafio ao
PROB, visto que as criangas continuam imersas em um ambiente habitual de sala
de aula, com exposicdo de diferentes materiais (como cartazes e avisos) nas
paredes, e também com a presenca do material escolar a seu alcance (estojos,
garrafas de agua, cadernos etc.).

A participagéo ao final da contacao envolveu cerca de metade dos alunos
que estavam na sala, sendo nesse momento a maior demonstragdo da capacidade
de contextualizagdo da historia por eles — evidenciada pelo constante link que
fizeram com seu cotidiano (outras historias ouvidas anteriormente — de livros ou néo,

materias televisivas, a narragao de vivéncias em casa etc.).

Grupo 3:

Livro: O menino que morava no livro de Henrique Sitchin.

Sinopse:

O menino desta histéria era muito parecido com todos os outros
meninos. Sé ndo era igual porque morava em um lugar diferente. E
apesar de estar na histéria de um livro, ele ndo morava em um
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castelo encantado, em uma nuvem ou no fundo do mar. Ele
simplesmente morava...dentro do livro! Vocé quer conhecé-lo? Entao
vire as paginas e entre nesta historia. (LIVRARIA SARAIVA, 2015).

O livro traz seu personagem ambientado no préprio suporte fisico de um
livro. O personagem explora as diferentes formas de se “brincar” com palavras e faz
um link entre as palavras escritas e 0 que representam no mundo “fora do livro”. Ele
culmina com o entristecer de seu personagem principal por este se encontrar
“sozinho”, e assim convida os leitores a “entrarem” dentro do livro para “brincar” com
ele.

As fases da contacéo realizadas pelo PROB foram as mesmas do grupo 2:
contagdo com a leitura direta do livro, retomada do livro mostrando as figuras de
cada pagina, solicitando que os alunos lhe digam o que houve na histéria, e a
finalizacdo com a discussao sobre as percepcdes dos alunos.

Empiricamente, a atencdo demonstrada pelos alunos manteve-se prdxima
ao grupo 2, evidenciou-se relativamente boa, com quase todos os alunos em
atencado a contagédo durante a maior parte do tempo (apenas 2 alunos se mostraram
distraidos em alguns momentos), porém neste caso a professora deu a “dltima aula”
antes do intervalo, isso significa que os alunos ja estavam imersos num ambiente de
aprendizagem e iniciaram a atencao mais rapido. O fato da contacao ser realizada
dentro da sala de aula ainda mostrou-se um desafio ao PROB, porém numa menor
intensidade. A participagédo ao final da contacdo também envolveu cerca de metade
dos alunos, e manteve-se a demonstracao da capacidade de contextualizacdo da
historia por eles, poréem de forma mais ampla (links maiores e menos confusos,

provavelmente devido a faixa etaria maior dos alunos).
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CONCLUSAO

Objetivou-se, neste estudo, analisar as relagcdes existentes entre praticas de
incentivo a leitura e mediagdo da informagéo, atendo-se a interferéncia dos agentes
envolvidos, a apropriagdo da informacdo e a construgdo do conhecimento e do
pensamento critico. Apos tais analises € possivel concluir que a mediacdo da
informagédo pode ser trabalhada em projetos de incentivo a leitura, em especial a
mediacao da leitura.

A valorizagdo da mediacao atualmente também é incentivada pelo governo
Federal, constituindo uma das vertentes do PNLL. O eixo 2 do programa (Fomento a
leitura e a formacdo de mediadores) seria 0 responsavel por essa disseminacao,
porém ainda traz a mediagado superficialmente, fundindo-a as demais vertentes do
programa sem ater-se as suas caracteristicas e abrangéncias especificas — ndo se
esclarece, por exemplo, os conceitos e as definicdes do proprio termo mediacao.

Foi possivel, também, entender as associagbes entre a apropriacdo da
informacédo como fator idealizado como “fim” da mediacdo da informacgéao, e que
pode influenciar a construgdo do conhecimento (exposta em sua complexidade) e a
formacdo do pensamento critico (que conscientemente adquirido pode contribuir
para o posicionamento também critico do Ser em sociedade). Usa-se o termo “fim” -
entre aspas - para relembrar que o apropriar-se da informag¢do na valorizagcao das
caracteristicas da complexa constru¢do do conhecimento, e da necessidade de se
pensar criticamente, visa o abrir de novas lacunas e ndao um fim propriamente dito,
pois constitui assim um ciclo infindo.

O contexto pratico foi exposto nos objetivos especificos, que possuiram
como foco o Projeto Palavras Andantes, e visavam: conhecer as concepgdes e
formas de se entender a mediacdo da informagdo presentes no projeto; analisar
suas propostas, visando a identificacdo de indicios de impacto na construcdao do
conhecimento e/ou no desenvolver do pensamento critico; conhecer a influéncia
desse projeto nos envolvidos; desvendar o entendimento sobre a existéncia de
interferéncia dos agentes no processo de leitura e as preocupagdes quanto a

apropriacao de conteudos por parte dos participantes do projeto.
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Com as informacdes obtidas em entrevistas (realizadas com PROBs) foi
possivel observar a predominancia da reproducao ideoldgica nos participantes do
projeto, sendo esta caracterizada principalmente pela valorizagdo expressa da leitura
escrita. Tal reproducdo mostrou-se influente aos alunos — evidenciada pelo aumento
de até 600% no numero de empréstimos.

Nao foi possivel, porém, identificar contribuicées significativas para a
construgdo do pensamento critico, 0 que ja era previsto devido as caracteristicas
intrinsecas desse treinamento. Houve, mesmo assim, singelas contribuicbes nesse
aspecto (mesmo subjetivamente) com, por exemplo, a ampliacao e diversificacdo do
acervo. Com essa caracteristica os alunos podem ter acesso a diferentes materiais,
porém como exposto no capitulo 2 (Construcdo do conhecimento e do pensamento
critico), o simples acesso a leitura ndao se mostra suficiente a construcdo do
pensamento critico.

A manifestacdo dos alunos quanto ao texto lido muitas vezes é confundida
com uma postura critica, isso, porém, também ndo constitui um fator suficiente de
analise, sendo apenas a manifestacdo da liberdade de expressao dos alunos, ainda
livre de exercicios realmente analiticos. Ou seja, o aluno manifesta um “gostar” ou
“ndo gostar” de forma inocente, baseado em gostos pessoais ou influéncias
ideoldgicas, e ndo de forma critica propriamente.

Quanto aos entrevistados (PROBs), € possivel observar, nas ancoragens
identificadas com a aplicagdo da metodologia DSC, manifestagcdes claras que
remetem aos pilares do Palavras Andantes, os quais, como ja mencionado, sdo: “a
formacdo do professor mediador de leitura; realizacdo de hora do conto semanal
para todas as turmas; empréstimo de livros; readequacdo arquitetdnica e
pedagodgica da biblioteca escolar e ampliagdo continua do acervo”. (SILVA, 2013, p.
359). Isso evidencia e justifica a reproducao ideoldgica que aparece em grande parte
dos relatos. Tal reproducao ressalta que os cursos de formagdo dos professores
exerceram expressivo impacto em sua atuacao profissional e até mesmo em seu
relacionamento com a leitura em momentos cotidianos. Pode-se considerar,
portanto, que esse € um dos maiores diferenciais do projeto.

Por demonstrar efetivo impacto nos participantes, 0 momento de formacao
nao se mostra apenas essencial para implantacao em demais projetos com objetivos
similares, mas também demonstra ser esse o canal para a ampliagdo e/ou melhoria

das praticas ja realizadas no préprio Palavras Andantes.
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O trabalho do desenvolvimento do pensamento critico, por exemplo, poderia
ser passado durante a formacdo dos docentes, que entenderiam seu peso e as
formas especificas de trabalho para se desenvolver tal caracteristica nos alunos.

O fato dos PROBs demonstrarem apreco por esse momento também se
mostra como um fator positivo, e demonstra que o trabalho desenvolvido com eles
pautou-se em pesquisas e didaticas adequadas.

Durante a observagdo, pode-se ter um panorama da aplicabilidade do
projeto, bem como da reac¢do dos alunos que participam dele. Evidenciou-se alguns
desafios que os professores podem vir a enfrentar, como a desatencéo dos alunos e
a falta de estrutura, principalmente em escolas que ndao possuem o ambiente da
biblioteca.

Os alunos das séries iniciais (foco do Palavras Andantes) que participaram
da observacdo, demonstraram receber uma forte influéncia de seu convivio
cotidiano, como relacionamento com a familia e/ou midias — demonstrado pela
constante referéncia a tais fatos, mesmo que ainda com dificuldade de ordenacgéao de
ideias (os alunos tendem a “misturar” ocorréncias diarias, sem muita certeza de seu
contexto de tempo e espago, e também noticias que sdo vinculadas na midia sem
conseguir contextualizd-las corretamente no contexto geografico e histérico).

Nessa fase reforga-se a importancia do desenvolvimento do pensamento
critico, que pode auxilia-los a, ja nesse momento, conseguir ter uma visdo mais geral
sobre os assuntos, construindo assim a base para um pensamento complexo.
Porém, o trabalhar com tal desenvolvimento constitui-se um desafio, principalmente
— acredita-se — pela falta de treinamento especifico para o educador.

Apos todas as consideracgdes deste trabalho, o que se propde (a partir das
pesquisas realizadas) € a reestruturagcdo das bases de projetos de incentivo a
leitura, tendo como foco a formagdo do mediador (ponto positivo evidenciado pelo
projeto analisado). Essa reestruturagdo apresenta a seguinte base:
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Figura 12 — Base sugerida para projetos
de incentivo a leitura.

Fonte: Elaborado pela autora.

Tendo ainda como nucleo as praticas a serem desenvolvidas para o
incentivo a leitura (como contagdes, uso de sacolas de leitura e atividades
dindmicas), 0 que se sugere é que tais praticas sejam ancoradas nos vértices:
Nuances da Leitura; Mediacao e Pensamento Critico.

Ao explorar as nuances da leitura pode-se reforcar a abrangéncia e
caréncias desta, ampliando a valorizacao do préprio universo do leitor (seja ele
aluno, professor, jovem, idoso, ou com qualquer outra caracteristica); ao visar um
esclarecimento maior quanto a mediacao ¢é possivel clarificar diferengas
significativas em sua abordagem (como a valorizacdo desta como impactante na
vida do leitor, e ndo apenas como ponte); finalmente, ao incluir o pensamento
critico nas abordagens do incentivo a leitura, busca-se a formacao de leitores
capazes de utilizar seu conhecimento (com toda sua complexidade e légica) para
filtrar conteudos, podendo atribuir qualidades falsas e/ou vaélidas as constantes
informacdes que irdo receber.

Tal proposta visa fortalecer e ampliar as praticas desenvolvidas por projetos
a partir do trabalho com os vértices apresentados. O que se pretende com isso €
firmar as praticas de incentivo a leitura em um solo firme e promissor, para que 0s
educadores que trabalham nessas vertentes tenham consciéncia do impacto que
suas agbes possuem, bem como a seguranga necessdaria para trabalhar com

importantes e complexos aspectos que podem ajudar a desenvolver uma postura
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mais critica e atuante tanto em si préprios, quanto nos que constituem o publico alvo
de projetos desse ambito.

Ampliando ainda mais essa aplicagdo, salienta-se a necessidade de
formacdo de leitores por toda a vida, pois sempre formamo-nos leitores em
determinado contexto e/ou determinada amplitude. Isso significa que o professor,
durante a sua formacao, ha que se formar como leitor-formador, ou como propde-se
neste trabalho, leitor-mediador. Deixa-se aqui um questionamento final aos
professores e profissionais da informagdo em sua atuacdo: estdo 0s cursos
formando esses leitores dentro das qualificacbes necessarias para que estes
possam ocupar uma posicao de mediador? Em caso negativo, a inclusdo da
proposta dessa formacdo, ou a ampliacdo destas nos cursos de graduagcao das
areas, pode significar uma melhora exponencial na atuagdo que virdo a exercer
sobre seus leitores, podendo entdo realmente ajuda-los no desenvolvimento de uma
posicao critica perante a sociedade e, assim, contribuir para a melhoria da qualidade

de vida da populacéo brasileira.
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APENDICE A
ROTEIRO PARA ENTREVISTA

. Cargo na secretaria.
. Cargo no projeto.

. Formagéo.

. Ha quanto tempo esta no projeto?

. Teve contato com bibliotecas (e especificamente bibliotecas escolares) antes do
envolvimento no projeto?

. Teve contato com a biblioteca da escola em que atua antes do inicio do projeto?

. Qual o envolvimento direto com o projeto?

. O que vocé acha que motivou a criacao deste projeto?

. Visdo geral do projeto — sobre sua funcionalidade e principais aspectos que
observa/observou.

E possivel observar aspectos resultantes do projeto — pessoais e/ou dos

demais envolvidos?

Perspectivas sobre o projeto (E necesséario a sua continuidade? E necessaria
alguma alteragéo?)
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ANEXO A
NORMAS PARA O PROCESSAMENTO DO ACERVO DAS BIBLIOTECAS ESCOLARES

PROJETO BIELIOTECAS ESCOLARES: PALAVRAS
ANDANTES

NORMAS PARA O PROCESSAMENTO DO ACERVO DAS
BIBLIOTECAS ESCOLARES

v Cada biblioteca escolar devera ligar com antecedéncia para o
processamento técnico (PT), a fim de agendar a data para o registro
do acervo,

¥ Apos o agendamento, & medida que o PT for atendendo & demanda,
cada escola sera informada da data para remeter os livros para o
registro;

¥ Os livros enviados ao PT deverdo estar acompanhados de listagem
contendo as seguintes informagdes: titulo, autor, colegdo e
quantidade;

¥ Cada acervo entregue ao processamento devera estar acompanhado de
Clindicando a quantidade (n® de volumes enviados),

¥ Mediante a autorizacdo da escola, o PT podera sugerir a selecao
adequada & o material a ser desbastado;

Baixas: para os livros perdidos ou danificados, cada biblioteca devera
enviar a listagem com os titulos elou ficha de balso para que seja dado
baixa no arquivo da escola

Responsavel pelo Processamento Técnico (PT):.........FONE.....c.ccoveue

OUTROS CONTATOS

Na Biblioteca Publica Municipal:

Na Secretaria de Educagio:
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ANEXO B
A VOLTA AS AULAS E O USO DA BIBLIOTECA: SUGESTOES PARA O ENCAMINHAMENTO INICIAL

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE LONDRINA
ESTADO DO PARANA

SECRETARIA DE EDUCAGADPROJETO BIBLIOTECAS ESCOLARES: PALAVRAS
ANDANTES
COORDEMAGAD: ROVILSON JOSE DA SILVA

AVOLTA AS AULAS E O USO DA BIBLIOTECA: SUGESTOES PARA O
=] ENCAMINHAMENTO INICIAL

E importante que logo nas primeiras aulas a crianga seja levada & biblioteca e que interaja
COM 0 @5Pac0 8 0 ACaND;

+ O espago deve ser minuciosamente sinalizado para que a crianga tenha seguranga ap
explord-lo, sem que haja constrangimento ou medo, Essa @ uma das maneiras que
podem ajudar a crianga a sentir o espaco como seu e tormnd-la freqlentadora dele;

Messe reconhecimenio do espago fisico, o professor deve esdarecer quais as dreas que
estardo restritas ao dominio do profissional e aquelas ao dominio da crianga;

« ApbHs essa etapa, proceder & explicacdo de como o3 maleriais da biblioteca estio
organizados, por exemplo, obras de ficcdo e ndo-ficgdo, revistas @ jornais, materiais e
equipamentos audiovisuais, quando houver;

A crianga necessita estar bem informada de como manusear o material, onde & como
encontra-lo, pois dessa forma estaremos ampliando a sua  autonomia, components
essencial para que o leitor busque no acervo respostas as suas curiosidades efou
dividas;

« Para a crianga, nesses primeiros contatos, deve estar claro que a biblioteca & mais um
dos espagos da escola a se utilizar como meio de lazer, de pesquisa ou de interacio
cOm outros alunos;

+ Ha necessidade ainda de esclarecer quais materiais do acervo podem ou nfo ser
emprestados;

+ Mo destacar apenas o3 livros de [deratura, mas também os informativos e os
cientificos.
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ANEXO C

PROGRAMA DE FORMAGAO DO PROFESSOR DA HORA DO CONTO E AUXILIAR DE BIBLIOTECA
DA REDE MUNICIPAL DE LEITURA

PROGRAMA DE FORMACAD DO PROFESSOR DA HORA DO
CONTO E AUXILIAR DE BIBLIOTECA DA REDE MUMIGIPAL DE
LONDRINA

ROVILSON JOSE DA SILVA

LONDRINA
2002
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TJUSTIFICATIVA

2 OBJETIVDS

2.1 Objetive geral
2.2 Objetives espeacificos

3 DESENVOLVIMENTO

4 CONTRIBUIGAD ESPERADA,

5 ORGADS ENVOLVIDOS

& CRONOGRAMA DE DESENVOLVIMENTD

T RECURSOS MATERIAIS

8 BIBLIOGRAFIA DO PROJETO




1 JUSTIFICATIVA

Historicamente & latura no Brasil tem en‘rentads intmeros
cbstdculos, dentre eles, a falta de uma politica que efetivamente conste
em lei @, a0 mesmo tempo, promova agles que avansem em diregdo ao
desenvalviimento da leftura em nosso pals.

Preccupacos com isso, em 2000, realzamos uma
pasquiza na rede de ensino fundamantal do municipio de Londrina ende
constatamos, entre outros aspectos, que a Rede Municipal de Ensino de
Landrina néo possula uma estrutura satsfatdria para disseminar wm
projeto de leitura, principalmente a |iterdria. Messe aspects, além da,
quase sempre, inadequagio do espago a ser utilizado pela biblicteca,
constatamos gue os professores responsdveis pela biblicteca escolar
careciam de informagdes bsicas a respeilo das relaches entre a escola
& @ lelura; entra a literatura & a crianga, entre a leitura & osse ghnero de
biblioteca.

Acreditamos gque & bibiioteca escoler seja um espago
aperto a todos da comunidade 3 qual perence, mas gue tenha como
foco principal o desenvolvimento da leitura da crignge no parioda
escolar, pois @ 0 espago mais proximc dela nas primeiras séres do
ensing fundamental,

A biblicteca escolar caracterize-se por ser um espago
educative onde sbo oferecidos servigos de fomento & lellura, pesguisa,
empréstimo, estimulo & expressdo e & cristividade, ao lazer. s
alividades culturais e informacionais.

Assim, o profissional que trabalha na oiblioteca escolar
devera estar capacitade de maneira mulidiscipiinar, com embasamento
sobre; sua aluagdo nesse género de biblioteca; os procedimentos
pedagigicos: a leitura; a arte: a literatura & o8 suporias de informacdo
antre outros.

Mediante tal quadro, desejamos formalizar um programa
de formagdo que possa oferecer aos professores auliar de biblicleca e
da Hora do Conto da Rede Municipal de Landrina estudo continuo sobre
a leitura, a arte e a literatura @ sua relagho com & crianga.
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2 OBJETIVOS

2.3 Objetivo Geral

¥ Propor um programa anual de estudo continuadu ao professor da
Hera do Conto sobre leitura, literatura, crianga, niblioteca escolar e
os supertes de informagio, ampliande a sua visdo sobre a acdo
cultural no meio escolar.

2.4 CObjetivos especificos

b) Oportunizar ac professor a reflexdio sobre sua pratica de estimulo
a leitura em sua comunidade escolar,

b} Promover encontros mensais de estudo sobre & leitura, a literatura,
a crianga e a biblioteca escolar;

c) Sistematizar procedimenios a serem empregados na biblioteca
escolar e na Hora do Conto, visando transformar a biblicteca escolar
em espaco cultural da comunidade a qual pertence;

d) Fomentar a leitura , em especial, a literdria.

e) Incentivar a ulilizagio da biblicteca escolar como centro
informacional para a escola e para a comunidade.

f) Promover a instalagio de espago de leitura nas escolas que
ainda ndo o possuam;



3 DESENVOLVIMENTO

Em 2000, verificamos que mensalmente o3 professores
responsaveis pela biblioteca escolar @ Hora do Conto tinham reunide na
Biblicteca Publica Municipal Parigol de Souza pars a entrega da
estalistica da sucursal. Nessas reunides, sagundo o8 entrevistados,
alér da entrega do relatddio, s vazes, existiam sugesides de confecgio
ge lembrangas alusivas a datas comemorativas e, noutros momenios,
informagdes técnicas sobre a biblioteca. Mo entants, nada referente ao
aspecto das inter-relages entre criangaleturalescola

Messa caso, urge a reestrufuragho dessas reunites
mensais &, para tanto, propomos que em cada reunifio seja estudado,
além dos aspectos écnicos inerantes & biblicteca, um tema relacionado
a leitura, [erdria ou ndo, bem como procedimentos artisticos e suportes
informacionals que audliem o professor a compreender a sua fungdc de
fomentador cultural da comunidade escolar em que atua.

A capacitagho do professor auxiliar de biblioteca e da
Hora do Conto deve ser confinua para que os resullados sejam
verificados a médio & a longo prazo, pais esse profissional nem sempre
possui a formagio multidisciplinar exigida em sua furciio, Sendo assim,
organizamos as seguinles sugesties tematicas para a grade curricular
do curso:

19. Conceito de arte: antes de mais naca é necessdrio que
o professor tenha desperto, relembrado em si préprio o
conceito de arte, o l0dico que a arte oferece. Nessa
fase ele deve ter contato com obrac de ere das mais
diversas tendéncias, sem gque nada ihe seja “cobrade”,
que aperas |he seja oferecido estimulo para
desenvolver sua sensibilidade, pois quando ele partir
para o texto literdrio, estard mals aplo a perceber a
singularidace da obra e, além disso, poderd estar
melhor preparado para contribuir 2 cada usudrio aquila
que ele deseja;

20. Biblioteca piblica e biblisteca escola. concaitos;
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21.A lel @ a lwitura: LDB, Pardmetrcs Curriculares o o
Curriculo Municipal de Educacio.

22 A comunicagdo humana: da namativa piclérica das
cavernas & nartiva sscrite;

23 A linguagem humana o a linguagem artistica,

24 A simbologia na obra de arte;

25 A linguagem lilerdria & a inguagem nio-litardna;

26 A importincia da leturafteratura para o ser humano @
sau Mo

27.Concailo de iteratura,

28 Histbria da crianga na socledade |

20.A crianga @ & lileralura; os primeiros contatos;

30LA crianca, a8 faixe eldria e a ledlura,

31. Procedimantos para se contar histSnias,

32A lteratura nfanti no Brask uwm processo
avolutivolcoldnia, século XIX: de Lobeio aocs dias

atuais),
33, A biblicteca escolar @ of Supones de informagdo;
34. Os contos de fada & o desenvolvimento infanti;
35 Estrutura do et lendnio;
38_A poesia

Cronograma das atividades

l MES ] ASSUNTOIN® wnuur_h__““_mm_

[Feversire |1 lan_ |

| Margo |2-3 L4h | 1

M ""‘h‘é “dh | |

Maio 789 [4h

Junho 101112 [4h I I

Julho 13-14-15 |Semana | Convidados: |

‘ |dm pesquisadores na
esiudos |(dren de lellura @

biblioteca

Agosta |16 4h —

[Setembro |17 ah |

{Outy 18 ah

rnnwm [Visita a uma biblioteca 4h

| {sucursal |
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Dezembro [Avaliagho doprograma_ [4h |

Mediante este croncgrama , propomos um professor para
a coordenacio do programa de capacilagio que estabeleca a ligagdo
entre a Secretaria de Educaglio e a Biblioteca Poblica Municipal Pangot
de Soura de forma a abranger o maior dmbite possivel de informagses
sobre a aluagdo do professar awdliar de biblioteca da Rede Municipal de
Ensing.

4 CONTRIBUIGADQ ESPERADA

A literatura na escola n@o deve astar restrita apenas a um
professer, mas sim permear toda a agdo pedagbpica quer seja do
professor-regenta ou da Hora do Conto.

Se, de uma forma geral, existe o discursc sobre a leitura &
a literatura no curriculo @ mesmo assim eia ndo tern sido colocada em
prética nas gscolas de mansira mais sistemdtica, & sinal de que ha
necessidade de se fomentar a formagdo do professer ausiliar de
bitticleca e da Hora do Conto do 4mbilo de sua atuacio. Assim, num
primairs momemto, propomos que o professor da Hora do Conto receba
a capacitagho anteriormente proposta e, logo depais, mediante sua
pratica didria, traga a discussBo e o enfoque pretondidos &
disseminagio da eitura e do texto literdrio na escola.

Dessa maneira, o professor da Hora do Conto seré uma
aespécie de multiplicador da lestura ndlo 56 para o8 alunos COMo para os
demais professores, encaminhande procedimentos que auxiliem a
disseminagio de leitura na unidade escolar.

Além dos aspectos j4 mencignados, toda fundamentacio
sobre a lteratura a ser dada ao professor da Hara do Conto
proporcionaria a ele maior discernimento para selecionar e formar as
obras que comporiam ¢ acervo da biblictaca ascolar ande atua
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& ORGADS ENVOLVIDOS

Ma pesquisa realizada em 2000, constatamas que ambora
as Bitliolecas Sucursais (escolares) estivessem subordinadas a duas
secretarias, Educagio @ Cultura, nenhuma delas mantinha comunicaglc
entre si schre o trabalho desenvolvido na unidade. Assim, o professor
estava lotado pela Secretaria de Educacdo mas recebia orentagbes da
Secretaria de Cultura, por intermédio da Biblicteca Pudblica Municipal
Parigot de Souza, sem haver unidade de procedimentos na crientaglo
do professor auxiliar de biblicteca. Dessa maneira, cada secrefaria
onentava de sua forma e o professor nem sempre tnha giscamiments
do que as secretarias desejavam,

Portanto, acreditarmos ser fundamantal a unido entre essas
sacrefarias para que a haja umdade de procedimentos na rede municipal
e que ¢ progato de leitura nas escolas municipais se amplie.

&. CRONOGRAMA

O curso terd o pericdo de um ano letiva, ou seja, 4himés,
de fevereiro a cezembro, a axcasdo do mis de julhe. onde proporiamos
uma semana concentrada com estudos sobre a biblioteca escolar, a
crianga e a leitura,

7. RECURSO0S MATERIAIS
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Fara o desenvolvimento satisfaléric do Programa de
Capacitagfo serfio necessarios os seguintes recursos iniciars:

01 televiséo;

01 videocassate,

01 radio ed player,

HErox;

folha sulfite;

01 computador;

trabalho de mecanografia;

©SpAgo para as reunides mensais;
entra outros.

VY ¥YYYYYY

&. BIBLIOGRAFIA DO PROJETO

AVILES, Paloma Fendndez de. Servicios pablicos de lectura para
nifios y jévenas. Espanha, 1958,

SILVA, Rovilson José da. A Leitura Literdria nas 3" @ 4" Séries do
Ensino Fundamental do Municipio de Londrina. 2001, Dissertagio
{Mestrado em Letras na Area de Concentragho: Literatura e Ensing)
Universidade Estadual de Londring. Londrina, 2001
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ANEXO D
ESPACO E MOBILIARIO DA BIBLIOTECA ESCOLAR: PRE-REQUISITOS

O-F Prefeitura do Municipio de Londnina
cg Estado do Parana

Secretara de Educagio

Projelo Bibliotecas Escolares: Palavras Andantes
Coordenacao: Rovilson J. Silva

Espaco e Mobilidnc da Biblioteca Escolar. Pré - Requisilos
AuterRowlson 4 da Silva

O espago da biblioteca escolar deve ser bastante fexivel,
oferecer & possibiidade de se transtar & ser utiizada de forma dindmica
{exposiches, Hora do Conlo, efc.). Assim, estabeleceremos duas zonas
dentro desse espaga: a zona formal e a zona informal.

A zona lmal & aquela que recepoiona O USUANC e O
encaminha para o que ele procura. Nesss ares teremos a entrada, a
ECopCas @ a5 Mesas para astudos/pesquisas.

|« Empréstimo, devolucio

| & Controle de entradalsaida

+ Fichario

+ Armazenameanto de material

Recepgao
Entrada

Zona Fu'rm.ll

+ mesas de estudo
+ estantes
+ exposilores. livios novosl destagues
culturais
Estudos
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+ gspagod Midico { tapete emborrachado, espago
destinada para que a crianga figue mais & vontade)

Zona Informal

Obs: Deve-se manter a visibilidade enfre as zonas para gue
todos se vejam.

CORES

Zona formal: cores neutras/ pastéis [brancofamarsloivende-
agua, por exempla),
+ Evitar as cores oficiais, prncipalmente, o barrado cinza que
@ comum na pintura das esocolas A bibioleca, em seu
interiorn, poderd utilizar as cores da bangeira da escola.
+ Sugestdo para a disposicao das cores; pradominar o branco
neve em trés parcdes.

Zona informal:

+ Nesta parede pode-se eleger uma cor vibrante | alegre
(pintar a parede misira).

Mobiliario e portas

+ Cores fortes que contrastem com a parede (se possivel,
wtilizar as cores da escola);

+ Evitar mistura de cores, a fim de evitar uma bagunca visual;

+ Eleger duas cores para pintar, estanies altas & estantes
baixas;

+ LUisar uma das cores para pintar armérios;




+ Mesas e cadeiras de estudo: lons pastéis

+ Masas @ cadeiras do espago informal: devem ser coloridas,

+ As ferragens das mesas e das cadeiras devem ser pretas ou
cinza madio, nunca da cor das estantes.

PIS0

+ Deve ser claro, cerdmico, de facil manutencho;
+ E conveniente evilar pisos coloridos ou desenhos de
paginacho, quanto mais neulro, melhor,

TETO
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MOBILIARIO

« O mobilidric deve ser resistente, seguro, pratico, suscetivel
a0 wso individual ou em grupo, de facl Fimpeza e pouco
barulhento.

+« Deve-se procurar certa variedade para permitir satisfazer
distintas modabdades de uso — letura individual ou coletiva,
estude em grupo, edc. — e facilitar a comodidade de leitores
de diferentes estaturas

Zona Formal

Estantes

+ Eslantes de aco com dois tamanhos distintos:
+ Grande: com seis bandejas
+ Peguena: com quatro bandejas.

Cadeiras

+ Para os alunos: cadeiras sem estofamento, sam bragos,
pots 08 modelos com Dragos ocupam mals espacn e S50
dificeis de armazenar .

+ Para o (a) bibliotecdrio (a): com braco, eslofada @ com
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Mesas
Mesa quadrada

+ Limila o uso para 4 pessocas

+ Ocupa menos espacn no armarenamenio

+ Possibilila conexdes, lormando mesas maiones
+ Deve possuir cantos arredondados

+ 90 cm de lado

Mesas Redondas

+ ldeal para estudes em grupo

+ A circulacho enfre as mesas @ facilitada
+ Integra melhor o espaco

+ 100 cm de didmetio




+ Optaremos pelas redondas, pressupondo que  nossos
ambentes sac pequenos e precisamos de  bastante
mabilidade para a circulagao das criangas. Entretanto, as
quadradas também podem ser uma opglo, dependendo da
disponibikdade & vantagens de cada local,

Observaghes -

+ Evitar. mesas com um anico pé central, pois s3o instaveis
para o wso infantl.

+ O fampo da mesa deve ser resistente para que nao se
delenone com aranhdes & manchas, facil de kmpar ¢ de cor
neutra para evitar o reflexo da luz.

+ Allura das mesas:
Pré — escolar - 55 om
1"a 4" 65cm
5 ad T5cm
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Apoio recepclio : Estante baixa com 4 bandejas

ZONA INFORMAL

tapete emborachado

mesa de plastico (PVC) e cadeiras | 6 para pré-escolar)
baus para fantoches, ete.

cestinhas de plastico para livios

* & #
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ANEXO E

PROPOSTA PEDAGOGICA PARA A BIBLIOTECA ESCOLAR NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
LONDRINA

PROJETO BIBLIOTECAS ESCOLARES:
PALAVRAS ANDANTES

PROPOSTA PEDAGOGICA PARA A BIBLIOTECA ESCOLAR DA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE LONDRINA

LOMNDRINA
DEZEMBROV2002
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1. INTRODUGAD

Hé mufio ternpo a leilura vem suscitando discussBes acorca do sou
desarwolvimento na escola. Sabe-se da imponbncia da mesma para 3 formacdo do Ser
humano, para o seu desenvolvimento imsectsal. A guestdo da leilwra na escold hoje
passa invanaveimente pela a implantacio o funcicnamaento continuo da bibkobecs esoolar
D acordo com os PCHS (1967)

© Fovmar lsloves & a0 que neguer, porianlo, condicies favenives
para a pradica de eidus qua nlo 58 Fesiinpam JpOnas 005 WSS
maferias mmmmm 0 USO guw 58 flar dos inwos
L]

delpvminanty para 0 deseryohAmenio di prEUCR @ 00 gosto pela
i "~ (56-58)

Nusbi caso, & bibliotecs ascolar & um dos componentes fandamantais para
ALSOQUIDF O Boiss0 do leilon intanio-juvenil & leiture 8, conseqiamemante, & informacio
o & chdadania.

Por outro lada, ainda nio axisiem pardmetros claros sobre 2 o dmbno do
biblioteca na esools, pois embora ela faga ou devena fazer pane das discussies
pedagogicas que envolvam A 85C0ia , iS50 NGM SoMPne Aconbece. Existe uma dissociagio
histirica entre o cidad®o brasiles ¢ a biblicleca, o que acaba por espeihar nas relactes
antre escola e biblioteca,

Assim, exigte a necessidade de que a bibliotoca safa incorporada 8o
processo educativo, para que 3 Elura ¢ a pesquisa se viabilize na escola

Desta forma. esta proposta procura oferecer parBmelros pare o
funcipnamanto = dessnyDivemenio da biblioteca escolar na Rede Municipal da Ensing de
Lonarina
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2. DBJETIVOS

Da acondo com o Manifesio da Uinesoo sobre a Bibloteca Escolar, 5o

obyativos da bibboleca escolar:

A bivdkoteca escolar & pane integral do procasss educativg.

Para o desenvolvimenio da literacia efou compatbneia na leitura & escrita & No use
da informaglio, no ensing @ aprendizagem, na culbura @ Nos servigos Disicos da
biblicleca escolar, & essencial o cumprimenta dos seguintas objativos

apolar e inlenaficar & consecutho dos oblivos educalivos como esbogados nas
finalidades do curiculo escolar

desenvolver ¢ susioniar nas criangas © hdbilo @ o prazor da leitura @ da
aprendcagem, bem como o uso dos recurses da biblioteca a0 longo da vida

bormar oporiunags 83 YivenciBs para & produclo @ uso da informegioioonhecimento;
para compreensdo, imaginaglo o enratonimento;

coopear com 85 Bples da escola 8 od0s 0F eFUCENIEs NOS MOMenos of
apréendizagam & de habilitacio para avalisr o usar a informacio, a despeito das
whriadas formas, supores & meios de comunicacho, ncluindo a sensibilidade para
bem utillizar formas de comunicac@o com @ comunidade onde esto insencos;
prover acesso am nivel local, regonal, nacional @ giobal ASS MoUrsss axislantas &
olerecsr oportunidades a0s aprendizres par a apropracio de kisas, experibncas
2 opinides a que ¢330 exposos

onganizar atividades qua encorajem a lomada de consciéngia oultural ¢ social, bem
como da sensiblidacde;

Irabalhar am conjunio com estudantes, professones, adminisiradores @ pas, para o
alcanca firal da funglio & obpelivos da escola; proclamando o conceito da kberdade
misleclual & do acesso & informacdo como pontos fundameantas & formacio de
cidadania conscienie & cxencicio da democracia;

promover ledlura, rocursos @ senigos da bibliclecs escolar junio @ comunidade
escolar ¢ 90 sou dermedor.
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1 PESS0AL

« O professor regents de cficona de bbliciecs ou bibholechno escolr & o
respormivel pelo planesamenic @ gestlo da bibloteca oscolar, lantn quanto
POASIVEH, dee COMS COM O BP0 de CQuipd Dodoquoda, irabathands &m corpuntn
com fodos o membros 8 comunoRce escolar, bibliclecns plblicas o oulras
Bgéneas stns

D papel g0 professor regente de ohcna de bibliolecs ou bibliciecano sscolar ikl
variar de gcordo COM OIGAMENtos, cumitulos @ metocolopies d8 enEno dis
S8c0ies, dento do qudny kgal @ Snanceic do municipo Dento de contedne
espacificns, hi Armas gefais de conhecimento que slo wials 50 o8 professores
reponicy de bbicleca ou Dibeolocdnos escoles Quiseem  desorvolver B
cperaconsle servgos efeivos, B saber gesiko de biblioleca, de aquischo oo
recursos @ de senvicos oe refendnoi @ informacho, & gosilo do ensing.

s Em vista dus omscenies mudancas nos ambeermes de rede, 08 professcres
reganies de oficings do bDiblotocas ou Dblctecdnos esodlates deverm lomad-sa
Compelinies om gueslies te pemgrenis 8 nsvucio A déwenles habdonaces
PEYR O MAMUIAK de Roves TamaTentas de nformaclo. tamo o profossones como B
oxuconies. Desta fomma, devem obier continug formanha profissicnal

4 FINANCIAMENTD E GESTAD

*  Para nessgueae sorvigos elalivos o Credenciados. bov-se-4 am corta

+ formular poliicn prdpria pam o sorvicos de bibkoleca, defininde objelivas,
prondades & abwdddes, O CONSONENCIE COM @ Neceancaces cumcUlTes Q1Y
otcolas

= obedecer a padides profimonas na organcacio s manutencdo da bibbotoca
[LT- T o
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* [ROVEN S0BAS0 @ 0rvigos © & infomacho o lodos o membros i comudacn
escolar, @ funcionar dentro 9o confiadD da comunidede local

¢ BNCOMEN & Conperacio ente (robessons, QUSIDRes epenientes ra dina escolar,
adminisiradores, pas, biblctecinos @ profamonan ds idormacho, & prupos
isfessados da comunidacs.

& ACERVOD

O acerve dis beblioteca ascolar oa Fede Muricinal de Ensno de Londrng sstard
eifcunscrto 8o Ambio da comundade ascolar, 3 wabor

=  Acered infanio-poversl de Werplura hros centificos o panddoos para
endrmarit o CrENCEE B ovans gus irsglentam as ascnias

* Aperyo para o Grupo Docants

= Mnlovial do redenbnoa;

*  ACEryD DEra B COMUMICRS SECOIN COMD LIm oo

= Mutumeion | cds. itas, video mc)

Ota Os meilteneics poderdo tazer pante ca hibloleca, desde que haya dsponiblidade do
aRpatn & de pesscal

Numa Diblictecs, e scordo com Almesda (J007), o8 suponss de informacio
i nica nos 1

s jeng escrite Wros | pandaicos, loingtos, parduras, olc

= imagem fom gravera. folo, shde, HO, canoons, desenhos, oo
*  WEEgEm am movimemo ime | videaTV)

* som, discocd




& UTILZAGAD DO ACERVE

A wdihzachn do acarea poSSTA BT SlelUBGR N0 MIRMO,_ o8 dune Mansirme,
i saber

&) miegrande com o conleudo cumicular

b ublizands sspontansamants o acenn

A} integrando com o contedds curmicular

E necassdio alaborar wn plandarmante cudadtss dis akvelades gk
com os professores Exing procamm conhecn! B opoffunidases de pesguisas @ rshahos
quo A bibkoleca olerece. O professor regends de oficing de Dibloloca cu bbliolocdne
prociss saber 08 fmoos Que necissitan Ser cobertos @ @3 hablidedes das criancas de
cadE s ou o atiea

Imegror o programa da bblolecs com o conbekdos curmculas niis & um
a tereta P Rarsmenie covs un esquisa formal de plansemenic conunta Emborn
hsjs nteressn am planejar uMo am basas consisiantes, © 1empo kndads o o pressdes
de rabaiho tmam &8 teniativds nloimde 08 PANGAMENt0 dnprevsivns INaoegquadas @
frustranies.

Para que o programa de bibholocs seja eficaz, o plancaments conjurtd §
ossencial Mio se pode sspenw QUi BS CriBnCas eprendam B user B bblioleca parm
Pesqus’ @ fRow BOAINOE SAM MBgrAT ApEench ZAGE COMM ASSUNGS Spnilcmivas.

A bibiobocs clerece um vasly manancial de matenms Que eNNGUECEM §
aptendizagen de mutos coneddon

A inlbgracho 0o programa dn Dbiolecs oM of Coleides cUFCLLBNYS
companss o paforgo do ombos, bibloteciia o professcr Mas as crances sfo 8s
principais bereficidne de um progrma megrado. Apmndem 8 usar 03 materials da
bibbotecs ce forms B Sarem Capares 9o bustar Informacdo Mdependantumante, Seguindo
S & propnias ncnecies o ineresses. Comecam apercobar que & aprendzagem & um
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esforgo individual para loda a vida, no qual a biblicteca pode desempenhar uma funglo
central. (KUHLTHAL 2002, p 114/115)

b) Ulilizar o acervo espontaneamente, de acordo com o interesse de cada usudirio.

7. ATWVIDADES DESENVOLVIDAS

A biblicleca escolar promoverd o deservolvimento de agBes guo coniribuam
para o cescimento @ aprimoramanto de sua comunidade. As atividades podarfic estar
ou &0 relacionadas diralamants com O contedkdo programdlios. Podem ser ulilizadas
alividades tais coma: Hora do Conto, teatro, declamagio de poesia, misica, alendimento
a0 alung, etc

HORA DO CONTO

A Hora do Conto serd uma das pnncipais atividades para s3 incentivar e
dissaminar a leilura na escola. E necessdno onar um ambmnie faveravel & propagecio da
lattura

Cada ascola deverd confar com uma “aula” por semana para cada furma, com
a duracho de 30 minutos cada uma

Esta atividada contard com oS seguinte aspecios: leitura da historias, do
profassor pars s alunos @ dos alunos para os professores (a lelura ndo estard
necassanamaenta ligada ao fazer algo), leilura de textos nBo-fiterdrios, elc
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8. PESQUISA

A medida gue os slunos avancem na escolandade, & cada vez mamns
importante gque , gradativamenta, o programa da bibloleca sef integrado com os
conietdos curmiculares. Se os alunos wéam & biblioleca como algo isolado, & dificl
entenderem sua funcio, Podem pressupor que a bibholeca € responsavel por ensmna:s
determinados contedos, o8 quas sardo abngados a estudar @ com hasa NOS QUAS Sorko
avaliados. Esse equivoco impede que dessnvolvam habilos pesisienies de usar &
bibéotoca @ of recursos iInformadcionais

Assim, de acordo com (KUHLTHAU 2002, p 119) deve-se usar uma fome
de pesguiss para & primeira & segunds séries e, & partir da 3" infroduzir duss fontes.
Mais de duas fontes a partir da 5* série

9. PROCESSAMENTD TECNICO DD ACERVO

O processamento lécnico do acervo das bibholecas escolares estard subordinado &
Biblioteca Publica Murcipal Pangat da Souza

10. ATRIBUIGOES DO PROFESSOR QUE ATUA COMO REGENTE DE OFICINA DE
BIBLIOTECA

¥ Contar histbrias, meio para disseminar e assegurar a leiturs no &mbito escolar;

+ Promover o acesso 805 bens informacionais e culturais de sua comunidede
oscolar

Emprestima de livros,

Estimular a leitira @ & pesquiss

Dar suporta, quando necessdnio o possivel, s agdes culturais da oscola,

L
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*  Manter o aoervo orgamzado,

+ Dar supors pedagdQico & loiura pasquisa ¢ @ leitura, quando solictado paios
professores,

¥ CONsarvar @ rastaurar o a0ano

¥ Organizar fichdrios

+ Confecgdo do carewinhas do empréstima.

11. HORARIO E FUNCIONAMENTD DA BIBLIOTECA ESCOLAR

0O Tuncionamento da Hiblioleca na escold Bslard Qrcunscrto BEsicamente
a dois aspecios bdsicos, a saber

= HORARIOS PRE-DETERMINADOS

580 aqueles horanos em gue o5 alunos vao para & biblicteca com o

professor regente @ ou bibliolecino para realizar alividades especificas como, por
examplo, A Hora do Conla ou pasguiss

« HORARIOS LIVRES

880 agueles em que o aluno podera freqlentar 0 BSPaCD & MANUSEar o
acervo sem nanhuma ofientagso mais didatica. Buscard a leitura de acordo com os Sous
nierasses
A bibliolaca escolar devern oforecer atonchmenio 208 SOUS USUANDS BM hOrdno FYverss
& auda
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ANEXO F
ORIENTACOES GERAIS PARA O TRABALHO DE MEDIACAO DE LEITURA NA BIBLIOTECA DA
ESCOLA

Sccretaria de Educagao
Diretoria de Ensino/Gerancia de Apoio Técnico. Pedagdglco
Caardenadoria do Frojeto de Laitura Bibliolecas Escolares: Palavras
Andantes

ORIENTACOES GERAIS PARA O TRABALHO DE MEDIAGAD DE LEITURA
na BIELIOTECA DA ESCOLA

Autor do texto: Rovilson José da Silva

1 Biblioteca Escolar

A bibkoleca ¢ parte integral do processo educatvo, porlanlo &8 criange & o
adolescanie nac devem prescindir desss poasiibidade de ampliar o conbocimenio
de 5l proprios e do munds gue os rodela,

Na binloleca swstem nfoimagtes de lodas 65 areas do conhecimentn, Cada v
condensa em sl mesmo a esséncia humana, suas contradigoes, esperanias
anscios de todas épocas. Poranio. o contate da cranga com o livio & uma das
manairas de confronla-la consigo mesma & com o8 diferentes ou guais a ala o
que gera um maor amadurecmento & crescimento da mesma,

£ bibhoteca da escola deve omanizar-se de mada gque proponcione aos aluncs & &
comunidade escolar & formache do habiio de leitura, além de cooperar Nas agoes
da escola a todos o5 esludantes nos momentos de aprendizagem

2 Profesaor regents de oficina de biblioteca

) professor que alua na mblioteca escolar devera,

orgamzar o plangaments das atividades de Bitura gue serdo deserwelvidas
durarte o ana letiva; 3

-manter a bibloleca organizada de modo gue TODOS da comunidade ascolar
pOSSAM ENCONREr 05 Malenals.

-reoorrar 8 Proposts Padagdoics para Bibioleca Escolar da Rede Municioal de




ensing (2002) semore gue tiver ddvidas $ooe 0 andamenio que dwve dor a0 SU
vabaho na bitlolecs;

Anlorman 808 demas profissonas O escoia B oling da bbboleca @ o hori e
Rpncknamsnic;

wmmﬁmmﬁﬂmmmmnmamnmm;
mwmmmmmwulmmmmwmur
COBNG prdagdqoa’; )

-ariregar mersdmente, na SME (GATP), estalistica do irabaho reakzace na BE

3 Coma organizar o acervo na biblioteca

21 Distribuicho do Scereo i Bstanies

E bam HmDrar Gue 0 aothvh dit uma BIDSIESE SsLolr GEve OAQANTAr-SG am
lungio da criangs, BEEm, § MpoNane cONBMIATEr A eEERVE & B SBQUFARCA
oleRCidRs PETE BQUeRS oue DUSCAM a8 prateiewras. Para se fommar lefor &
improscindied qua A especo pace ouvi hisidies manesesr fohee) s
revislas @ maberial mnpoesso em gedal

ASTM, SUQEIMOS:

-0 acervo de literalura infantilteve asiar srmarensin Nas pralaBras am ordem
alfabéfica o dispoaios de moda hortrontal na bandaja;

para 48 oslantes maiores (B ou 7 bandejas) gque nis bandefas, locaizadas ni
pane mais aita do mdwel, Tigqua o Mmatenal de neferéncia (encCopadias, dcionanss,
el )

-para as bandejas localizadas no ceniro do mdval, Que SeEm aMAZENSGcs
meteriges midbcados a alunos maioes (b 1113 anos),

+para 35 bandejas locallzadas na parte mais baiza (garalments as duas (hmas
bandejas) dewvem ser colocades o livios infanbs. com maenas taxtas (vwer ancxc)
Obs: para evilar acidentes, 25 estanles dewvern aslar afixadas na parede

Culras sugesitos

w0 de coslas de pistco para armazonar livios ou gibls qua estajam am looas

mesas fommas na bibbobeca, por exempio, pero do apete.

ﬁ_mmmd&ipﬂamwemmwws
i,

Al paquener que o efpace &8 biblcisca deve doser as coms, poiE o Ivos @

sé0 Colondos por natureza. Para a cianga, um Mmbaee com pouco estimuo

vl @ b2 prequdicial quanio um Com excesso oo estimula wisual

4 Coma realizar a Hora do Conto
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A e do conto & uma de Nossas pIcpas eslralépas para dieseminar 8 letura
na s, poianta, o professor deesd obseror 08 SEQUintés crivinios. pam &
PR AZACR0 di mssE

-SEIECHENAr & [Br 3 stdna antes de ot ke aos aunos;

-0 professor ceve Ser o DAMern 8 QostEr da hsing que vl contEd

= hor do condo néo & hom de polura, dobrdu, redeglo ou Smilires,

-8 hofa oo conlo & hord pamn o alung Saooear o o oD, ax0or Sul apnido,
rocar informag&es com 08 omipes, descobir oulnes Ivros;

Apds & Hora oo Conle:

-0 laflor pode ficar & vontade pare falhear vios ou oulros Matenas que desejar na
bidoleca, pos paa formar lgbor, § precso ofeecer momenics de sold®c enle o
lelor @ O b

clamcer culins Malsia s Mpesson que remsalam 8o que fo oo Por exemglo,
conlou-se wra Ristina sobra @ Joaninha, pode-se ofermcar Bos Alnos malenais
que fragam mais nfermagdes ou histdqdas sebr a jaaninha;

-culra sugaside & explorar. gradatramenie, of 1pos dierentes oo impressss sobe
o assunto abordado. rpeslas, enciclopading aic

§ Empristimos

Aoy auno matroulade nas ascolas da rede murkiapal de ensme de Lendina, da
priescola & 8% série, termn dirells & emprests baos pam 5 eBourE exire-s2% de
auiy;

€ auno do EJA, quanta houver resporsével pela biolicleca pata afétunr @
moolihes 05 ampisHmos, tambem dene wsainair do acen;

= BUnD deve Sar nfomade dos procedmentos para o empnisimo;

0 ahro deve s orieado 8 cudar do lvin, no enlanio, evilar cxBQercs na
recomendaclo, pots muilas crangas dasishem di emprastar ¢ bwo com medo das
“hmisT;

para o Slraso na enrege 4o InTo, NA0 B¢ recomenda sangso pecurdd (rmula),
=0 @una nEo dive el obrigado 8 emoresian o e, Mas sim, estmulado 8 querer
TRk,

“Cada aluno lm o direilo de escolher o o gue desea bor, portanio, & preciso
qui Be manusse o o anes. vl alh as prateleims oo

& Registroa das atividaces realizadas pako professor regente de biblioteca
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-Cada professor deverd regesirar cianmmenle s abivilades realzadas: Hom oo
Ciont, emondstimos, pesgasa, wic, mum cademno (dene} pars gue no final do més
s felg & melalisice da escota, funlanda os dados dos dois pefiodos.
-Presancher 8 cha de estalistica anexa.

-Ertragar mensalmante, no GATP /SME, a estalistica da escola.

T Enderegos

SME - GATP — ROVILSON- 33724103 — DAS 13H30 MIN. AS 17H3OMIN - 4
TARDE
£ MAIL biblistecas.escolares@iondring. pr.gov.br

BIBELIOTECA PUBLICA MUNICIPAL (PROCESSAMENTO TECNICO)
CELLA - FONES: 337168512/ 337156528 - das Bn as 14h

171



