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RESUMO

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa e de carater exploratorio, analisou as praticas
pedagdgicas de professores de sala comum dos anos iniciais do Ensino Fundamental
em uma escola no interior paulista. O trabalho fundamentou-se em estudos tedricos
sobre formacao docente e abordagens universalistas, tais como o Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA), a Abordagem do Ensino Diferenciado (AED) e o Sistema
de Suporte Multicamadas (SSMC), com alunos com Deficiéncia intelectual (DI) bem
como as possibilidades e objetivos de promover acessibilidade para todos os alunos. O
problema de pesquisa investigou quais préaticas sdo desenvolvidas em sala de aula e se
estas promovem um ensino critico-reflexivo para alunos com DI. O objetivo geral
consistiu em analisar a atuagéo docente, verificando as articulacbes entre a formacéao
dos professores e seus conhecimentos praticos, visando a consolidacdo da educacao
inclusiva. A coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas com
guatro professores atuantes no segundo ano. Seguindo a Analise de Conteudo, baseada
em Bardin, foram definidas as seguintes categorias para andalise dos dados: a)
Concepcdes sobre Deficiéncia Intelectual; b) Praticas Inclusivas; Concepgfes sobre
Educacado Especial e Inclusiva; e ¢) Formacéo de Professores. Os resultados indicam
gue os conhecimentos sobre Educacao Inclusiva e Especial apresentam fragilidades,
tanto conceituais quanto praticas, decorrentes de lacunas nos processos formativos.
Contudo, destaca-se como ponto positivo a atuacdo do Professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) como suporte a sala comum. Observou-se, ainda, que
as praticas universalistas sdo desconhecidas pelos participantes. Conclui-se que é
necessaria a utlizacdo dos espacos de formacdo continuada para discussbes e
reflexbes, além do investimento em recursos de Tecnologia Assistiva e a acessibilidade
curricular, valorizando a heterogeneidade dos alunos por meio da colaborac&o entre o
ensino comum e o AEE. A partir disso, o Recurso Educacional foi desenvolvido baseado
no DUA, para que tanto as participantes da pesquisa pudessem ter acesso, quanto
professores e pesquisadores possam utilizar o plano de aula pautado nos trés principios
e com pontos de verificacdo (PV) para um planejamento mais acessivel que promova
acessibilidade aos alunos PEE em especial para os alunos com DI.

Palavras-chave: Educacgdo Inclusiva. Deficiéncia Intelectual. Praticas Inclusivas.
Desenho Universal para a Aprendizagem.



ABSTRACT

This qualitative, exploratory study analyzed the pedagogical practices of general
education teachers working in the early years of Elementary Education at a school located
in the interior of the state of Sdo Paulo, Brazil. The study was grounded in theoretical
research on teacher education and universalist approaches, such as Universal Design
for Learning (UDL), the Differentiated Instruction Approach (DIA), and the Multi-Tiered
System of Supports (MTSS), focusing on students with Intellectual Disability (ID), as well
as on the possibilities and objectives of promoting accessibility for all students. The
research problem investigated which practices are developed in the classroom and
whether they promote critical-reflective teaching for students with ID. The general
objective was to analyze teaching practices by examining the articulation between
teachers’ professional training and their practical knowledge, aiming at the consolidation
of inclusive education. Data were collected through semi-structured interviews with four
teachers working in the second grade. Following Content Analysis, based on Bardin, the
following categories were established for data analysis: (a) Concepts of Intellectual
Disability; (b) Inclusive Practices and Conceptions of Special and Inclusive Education;
and (c) Teacher Education. The results indicate that knowledge related to Inclusive and
Special Education presents conceptual and practical weaknesses resulting from gaps in
teacher training processes. However, a positive aspect highlighted was the role of the
Specialized Educational Assistance (SEA) teacher as support for the general education
classroom. It was also observed that universalist practices are unknown to the
participants. The study concludes that the use of continuing education spaces for
discussion and reflection is necessary, as well as investment in Assistive Technology
resources and curricular accessibility, valuing student heterogeneity through
collaboration between general education and SEA. Based on these findings, an
Educational Resource grounded in UDL was developed, enabling research participants,
as well as teachers and researchers, to use a lesson plan structured around the three
UDL principles and their checkpoints, promoting more accessible planning and enhancing
accessibility for students eligible for Special Education, particularly those with Intellectual
Disability.

Keywords: Inclusive Education. Intellectual Disability. Inclusive Practices. Universal
Design for Learning.
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LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AAIDD American Association on Intellectual and Development al
Disabilities (Associacdo Americana de Incapacidades Intelectuais

e do Desenvolvimento)

AED Abordagem do Ensino Diferenciado

AEE Atendimento Educacional Especializado

BNCC Base Nacional Comum Curricular

BDTD Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
CAPES Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CAST Centro de Tecnologia Especial Aplicada denominado

CEP Conselho de Etica de Pesquisa

COINFO Competéncia da Informacgéo

DI Deficiéncia Intelectual

DUA Desenho Universal para Aprendizagem

FSP Funcdes Psicoldgicas Superiores
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PPP Projeto Politico Pedagdgico

PEPSIC Portal de Periddicos Eletrénicos de Psicologia.

PROFEI Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva
PV Pontos de Verificacédo

RAAID Referencial sobre Avaliacdo da Aprendizagem na area da



SME
SRM
SSM
TAS
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TDAH
UNESP

Deficiéncia Intelectual

Secretaria Municipal de Educacéo

Sala de Recursos Multifuncionais
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APRESENTACAO

Aperfeicoar minha pratica pedagogica sempre foi uma busca constante ao longo
da minha trajetoria académica e pessoal. Desde cedo, a educacao tornou-se para mim
um projeto de vida e uma forma de transformacédo. Aos dezoito anos, tornei-me mae —
experiéncia que despertou ainda mais meu desejo de compreender o desenvolvimento
humano e o papel da escola nesse processo. Alguns anos depois, aos vinte e seis, iniciei
o curso de Pedagogia. Minha filha tinha, entéo, sete anos e estava aprendendo a ler e a
escrever. Acompanhar suas descobertas, enquanto eu mesma estudava sobre
alfabetizacdo e aprendizagem, foi uma vivéncia marcante, que uniu teoria e pratica de
maneira profundamente significativa. Desde entdo, segui em constante movimento
formativo: conclui novas graduacgfes, pds-graduacdes e, finalmente, alcancei o tao
sonhado mestrado profissional.

Estudava no centro histérico de Sao Paulo, perto do Teatro Municipal, dos museus
e darua 25 de Marco. Cada vez que andava por ali, aprendia muito sobre historia, cultura
€ Como as pessoas resistem. Sinto que parte da minha vida foi escrita nessas ruas, de
um jeito muito forte e importante. Essa experiéncia me deu forcas e me mostrou que fiz
a escolha certa ao querer trabalhar com algo que tem o poder de mudar a vida das
pessoas, como a educacdo mudou a minha. Foram momentos de muitas alegrias e
descobertas, e, nesse processo, percebi o poder transformador da educacéao.

As experiéncias que vivenciei com meus professores me marcaram
profundamente. Desde a Educacdo Basica até o Ensino Superior, todos foram
fundamentais para me manter firme até os dias atuais. Cada um deixou sua contribuicéo,
assim como os colegas de trabalho no dia a dia da docéncia e, agora, no mestrado.

Quando faltava s6 um semestre para a formatura, decidi me transferir para o
interior, para ficar proxima da familia. Mas, para minha surpresa, acabei precisando
cursar mais um ano e meio no formato de Ensino a Distancia. Enfrentei muitos problemas
com a administragdo da faculdade, chegaram a errar a minha nota final, o que me
impediu de participar da colag&o de grau.

Em 2013 prestei 0 meu primeiro concurso, passei sem ao menos estar formada,
e, hoje, sou grata por ser professora efetiva de escola publica no meu municipio, tendo
como obijetivo principal multiplicar aquilo que aprendo, tendo a convicgao de que estou
no lugar certo, e de que eu nasci para ensinar e estarei aberta para aprender até o final
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da minha vida.

Quando iniciei minha caminhada académica, em 2009, o processo de matricula
de alunos com deficiéncia nas salas de aula comuns encontrava-se em expansao,
impulsionado pela Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (Brasil, 2008). Nesse contexto, vivenciei momentos de alegria e de inquietagao,
especialmente ao perceber, ainda na graduacéo e no primeiro contato com as disciplinas
de Educacédo Especial, o longo percurso que os professores da sala comum teriam de
enfrentar para atender, de forma adequada, alunos com diferentes deficiéncias,
transtornos e altas habilidades/superdotagéao.

Por isso, em 2014, quando comecei a lecionar na Educacgéo Infantil, procurei
realizar uma pos-graduacédo na Educacdo Especial para poder ter mais conhecimento
para receber meus alunos com deficiéncia na sala comum. Logo na minha primeira turma
eu tive um aluno com deficiéncia, ele tinha alguns problemas decorrentes da gestacao
de gémeos. Apesar da falta de experiéncia, fiz o0 melhor naguele momento, porém, hoje,
vejo gue nem sempre 0 nosso melhor é o suficiente, pois a formacéo inicial e continuada
precisa estar atrelada as boas praticas, uma equipe gestora sélida, apoio da familia e
muito carinho e acolhimento.

Nos dias atuais, leciono no Ensino Fundamental e aprendo muito com meus
alunos, principalmente aqueles com deficiéncia, que carregam sonhos, alegrias, desafios
provenientes da infancia. Eles sdo o nosso combustivel para ndo desistirmos de lutar em
prol de uma escola de qualidade para todos.

Acredito e farei o possivel para que a pesquisa seja replicada por professores
pesquisadores, e que suas praticas sejam carregadas de conhecimento, ética,
comprometimento e dedicagao por cada aluno, seja ele pessoa com deficiéncia, negro,
pobre, estrangeiro, sabendo que todos necessitam ser incluidos.
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1. INTRODUCAO

De acordo com a Constituicdo Federal, do ano de 1988, em seus capitulos Il e Il
€ garantido as pessoas com deficiéncia, ndo s6 a seguridade social, mas também o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), preferencialmente na rede regular de
ensino (BRASIL, 1988, n.p.).

A Declaracédo de Salamanca, firmada em 1994 durante a Conferéncia Mundial
sobre Educacdo Especial, destacou a importancia tanto da formacédo pedagodgica dos
profissionais da educacdo quanto do direito dos alunos com deficiéncia de estarem
matriculados em salas de aula de ensino comum.

Segundo Maturana, Mendes e Capellini (2019), observa-se um grande percentual
de alunos com deficiéncia intelectual (DI) no contexto escolar. E, assim como alunos
surdos contam com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e os alunos com deficiéncia
visual dispdem do sistema Braille, por exemplo, os estudantes com deficiéncia intelectual
também precisam de recursos especificos.

Por isso, ao enfatizar a importancia da formacéo docente e da inclusdo em classes
de ensino comum, a Declaragcdo Mundial sobre Educacéo para Todos contribuiu para
uma mudanca de paradigma na educacédo: da l6gica da excluséo para a valorizagdo das
diferencas e da convivéncia no espaco escolar. Seu impacto influenciou diretamente
politicas publicas e legislacbes em diversos paises, inclusive no Brasil, reforcando a
perspectiva da educacao como direito de todos.

Tendo em vista tamanho crescimento de matriculas dos alunos Publico da
Educacédo Especial (PEE)! no periodo de 2008, como confirma um marco na Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (Brasil, 2008),
que teve como um passo importante definir a identidade do professor do AEE,
considerando cada etapa e suas especificidades.

Nesse contexto, a escolha pela deficiéncia intelectual partiu das vivéncias de
colegas professores que enfrentam dificuldades para trabalhar pedagogicamente com
esse publico, que demanda atencdo e um olhar critico para a promo¢do de um
desempenho escolar significativo. Além disso, ressalta-se a importancia de compreender

como os alunos com Deficiéncia Intelectual aprendem, superando concepc¢des

! Optamos por usar o termo “Publico Educagéo Especial (PEE), para nos referir aos estudantes com
deficiéncias, altas habilidades/superdotacéo e transtornos globais do desenvolvimento, identificados pelos
dispositivos legais como publico-alvo da Educacao Especial (PAEE).
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reducionistas, como a ideia de apenas “esperar o tempo deles”. Assim, torna-se
fundamental respeitar seus ritmos, mas, sobretudo, estimula-los por meio de praticas
inovadoras no contexto da sala comum.

Diante de toda a relevancia da teméatica da pesquisa, colocamos a indagacao
sobre quais sdo as préaticas pedagogicas desenvolvidas na sala de aula do ensino
comum e em que medida essas praticas podem promover um ensino critico-reflexivo
para alunos com Deficiéncia Intelectual.

Responder essa pergunta implicou entender que a pratica educativa e as relacdes
dos diferentes saberes escolares sdo complexas e dialéticas, o que faz com que a
formacao e acdo docente estejam sujeitas as diversas questdes da pratica social, dentre
elas, a diversidade e diferencas em relacdo ao modo de aprender e elaborar
conhecimento, o que advoga a necessidade de reflexdes e desenvolvimento de praticas
cada vez mais inclusivas (Brasil, 1996; Pimenta, Ghedin, 2002).

Contudo, mesmo diante de normativas e documentos legais que amparam e
fomentam uma pratica de ensino e aprendizagem baseada no ideéario da inclusdo, no
contexto educativo atual ainda se verifica um predominio de exclusdo, no qual os alunos
sdo tratados de forma homogénea, principalmente, no que se refere a apropriacdo dos
conteudos conceituais e cognitivos (Freire, 1989; Brasil, 1996).

Em razéo disso, dentre as condicGes de deficiéncias que merecem atencdo no
contexto escolar e, por sua vez, demanda olhares e a¢gfes urgentes, temos a Deficiéncia
Intelectual, ou seja, o resultado de prejuizos intelectuais e adaptativos derivados de “[...]
influéncias provindas de motivacéo, tracos de personalidade, educacéo, socializacéo,
oportunidade vocacional, transtornos mentais e problemas clinicos [...]", revelados, em
geral, desde os primeiros anos de escolarizacao (Gongalves; Machado, 2012, p. 65).

Assim, reconhecer as singularidades dos alunos com deficiéncias e compreender
o valor das praticas pedagdgicas sao dimensdes importantes para a promocao de uma
aprendizagem significativa. Contudo, observa-se que, no contexto escolar, muitos
professores ainda ndo percebem plenamente a importancia de suas proprias praticas

nesse processo.

[...] Entretanto, o professor nessa configuracdo, exerce um papel
fundamental, desenvolvendo um trabalho cognitivo, com vistas ao
aprendizado da crianca, ou seja, exercendo a fungéo que lhe é especifica
e no qual é figura insubstituivel: ensinar e garantir a aprendizagem
(Paixéo, 2018 p.36).
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Por isso, este estudo justifica-se em investigar a pratica de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e como estas refletem e se articulam na compreensao e
trabalho com alunos que possuem DI, o que pode permitir ndo s6 uma educacao de
natureza inclusiva, como também, contribuir com uma sociedade democratica, justa e
emancipatoria, na qual todos possuem o direito a educacéo critica e de qualidade.

Portanto, uma pratica e formacao docente inclusiva, sobretudo, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, implica considerar que o desenvolvimento intelectual do aluno
com deficiéncia deve ser objeto de preocupacdo constante do professor. A inteligéncia
deve ser estimulada e educada para que ele possa evoluir. E 0 aluno que apresenta
deficiéncia intelectual ndo escapa a regra (Gomes, 2010, p. 7-8).

As praticas universalistas? podem ser importantes aliadas no processo de ensino,
especialmente o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), que favorece a
implementacédo de praticas pedagogicas exitosas, capazes de alcancar todos o0s alunos,

independentemente de apresentarem ou nao alguma deficiéncia. Sendo assim:

Com a especificagdo de “universal” até no nome, o DUA como
abordagem tedérico-metodolégica visa garantir um lugar comum a muitas
pessoas, ou seja, visa 0 acesso ao curriculo para todos\as, mesmo que
de maneiras variadas, pois sua pratica considera a heterogeneidade da
sala de aula nos seus modos diversificados de aprender, valorizando a
maneira como 0s estudantes expressam seus conhecimentos e a melhor
forma para estarem envolvidos e motivados no aprendizado. (Mendes,
2023, p. 102).

Por isso, o objetivo geral do estudo foi analisar as praticas pedagdgicas
desenvolvidas por professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental no trabalho com
alunos com Deficiéncia Intelectual, com o propdsito de compreender de que modo essas
praticas favorecem uma aprendizagem significativa, alinhada aos principios da educacgéo
inclusiva. E, de forma especifica, os objetivos foram: 1) Identificar os pressupostos
formativos e profissionais dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental no
tocante a Educacao Inclusiva. 2) Analisar, por meio de entrevistas, as concepc¢des de
professores que atuam em salas de aula comuns sobre a educacéao inclusiva, buscando

compreender como esses entendimentos influenciam suas préaticas pedagdgicas. 3)

2 Estratégias pedagogicas universais consistem em oferecer apoios e desafios flexiveis, promovendo
ambientes de aprendizagem acessiveis e livres de barreiras. Nessa perspectiva, ndo se valorizam
limitagbes ou diagndsticos dos alunos. Enfatizam-se miltiplas formas de apresentacéo dos conteudos,
associados aos diversos meios de engajamento e variadas formas de demonstrar o aprendizado (Mendes,
2023, p. 112).
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Investigar as concepcgdes dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
acerca da Deficiéncia Intelectual DI.4) Sistematizar e refletir a partir de um recurso
educacional de cunho virtual e interativo com subsidio teérico-metodologico da acao
docente com alunos com DI nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A pesquisa, de natureza qualitativa, foi desenvolvida por meio da tipologia
metodoldgica exploratoria, utilizando a estratégia de entrevistas semiestruturadas, que
foram realizadas com quatro professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental de
um municipio do interior paulista que trabalham em sala de ensino comum. A
fundamentacéo tedrica sobre a Deficiéncia Intelectual, apresentada no Capitulo Il, traz
um breve percurso histérico sobre a educacdo inclusiva e as mudancas nos termos sobre
a Deficiéncia Intelectual, com caracteristicas da DI e concepc¢fes escolares, formacao
docente e praticas inclusivas.

No Capitulo Ill, apresenta-se o Percurso Metodoldgico, no qual sdo descritos os
procedimentos éticos da pesquisa, a revisdo sistematica da literatura, os bancos de
dados utilizados para a fundamentacéo tedrica, bem como os procedimentos de coleta
e analise dos dados. No Capitulo IV, desenvolve-se a etapa de Coleta, Analise e
Discussao dos Dados, fundamentada em uma abordagem qualitativa, apresentando as
entrevistas como principal instrumento de coleta, que visaram compreender as
concepcbes dos professores sobre inclusdo, deficiéncia intelectual e préticas
pedagdgicas inclusivas.

O Recurso Educacional, elaborado durante o processo de pesquisa, sendo um
manual tedrico-metodologico e didatico-pedagodgico de cunho critico e interativo, bem
como de natureza virtual sob a forma de um PDF interativo, fundamentado no DUA, para
gue os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, para que tenham um aporte
pratico, sistematizado e claro, capaz de propiciar um trabalho docente, significativo e
inclusivo com alunos que possuem Deficiéncia Intelectual, encontra-se na Capitulo V.

Para concluir a pesquisa as Consideracoes Finais.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Educacao Inclusiva

Mesmo sabendo que as pessoas com deficiéncia podem aprender e se
desenvolver em uma sala de aula comum, ainda precisamos, como sociedade, dar um
passo além. Incluséo néo deve se limitar a estar presente fisicamente, mas significa fazer
parte de verdade, viver experiéncias, aprender e ser reconhecido. Para isso, é essencial
gue a escola ultrapasse a barreira do cumprimento da legislacdo e se torne um lugar de
gualidade e emancipacéo, onde cada aluno se sinta acolhido, respeitado e com reais
oportunidades de desenvolvimento e crescimento.

Nesse sentido, ao fazer emergir as praticas pedagogicas que realmente valorizem
a diversidade, cria-se um caminho efetivo para a incluséo. Assim, a sala de aula comum
passa a ser vista como um local de aprendizagem que respeita as diferencas e
potencializa as capacidades de cada aluno

De acordo com Mendes (2023), apesar de a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) de 1996 garantirem a inclusdo, o pais ainda
enfrenta realidades excludentes. Mesmo quase trés décadas apOs a promulgacao
dessas leis, a acessibilidade e uma educacao de qualidade para todos ainda estao longe
de se concretizarem. “Séculos se passaram, e com 0S movimentos sociais das pessoas
com deficiéncia, iniciados na década de 196011970, que investiram na luta pela igualdade
de direitos, a Educagao ainda assumia um lugar segregado [...]” (Mendes, 2023 p.101).

Na década de 1970, com os mutilados da guerra, iniciou-se um olhar um pouco
mais direcionado para eles, que em sua maioria ndo tinham acesso a escola, pois
guando inseridos nas salas comum retornavam para as salas especiais com uma cultura
de segregacédo que culpabilizava as pessoas com algumas limitacdes (Mendes e Moraes,
2016).

Em 1990, a comunidade internacional se reuniu na cidade de Jomtien, Tailandia,
e elaborou a Declaracdo Mundial sobre Educacgédo para Todos, tendo os principios e
objetivos expostos em seu Artigo 3° que expressam 0s anseios de se construir uma
sociedade mais justa e inclusiva no que diz respeito a Universalizar o acesso a educacao

e promover a equidade:
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A Educacao Basica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens
e adultos. Para tanto, € necesséario universaliza-la e melhorar sua
qualidade, bem como tomar medidas efetivas para reduzir as
desigualdades. Para que a Educacao Basica se torne equitativa, é mister
oferecer a todas as criangas, jovens e adultos, a oportunidade de
alcancar e manter um padrao minimo de qualidade da aprendizagem
(UNESCO 1990, s.p).

Mesmo assim, as classes especiais ainda eram recorrentes, pois até a metade do
século XX ou as pessoas com deficiéncia eram impedidas de acessarem 0 ensino
comum ou eram segregadas em salas especiais (Mendes, 2023).

A partir da década de 1990, o movimento de inclusdo comecou a ganhar maior
espaco. Naquele periodo, o curriculo era entendido como uma sele¢éo do que se deveria
ensinar aos que conseguiam acompanhar e aos que eram considerados “incapazes’.
Essa visdo era motivada por uma perspectiva que centrava as dificuldades no estudante
com deficiéncia, ignorando a falta de preparo de um sistema ainda precario. Assim, a
transicdo das salas especiais para as salas comuns ocorreu como uma tentativa de
adaptacdo que, muitas vezes, descontextualizava ou simplificava excessivamente o
curriculo comum.

Em decorréncia disso, as adaptagcfes curriculares desse periodo careciam de
significado, pois ou eram pautadas pelo descrédito no potencial do aluno ou
permaneciam distantes das reais necessidades e do contexto da sala de aula comum
(Mendes, 2023). Destaca-se, nesse contexto, que a Educacao Especial brasileira foi
marcada por escolas especiais, segregando as pessoas com deficiéncia com barreiras
gue ndo permitiam e ainda esta longe de ser o ideal quanto a acessibilidade para uma
educacao verdadeiramente inclusiva como merece esse publico (Mendes, 2023).

No ambito das politicas educacionais que balizam a trajetéria da educacao
especial e inclusiva, destaca-se a Politica Nacional de Educac¢é&o Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva, do ano de 2008. Esse documento estabelece a Educacéo
Especial como area transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, com a fungéo
de complementar ou suplementar a formacgao dos estudantes no ensino comum (Brasil,
2008).

O novo Decreto n° 12.689, de 2025, estabelece que a implementacédo da politica
de inclusdo ocorre, prioritariamente, por meio do Atendimento Educacional
Especializado. O processo inclusivo é estruturado a partir do estudo de caso,
metodologia que permite identificar barreiras e potencialidades do estudante,
subsidiando a elaboracdo obrigatéria do Plano de Atendimento Educacional
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Especializado (PAEE) e do Plano Educacional Individualizado (PEI). Um avanco
significativo da legislagdo consiste na determinacdo de que a oferta do AEE e do
profissional de apoio escolar ndo esteja condicionada a apresentacao de diagndstico,
laudo ou relatério médico, priorizando-se a avaliacdo pedagodgica das necessidades
educacionais do estudante.

A politica define exigéncias especificas para o corpo profissional: o professor do
AEE deve possuir formacéo inicial para docéncia e formacgéo continuada especifica de,
no minimo, 360 horas. J& o profissional de apoio escolar deve ter formacgéao inicial de
nivel médio e formacéo continuada de, pelo menos, 180 horas, que, no entanto, foram
revogados pelo Decreto n° 12.773, de 8 de dezembro de 2025, com relacéo a formagéo
do profissional de apoio, além de reforcar o direito de estudantes PEE serem incluidos
em classes e escolas comuns, assegurando 0 apoio necessario para participagao,
permanéncia e aprendizagem.

Nesse sentido:

[...] a educacédo nas ultimas décadas tem ganhado contorno de politica
publica constituida por embates entre diversos setores da sociedade e
das instédncias governamentais, afetada, muitas vezes, por
determinac@es originariamente externas ao pais (Kassar, 2011, p.42).

Segundo o ultimo Censo Escolar, o crescimento de matriculas no Ensino
Fundamental, no que se trata da Educacéao Especial, tem sido grande, chegando a ter
um aumento de 93%, de 2020, para 95,7%, em 2024 (Brasil, 2025).

Embora a expansdo do acesso a Educacdo Basica represente um avango
democratico inegavel, a universalizagdo das matriculas constitui apenas o estagio inicial
do processo inclusivo. Para que a equidade educacional deixe de ser uma aspiracao
tedrica e se torne uma realidade institucional, é imperativo que o sistema de ensino
transcenda a garantia da vaga. Isso exige a reestruturacdo dos espacos fisicos e
pedagdgicos, aliada ao investimento continuo na formacao de profissionais capacitados.
Somente através da implementacdo de praticas pedagogicas assertivas e de um
ambiente escolar verdadeiramente acolhedor sera possivel garantir que a inclusdo nao
se limite a presenca fisica, mas se converta em efetivo desenvolvimento humano e

social.
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2.2 Deficiéncia Intelectual

Optou-se por abordar a deficiéncia intelectual, neste estudo, em razdo da
expressiva presenca de alunos com essa condicdo nas escolas. A proposta €
problematizar o tema e ampliar o conhecimento sobre ele, de modo a contribuir para
fortalecer a inclusdo desse publico. Reconhecer suas capacidades € fundamental para
evitar rotulagdes, valorizando n&o apenas o aspecto bioldgico, mas também sua inser¢ao
social, que deve comecar pela escola, especialmente nos anos iniciais, pois essa etapa
€ marcada por descobertas e pela transicao da Educacao Infantil para um segmento que
contempla maior complexidade de conteddos e conceitos a serem assimilados.

No século XX, as pessoas com deficiéncia intelectual eram, frequentemente,
segregadas da sociedade por meio das internacdes em hospitais psiquiatricos. Foi
apenas a partir dos estudos de Alfred Binet, por volta de 1909, que as questdes de
aprendizagem na infancia passaram a ser discutidas de maneira mais sistematica. Nesta
época, termos como “idiota” ainda eram utilizados para se referir a essas pessoas. Com
o tempo, a medida que a psiquiatria comecou a se afastar desse campo, a educacao
passou a assumir um papel na compreensédo e no atendimento das especificidades
dessas pessoas.

Na metade do século XX, a AAIDD® e Organizacdo Mundial da Salde (OMS)
publicaram manuais que definem a DI.
A AAIDD (2021, online), define a DI como:

[...] uma deficiéncia caracterizada por limitagBes significativas tanto no
funcionamento intelectual quanto no comportamento adaptativo, que
abrange muitas habilidades sociais e praticas cotidianas. Essa
incapacidade tem origem antes dos 22 anos (destaques no original).

Embasado no conceito da AAIDD, Gongalves; Machado (2012, p. 65) entendem
por Deficiéncia Intelectual “[...] um prejuizo na funcionalidade caracterizada por
importantes limitagdes, tanto no funcionamento intelectual quanto no comportamento
adaptativo (conceitual, social e pratico).”

Além disso, a concepcdo de deficiéncia intelectual passou por diversas

3 American Association on Intellectual and Developmental Disabilites - disponivel em:
https://www.aaidd.org/intellectual-disability/definition. Acesso em: 08 de jan. de 2026.
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transformacdes ao longo do tempo. Atualmente, ela é caracterizada como Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual, conforme a Classificacdo Internacional de Doencas (CID-
11), ou como Deficiéncia Intelectual, segundo o Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-5).

A definicao de deficiéncia intelectual proposta em 1992 representou uma mudanca
paradigmatica ao deslocar o foco exclusivamente centrado nos déficits, tradicionalmente
identificados a partir de escores em testes de inteligéncia, para uma compreensao mais
ampla e contextualizada da condicdo. Essa reformulagao passou a considerar, de modo
articulado, fatores sociais, ambientais e funcionais, ampliando significativamente as
possibilidades de resposta educacional e social.

Nesse contexto, a énfase deixou de recair sobre a oferta padronizada de
programas destinados as pessoas com deficiéncia intelectual e passou a privilegiar o
planejamento e a provisdo de apoios individualizados, orientados a promocao do mais
alto nivel possivel de funcionamento e participacdo do sujeito. Trata-se, assim, da
primeira definicdo a conceber a deficiéncia intelectual como uma condicdo passivel de
melhoria mediante a oferta adequada de suportes, e ndo como uma condi¢éo estatica e
imutavel ao longo da vida, estabelecendo, inclusive, a classificacdo desses apoios em
guatro niveis distintos, conforme a intensidade e a natureza das necessidades individuais
(Sao Paulo, 2012). O que podemos ver no quadro a seguir elaborado com base no
material Sdo Paulo (2012):

Quadro 1 - Niveis de suporte

Classificagdo dos niveis

Como acontece o suporte
de suporte

O apoio é oferecido conforme as necessidades do individuo. E
caracterizado de natureza episddica, pois a pessoa nem sempre
necessita de apoio. O apoio geralmente se faz necessario por
Apoio intermitente periodos curtos durante transi¢es ao longo da vida, como, por
exemplo, perda do emprego ou uma crise médica aguda. O
apoio intermitente pode ser de alta ou baixa intensidade.

A intensidade de apoio é caracterizada por consisténcia ao
longo do tempo. O tempo € limitado, mas ndo de natureza
intermitente, podendo exigir poucos membros do staff e de custo
Apoio limitado menor, se comparado com outros niveis de apoio mais
intensivos. Sdo exemplos desse tipo de apoio o treinamento
para o emprego no mercado competitivo por um tempo limitado
0u 0 apoio na transicao da vida escolar para a vida adulta.

O apoio amplo é caracterizado pelo apoio regular (por exemplo,
apoio diario) em pelo menos alguns ambientes (por exemplo, no
trabalho, na escola) e ndo por tempo limitado (por exemplo,
Apoio amplo apoio permanente nas atividades de vida diaria).
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Apoio caracterizado pela constancia e alta intensidade. E
oferecido nos ambientes onde a pessoa vive e € de natureza
Apoio Permanente vital para sustentagdo da vida do individuo.

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Ademais, a deficiéncia intelectual € uma condicéo biolégica e primaria do sujeito,
de carater permanente, porém, a secundaria € possivel, e necessita de um ambiente que
concentre as suas possibilidades e ndao somente as suas dificuldades. Desta forma,
todos nés estamos submetidos ao nosso tempo, as nossas intervencgdes, criacdes e
possibilidades, cultural e historicamente, conquistadas; da mesma forma aqueles com
deficiéncia intelectual (Oliveira, 2018 p.20).

A escola constitui-se, portanto, um espaco de desenvolvimento integral, mediado
pelas interacdes entre pares, onde o aluno € compreendido fundamentalmente a partir
de sua relacdo com o mundo. Segundo Fonseca (2021, p.23), “[...] a aprendizagem e o
desenvolvimento sdo resultados da mutualidade, da inter-relagao existente em ambas.
O social e individual coexistem e s&o fundamentalmente importantes para o
funcionamento cultural da pessoa com DI”.

Sendo assim, a incluséo de estudantes com Deficiéncia Intelectual nas salas de
aula comuns exige uma reflexdo continua. Essa analise nos move a buscar praticas
pedagdgicas inclusivas que considerem as necessidades especificas desses alunos.
Eles se beneficiam de atividades mais objetivas, do fortalecimento das relagdes com os
colegas e de uma mediacdo atenta as suas dificuldades.

Por isso, é fundamental reconhecer que essas dificuldades nédo residem
exclusivamente no estudante. Elas sdo, em grande parte, um reflexo de um sistema
educacional precario que, muitas vezes, limita e rotula o aluno em vez de enxergar e
acolher suas fragilidades, ou seja, ndo oportuniza situacdes de aprendizagem que
favorecam o desenvolvimento e aprendizagem do aluno com DI.

Ao analisarmos o cenario educacional atual, no qual a prépria Educacdo Basica
se mostra fragil em sua objetivacdo. mesmo para estudantes sem deficiéncia, fica
evidente que o desafio da inclusdo ndo € um problema isolado, mas sim uma fragilidade
do sistema educacional que precisa ser urgentemente superada.

Ademais, o professor de sala comum?* necessita do apoio, pois por mais

importante que seja sua prética, ndo se faz uma boa educacédo sozinho “[...] € preciso

4Optou-se por utilizar o termo "professor de sala comum", visto que, no contexto da pesquisa, 0s
documentos referem-se a esse profissional como Professor de Educacao Bésica | (PEB I).
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ressaltar a importancia coletiva que tais estudantes devem ter dentro da comunidade
escolar. O seu processo de escolarizacdo é de responsabilidade de todos os
profissionais da escola [...]" (Fonseca, 2021, p.21).

Logo, embora o sucesso da inclusdo dependa de uma rede colaborativa, a
mediacdo pedagodgica configura-se como o elemento diferencial para o aluno com
Deficiéncia Intelectual. E por meio de uma intervencéo intencional e planejada que se
torna possivel converter informac6es em aprendizagem significativa, garantindo que o
estudante ndo apenas esteja presente em sala, mas que participe ativamente do seu

processo de desenvolvimento humano e cognitivo.

2.3 Mediacédo docente e aprendizagem significativa

A mediagdo docente exerce um papel fundamental para a aprendizagem
significativa dos alunos, desempenhando o ato de intervir através das rela¢cdes com seus
alunos, de modo a garantir autonomia para 0S mesmos.

Segundo o autor Libaneo (2004, p.6):

Portanto, a escola sempre serd um lugar de mediacao cultural, que tem
a capacidade de desenvolvimento dos alunos através de aspectos
cognitivos, sendo necessério, além de aprender a cultura, internalizar e
transformar para além dos muros das escolas. Faz-se necessario
estimular a capacidade de reflexdo dos alunos, sendo a didatica essencial
para a qualidade da aprendizagem.

No entanto, a ideia central da aprendizagem deve visar ao desenvolvimento
integral da autonomia do aluno, tendo como meta primordial a apropriacdo do
conhecimento. Nesse processo, a parceria entre adultos e crianca, assim como entre as
criangas, constitui parte essencial da propria aprendizagem. Em outras palavras, o
objetivo do ensino é capacitar os estudantes a desenvolverem habilidades para
autonomia que se fortalece nas relacdes com seus professores (Libaneo, 2004).

Nesse contexto, o conceito de compensacao, reelaborado por Vygotsky em
didlogo com Adler, assume papel central. Enquanto Adler via a compensac¢ao como uma
luta individual pelo equilibrio psiquico, Vygotsky redimensiona o termo, compreendendo-
a como processo social de superacao das limitagdes organicas por meio das interacdes
humanas, da linguagem e da cultura “[...] em nivel de fungbes psicoldgicas, os efeitos e

as possibilidades da acdo social/educacional diante das variadas condi¢cdes organica
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[...]” (Dainez; Smolka, 2014, p. 1102). Assim, a deficiéncia ndo € o ponto final do
desenvolvimento, mas o ponto de partida para novas formas de aprendizagem e de
participacéo social

Ao reconhecer que o0 aluno com deficiéncia intelectual possui algumas
dificuldades, mas isso ndo o torna incapaz de aprender, o professor € convidado a atuar
como mediador do desenvolvimento, organizando o ambiente de modo a favorecer
experiéncias culturais ricas e diversificadas. A educacdo, nessa perspectiva, tem um

papel fundamental:

Nesse sentido, para ele, a educagdo nao é vista como auxilio,
complemento e ou suprimento de uma caréncia, (organica e ou cultural),
mas é a producdo de uma acao que torna possiveis novas formas de
participacdo da pessoa na sociedade. Por meio dessa discussao, aborda
0 problema da educacédo da crianca com deficiéncia e as possibilidades
de seu desenvolvimento como responsabilidade do meio social (Dainez;
Smolka, 2014, p. 1097).

Desse modo, a deficiéncia intelectual deve ser compreendida ndo como auséncia
de capacidades, mas como diferenca nas vias de desenvolvimento, que requerem
suporte social, afetivo e pedagégico. O trabalho educativo pautado na perspectiva
histérico-cultural tem o compromisso de criar condi¢cdes para que o aluno possa
compensar socialmente suas limitacbes, apropriando-se dos instrumentos culturais e
simbdlicos que possibilitam o exercicio pleno de sua humanidade.

Segundo Faria (2022), com base na teoria de Aprendizagem Significativa e
Competéncia em Informacgéo (TAS), o estudo traz contribuicées de David Ausubel para
o campo da Competéncia em Informacdo (Colnfo). A premissa central € que a
aprendizagem ocorre de forma substantiva quando uma nova informacao interage com
conceitos relevantes ja existentes na estrutura cognitiva do sujeito. O autor destaca o
uso de organizadores prévios, que atuam como "pontes cognitivas" entre o conhecimento
prévio e o novo, e de mapas conceituais, que facilitam a organizacao hierarquica e a
reconciliacdo integrativa das ideias. Para a aprendizagem significativa e uma pratica
educativa solida, deve considerar a histéria e a estrutura cognitiva do individuo,
transformando a aquisicdo de informacfes em um processo de construcdo de
conhecimento duradouro e emancipatorio.

Assim, tanto a TAS quanto o DUA valorizam o engajamento e a acessibilidade
cognitiva por meio de multiplos meios de representacdo e suporte ao conhecimento

prévio.



27

2.4 Préticas Inclusivas e o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)

As escolas do nosso pais demandam de melhoria na qualidade do ensino, logo,
sabemos que ndo somente os alunos PEE necessitam de uma escola de qualidade, mas
todos os alunos, independentemente de ter ou ndo alguma deficiéncia, ou seja, se a
busca por uma escola inclusiva melhora o ensino para o aluno PEE, este mesmo ensino,
Ou sua organizacdo em préticas universalista qualifica o ensino e potencializa a
aprendizagem de todos.

Assim, os alunos PEE que estdo inseridos nas salas de ensino comum,
necessitam de praticas universalistas, ndo sendo assim possivel o estabelecimento de
um padréo de suporte condicionado ao diagnostico. As a¢gfes pedagogicas ndo podem
ser direcionadas para cada aluno devido a sua deficiéncia, pois “[...] estudantes com o
mesmo diagnodstico ndo necessariamente precisam dos mesmos recursos e apoios [...]"
(Mendes, 2023 p.66).

O Sistema de Suporte Multicamadas (SSMC), que teve sua origem na Saude
Publica, que tinha como objetivo, de contribuir com a salde das pessoas, com prevencao
e tratamento de doencas, se expandiu para outras areas como Marketing, Assisténcia
Social e agora 0 que nos interessa, para a Educacéo (Mendes, 2023).

O SSMC, néo é conhecido muito ainda no Brasil, tanto por educadores e ainda é
novo para os pesquisadores, porém em alguns paises se mostra muito relevante e esta

baseado numa reorganizacao escolar. Segundo Mendes (2023, p.67-68):

No modelo do SSMC, defende-se que 0s suportes, apoios, servicos,
recursos e instrucdes devem ser escalonados de acordo com a
necessidade, como modo de serem criadas respostas mais adequadas
para atender a diversidade presente em sala de aula e serem
selecionadas intervencdes apropriadas a cada estudante, assim sendo
proporcionando educacgéo de alta qualidade para todos.

Para que aconteca a implementacdo, todos devem se envolver no contexto
escolar, tais como coordenadores, gestores, inclusive gestores das Secretarias de
Educacdo. O professor exerce um papel fundamental, porém sem apoio ele nao
consegue realizar sozinho. Se tratando da Educacdo de modo geral, as mudancas
acontecem como uma gestédo bem fortalecida e todos engajados com um mesmo ideal

de transformacao.
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Segundo Mendes (2023), o SSMC acontece por niveis, por isso, 0 nome
multicamadas: nivel 3 de intervenc@o somente 5% com atenc¢éo individualizada; nivel 2:
direcionado para pequenos grupos com 20% instrucdo complementar e o nivel 1:
Intervencdo Universal com um beneficio de 80% dos estudantes PEE. Fica claro que
uma minoria necessita de apoio complementar a porcentagem de que precisam de uma
boa escola com acdes pedagdgicas e recursos que enriquecam o curriculo comum.

A premissa fundamental do SSMC reconhece que nem todos os estudantes
demandam apoio intensivo em todas as areas do curriculo. Muitos alunos podem
demonstrar a necessidade de um suporte intensivo (Camada 3) em uma disciplina
especifica (por exemplo, Matematica), enquanto, concomitantemente, demonstram
proficiéncia e engajamento satisfatorios nas praticas universais (Camada 1) das demais
areas (por exemplo, Lingua Portuguesa) (Mendes, 2023).

Fica evidente que, para implantarmos nas nossas escolas, precisamos de

politicas publicas. Segunda Mendes (2023, p.81):

O sistema de SSMC propde uma inversdo no investimento em termos de
politicas publicas, pois ao invés de se priorizar a remedia¢éo por meio da
oferta de servicos adicionais para alunos| as que fracassam, a logica é
de investir em medidas preventivas, quer dizer, na melhoria de propostas
educacionais que atendam a heterogeneidade da turma.

Diante da tematica aqui discutida, o estudo aborda o que tem de novo em relagéo
as praticas inclusivas no contexto em gue vivemos, com salas heterogéneas, e aquilo
gue as pesquisas em outros paises tém apresentado sucesso. Precisamos trazer nao
somente as reflexdes, mas implementa-las nas escolas para superarmos as dificuldades
enfrentadas para ensinar. Por isso, além do SSMC, que foi apresentado, trazemos o
estudo que aborda préticas inclusivas.

A Abordagem do Ensino Diferenciado (AED) teve inicio na década de 1990, pela
professora Carol Ann Tomlinson, pelas suas necessidades docentes, devido a
diversidade presente na sala, seu foco esta no ensino da leitura e escrita (Mendes, 2023).

A investigacao apoia-se na analise das capacidades atuais e daquelas em vias de
desenvolvimento, com o objetivo de identificar o repertério existente do aluno frente as
novas aprendizagens esperadas.

Para que isso ocorra, € fundamental realizar uma avaliacdo diagndstica para saber
0s conhecimentos prévios, autonomia dos alunos, pontos de interesse, objetivos bem

definidos, entre outros. Fica evidente que o planejamento e a avaliagdo diagndstica e
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formativa permeiam todas as préaticas universalistas que sdo atuais e citadas até o
momento (Mendes, 2023).

Além dos conhecimentos das habilidades adquiridas e a importancia de repertoério
gue os alunos tenham, os agrupamentos flexiveis sdo importantes para o AED, pois,
pode ser que ora 0s grupos serdo organizados por semelhancgas de acordo com niveis
de aprendizagem ora serdo por diferencas, cada momento exigira um objetivo, sabendo
gue os alunos aprendem muito mais com seus pares do que sozinhos.

Cabe ressaltar que a Educacgdo, ainda no século XXI, conta com préticas
pedagdgicas consideradas tradicionais, nesta pesquisa entendidas como cristalizadas
ou convencionais. A pratica deve ser organizada de forma que tenha sentido para o
estudante, para desenvolver as Func¢des Psicologicas Superiores (FPS), justamente pela
necessidade de trabalhar "rudimentos de pensamento” (Vygotsky, 1997, p. 15) para que
0 estudante se desenvolva. Este planejamento favorece o desenvolvimento de
estudantes com DI.

Com relacéo a leitura e a escrita, os professores carregam questionamentos de
como “ensinar” e, se ler antecede o ato de escrever. Esses sdo questionamentos que
permeiam os pensamentos dos professores, pois sabem que a leitura e a escrita sao
importantes para as diferentes areas de conhecimentos e, também para a vida cotidiana
dos alunos, sejam eles com ou sem deficiéncia uma vez que “[...] o ato de ler supera o
exercicio de decodificar simbolos graficos, mas que seja algo que preceda uma cadeia
de sentidos que permeia o campo da compreenséo [...]" (Mendes, 2023, p.87).

Precisamos, por isso, considerar que a escola precisa superar o exercicio de
decodificar simbolos, e trabalhar a favor de ler e escrever com sentido e significado com
compreensao daquilo que se |Ié e, por consequéncia, 0 que se escreve. Isto €, um ensino

diferenciado com uma alfabetizacdo equilibrada e autbnoma:

[...] Método de Alfabetizacdo Equilibrada, que se forma a partir dos trés

termos para, com e por. Nesse método, o professor promove as seguintes
situacdes de aprendizagem. H4& momentos em que o professor fornece
um modelo para os alunos, momentos em que o professor trabalha com
os alunos, e momentos em que os alunos trabalham sozinhos (Mendes,
2023 p. 88).

Para que esse processo se concretize, € fundamental que os alunos estejam
engajados, sejam constantemente questionados e se sintam seguros no ambiente

escolar; assumam responsabilidades relacionadas as regras e ao respeito mutuo;
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compreendam claramente o que se espera de seu trabalho; sintam-se pertencentes ao
grupo; e desenvolvam a capacidade de atuar de forma colaborativa em parcerias. No
entanto, para que tais condicfes sejam efetivadas, os professores precisam ter clareza
sobre seus objetivos pedagogicos, manter-se organizados para a verificacdo da
compreensao dos estudantes e reconhecer que a humildade para aprender com os
proprios alunos constitui um elemento essencial do processo educativo (Mendes, 2023).

Nesse sentido, ao tratar do trabalho em grupo, torna-se imprescindivel considerar
a individualidade de cada aluno e seus diferentes modos de aprendizagem, 0s quais nao
podem ser negligenciados. Dessa forma, evidencia-se a necessidade de diferenciar as
intervencdes pedagdgicas, de modo a atender a todos os estudantes, tendo como
aliadas a avaliacéo continua e a verificacdo do processo de aprendizagem.

Nesse contexto, o DUA emerge como uma abordagem fundamentada em
pesquisas consistentes desde 1994, quando as pesquisadoras Anne Meyer, David Rose,
Grace MeoSkip e Linda Mensing criaram o Centro de Tecnologia Especial Aplicada
(CAST), com o objetivo de contribuir para a aprendizagem dos alunos por meio do uso
de tecnologias informatizadas (Mendes, 2023).

O DUA teve a inspiracdo na arquitetura e foi incorporado ao campo educacional
com o objetivo de promover o0 acesso irrestrito a todos o0s estudantes,
independentemente de limitacdes permanentes ou temporarias: “[...] a ideia do design
universal, oriunda da arquitetura, e os avanc¢os dos estudos das neurociéncias” (Mendes,
2023, p. 103). Tal abordagem revela-se especialmente pertinente para a adequacgao do
ambiente da sala de aula comum e para a inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Os estudos sobre Neurociéncia e o DUA, possibilitaram ampliar a compreenséao
sobre a formacdo da memodria, trazendo a compreensdo de que ndo sdo simples
registros, mas experiéncias sensoriais complexas que vado além de armazenar, mas
permitem compreender os caminhos da aprendizagem. Para os professores e
pesquisadores, por meio de tais conhecimentos, € possivel percorrer caminhos
assertivos para a aprendizagem (Mendes, 2023).

A realizacao de atividades prazerosas e significativas que fomentam a superagao
de desafios € um fator determinante para a percepcdo de bem-estar e a efetivacdo da
tarefa. Consequentemente, observa-se uma propenséo natural dos individuos a eludir
experiéncias geradoras de desconforto ou aversdo. Prazer e motivacdo aumentam a
frequéncia e qualidade das atividades realizadas.

Os trés principios do DUA séao representagdo engajamento (o “porqué”), (o “que”)
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representacéo, (“‘como”), a acdo e expressao.

De acordo com a perspectiva atual do DUA, o Engajamento (o “porqué”) assume o
papel de ponto de partida, pois € o envolvimento emocional e motivacional que sustenta
o esforco necessario para aprender. Ao oferecer multiplos meios de engajamento, o
educador busca recrutar o interesse, fomentar a persisténcia e promover a
autorregulacdo, garantindo que o estudante encontre significado real no que esta sendo
ensinado. Sem essa base afetiva, as outras etapas da aprendizagem podem se tornar
mecanicas ou desinteressantes, uma vez que 0 engajamento € o motor que impulsiona
o0 aluno a interagir com o conhecimento (Mendes, 2023).

O engajamento assume um papel muito importante, pois afetividade e emocdes
ativadas nos alunos sdo pontos essenciais para que se motivem, aprendam, gostem da
escola, de seus professores e de seus colegas avancando para além dos muros da
escola. A escola s6 faz sentido quando é prazerosa, alegre, acolhedora e eficiente
(Sebastian-Heredero, Moreira e Moreira, 2022).

De acordo com Sebastian-Heredero, Moreira e Moreira (2022), o principio da
representacédo (O “o qué” da aprendizagem), pode proporcionar um ensino acessivel com
aqueles alunos com deficiéncia sensorial, proporcionando também aos alunos com
dificuldades de aprendizagem, que ndo sao considerados alunos PEE e que se
beneficiam de ensino com recursos visuais, auditivos, tecnolégicos e até mesmo 0s jogos
que sao produzidos com materiais de baixo custo, produzido pelos professores no
contexto das escolas.

A Representacdo oferece diversas formas de acesso a informacdo e ao
conhecimento, atendendo aos diferentes estilos de percepcdo e compreensao dos
alunos.

O autor aborda o principio (o0 “como” da aprendizagem”) a acéo e expressao que
sao as diversas formas que podem ser demonstradas a aprendizagem de cada aluno
como, por exemplo, a limitacdo motora (ou qualquer outra dificuldade fisica ou de
aprendizado) que nao deve impedir a demonstracdo desse conhecimento. Assim,
podemos pensar numa escola que amplie as formas de demonstrar o conhecimento dos
alunos (Sebastian-Heredero, Moreira e Moreira, 2022).

Com relacao a linguagem, o ser humano se diferencia por ser o uUnico que utiliza
e, “[...] o uso de um sistema simbdlico depende de uma gramatica baseada em regras
[...]" (Mendes, 2023, p.106).

Além da comunicacgdo, a linguagem permeia o pensamento e com a mediacao entre
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seus pares e professores acontece o tdo importante aumento de repertorio. As acdes
pedagdgicas assertivas fortalecem as conexdes neurais possibilitando a assimilacdo do
conhecimento. Podemos concluir, entdo, o quanto o DUA e seus estudos atrelados as
boas praticas podem auxiliar os professores nos seus planejamentos.

Segundo Sebastian-Heredero (2020), os curriculos priorizam o "o que ensinar”,
sem a devida aten¢do ao "como ensinar", pensando nas questdes pedagogicas e acaba
negligenciando, havendo pouca preocupacdo com as a¢des pedagogicas, como por
exemplo: a didatica e a forma de mediagédo do professor que ignora a heterogeneidade,
com um planejamento que ndo considera ou atende de forma eficaz a diversidade da
sala de aula.

No entanto, quando a metodologia central do ensino se restringe as aulas
expositivas, ainda que modernizadas com o0 uso de tecnologias, observa-se a
manutencdo de uma pratica direcionada a uma minoria de estudantes. Tal abordagem
mostra-se insuficiente para atender alunos com altas habilidades, bem como aqueles
com deficiéncias fisicas, intelectuais ou sensoriais, uma vez que, por si s6, ndo garante
uma pratica verdadeiramente inclusiva. Diante disso, torna-se necessario considerar
diversas possibilidades pedagogicas, conhecer profundamente a turma e reconhecer os

diferentes estilos de aprendizagem dos estudantes.

N&o obstante, é preciso considerar que essas tecnologias ndo devem ser
vistas como a unica maneira de desenvolver o DUA. Professores eficazes
devem ser criativos ao projetar ambientes educacionais flexiveis como
resposta a diversidade de estudantes, usando uma ampla gama de
solu¢gdes com maior ou menor uso da tecnologia. O objetivo do DUA é
criar ambientes nos quais todos tenham a oportunidade de se tornar
estudantes avancados e os meios para o alcancado devem ser flexiveis,
seja eles tecnoldgicos ou ndo (Sebastian-Heredero, 2020 p.741).

Dentro de cada principio do DUA, temos trés diretrizes, totalizando nove. Esta
organizacdo é fundamental para o planejamento curricular e instrucional, pois mostra
como cada um dos trés Principios se desdobra em trés Diretrizes, e como essas, por sua
vez, sdo detalhadas pelos Pontos de Verificacéo, para garantir a eliminacéo de barreiras.

Segundo Sebastian-Heredero (2020), os principios estdo especificados dentro de
cada diretriz, com pontos de verificacdo para superar as barreiras no curriculo. A reflexao
sistematica sobre a praxis docente permite aos educadores identificar momentos em que
suas acdes pedagogicas se apoiam no ato de planejar. A sigla (PV) esta especificando

de forma sintetizada os Pontos de Verificacdo, totalizando trinta e seis.
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De forma sintetizada, o texto apresentado no Apéndice B demonstra os 36 pontos
de verificagdo baseados no material de Sebastian-Heredero (2020). Tal material foi
inspirado no documento original Framework, recentemente atualizado para a versao 3.0.
O conteudo reune todas as diretrizes, fornecendo exemplos para a elaboracdo de
planejamentos fundamentados no DUA.

A numeracdo dos pontos de verificagdo, iniciada no sete, decorre do
remanejamento do principio do engajamento no documento original. Contudo, a
auséncia de um ajuste posterior nesses indices compromete a organizagao e a coeréncia
do texto.

Como exposto, o DUA constitui-se como um paradigma fundamental para a
organizacdo da sala de aula comum, exigindo uma integracao intrinseca ao curriculo.
Sob essa otica, 0 planejamento e a avaliagdo deixam de ser atos burocraticos para
tornarem-se processos de antecipacdo de barreiras. A concretizacdo de préticas
universalistas pressupde, portanto, uma reestruturacdo da cultura escolar e a superagao

de modelos pedagdgicos rigidos, substituindo-os por curriculos flexiveis e acessiveis.

[...] o curriculo deve ser entendido como um processo que envolve escola,
professor e aluno, as relagbes existentes entre eles, tais como: acdes
burocraticas e administrativas (gestao escolar), praticas pedagogicas
(regéncia de sala) e resultados da aprendizagem dos alunos com atencgéo
mais individualizada (Fonseca, 2011 p. 30).

Por isso, a escola deve se adequar e planejar ampliando processos de ensino e
aprendizagem, mas sabendo da particularidade de cada individuo do grupo, com base
no curriculo e ndo propondo curriculos diferenciados ou especiais. O curriculo deve ser
apropriado para focalizar todas as potencialidades e especificidades na forma de

aprender (Oliveira, Valentim e Silva, 2013).

2.5 Ajustes curriculares

Embora algumas adaptacdes possam acabar simplificando demais o conteudo,
0s ajustes curriculares funcionam como ferramentas para dar mais autonomia aos
alunos. Eles buscam atender as necessidades individuais, sem diminuir a importancia do
curriculo, promovendo uma incluséo e igualdade de oportunidades.

Segundo Fonseca (2011), na década de 90 e inicio de 2000 a compreensao e

pratica de adaptacéo curricular, de fato, foi comum e probleméatica em muitas escolas
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brasileiras. Muitas vezes, a "adaptacao curricular' para os alunos PEE resultava na
criacdo de um material ou atividades completamente diferentes e simplificadas,
desvinculadas do curriculo geral da classe. Isso, na pratica, criava uma rota educacional
separada, um "curriculo paralelo" ou "curriculo a parte", que limitava o acesso do aluno

ao conhecimento e a convivéncia plena com o grupo.

Com isso, a escola deixou de considerar que o aluno é que teria que se
adaptar a ela; no entanto, a escola comecou a se adaptar para receber
esses alunos, mas ainda vivenciava apenas o principio da integracao,
mesmo que o aluno se encontrasse dentro da sala de aula comum, com
um curriculo diferente do ofertado aos demais alunos (Fonseca, 2011 p.
34).

A mesma autora (2011) ressalta que modular para viabilizar a assimilagédo do
curriculo comum é promover a adequacao dos conteudos, efetuando possiveis ajustes
nas estratégias de ensino, atentando-nos as singularidades dos alunos, assim como ao
entendimento do percurso de aprendizagem, do contexto da sala de aula, considerando

0 modo, as adversidades e as peculiaridades de cada um.

Podemos considerar que Adaptacao curricular é direito de alguns, pois
s6 deve permitida a realizacdo desta, quando o aluno com deficiéncia
(grave) é impedido de acessar, mesmo apods flexibilizar e adequar o
curriculo comum, devido as suas limitacdes impostas pela deficiéncia
(Fonseca, 2011 p. 40).

A autora menciona que, nos casos graves dos alunos com deficiéncia, a
adaptacao curricular seria 0 mais indicado, mas, devido ao contexto atual, usamos o
termo nivel de suporte trés e o Plano Individualizado (PEI) para uma pratica mais
eficiente, humanizada e organizada para atender os alunos que necessitam.

Sendo assim, o educador precisa conhecer bem seus alunos, independentemente
da deficiéncia, tendo certa clareza dos estilos de aprendizagem, para poder tracar as
metas, sendo fundamental ter um planejamento que direcione e redirecione seus planos
de aula e a sua prética. O ato de planejar contribui muito para potencializar os contetdos
e as diversas formas de ensinar, pois podemos tracar os caminhos que iremos percorrer,

e assim:

A acdo docente vai ganhando eficacia na medida em que o professor vai
acumulando e enriquecendo experiéncias ao lidar com situacbes
concretas de ensino. Isso significa que, para planejar, o professor se
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serve, de um lado, dos conhecimentos do processo didatico e das
metodologias especificas das matérias e, de outro, da sua propria
experiéncia pratica [...] (Libaneo,1994 p.225).

O planejamento possibilita redirecionar a préatica pedagogica e deve ser
compreendido como um processo flexivel, uma vez que imprevistos fazem parte do
cotidiano escolar e nem tudo ocorre exatamente como foi planejado. Os alunos
demonstram maior interesse por determinados conteddos, o que torna essencial a
organizacao de um passo a passo bem definido, capaz de atuar como um grande aliado
no processo de ensino. Dessa forma, um planejamento estruturado, com objetivos claros
e estratégias assertivas, garante que todos tenham acesso a aprendizagem.

O conceito de uma escola para todos passa pela compreensao de que cada aluno
possui diferentes possibilidades de aprender, a partir de suas aptiddes e potencialidades.
O conhecimento € construido mesmo quando o curriculo, em grande parte, ainda &
pensado com base em um Unico modelo de individuo, o que evidencia a necessidade de
valorizar a diversidade presente na sala de aula.

No que se refere as praticas pedagdgicas, a avaliacdo desempenha um papel
fundamental no diagnéstico da aprendizagem, pois permite tracar estratégias de ensino
adequadas e identificar as abordagens pedagdgicas mais eficazes para cada aluno.
Além da avaliacdo diagndstica, a avaliacdo formativa se apresenta como uma pratica
continua, que possibilita ajustar o ensino de acordo com o desenvolvimento dos

estudantes. Segundo Oliveira, Pletsch e Oliveira (2016, p. 75):

E nessa dire¢do que enfatizamos a importancia da escola em difundir o
ato avaliativo mediador e intencional, por meio de estratégias
pedagogicas orientadas para a producéo de atividades que fagam sentido
para o sujeito e ndo so para verificar se ele aprendeu o conteldo [...]

Ademais, a avaliagdo do estudante com deficiéncia intelectual deve estar pautada
em uma pratica pedagdgica justa, coerente e cuidadosamente elaborada, que
considere suas especificidades e potencialidades. Nesse sentido, 0 municipio de Séo
Paulo desenvolveu o Referencial de Avaliacdo da Aprendizagem na Area da Deficiéncia

Intelectual, com o propdsito de orientar e qualificar esse processo avaliativo (RAADI),>

5 OLIVEIRA, VALENTIM e SILVA (2013, p. 36): O RAADI — Referencial sobre Avaliagdo da Aprendizagem
na area da Deficiéncia Intelectual/Ensino Fundamental | do Estado de S&o Paulo de 2008 — € um aporte
significativo para avaliacdo da aprendizagem desses alunos. Referencial elaborado por Anna Augusta
Sampaio de Oliveira. Esse Referencial tem o objetivo de oferecer ao professor subsidios para a avaliagéo
do aluno com deficiéncia intelectual, tendo como base as expectativas curriculares da série em que esta
inserido, bem como ajudar o docente a superar os modelos de avaliagao tradicionais e restritos ainda tdo



36

gue visa identificar as habilidades dos alunos em vez de centralizar somente nas suas
dificuldades.

Para além das dificuldades, é fundamental tracar estratégias de ensino
adequadas e identificar as melhores abordagens pedagdgicas para cada aluno. Por
isso, aléem da avaliagcdo diagndstica, a formativa se apresenta como uma pratica

continua que permite ajustar o ensino de acordo com o desenvolvimento dos alunos:

E nessa direcéo que enfatizamos a importancia da escola em difundir o
ato avaliativo mediado e intencional, por meio de estratégias pedagogicas
orientadas para a producdo de atividades que facam sentido para o
sujeito e ndo s6 para verificar se ele aprendeu o contetdo [...] A avaliacédo
do aluno com DI tem que ser pautada numa pratica que se engquadra
numa avaliacdo justa e bem elaborada de acordo com suas
especificidades (Oliveira, Pletsch e Oliveira, 2016, p. 75).

Deste modo, cabe ao docente, como mediador de conhecimento, verificar
constantemente o que pode ser ajustado em suas praticas pedagdgicas para garantir
gue tais oportunidades sejam usufruidas. Ao fazer isso, ele reafirma o direito de todos
os estudantes ao conhecimento, independentemente de suas dificuldades. E por isso
gue os ambientes de aprendizagem devem ser adequados, acolhedores e ajustaveis,

além de ter acesso a tecnologias assistivas, materiais concretos e estratégias de ensino.

2.6 Formacao docente e o professor reflexivo

A Meta 4 do Plano Nacional de Educacéo (PNE), vigente para o periodo de 2014
a 2024 (Brasil, 2024), estabelece a obrigatoriedade da formacéo de professores para a
educacdo inclusiva. Entretanto, apesar dessa diretriz, observa-se uma lacuna
significativa no que se refere a definicdo e ao aprofundamento dos conteudos especificos
a serem ensinados aos estudantes PEE (Lopes et al., 2023).

Diante desse cenario, torna-se urgente a necessidade de investimento em
formacdao continuada para os docentes, independentemente de sua formacao inicial. Tal
necessidade se justifica pelas constantes transformacgdes nas dinamicas de espacgo e
tempo escolares, que impdem novos desafios a pratica pedagdgica e exigem que o
professor esteja permanentemente atento, reflexivo e atualizado frente as demandas da

educacao inclusiva.

presentes no cotidiano escolar. Em 2012, foi elaborado o RAADI para o Ensino Fundamental Il e Ensino
de Jovens e Adultos (EJA).
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Segundo Libéaneo (2015), a formacéo inicial do professor é problematizada por
privilegiar aspectos metodoldgicos de forma genérica, o que resulta em uma preparacéo
desvinculada dos conteudos especificos que o docente devera ensinar nos anos iniciais.
O autor analisa, ainda, “[...] a dissociacdo entre o conhecimento pedagdgico e o
conhecimento dos conteudos, considerada um dos problemas mais persistentes na
organizacdo dos curriculos de formacéao profissional docente (p. 630).

Em contraponto, estudos fundamentados na psicologia histérico-cultural de
Vygotsky, desenvolvidos por Davydov, enfatizam que o ensino ndo se limita a
transmissdo de conteddo, mas a promocdo de situacbes de aprendizagem que
favorecam o desenvolvimento do pensamento tedrico dos estudantes. Nesse contexto,
o professor desempenha um papel central no processo educativo. Assim, as lacunas
presentes na formacao inicial docente precisam ser superadas nédo apenas pela pratica
cotidiana, mas também por meio de uma busca constante por aprimoramento
profissional, refletida em um fazer pedagogico critico, reflexivo e capaz de promover
mudancas significativas na pratica educativa.

Ademais, a colaboracdo entre os profissionais da educagdo mostra-se
extremamente eficaz no fortalecimento da préatica pedagdgica. Nesse sentido, Lopes et
al. (2023), a partir de uma pesquisa em larga escala baseada em revisao de literatura,
concluiram ser necessario pensar a formacdo docente no préprio contexto escolar,
considerando o envolvimento de toda a equipe e a realidade especifica de cada
instituicao.

A discusséo e a tomada de decisdes de forma coletiva potencializam a capacidade
reflexiva dos professores, superando qualitativamente os resultados alcangcados por
esfor¢cos isolados ou individuais. Evidencia-se, assim, que na unido de forcas os
docentes se formam com seus pares, por meio do compartilhamento de préticas e
saberes, o que, conforme afirma Mendes (2023, p. 30), “...] implica na vontade de

compartilhar, de somar, de aprender junto”.

No coensino € preciso aceitar que eu nao sou auto suficiente, que a
coletividade é necesséaria, que precisamos juntos as identificar os
problemas e as buscar suas solugdes, e que, acima de tudo, o outro aqui
esta comigo ndo € um fiscal da praticaria, mas alguém que veio para
somar, construir, desconstruir e reconstruir o ato de ensinar para todos
(Mendes, 2023 p.51).



38

No contexto do coensino, o professor especializado e o professor da sala comum
atuam de forma colaborativa, sem relacdes hierarquicas, respeitando suas
especificidades profissionais e unindo esforcos em prol da aprendizagem dos
estudantes.

Nesse sentido, Lopes et al. (2023) relatam que, a partir de pesquisas
desenvolvidas, a experiéncia de Consultoria Colaborativa mostrou-se significativa no
processo formativo dos professores, especialmente no que se refere as praticas
pedagogicas voltadas aos alunos com deficiéncia intelectual. Os estudos evidenciam que
a colaboracao entre o professor da sala comum, o professor de apoio e o professor da
sala de recursos multifuncional, em parceria com a universidade e a escola, contribui de
forma efetiva para o aprimoramento das praticas docentes e para a consolidacdo de

acoes inclusivas.

A Consultoria Colaborativa Escolar consiste em um servico de apoio
escolar, que pode ser realizado por especialistas de outras areas, como
ola professor\a da educagdo especial, o\a fonoaudiélogo\a,o\a
psicologo\a, o\a terapeuta ocupacional, o\a assistente social, entre
outros. E voltado ao contexto escolar e suas demandas, e as propostas
desse servico podem ser aplicadas em diferentes situacdes escolares,
desde abordagens mais individualistas até abordagens universalistas
(Costa et.al, 2023 p.50).

Para aprofundar a discusséao, faz-se pertinente abordar o conceito de professor

reflexivo, conforme proposto por Pimenta e Ghedin (2002, p. 130).

E importante que se diga, antes mesmo de comecar, que toda reflexdo
esta sempre historicamente situada diante de circunstancias concretas
gue estdo ligadas ao contexto social, politico, econémico e histérico. Todo
ser humano, pelo carater geral de sua cultura e por ser portador da cultura

humana e da cultura de uma determinada sociedade, € um sujeito
reflexivo.

A proposta do professor reflexivo pode ser, por isso, analisada sob uma triplice
compreensao. O primeiro movimento de reflexdo é o que vai do préatico-reflexivo,
proposto por Schon (1992), para uma epistemologia da praxis, entendendo o

conhecimento como resultado de uma acao tedrica e pratica fundamentada.

[...] o conhecimento ndo se aplica a acdo, mas esta tacitamente
encarnado nela, e € por isso que € um conhecimento na acdo, mas isso
nao quer dizer que seja exclusivamente pratico. Se assim o for,
estaremos reduzindo todo saber & sua dimenséao prética e excluindo sua
dimensdo tedrica. O conhecimento é sempre uma relagdo que se
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estabelece entre a préatica e as nossas interpretacdes da mesma, e é a
isso que chamamos de teoria, isto €, 0 modo de ver e interpretar nosso
modo de agir no mundo (Pimenta; Ghedin, 2002, p. 132).

Pimenta e Ghedin (2002) contestam a permanéncia do tecnicismo ainda
enraizado na formacdo docente. Esse modelo, segundo os autores, negligencia a
interpretacdo tedrica necessaria a compreensao da realidade e ao desenvolvimento da
pratica formativa, restringindo a reflexdo a um espaco limitado, circunscrito a sala de
aula.

Além disso, os autores discutem a epistemologia da pratica como um caminho
gue deve conduzir a autonomia critica e emancipadora do professor. Nessa perspectiva,
a reflexdo docente néo pode se limitar as situacdes imediatas da sala de aula, uma vez
gue a reflexao critica emerge da participacdo ativa em um contexto social e politico mais
amplo. Ao restringir suas preocupacdes aos problemas internos do cotidiano escolar, o
professor reduz seu potencial de atuacdo autbnoma.

Torna-se, portanto, necessario superar a Vvisdo técnica da docéncia,
problematizando os sentidos politicos, culturais e econdmicos da escola, bem como a
forma como o préprio docente compreende sua funcdo social, assumindo-se como
sujeito responsavel pela transformacéo da realidade educacional e, consequentemente,

pela formacdo critica de seus alunos (Pimenta e Ghedin, 2002).

Deste modo, o conhecimento que o educador transmite aos educandos
nao € somente aquele produzido por especialistas deste ou daquele
campo especifico de conhecimento, mas ele proprio se torna o
especialista do fazer (tedrico-pratico -tedrico) (Pimenta; Ghedin, 2022,
p.135)

Portanto, refletir sobre os contetudos trabalhados, os recursos utilizados e a
postura adotada frente aos alunos € essencial para que o processo educativo contribua
para a formacdo de cidadaos criticos e conscientes. A educagdo, nesse sentido, ndo
deve restringir-se a preparacdo para o mercado de trabalho, mas deve favorecer a
construcdo de uma sociedade mais justa, participativa e transformadora, na qual os

individuos sejam capazes de analisar, questionar e intervir na realidade.

2.7 O professor do AEE e suas atribuicdes

No cenario educacional brasileiro, o Atendimento Educacional Especializado
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consolida-se como o eixo operacional da inclusao, articulando os preceitos da LDB n°
9.394/96 e da LBI n°® 13.146/2015 para garantir a eliminagéo de barreiras ao aprendizado.
Conforme as diretrizes nacionais da Resolucéao n° 4/2009 (CNE/CEB), o AEE assume a
atribuicdo técnica e pedagolgica de identificar, elaborar e organizar recursos de
acessibilidade que eliminem os obstaculos a plena participagédo dos estudantes, atuando
de forma complementar ou suplementar a classe comum. Suas funcdes em nivel
nacional abrangem a producéo de materiais didaticos acessiveis, 0 ensino de linguagens
e codigos especificos.

Enquanto a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva (2008) consolidou a centralidade da escola comum e o paradigma inclusivo, os
marcos regulatérios de 2024 e 2025 reforcam a institucionalizacdo do Atendimento
Educacional Especializado AEE, especialmente ao vincula-lo de forma mais explicita ao
Projeto Politico-Pedagodgico das unidades escolares.

As atribuicdes do AEE séo detalhadas em estrita consonancia com a Resolucéo
CNE/CEB n° 4/2009 e a Lei Brasileira de Inclusdo Lei n° 13.146/2015, documentos que
fundamentam as acdes desenvolvidas no municipio objeto desta pesquisa. Tal
convergéncia normativa evidencia o compromisso da gestao local com a eliminacéo de
barreiras e a promocédo da acessibilidade, assegurando que o suporte pedagogico
transversal contribua efetivamente para a permanéncia e 0 sucesso do estudante no
ensino comum.

Nesse sentido, o professor do AEE, seja efetivo ou contratado pela rede municipal,
exerce um papel central na promocao da equidade e da inclusdo escolar. Sua atuacao,
conforme evidenciado neste estudo, revela um compromisso ético e pedagdgico com o
acompanhamento individualizado e com a garantia de condicbes efetivas de
aprendizagem para todos os estudantes que necessitam de apoio especializado.

Para a contratacdo desse profissional, é exigida a habilitacdo em Educacéo
Especial ou a especializacao, tanto para 0 processo seletivo que sdo para os professores
contratados para o periodo de um ano, como para a efetivacdo em concurso publico,
conforme verificado no ultimo edital de concurso.

Entre as préticas mais significativas observadas, destaca-se a estratégia de
agrupamento heterogéneo na sala comum, desenvolvida em parceria entre o professor
do AEE e o professor de sala comum. Essa organizacao, ao reunir os alunos PEE e
estudantes com dificuldades de aprendizagem ainda sem diagndstico formal, reafirma o
principio de que o suporte pedagogico deve ser compreendido como um direito
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educacional e uma necessidade formativa, € ndo como um privilégio restrito a um laudo
clinico.

Tal abordagem evidencia o uso dos recursos humanos e pedagdgicos disponiveis,
favorece a aprendizagem colaborativa entre pares e contribui para a constru¢cdo de um
ambiente de respeito matuo e cooperacdo, que sdo fundamentos essenciais para uma
cultura escolar verdadeiramente inclusiva.

Por outro lado, a atuacdo docente também se caracteriza pela flexibilidade e
sensibilidade as especificidades dos alunos. A decisdo de ndo adotar o agrupamento em
casos de estudantes classificados nos niveis 2 ou 3 de suporte, quando as necessidades
demandam atenc&o mais individualizada. Nessas situacdes, a dedicacdo exclusiva do
professor do AEE torna-se fundamental para que o processo de ensino e aprendizagem
se adapte as particularidades de cada estudante, assegurando-lhe oportunidades reais
de desenvolvimento e participagdo escolar.

Além de tudo que foi mencionado sobre o AEE, eles auxiliam o professor com
todos os alunos em situacfes do cotidiano escolar como festas, atividades em grupo e
momentos que promovam atividades que, envolvam a turma toda, com praticas
acolhedoras e inclusivas, além de ajustar contetdos e avaliacdes quando necessario
para os alunos PEE.

O Artigo 5°, fundamentado na Lei n® 911/2015 e na Resolucéo de atribuicdo n°
06/2025 da Secretaria Municipal de Educacéao, dispde sobre as atribuicbes do professor
do AEE no acompanhamento em sala de aula. O referido artigo estabelece deveres que
visam assegurar a articulacéo entre a educacao especial e o ensino regular, reforcando
o papel do professor do AEE como agente fundamental no processo de incluséo escolar.

Segundo o Artigo 5°, é dever do professor AEE, em acompanhamento em sala de aula:

| — Participar dos horarios de formacdo propostos pela Secretaria
Municipal de Educagéo, conforme Lei n°® 911/2015 e resolucéo prépria de
atribuicdo 06|2025.

Il — Participar da elaboracdo dos planejamentos junto aos professores
regentes da Educacéo Bésica,

bem como ter uma cépia do plano de ensino para fazer as adaptacdes
dos conteudos e habilidades trabalhados.

[l — Elaborar um portfélio com atividades adaptadas dos alunos
atendidos, conforme os conteudos trabalhados.

IV — Participar bimestralmente das reunides de pré-conselho e de
conselho de Classe/Ano/ Termo.

V — Registrar na Ata bimestral do Conselho de Classe ano/ ano/ termo
acerca do desenvolvimento do aluno.

VI — Elaborar relatério pedagdgico sobre o desenvolvimento do aluno
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atendido, quando solicitado pela equipe gestora.

O professor do AEE configura-se como um agente fundamental no processo de
incluséo escolar, atuando de forma articulada com o professor da sala comum. Para que
as préticas educativas inclusivas se efetivem, € indispensavel que esses profissionais
mantenham um didlogo constante, sustentado por uma cultura de colaboracdo entre
educadores.

Embora o planejamento conjunto entre o professor do ensino regular e o do AEE
esteja previsto no documento supracitado, observa-se a auséncia de um tempo
institucionalizado para sua efetivacdo. Tal dificuldade reside no fato de que as formagdes
e 0s horarios de estudo desses profissionais ocorrem em periodos distintos, 0 que

inviabiliza o trabalho colaborativo.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

3.1 Procedimentos éticos

Para a realizacdo da pesquisa foram obedecidos os Critérios da Etica em Pesquisa
com Seres Humanos conforme resoluc&o n° 510/2016 pelo Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Estadual Paulista (UNESP), Campus de Presidente Prudente, sendo
aprovada em 06\12\2024, sob numero do parecer 7.273.889 (Anexo A).

O projeto de pesquisa, contendo a intencdo de pesquisa, hipotese, objetivos,
procedimentos para coleta e analise de dados foi apresentado a Secretaria Municipal de
Educacdo do municipio de realizacdo da pesquisa e, devidamente autorizado. (Anexo
B). Acompanhado da devida autorizagao e termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE), devidamente autorizados pelos participantes da pesquisa (Anexo C).

A pesquisa, de natureza qualitativa exploratoria que, segundo (Gil, 2008 p. 27)
“tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias,
tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para
estudos posteriores [...]", foi realizada a partir de instrumentos de coleta de dados por
meio de roteiro de entrevistas semiestruturadas e revisao sistematica de literatura.

Ainda segundo Gil (2008), o objetivo da pesquisa exploratoria é lapidar ideias e
conceitos, para que o tema se torne mais claro. Esse processo ajuda a definir com
exatiddo o que serd estudado e prepara o caminho para que outros estudos possam
testar suposi¢cdes de forma mais segura.

Assim, os critérios de inclusdo para a participacao na pesquisa foram a formacéao
em Pedagogia e o vinculo efetivo na rede de ensino. Em contrapartida, definiu-se como
critério de exclusdo a ndo participacao de professores sem vinculo efetivo. O segmento

escolhido foi 0 segundo ano dos anos iniciais.

3.2 Campo da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal de Ensino Fundamental,
especificamente anos iniciais, que atende estudantes do 1° ao 5° ano, localizada no
interior do estado de S&o Paulo.

A escolha da escola justifica-se pelo elevado nimero de alunos com deficiéncia
atendidos, sendo 39, o que possibilita analisar de forma significativa as préticas
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inclusivas. Situada numa regiao bem populosa da cidade, a instituicdo recebe estudantes
provenientes de diversos bairros da regido, oferecendo um contexto diversificado e
representativo para a investigacao.

O corpo docente € composto por 71 professores que se dividem em 36
professores de sala de ensino comum, nove professores especialistas em &reas
especificas e 26 professores do Atendimento Educacional Especializado. Sao 36 salas
e atendem 718 alunos, divididos no periodo matutino e vespertino. O espaco fisico &
amplo, com laboratério de informatica, biblioteca, auditério, refeitério, quadra esportiva,
campo de futebol. Como recursos tecnoldgicos tém: televisores e notebooks em todas
as salas e algumas mesas digitais.

O projeto politico pedagogico (PPP) esta atualizado de acordo com a BNCC. “A
educacéo inclusiva parte do principio de que todos os estudantes podem aprender e de
que a aprendizagem ocorre em contextos coletivos, na sala de aula comum” (Brasil,
2017, p. 17).

Além disso, a escola dispde do atendimento na sala de recursos multifuncional
(SRM) para os alunos com deficiéncia, divididos em dois turnos, atendidos no periodo
do contraturno.

Quanto a acessibilidade do espaco fisico para os alunos com deficiéncia, a escola
possui uma rampa, que ndo é coberta, além de um banheiro adaptado e um espaco

amplo.

3.3 Participantes da Pesquisa

Participaram da pesquisa quatro professoras que atuavam, no momento do
desenvolvimento do estudo, no 2° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O
principal critério de participacdo estabelecido foi o de serem professores efetivos e,
coincidente e favoravelmente, uma das professoras tinha uma aluna com Deficiéncia
Intelectual matriculada na sua turma. No entanto, a investigacao foi ampliada para incluir
outras professoras efetivas do mesmo segmento, respeitando os critérios de inclusao
definidos no estudo. No entanto, os demais docentes nao foram convidados a participar
por ndo serem efetivos na instituicdo e, portanto, ndo apresentarem o mesmo vinculo
com a escola, configurando um critério de exclusdo, apesar de desempenharem um
trabalho tao significativo quanto os professores efetivos.

Para escolha dos participantes foram selecionados, entdo, quatro professores,
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dentre os 36 professores de salas de ensino comum, que se dividem em: 18 do periodo
da tarde (1°, 2° e 3° anos) e 18 do periodo da manha ( 1°, 4° e 5° anos), justificou-se pela
necessidade de delimitar o grupo a fim de possibilitar uma anélise mais aprofundada dos
dados. Além disso, a escolha recaiu sobre o segmento do segundo ano, area pela qual
a pesquisadora demonstra maior interesse e desejo de aprofundar seus conhecimentos,
no periodo da tarde, especificamente com o 2° ano.

O convite para participacédo nas entrevistas foi realizado de forma pessoal, com o
agendamento prévio de data e horario conforme a disponibilidade das professoras

convidadas, no préprio espaco escolar contexto da pesquisa.

3.3.1 Perfil das participantes da pesquisa

As participantes das entrevistas representam a base fundamental da pesquisa,
pois sao as profissionais que vivenciam, cotidianamente, a dindmica das salas de ensino
comum nos anos iniciais da Rede Municipal de Ensino, que atuam exclusivamente nesse
segmento e possuem vinculo com a escola. Elas oferecem um olhar acolhedor sobre os
desafios no cotidiano escolar, sendo suas narrativas insubstituiveis para a compreensao
aprofundada do fenébmeno investigado.

O guadro a seguir sintetiza o perfil das professoras entrevistadas, destacando o
tempo de atuacao, a formacdo académica e o quantitativo de alunos com Deficiéncia
Intelectual matriculados no periodo da pesquisa.

Quadro 2 - Dados profissionais da formacao das professoras entrevistadas

. Formacdo em Educacéo Especial com Tempo de
Professoras Numero de S o ~
; habilitacdo, especializacdo Lacto atuagao na
Entrevistadas alunos com DI :
Sensu, Stricto Sensu ou Doutorado sala comum
Pdés-graduacéo (lacto sensu) para criangas
Professora 1 N&o possui com dificuldades de aprendizagem, TDAH
X 15 anos
e Autismo
Professora 2 1 aluna N&o possui 12 anos
~ . Possui P6s em educacao especial e libras
Professora 3 Nao possui
(lacto sensu) 10 anos
Formacdo com habilitacdo em Educacao
Professora 4 ~ . . ~
N&o possui Especial (curso de graduacéo) 1 ano

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

3.4 Instrumentos para a coleta de dados

Para a realizacdo das entrevistas, foi utilizado um roteiro contendo dez perguntas
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abertas e fechadas que estdo disponibilizadas em apéndice.

As categorias foram organizadas por areas sobre: deficiéncia intelectual; praticas
inclusivas e concepc¢des acerca da inclusao.

Ademais, antes de finalizar as perguntas, as mesmas foram analisadas
previamente por juizes. Os juizes da pesquisa foram duas professoras dos anos iniciais
com formacao académica sendo: uma pedagoga alfabetizadora, mestre e doutora em
educacao e a outra pedagoga com especializacdo em educacao especial.

ApdOs as perguntas serem analisadas pelos juizes, foram constatadas como
pertinentes e néo foi necessaria a realizacdo de ajustes, dando continuidade ao processo
e sendo utilizadas para a coleta de dados.

Cada entrevista teve duracdo aproximada de trinta minutos e foi conduzida no

interior da propria escola, que se constitui, portanto, como o contexto desta pesquisa.

3.5 Procedimentos para a coleta de dados

As entrevistas foram realizadas com as professoras em uma sala reservada na
propria unidade escolar. Inicialmente, a pesquisadora esclareceu os objetivos do estudo
e os procedimentos de conducédo. Com o consentimento das participantes, procedeu-se
aos questionamentos. As falas foram registradas por meio de gravacao e anotacdes de
campo, visando subsidiar a analise de dados posteriormente.

Foi utilizado o roteiro estruturado com as dez perguntas, abordando teméticas
relacionadas aos conhecimentos sobre a deficiéncia Intelectual, praticas pedagdgicas
inclusivas, concepcgdes acerca da inclusao escolar e formacao docente. As entrevistas
tiveram duracdo média de 30 a 40 minutos e foram realizadas de forma cuidadosa e
respeitosa, garantindo o conforto das participantes ao longo do processo.

Para a coleta de dados, optou-se pela realizacdo de entrevistas por serem um
método eficaz para compreender percepcdes e praticas dos participantes. Com isso, as
perguntas da entrevista foram elaboradas a partir da literatura de Lakatos e Marconi
(2017, p. 211) que explicam que “a entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim
de que uma delas, mediante conversagdao, obtenha informacdes a respeito de
determinado assunto. E um procedimento utilizado na investigacdo social, para a coleta
de dados, ou para ajudar no diagndstico ou no tratamento de um problema social”. Além

disso:
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Muitos autores consideram a entrevista como a técnica por exceléncia na
investigacao social, atribuindo-lhe valor semelhante ao tubo de ensaio na
Quimica e ao microscopio na Microbiologia. Por sua flexibilidade é
adotada como técnica fundamental de investigacdo nos mais diversos
campos pode-se afirmar que parte importante do desenvolvimento das
ciéncias sociais nas Ultimas décadas foi obtida gracas a sua aplicacao
(Gil, 2008, p. 128).

Dessa forma, a utilizag&o de entrevistas mostrou-se pertinente e consistente com
0s objetivos da pesquisa, possibilitando a coleta de dados aprofundados sobre as
concepcles, praticas pedagoégicas e processos formativos das professoras. O
procedimento adotado assegurou rigor metodolOgico, respeito as participantes e a
obtencdo de informacbes relevantes para a andlise qualitativa, contribuindo para a

compreensao do fendmeno investigado a luz do referencial tedrico adotado.

3.5.1 Revisédo Sistemaética de Literatura

Foi realizada uma revisao sistematica de literatura com o objetivo de mapear
pesquisas académicas sobre as praticas pedagdgicas com criancas com Deficiéncia
Intelectual nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para esse mapeamento de
pesquisas académicas sobre as praticas pedagdgicas com criancas com Deficiéncia
Intelectual nos anos iniciais do Ensino Fundamental, efetuamos buscas no Banco de
Teses e Dissertacdes da Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).

Os descritores utilizados foram “Deficiéncia Intelectual”, combinados em duplas
com os seguintes termos: “praticas inclusivas”, “sala comum?”, “anos iniciais” e “curriculo”.
As buscas foram realizadas no Catalogo de Teses e Dissertaces da CAPES e nos
periddicos indexados no mesmo banco de dados, visando a identificacdo de producdes
académicas e artigos cientificos. Para assegurar a selecdo de estudos mais recentes,
estabeleceu-se como recorte temporal o periodo de 2018 a 2025.

A revisédo sistematica respeitou rigorosamente os descritores e o recorte temporal
estabelecidos anteriormente. O enfoque da busca consistiu em identificar investigagdes
gue abordassem praticas pedagdgicas e concepc¢des acerca da incluséo e da deficiéncia
intelectual, em consonancia com as categorias analiticas organizadas apos a fase
empirica das entrevistas. Ressalta-se que, embora o processo formativo docente tenha
sido elencado como uma categoria de andlise, a busca bibliografica ndo retornou

pesquisas especificas com este foco direto. Tal lacuna justifica-se, possivelmente, pela
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concentracdo dos descritores em praticas voltadas aos anos iniciais e ao Ensino
Fundamental, o que sugere a necessidade de futuras pesquisas que explorem a interface
entre formacédo e atuacao direta com este publico.

A partir desse levantamento, procedeu-se a andlise das producdes selecionadas,
buscando identificar convergéncias, tendéncias e lacunas nas pesquisas acerca das
praticas pedagdgicas voltadas as criancas com Deficiéncia Intelectual nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Essa analise possibilitou o aprofundamento e dialogo entre os
achados da revisdo de literatura e os dados empiricos obtidos nas entrevistas,
contribuindo para uma compreensado mais ampla do objeto de estudo.

Acerca de reflexdes sobre praticas pedagdgicas inclusivas com estudantes com
deficiéncia intelectual, encontrou-se a pesquisa de Monteiro e Marchi (2023) que se
fundamenta em uma abordagem qualitativa de carater interpretativo, utilizando
procedimentos metodolégicos da etnografia, como a observacdo participante,
elaboracdo de diario de campo, realizacdo de entrevistas e analise documental de
dispositivos legais e documentos da escola investigada. O objetivo principal do estudo
foi propor reflex6es sobre as préaticas pedagdgicas inclusivas realizadas com estudantes
com deficiéncia intelectual DI em uma escola publica municipal, investigando a
participacdo ativa desses sujeitos em seu processo de escolarizacao e inclusao.

Os resultados demonstram que, embora a inclusdo escolar desses estudantes
esteja garantida do ponto de vista legal, existem desafios e barreiras pedagogicas e
atitudinais que comprometem a chamada "acessibilidade simbdlica”, que vai além do
acesso fisico para garantir a apropriacdo do conhecimento. Enquanto disciplinas como
Arte, Geografia e Ciéncias apresentaram praticas exitosas por meio de adequagdes
curriculares, uso de imagens e mediacdo constante, outras areas revelaram que a rigidez
do "oficio de aluno” e a falta de adaptacdo podem levar a excluséo escolar e ao fracasso.
Em sintese, a pesquisa conclui que estudantes com DI sdo plenamente capazes de
aprender em seus proprios ritmos, desde que o ambiente escolar supere o ideal de aluno
homogéneo e ofereca condi¢cbes adequadas de mediacéo e flexibilizacdo curricular.

Sobre praticas docentes inclusivas para alunos com deficiéncia intelectual em
contextos escolares, Paixdo e Lustosa (2021) desenvolveram um estudo que se
caracteriza como uma pesquisa de cunho qualitativo com delineamento de pesquisa-
acdo. A investigacdo foi realizada em duas escolas publicas da rede municipal de
Teresina (PI), envolvendo seis professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental que

atuavam em classes comuns. O objetivo geral foi investigar as praticas docentes
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direcionadas a alunos com DI na escola regular, buscando especificamente analisar as
acOes pedagodgicas e identificar os obstaculos presentes nessa atuacdo. Os
procedimentos incluiram diagndésticos de conhecimentos prévios, encontros de estudo
com o uso de casos de ensino, observacdes em sala de aula e registros em diarios de
campo.

Os principais resultados revelaram que as professoras enfrentam grandes
dificuldades para organizar e implementar praticas que acompanhem a proposta
curricular do ano escolar frequentado pelo aluno. Observou-se a predominancia de
atividades simplificadas e distanciadas do curriculo da turma, muitas vezes restritas a
desenhos, pinturas e exercicios de coordenacdo motora, 0 que compromete a
alfabetizacdo desses estudantes. A falta de formacdo especifica e o sentimento de
despreparo foram destacados como as maiores barreiras para a efetivacao da incluséo.
Em sintese, o estudo conclui que a escolarizagdo de alunos com DI ainda esta distante
de uma proposta inclusiva real, evidenciando a necessidade de fortalecer a formacéo
docente e adotar estratégias universais, como o DUA e o ensino colaborativo, para
melhorar a qualidade do ensino para todos os alunos na classe comum.

Fundamentado tedrica e metodologicamente na perspectiva histérico-cultural, o
objetivo central foi investigar o processo de apropriacdo da linguagem escrita e as
possibilidades de desenvolvimento de um aluno com hipotese diagnostica de deficiéncia
intelectual, matriculado no 2° ano do Ensino Fundamental. Para isso, acompanhou-se o
cotidiano de Nil no espaco da sala de aula comum, utilizando videogravacdes e a
elaboracéo de atividades pedagdgicas que tratavam a escrita como uma pratica social
significativa (elaboracdo de bilhetes, convites e receitas) em vez de exercicios
mecanicos.

Em relacdo as praticas pedagdgicas inclusivas e processos de apropriacdo da
linguagem escrita, segundo Freitas, Dainez e Carvalho (2021), a participacéo efetiva do
aluno nas atividades curriculares pode ser potencializada pela mediacédo pedagdgica e
pelo uso funcional da linguagem, permitindo que ele construisse hipoteses de escrita e
ocupasse um lugar de autoria nas interacgoes.

A analise do estudo demonstrou que as praticas alfabetizadoras integraram a
situacao social de desenvolvimento, mobilizando fun¢des psiquicas como a imaginacéo,
a atencdo e a formacdo de conceitos. Em sintese, o0 artigo conclui que a condicao
organica nao impede o desenvolvimento cultural e que a apropriagéo da escrita promove

novas formag@es psiquicas que alteram a estrutura da personalidade. Defende-se que o
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ensino deve priorizar as vivéncias das criangas e a producao de sentidos, reconhecendo
0os modos heterogéneos de aprender como caminhos legitimos para a inclusdo e
transformacao social

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa com
objetivo descritivo, realizado por meio de um levantamento de pesquisas correlatas
(estado do conhecimento) em bases de dados como PEPSIC, SciELO, Periédicos
CAPES e IBICT. O objetivo central foi investigar a interface entre as politicas publicas e
as praticas pedagogicas inclusivas em salas de aula regulares do Ensino Fundamental,
analisando como o suporte tedrico e legal se traduz no cotidiano escolar. A
fundamentacéo tedrica baseou-se em autores expoentes da area para discutir o impacto
do aumento expressivo de matriculas de alunos com deficiéncia em classes comuns nos
altimos anos.

Sobre politicas e préaticas pedagogicas na perspectiva da inclusdo: analise de
pesquisas correlatas, segundo Nakanichi et al. (2021), os principais resultados sobre
politicas e praticas pedagdgicas na perspectiva da inclusdo apontam para um
distanciamento critico entre o0 ensino comum e o Atendimento Educacional Especializado
realizado nas Salas de Recursos Multifuncionais, 0 que muitas vezes resulta em
atividades fragmentadas, descontextualizadas ou excessivamente simplificadas para
alunos com deficiéncia intelectual DI. Identificou-se, ainda, a inseguranca docente e a
necessidade de uma formacdo que concilie efetivamente teoria e pratica para superar
preconceitos e mitos sobre a incapacidade dos estudantes. Em sintese, a pesquisa
conclui que a incluséo efetiva requer um redesenhar estrutural da escola, envolvendo
desde o projeto politico-pedagdgico até as metodologias de ensino, pautando-se em uma
cultura colaborativa entre professores regentes e especialistas para garantir a qualidade
do processo educativo.

Em relacdo a educacdo escolar inclusiva: praticas pedagogicas e o Desenho
Universal para a Aprendizagem de educandos com deficiéncia intelectual, foi encontrada
uma dissertacdo de mestrado que adota uma abordagem qualitativa, configurando-se
como um estudo de caso realizado em um colégio da rede estadual de ensino do Parana.
O objetivo geral da pesquisa foi investigar as praticas pedagogicas inclusivas
desenvolvidas para estudantes com DI inseridos em salas de aula comuns do Ensino
Fundamental, onde os desafios de inclusdo sdo acentuados pela complexidade dos
contetdos. A fundamentagdo metodoldgica incluiu a andlise de documentos legais e

escolares, além da realizacdo de entrevistas semiestruturadas com professores e
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membros da equipe pedagdgica, buscando compreender como ocorre a mediacdo do
ensino nesse contexto (Miskalo, 2022).

Sobre politicas e praticas educacionais desenvolvidas em relacdo aos alunos com
deficiéncia intelectual em escolas regulares, foi encontrado um estudo desenvolvido por
um municipio paranaense. Santos, Vitaliano e Prais (2021) desenvolveram uma
pesquisa descritiva de natureza qualitativa, fundamentada na analise de politicas
educacionais, cujo objetivo central foi analisar as politicas, as percepc¢des e as praticas
pedagodgicas desenvolvidas em relagdo aos estudantes com deficiéncia intelectual nos
anos iniciais do Ensino Fundamental em uma rede municipal do norte do Paran&. Para
tanto, a coleta de dados envolveu analise documental, entrevistas semiestruturadas com
docentes e gestores, além de observacfes diretas em diferentes contextos escolares,
como salas de aula comuns, salas de recursos multifuncionais e classes especiais.

Os resultados evidenciaram que o0 sistema de ensino pesquisado segue um
modelo de integracdo em vez de inclusédo, organizando os atendimentos de acordo com
o nivel de dificuldade dos estudantes e promovendo a categorizacdo em espacgos
segregados, como as salas Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e as classes
especiais. A andlise documental revelou a auséncia de metas claras para praticas
inclusivas, enquanto as praticas docentes mostraram uma caréncia de diferenciacao
pedagogica e de ensino colaborativo entre especialistas e regentes. Conclui-se que o
municipio mantém uma estrutura que favorece a segregacdo e a desigualdade,
influenciada por politicas estaduais do Parana que contrariam as diretrizes nacionais de
educacao inclusiva, dificultando o convivio com a diversidade e a aprendizagem plena
dos alunos com DI.

Acerca de praticas inclusivas na educacdo de estudantes com deficiéncia
intelectual também foi consultado um estudo desenvolvido na escola municipal Jalia
Fonseca Barbosa em Matbes do Norte — MA. Rocha et al. (2024) partiu de uma
investigacdo que se caracteriza como uma pesquisa de campo de natureza qualitativa,
gue utilizou como procedimentos o levantamento bibliogréfico e a realizacdo de
entrevistas semiestruturadas com docentes e coordenadores. O objetivo central do
estudo foi analisar o desenvolvimento das atividades pedagdgicas, especificamente nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, bem como evidenciar o processo de
formacdo continuada e as estratégias de inclusdo adotadas para alunos com deficiéncia
intelectual na referida instituicdo de ensino.

Os principais resultados demonstram que, embora a escola possua conhecimento
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tedrico sobre os preceitos da educacdo inclusiva, a pratica efetiva ainda é limitada pela
caréncia de formacéo especifica e suporte institucional para os professores. Em sintese,
conclui-se que o processo de inclusdo na escola contexto da pesquisa € incipiente e
depende fortemente do empenho individual dos docentes, evidenciando a necessidade
urgente de politicas de capacitacdo continua e da implementacdo de recursos
pedagdgicos adaptados para garantir o pleno desenvolvimento desses estudantes no
ensino regular.

Sobre acessibilidade curricular na escolarizacdo de estudantes com deficiéncia
intelectual, foi analisado um estudo sobre as praticas pedagogicas inclusivas, a
dissertacao de Franciski (2022) que € uma investigacdo que se caracteriza como uma
pesquisa de campo de abordagem qualitativa, de natureza aplicada, exploratoria e
descritiva, fundamentada em procedimentos de levantamento bibliografico, documental
e pesquisa participante com a realizacdo de entrevistas estruturadas com docentes. O
objetivo central do trabalho foi analisar as praticas pedagdgicas inclusivas a partir da
perspectiva da acessibilidade curricular na escolarizacdo de estudantes com deficiéncia
intelectual, especificamente nos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal
de educacéo de Chapecd/SC.

Os principais resultados evidenciam lacunas na formacéo inicial e continuada dos
professores para atender as especificidades da deficiéncia intelectual, além de
dificuldades sistematicas na organizacao de planejamentos que promovam o acesso real
ao curriculo comum. Em sintese, a conclusao aponta que o processo de inclusédo escolar
na instituicdo pesquisada ainda enfrenta barreiras atitudinais e capacitistas, destacando
a urgéncia da implementacdo de politicas de formacdo em servico e do fortalecimento
do planejamento colaborativo entre professores regentes e o Atendimento Educacional
Especializado, materializados na proposicdo de um guia pedagd6gico como produto
educacional.

A respeito de Incluséo escolar de estudantes com deficiéncia intelectual e estudos
sobre as praticas pedagdgicas em sala de aula, foi analisada a dissertacdo de Nantes
(2019), que se caracteriza como uma pesquisa de abordagem qualitativa, estruturada na
forma de um estudo de caso que utilizou a observacdo participativa, a analise
documental e questionarios semiestruturados como principais instrumentos de coleta de
dados. O objetivo geral da investigacdo foi analisar as praticas pedagogicas
implementadas para promover a aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual

em salas de aula comuns de uma escola municipal de Ensino Fundamental em
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Sidrolandia — MS. Fundamentado na perspectiva Histérico-Cultural de Vygotsky, o
estudo buscou compreender os significados que permeiam o processo de ensino-
aprendizagem e as estratégias docentes voltadas a esse publico.

Os principais resultados evidenciam uma distancia significativa entre o aparato
legal de incluséo e a realidade escolar prética, revelando um cotidiano marcado pela
descrenca no potencial do educando e pela predominancia de métodos tradicionais de
"cOpia e resposta”, com mediacéo pedagodgica bastante restrita. Em sintese, a conclusao
aponta que a inclusao na instituicdo que a pesquisa foi realizada foi incipiente e
configura-se frequentemente como uma "falsa inclusao”, na qual o estudante ocupa o
espaco fisico sem a garantia de acessibilidade curricular ou suporte adequado,
evidenciando a necessidade urgente de mudancas atitudinais e de politicas efetivas de
formacgao continuada para os docentes.

Quanto a crianca com deficiéncia intelectual e o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores a partir de um olhar para as praticas pedagogicas, encontrou-se
a tese de doutorado de Braga (2020) que se caracteriza como uma pesquisa de natureza
gualitativa, fundamentada na teoria historico-cultural de Vygotsky. O estudo de campo
foi realizado em um Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI) no municipio de
Serra/ES, tendo como procedimentos de recolha de dados a observacéo e a realizacao
de entrevistas com diversos profissionais da educacéo. O objetivo central foi investigar
como as praticas pedagodgicas podem contribuir para o desenvolvimento das fungdes
psicoldégicas superiores (como percepcdo, memobria, pensamento e linguagem) de
criancas com deficiéncia intelectual na Educacdo Infantil, buscando identificar
estratégias mediadoras que potencializem esse processo.

Os principais resultados demonstram que o diagndstico clinico, quando bem
interpretado, deixa de ser um rétulo limitador para se tornar um instrumento de poténcia
no planejamento pedagogico, auxiliando na criagdo de objetivos especificos. Observou-
se que as praticas pedagogicas atuam como acdes mediadoras fundamentais que
conduzem o desenvolvimento por caminhos indiretos, ativando as fungbes mentais de
forma sistémica e interfuncional. Em sintese, a conclusdo destaca que o aprendizado
adequadamente organizado promove o desenvolvimento mental efetivo, permitindo que
a crianca com deficiéncia intelectual aprenda e se constitua como um sujeito social,
histérico e cultural pleno, superando barreiras biolégicas através da compensacao
propiciada por uma educacéo verdadeiramente inclusiva.

Em relac@o a concepgéo do professor do ensino regular sobre a incluséo do aluno
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com deficiéncia intelectual, o estudo da dissertacdo de Nunes (2019) trata-se de uma
pesquisa qualitativa-descritiva. O estudo teve como objetivo principal identificar as
concepcOes, tanto favoraveis quanto desfavoraveis, de professores da Educacéo Basica
em relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual no ensino regular. Para isso,
a autora realizou entrevistas semiestruturadas e utilizou "cadernos de conteddo" com
guatro professoras da rede municipal de Arapongas/PR, analisando os relatos por meio
da técnica de andlise de conteudo.

Os principais resultados revelaram um total de 136 concepgbes, sendo 91
favoraveis e 45 desfavoraveis a inclusdo. Entre os pontos positivos, destacaram-se a
importancia da equipe multidisciplinar, a crenca na capacidade de aprendizagem do
aluno no seu préprio tempo e a necessidade do trabalho colaborativo. J4 as concepc¢des
desfavoraveis centraram-se na dificuldade de o aluno acompanhar o ritmo da série, na
falta de preparacdo docente e na baixa autoestima dos estudantes. Em sua sintese
conclusiva, a autora destaca que, embora as visdes favoraveis sejam majoritarias, as
desfavoraveis séo persistentes e revelam uma lacuna entre o que propde a literatura e a
realidade das salas de aula, reforcando a urgéncia de politicas publicas voltadas a
formacao continuada e a implementacao efetiva de curriculos flexiveis.

Sobre os saberes docentes no ensino de criangcas com deficiéncia dos anos
Iniciais, foi analisado um estudo desenvolvido no municipio de Capédo da Canoa. A
pesquisa de Messerschmitt (2021) é do tipo qualitativa com abordagem descritiva,
assumindo a forma de estudos causais comparativos ou estudos post facto. O objetivo
principal foi compreender as fontes de conhecimentos que orientam a pratica pedagogica
de docentes dos anos iniciais em uma escola publica de Capao da Canoa ao trabalharem
com alunos com deficiéncia. A autora realizou um levantamento das legislagbes
brasileiras e municipais de Educacdo Especial para contextualizar o processo de
inclusdo escolar. A coleta de dados foi realizada por meio de uma entrevista
semiestruturada com trés professoras que possuem alunos com deficiéncia em suas
salas de aula regulares.

Os principais resultados revelaram que a orientacdo da pratica pedagodgica esta
ancorada, primordialmente, nos saberes experienciais e na troca de experiéncias com
outros docentes, especialmente com o profissional do Atendimento Educacional
Especializado AEE. As professoras apontaram lacunas criticas na formacao inicial e
demonstraram insatisfacdo com a formacgdo continuada oferecida pelo municipio,

descrita como tedrica e distante da realidade pratica. Em sua sintese conclusiva, o
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estudo destaca que a incluséo efetiva depende ndo apenas da presenca do aluno em
sala, mas de uma infraestrutura adequada e do cumprimento das leis municipais, que
muitas vezes divergem da realidade pratica (como no caso de salas superlotadas). A
autora conclui que os professores sao sujeitos produtores de conhecimento e que as
politicas publicas devem priorizar formagfes que valorizem o saber-fazer docente e as
particularidades do contexto escolar local.

Com base no artigo que integra capitulos de uma dissertacdo de Mestrado em
Diversidade e Incluséo, esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem
gualitativa e do tipo explicativo. O procedimento envolveu a revisdo e analise de
concepcdes tedricas e perspectivas sobre a pratica inclusiva. O objetivo central foi propor
uma reflexdo sobre a educacdo que atenda a diversidade escolar, apresentando a
necessidade de redirecionar e ressignificar as acdes teorico-praticas de educadores
fundamentadas em conceitos e politicas voltadas para estudantes com deficiéncia
intelectual (DI), sob o viés do Desenho Universal para Aprendizagem DUA.

A respeito da inclusdo em educacao na perspectiva do Desenho Universal para
Aprendizagem como instrumento de desenvolvimento e emancipagéo para estudantes
com deficiéncia intelectual, os resultados de Souza e Gomes (2019) destacam que,
embora 0 acesso a escola tenha sido universalizado, 0 mesmo ndo ocorreu com 0
conhecimento e o desenvolvimento académico de estudantes com DI. A pesquisa
enfatiza que as "adequacbes pedagodgicas” devem superar a ideia de meras
"adaptac¢des", que muitas vezes resultam em nivelamento cognitivo por baixo, propondo
gue a escola se molde aos alunos reais. Em sua sintese conclusiva, o estudo aponta que
o Desenho Universal para Aprendizagem é uma ferramenta potente para favorecer a
celebracéo da diferenca, permitindo que os curriculos sejam flexibilizados por meio de
multiplos meios de representacdo, acdo e engajamento. Conclui-se que a inclusédo
efetiva exige uma mudanca profunda nas concepc¢des e expectativas dos docentes para
gue estudantes com DI tenham oportunidades académicas equitativas.

Ainda sobre o Desenho Universal para Aprendizagem e a inclusao de estudantes
com deficiéncia intelectual, foi encontrada uma revisdo sistematica. Pieczarka e
Valdivieso (2023) realizaram uma revisdo sistematica de literatura com abordagem
gualitativa. O objetivo central da pesquisa foi investigar a aplicacdo do DUA como uma
estratégia de diferenciacao curricular para promover a inclusdo escolar de estudantes
com deficiéncia intelectual. A investigacdo buscou especificamente identificar quais
contribuicdes o DUA oferece para garantir 0 acesso ao curriculo formal da Educacao
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Basica, abrangendo os ensinos fundamental e médio.

Os principais resultados revelaram que o DUA favorece o acesso curricular de
estudantes com DI ao incentivar o uso de tecnologias, multiplas linguagens e estratégias
de autorregulacdo. Contudo, a triagem identificou apenas quatro artigos cientificos que
atendiam aos critérios de incluséo, evidenciando uma escassez de pesquisas empiricas
gue apliquem as diretrizes dessa teoria na pratica cotidiana. Em sua sintese conclusiva,
os autores defendem que o DUA é um caminho promissor para a inclusao efetiva, pois
rompe com a pedagogia tradicional ao propor um planejamento pedagogico acessivel
desde a sua concepcéo, superando a necessidade de meras adaptacdes individuais e
focando na eliminacéo de barreiras para todos os estudantes.

Em sintese, os estudos analisados indicam que, apesar dos avanc¢os legais no
acesso de estudantes com deficiéncia intelectual ao ensino regular, a efetivacdo de
praticas pedagodgicas inclusivas ainda enfrenta desafios relacionados a formacao
docente, a acessibilidade curricular e a articulacdo entre os profissionais. AO mesmo
tempo, as pesquisas apontam estratégias promissoras, como 0 ensino colaborativo, a
mediacdo pedagodgica e o Desenho Universal para a Aprendizagem, que reforcam a
necessidade de repensar o curriculo e a préatica escolar. Esses achados dialogam
diretamente com a investigacdo empirica deste estudo, contribuindo para a analise e

discusséao dos dados apresentados a seguir.

3.6 Procedimentos para a andlise dos dados

A andlise dos dados possibilitou a reflexdo a partir dos dados coletados por meio
da revisao de literatura e entrevista, contribuindo com a discussao, com enfoque nas
praticas desenvolvidas pelo professor da sala de ensino comum. Os dados e informacdes
coletadas pelos trés procedimentos de coleta definido foram interpretados e discutidos a
luz da metodologia da Analise de Conteudo de Bardin, cuja caracteristica pauta-se na
compreensao dos dados a partir de um momento inicial denominado de leitura flutuante;
um segundo momento definido como codificacdo de ordem semantica, ou seja,
compreensao da natureza dos dados obtidos; e um terceiro momento que é a proposi¢ao
de categorias com base em ordem semantica das questdes denotadas (Bardin, 2011).

Para a organizacdo dos dados destinados a analise, as entrevistas foram
integralmente transcritas e, em seguida, analisadas e categorizadas com base em eixos

tematicos, previamente definidos, a saber: Conceitos e Concepc¢des sobre a Deficiéncia
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Intelectual, Praticas Pedagdgicas Inclusivas, Compreensdo de Inclusdo e Processos
Formativos dos Professores.

Inicialmente, as transcri¢cdes das entrevistas realizadas com as quatro professoras
participantes, foram organizadas em um quadro, com 0 objetivo de favorecer a
visualizacdo e subsidiar a analise dos dados. Para fins de identificagdo, as docentes
foram codificadas como P.1, P.2, P.3 e P.4, garantindo a preservacao do anonimato. O

conteudo integral das transcricfes esta apresentado no Apéndice A.
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4. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A pesquisa foi realizada em uma escola de Ensino Fundamental, de anos iniciais,
no periodo vespertino. Como estratégia para coleta de dados, a entrevista foi a opcao
escolhida e que permitiu a coleta dos dados que sdo apresentados nesta secéo. Para
andlise, os dados foram divididos em quatro categorias. A primeira coloca a indagacao
direcionada sobre conceitos e concepcfes acerca da deficiéncia intelectual para as
entrevistadas que, dialogando com os autores e, por meio das respostas, apontam as
possibilidades para superar as fragilidades encontradas nas respostas das entrevistas.

A pergunta: “o que vocé entende por deficiéncia intelectual?” teve como objetivo
investigar o conhecimento prévio que as participantes possuem sobre a Deficiéncia
Intelectual. Em seguida, sdo apresentados trechos das entrevistas para subsidiar a

discussao e analise sobre o tema.

4.1 Categoria: Conceitos e concepcoes sobre a deficiéncia intelectual

A educacéo exerce um papel importante na inclusdo de pessoas com DI, mais do
gue conceituar corretamente precisamos entender que o0 aspecto biolégico ndo define a
pessoa com deficiéncia, seja ela com DI ou com outra deficiéncia. Todos precisamos que
a cognicdo seja estimulada e, na infancia o quanto antes isso aconteca é muito
importante (Botelho, 2024).

Para compreender, adotar estratégias e encaminhamentos pedagogicos assertivos
é fundamental que o professor saiba diferenciar as especificidades de alunos com
Deficiéncia Intelectual e daqueles com Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade
(TDAH), condicao bastante presente nas salas de aula e que, muitas vezes, pode levar
a interpretacdes equivocadas. Embora ndo caiba ao professor realizar diagnosticos
clinicos, é de sua responsabilidade compreender como os alunos aprendem e dominar
conhecimentos tedrico-praticos sobre 0s processos de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, ao compreender os principios de um ensino de qualidade orientado
para a aprendizagem, o docente adquire condicbes técnicas para realizar
encaminhamentos pedagogicos adequados quando o processo de ensinar e aprender
apresenta dificuldades em relacdo ao esperado para determinada série ou ano escolar.
Independentemente da presenca de uma deficiéncia ou de dificuldades de
aprendizagem, o professor pode desenvolver boas préaticas pedagdgicas, fazendo uso
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de abordagens universalistas, de modo a garantir oportunidades reais de aprendizagem
e a efetivacdo do direito a educacao para todos os estudantes.

O processo de aprendizagem, que leva ao desenvolvimento do aluno com DI na
sala de aula de ensino comum, exige um suporte acolhedor e humanizado. Isso comeca
com o professor comum, que deve planejar e adaptar o ensino para atender as suas
necessidades Unicas. Este apoio em sala de aula é reforcado pelo AEE, que atua tanto
na sala de aula, quanto na Sala de Recursos Multifuncionais no periodo contrario e
colabora diretamente no ambiente da turma. Para a maioria dos alunos com deficiéncia,
leve ou moderada, esta estrutura de apoio que, somada a riqueza da convivéncia com
os colegas, é o caminho para um desenvolvimento significativo. Contudo, essa sinergia
sO se concretiza com uma cultura escolar colaborativa. Afinal, social e individual
coexistem e sdo fundamentalmente importantes para o funcionamento cultural da pessoa
com DI, conforme destaca Fonseca (2021).

Para compreender que tais dificuldades néo se restringem ao estudante em si. Elas
refletem, em grande medida, as limitaces de um sistema educacional que ainda se
mostra excludente, precéario e pouco responsivo as diversidades humanas. Em vez de
reconhecer as singularidades e acolher as fragilidades dos alunos, muitas vezes a escola
tende a rotular e limitar, reproduzindo praticas que reforcam desigualdades em lugar de
promover o desenvolvimento e a participacéo de todos.

Ainda nessa categoria, as entrevistadas foram indagadas sobre os conhecimentos

gue possuiam sobre a Deficiéncia Intelectual:

[...] acredito que aquele aluno que tenha dificuldade severa na
aprendizagem, ele ndo consegue absorver os conteudos, é assim algo
ndo é que ele ndo queira aprender, vai além né da capacidade dele [...]
(P.4).

A professora 4 reconhece que a dificuldade apresentada pelo aluno vai além da
simples falta de interesse, por isso, € importante esclarecer que a deficiéncia intelectual
nao se trata apenas de uma dificuldade de aprendizagem acentuada. A DI é classificada
como um transtorno do neurodesenvolvimento e tem as suas especificidades, como
limitagGes significativas no funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo.

No entanto, ao analisarmos a fala da entrevistada, ela coloca que a dificuldade
vai “além da capacidade”, trazendo um peso muito grande na deficiéncia.

Tornam-se evidentes os desafios que eles tém nos aspectos bioldgicos, porém,
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ndo os impossibilitam de aprender e se desenvolver em diversas areas, sendo a sala de
aula comum um espaco ideal para que as relacdes sociais sejam fortalecidas para o seu
desenvolvimento, e o professor uma peca fundamental para isso. Segundo Oliveira (2018
p.57): “[...] isso exigira do professor a busca de caminhos alternativos, estratégias e
recursos que possibilitem a superacdo e compensacdo das dificuldades inerentes a
deficiéncia intelectual”.

Segundo as autoras Dainez; Smolka (2014), a compreensao ainda € marcada por
uma visdo biologizante da deficiéncia intelectual, centrada nos limites organicos e nas
dificuldades cognitivas. No entanto, a luz da teoria histérico-cultural de Vygotsky (1997),
essa concepcgao precisa ser superada, pois o desenvolvimento humano néao se reduz ao
funcionamento biolégico, mas € constituido nas relacdes sociais € nos processos de
mediacdo simbdlica. Assim, a deficiéncia ndo é o ponto final do desenvolvimento, mas o

ponto de partida para novas formas de aprendizagem e de participacao social.

[...] a compensacao social, cujo principio é a inser¢cdo da pessoa com
deficiéncia na vida laboral, nos diferentes espacos de atividade cotidiana.
E esse pressuposto que ancora a sua contraposicdo a um ensino
embasado no defeito organico, em defesa de uma instituicdo orientada
para o potencial de desenvolvimento das fun¢cdes humanas complexas
(Dainez; Smolka, 2014, p. 1097).

Sabemos que o professor sozinho ndo pode mudar o cenario escolar, ele

necessita de apoio para que mudangas acontecam:

Ainda encontramos uma situagao escolar bastante critica em relacdo aos
escolares com deficiéncia intelectual, por motivos variados, desde a
questdo das politicas publicas, concepcgdes, descrédito, formacédo de
professores, articulagéo entre os servicos, curriculo escolar, dificuldades
na garantia da aprendizagem, homogeneizagao do ensino, inflexibilidade,
entre tantos outros pontos que precisam ser revistos na organizacdo da
escola (Oliveira, 2018, p.57).

Todavia, o acolhimento e o desejo de ajudar ndo sao suficientes para promover
o desenvolvimento pleno do aluno com DI, ndo pela incapacidade deles, mas pelo fato
de que eles necessitam mais do que somente o acolhimento, e sim, a mediagédo para

gue seu desenvolvimento aconteca de forma plena.

A crianca quando se depara com o aparato biol6gico com impedimentos
procura meios compensatorios para superd-los. Neste sentido as
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media¢des proporcionam as vias compensatérias, pois exigem que a
psique busque meios de superar o impedimento que ali esta, deste modo
a psigue busca adaptar-se para criar estimulos que respondam as
informacbes geradas pela mediacdo formando o0s processos

7

compensatorios. Assim, pelas relacdes sociais € possivel o
desenvolvimento de possibilidades sociais compensatorias, das quais
néo é a crianca que cria e/ou escolhe, mas a comunidade da qual esta é
gue reorganiza o seu funcionamento [...] (S4, 2022, p.43).

Segundo S& (2022), numa perspectiva historico-cultural, o desenvolvimento
humano néo se explica apenas por aspectos biologicos, mas € profundamente moldado
pela qualidade das mediacfes sociais que a pessoa vivencia, seja em contextos
escolares ou em outros ambientes coletivos. Nesse sentido, 0S processos
compensatorios ndo dependem exclusivamente da gravidade da condi¢éo organica, mas
também da forma como a sociedade compreende essa condicdo e organiza as
possibilidades de participacdo da crianca.

Consequentemente, a pratica pedagodgica sob a égide do modelo médico torna-
se meramente instrumental. O professor deixa de atuar como mediador da cultura, sendo
aquele que apresenta signos e instrumentos para superar a barreira biolégica e, passa
a atuar como um cuidador, gerenciando o comportamento da crianca enquanto aguarda
uma “cura” ou “maturacao” que, sem intervencao social, jamais ocorrera.

A visdo médica impede que, como escola, reconhegamos o seu devido papel,
como equipamento social, sendo o principal apoio, capaz de: interpretar a condigdo da
criancga, criar caminhos alternativos, produzir mediacdes adequadas, promover acesso a
cultura, favorecer a compensacao real. Mas o professor que atua no modelo médico:
transfere a responsabilidade para especialistas externos e acredita que “a crianca
precisa primeiro ser tratada” antes de aprender o que acaba retirando da escola sua
funcao de mediadora do desenvolvimento e passa a enxergar o ensino como inviavel ou
limitado.

Os apoios externos a escola sao importantes e cada um deve fazer o seu papel.
N&o se pode aceitar a responsabilizacdo da pessoa com deficiéncia por dificuldades
decorrentes da falta de suporte institucional ou pedagdgico, pois isso nega direitos e
desvia da funcédo social da escola. Cabe a instituicdo escolar, por meio de uma gestao
comprometida, oferecer condi¢cdes para que os professores estabelecam uma relacao
colaborativa com as familias, garantindo orientacdo adequada e encaminhamentos
assertivos. Somente com esse apoio articulado é possivel promover o desenvolvimento

integral do estudante e alcancar o sucesso educacional almejado.
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No entanto, a escola exerce um papel fundamental para alternativas pedagdgicas:

[...] € necessério investigar o cotidiano escolar para que, a partir das
analises, sejam realizadas alternativas pedagoégicas que trabalhem com
a inclusdo e possibilitem, o conhecimento e o desenvolvimento da
tematica. Possibilitando a busca de uma escola democratica, com
participacdo e aprendizado de todos envolvidos no processo (Conceicéo;
Silva e Souza, 2021, p. 30).

Reforcando a reflexdo das autoras, € necessario prestar atencao na sua escola,
no perfil das professoras, no envolvimento de todos, pois sozinho o professor néo
consegue realizar tudo que almeja sem um ambiente que ultrapasse somente o
acolhimento e que saia da sua zona de conforto.

Assim, a escola deixa de ser o espaco de construgdo dos processos
compensatorios e se torna apenas um ambiente de “cuidado” ou “acolhimento”, sem

intencionalidade pedagdgica.

Ademais, a deficiéncia pode ter uma origem primaria, de natureza biolégica,
porém, o impedimento que restringe o desenvolvimento é essencialmente social, pois
decorre das barreiras construidas nas interacdes, nos recursos culturais disponiveis e
nas oportunidades oferecidas, exemplificando com o sistema Braille que, ilustram como
ferramentas culturalmente elaboradas podem transformar obstaculos em possibilidades
reais de comunicagéo, registro e autonomia (Sa, 2022).

Mesmo cientes dos obstaculos presentes no cotidiano escolar, os desafios para
promover uma formagao integral dos estudantes permanecem significativos. Muitas
praticas ainda se concentram exclusivamente na leitura e na escrita, com énfase no
registro, explorando de forma limitada outros campos igualmente relevantes, como a
oralidade, a criatividade, a ludicidade e as diversas formas de expressdo do
conhecimento. Esses elementos, quando valorizados, contribuem de maneira
significativa para o desenvolvimento da propria leitura e da escrita.

Nessa perspectiva, a aprendizagem constitui o eixo central do processo educativo,
e as formas pelas quais o estudante expressa, demonstra e aplica o conhecimento
devem ser orientadas pelos principios do DUA. Cabe ao professor pensar, planejar e
colocar em pratica estratégias pedagdgicas diversificadas que Ihe permitam verificar se
o aluno se apropriou do conhecimento, respeitando seus modos singulares de aprender

e de se expressar.
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Muitas pesquisas que investigaram o processo de inclusdo escolar na
area da deficiéncia intelectual vém apontando as dificuldades inerentes a
organizagdo do sistema educacional em tratar adequadamente da
tematica, desde a questéo da identificacdo, diagndstico, até questbes de
ordem puramente pedagogica — de avaliacdo, ensino aprendizagem
(Oliveira, 2018, p.51).

As reflexdes apresentadas na literatura encontram-se com as falas das
professoras entrevistadas, que revelam, a partir de suas experiéncias cotidianas, 0s
desafios enfrentados no processo de ensino e aprendizagem de estudantes com
deficiéncia intelectual. Ao relatarem suas percepcdes sobre as observacdes cognitivas,
emocionais e comportamentais desses alunos, as professoras evidenciam a

complexidade do trabalho pedagdgico e a necessidade de praticas sensiveis e flexiveis.

[...] a inteligéncia cognitiva, as vezes, € um problema de memodria, as
vezes é um problema de entendimento que as vezes vocé explica a
pessoa ndo consegue entender o que vocé estd explicando, e outras
coisinhas a mais, as vezes a crian¢a chora porque ndo consegue fazer,
elas sdo muito sensiveis né, tanto que a rotina delas, quando vocé muda
a rotina elas sentem muito, uma mudanca de rotina, mudanca de
professora, qualquer mudanca ja aflige a crianca (P.1).

S&o alunos que tém bastante dificuldades de aprendizagem, muitas
lacunas (P.2).

Na fala da professora P.1, nota-se que reconhece as dificuldades do aluno na
compreensao de conceitos, além de perceber que essas limitagbes impactam
significativamente seu estado emocional, especialmente quando o estudante se compara
aos seus pares. Esse entendimento reforca a importancia do papel do professor, que
deve atuar ndo apenas no enfrentamento das questbes conceituais, mas também na
mediacdo de aspectos emocionais e sociais que atravessam 0 processo de
aprendizagem. Nesse sentido, Mendes (2023, p. 106) destaca que “[...] na trajetéria de
desenvolvimento e para satisfazer seus interesses, a crianca depende do seu estado
emocional [...]", evidenciando que o estudante é muito mais do que seu desempenho
intelectual. Assim, sabe-se que emocOes e sentimentos constituem dimensdes
indissociaveis da aprendizagem e influenciam diretamente a apropriacdo do
conhecimento.

Na fala da professora P.2, observa-se que relata apenas “lacunas” no processo
de aprendizagem do aluno, o que sugere uma compreensdo ainda centrada no déficit.

Contudo, a deficiéncia intelectual ndo deve ser entendida como um conjunto de lacunas
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ou limitagdes cognitivas isoladas, mas como uma condi¢do que se constitui na relacao
entre 0 sujeito e 0 meio social. Nessa perspectiva, o desenvolvimento pode ser
promovido por meio de mediacbes pedagogicas intencionais, experiéncias de
aprendizagem significativas e a organizacdo de ambientes educacionais acessiveis.
Outro aspecto relevante a ser destacado diz respeito ao papel da mediagao
docente e as relacdes sociais estabelecidas no contexto escolar, que exercem influéncia
direta sobre o0s aspectos emocionais e sociais dos estudantes, repercutindo
positivamente em seu desenvolvimento académico. Dessa forma, o professor assume
uma funcéo central na criacdo de condi¢des que favorecam ndo apenas a aprendizagem
de conteldo, mas também a participacdo, o pertencimento e o desenvolvimento integral

do aluno:

Esses devem ser os elementos conceituais a serem apreendidos pela
escola. Nao é deixar de levar em conta a deficiéncia intelectual ou
simplifica-la, como se fosse ela uma diferenca qualquer, mas de
apreender o carater subjetivo do desenvolvimento, que se da com base
no substrato biolégico, mas néo se restringe a ele. Assim, ndo nos cabe
tratd-los como se nada tivessem, mas compreender que o
desenvolvimento do psiquismo humano é sécio-histoérico e é estruturado
no seio da atividade social dos individuos, de sorte que o professor, no
contexto da escola, € o elemento mediador fundamental [...] (Oliveira,
Valentin e Silva, 2013, p. 26).

Com relacdo as perguntas que seréo apresentadas logo abaixo temos a categoria
mais importante da pesquisa que traz questdes sobre as praticas que as participantes

realizam com seus alunos, bem como seus desafios, recursos e adaptacdes®.

4.2 Categoria: Praticas pedagogicas inclusivas

As questbes desta categoria de analise foram direcionadas as praticas
pedagogicas desenvolvidas com estudantes com deficiéncia intelectual, o objetivo da
categoria foi compreender como as professoras realizam suas adaptacdes pedagogicas,
diversificam suas aulas e enfrentam os desafios presentes no cotidiano da sala de aula.

Foram investigadas também as percepcdes das docentes sobre os aspectos que

6 Com relacéo as perguntas serem elaboradas com o conceito de adaptacao, foi propositalmente, pois na
Rede de Ensino de contexto da pesquisa usam-se adaptacdes e ndo ajustes curriculares quando se
referem aos contetdos para os alunos com deficiéncia.



65

consideram necessarios aprimorar em sua atuacédo profissional, visando a promoc¢éao da
autonomia e da emancipacao dos alunos.

Nas falas das professoras, surgiram estratégias de adaptacdo das atividades
destinadas a alunos com dificuldades de aprendizagem ou com deficiéncia intelectual,
bem como a preocupacgédo em garantir que esses estudantes permanecam inseridos na
sala de aula comum, realizando, sempre que possivel, as mesmas atividades propostas

para a turma, com os apoios e mediacdes necessarias.

Bom eu como comentei j& em outra questdo eu gosto de trabalhar
conforme a necessidade de cada crianca entdo eu adapto a licdo ndo sé
pra quem tem laudo, mas eu vou adaptando as atividades dentro das
necessidades de cada crianca [...] (P. 3).

Sédo algumas atividades que eles fazem igual, outras atividades nos
adaptamos, porque as criangas algumas ndo gostam de caca-palavra
nao gostam de cruzadinha, entdo, sempre nds elaboramos uma maneira
de usar as mesmas palavras, 0 mesmo sistema, sé que de outra maneira
para ele se sentir inclusivo e fazer a mesma coisa (P.1).

Demonstram nas falas que a inclusédo néo se restringe somente em incluir o aluno
nas atividades da turma, mas com adequacfes para que se sintam pertencentes no

contexto da sala de aula. Da mesma maneira, é importante saber:

[...] quais acBes favorecem a aprendizagem para que elas possam ser
implementadas de forma planejada e organizada, pois é responsabilidade
do professor decidir o objetivo de uma atividade e o método mais
adequado para cumprir, de modo a permitir que os alunos tenham uma
participacdo ativa na gestdo de sua prépria aprendizagem (Fonseca et
al., 2012, p. 44).

Em relacdo as estratégias pedagodgicas utilizadas, observa-se que, embora
mencione o trabalho com adaptacédo dos conteudos, néo relatam o trabalho em grupo
como recurso de apoio a aprendizagem, tecnologias assistivas ou 0s recursos que
utilizam. Além disso, as adaptagfes curriculares nem sempre sdo explicitadas com

clareza pelas entrevistadas.

Ao relatar que “adapta o conteudo”, a participante (P1) sugere a oferta de tarefas
distintas, o que evidencia uma compreenséo limitada sobre o ajuste curricular. Diferente
da adaptacao integral, quando necessaria, apenas para uma pequena parcela de alunos
com comprometimentos severos. O ajuste pressup8e a manutencao do curriculo comum,

viabilizando-o por meio de estratégias individualizadas que garantam a execucao da
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atividade sem descaracterizar a base pedagogica.

O conceito de adaptacao, frequentemente empregado pelas entrevistadas, seria
mais precisamente substituido pelo termo “ajustes curriculares”. Essa distincdo
terminolégica é mais adequada, uma vez que, conforme argumentado por Fonseca
(2011), os ajustes curriculares ndo alteram a estrutura do curriculo comum, mas, sim,
constituem estratégias que facilitam o acesso e a participacéo do aluno em seu processo
de aprendizagem. Enquanto a adaptacéo pode sugerir uma modificacao do curriculo, os
ajustes referem-se a acomodac¢des pontuais que mantém a integridade do curriculo

original.

Adaptacao - Focaliza, sobretudo, a organizagéo escolar e 0s servicos de
apoio, propiciando condi¢cdes estruturais que possam ocorrer no
planejamento curricular da sala de aula atendendo as diferencas
individuais — diz respeito & mudancga do préprio planejamento curricular,
propondo um curriculo alterado para determinado aluno, que podera se
beneficiar de um modelo de planejamento diferente do trabalhado com os
demais alunos (Fonseca, 2011.p.36).

No que se refere aos ajustes, a autora:

Nesse sentido, os ajustes curriculares compreendem conjuntos de
procedimentos ou de praticas educacionais que objetivem garantir a
aprendizagem dos conteudos curriculares estabelecidos, ou, em outros
termos, a consecucdo dos objetivos ou intengcbes educativas
estabelecidas (Fonseca, 2011. p.16)

Os ajustes curriculares trazem modificagfes que nado alteram o curriculo, capazes
de garantir o acesso ao curriculo comum, considerando as especificidades dos
estudantes, mantendo os mesmos objetivos de aprendizagem estabelecidos para a
turma, com mudancas no olhar para a avaliacdo, tempo para realizacéo, diferenciacao

do conteudo, nos diversos tipos de materiais utilizados.

No caso, precisa de adaptacdo dos conteudos principalmente nas
disciplinas de histéria e geografia e ciéncias (P.2).

Acho que nédo pode excluir do contexto da sala, do convivio dos alunos
da sala dele, entdo eu acho que é melhor adaptar para fazer o0 mesmo
conteudo da turma junto com o professor e no mesmo ambiente que ele
estuda (P.4).
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Existe uma preocupacédo por parte das professoras em relagdo a adaptacédo dos
contetdos. Contudo, torna-se necessario problematizar o préprio conceito de adaptacao
adotado. Em alguns casos, a adaptacdo pode ser compreendida apenas como a
flexibilizacdo em excesso das atividades ou a oferta de tarefas consideradas mais faceis
ou mais agradaveis ao aluno, o que nem sempre favorece a aprendizagem.

Nesse sentido, é fundamental que os professores tenham clareza de que o
estudante com deficiéncia intelectual deve ser estimulado e desafiado, assim como os
demais alunos. Atividades excessivamente simplificadas ou que apenas ocupam o
tempo do estudante, sem intencionalidade pedagogica, ndo contribuem para sua
emancipacao. A professora, no trecho a seguir, reconhece a necessidade de aprimorar
sua pratica, a0 mesmo tempo em que aponta a elevada demanda de conteddos e as
exigéncias burocraticas como desafios que impactam o desenvolvimento de propostas

pedagdgicas mais qualificadas.

Eu acho que eu poderia diversificar mais, inovar mais 0s materiais.
Aproveitar a tecnologia que esta ai, mas muitas vezes a demanda nos
impede porque é muito conteudo a ser trabalhado e a gente fica refém do
tempo, entdo ai isso dificulta um pouco (P.4).

Nesse contexto, as praticas universalistas podem auxiliar o professor para lidar
com a grande demanda, saber priorizar é fundamental para que, os alunos tenham uma
aprendizagem significativa, e, quando for questionado tanto pela familia, quanto pela
gestdo, por ndo cumprir rigorosamente as burocracias, mostrar os avan¢os de seus
alunos baseados numa pratica contextualizada e significativa, sabendo que quantidade
nunca foi e nunca sera sinbnimo de qualidade. As praticas universalistas aprimoram o
aprendizado ndo s6 para os alunos PEE, mas para todos os estudantes.

A adocdo das estratégias do DUA apresenta-se como uma resposta eficaz a
complexa demanda enfrentada pelos professores. Ao conceber um curriculo flexivel que
antecipa as diversas necessidades dos estudantes, o docente minimiza a necessidade
de adaptacdes individuais constantes, concentrando-se naquilo que é fundamental para
o desenvolvimento da turma. Essa abordagem estimula o engajamento e a motivacéo,
tornando o bindmio ensino-aprendizagem mais dinamico. A diversificacdo das formas
incluindo, mapas conceituais, producdes audiovisuais e materiais tateis, além de apenas
enriquecer o repertorio avaliativo, possibilita assegurar a equidade pedagdgica. Em
dltima andlise, a presenca do DUA no cotidiano escolar € um passo decisivo para
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consolidar uma educacédo que preze, simultaneamente, pela exceléncia e pela inclusao.

Frequentemente, os curriculos ndo sdo organizados, projetados ou
validados para serem usados com a diversidade de estudantes que
povoam nossas salas de aula. Alunos que estdo nos extremos —
superdotados ou com altas habilidades, com necessidades educacionais
especiais ou deficiéncias, que estao aprendendo a lingua da instrucéo,
entre outros — frequentemente, sdo prejudicados nesses planos de
aprendizagem, por serem projetados para uma média ficticia, com
curriculos que ndo consideram essa diversidade (Sebastian-Heredero,
2020 p. 740).

E necesséario considerar, ainda, os estudantes com altas habilidades, que
demandam estimulos pedagogicos voltados as suas especificidades para avancarem em
seus potenciais, sem desconsiderar aspectos igualmente relevantes, como a
socializacdo com os colegas.

No que se refere as diferentes formas de ensinar e a diversificacdo dos contetdos,
as professoras demonstram convergéncia em alguns momentos ao relatarem a
necessidade de retomar ou repetir determinado contetdo. Contudo, mais do que o
simples reforco, as estratégias que se mostram eficazes emergem das praticas
pedagogicas desenvolvidas no cotidiano escolar, como 0s agrupamentos organizados
para a troca de saberes, 0s quais se configuram como uma pratica pedagdgica
especialmente rica.

Nesses espacos, 0s estudantes assumem papéis complementares, atuando,
muitas vezes, como mediadores da aprendizagem dos colegas, especialmente naquilo
em que apresentam maior dominio. Essa dindmica favorece ndo apenas a construgéo
coletiva do conhecimento, mas também o desenvolvimento de habilidades
socioemaocionais, contribuindo para o fortalecimento da autonomia, da cooperacéo e do

senso de pertencimento entre os alunos.

E a memorizacdo ah vocé tem que todo dia sempre planejar uma aula
gue fale sempre a mesma coisa de uma maneira diferente, para que a
crianga comece a reter as letras do alfabeto, os nimeros e outras coisas
mais necessarias né, a memorizagédo € muito importante (P.1).

O maior desafio eu acho que a gente tenta entender o aluno, saber como
ele melhor aprende. Nao modular o aluno que ndo tem condi¢fes de reter
aprendizado, porque sempre tem alguma coisa pra aprender, de algum
jeito a gente consegue atingir, a gente s6 precisa saber como né, tem
criangas que vao conseguir aprender melhor visualizando ou trabalhando
concreto. A gente precisa entender que as vezes vai demorar um tempo
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a mais, vai precisar repetir mais vezes para ele poder conseguir fazer, vai
ter que dar o tempo de pensar, o tempo de resposta, 0 tempo pra realizar,
as vezes a comanda tem que ser diferenciada eu acho que os desafios
SA0 esses, porque primeiro vocé tem que conhecer o aluno e saber a
necessidade dele (P.3).

Elas convergem em dizer que tém que reforcar o contetdo de diversas maneiras,
mas (P.1) traz na sua fala a memorizacdo. Para as atividades serem memorizadas
devem ter significados explorando os conhecimentos prévios para abordagem de um
determinado assunto, por meio de estratégias adequadas. A consciéncia que a reflexdo
sobre a pratica é fundamental para acdes pedagdgicas exitosas, pois 0 conhecimento
nao se aplica a acdo, mas esta tacitamente encarnado nela (Pimenta; Ghedin, 2002).

Além dos recursos pedagdgicos, como material concreto para as atividades de
matematica que envolvem nameros, fichas sobrepostas, jogos produzidos com materiais
simples e os recursos tecnoldgicos como videos, plataformas digitais, os agrupamentos
produtivos. Soma-se a isso 0 apoio do AEE, que desempenha um papel importante para
inclusdo dos alunos com deficiéncia.

No entanto, a professora (P.3) relata a dificuldade dos alunos na compreensao
dos conteudos. Por outro lado, ela demonstra incorporar praticas mais diversificadas
para os alunos com deficiéncia, mencionando o uso de materiais manipulaveis. Antes
de atuar em sala comum, (P.3) foi professora de AEE por cinco anos e, em sua pratica
atual, consegue utilizar mais estratégias com os estudantes, resultado de sua
experiéncia anterior e seu processo formativo.

Nesse contexto, 0 DUA se mostra um grande aliado. Ao considerar seus principios
e os estudos da Neurociéncia, especialmente no que se refere aos processos de
memoéria, compreende-se que a repeticdo, quando bem fundamentada, é valida,

conforme exemplifica a autora:

Dessa forma, entende-se que a repeticéo é imprescindivel no processo
de aprendizagem, pois sera o contexto reforcado que permitira a
consolidacao do saber, além do reforco e fluéncia em determinada area
do conhecimento. A repeticdo contextualizada é empolgante, permite
refinar habilidades basicas e reduzir o esquecimento (Mendes, 2023, p.
109).

As praticas universalistas podem servir como apoio e contribuir para a renovagao
das aulas. O principio do engajamento, nesse contexto, é responsavel por promover

maior prazer e motivacao no processo de aprendizagem. O reforco em determinada area
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do conhecimento, por meio de uma repeticdo contextualizada, ludica e significativa para
os alunos, pode se mostrar eficiente, o que reforca a relevancia do DUA, uma vez que
beneficia todos os estudantes. Conforme afirma Sebastian-Heredero (2020, p. 736), “[...]
as emocoOes das pessoas e a afetividade sédo elementos cruciais para a aprendizagem
[...]”. Assim, o engajamento esta diretamente relacionado as emocgdes, ao afeto e a
construcdo de boas memdarias.

Ademais, os professores frequentemente encontram-se sobrecarregados por
burocracias e pelo excesso de materiais pedagdgicos que, muitas vezes, nao condizem
com as reais necessidades dos alunos. Nesse sentido, poderiam se beneficiar das
praticas universalistas, otimizando o tempo de planejamento e alcancando resultados
mais significativos no processo de aprendizagem dos estudantes. Caso os gestores, que
ocupam cargos de deciséo, e sdo responsaveis pela elaboragéo e sele¢cdo dos materiais
didaticos, investissem mais no dialogo com os professores que atuam diretamente no
cotidiano escolar, por meio de escutas, enquetes e participacdo ativa na construcédo dos
materiais, seria possivel avancar na promocao da equidade educacional tdo almejada.

Certamente, estariamos vivenciando um planejamento mais colaborativo, com
melhor aproveitamento dos recursos disponiveis e maior priorizacdo dos conteldos
essenciais a serem trabalhados em cada etapa de ensino. Afinal, os professores desejam
gue seus alunos se desenvolvam de forma integral. Embora a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ofereca importantes diretrizes, um planejamento pedagogico bem
estruturado pode delimitar prioridades, considerando as especificidades e realidades de

cada contexto educacional.

[...] Quando os curriculos sdo desenhados para uma média imaginaria,
nao se considera a variabilidade/diversidade real entre os estudantes.
Esses curriculos fracassam quando tentam proporcionar a todos os
alunos oportunidades justas e equitativas para aprender, ja que excluem
agueles com distintas capacidades, conhecimentos prévios e
motivacionais que n&o correspondem ao critério ilusério da média
(Sebastian-Heredero, 2020 p.735).

Nesse sentido, torna-se evidente a necessidade de préaticas pedagoégicas que
reconhecam e valorizem a diversidade presente no contexto escolar. A adogcao de
curriculos mais flexiveis e de estratégias de ensino diversificadas possibilita atender as

diferentes formas de aprender, rompendo com a logica de uma média homogénea que

desconsidera as singularidades dos estudantes. Essa perspectiva dialoga diretamente
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com os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem, ao defender propostas
gue ampliem as oportunidades de participacéo e aprendizagem para todos os alunos.

Diversificar € tentar mudar, usar varios métodos para poder atingir o
aluno, como eu falei na questéo anterior precisa conhecer cada aluno e
ver como que ele aprende , mudar o modo de ensinar para cada aluno é
dificil mas a gente ndo vai conseguir atingir a sala toda se a gente
trabalhar do mesmo jeito, entdo preciso usar mais métodos, varias
formas, como: um com mdasica outro com texto, com imagem, cada um
vai ter a sua necessidade (P.3).

A professora (P.3) afirma de forma categdrica a necessidade de “conhecer cada
aluno” e de “mudar o modo de ensinar para cada um”, reconhecendo que nao é possivel
alcancar toda a turma por meio de uma Unica estratégia pedagogica. Nesse sentido, sua
concepcao de diversificagdo das aulas busca atender ao maior nimero possivel de
estudantes, por meio da adocdo de diferentes recursos e metodologias. De modo
semelhante, as demais professoras entrevistadas mencionam o uso de tecnologias
educacionais, como aulas digitais, musicas e videos explicativos, como estratégias para

favorecer a compreensao dos conteudos:

O uso da tecnologias, das midias digitais, sair um pouco da sala de aula com os
alunos observar o que tem |4 fora, dependendo do que tiver estudando, do
contelido do livro como tarefa de casa ao algo que envolva os pais para eles
irem perguntando, irem relacionando algo ao passado e o que a gente vive hoje
(P.4).

Para diversificar eu utilizo varias tecnologias principalmente a televisao,
que séo os videos explicativos e também notebooks entre outros (P.2).

E inegavel que as praticas educacionais enriquecidas pelo uso das tecnologias
digitais representam grandes aliadas para superar as limitacées dos métodos de ensino
universalistas. Contudo, é crucial reconhecer que a simples incorporacdo de midias nédo
garante a eficacia. Para que a tecnologia, de fato, favoreca a aprendizagem dos alunos,
sua aplicacéo deve estar rigorosamente ancorada em referenciais tedricos e pautada em

um planejamento didatico que sustente sua intencionalidade pedagdgica.

[...] essas tecnologias ndo devem ser vistas como a Unica maneira de
desenvolver o DUA. Professores eficazes devem ser criativos ao projetar
ambientes educacionais flexiveis como resposta a diversidade de
estudantes, usando uma ampla gama de solugbes com maior ou menor

uso da tecnologia (Sebastian-Heredero, 2020, p.745).
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O uso de aulas digitais e videos ndo sao recursos suficientes para atender a
diversidade. Considerando que os professores sao criativos e planejam coletivamente,
conseguindo ir além do uso da tecnologia, observa-se a adocao de estratégias variadas,
como jogos produzidos com materiais de baixo custo, textos com fontes ampliadas,
cartazes, materiais manipulaveis.

Para encerrar as perguntas sobre praticas, terminamos questionando o que as
entrevistadas achavam que precisavam aprimorar na sua pratica para alcancar mais

seus alunos na aprendizagem:

Eu acredito que necessitaria de mais apoio, um apoio geral de toda a
escola, da familia, é, a familia ser mais presente em sala de aula, com os
professores (P.1).

A professora deixa claro o apoio da familia e da escola destaca a necessidade
escola que traga um planejamento colaborativo, que é diferente da cooperacao, pois a
colaboracdo evidencia uma acdo conjunta, a cooperacdo sdo decisbes mais
individualizadas. Colaborar é pensar de forma coletiva sem hierarquias.

Segundo Damiani (2008, p. 44, apud Mendes, 2023):

A colaboracdo tem como perspectiva a elaboracdo e a execucdo, em
parceria dos membros participantes, de uma dada proposta,
considerando que ocorra apoio, lideranga compartilhada, confianca
mutua, com responsabilidade na conducdo das acdes, sem identificar
praticas de hierarquizacao.

No contexto da pesquisa, o AEE e o professor da sala comum podem desenvolver
acbes de forma colaborativa, baseadas na confianca e na reflexdo conjunta.
Considerando que o tempo de permanéncia do professor especializado com o aluno é
significativo, neste estudo, durante todo o periodo escolar, incluindo aulas de area,
intervalos e atividades externas, torna-se possivel somar forcas, conhecimentos e
experiéncias. Mais do que simples cooperacdo, o trabalho colaborativo, quando
organizado e intencional, pode atuar como um importante agente de transformagéo nas
escolas.

Nesse sentido, o ensino colaborativo e a atuacdo do profissional especializado
ndo se restringem exclusivamente ao aluno publico da Educacdo Especial PEE.

Conforme destaca Mendes (2023, p. 51), “[...] representa um recurso humano de apoio
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ao professor da sala regular e a turma, buscando contribuir com toda a sala de aula e
com a escola [...]".

A entrevistada (P.2) evidencia a necessidade de formacdo continuada,
demonstrando consciéncia, por parte das participantes, acerca das préprias limitacdes
formativas. Essa percepgéo fica clara na fala da professora (P.2): “No caso, eu preciso
mais de formagéo nesse ramo”. A professora reconhece a falta de formacao especifica
como uma necessidade em sua pratica, especialmente no que se refere a habilitacéo e

a especializacdo para atuar na Educagéo Especial.

A professora (P.4), por sua vez, relata brevemente sua trajetéria profissional e sua
pratica pedagogica, destacando que sua experiéncia anterior como professora do AEE
influencia diretamente sua atuacdo atual em sala de aula. Conforme expresso em sua

fala:

Como eu ja tenho experiéncia com educacao especial hoje, quando estou
em sala de aula eu tenho uma visdo um pouco diferente né pensando na
parte da inclusdo eu nado vejo inclusdo so6 o aluno que tenha necessidade
do professor, eu vejo o aluno todos os meus alunos tendo entdo eu ndo
dou uma atividade igual pra todos os alunos eu penso conforme cada um
necessita as vezes eu preciso explicar duas vezes, para um desenhar pra
outro, para poder incluir todos os alunos né e quando tem laudo ai a gente
precisa ver mais ainda, para ser bem adaptado dentro da realidade de
cada crianca (P.4).

As professoras (P.1) e (P.2) também divergem, pois para a (P.1) seria no
planejamento e envolvimento de toda escola, para uma melhor atuacdo. Enquanto (P.2)
acredita que falta formacéo e gostaria que fosse ofertada em servigo, pois nunca realizou
nenhuma especializagdo, nem possui habilitagcdo para atuar com a educacgao especial.

A (P.3) relata que por ter sido AEE, seus saberes refletem positivamente, na sua
pratica atual como professora de sala comum, com praticas direcionadas para
diversidade e, na presenca de alunos com deficiéncia, sabe como inclui-los. Apesar de
tais conhecimentos, ndo menciona nenhuma abordagem universalista demonstrando
nao ter conhecimentos mais atuais como o DUA, nem tampouco o0 ensino colaborativo
nos seus relatos, que poderiam enriquecer ainda mais as suas aulas.

Conforme afirma Mendes (2023, p. 88), “ha momentos em que o professor fornece
um modelo para os alunos, momentos em que o professor trabalha com os alunos e
momentos em que os alunos trabalham sozinhos”. Esse movimento do professor, ao

assumir o papel de mediador e referéncia, ocorre especialmente nos momentos de
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leitura, por meio de diferentes formas de incentivo. Em determinadas situacgdes, 0
docente atua de maneira intencional em praticas como a leitura deleite, a leitura
compartilhada e as indicacdes literarias, mantendo-se atento ao que € mais adequado
para cada faixa etaria e servindo como modelo. Em outros momentos, trabalha em
parceria com os alunos, diversificando estratégias, promovendo agrupamentos e
realizando atividades coletivas, para que, posteriormente, os estudantes tenham a
oportunidade de ler de forma autbnoma e expressar suas preferéncias literarias.

Os professores de modo geral se preocupam com as habilidades de escrita, pois
elas favorecem as outras areas do conhecimento dos alunos, inclusive o ensino da
mateméatica. A habilidade de ler e escrever auxilia na leitura de comandos e nas
interpretacdes de situacdes problema (Mendes, 2023).

Ademais, nas escolas sao disponibilizados textos e registros numa perspectiva
mais tradicional, mas precisamos superar tais concepg¢des “[...] o ato de ler supere o
exercicio de decodificar simbolos gréaficos, mas que seja algo que precede uma cadeia
de sentidos (Mendes, 2023, p. 87).

Nesse contexto, € fundamental ampliar a nocao de leitura para além do
conteudo do livro, de modo que as instru¢des ndo se limitem ao préprio
texto, mas dialoguem com outras experiéncias leitoras e permitam
conexdes mais amplas com o repertério dos estudantes (Mendes, 2023,
p.94).

As experiéncias de leitura sdo ricas em significados, afeto, boas memorias e
importantes para trabalhar as diferengas nas salas de aula. Considerando esse potencial
formativo e inclusivo, torna-se pertinente avancar para a analise dos conhecimentos
docentes acerca da Educacéo Especial e da Educacéo Inclusiva. Assim, a proxima secao
dedica-se a apresentacéo e discussdo das questdes dessa categoria, que abordam as
compreensoes das professoras de sala comum sobre esses conceitos, suas distingdes
e as responsabilidades atribuidas a pratica pedagdgica frente a educacéo especial e

inclusiva.
4.3 Categoria: Compreenséo de incluséo
As participantes foram questionadas quanto a diferenca entre a educacgéo

especial e educacéo inclusiva, além da responsabilidade de um professor regente frente

a educacéao especial inclusiva na sala de aula.
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Sobre isso, fica evidente que as participantes da pesquisa, professoras dos anos
iniciais da sala comum, demonstraram atitudes e reflexdes mais praticas e sensiveis
sobre o trabalho com alunos com deficiéncia intelectual: “[...] A educacéo inclusiva é
guando vocé planeja uma aula ja incluindo o aluno, vocé vai incluindo na oralidade, na
escrita, vocé inclui o aluno para ele se sentir receptivo e feliz (P.1)”.

A fala da (P.1) restringe a educacéao inclusiva, sendo associada principalmente ao
apoio que o professor oferece ao aluno, sem considerar uma perspectiva mais ampla.
Essa concepgédo pode ser ampliada e fortalecida por meio da formag&o continuada,
permitindo que o professor ndo apenas compreenda 0s conceitos corretos, mas também
consiga incorpora-los de maneira efetiva em sua pratica pedagogica. Nesse sentido,
Marinho e Omote (2017, p. 635) compreendem a “[...] Educacéo Inclusiva como
sinonimia da expressado educacao de qualidade e a concepcdo de Educacéo Especial
como modalidade de ensino transversal”.

Embora a sua fala demonstre um conhecimento mais cotidiano que teorico,
reconhece a necessidade de adaptacdo pedagdgica, compreendendo que alunos com
DI podem realizar as mesmas atividades dos seus pares, desde que ajustadas, porém,
nao consegue conceituar a educacéo inclusiva, o que nos resta saber se 0 conceito de
adaptacao esta sendo bem empregado, pois se ndo estiver sendo ajustado dentro do
mesmo curriculo, a educacéo inclusiva ndo estara cumprindo o seu devido papel.

Sendo assim, sabendo que, a consciéncia de que a inclusdo passa pelo
pertencimento ao grupo, pelas relagdes sociais e pela permanéncia no contexto da sala

comum. Como afirmam as docentes nos trechos abaixo:

No primeiro momento, assim pensando no termo especial, inclusiva da
pra imaginar o especial como uma educagéo diferenciada, vocé incluindo
todos, nao pensamos s6 em quem tem laudo, mas todos que tem
necessidade de incluséo (P.3).

A educacgdo inclusiva é mais abrangente, ela atende ali todas as
necessidades especiais, alunos com dificuldade de aprendizado, alunos
com varios problemas, a educacéo especial atende os alunos laudados
com alguma deficiéncia especifica (P.4).

Contudo, nas falas analisadas, ndo se identificam conceitos especificos sobre
inclusdo, o que pode indicar dificuldades na apropriagcdo de abordagens tedricas ou a

auséncia de processos formativos, demonstrando um conhecimento ainda superficial
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acerca da deficiéncia. Isso se torna ainda mais evidente quando a (P.2) ndo consegue
conceituar nem a educacao especial nem a educacéao inclusiva.

Apesar desta pesquisa ter como finalidade a formacdo continuada, para a
conceituacdo dos termos educacao inclusiva e educacédo especial, recorremos a um
estudo realizado com estudantes do curso de Pedagogia da UNESP de Marilia. A
pesquisa teve como objetivo analisar o conhecimento dos alunos sobre esses conceitos
no inicio e no final do curso.

Os resultados evidenciaram que, no inicio da graduagdo, as respostas estavam
fortemente fundamentadas no senso comum. Ao final do curso, apds quatro anos de
formacdo e do contato com disciplinas especificas que abordam essas tematicas,
observou-se uma mudanca significativa nas concepc¢des dos estudantes, o que pode
refletir positivamente na prética pedagégica dos futuros professores. Segundo o0s

autores:

[..] a predomindncia da concepcdo de Educacdo Inclusiva como
educacdo de qualidade e da concepc¢édo de Educacédo Especial como
modalidade de ensino trans- versal, no grupo de estudantes do 4° ano de
Pedagogia, demonstra que a proposta do curso de Pedagogia da UNESP
de Marilia esta conseguindo atender parte do que se prop6e a fazer para
formar seus estudantes dentro de uma perspectiva inclusiva (Marinho;
Omote, 2017, p. 635).

No entanto, sabemos que nem todos os professores tiveram acesso a uma
formacao inicial com saberes da area com disciplinas variadas para o trabalho com
deficiéncia e abordagens sobre a inclusdo. Por isso, é fundamental tratar da formacéo
continuada em servico para que possamos entender qual é o nosso papel frente a
educacado especial, numa perspectiva inclusiva desde a formacéo inicial e reforcar na

formacéo continuada.

[...] o desafio € mudar as concepcbes dos estudantes sobre Educacdo
Inclusiva e Educacdo Especial amparadas no senso comum, para que
possam orientar praticas pedagdgicas capazes de promover ensino de
qualidade a todos os alunos (Marinho; Omote, 2017, p. 633).

Ademais, sabemos que os professores poderiam ter um repertorio muito maior
sobre diferenciar educacédo especial e educacdo inclusiva se as tematicas fossem
trabalhadas cotidianamente nas escolas, nos horarios de estudos, nas semanas

pedagogicas. Eles sao parte fundamental, ndo somente para conceituar, e sim para
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mudar suas concepgdes, além das agbes pedagdgicas inclusivas.

Essa importancia caracterizada pelo professor revela os desafios enfrentados no
cotidiano escolar, especialmente no que se refere a formacao inicial e, principalmente, a
formacdo continuada, a auséncia de suporte institucional e a necessidade de uma
mudanca de olhares que ultrapasse a mera insercdo do aluno e avance para a
construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva para a sala comum, sabendo que
o tempo de permanéncia do aluno € maior que nos atendimentos, como na sala de

recursos multifuncional.

No caso dos| as estudantes do publico da Educacao Especial, de modo
geral, a experiéncia de escolarizacdo em classe comuns de escolas
regulares tém evidenciado que a grande maioria deles, que se estima ser
de 80% a 85%, requer apenas uma versdo de uma “boa escola”, ao passo
gue apenas uma minoria (entre 15 a 20%) precisaria de metodologias
mais diferenciadas [...] ( Mendes, 2023 p.31).

A autora evidencia que um namero significativo de alunos se beneficia de uma
escola de boa qualidade, especialmente no que se refere aos conteldos, aos processos
formativos dos professores e as boas praticas pedagdgicas, aspectos que contribuem
para a emancipacao dos alunos.

A categoria a seguir direciona-se em saber acerca das formacdes oferecidas no
horério de servico as quatro participantes da pesquisa, possibilitando uma compreensao
sobre a frequéncia e a quantidade de cursos ofertados ao longo da carreira das docentes

na rede municipal, isto &, dedica-se em saber sobre o processo formativo dos

professores, focando-se na formacéo continuada.

4.4 Categoria: Processo Formativo dos professores

Nesta categoria, as entrevistadas relatam os cursos de formacéo realizados no
ambito da rede municipal em que atuam, bem como a participacdo em cursos de
aperfeicoamento especificos voltados ao atendimento de alunos com deficiéncia
intelectual (DI): “Durante a minha carreira foram oferecidos poucos cursos na area da
educacao inclusiva e nao foi oferecido um curso especifico para alunos com deficiéncia
intelectual” (P.2).

Bom nédo é tdo comum, mas ja teve alguns, como eu tenho 15 anos. No
comeco da carreira ja tive, participei de um, mas ndo era oferecido para
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todos professores, era selecionado alguns professores da rede para
poderem participar e depois nds tivemos varias semanas pedagdgicas ou
de formag&o. Sobre a deficiéncia intelectual, somente dela, eu eu ndo
lembro de ter tido ndo, eu acho que é mais ou menos generalizada, para
especifica em libras, para surdez, para o Autismo do que as outras
deficiéncias (P.3).

Desde que eu assumi, h4A um ano, nunca tivemos esta formacédo
especifica pra deficiéncia intelectual, somente tem para aqueles
professores que séo da educacéo inclusiva, mas os professores regentes
nao (P.4).

Fica evidente na fala das professoras que a formacgao para os professores, numa
perspectiva inclusiva, vem sendo mais frequente para os professores AEE que para
professores de sala comum. Por isso, alguns professores, de forma autbnoma, buscam
especializacfes, preocupam-se com a autoformacao, realizando cursos no formato de
Ensino a distancia (EAD), sem aulas sincronas, com poucas discussdes e somente
teorias, que ndo conseguem trazer a bagagem necesséaria para que tenham

conhecimentos suficientes para trabalhar a heterogeneidade atual de nossas escolas.

As praticas pedagogicas precisam de novos posicionamentos que
envolvam grandes esforcos para a reavaliacdo e a reestruturacdo dos
curriculos atuais, buscando mudancas para o ensino, e para a formacao
do professor [...] (Oliveira, 2021, p.10).

Ao analisarmos, vemos que o atual cenario de formacéao para os professores exige
uma grande responsabilidade das redes de ensino, sejam elas particulares, municipais
ou estaduais, que emergem desse movimento da inclusdo seja na formacgédo, na

acessibilidade, nas acdes pedagodgicas e na boa vontade de mudancas nas escolas do

nosso pais. Segundo Mendes (2023 p.110):

[...] a qualidade do ensino tem sido prejudicada por diversos fatores,
conjugado a falta de acessibilidade, a formac¢éo continuada, resultando
cada vez mais em falta de recursos, inexperiéncia de profissionais,
inadequacgbes de programas, com metodologias fixas, barreiras de
participacdo e quantidade de horas dentro da sala de aula.

Portanto, a formacg&o continuada constitui-se como um elemento central para a
transformacao da cultura escolar, uma vez que a reflexdo sisteméatica sobre a pratica
pedagogica € o que efetivamente impulsiona mudancas atitudinais e o aprimoramento
das acoOes inclusivas. Nesse sentido, Lopes et al. (2023) destacam, a partir de uma

pesquisa realizada, que a formacao voltada a educacéo inclusiva € urgente e necessaria;



79

contudo, ainda ndo tem sido devidamente contemplada nos cursos de formag&o inicial,

ficando majoritariamente sob a responsabilidade de processos de formacéo continuada.

Diante dessa complexidade, torna-se imprescindivel que a formacgéo
docente favoreca o desenvolvimento de préaticas protagonizadas pelos
proprios professores, ancoradas em suas vivéncias. No contexto escolar,
essas vivéncias ganham dimenséo coletiva, de modo que o ser e o fazer
constituam ac8es compartilhadas, permitindo que todos cresgcam um com
0 outro e construam conhecimento respeitando seu ritmo, tempo e
processo de aprendizagem (Schliinzen et.al, 2014. p.94).

Os espacos escolares podem assumir a responsabilidade de se transformar para
configurar um ambiente de humanizacéo. Isso implica ir além da mera transmisséo de
conteudo, focando no desenvolvimento pleno do ser humano, incluindo aspectos
afetivos, sociais e culturais. O municipio segue as leis estaduais, e a Lei n° 16.279, de
08 de julho de 2016, dentro da META 5 afirma que é dever:

5.7. Promover e estimular a formacao inicial e continuada de professores
para a alfabetizacdo, com o conhecimento de novas tecnologias
educacionais e préaticas pedagdgicas inovadoras, estimulando a
articulacéo entre programas de pos-graduagao “stricto sensu” e as agdes
de formacao continuada.

Fica evidente, na legislacdo, a necessidade da formacao continuada. No entanto,
permanece a duvida sobre o real interesse do governo em oferecer condi¢cdes concretas
para que os professores avancem em seus estudos. Diante de salarios baixos, turmas
superlotadas e jornadas distribuidas em dois ou trés turnos para garantir condicfes
dignas de vida, torna-se dificil investir na prépria autoformacgéo.

A formacé&o continuada e em servigo apresenta-se, assim, como uma alternativa
capaz de favorecer maior participacdo docente e otimizar o tempo destinado aos
estudos, conforme previsto na lei, além de incentivar que os profissionais busquem
informagdes adicionais.

No que se refere a Meta 5, que determina a alfabetizacdo dos alunos até o
segundo ano, tal diretriz esta formalmente instituida. Contudo, questiona-se se ha, de
fato, uma preocupacéao efetiva com a formacédo dos educadores e com o atendimento
adequado aos estudantes com deficiéncia, de modo a garantir que 0 processo de
alfabetizacdo aconteca com qualidade e equidade. Foi citado o segundo ano por ser a

etapa na qual as entrevistadas atuam diretamente, mas isso se estende para todos 0s
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segmentos.

Conceicdo; Souza (2021) realizaram uma pesquisa no interior paulista, que
utilizou um programa informativo infantil que foi aplicado para alunos do infantil e anos
iniciais, ap0s a pesquisa, que foi aplicada diretamente, observou-se uma mudanca nas
concepcdes e nas atitudes sociais das criancas em relacao as pessoas com deficiéncia.
Além das transformacdes nos alunos, notou-se que os professores envolvidos também
apresentaram crescimento e modificaram suas posturas. Da mesma forma que foi
possivel sensibilizar as criangas, a implementagdo de programas voltados
especificamente para os docentes poderia gerar resultados semelhantes.

Nesse sentido, a parceria entre escolas e pesquisadores atua como uma
importante intervencdo na pratica pedagogica. Ao reconhecermos a poténcia de
trabalhar a inclusdo desde a infancia, a sociedade caminharé para agdes mais inclusivas
e humanizadas em todos os setores, visto que as criangas nao sédo apenas o futuro: elas

sao o presente.

O professor, como foi citado, envolve varios aspectos relacionados ao
processo da docéncia. Dessa forma, os professores precisam considerar
varios fatores nos exercicios da sua funcéo, que interfere diretamente o
fazer pedagdégicol...] Assim, € importante considerar que as concepcdes
guiardo as acdes dos envolvidos nas atividades pedagdgicas, ou seja,
criancas e professores, e por isso devem ser pensadas e, servindo como
guio de todo o trabalho, devem possibilitar que a crian¢a se desenvolva
e aprenda, ndo havendo como receptor passivo de todo o aprendizado
(Conceicéo; Souza, 2021, p. 30).

O fazer pedagdgico, carregado de significado € um processo formativo que
carrega a teoria e a pratica. O envolvimento de todos enriquece e favorece a inclusao
em prol de uma escola mais inclusiva, que inicia pelos adultos e conta com a
generosidade, acolhimento das criancas e adolescentes proporcionando mudanca de
concepcOes partindo das escolas publicas.
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5. RECURSO EDUCACIONAL

Diante dos resultados alcancados durante a pesquisa, o recurso foi pensado para
que possa se multiplicar e despertar o interesse dos professores em conhecer e utilizar
o DUA em suas aulas. Partimos do principio de que quem o conhece ndo consegue mais
ensinar de forma fragmentada e descontextualizada, e sua relevancia estd no fato de
gue muitos professores até diversificam suas aulas, mas acabam se perdendo com
excesso de conteudos e acabam reproduzindo atividades impostas pelos livros didaticos.

Sendo assim, o recurso educacional apresentado tem como objetivo despertar o
interesse de professores dos anos iniciais sobre atividades diversificadas baseadas em
propostas inovadoras. Sabemos que o processo de formacdo continuada é extrema
importancia, pois impacta em acdes pedagogicas contextualizadas, criativas, que
despertam o interesse de todos os alunos e que possibilita ajustes no curriculo, sem
modificar o curriculo comum.

Nesse contexto, o recurso foi elaborado e desenvolvido ao longo do processo de
pesquisa, tendo como base a constru¢do de um manual tedrico-metodoldgico e didatico-
pedagdgico, de carater critico e interativo. Trata-se de um material de natureza virtual,
organizado na forma de um PDF interativo, com o intuito de oferecer aos professores um
suporte pratico, sistematizado e acessivel. Esse material visa subsidiar um trabalho
docente significativo para todos os alunos, com especial atencdo aos estudantes com
deficiéncia intelectual.

O Desenho Universal para a Aprendizagem foi valorizado e utilizado para a
construcdo do material, com propostas de atividades, pois “[...] A proposta valoriza os
estudos da neurociéncia cognitiva e das ciéncias da educacdo, com o objetivo de
promover processos de aprendizagem que alcancem todos os estudantes [...]" (Mendes,
2023, p. 110).

Por meio do recurso construido, o DUA pode ser mais amplamente conhecido,
contribuindo para a ampliagdo das perspectivas docentes em relacdo as préticas
pedagogicas. Além disso, 0 uso de tecnologias assistivas e de recursos tecnolégicos é
incorporado as atividades propostas, uma vez que tais ferramentas constituem, ou
deveriam constituir, parte integrante das acdes pedagodgicas voltadas a promocéo da
acessibilidade curricular.

As praticas dos professores da sala comum desempenham papel central no

processo educativo e tém possibilitado a constru¢cdo de novos conhecimentos, como o
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DUA. Essa abordagem pode atribuir maior significado ao trabalho docente, sobretudo
guando articulada a parceria com o AEE. Nessa perspectiva, os professores tornam-se
capazes de utilizar de forma critica e intencional os materiais disponibilizados pela rede
de ensino em que atuam, considerando que o DUA pode ser continuamente
ressignificado a partir de seus principios e pontos de verificacdo, apresentados no texto.

O material curricular utilizado na rede € o Curriculo Paulista, uma vez que o
municipio ndo possui um curriculo préprio. O plano de aula foi inspirado no género textual
do referido material; contudo, a aplicagdo do DUA e a elaboragcdo do plano foram
realizadas pela pesquisadora, sob a supervisao da orientadora.

O plano foi concebido como um modelo acessivel a professores que atuam nos
anos iniciais, podendo também ser adaptado a outros segmentos e etapas de ensino. A
area escolhida foi a de Lingua Portuguesa, desenvolvida de forma interdisciplinar com
as disciplinas de Historia e Arte, com o objetivo de fortalecer as préaticas de leitura e
escrita, por se tratar do segundo ano dos anos iniciais que tem como foco a alfabetizacao.

O plano de aula foi construido com base nos trés principios e nas nove diretrizes
do DUA, contemplando alguns pontos de verificagdo de forma detalhada. Dessa maneira,
0 modelo de plano de aula possibilita que os professores se aprofundem na abordagem
e ampliem seus conhecimentos, favorecendo sua utilizacdo em diferentes disciplinas e
em propostas interdisciplinares.

O segmento escolhido foi 0 segundo ano do Ensino Fundamental, selecionado em
razdo da coleta de dados com as professoras entrevistadas, que generosamente
compartilharam aspectos de suas praticas pedagodgicas e de sua formacgao. Com o intuito
de contribuir para o enriquecimento de suas aulas, o recurso serd disponibilizado
especialmente a elas, bem como a todos os professores interessados em conhecé-lo.

Segundo Sebastian-Heredero (2020), os curriculos tendem a priorizar o0 “o que
ensinar”’, em detrimento do “como ensinar”, e o plano proposto busca oferecer diferentes
possibilidades nesse sentido. Por isso, o planejamento pedagdgico € fundamental para
a realizacdo de acdes assertivas, pois, ao planejar, o professor pode tracar estratégias
que considerem os estilos de aprendizagem e as necessidades de cada aluno. Tal
pratica configura um trabalho coletivo que ndo exclui a individualidade, permitindo avaliar

e reavaliar continuamente todo o percurso de aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os objetivos da pesquisa, buscou-se analisar as praticas
pedagogicas desenvolvidas por professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental no
trabalho com alunos com Deficiéncia Intelectual, com o intuito de compreender de que
modo essas praticas favorecem uma aprendizagem significativa, alinhada aos principios
da educacéo inclusiva. Além disso, objetivou-se identificar os pressupostos formativos e
profissionais desses professores no que se refere a Educagéo Inclusiva; analisar, por
meio de entrevistas, as concepcdes de docentes que atuam em salas de aula comuns
acerca da educacdao inclusiva, compreendendo como tais entendimentos influenciam
suas praticas pedagogicas; investigar as concepcoes dos professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental sobre a Deficiéncia Intelectual; e sistematizar e refletir, a partir
de um recurso educacional de cunho virtual, com um subsidio teérico-metodoldgico e
voltado a acédo docente com alunos com Deficiéncia Intelectual nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Ao longo de todo o processo investigativo, foi possivel aprofundar os
conhecimentos relativos a temética em estudo. A pesquisa evidencia o professor como
um agente significativo de transformacdo, desde a etapa de coleta de dados até o
embasamento tedrico por meio da literatura. Apesar da inquestionavel relevancia do
professor da sala de aula comum em suas praticas pedagdgicas com DI, observa-se
ainda uma tendéncia de atribuir ao AEE a responsabilidade primaria pela inclusdo. No
entanto, € fundamental reconhecer que a sala de aula comum constitui um dos espacgos
mais cruciais para a efetiva inclusao desses alunos.

Os dados revelaram, por meio das narrativas das professoras, que suas praticas
poderiam ser aprimoradas; entretanto, a grande demanda de tarefas e burocracias
representa um desafio significativo. Essas burocracias deveriam ser minimizadas, e a
formacdo docente deveria ser priorizada, uma vez que o processo formativo € essencial
e exerce um impacto positivo direto na agdo pedagadgica.

Desde o inicio da pesquisa, a problemética estava direcionada as praticas
pedagdgicas e a analise de como estas proporcionam um ensino de qualidade para
alunos com deficiéncia. Conclui-se que boas praticas estdo diretamente relacionadas
aos processos formativos dos professores e a uma cultura colaborativa, fundamentais
para que a aprendizagem efetivamente ocorra. Nao se pode cair no comodismo de
apenas manter o aluno na sala, acompanhado pelo AEE, sem garantir que ele aprenda
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0 que é ensinado. Com tantos profissionais e gestores envolvidos, é preciso lembrar que,
para além da deficiéncia, cada aluno é Unico, e sua individualidade deve ser respeitada.

Nos resultados, as entrevistadas demonstraram preocupacdo, embora
apresentassem certa confusdo, atribuindo grande parte da responsabilidade a
participacdo da familia e a oferta de formacg&o continuada pelo municipio em que atuam.
Apesar do empenho dos professores em obter resultados exitosos com seus alunos,
observa-se que a inclusdo tem sido mais associada ao professor do AEE do que ao
docente da sala comum, evidenciando uma inverséo de papéis. Recordo-me sempre de
ouvir das coordenadoras que o aluno PEE “é do professor da sala comum”, e concordo
plenamente, reforcando que a responsabilidade vai além, sendo dever de toda a escola
para que a inclusdo se concretize.

Ademais, ha uma contradicdo: se o aluno é de responsabilidade do professor da
sala comum, a oferta de cursos e formacdes deveria ser prioritariamente para esses
professores, e ndo como vem acontecendo, afinal, todos ganham quando a incluséao se
concretiza.

A SRM nem sempre se configura como um recurso indispensavel para o aluno
PEE. Dependendo da natureza de sua dificuldade, apenas a Recuperagao Paralela,
como as oficinas de texto oferecidas no contraturno, podera atender suas necessidades
especificas. Em muitos casos, o desafio pode ser resolvido com um simples reforco,
conforme preconiza o Sistema de Suporte Multicamadas. Para isso, € fundamental que
haja uma organizacédo sistémica e uma escola de qualidade, que efetivamente una
esforcos e demonstre comprometimento com a trajetoria de todos os alunos.

Fica evidente que as praticas universalistas ainda ndo fazem parte da rotina
docente nem dos conhecimentos tedricos mais consolidados dos professores. Apesar do
uso de recursos tecnolégicos, observa-se falta de intencionalidade e de maior apoio ao
professor da sala comum.

O curriculo atual € predominantemente direcionado a uma sala homogénea, nao
contemplando efetivamente a diversidade de alunos presente no ambiente escolar. Além
disso, a participacdo dos professores na constru¢cdo de materiais didaticos é pouco
valorizada. O simples fornecimento de recursos tecnoldgicos, como videos, slides,
televisores e notebooks, ndo €& suficiente se n&o estiver acompanhado de um
planejamento bem fundamentado, elaborado pelos principais atores que orientam as
acOes educativas. A tecnologia, quando desprovida de uma base tedrico-metodoldgica

sélida, perde seu potencial pedagogico.
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Os ajustes curriculares precisam estar bem fundamentados nas narrativas das
professoras, contando também com o suporte do AEE, que, embora néo tenha sido
mencionado por nenhuma entrevistada, tem grande relevancia no contexto da pesquisa.
Para alunos cadastrados, a rede contrata um professor que acompanha o aluno durante
todo o periodo, além de agrupar estudantes com dificuldades de aprendizagem,
configurando um apoio significativo para o professor da sala comum.

Os alunos com Deficiéncia Intelectual necessitam ser estimulados em sua
totalidade, assim como qualquer outro estudante. A perspectiva historico-cultural
evidencia que o desenvolvimento humano vai além de explicagbes bioldgicas, sendo
profundamente moldado pela qualidade das mediac¢des sociais que o individuo vivencia,
seja em contextos escolares ou em outros ambientes coletivos. Nesse sentido, os
processos compensatérios ndo dependem exclusivamente da gravidade da condigéo
organica, mas da forma como a sociedade compreende essa condicdo e organiza
oportunidades reais de participacao da crianca.

Os processos formativos dos professores e a historia que cada um carrega
tornam-se evidentes em suas narrativas, influenciando a forma como compreendem a
deficiéncia. No que se refere a conceituacdo da educacao inclusiva, observa-se que
muitos ndo conseguem diferenciar educacdo especial de educacdo inclusiva.
Compreender a Educacédo Especial como uma modalidade de ensino transversal a todas
as etapas e a Educacéao Inclusiva como um ensino de qualidade para todos deveria estar
presente no cotidiano escolar, e ndo restrita a uma formagé&o anual.

Valorizar os professores e reconhecer sua real importancia € uma questao
indispensavel, que se estende desde a formacao inicial até a formacdo continuada.
Quando a mesma cultura de formacgéo é contemplada em servico, é possivel ndo apenas
promover praticas pedagogicas exitosas, mas também multiplicar conhecimento. O
professor, que carrega na esséncia o compromisso de ensinar, pode compartilhar na
escola aquilo que aprende com seus pares, fortalecendo a pratica coletiva.

A politica educacional ndo se limita a prever direitos; ela exige que esses direitos,
além de formalizados, se concretizem na pratica diaria das escolas. Essas instituicdes
carregam historias e vidas em construcdo, sendo agentes de transformacdo social.
Dessa forma, a escola vai muito além de um espaco fisico: € um lugar de significado,
superacao, amizades, tempo de qualidade, descobertas e, acima de tudo, afeto.

Enquanto houver professores que apenas reproduzem orientacdes e tentam dar

conta de grandes demandas, faltara a reflexdo necessaria, seja nos horarios de estudos,
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na sala dos professores ou em grupos de redes sociais. A luta é necessaria; cruzar 0s
bragos e desanimar jamais.

A inclusédo educacional de alunos com deficiéncia intelectual pede uma postura
gue integre rigor académico e sensibilidade humanizada. Isso implica aplicar o DUA,
utilizar avaliagbes pedagodgicas baseadas em evidéncias para identificar necessidades
de suporte especificas e planejar o curriculo com metas funcionais e significativas,
utilizando flexibilizagéo curricular e Tecnologias Assistivas como ferramentas cientificas
para a acessibilidade. No entanto, a perspectiva humanizada é o que da propésito a
essas técnicas, reconhecendo o aluno como um ser em desenvolvimento, dotado de
capacidades, direitos e subjetividade. A interacdo social e a cultura de colaboracao
tornam-se pilares que promovem autonomia, dignidade e sentimento de pertencimento,
garantindo que as praticas pedagdgicas nao visem apenas a aquisicdo de
conhecimentos, mas a plena participacao do aluno na escola e na sociedade.

A articulacéo entre a Teoria da Aprendizagem Significativa TAS e 0s pressupostos
DUA configura-se como uma via importante para a consolidacdo de préticas
educacionais inclusivas e emancipatoérias. A TAS, conforme discutido por Farias (2022),
destaca a importancia da ancoragem de novos conhecimentos em organizadores
previamente existentes.

Nesse sentido, ao diversificar as formas de apresentacdo dos contetdos, o DUA
amplia as possibilidades de que estes adquiram significado para diferentes perfis de
aprendizagem, respeitando as singularidades dos estudantes. Ademais, a integracao
entre os principios de engajamento do DUA e a predisposi¢cédo para aprender, sustenta
uma praxis pedagdgica que transcende a mera eliminacdo de barreiras de acesso
promovendo condi¢cdes efetivas para que o conhecimento seja apropriado de modo
significativo.

Desse modo, esta pesquisa mostra a importancia da formacéo continuada e da
reflexdo sobre as praticas dos professores dos anos iniciais, especialmente no trabalho
com alunos com deficiéncia intelectual. Ao investigar as ideias, dificuldades e estratégias
dos docentes, o estudo ajuda a entender como a inclusdo pode acontecer de forma
efetiva na sala de aula comum. Além disso, o recurso educacional virtual desenvolvido
oferece um apoio pratico aos professores, com orientacdes claras e organizadas, que
podem ser aplicadas nas aulas para fortalecer o ensino, apoiar o aluno com deficiéncia

e incentivar uma pratica mais colaborativa e inclusiva.
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APENDICE A - ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

CONCEPGCOES SOBRE A DEFICIENCIA INTELECTUAL

O que vocé entende por deficiéncia intelectual?

P.1 E inteligéncia
bem, a inteligéncia
cognitiva as vezes é
um problema de
memdria, as vezes é
um problema de
entendimento que as
vezes vocé explica a

pessoa néo
consegue entender o
que vocé esta

explicando, e outras
coisinhas a mais, as
vezes a crianga chora
porgue ndo consegue
fazer, elas sdo muito
sensiveis né, tanto
gue a rotina delas,
guando vocé muda a
rotina elas sentem
muito, uma mudanca
de rotina, mudanca
de professora,
qualguer mudanca ja
aflige a crianca.

P.2 Sao alunos que
tém bastante
dificuldades de
aprendizagem
“lacunas.”

P.3 Deficiéncia
intelectual imagino
que seja né aquela
crianga que ir abaixo
do normal ele vai ter
mais dificuldade pra
aprender pra reter
tudo vai levar um
pouco mais de tempo
para prender do que
outras pessoas.

P.4 Bom como eu atuo
somente ha um ano e
no ano passado eu

atuei na Educacado
Infantil, € 0 meu
primeiro ano no

Ensino Fundamental
entdo eu ndo tenho

experiéncia, mas
acredito que aquele
aluno que tenha

dificuldade severa na
aprendizagem, ele ndo
consegue absorver os
conteddos e, é assim
algo nédo é que ele
nao queira aprender,
vai além né da
capacidade dele ele as
vezes ele quer que ele
tenha ele aquela
vontade mas ndo vai
ele ndo consegue e
tenta ser alguma
alternativa daqui dali
mas ndo vai ai acaba
ficando retido ali em
algum ano né pra mim
€ esse essa
dificuldade.

PRATICAS PEDAGOGICAS

O que sao praticas diversificadas?
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P.1E quando vocé
planeja uma aula de

diversificando 0s
contetdos,
diversificando a

maneira de vocé agir.
Eu na minha sala, eu
comeco com leitura,
depois  vou pra
masica, depois vou
para Contacdo de

histéria, depois eu
vou para
interpretacao da
historia, trabalho a

oralidade, depois na
escrita e assim por
diante jogos, é muito
importante jogos em
sala de aula.

P.2 Para diversificar
eu utilizo varias
tecnologias

principalmente a
televisdo, que sé&o
0s videos
explicativos e
também notebooks
entre outros.

P.3 Diversificar é
tentar mudar, usar
varios métodos para
poder atingir o aluno,

como eu falei na
questdo anterior
precisa conhecer

cada aluno e ver
como que ele
aprende , mudar o
modo de ensinar pra
cada aluno ¢é dificil
mas a gente nao vai
conseguir atingir a
sala toda se a gente
trabalhar do mesmo
jeito, entdo preciso
usar mais meétodos,
vérias formas, como:
um com musica outro

com texto, com
imagem cada um vai
ter a sua

necessidade.

P4 O da
tecnologias, das
midias digitais, sair um
pouco da sala de aula
, com os alunos
observar o que tem la
fora, dependendo do
gue tiver estudando,
do conteddo do livro
como tarefa de casa
ao algo que envolva os
pais pra eles
perguntando, irem
relacionando algo ao
passado e 0 que a
gente vive hoje.

uso

Quais os desafios que enfrenta na sua sala com relacao as préaticas educativas com
alunos com deficiéncia intelectual DI?

P.1 E a memorizagéo
ah vocé tem que todo
dia sempre planejar
uma aula que fale

sempre a mesma
coisa de uma
maneira diferente,

para que a crianca
comece a reter as
letras do alfabeto, os
nimeros e outras
coisa mais
necessarias né, a
memoriza¢do é muito
importante.

p.2 Quais 0s
desafios que
enfrenta na sua sala
com relagdo as
praticas educativas
com alunos com
deficiéncia
intelectual DI

P.3 Maior desafio eu
acho que a gente
tentar entender o
aluno saber como
que ele melhora
aprende N&o
modular o aluno néo
tem condicbes de
reter aprendizado
porgue sempre tem
alguma coisa pra
aprender de algum
gente consegue
atingir a gente so6
precisa saber como
né tem criangas que
vai conseguir
aprender melhor
visualizando ou
trabalhando concreto
gente precisa
entender que _ vezes
vai demorar um
tempo a mais vai
precisar repetir mais
vezes pra ele poder
conseguir fazer vai
ter que dar o tempo
de pensar o tempo de
resposta o tempo pra
realizar as vezes a
comanda tem que

P.4 Muitos alunos com
defasagem de
aprendizagem
laudados ou nao, eu e
a professora  do
atendimento
especializado agente
ndo da conta temos a
questdozinha de
indisciplina pra gente
esta administrando
ndo tem como sentar
com estes alunos
exclusivamente para
dar aquela atencao
especial.
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ser diferenciada eu
acho que os desafios
€ esse porque
primeiro vocé tem
que conhecer o aluno
sabia a necessidade
dele”

Como sao suas praticas educativas com os alunos com deficiéncia intelectual sdo
praticas que atendam a todos ou existe a necessidade de adaptacao para seus alunos
com deficiéncia Intelectual?

P.1Sao algumas
atividades que eles
fazem igual, outras
atividades noés
adaptamos, porque
as criangas algumas
ndo gostam de caca
palavra ndo gostam
de cruzadinha, entdo
sempre noés
elaboramos uma
maneira de usar as
mesmas palavras, 0
mesmo sistema, SO
gue de outra maneira
para ele se sentir
inclusivo e fazer a
mesma coisa.

P.2No caso precisa
de adaptacdo dos

conteddos
principalmente nas
disciplinas de

histéria e geografia
e ciéncias.

P.3Bom eu como
comentei ja em outra
questdo eu gosto de
trabalhar conforme a
necessidade de cada
crianca entdo eu
adapto a licdo ndo s6
pra quem tem laudo ,
mas eu vou
adaptando as
atividades dentro das
necessidades de
cada crianca da
minha sala, entdo
criancas que estdo
com aprendizado
mais avancado eu
dou atividades, mas
quem tem  mais
dificuldade eu ja
trabalho atividade
dentro do que eles
conseguem fazer pra
eles também néo se
sentir s6 fazer uma
pra fazendo licdo que
0S outros estdo
fazendo mas eles
fazerem algo que
eles também dao
conta e eles possam
reter uma informacéo
e aprender a partir
dela.

P.4 Acho que néo
pode excluir do
contexto da sala, do
convivio dos alunos da
sala dele, entdo eu
acho que é melhor
adaptar ele fazer o
mesmo conteddo da
turma junto com o
professor e no mesmo
ambiente que ele
estuda.

Como educadora o que vocé acha que precisa melhorar na sua prética para que o
aluno tenha uma formacgéo académica de qualidade?
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P.1 Eu acredito que
necessitaria de mais
apoio, um apoio geral
de toda a escola, da
familia. A familia
precisa ser mais
presente em sala de
aula, com 0s
professores.

P.2 No caso eu

preciso mais de
formacéo nesse
ramo.

P.3 Como eu ja

tenho  experiéncia
com educacgéao
especial hoje,

quando estou em
sala de aula eu tenho
uma Vvisdo um pouco
diferente né
pensando na parte
da inclusdo eu nao
vejo inclusdo s6 o
aluno que tenha
necessidade do
professor, eu vejo o
aluno todos os meus
alunos tendo entao
eu nao dou uma

atividade igual pra
todos os alunos eu
penso conforme

cada um necessita
as vezes eu preciso
explicar duas vezes,
para um desenhar
pra outro, para poder
incluir  todos os
alunos né e quando
tem laudo ai a gente
precisa ver mais
ainda né, para ser
bem adaptado dentro
da realidade de cada
crianca.

P.4 Eu acho que eu
poderia diversificar
mais, inovar mais 0s
materiais. Aproveitar a
tecnologia que esta al,
mas muitas vezes a
demanda nos impede
porque é muito
contedudo a ser
trabalhado e a gente
fica refém do tempo,
entdo ai isso dificulta
um pouco.

Como séo suas praticas educativas com os alunos com deficiéncia intelectual séo
praticas que atendam a todos ou existe a necessidade de adaptacdo para seus alunos
com deficiéncia Intelectual?
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P.1 S&o algumas
atividades que eles

fazem igual, outras
atividades nos
adaptamos, porque

as criancas algumas
ndo gostam de caca
palavra ndo gostam
de cruzadinha, entéo
sempre nos
elaboramos uma
maneira de usar as
mesmas palavras, 0
mesmo sistema, sO
gue de outra maneira
para ele se sentir
inclusivo e fazer a
mesma coisa.

P.2 No caso precisa
de adaptacdo dos

conteudos
principalmente nas
disciplinas de

histéria e geografia
e ciéncias.

P.3 Bom eu como
comentei ja em outra
questdo eu gosto de
trabalhar conforme a
necessidade de cada
criangca entdo eu
adapto a licao ndo s6
pra quem tem laudo ,
mas eu vou
adaptando as
atividades dentro das
necessidades de
cada crianca da
minha sala, entéo
criancas que estdo
com aprendizado
mais avancado eu
dou atividades, mas
quem tem  mais
dificuldade eu ja
trabalho atividade
dentro do que eles
conseguem fazer pra
eles também nédo se
sentir s6 fazer uma
pra fazendo licdo que
0S outros  estdo
fazendo mas eles
fazerem algo que
eles também dao
conta e eles possam
reter uma informacéo
e aprender a partir
dela.

P.4 Acho que néo
pode excluir do
contexto da sala, do
convivio dos alunos da
sala dele, entdo eu
acho que é melhor
adaptar ele fazer o
mesmo conteldo da
turma junto com o
professor e no mesmo
ambiente que ele
estuda.

CONCEPCOES SOBRE INCLUSAO

Vocé sabe qual a diferenca de educacao especial e de educacéo inclusiva?

P.1A educacéao
especial com aquelas
criangas que tem um

pouquinho de
dificuldade, mas
todas as criancas séo
especiais. E a

educacédo inclusiva é
guando vocé planeja
uma aula ja incluindo

o aluno, vocé ja
incluindo na
oralidade, na escrita,
vocé inclui o aluno

para ele se sentir
receptivo e feliz.

P.2 Eu nao sei a

diferenca de
educagcdo especial
de educacéo
inclusiva.

P.3No primeiro
momento assim
pensando no termo
especial inclusiva d&
pra imaginar 0
especial como uma
educacéo

diferenciada, vocé
incluindo todos, néo
pensamos sO6 em
quem tem laudo, mas
todos que tem
necessidade de
inclusao.

P.4 A educacéo
inclusive ela é mais
abrangente, ela
atende ali todas as
necessidades
especiais alunos com
dificuldade de
aprendizado Alunos
com Varios
problemas, a
educacdéo especial
atende os alunos
laudados com alguma
deficiéncia especifica.
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PROCESSOS FORMATIVOS

Quanto tempo atua como professora na sala comum, tem alguma especializagdo ou
curso de aperfeicoamento na &rea da educacdo especial e inclusiva?

P.1 Eu atuo ha 15
anos e tenho
especializacdo em
libras, em educacédo
para criangas com

dificuldade na
aprendizagem e
educacgéao para
crianca TDAH e
Autismo ou
Deficiéncia

Intelectual também.

P.2 Eu atuo ha doze
anos e a nao tenho
pés em educacao
Especial e Inclusiva

P.3 Eu tenho 15 anos
de sala de aula s6
que nesses 15 anos
eu tenho também os
com educacgéao
especial eu trabalhei
5 anos na educacao
especial, eu tenho a

faculdade com
habilitacdo e
Educacdo Especial

tenho pés em libras e
pos.

P.4 Eu sou formada no
ano de 2009 e assumir
sala com professor
efetiva no ano
passado e, também foi
minha primeira vez o
ano passado eu nao

tenho pos especial
porque minha
graduacéo foi a dltima
gque saiu com a
habilitacao para

educacéao Especial"

Ao longo da sua carreira, vocé se lembra dos cursos que foram oferecidos, que
estivessem relacionados com a educacdo inclusiva pela secretaria municipal de
educacao. A SME ofereceu algum curso especifico para a deficiéncia intelectual?

P.1

P.2 Durante a minha
carreira foi oferecido
poucos cursos na
area da educacao
inclusiva e nao foi
oferecido um curso

especifico para
alunos com
deficiéncia
intelectual.

P.3Bom ndo é téo
comum, mas ja teve
alguns, como eu
tenho 15 anos. No
comeco da carreira ja
teve, participei de
um, mas ndo era
oferecido para todos
professores era
selecionado alguns
professores da rede
para poderem
participar e depois
nés tivemos varias
semanas
pedagogicos ou de
formacdo. Sobre a
deficiéncia
intelectual, somente
dela, eu eu ndo
lembro de ter tido
nao, eu acho que é
mais ou menos
generalizada, para
especifica em libras,
para surdez, para o
autismo do que as
outras deficiéncias.

P.4 Desde que eu
assumi um ano atras
nunca tivemos esta
formacdo especifica
pra deficiéncia
intelectual, somente
tem para aqueles
professores que sao
da educacdo inclusiva,
mas os professores
regentes eles ndo tém.
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APENDICE B - SINTESE DO FRAMEWORK

Diretriz 7 — Promover o Interesse dos Estudantes

Principio de Engajamento (o porqué)

PV 7.1 — Otimizar a Escolha Individual e a Autonomia: Oferecer opcbes de
escolha sobre objetivos, contextos e ferramentas.

PV 7.2 — Otimizar a Relevancia, o Valor e a Utilidade das Atividades: Variar
atividades e fontes de informacéao para que sejam relevantes e culturalmente
significativas.

PV 7.3 — Minimizar a Inseguranca e as Distracoes

PV 7.4 - Criar um ambiente de apoio e aceitacdo, reduzindo incertezas e
distracOes sensoriais.

Diretriz 8 — Manter o Esforco e a Persisténcia

PV 8.1 — Ressaltar a Relevancia de Metas e Objetivos: Relembrar
constantemente o propoésito das tarefas (visualizacdo de resultados, metas
claras).

PV 8.2 — Variar as Exigéncias e 0os Recursos para Otimizar os Desafios: Ajustar
a complexidade das atividades e oferecer recursos de apoio.

PV 8.3 — Fomentar a Colaboracdo e a Cooperacdo: Estimular o trabalho em
grupo, tutoria entre pares e ajuda mutua.

PV 8.4 — Utilizar Feedback Orientado para o Dominio.

PV 8.5 - Fornecer feedback que valorize o esforco, a melhoria e a persisténcia.
Diretriz 9 — Promover a Autorregulagéao

PV 9.1 — Promover Expectativas e Crencas Positivas: Apoiar metas pessoais
realistas e reduzir a ansiedade por meio de incentivo e confiancga.

PV 9.2 — Facilitar Estratégias para Lidar com Desafios: Oferecer modelos e
lembretes para gerenciar emocoes e conflitos.

PV 9.3 — Desenvolver a Autoavaliacdo e a Reflexdo: Ensinar técnicas de
metacogni¢cdo e autoanalise para acompanhar o préprio progresso.

.PV 9.4 — Cultivar a empatia e as praticas preparativas de emocdes

Diretriz 1 Planejar acdes para Percepcao

Principio de Representagao “o que “da aprendizagem

PV 1.1- Oferecer opc¢des que permitam personalizagdo de informagdes

(apresentar textos em cores e tamanhos diferentes, fontes com letras mais
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adequadas)

PV 1.2- Promover Mdltiplas formas de perceber informacgdes. (audios, legendas,
transcricdes, intérpretes de libras).

PV 1.3 — Identidade de formas realistas e cotidianas (descricdes para videos
tanto texto como voz, alternativas tateis, ajudas auditivas para ideias principais).
Diretriz 2 — Fornecer Op¢oes para a Linguagem e Simbolos

PV 2.1 — Esclarecer Vocabulario e Simbolos:

Vincular vocabulario-chave e simbolos a representacdes alternativas (glossarios,
gréaficos, traducdes).

PV 2.2 — Esclarecer a Sintaxe e a Estrutura:

Oferecer apresentacoes alternativas que tornem explicitas as relacdes sintaticas
ou estruturais (diagramas, graficos).

PV 2.3 — Facilitar a Decodificacao de Textos, Notac6es Matematicas e Simbolos:
Reduzir a carga cognitiva da decodificacdo (voz humana pré-gravada).

PV 2.4 — Promover a Compreenséao Entre Diferentes Idiomas:

Oferecer alternativas linguisticas e traducdes (idiomas nativos, Libras, glossérios
multilingues, recursos visuais).

PV 2.5 — Complementar uma Informacédo com Outras Formas de Apresentacao:
Fornecer alternativas ao texto (ilustracdes, tabelas, diagramas, videos,
simulagdes interativas).

Diretriz 3 — Oferecer Opc¢des para Compreender

PV 3.1 — Ativar ou Substituir os Conhecimentos Anteriores:

Conectar o novo aprendizado com o conhecimento prévio (analogias, metaforas,
organizadores graficos).

PV 3.2 — Destacar Modelos, Ideias Principais e Relacionamentos:

Chamar a atencdo para o essencial (destaques, esquemas, exemplos e
contraexemplos).

PV 3.3 — Orientar o Processamento, a Visualizacdo e a Manipulacdo de
Informacdes:

Apoiar 0 uso de estratégias cognitivas e metacognitivas (modelos interativos,
agrupamento de informacaes).

PV 3.4 — Maximizar a Transferéncia e a Generalizacao:

Fornecer auxilios para memaria e aplicagdo em novos contextos (revisoes, listas

de verificacao, praticas variadas).
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Fornecer multiplas formas de acéo e expressao (o como da aprendizagem). Esta
diretriz foca em como os estudantes demonstram o que aprenderam.

Principio de Ac¢ao e Expressao o “como” da aprendizagem

Diretriz 4 — Fornecer Opc¢des para a Interacdo Fisica

PV 4.1 — Variar os Métodos de Resposta e Navegacdo: Oferecer meios
alternativos de responder, selecionar ou escrever (voz, interruptores, teclados
adaptados).

PV 4.2 — Otimizar o Acesso a Ferramentas e Tecnologias de Apoio: Garantir
compatibilidade com tecnologias assistivas (comandos alternativos, softwares
acessiveis).

PV 5.1 — Usar Multiplos Meios de Comunicacdo: Oferecer alternativas de
expressao além da escrita (voz, desenho, musica, video, midias sociais).

PV 5.2 — Usar Ferramentas Variadas para Constru¢cdo e Composicao: Permitir o
uso de ferramentas flexiveis (corretores, softwares de voz, mapas conceituais,
calculadoras graficas).

PV 5.3 — Definir Competéncias com Niveis de Suporte Graduados: Oferecer
suportes graduais e feedback para o desenvolvimento da autonomia e da
proficiéncia.

PV 5.4 — Abordar preconceitos relacionados aos modos de expressao e
comunicacao.

PV 6.1 — Orientar o estabelecimento de Metas: Desenvolver a capacidade de
definir objetivos desafiadores e realistas (modelos, listas de verificacao).

PV 6.2 — Apoiar o Planejamento e o Desenvolvimento de Estratégias: Incentivar
0 uso de planejamento estratégico (divisdo de metas, checklists).

PV 6.3 — Facilitar o Gerenciamento de Informacdes e Recursos: Reduzir a carga
na memoria de trabalho (organizadores graficos, lembretes, anotacdes guiadas).
PV 6.4 — Aumentar a Capacidade de Acompanhar os Progressos: Fornecer
feedback formativo e regular (autoavaliagao, visualizagcao de progresso).

PV 6.5 — Questionar praticas excludentes.
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ANEXOS

ANEXO A -PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EPESQUISA

FACULDADE DE CIENCIAS E
TECNOLOGIA DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA - UNESP/CAMPUS
PRESIDENTE PRUDENTE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

mumWeaﬂommmwmmw Um olhar para o
3uno com cenciencla Imalectual (D)

Pesquisador: BARBARA THOMAZ DOS SANTOS

Area Tematica:

Vers3o: 1

CAAE: 84346424.7.0000.5402

instituic3o Proponents: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Finandiamento Propro

DADOS DO PARECER
Nomero do Parecer: 7.273.83%

Apresentac3o do Projeto:

O protocolo de pesquisa INYtuado "Formacdo & ag30 docente Nas sénes NICAS do ensino fundamenta Um
olar para o Auno com denciencia Intelectual (DI), ODjetiva “anJlisar 0 percurso Tormativo continuado 0os
Professores que tuam nos anos INiclas 0o Ensino Fundamental, 02 Modo 3 Investigar 3 existéncla oe
artculagles entre 3 1OrMag3o JOS COCENtES € SeUS CONNECIMENIDSs & radalhos Com ANOS Que possuem
Denciéncia Intelectual, com VISIas 3 UMA Pratica o2 ensind @ aprendizagem INCIUSIVa & Crisco-renexiva’
Trata-se de uma pesquisa de abordagem Qualltativa que ullliZara o estudo 02 Caso & entrevista
SEMISSTULUraca ComO Procedimentos Para ColSta 08 J3d0s. Particpardo Jessa pesquisa 7 pessoas, entre
Professores @ Aunos.

Objetivo da Pesquisa:

Ojetivo Primano

"Analisar 0 percurso formativo continuado dos Professores que atuam nos anos Inicials do Ensino
Fundamental, 0e modo 3 INvestigar 3 existéncia de articuragies entre 3 formagio 00s JOCENtEs & SEUs
conhacmentos  Yadaihos com AUN0s que possuem Defickancia Intelectual, com Vistas 3 uma pratica de
ensino & aprendlzagem INCiUSIva & Criico-renexva.”

Enderegc e Roteto Simonsen, 305 - Faculdede de Cillecis ¢ Tecnoiogie de Unesg Médo de Admmatiecho - 5 06

Balrrec  Centio Educecionsd CEP: 19.080-000
W &9 Nunicipio: PRESDENTE PRUDENTE
Telfone. (18)5X220.5410 E-mal  cep fAQunenp b

e it 0w 4
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FACULDADE DE CIENCIAS E
TECNOLOGIA DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA - UNESP/CAMPUS
PRESIDENTE PRUDENTE

Cortruncho 32 Pemcar 7371 000

ODEtvO Secundarno
"Refletr, problematizar @ Sistematzar 35 articulagles fomativas 02 professores 006 ancs Iniclals 0o Ensino
Fundamental com 0 tradbaho com a Inclus3o de alunos com Deficiéncia Intelectual DI, com vistas a
ressignincacdo, Inclus3o e Implementagdo ce agdes cocentes dos discentes com denciencia e assim,
contriduir Com UM Processo de ensing & aprendizagem democratico € onentado 3 uma pratica sockal mais
ampia”®

Avallag30 dos Riscos & Beneficios:

ADOS 3 analise CONSIdEa-62 QUE 3 PArCipagao NEsta pesquisa N30 INMMNGE 3s NOMMas legals & eticas. Em
relagso 306 DENSNCIOS S6PEra-68 QU2 0 ESIUCO POSS3 ADOMT S6ratEgIas Para 3 audlar Professores com
estudantes com DI.

Comentarios @ Consideragdes sobre a Pesquisa:

Nada 3 comentar.

Conglderagdes sobre 08 Termos de apresentago obrigatona:
TOG0S 06 1EM0S 10ram JDrEsantados em consonaNca com a5 questies &Ucas preconizadas pela Resolugdo
S10/16.

Recomendagdes:

Nada 3 recomendar.

Conclusdes ou Pendéncias & Lista 0e Inadequagdes:

ADGS 3 2praciagio etca, 0 coleglado ceiberou pela APROVAGAO do protocolo.
Consideragdes Finals a critérlo do CEP:

Em reunido realizada no dia 22.11.2024, o Comité de Elica em Pesquisa da Faculdade oe Clénclas e
Tecnologla - Unesp - Presigente Prudente, &m concordancla com of3) parecernsta, consioerou 3 emenda
APROVADA.

ODS: Lembramos Que PesquUIS3s QUE 52 SNQUAAram Na resoiugso 456/12 cevem Jpresentar reaidno parcial
21nJ, & pesquIsas Que 52 SNQUACram Na resoiugdo S10/116 devem aprasentar reliono Mnal.

Este parecer fol slaborado baseaco nNoe documentos abalxo relacionacos:

Enderego.  Rue Roteto Simonsen 305 - Facuidede de Cllec @ Tecnaogie de Unesp Médo de Admmabiecho - 5 06
Balrroc  Centro Educecionsd CEP. 10 .080-000

W & Nunicipio: PRESIDENTE PRUDENTE

Telufcne: (18)3220.5410 E-mal  cop fAQunesp

agre e 4
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FACULDADE DE CIENCIAS E

TECNOLOGIA DA m«m
UNIVERSIDADE ESTADUAL

PAULISTA - UNESP/CAMPUS

PRESIDENTE PRUDENTE

Cortruncho 33 Pamcar 7 373 006

R - ot

Tormagses Basicas| o5 _INFORALOES BASICAS DO P | 2502zt

do Projeto ROJETO 2405334 p¥ 16:08:13

Proje0 DAN300 / | Drochira_pesquisa.pdr 28/0972024 |BARBARA THOMAZ | Aceto

Srochura 16:04:33 | DOS SANTOS

% [SecTelaiageed pal ZEUS2UZE | BARBARA THOMAZ | AcSto |

| _ 16:0104 | DOS SANTOS

Qutros rORIO0S00s. par 280972024 |BARBARA THOMAZ | Aceto
15:59:37 | DOS SANTOS

[Oulice | Rolerodeerbevisiaseniesu Ui ada pal | Z5USN20Z4 | [ AGET0 |
1S:5707 |DOSSANTOS

TCLE / Termos 0e | t:2rmocea3ssantmento.par 280972024 |BARBARA THOMAZ | Aceto

Assentimento / 03:39:13 | DOS SANTOS

JUsIficativa o2

Ausancia

[DEClarageo 08 | BrMOOSeeponsablidace | padl | Z5US2UZ3 | DAREARA THOWAZ | Acsto |

concordancia - 03:2803 | DOS SANTOS

TCLE / Termos de | 0ie_professores.par 2600972024 |BARBARA THOMAZ | Aceo

Assentimento / 09:2256 |DOS SANTOS

Jusificativa g2

L AUSANCES — - — -

TCLE /Termos 0 | TCLE_PAIS.par 28092024 |BARBARA THOMAZ | Aceto

Assentimento / 03:2228 |DOS SANTOS

JusIficativa oe

Ausancia

[DEClarageo 08 | =rmo_0e_pesquisadores.pal Z2T0R202% | BARBARA THOWAZ | AcSto |

| Pesquisadores . _ 20:2024 |DOSSANTOS

Cronograma CRONOGRAMA, par 270952024 |BARBARA THOMAZ | Aceo

i Ea 20:00:47 | DOS SANTOS

Foina oe Ros0 N30r0st0.par 270972024 |BARBARA THOMAZ | Aceto
19:4706 | DOS SANTOS

SRuagdo do Parecer:

Aprovaco

Necessita Apreciag3o da CONEP:

N3o

Enderega  Rue Rotertn Simonsen 305 . Faculdede de Cilecie @ Tecnoogie de Unese Médo de Admmatiecho - 5 06
Balrroc  Centro Educecionsd CEP. 19 080-000

UF: &9 Nunicipio: PRESIDENTE PRUDENTE

Telfone. (18)5220.5410 E-mal  cop fAQunenp

agre 1) o o4
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FACULDADE DE CIENCIAS E
TECNOLOGIA DA m«rﬂp
UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA - UNESP/CAMPUS
PRESIDENTE PRUDENTE

Cortruacho 33 Parecar 7 171 005

PRESIDENTE PRUDENTE, 06 de Dezembdro de 2024

Assinado por.
Luils Alberto Gobbo
(Coordenador(a))
Enderegoc  Fus Roterto Simormen 305 - Faculdede de Cilec o Tecnoogie de Uneso Prédo de Adesmmatiecho - 5 05
Bairrec  Centro Educecionsd CEP. 10 080-000

W &P Nunicipio. PRESIDENTE PRUCENTE
Telsfone. (18)X20-5410 E-mal  cep IAQuresp

g 4 om 4
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ANEXO B- AUTORIZACAO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO (SME)

% OURINHOS

Oficio n” 0633-2024/SME

Referente: Aum.riqu}u para pesquisa académica de Mestrado Profissional PROFEI - UNESP
(campus de Presidente Prudente/SP).

Ourinhos, 23 de agosto de 2024.

Prezada Senhora,

Servimo-nos do presente instrumento para autorizar que a requerente realize pesquisa
académica ¢ colete dados na EMEF “Georgina Amaral Santos Lopes”, para fins de conclusdo
de Mestrado Profissional PROFEI - UNESP (campus de Presidente Prudente/SP), no periodo
de novembro de 2024 a dezembro de 2025

Certos de vossa compreensdo, aproveitames, = sportunidade para renovar-lhe votos do

estima e distinta consideraciio

Atenciosamente,

Lucas Shotti Pinhelro Syruld

IIma. Sra.
Barbara Thomaz dos Santos
Requerente

C/C
Ima. Sra.
Carolina Gongalves Damasceno Valenich

Diretora
EMEF “Georgina Amaral Santos Lopes™

Avenida Antonio de Almeida Leite, n” 609 — Jardim Paulista - CEP 19.907-000

Telefone: (14) 3302-6200 ~-OURINHOS/SP
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ANEXO C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

#3  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nesp JOLIO DE MESQUITA FILHO”
Clrvgun e Prescontes Proden

Termo de consentimento livre e esclarecido para os professores

Titulo da Pesquisa: Formag3o e agdo docente nos anos iniciais do ensino fundamental:
um olhar sobre o trabalho com alunos com deficiéncia intelectual (DI)

Nome da Pesquisadora: Barbara Thomaz dos Santos
Nome da Orientadora: Katia de Abreu Fonseca

Natureza da pesquisa: 0 Sra. (Sr.) esta sendo convidada (o) a participar desta pesquisa
que tem como finalidade refletir a sua pratica e aruag3o como professor alfabetizador de
sala comum que tenha aluno com Deficiéncia Intelectual (DI).

1-Participantes da pesquisa: participar3o da pesquisa quatro professores das seres
iniciais, sendo 3 do periodo marutino e 1 do periodo vespertino de uma escola Municipal
na cidade de Ounchos-SP.

2-Envolvimento na pesquisa: 20 participar deste estudo a sra. (sr) permitira que 2
pesquisadora Barbara Thomaz dos Santos utilize dados coletados para o estudo que
desenvolve. A sra. (sr) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a
continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo pamn a sra.
(s1). Smtqup&np&m%asm:mmdo
telefone do Comuite de Etica em pesquisa, que € 0 0rgao que avaliasse nao ha problemas
a realizag3o de uma pesquisa com seres humanos.

3- Sobre as entrevistas: Os participantes serdo convidados a participar de uma entrevista
semiestruturada, 2 partir de wm roteiro, Com perguntas mistas, o tempo de duragido
Previsto para a entrevista sera de aproximadamente quarenta minutos. O objetivo da
entrevista sera de possibilitar um discurso mais kvre por parte do sujeito pesquisado,
incitado por proposicao e n3o imposicao. As questdes de tal procedimento serdo abertas
e fachadas, garantindo o inicio e a condugdo da situacdo de comunicacdo, mantendo o
foco nos objetives que se deseja alcancar por meio dessa, de maneina a estar livre de
Possivels constrangimentos.

4-Riscos e desconfortos: a participacdo nesta pesquisa nao infringe as normas legais e
eticas, havendo ponsso mcosedescoufmmmos.commsu;oeabam
20 responder as questdes; constrangimento 20 se expor na execugao da; desconforto;
constrangimento ou alteragdes de comportamento; alteragdes na autoestima provocadas
pela evocag 3o de memorias ou por reforgos na conscientizacao a respeito do tema tratado;
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alreragdes da visdo de mundo, de relacionamentos e de comporamentos em fungdo de
reflexdes sobre o tema proposto. No caso de evenruais acontecimentos desta natureza, a
pesquisadora mterrompera a pesquisa, retirara da pesquisa O partcipante e estara 2
disposicao para prestar assisténcia awaves do seu contato sempre que for necessario. Por
fim os procedimentos adotados na pesquisa obedecem 20s Criténios da Etca em Pesquisa
com Seres Humanos conforme resokugdo n* 5102016 do Conselho Nacional de Saude &
oferecem nscos mmimos a sua dignidade.

5-Confidencialidade: todasamﬁumxoacokndasmesmdomm
confidenciais. Somente 2 pesquisadora ¢ sua orentadora terdo conhecimento de sua
identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo a0 publicar os resultados da
pesquisa.

6-Beneficios: 20 participar o sephor tera opormumidade de conmibuir com suas
expenéncias de professor nas séries iniciais e com relac3o a sua formacdo continuada e
em 3&Vo pard o desenvolvimento de estudos que objetivam conhecer mehor o
cotidiano escolar, de mareira a compartilhar reflexdo e compreensdo para outros
docentes.

Esperamos que 0 estudo traga informagdes importantes sobre as representagdes docentes
a respeito das praticas diversificadas dos professores do ensino comum com alunos com

Deficiéncia Intelectual (DI), de forma que o conhecimento que sera construido 2 partir da
pesquisa possa revelar a relagdo de tais representagées com as praticas adotadas, onde o
pesquisador se compromete a divulgar os resultados obtidos, respeitando-s2 o sigilo das
informagdes coletadas, conforme previsto no item anterior.

7- Pagamento: a sra. (sr.) ndo tera nenbum tipo de despesa para participar desta pesquisa,
bem como nada sera Pago Por sua PATCIpagao.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma Ilhre pan
partcipar desta pesquisa. Portanto, preencha, por favor, os itens que se seguem-
Confiro que recebi wma via deste termo de consentimento, e autorizo a exacugao do
trabakho de pesquisa e a divulgagdo dos dados obtidos neste estudo.

Obs: N3o assine este termo se ainda tver duvida a respeito.
DECLARAC;\O DO PARTICIPANTE

Tendo em vista 05 itens acima apresentados, ew

De forma livre e esclarecida. manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

Assinatura do Partcipante da Pesquisa
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