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afi por diante, a vida do garoto foi dar capim para os elefantes e carne para os tigres.

Os primeiros logo comegaram a gostar dele. O maior deles, chamado Mamute, quando o

via, levantava a tromba e soltava um berro de se ouvir longe. O menino passava debaixo
das pernas daqueles gigantes sem medo nenhum. Mamute o agarrava com a tromba, o levantava e o punha
nas costas. E, montado no pescogo de Mamute, Baita sonhava que ia conquistar o mundo. A cada dia que
passava parecia que ele aprendia mais com os elefantes.

Mas logo estava na hora de alimentar os tigres.

Com os tigres, era diferente.

Nenhum tigre queria ser seu amigo.

Quando trazia a carne, eles avangam como se também quisessem come-lo.

N3o tinham olhos bons como os elefantes. Tinham olhos de aco verde, um fogo malvado brilhando
[4 dentro.

Porque tigres ndo gostam de ninguém. Nem dos prdprios tigres. Cada um vivia sozinho em sua
jaula. Ndo eram como os elefantes, que conseguiam ficar juntos, machos e fémeas, sem brigar, sem
disputar comida.

Baita impressionava-se com a velocidade daqueles animais listrados. Com o seu jeito atento.
Pareciam dormir com um olho fechado e o outro aberto. Ao primeiro ruido, estavam de pé, rondando com
aqueles olhos de gelar o coracdo de quem nao fosse tigre.

Devagarzinho, ele foi entendendo a diferenca entre os elefantes e os tigres. Até que um dia ele
entendeu. A diferenca é que os tigres tinham medo. Por isso € que eram assim: quem tinha medo, sé podia
dar medo. O mundo deles era um mundo com medo.

Os elefantes, ndo. Eles ndo tinham medo de nada. Parecia que tudo estava certo, viver era bom.

Baita ja tinha tido medo varias vezes na vida. Mas, nunca como um tigre.

Entdo ele pensou: ‘Quando eu tiver muito medo, quero ser como um tigre. Até 14, quero ser como

um elefante.’

Paulo Leminski (1993)

(grifos nossos)

A educagao &, também, onde decidimos se amamos nossas criangas o bastante para ndo expulsa-
las de nosso mundo e abandona-las a seus prdéprios recursos, e tampouco arrancar de suas maos a
oportunidade de empreender alguma coisa nova e imprevista para nds, preparando-as em vez disso com

antecedéncia para a tarefa de renovar um mundo comum.

Hannah Arendt (2007)



RESUMO

Nesta pesquisa assumimos o objetivo de estudar a obra da psicanalista Alice Miller
para compreender a sua critica estabelecida sobre a pedagogia, de um modo geral,
e sobre a escola, de um modo particular. Recolhnemos em sua obra as analises
sobre 0s maus-tratos cometidos contra as criangas, os seus efeitos na producao do
odio e a sua forca na sustentacdo de uma cadeia de violéncia em toda a sociedade.
N6s nos empenhamos em compreender o seu modo de conceber a reparacdo como
uma forma de desfazer o 6dio instalado na dindmica de constituicdo do sujeito, bem
como os seus efeitos sobre os coletivos em seus esforcos de estabelecer uma
ordem social assentada em fundamentos democraticos. Expomos o0s seus
argumentos sobre a ineficacia de uma proposta de fazer as criancas perdoarem
seus pais pelos maus-tratos cometidos. Discutimos a proposta de reparagcédo e sua
relacdo com a presenca do “mandamento do perddo” na cultura ocidental.
Analisamos o0 quanto a critica sobre a escola considera ou ndo a possibilidade de
introduzir a reparagcdo como parte dos processos educacionais. A iniciacdo nos
estudos da obra de Alice Miller nos permite colocar em discussao possiveis
contribuicdes dos saberes elaborados pela Psicanalise para o estabelecimento de
um horizonte de colaboracdo com a Educacdo em seu empenho para responder aos

desafios colocados a escola na sociedade contemporanea.

Palavras-chave: Psicandlise. Educacéo. Infancia. Maus tratos. Alice Miller.



ABSTRACT

This research has as its purpose the study of the work by the psychoanalyst Alice
Miller in order to comprehend her established criticism about pedagogy in general
and, about schools in a particular way. We recollected from her work the analyses
about mistreatment committed against children and its effects as produce of hate and
its strength on the sustenance in a chain of violence in all society. We engaged in
comprehend her manner to conceive the process of reparation as a way to undo the
installed hatred that compose the dynamic of the subject's formation, as so the
effects on the collective and its efforts of stablishing a social order supported on
democratic foundation. We exposed her arguments about the inefficiency of a
proposal that suggest that children forgive the mistreat of their parents. It's also
discussed the repair proposal and its relation with “commandment of forgiveness” in
the western culture. We analyze how it consists in her critics about school the insert
possibilities of repair as part of educational process. Novitiate Alice Miller's work
allows us put in discussion possible contributions from elaborated knowledge by
Psychoanalyzes to stablish a new collaboration horizon within Education and its

effort to answer challenges placed in school by contemporary society.

Key Words: Psychoanalysis. Education. Childhood. Mistreatment. Alice Miller.



RESUMEN

En esta investigacion asumimos el objetivo de estudiar el trabajo de la psicoanalista
Alice Miller para comprender su critica establecida sobre la pedagogia, en general, y
sobre la escuela, de manera particular. Reunimos en su trabajo los andlisis sobre el
maltrato a los nifios, sus efectos en la produccion de odio y su fuerza para sostener
una cadena de violencia en toda la sociedad. Nos esforzamos por entender su forma
de concebir la reparacibn como una forma de deshacer el odio instalado en la
dindmica constitucional del sujeto, asi como sus efectos sobre los colectivos en sus
esfuerzos por establecer un orden social basado en fundamentos democraticos.
Presentamos sus argumentos sobre la ineficacia de una propuesta para hacer que
los nifios perdonen a sus padres por el maltrato que han cometido. Discutimos la
relacion entre la reparacion propuesta y su relacion con la presencia del
"mandamiento del perddn” en la cultura occidental. Analizamos cuanto la critica a la
escuela considera o no la posibilidad de introducir la reparacion como parte de los
procesos educativos. La iniciacion en los estudios de la obra de Alice Miller nos
permite discutir las posibles aportaciones de los conocimientos elaborados por el
Psicoanalisis al establecimiento de un horizonte de colaboracion con la Educacion
en su esfuerzo por dar respuesta a los retos que plantea la escuela en la sociedad

contemporanea.

Palabras clave: Psicoanalisis. Educacion. Infancia. Malos tratos. Alice Miller.
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INTRODUCAO

Inicialmente de forma intuitiva e, mais adiante, de forma cientifica descobri
que toda acdo, e também toda palavra, tem sua origem no desejo. O desejo de
realizar algo, de ter ou de escrever algo, desejo de ser, de proferir, de amar, de
viver. Desejo esse que, hoje sei, brota da falta e, por inteligente manobra da psique
humana, na maioria das vezes, esta guardado no inconsciente. Uma falta que traz
poténcia ao desejo.

Assim, a pesquisa que ora apresento nasce exatamente de um desejo.
Desejo de me envolver em descobertas, certezas e incertezas sobre os processos
de constituicdo do sujeito e sobre os processos educacionais. Quica me envolver
com os dois a0 mesmo tempo numa sempre presente tentativa de pensar a
Educacao a partir dos principios da Psicanalise. E pensar, também, as ,diversas
psicanalises” a partir das minhas experiéncias com e na Educacéo.

Mas, devo alerta-los (talvez alertar mais a mim do que a vocés) que, conforme
aprendi em minha trajetoria académica junto as mestras e aos mestres que me
apresentaram e me mantiveram nos estudos das concepc¢des psicanaliticas, o
desejo desajusta e, mais que isso, que ha nele uma impossibilidade de satisfacao.
Portanto, de antemdao, temo ter pouco ou quase nenhum sucesso nesta que € minha
primeira empreitada no mundo académico stricto sensu. Mas, o desejo me
impulsiona e, assim, seguirei fiel a ele. Iniciarei, entdo, contando como tudo
comecou e como cheguei a pesquisa que ora apresento os resultados.

Atuando como psicéloga, pedagoga e psicopedagoga felizmente uma
inquietacdo sempre me rondava: 0s processos de constituicdo do sujeito e os
processos educacionais se encontram? Articulam-se? Se sim, de que forma?
Quando? Como? Em que situagdes? E se nao se “afetam”, por qué? Por que os dois
percursos nao se cruzam se estdo lidando com o mesmo sujeito? Diante dessas e
tantas outras duvidas, minha inquietacdo e questionamento s6 aumentaram.

Aumentaram tanto que esse passou a ser meu tema predileto na escolha de
leituras e de minhas participacfes em congressos, seminarios e coléquios.

Numa das inumeras vezes em que li o texto “Mal Estar na Civilizagao”, escrito

por Freud em 1929, me encontrei, pela primeira vez, com a seguinte afirmacgao: “A
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educacdo se comporta como se equipasse pessoas de uma expedi¢cdo polar com
trajes de verdo e mapas dos lagos italianos.” (p.137). Diante dela a minha
curiosidade em refletir e pesquisar em que lagcos a Psicandlise e a Educacédo se
enlacam e como elas dialogam foi crescendo ainda mais. Que Educacédo é essa que,
segundo Freud, ao invés de se comportar de forma a barrar o desejo de morte,
encaminha as criangas para um vale frio e gelado sem nenhum recurso para lidar
com ele? Uma Educacao que deveria avivar a vida, a alegria e as descobertas, mas,
ao contrario, encaminha a crianca e o jovem para o esgotamento e a destruicao? Diz

ele em seu texto “Contribui¢des para uma discussao acerca do suicidio”,

Mas uma escola secundaria deve conseguir mais do que nao
impelir seus alunos ao suicidio. Ela deve lhes dar o desejo de
viver e devia oferecer-lhes apoio e amparo numa época da vida em
que as condicBes de seu desenvolvimento os compelem a afrouxar
seus vinculos com a casa dos pais e com a familia. Parece-me
indiscutivel que as escolas falham nisso, e a muitos respeitos
deixam de cumprir seu dever de proporcionar um substituto para a
familia e de despertar o interesse pela vida do mundo exterior. Esta
ndo é a ocasido oportuna para uma critica as escolas
secundarias em sua forma presente; mas talvez eu possa acentuar
um simples ponto. A escola nunca deve esquecer que ela tem de
lidar com individuos imaturos a quem néo pode ser negado o direito
de se demorarem em certos estagios do desenvolvimento e
mesmo em alguns um pouco desagradaveis. A escola ndo pode
adjudicar-se o carater de vida: ela ndo deve pretender ser mais do
gue uma maneira de vida. (FREUD, 1996[1910], p.141-142).

Avancando um pouco mais em minhas leituras e estudos certa vez ouvi um
renomado psicanalista e professor da USP dizer que a Psicanalise pode contribuir
com a Educacao assinalando, ndo ,0 que se deve fazer” como se fosse uma medida
prescritiva, mas, ao contrario, ,0 que nao se deve fazer® na Educacéo. Ou, dito de
outra forma, o que ndo deve ser feito as criancas.

‘Nao assinalar”, “nao apontar’, “nao direcionar’, “ndo conduzir’... Fiquei
pensando se ndo € exatamente por isso que a Psicanalise, na esteira de Kant,
aponta os trés impossiveis: governar e educar e mais tarde foi acrescentado o
esforco em psicanalisar! Séo trés acdes impossiveis, pois utilizam, por exceléncia, a
palavra como ferramenta principal. E, diferente do que alguns possam pensar, como
0 inconsciente ndo estd nas profundezas, mas sim “na ponta da lingua”, o nosso

desejo inconsciente é expresso, também, na palavra que proferimos ao outro.

Portanto, assinalar, apontar, direcionar, conduzir, ordenar o que deve ser feito, seja
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na Educacdo ou em qualquer outra area, ndo esta nos principios da Psicandlise,
pois se ha uma impossibilidade de controlar os efeitos das nossas intervengdes, da
nossa fala sobre nés mesmos, imagine, sobre os outros. E realmente da ordem do
impossivel.

E assim, ndo apenas diante, mas com todas essas indagacbes e
impossibilidades me atiro nesse mar sem fim — e com horizontes distantes — que € o
meio académico “oficial”: a ciéncia. Chego ao mestrado com a impressao de que
“nadarei, nadarei e morrerei na praia”, ou que ,ndo conseguirei chegar a muitas
conclusdes”, mas, ainda assim, desejo nadar. Talvez, mais do que isso, desejo me
envolver num processo de descobertas constantes e ndo desejo aterrissar em
certezas. Pois, as certezas pretendem finalizar relacionamentos, coisas e processos.
Afeicoo-me mais as descobertas constantes e mutaveis, pois, diferentemente das
certezas, elas nos impulsionam a ir além sem nos preocuparmos apenas com o final.
E séo elas, as descobertas sucessivas e inéditas, que nos fazem perguntar: (a)final,
o final existe?

Ja havia, noutras experiéncias académicas, pesquisado e refletido sobre o
fracasso escolar, sobre a indisciplina, sobre o desejo de aprender e ensinar. Sempre
a luz da Psicanalise, como se ela operasse como uma lente de aumento que
desfoca o olhar e, paradoxalmente, abre novas possibilidades e modos de ver o ja
visto.

Porém, agora desejava algo novo a ser investigado! Algum outro fenémeno
ou ideia educacional que eu pudesse analisar sob a Otica da Psicanalise. E é
exatamente nesse momento, quando busco por algo novo (mas, ao mesmo tempo
recorrente), que me encontro com Alice Miller.

O primeiro livro dela que me chega as maos, olhos, ouvidos e sentidos, por
via do agradavel encontro com meu orientador, traz em seu titulo a instigante
tradugao de: “No principio era a Educacao”. Imediatamente me lembro daquela frase
biblica “No principio era o verbo...” A Educagao, o verbo, a palavra, os efeitos...
Sinto-me curiosa e desafiada. Mais desafiada ainda figuei quando descobri que o
titulo desta obra, no original é: “Para seu préprio bem”. Para o bem de quem? De
gual bem se trata? Como entender esse titulo no confronto com as ideias freudianas
de que néo existe o0 bem estar o tempo todo e de que estamos num constante mal

estar? O coracao dispara, as ideias se espalham na cabeca, o sangue parece correr



15

com maior rapidez nas veias e artérias, a curiosidade aumenta. Decido: sim, vou
rumar ao encontro das ideias desta (ainda) desconhecida autora! Desconhecida a
mim e a muitos de meus parceiros e mestres psicanalistas. O que esta mulher,
psicanalista, judia e polaca teria a nos dizer sobre a Educagdo? Quais s&o suas
teses? Teria ela criticas a Educagdo e a forma como a escola se organiza?
Poderiamos pensar a escola brasileira a partir de suas ideias?

Nas leituras iniciais verifico que Miller vai para além das criticas a escola e
das analises educacionais. Como psicanalista ela analisa 0s processos de
constituicdo do sujeito a partir da producédo da ferida na dignidade da crianca gerada
por maus tratos cometidos por adultos. Portanto, aborda a questdo dos maus tratos
infantis, a produgéo do 6dio e a cadeia da violéncia envolvida nos processos de
subjetivacédo na escola e na sociedade.

Assim, estabeleco que o objetivo da minha pesquisa sera, prioritariamente,
entender no conjunto da obra de Alice Miller, de que forma ela aborda essas
guestdes e como pensa que deve ser a contribuicdo da escola na reparacédo dessas
feridas na dignidade das criancas.

Ou seja, com o auxilio das obras de Alice Miller, busco compreender 1) quais
sdo as relacdes entre os maus-tratos infantis, a producdo do 6dio e a cadeia de
violéncia e 2) quais as criticas dirigidas contra a escola e quais sao seus alcances e
0s seus limites para contribuir com o processo de reparacéo na ferida da dignidade
da crianca.

Porém, ndo consigo me desligar (e como pesquisadora penso que ndo posso
nem devo fazé-lo) do momento historico, politico e social em que estamos inseridos
e que tem se apresentado a mim (e a muitos outros) de maneira preocupante. Em
nosso pais a pratica da democracia tem sido ameacada diariamente nos ultimos
tempos. Tempos sombrios! Portanto, também busco entender os efeitos dessa
cadeia de 6dio no desenvolvimento dos sujeitos e na pratica da democracia na
sociedade contemporéanea.

Munida dos objetivos, que nem sempre permanecem tao claros e translucidos
no decorrer das leituras e encontros com Alice Miller, mas, acima de tudo, conduzida
pela curiosidade e pelo desejo, inicio meu caminho nas trilhas de seu vasto
arcabouco tedrico, das concepcgdes psicanaliticas, dos conceitos educacionais, dos

estudos sobre os maus tratos infantis e do desenvolvimento das préticas
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democréticas. Assim, nessas andancas, construo novos caminhos e novas
possibilidades.

Comecei por conhecer quem foi Alice Miller, minha companheira nesses dois
ultimos anos. Descubro que ela nasceu em 1923 na Polénia em uma familia de
ascendéncia judia. Em sua juventude viveu em Varsdvia tendo sido uma das
sobreviventes da Segunda Guerra Mundial. Em 1953 se doutorou em filosofia,
psicologia e sociologia na Universidade de Basel na Suica e completou sua
formacdo psicanalitica em Zurique. Estudou e praticou a psicanalise por mais de 20
anos.

Em 1979 Miller parou de atender como psicanalista e tornou-se critica de
Freud. Foi recomendada a se desligar da Associacdo Psicanalitica Internacional de
Berlim por ndo seguir os dogmas implantados pela doutrina freudiana. Neste mesmo
ano estreou como escritora langando, na Alemanha, o livro, ,O Drama da Crianga
Bem Dotada“. Em 1986, recebeu o prémio Janusz Korczak de literatura. Miller
faleceu em 14 de abril de 2010, em sua casa em Saint-Rémy de Provence, na
Franca, aos 88 anos de idade.

Dedicou sua vida e seus estudos a tentativa de compreender a dor humana a
partir do principio do trauma da infancia. Defendia a tese de que as vitimas de toda
ordem de maus tratos na infancia poderiam se libertar das consequéncias dos
mesmos a partir do momento em que conseguissem enfrentar a verdade da infancia
por meio da lembranca e do relato de cenas relacionadas aos maus-tratos, violéncia,
abuso sexual e outras tantas situacbfes que desencadeiam sentimento de
humilhac&o e culpa, compreendidas sempre como sendo as experiéncias que ferem
a dignidade da crianca. Para ela, maus-tratos dizem respeito a abusos tao violentos

gue estdo para além das agressoes fisicas. Diz ela,

Mas o0 que descrevo neste liviro e ao qual dou 0 nome de maus-
tratos, séo ainda mais lesfes da integridade psiquica da crianca que,
no inicio, permanecem INVISIVEIS. Suas sequelas geralmente s6 se
manifestam décadas depois, e mesmo assim 0 vinculo com
ferimentos sofridos na infancia raramente é estabelecido e levado a
sério. As pessoas envolvidas, assim como a sociedade (médicos,
advogados, professores e, infelizmente, também muitos terapeutas),
ndo querem saber nada sobre as origens desses "problemas"
posteriormente ou sobre alguns "comportamentos bizarros" que
exigem voltar para a infancia. (MILLER, 2005, s/p).
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Apesar de afirmar que a reparacdo dos maus tratos na infancia pode se dar a
partir das lembrancas e dos relatos delas, reconhece também que é preciso muita
verdade e forga psiquica para alcancar lembrancas ,proibidas de serem lembradas”.
Segundo ela, enquanto, no presente, ndo nos depararmos e confrontarmos com
nossas angustias de infancia, o passado insistira em se fazer presente. E enquanto
nao buscarmos a dor original, o corpo sabiamente faz essa dor se tornar notada
através de sintomas e/ou doencas como demonstra em seu livro ,A Revolta do

Corpo® (2011). Sobre o corpo ela afirma,

Ele (corpo) sabe o que lhe falta, ndo consegue esquecer as
privacbes. O buraco existe e espera ser tapado. Contudo, quanto
mais se envelhece, mais dificil se torna receber de outras pessoas o
amor que um dia faltou. Mas as expectativas ndo sdo abandonadas
com o envelhecer, muito pelo contrario. Elas sdo apenas transferidas
para outras pessoas, principalmente para os préprios filhos e netos.
A ndo ser que tomemos consciéncia desses mecanismos e
reconhecendo a realidade de nossa infancia da forma mais exata
possivel... Podemos, agora, oferecer a nds mesmos a consideragao,
0 respeito, a compreensdo de nossas emocbes, a protecdo
necessaria e o amor incondicional que nossos pais nos negaram.
(MILLER, 2011, p. 15-16).

A sua teoria assevera, inclusive, que o0 adulto abusado na infancia,
impulsionado pelo trauma é tomado pela compulsdo a repeticdo a que ela da o
nome de “légica do absurdo”.

Com Miller reafirmo a concepcdo de que todas as criangcas, mesmo as mais
maltratadas, sentem a necessidade, ou a ilusdo, de serem amadas. Para que uma
crianca se desenvolva naturalmente, ela precisa de respeito e compreenséo sobre
suas necessidades e sentimentos. Esse respeito e compreensao devem vir de todos
gue com ela convivem: seus pais, cuidadores, professores e familiares. Através do
conhecimento da nossa histdria e nossos sentimentos, pode-se conhecer a pessoa
gue somos, como sentimos, O que sentimos, porque sentimos € como nos
relacionamos.

Com ela também entendo que é possivel que um adulto que tenha sofrido
maus tratos (fisicos e/ou emocionais) na infancia, por seus pais, familiares,
cuidadores e professores, por via dos principios (ou dos resquicios) de uma

pedagogia cruel e violenta, deles se liberte e ndo reproduza os mesmos métodos e
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sentimentos em relacdo a seus filhos e netos. Mas, para que iSso aconteca ela
adverte,

N&o podemos resolver os problemas de abuso com terapias que
evitam os fatos e estdo limitados a fantasias. Mas podemos nos
libertar desses traumas, se estivermos dispostos a confrontar
emocionalmente a verdade de nossa infancia, abandonar a negacao
de nosso sofrimento, desenvolver empatia pela crianga que éramos e
entender as razdes para isso: nossos medos. E assim que podemos
nos libertar do peso das ansiedades e sentimentos de culpa que
carregamos em nossos ombros desde a juventude. Através da
descoberta de nossa historia e de nossos sentimentos, conhecemos
a pessoa que somos e aprendemos a dar o que eles absolutamente
precisam, mas nunca receberam dos pais: amor e respeito. (MILLER,
2006, s/p).

Por meio de Alice Miller também me encontro com Katharina Rutschky, autora
da obra “Pedagogia Negra” (1977). Em seu livro “No principio era a educagio” (ou
“Para seu préprio bem?”, titulo no original), Miller faz uso intenso da obra de Rutschky
para sustentar toda uma batalha contra os maus-tratos infantis. Aqui pedagogia
‘negra” diz respeito aos procedimentos educativos (por isso pedagogia) que,
segundo ela, buscam transformar a crianca em pessoa docil e obediente a qualquer
custo mesmo que, para isso, tenham que usar de puni¢des, chantagens ou ameacas
emocionais e das diversas formas de abusos fisicos. Para ela, trata-se, na verdade,
de uma tentativa de dominar a vontade da crianca. E disso conclui que a violéncia
da pedagogia “negra" ndo faz mais que semear a submissao e mais violéncia.

Outro caminho que me fez chegar as ideias de Katharina Rutschky foi o filme
“A fita branca” que tem Michael Haneke como roteirista e diretor. Nele fica claro o
guanto as orientagcdes dos manuais educacionais e a relacdo perversa entre pais e

filhos promovem o 6dio, a violéncia e a submissdo. Elementos fundamentais para

! Quero aqui compartilhar minha reacdo ao titulo do livro de Katharina Rutschky: Pedagogia Negra.
Obviamente que, sendo brasileira e, por isso, fazendo parte de uma cultura caracterizada pela miscigenagao e,
além disso, sendo participante de encontros e grupos que discutem as questdes raciais, o colonialismo, o
preconceito e a segregacdo de pessoas e grupos, excluidos por serem categorizados como ragas, ndo pude
deixar de me espantar com a associa¢do do conceito Pedagogia “Negra” aos desvirtuamentos da escola e da
educacdo em geral, especialmente ao uso de castigos de toda ordem. E, pensando, com Freud, que criar uma
raca é recalcar outras racas, que criar raca faz parte do exterminio do outro e, tendo em conta que, em nossa
sociedade, ser negro é ser um ‘ndo-outro’, ou dito de outra forma, um ‘outro descaracterizado’, ndo foi
possivel, para mim, deixar de sentir intenso mal estar e, nas palavras do poeta, um desassossego. Portanto,
esclareco que farei uso do termo “negro (a)” sempre entre aspas, pois entendo que o mesmo foi utilizado por
Katharina Rutschky de forma negativa e com a qual ndo compartilho. Entendo que, sendo Rutschky alema e
escrevendo na década de 70 do século XX, teve razdes historicas e culturais para a utilizacdo do termo “negro”
nesta acepg¢do. Contudo, entender ndo significa concordar. Principalmente diante dos atuais acontecimentos
no Brasil e nos Estados Unidos em que se desclassifica, oprime e mata, de maneira explicita, negros e negras.
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que, no periodo retratado no filme, a ascensdo nazista fosse bem sucedida e para
gue a cadeia de violéncia fosse perpetuada. O roteirista deixa claro que as criancas
do filme muito provavelmente foram os adultos que apoiaram Hitler e todos os
assassinatos por ele produzidos. Criangcas que, por terem tido uma educacao
baseada na violéncia fisica e psiquica, no 6dio, no siléncio, na submisséo e que, ndo
encontraram testemunhas auxiliadoras pelo seu caminho, ndo tiveram outra opcao
sendo semear mais violéncia mantendo a cadeia de 6dio.

Assim, os estudos e investigacdes sobre a obra e as ideias de Alice Miller que
apresento visam colocar-nos nessa discussdo ao tratar sobre o papel do ambiente
escolar como possivel colaborador na manutencdo da cadeia da violéncia fazendo
um confronto entre a sua concepcdo de psicanalise e a sua critica sobre a escola.
Para isso, os livros “No principio era a educagao” (“Para seu proprio bem”), de Alice
Miller e “A pedagogia negra”, de Katharina Rutschky sdo os nucleos estruturantes
dos estudos juntamente com o filme “A fita branca” dirigido por Michael Haneke.
Uma ampla bibliografia também € utilizada para complementar o esforco de
compreensao e critica sobre os efeitos dos maus-tratos cometidos na infancia, tanto
sobre o individuo quanto sobre alguma possibilidade de organizacdo social com
base na democracia.

Para a conducdo dessa pesquisa bibliografica o principio geral do
conhecimento afasta-se do paradigma epistemologico e busca maior aproximacgao
com os principios do paradigma gnosiologico. Paradigma este que atenta para a
relacéo entre matéria e forma, para o fluxo e o desejo como pulsacéo da vida e, por
isso considera que estes estdo presentes no desenvolvimento dessa e de toda e
gualquer pesquisa. Ou seja, considero que a ciéncia ndo é neutra, mas, ao contrario
€ politica e, portanto, deve ter explicito compromisso com a vida e com as pessoas.
Pois, acredito que fazer ciéncia é uma das formas de enfrentamento ao sofrimento
humano. E se aventurar, via curiosidade, rumo ao desconhecido. E assumir riscos.
Assim, penso que, em certa medida, minha forma de pesquisar se aproxima do
método cartografico, pois sei que este deve ser tracado no e a partir do plano da
experiéncia.

A cartografia consiste, inicialmente, em acompanhar os processos e devires
gue compde um campo social, que é a realidade, em continuo arranjo e desarranjo.

“A cartografia parte do reconhecimento de que, o tempo todo, estamos em
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processos, em obra”, afirma Virginia Kastrup (2009, p.73). Os cartégrafos podem
analisar a malha dos agenciamentos que emergem entre sujeito e objeto de
pesquisa. Ou dito de outra forma, o que se passa ,entre” o sujeito e o objeto. O
cartografo percebe — no sentido especifico da sensibilidade - mundos,
configuracbes territoriais da existéncia, efemeridades, transitoriedades. Virginia
Kastrup, ao tratar das especificidades do método cartografico, fala em atencédo
sensivel (2009, p.49). E, ainda mais, descreve como caracteristico da pratica
cartogréafica uma espécie de “acionamento no nivel das sensagdes” (2009, p.42).

E nesta matua implicacdo entre sujeito e objeto da pesquisa que me dispus,
com e na pesquisa que ora apresento, a manter uma atencado de suspeita também
sobre a minha propria infancia e sobre a infancia de meus pais, sobre meu ser-
educador e sobre meu olhar em relacdo aos educadores.

Sobre 0s possiveis resultados da pesquisa posso dizer que foram analisados
em coeréncia com alguns dos principios do paradigma gnosiologico e também da
cartografia, por meio de um modo de composicdo de paisagens de sentidos
indicando marcas de determinacdo sobre o sujeito. Desta forma, estive atenta e
sensivel a forma como o método se faz simultaneamente ao percurso de construcéo
do objeto de estudo. Portanto, ao me deixar capturar pela presente pesquisa
busquei capturar também os possiveis enlaces da psicandlise, educacédo e pratica

da democracia.
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1 — ALICE MILLER: OS TRAUMAS DA INFANCIA E A DOR HUMANA

Conhecer Alice Miller por meio de suas obras, ideias e teses representa a
abertura de mais uma janela, uma nova janela. Ou seja, representa uma nova
possibilidade para pensar sobre nossas constantes inquietacdes e buscas a respeito
das possiveis relagdes e enlaces da psicanalise com a educacdo. Para além dos
enlaces significa também olhar para a psicandlise ndo apenas com olhos
apaixonados de uma adolescente para seu primeiro namorado, mas, agora, com 0S
olhos amorosos de uma mulher adulta que observa atentamente para o nao-dito da
teoria psicanalitica. Um olhar para a falta.

Neste capitulo apresentaremos alguns elementos de sua vida e de suas
principais ideias a partir de suas obras, teses e reflexdes, com o objetivo de
contribuir com uma discusséao, ja iniciada por varios autores, sobre a possibilidade
(ou n&o) dos saberes psicanaliticos nos ajudarem a responder alguns desafios da
sociedade contemporéanea para a educacao e para a escola.

Comecemos por saber que, pelo fato de Alice Miller ter nascido em 1923, na
Polbnia, numa familia de ascendéncia judia, certamente as caracteristicas da época
em que nasceu e cresceu assim como a ascendéncia de sua familia, da mesma
forma que o € para cada um de nés, influenciaram e determinaram sua forma de ver
e compreender o mundo e as pessoas. Assim como influenciaram suas relaces
com seus filhos e com a sua propria teoria.

Segundo ela mesma nos conta em um de seus livros, as lembrancas de sua
infancia foram-lhe acessadas, inicialmente, por meio de relatos de sua mae, pois
estas nao Ihe vinham a mente. Apenas mais tarde, com o auxilio de terapia, pode
entrar em contatos com lembrancas profundas desse periodo da sua vida. Sua méae
Ihe dizia que ela tinha sido uma crianga comportada e que, portanto, ndo causava
problemas a familia. Bom comportamento adquirido, soube ela mais tarde, a custa
de alguns castigos e proibi¢cdes visando a obediéncia quando ainda era um bebé.
Certamente essa “perda de lembrangas” sobre sua infancia esta relacionada a esta
“solida educacgao” recebida de seus pais, especialmente de sua mae. Apés ter
passado por um acompanhamento, segundo ela, sensivel e dedicado, pbde

cicatrizar antigas feridas e seguir tentando entender e livrar-se de seus medos.
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Esses medos diziam respeito, primeiramente, a minha necessidade
de comunicacdo, que ndo s6 nunca fora respondida por minha mae,
como fora castigada como mau habito dentro de seu rigoroso
sistema de educacdo. A busca por contato e troca mostrou-se,
primeiro, no choro, em seguida, no fazer perguntas e na exposi¢céo
dos préprios sentimentos e pensamentos. Mas, quando eu chorava,
ganhava tapas; quando perguntava, recebia respostas crivadas de
mentiras, e fui proibida de expressar meus sentimentos e
pensamentos. Existia o risco constante de que minha mée se
retirasse por dias e dias em seu siléncio. Como ela nunca quis minha
existéncia real, eu tinha, literalmente, que esconder dela meus
sentimentos auténticos. (MILLER, 2011, p. 25).

Assim, sua infancia se constituiu, segundo ela, como um regime totalitario no
gual apenas seus pais tinham razéo e todo tipo de censura, castigos e punicdes lhe
eram impingidos.

Passou a sua juventude em Varsovia, contudo escolheu estudar filosofia,
psicologia e sociologia na Suica. Desejava pensar mais e melhor no ser humano e
nas sociedades. Seus estudos em psicologia ampliaram-se para a area psicanalitica,
a qual se debrucou em estudos e, também, em praticas clinicas.

Seus estudos aprofundados sobre a teoria psicanalitica assim como a sua
atuacao clinica encaminharam-na no sentido de tornar-se critica de Sigmund Freud
(1856-1939) e de seu discipulo e talvez seu principal interlocutor, Carl Gustav Jung
(1875-1961), sem, contudo, impedir-lhe de continuar admirando seu mestre primeiro.
Porém, na sociedade da época, marcada pela égide masculina, patriarcal e
autoritaria, essas criticas tiveram forte impacto e renderam-lhe uma recomendacéao
para que se desligasse da Associacdo Psicanalitica Internacional de Berlim, com a
alegacédo de que Miller ndo seguia alguns aspectos da teoria freudiana na clinica.

Em 1979, apesar de, segundo ela mesma, custar a ter coragem e aceitar suas
préprias criticas a psicanalise (certamente em funcéo de ter sido criada sem poder
dar voz aos seus sentimentos e pensamentos), se dedica a propagar suas ideias
como escritora e langa, na Alemanha, o livro, ,O Drama da Crianga Bem Dotada".
Depois disso, seguiu expondo sua teoria com a publicacdo del3 livros. Suas ideias
ganharam notoriedade, influéncia e expansao e, assim, seus textos foram traduzidos
em 30 idiomas. Alguns deles traduzidos e publicados no Brasil.

Aos 82 anos de idade, demonstrando-se atenta aos novos tempos e a forma

de comunicagdo das pessoas e especialmente atenta as necessidades delas
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falarem e vivenciarem suas angustias e dores, cria um site, aberto na rede virtual até
os dias atuais, no qual, no periodo de 2005 a 2010, dialogou com intelectuais das
areas da psicologia e da educacdo, com pais, maes, professores e com diversas
pessoas interessadas em seus principais temas de estudo que sdo os maus tratos
infantis, violéncia e, consequente geracdo de uma cadeia do 6dio.

Neste site Miller responde a véarias cartas de leitores e seguidores que
apresentam as mais diversas dlvidas e questionamentos que perpassam a
experiéncias pessoais de maus tratos até pesquisas cientificas sobre o assunto. No
mesmo site ela também publicou dezenas de artigos e entrevistas em trés idiomas
diferentes.

Em 2010, aos 88 anos de idade, Miller encerra uma vida de descobertas,
guestionamentos e, por que nao dizer, de violagdes, falecendo em sua prépria casa,
na Franca. E curioso pensar que, em pleno século XX e num dos mais
desenvolvidos paises, a sua morte tenha se dado numa casa, palco principal de
suas pesquisas e de seus encontros e desencontros com a alma humana.

Sua vida intelectual fora marcada por transgressdes de toda ordem. A
comecar por seus questionamentos acerca de uma teoria considerada
inquestionavel, especialmente, em seus aspectos fundantes: a psicanalise. Contudo,
havia muitas davidas que a assolavam desde a infancia, quando ainda nem
imaginava conhecer Freud e sua doutrina. Era outra doutrina que a inquietava em
sua infancia: a doutrina cristd ocidental. Portanto, desde pequena ela levantava
intensos questionamentos sobre os dogmas (e também sobre as explicacdes sobre
a vida e as pessoas) do cristianismo ocidental. Ela ndo entendia, por exemplo,
porque era proibido aos primeiros habitantes do mundo, Adédo e Eva, o acesso ao
conhecimento, a verdade e a liberdade. E mais que isso, por que essa proibicdo
vinha daquele Ser que, segundo Ihe ensinaram, era um Ser de infinita bondade e

compaixado com seus filhos e que era carinhosamente chamado de Pai.

J4& em minha infancia eu achava que a histéria da criagéo
concentrava-se na macgéd proibida. Eu ndo conseguia entender por
que era proibido a Addo e Eva apoderarem-se do conhecimento.
Para mim, o conhecimento e a consciéncia sempre representavam
algo positivo. Portanto, ndo me parecia I6gico que Deus quisesse
impedir Addo e Eva de reconhecer a diferenca essencial entre o bem
e o mal. [...] Intuitivamente recusava-me a considerar a obediéncia
como virtude, a curiosidade como pecado e o desconhecimento do
bem e do mal como condic&o ideal. (MILLER, 2004, p. XIlI).
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Como um dos nucleos de seus estudos é a influéncia da pedagogia “negra”
nas atitudes dos pais e educadores, Miller consegue explicacdes para suas duvidas
em relacdo a postura adotada por esse Deus amoroso com Adéo e Eva lembrando-
se que a Biblia fora escrita por homens. Homens que sao frutos de suas histérias de
vida e que certamente foram educados sob a égide dessa mesma pedagogia “negra”
gue educa para a submissao, para a obediéncia cega, para o ndo-questionamento,

para o ndo-pensar e alicercada, sobretudo, nas praticas de castigos e punicdes.

Portanto, fiquei sozinha com as minhas reflexdes, e procurei em vao
uma resposta nos livros, até entender que a imagem tradicional de
Deus fora criada por aquele ser humano educado segundo o0s
principios da pedagogia negra (da qual a Biblia esta cheia), e para
gquem o sadismo, a tentacdo, o castigo e 0 abuso de poder eram
parte integrante do cotidiano de sua infancia. A Biblia foi escrita por
homens. Devemos admitir que esses homens nao tiveram boas
experiéncias com seus pais. Provavelmente nenhum deles conheceu
um pai que sentisse alegria com a ansia de descoberta dos seus
filhos, que ndo esperasse coisas impossiveis deles, e ndo os
castigasse. Por isso, sem notar, eles criaram uma imagem de Deus
com tragos sadicos. (MILLER, 2004, p. XVI).

Para que nos aproximemos um pouco mais das ideias e questionamentos de
Alice Miller apresentaremos, nas préoximas paginas, algumas de suas obras e, assim,
com o objetivo de ampliar o conhecimento sobre seus principais temas e conceitos,
possamos dar mais alguns passos em nossas investigacdes sobre 0s possiveis
lacos que unem a psicandlise e educacdo. As obras que elegemos sao aquelas
publicadas no Brasil. Sdo elas:

1. O Drama da Crianca Bem Dotada — Como os pais podem formar (e
deformar) a vida emocional dos filhos, Summus Editora, 1997, 22 edicao
revista e atualizada.

2. A Verdade Liberta — Superando a cegueira emocional, Editora Martins
Fontes, 2004.
No Principio era a Educacéao, Editora Martins Fontes, 2006.
N&o Perceberas — Variagcdes sobre o tema do paraiso, Editora Martins
Fontes, 2006.

5. A Revolta do Corpo, Editora Martins Fontes, 2011.
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1.1 - O Drama da Crianca Bem Dotada — Como os pais podem formar (e

deformar) a vida emocional dos filhos?

Esta € a primeira obra lancada por Miller. Sua publicacdo foi feita na
Alemanha, em 1979. Por meio dos conceitos nela apresentados podemos observar
guais sdo suas primeiras preocupacdes e anseios no que diz respeito aos cuidados
e atencles que se deve ter na infancia a fim de que se construam adultos saudaveis
e com capacidade de dar e receber amor e afeto.

A primeira impresséo que possivelmente podemos ter ao ler o titulo do livro é
de que se trata de reflexdes e conceituacdes sobre aquelas criancas consideradas
super (ou bem) dotadas nos aspectos intelectuais, lugar comum quando se fala de
super dotacdo. Contudo, Alice Miller, nesta obra e em todas as outras, trata de todas
as criancas, pois para ela o termo bem dotado diz respeito a capacidade que todos
nos temos, ao nascer, de lidar satisfatoriamente com nossa sensibilidade e emoc¢des
e, assim, construir uma vida emocional equilibrada. Mas, somos desviados desse
caminho, dessa verdadeira natureza humana por conta de um sistema educativo
alienante, caduco e punitivo que nos imp0de falsas verdades.

Ela comeca por nos dizer que a Unica forma de combatermos as doencas
mentais sera por meio do conhecimento e da aceitacdo da verdadeira historia da
nossa infancia. Conhece-la € essencial para que nos tornemos livres das amarras
invisiveis que uma infancia sem amor e recheada de situacfes que foram reprimidas
e, portanto, com diversos traumas, nos aprisiona. Se as lembrancas de uma infancia
traumatica permanecem na escuriddo, nela também ficardo todas as possibilidades
do entendimento e busca de uma vida adulta livre e feliz.

Nesse sentido Miller nos apresenta a infancia como um periodo da nossa vida
em gue estamos totalmente a mercé, a disposicdo de nossos pais. Em nés eles
depositam todos seus anseios, desejos e, também, suas insatisfacdes e frustracoes.
Para ela “Podemos educar um filho para que ele se torne o que gostariamos que
fosse. Podemos usar o filho para ganharmos respeito, para confiarmos a ele nossos

préprios sentimentos, para nos espelharmos em seu amor e deslumbramento, para

2 Originalmente publicado como Das drama des begabten kindes: und die suche nach dem wahren selbst.
Suhrkamp Verlag, Frankfurt am Main, 1994.
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nos sentirmos fortes a seu lado (...)" (p.22). Ao perceber isso, a crianga abdica de
expressar todas as suas angustias e passa a bloquear os sentimentos de abandono
e soliddo. Essa acomodacédo as necessidades dos pais leva, em geral, embora ndo
seja uma regra, ao desenvolvimento do chamado falso self. Ou seja, ela passa a ter
uma postura na qual demonstra ndo aquilo que ela realmente €, mas, em
contrapartida, assume uma condicdo de ser como esperam que ela seja, fundindo-
se a essa imagem. Ocorre que, desenvolvendo-se dessa forma, o vazio, a falta de
sentido na vida e o desenraizamento serdo inevitaveis. Assim, a integridade,
vivacidade e espontaneidade da crianga ficam abaladas e certamente ter&o
consequéncias em sua vida futura.

Quando a crianca desconhece a verdade da sua infancia e aceita, para nao
perder o amor de seus pais, deixar de viver e expressar sua raiva e odio, ela “mata”
a si mesma. Essa impossibilidade de vivenciar seus proprios sentimentos de raiva e
odio frente a maus tratos ou castigos de toda ordem dificultam o desenrolar natural
do processo de individuacao, ou seja, ndo ha a dissolucédo do vinculo entre pais e
filhos. Destaca-se que o0 processo de individuacdo € extremamente importante e
decisivo para a conquista de uma vida psiquica saudavel, tanto das criancas quanto
dos pais. A auséncia dele leva as pessoas a manterem-se na dependéncia dos pais
ou ainda daqueles que representam, em certa medida, esses pais frageis e,

portanto, autoritarios.

Os proprios pais encontraram no falso self do filho a confirmacéo que
buscavam, um substituto para sua prépria estrutura inexistente; a
crianga, incapaz de construir sua propria estrutura, € dependente dos
pais, primeiro de maneira consciente, depois inconsciente. Ndo pode
confiar nos seus proprios sentimentos, ndo chegou a experimenta-
los, ndo conhece suas reais necessidades, é um completo estranho
para si mesmo. Nessas circunstancias, ndo pode se separar dos
pais, e mesmo como adulto estara sempre dependente da aceitagdo
de pessoas que representam seus pais: parceiros, grupos e,
principalmente, os proprios filhos. (MILLER, 1997, p.24).

Na sequéncia da soliddo dentro do lar vem a soliddo e o isolamento dentro de
si mesmo. Os adultos se veem diante de sentimentos que os deixam na condicao de
isolamento, porém, com ajuda terapéutica, poderdo vencé-los tendo de volta a

vivacidade perdida da e na infancia. Poderdo entender que ndo eram amados pelo
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gue realmente eram, mas pelo que demonstravam ser para ndo perder o suposto
amor de seus pais.

Mais adiante Miller nos traz reflexdes sobre o papel e a situacdo dos
psicoterapeutas diante de todos esses fenbmenos. Diz que a escolha e conducédo
dessa profissdo sdo reveladoras dos traumas e alegrias da infancia desse
profissional e, mais que isso, revelam também como ele conseguiu (ou ndo) elabora-
los. Para ela quanto mais e melhor o psicoterapeuta conseguir entender e vivenciar
satisfatoriamente seus sentimentos infantis tanto mais ficara reduzido seu desejo
inconsciente de manipular seus pacientes. Com sua infancia passada a limpo?, ou
seja, com o encontro com a verdade de sua infancia, ndo precisara buscar nos
pacientes seus disponiveis, compreensivos e empaticos pais. Da mesma forma os
pacientes, a medida que reconhecem e vivenciam suas histérias de infancia e de
vida, mais fortalecidos se sentirdo para reconhecer e apontar as possiveis
manipulacdes de seus psicoterapeutas e, assim, poderem decidir se as apontam a
eles ou se apenas decidam por interromper as sessdes de atendimento. A questao
gue se coloca é que nao ha infalibilidade dos psicoterapeutas nos atendimentos
ainda que se estes se disponham a serem, também, analisados. O que se deve ter &
a consciéncia dela e a possibilidade de mudanca de direcdo, sempre que
necessario, no processo psicoterapico.

No segundo capitulo Miller apresenta a depressédo e a grandiosidade como
formas de negacéo e auto-enganacao. Inicia discorrendo sobre os beneficios para a
crianca de ter sua mae integralmente para si nos primeiros meses de vida por meio
do contato visual e de pele de uma para com a outra. Com o0 auxilio de Winnicot
reafirma a necessidade de a mée olhar para seu filho/a como ele/a realmente é, e
nao como uma crianca que ela deseja. Ou seja, a mae deve olhar para o filho/a
abrindo mao de suas expectativas, medos e planos para ele/a, colocando-se
disponivel para “ser usada”, do contrario, essa crianga ndo se reconhecera em sua
mée e ndo desenvolvera um sentimento saudavel de si mesma resultando numa
busca por encontrar-se por toda a sua vida.

Para ela (e para todos os demais psicanalistas) o sentimento saudavel de si
mesma € o reconhecimento de que 0s seus sentimentos e o0s desejos sdo seu

verdadeiro self. Reconhecimento indispensavel para que essa criangca, quando

3 Grifos nossos.
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adulta, tenha equilibrio emocional e auto estima. Assim, podera expressar livremente
seus sentimentos sejam eles de alegria, tristeza, medo ou desespero. Poderd
‘expressar-se, independentemente de ser amada ou odiada por isso.” (p. 41). Os
diagnésticos de depressao, falta de sentido da vida, soliddo se revelam
frequentemente como uma perda ou estranhamento de si mesmo. Perda essa cujo
inicio se d4 numa infancia na qual a crianca ndo € vista por seus pais como ela
realmente €, mas sim como eles desejam que ela seja.

A grandiosidade € vista por Miller como distinta da autoestima. Na
grandiosidade a pessoa necessita ser admirada por todos e em todos os lugares.
Ela é admirada (e também se admira) por sua beleza, inteligéncia, aptiddes e
realizacbes. Porém, quando falharem essas qualidades o risco da instalacdo de uma
depressdo severa € grande. Isto porque a autoestima, uma das condi¢cbes
essenciais para uma vida psiquica saudavel, “é baseada na autenticidade dos
préprios sentimentos e ndo na posse de certas qualidades.” (p.44). Portanto, nédo é
incomum encontrarmos pessoas com diversos dons, mas com tendéncia ou posturas
depressivas. Assim como ha pessoas que, mesmo tendo perdido um ente querido
ou a beleza por conta da idade ou de doencas, ndo se tornam depressivas, pois sua
autoestima sempre esteve calcada naquilo que ela é e ndo no que esperavam que
ela fosse. Para as pessoas “grandiosas” admiracédo significa amor. E essa busca
incessante por um amor verdadeiro acaba por torna-las dependentes das pessoas
gue supostamente possam ama-la. Contudo, essa dependéncia esta atrelada aquilo
gue elarealiza e as suas qualidades. Nao ao que realmente ela é.

Nesse sentido a depressdo pode surgir como o oposto da grandiosidade. Ou
seja, “as vezes, a depressdo surgia quando a grandiosidade se esfacelava [...]’
(p.46). Na verdade, Miller utiliza-se de uma analogia colocando a grandiosidade e a
depressdo como duas faces de uma mesma medalha que pode significar “honra ao
mérito” conseguidas a partir de um falso self. E, sendo assim, possuem diferengas e
similaridades. A questdo é que, para ela, a depressao ou a tendéncia depressiva
tem sua origem na infancia, quica nos primeiros meses de vida, quando o bebé néo
pode vivenciar reacdes emocionais, sensac¢des e sentimentos préprios como raiva,
dor, prazer, descontentamento em relacdo ao seu proprio corpo (como a fome, por

exemplo), pois havia um temor de perda da atencao e do amor da mae ou dos pais.
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“As vezes, ouvimos maes contarem, orgulhosas, que seus recém-nascidos haviam
aprendido a enganar a fome e, amorosos e tranquilos, esperavam calmamente pelo
alimento”. (p. 49). Assim empreendemos que as doengas psiquicas nem sempre
derivam de maus tratos como surras, espancamentos ou abuso sexual. A auséncia
de amor, atencdo e escuta pelos reais desejos das crian¢as configuram-se também
como maus tratos e podem ser causas plausiveis do desencadeamento de uma
serie de problemas psiquicos como a depressao, por exemplo. O amor incondicional
€ uma necessidade da infancia. Se ele ndo ocorrer nessa fase ndo poderemos
recorrer a ele na vida adulta. Sera uma busca sem fim. E uma busca que quer tapar
uma falha que nédo podera ser tamponada.

A libertacdo de um estado depressivo ou de uma depressao propriamente dita
nao significa dizer que se possa readquirir o sentimento de alegria de forma continua
nem tampouco a auséncia de sofrimento. Mas, ao contrario, ter a liberdade de viver
seus sentimentos de forma franca sejam eles alegria ou tristeza, raiva, dor, ciime,
indignacéao, inveja ou prazer. Conquistamos a possibilidade de sermos nés mesmos
no momento “em que ndo precisamos mais temer o universo de sentimentos de
nossa infancia.” (p.63). Conhecer quem ou o que oprimiu (e confundiu) toda uma
infancia liberta o sujeito de suas dores e do aprisionamento de sentimentos que nao
podiam ser vivenciados e expressos.

Por fim, Miller nos apresenta as similaridades das pessoas que trazem a
grandiosidade ou a depressdo como resquicios de uma infancia ndo vivida em sua

completude e espontaneidade.

Tanto o grandioso quanto o depressivo negam integralmente a
realidade de sua infancia, na medida em que vivem como se ainda
fosse possivel resgatar a disponibilidade dos pais: o grandioso, na
ilusdo de conseguir sua atencdo, e o depressivo no medo constante
de, a qualquer momento, por culpa sua, perde-la. Ambos, porém, ndo
permitem o surgimento da verdade de que ndo existia amor no
passado e que nenhum esforco desse mundo vai poder mudar isso.
(MILLER, 1997, p. 67).

Mais adiante, no terceiro capitulo Miller nos alerta para a questdo dos
desdobramentos na vida de um adulto que, quando crianga, percebeu seus
sentimentos serem constantemente humilhados e desprezados por seus pais.

Quando os pais, por exemplo, ao invés de entender e respeitar 0s sentimentos de
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medo ou tristeza do filho, inoportunamente, orientam-no para que nao sinta medo e
nem tristeza alegando que estardo sempre ali juntos a ele. O que € uma inverdade,
pois, 0s pais nem sempre estardo por perto quando os filhos sentirem-se
amedrontados ou tristes. Além disso, sem perceber, desprezam os sentimentos do
filho que, naquele momento, apareceram por algum motivo bastante particular e
especifico. Convém salientar que, em muitos casos, 0s pais ndo se dao conta de
gue estdo humilhando ou desprezando sentimentos tdo genuinos de seus filhos ou
filhas e o fazem, na maioria das vezes, na tentativa de protegé-los/as. Para Miller,
porém, essa atitude travestida de protecdo esconde, na verdade, sentimentos
inconscientes da propria infancia dos pais. E como se fosse um circulo vicioso. A
esse circulo vicioso coaduna-se seu conceito de compulséo a repeticdo de atos e
sentimentos vividos na infancia: aquela crianca que teve seus sentimentos
diminuidos, desprezados ou humilhados pelos pais (que naquele momento
representavam autoridade e eram sindénimos da unica fonte de amor e protecdo), em
outro momento, huma condicdo de defender-se e ocultar seu antigo sentimento de
impoténcia diante dos pais, repetira as atitudes de desprezo e humilhacdo com um
irmado ou amiguinho menor que, para ele, representa maior fraqueza e
vulnerabilidade. Ou entdo, quando ja estiver adulto, repetira as mesmas acoes de
seus pais para com seus filhos. Esse circulo se romperad apenas “Quando o
desamparo e a raiva do passado se tornarem uma experiéncia consciente [...]"
(p.76).

As feridas na dignidade da crianca causadas pela falta de reconhecimento e
respeito de seus sentimentos genuinos, ou seja, dela ndo se sentir amada pelo que
realmente era, levardo a grandiosidade ou depressdo como forma de encobri-las e
reprimi-las ou a neurose obsessiva ou perversdo pela via da repeticdo compulsiva.
Essas feridas, segundo Miller, s6 serdo curadas quando essa crianca, quando
adulta, passar pelo processo de luto entrando em contato com 0s sentimentos
reprimidos na infancia e, assim, se libertar deles.

Miller traz ainda a questdo da descoberta do “mal” para as criangas. Esse
conceito aparece para elas de forma bastante concreta e se da a partir da imposicao
das proibi¢cdes, tabus e medos dos seus pais. Apenas quando for adulta podera

perceber que o mal ndo é algo ruim, depravado, inconcebivel, “[...] mas uma reacéo



31

latente e compreensivel ante sofrimentos que precisou reprimir quando crianga.”
(p.94).

Mais adiante Miller apresenta o que, para ela, sdo as causas dos Nnossos
adoecimentos psiquicos e fisicos. Num primeiro momento ela nos diz que ndo se
cura uma pessoa adoecida ou viciada informando-lhe que seu vicio ou doenca tem
aspectos sociais e culturais. Ou entdo que o vicio € uma reacdo a uma sociedade
doente. Para ela, as coisas que podemos discernir ou entender ndo causam as
doencas. A causa das doencas sao aquelas coisas e sentimentos que ndo podemos
discernir, apenas sentir. Sdo as restricdes sociais apresentadas pelos olhares de
Nossos pais, sdo as lembrancgas inconscientes das compulsfes e das obsessdes de
NosSsos pais que se manifestaram por meio de broncas, olhares repressores, surras
ou desrespeito a nossos sentimentos. O que nos adoece € a dificuldade de
percebermos o quanto de raiva e dor tivemos que reprimir em nossas infancias
guando sentimos nossos sentimentos humilhados e desprezados por aquelas
pessoas que amavamos e que tinhamos o desejo que continuassem nos amando:
0S NOSSO0S pais.

A grandiosidade, como dito anteriormente, vem associada a um desprezo por
aguelas pessoas que sao consideradas mais frageis e menores pelo individuo. Esse
desprezo certamente tem relagdo com a histéria de vida da pessoa ,grandiosa“ ou
intelectualmente super dotada e tem a “funcdo de defesa contra sentimentos
indesejados” (p.100). Na verdade, o desprezo que sente pelos outros esconde que,
na verdade, o individuo € o préprio desprezado. E esse desprezo em que ele se
encontra deixa-o sozinho encontrando na soliddo, o seu refagio. A grandiosidade
garante que o individuo permaneca na ilusdo de que foi amado pelo que era
genuinamente. Para Miller, o nacionalismo, xenofobia, fascismo sdo a maximizagao
e a perpetuacdo desse desprezo. Desprezo esse gque, nesses casos, € perigoso e
destrutivo a grandes grupos de seres humanos pela pratica de atitudes tiranas e
Cruéis.

A libertacdo desse tipo de conduta que despreza e manipula as pessoas s6
podera acontecer quando o sujeito puder vivenciar conscientemente, por diversas
vezes, as manipulacdes e lesbes que sofreu quando crianca e, assim, entrar em
contato com os muitos desejos de vingancga que foram despertados a partir dai. E

esse trabalho emocional feito com a histéria de sua infancia trard, como
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consequéncia, o retorno de sua vitalidade e a liberdade de fazer suas préprias
escolhas. “Ele podera participar de grupos sem se sentir desamparado nem
dependente, uma vez que vivenciou o desamparo e a dependéncia de sua infancia”
(p.105). N&o sera trapaceado com palavras sedutoras e incompreensiveis. Por ter se
tornado capaz de levar a sério seus proprios sentimentos, conseguira reconhecer e
respeitar o sofrimento de outras pessoas mesmo que elas tentem esconde-los. Ou
seja, conseguira, finalmente, dissolver o circulo vicioso do desprezo.

Para além das relacfes pessoais e familiares Alice Miller destaca a
importancia do rompimento dessa cadeia do desprezo para a politica no que diz
respeito ao crescimento e fortalecimento da democracia nas sociedades. Para ela
guando as pessoas, liderancas de qualquer ordem ou natureza politica, conseguirem
descobrir seu passado e aprenderem a esclarecer e a lidar satisfatoriamente com
seus sentimentos n&o necessitardo oprimir 0os mais fracos e aqueles
economicamente dependentes. Elas ter&o o discernimento de reconhecer quem
devem amar ou odiar, de forma racional e equilibrada “sem cair na cegueira da
crianca maltratada que precisa poupar 0S pais e, por isso, procura bodes
expiatorios”. (p.106). Para ela o 6dio e o desejo destrutivo que o0s nacionalistas e
déspotas tem em comum tem sua génese nas histérias de maus tratos e torturas
fisicas e psiquicas recebidas na infancia. O que Miller nos alerta, porém, € que
enquanto essas pessoas negarem conhecer a origem desses sentimentos a

democracia politica continuara na vertigem esporadica ou ha escuridao total.

O 6dio a vida e o encantamento por destruir € o ponto em comum
entre os nacionalistas de todo o mundo como se todos usassem um
mesmo uniforme internacional. Essa destrutividade provém da
mesma fonte comum, ou seja, da histéria de torturas recebidas na
infancia, que ndo nos lembramos nem queremos saber [...] Pessoas
que estdo dispostas a escavar sua histéria da escuriddo do
esquecimento irdo encorajar outras a fazerem 0 mesmo,
possibilitando, dessa forma, que suas consciéncias tragam mais luz e
clareza a escuridao da “politica” de nossos dias. (MILLER, 1997, p.
107).
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1.2 - A Verdade Liberta — Superando a cegueira emocional®

No inicio deste texto Alice Miller retoma, de forma sintética, os conceitos
Pedagogia “Negra”, Testemunha Auxiliadora e Testemunha Conhecedora, pois,
além deles serem citados constantemente no decorrer dessa obra, aparecem,
também, em outras. Miller acredita que conhece-los é fundamental para que o leitor
possa entender os novos conceitos e reflexdes que ela apresentara nas paginas
seguintes.

E interessante notar como Miller faz diversas analogias e ressignifica as
experiéncias e dlvidas da sua infancia trazendo, por exemplo, as figuras de Adéo e
Eva juntamente com a ideia do Jardim do Eden e do “fruto proibido” para elucidar
gue, na histéria da humanidade e das religides, sempre se instalaram obstaculos
para impedir o contato dos homens com o saber sobre si e sobre a vida. Para ela,
guando ainda crianga, era inadmissivel e extremamente questionavel que um Deus,
tido como bondoso e generoso, poderia negar a seus dois filhos (Addo e Eva) o
acesso ao conhecimento e restringi-los a obediéncia e dependéncia. Soava
contraditorio. Portanto, ecoavam em sua cabeca diversas perguntas, entre elas:
obediéncia é virtude? Curiosidade € pecado? Por que Deus queria manter Adao e
Eva na ignorancia? Que Paraiso era aquele onde reinavam a ignorancia e a
obediéncia e onde a curiosidade era impedida e castigada?

Diante dessas e de tantas outras perguntas sem respostas, que brotaram em
sua infancia e perduraram até sua vida adulta, mais tarde, a partir de seus estudos e
de sua experiéncia clinica, Alice Miller passa a entender que, a “histéria da criacao”
da humanidade contada na Biblia fora escrita por homens que certamente foram
educados pelos principios da pedagogia “negra” e da violéncia e, portanto, néo
poderiam ter tido boas experiéncias com seus pais. Assim, criaram a imagem de um
Deus com tracos sadicos e vingativos. Um Deus cruel que castigava os filhos
guando estes ndo obedeciam aos seus desejos e imposi¢cdes. Um Deus que nédo era
amor nem tampouco generosidade.

Ao refletir sobre a historia da criacdo ela nos alerta que necessariamente
precisamos conhecer, entender e diferenciar o bem do mal, o amor do dédio, a

generosidade do sadismo. E, assim, nos libertarmos da culpa, do “pecado” da

4 Originalmente publicado como Evas Erwachen. Suhrkamp Verlag, Frankfurt am Main, 2001.
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desobediéncia assumindo a responsabilidade sobre nossas vidas e as vidas de
nossos filhos e filhas.

Mas, como uma crianga indefesa e com infinita necessidade de ser amada,
pode entender a diferenca entre amor e 6dio quando € castigada por seus pais que
afirmam faze-lo em nome do amor? Dai a afirmacdo de Miller, junto a outros teéricos
como Rousseau, por exemplo, de que a crian¢ca ndo nasce ma. Uma infancia sem
afeto e associada a maus tratos e menosprezo de toda ordem tera como
consequéncia a perda da capacidade de empatia e a criacdo de um latente potencial
destrutivo. O que, para ela, é diferente do instinto de morte apresentado por Freud.

Certamente a principal tematica trazida por Miller nesta obra versa sobre a
infancia enquanto uma fonte, um manancial de informagcdes que possibilita entender
e explicar em que tipo de adulto aquela crianca se transformou. Contudo, ela
lamenta o quanto essa infancia € pouco percebida e entendida por alguns
profissionais da saude seja ela saude fisica ou mental. A maioria dos médicos, por
exemplo, estudam e se especializam apenas nas doencas e nao buscam conhecer e
entender as pessoas em sua esséncia. Além disso, ndo compreendem a linguagem
dos sintomas de seus pacientes, revelando, assim, que esses profissionais, na
verdade, além de ndo conhecerem verdadeiramente o ser humano também n&o
conseguem lidar satisfatoriamente com a sua propria infancia e historia
impossibilitando de enxergarem a infancia de seus pacientes. E, assim, sua atuacao
limita-se a prescricdo de medicamentos que, via de regra, séo fortes aliados para a
manutencdo dos sintomas especialmente porque o paciente passa a ter a falsa

sensacao de melhora e até mesmo de cura.

Considero problematica a tendéncia atual de acompanhar as
psicoterapias com remédios, porque a maioria dos sedativos
enfraquece o interesse que 0 paciente possa ter por sua infancia
traumatica, ou seja, obscurece ainda mais a realidade da sua
infancia e com isso coloca em risco constante o possivel éxito do
tratamento psicoterapico. (MILLER, 2004, p.26).

Dessa forma, desconhecendo e negando a importancia de se tratar 0s
traumas da infancia, diversas linhas tedricas de psicoterapias tem tido um papel
importante na manutencdo dos sintomas na medida em que ndo aprofundam os
traumas de infancia de seus pacientes chegando, inclusive, a entender “o trabalho
com a infancia prejudicial, porque o paciente se sente uma vitima, em vez da pessoa

adulta e responsavel que é no presente.” (p. 25).
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7

A questdao é que, conforme Miller, se ndo olharmos para as infancias,
dificilmente poderemos entender a origem do mal e da reproducédo da violéncia. Para
ela o mal é “recriado a cada geragao” (p. 35) e nao pertence a natureza humana. Ela
reforca a ideia de que o recém-nascido nasce inocente necessitando apenas ser
amado, protegido e bem tratado. Quando isso ndo acontece, ou seja, quando a
crianca € mal tratada, agredida, criada sem amor e protecdo, ira reproduzir, em sua
vida adulta, a violéncia e o mal que recebeu na infancia.

Para confirmar essa teoria de reproducdo da cadeia de violéncia, Miller
passou a estudar varias personalidades, entre elas, Adolf Hitler e Dostoievski.
Ambos tiveram pais severos, brutos e violentos. Por que um tornou-se um tirano e
assassino de massas e 0 outro um conceituado escritor se ambos tiveram uma
infancia permeada por maus tratos e violéncia? Segundo ela, porque Dostoievski,
para além da tirania de seu pai, teve a presenca de uma pessoa afetuosa e
atenciosa que cumpriu a funcdo de testemunha auxiliadora e que o ajudou a
compreender que ele ndo merecia ser mal tratado nem castigado. Essa pessoa foi
sua mae.

Portanto, a cadeia da violéncia e do mal s6 se quebrard quando, ao
trabalharmos as infancias, estaremos evitando a projecao de sentimentos reprimidos
dos pais sobre seus filhos e, assim, conseguiremos cindir esse ,circulo vicioso". E
isso nos podemos fazer! Porém, com Miller, também podemos afirmar que estamos
distantes de promover essa cisdo quando ndo entendermos que a infancia é uma
fonte de sentimentos a serem considerados e escutados. Especialmente porque
muitos pais e professores ndo conseguem imaginar que a promoc¢ao de um
ambiente disciplinado e organizado seja possivel sendo por meio de castigos de
toda ordem. Esses castigos e maus tratos ficardo nas mentes e nos corpos das
criancas como mensagens que definirdo suas visdes de mundo e, mais tarde,
definirdo também a forma como deverdo ser suas relacbées com o0 outro e consigo
mesmas. Ou seja, ndo entenderdo outra forma de se relacionar que nao seja por
meio do uso da forca e da violéncia, reprimindo, assim, o sentimento de impoténcia
vivenciado na infancia quando ndo conseguiam se defender de seus malfeitores.

A repressdo e confinamento de sentimentos vivenciados na infancia
possibilitam a construgdo de um falso ego e, mais que isso, criam um “vazio interior”

gue podem gerar personalidades narcisicas ou perversas. Personalidades essas
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comuns em homicidas e pedofilos entre outros tantos criminosos. Nesse ponto, Alice
Miller nos chama a atencao para as questdes dos presidiarios e das penitenciarias.
Nestas Ultimas deveriam, segundo ela, realizar-se um trabalho terapéutico com os
detentos no sentido de que eles pudessem confrontar os sentimentos reprimidos da
sua infancia e, assim, descobrirem seus verdadeiros egos. Desta forma, segundo
ela, haveria uma diminuicdo significativa de reincidéncia dos crimes afetando,
inclusive, as questdes socioecondmicas do Estado e da sociedade, gerando
diminuicdo de gastos com presidios e presidiarios. Ao tratarem-se as questdes
psicolégicas estaremos tratando também as questdes sociais e econdmicas de um
pais.

Outra tematica trazida nesta obra € a questdo das muitas escolas religiosas
originarias das mais diversas denominacgdes, das cristas as islamicas que, em nome
de um Deus opressor e sadico, justificam a crueldade exercida e cultivada nas acoes
de professores e diretores sobre os alunos. Crueldade esta que se apresentam sob
a forma de maus tratos fisicos e verbais, chicotadas, pratica de castigos, palmatoria,
manter o aluno numa mesma posicdo desconfortavel por horas, todas elas
enfatizando a necessidade do cumprimento rigoroso de uma obediéncia cega
travestida de ordem, disciplina e respeito. Sao praticas escolares que além da
gravidade de serem atrozes e desumanas ainda contam com o siléncio e aprovacao
das igrejas promovendo a reproducao por séculos e séculos de atitudes de violéncia
e desamor dentro das escolas sob 0 manto sagrado da devocéo e da religiosidade.

Este siléncio das igrejas frente aos maus tratos e violéncias ocorridos dentro
de si proprias e nas escolas religiosas revelam o medo de seus representantes e da
Instituicdo como um todo em relacdo a perda do poder. As igrejas se recusam a
olhar para dentro de si mesmas. Olhar para dentro de si mesmas supde se deparar
com acdes que reduziriam seu poder sobre as pessoas especialmente os fiéis e
devotos que sdo mantidos pela via da submissdo a autoridade dos lideres religiosos
e dos dogmas autoritarios das religides. Olhar para dentro de si mesmas levaria ao
desmascaramento das acfGes de humilhacdo de toda ordem impostas a seus
seguidores. Olhar para dentro de si mesmas e denunciar suas acées auxiliariam a
tornar os fiéis mais conscientes de seus direitos. O que certamente provocaria o
desmoronamento das igrejas e de seus fundamentos calcados na obediéncia, no

dogmatismo e na submissao.
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Ainda no tocante a religifes e seitas h& a recorrente orientagcdo das mesmas
acerca do ato de perdoar. O cristianismo, por exemplo, coloca o perddao como uma
virtude de valor inestimavel afirmando, inclusive, que apenas a préatica do perdao
torna as pessoas melhores e livres do mal presente nas sociedades. Miller refuta
essa concepcdo de que o perdao resolve tudo e torna todos melhores
acrescentando que esta pratica s6 sera verdadeiramente sincera e reparadora

guando a pessoa reconhecer o que sofreu no passado por seus pais ou malfeitores.

[...] precisamos fatalmente reconhecer o que nos fizeram no passado
para efetivamente conseguir perdoar. Contudo, para mim, o ponto
principal ndo se concentra no ato do perddo, mas na possibilidade de
levar a sério a realidade da primeira infancia, e ndo nega-la.
(MILLER, 2004, p.102).

A questéo que se coloca € que, quando ndo se da a crianca a oportunidade
de saber sobre si, sobre o que Ihe agrada e desagrada, sobre seus medos e seus
desejos, a ela apenas restara a crenca de que sempre sera o outro que sabera tudo
a seu respeito, sobre 0 que é bom e o0 que € ruim para que ela se desenvolva. Essa
crianca, quando adulta, certamente sera presa facil para ideologias absurdas de
diversas seitas religiosas, religibes fundamentalistas, grupos neonazistas entre
outros tantos grupos que pregam a submissao e a obediéncia e que, acima de tudo,
afirmam saber tudo sobre todos.

A cegueira emocional, subtitulo dessa obra, diz respeito a um estado que €&
imposto as pessoas quando elas sdo impedidas de acessar as informacbes e
vivéncias do seu periodo de infancia. Este conceito esta intrinsicamente ligado aos
conceitos de bloqueios de pensamento, negacao e dissociacdo de antigas emocoes.
A repressao das dores vivenciadas na infancia produz a negacao da propria histéria

gue, por sua vez, cria dificuldades importantes na capacidade de pensar.

[...] ndo se trata s6 do comportamento antissocial e dos assim
chamados disturbios narcisistas, mas também da percepc¢éo de que
a negacdo e a repressdo dos traumas da primeira infancia e a
dissociacdo dos sentimentos limitam nossa capacidade de pensar e
provocam nossos bloqueios de pensamento. (MILLER, 2004, p.79).

Estou convencida de que a falta de um bom relacionamento com a
mé&e ou com uma pessoa substituta no inicio da vida, somada aos
maus tratos, nos quais incluo as surras com fins educativos, ajudam
a produzir essa insensibilidade e também os bloqueios de
pensamento. (MILLER, 2004, p.77).



38

Portanto, uma das tematicas trazida pela autora nesta obra diz respeito as
explicacdes neurobiologicas para a compulsdo a repeticdo da violéncia. Miller
declara que a neurobiologia, por meio dos seus conceitos de cegueira emocional e
blogueios de pensamentos, ajudou-a a tornar mais claro e justificavel a sua
descrigado do funcionamento desse “circulo vicioso” que havia identificado, segundo
ela propria, intuitivamente e com base em sua experiéncia clinica.

A neurobiologia, inclusive, ja reconhece que criancas mal tratadas e criadas
sem afeto apresentam lesdes evidentes em regides do cérebro por conta de
descargas sucessivas do hormoénio do estresse que destroem neurbnios e suas
sinapses. Para Miller, as terapias que incluem o trabalho com as vivéncias e
experiéncias traumaticas da infancia podem enfraguecer esses bloqueios de
pensamento ativando campos do cérebro ainda n&o utlizados e, de certa forma,
estimulando as sinapses neuronais. Ou seja, ndo se pode permitir a negacao dos

sentimentos originarios dos traumas da infancia.

Os fundamentos bioldgicos do fenbmeno da negacdo foram
revelados pelas pesquisas sobre o cérebro, mas suas
conseqguéncias, sua influencia sobre a nossa mentalidade, ainda ndo
foram estudadas. Parece que ninguém quer pensar sobre o fato de
gue a insensibilidade pelo sofrimento da crianca, que podemos
constatar com tanta frequéncia e no mundo inteiro, esta associada a
paralisia do pensamento surgida na infancia. (MILLER, 2004, p.79-
80).

A cegueira emocional e os bloqueios de pensamentos contribuem, inclusive,
para a decisdo de ingressar e permanecer em seitas religiosas ou em grupos
fundamentalistas, pois impedem que seus fiéis e adeptos questionem o0s dogmas
gue passam a ser tidos como verdades incondicionais e inquestionaveis.

Miller nos diz que os bloqueios de pensamentos podem, de certa maneira,
contribuir para nos proteger da dor vivenciada no passado. Contudo, como ja dito, se
a pessoa € impedida de recordar e vivenciar os seus traumas de infancia, a cegueira
emocional se instalara causando prejuizos a si prépria e as pessoas que estdo ao
seu redor.

A verdade, nos aponta Miller, € a Unica possibilidade de libertacdo. A verdade
sobre nés mesmos, sobre nossa infancia, sobre nossos pais e sobre nossa historia

nos liberta das armadilhas pregadas por nossos préoprios corpos, pelos dogmas das
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diversas seitas e igrejas, nos liberta dos nossos medos e angustias, da
obrigatoriedade da obediéncia cega, da submissdo e da compulsdo a reproducéo da
violéncia e do aodio.

As criancas de ontem e de hoje precisam de respeito e de amor. Um amor
gue nédo sufoca. Que pode ndo permitir tudo, mas que € um amor que nao se utiliza

da mentira e do poder para subjugar e violentar.

Esta mais do que na hora de abandonar os principios destrutivos e
principalmente desconfiar do axioma “obediente”. Nao precisamos de
criangas submissas, que mais tarde vao matar sob as ordens de
terroristas e idedlogos insensatos. As criancas que séo respeitadas
desde pequenas vao passar pelo mundo com olhos e ouvidos
abertos, e vao protestar contra a injustica, a burrice e a ignorancia
com palavras e agdes construtivas. (MILLER, 2004, p.135).

1.3 - No Principio era a Educacéo®

A fim de disseminar o conhecimento obtido, principalmente, pela via da sua
pratica psicanalitica, Alice Miller decide escrever e publicar suas observacoes e
teses. Decide, portanto, por utilizar-se de uma escrita simples e acessivel na qual,
as pessoas consideradas leigas em assuntos relacionados a psicanalise e ao
desenvolvimento das criancas, pudessem entender os meandros da mente humana
e, principalmente, entender que o que se faz as criancas em seus primeiros anos de
vida retornara a sociedade de forma integral, “...as consequéncias devastadoras da
traumatizacdo da infancia fatalmente voltam para a sociedade.” (p.7). Ela nos alerta
gue esse retorno podera vir em forma de psicoses, dependéncia de drogas ou
criminalidade caso as criancas sejam maltratadas e feridas em sua dignidade. E o
gue ela chama de “expressao codificada das primeiras experiéncias” (p.2).

Nesta obra em especial, Miller busca aprofundar os temas tratados em seu
primeiro livro “O drama da crianca bem dotada” em funcdo das duvidas
apresentadas por seus leitores em inimeras cartas enderecadas a ela. E como se
fosse uma continuacdo dele. Para tanto busca dialogar e sensibilizar o publico para

a atencédo e o olhar diferenciado que se deve ter diante do sofrimento da primeira

5 Originalmente publicado como Am anfang war erziehung. Suhrkamp Verlag, Frankfurt am Main, 1990.
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infancia. Deste modo, num primeiro momento dirige-se a crian¢a que existe no leitor
adulto de hoje relatando como foram os métodos de educacao pelos quais seus pais
e avos foram educados, ou seja, apresenta a pedagogia “negra” e, assim, busca
entender por que as criangas foram privadas de amor, cuidado e atencdo. Para ela
0S pais precisam se encontrar com a crianca que h& neles e com seu proprio
sofrimento de infancia. Do contrario ndo poderdo entender seus proprios filhos.
Numa segunda parte do livro, Alice Miller descreve a infancia repleta de graves
humilhacbes e abusos de uma pessoa dependente de drogas, de um dirigente
politico e de um assassino de criancas®. Por meio dessas descricdes e andlises ela
comprova o quanto a educacdo (conduzida pelos pais, pela escola ou por ambos),
guando preenchida de maus tratos, olhares de proibicdo e desprezo, pode devastar
toda uma infancia e, assim, trazer graves prejuizos a vivacidade dos filhos’ e,
consequentemente, torna-los uma ameaca e um perigo para toda uma sociedade,
pois SA0 nesses casos que surgem as perversoes, distirbios e neuroses obsessivas.
Conhecer, portanto, as consequéncias dos maus tratos infantis podem conduzir,
segundo ela, “... a mudancga radical da nossa sociedade e, sobretudo, a libertagao da
cega escalada da violéncia” (p.5).

Ao comecgar a nos apresentar a pedagogia “negra”, Alice Miller ressalta que o
fato de conhecermos intelectualmente todas as leis do desenvolvimento infantil ndo
resguarda, pais e professores, de sentir raiva quando um determinado
comportamento da crianca ndo corresponde as nossas expectativas ou entao
gquando esses mesmos comportamentos ameacam O0S NOSSOS mecanismos de
defesa. Estamos expostos a esse tipo de sentimento. E, mais que isso, precisamos
reconhecé-lo.

Porém, com a crianca acontece diferente, pois ela tem pouca trajetoria de
vida e poucas (quase nenhuma) experiéncias vividas nesse sentido. Quando bebé
ela (re)conhece apenas seus pais e, para com eles, sua tolerancia € ilimitada. Ou
seja, a espera de amor e protecdo, aceitam tudo como verdades. As crueldades
fisicas e psiquicas dos pais ficam protegidas no amor incondicional da crianca por

eles e fortemente escondida sob a palavra “educagao”. Ou seja, 0s traumas de

6 A saber: Christiane F., Adolf Hitler e Jiirgen Bartsch.

7 Ressaltamos que quando Alice Miller utiliza os termos “pais” e “filhos” n3o se refere a pessoas especificas,
mas, antes disso, “a circunstancias e situacées comuns ou juridicas que dizem respeito a todos nds, porque
todos os pais ja foram criangas um dia, e as criancas de hoje, em sua maioria, um dia serdo pais.” (p. 4).
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infancia, muitas vezes, ficam escondidos na idealizacdo que a crianca faz dos pais e
dos professores nos primeiros anos de vida.

Por meio do livro de Katharina Rutschky® (1977) intitulado Pedagogia Negra
(Schwarze Padagogik, em alemao), Alice Miller entra em contato com uma série de
textos sobre Educacao nos quais fica claro como se davam, aos pais e professores,
orientacbes de utilizacdo de técnicas de condicionamentos no sentido de privar as
criancas de perceberem 0s maus tratos acometidos sobre elas. Essa compilacdo de
textos educacionais escritos e publicados nos séculos XVII e XVIII apresentados por
Rutschky confirmam, segundo Miller, suas teses sobre as consequéncias nefastas
da violéncia e maus tratos infantis no desenvolvimento psiquico das pessoas
observadas e analisadas, até entdo, em sua clinica psicanalitica.

Ao apresentar longos trechos do livro de Rutschky, Miller ousou langar
perguntas e, a0 mesmo tempo, conduzir seus leitores a buscarem respostas para
guestdes emblematicas que, para ela, de certa forma, explicaria (sem, contudo,
anular suas consequéncias e males) as atitudes violentas dos pais e professores
sobre as criancas em seus primeiros anos de vida. Trata-se de responder as

seguintes perguntas:

[...] como nossos pais foram educados? O que eles precisavam e
podiam fazer conosco? Como poderiamos, quando criancas
pequenas, perceber isso? Como poderiamos fazer diferente com
nossos filhos? E possivel interromper esse circulo vicioso? E
finalmente: serd que a culpa é menor quando fechamos os olhos?
(MILLER, 2006, p.17/18).

Para ela, esses textos orientadores objetivavam apresentar técnicas para
“adestrar” ndo apenas as criangas, mas também, os adultos (pais e professores), no
sentido da nado-percepcado de seus sentimentos diante das agdes e intencdes dos
outros em relacdo a eles. Como toda técnica de adestramento e condicionamento
visava o0 nao-sentir, 0 ndo-perceber e, mais que isso, 0 consequente ndo-questionar,

ou seja, a aceitacéo irrestrita dos atos cometidos contra 0os considerados pequenos

8 Katharina Rutschky (25 de janeiro de 1941 - 14 de janeiro de 2010) foi uma educadora e autora alem3. Ela
cunhou o termo Schwarze Padagogik (literalmente Pedagogia Negra) em seu livro homonimo de 1977,
descrevendo a violéncia fisica e psiquica como parte da educagdo (uma nogdo elaborada alguns anos depois
por Alice Miller).
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e indefesos. Assim, Miller, observa também os consequentes vestigios da pedagogia
“negra” nas teorias psicanaliticas, na politica e nas compulsdes do cotidiano.

Alguns desses excertos do livro “Pedagogia Negra”, publicados por Miller e
transcritos em nosso terceiro capitulo, deixam evidente o que os adultos da época
entendiam sobre: ordem, teimosia, impetuosidade, maldade das criancas, vinganca,
mentiras, roubos, adestramento, obediéncia absoluta aos pais e superiores,
submissdo perante as leis, sujeicdo da crianca a nao agir de acordo com sua
vontade. Para isso, estabelecem principios que consideram fundamentais:

a) Educar é sinbnimo de ensinar a obedecer;

b) Os adultos serdo bem sucedidos na educacédo das criangas se, nos dois
primeiros anos de vida, fizerem “a coisa certa”, ou seja, usarem a forga e a
opressao para educar seus filhos e alunos;

c) E necessario dissuadir as criancas de seus desejos e sonhos;

d) As criancas esquecem tudo 0 que se passou em seus primeiros dois anos de
vida;

e) Ha trés premissas para se instalar a obediéncia irrestrita: 1) a crianca deve
fazer de bom grado aquilo que Ihe foi ordenado; 2) deixar de fazer de bom
grado aquilo que lhe foi proibido e 3) ficar por sua vez satisfeita com as
ordens que lhe sdo dadas. (J. SULZER apud MILLER, 2006, p.19-22).

Para Kriger, (apud MILLER, 2006, p.23-24) que escreve no século XVIII, a
“obstinacéo” da crianca por praticar atos maldosos deve ser severamente punida
com castigos e surras inclusive, segundo ele, para deixar claro que 0s Unicos
autorizados a terem poder sdo os adultos. Neste ponto, Miller alerta para as
guestdes relacionadas ao uso (e abuso) do poder e da autoridade. Para ela, os pais
gue lutam, com seus filhos pelo estabelecimento do poder, na verdade, estdo
lutando pelo poder que eles perderam diante de seus préprios pais. Assim, sentem
os filhos como ameacas. Ameacas que foram sentidas em seus primeiros anos e
gue os acompanham durante toda a vida.

Para além das crueldades fisicas e escancaradas dos pais e professores sobre
as criancas ha também aquelas que sao dissimuladas, manipuladoras e que
possuem uma gama de refinadas medidas de repreenséo e opressao sempre, claro,
escondidas sob a marca da “boa educacgao” e “para o bem da crianga”. Medidas

estas que, obviamente, trazem consequéncias devastadoras para a vida posterior
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das criancas. Essas manobras dissimuladoras fazem emergir na crianga sentimentos
de vergonha, medo, inseguranca e desamparo. Sentimentos esses que Sseréo
esquecidos assim que a crianga encontre a sua propria vitima. No filme ,A Fita
Branca® pudemos observar varios exemplos dessa tese. (VILLAUME apud MILLER,
2006, p.26-30).

Miller nos alerta também para o fato de que a pratica dos principios da
Pedagogia “Negra”, ou seja, a pratica de atitudes de humilhacdo e exposicédo das
criancas diante de toda a turma, por exemplo, revela que ha supostos ganhos aos
educadores. Ganhos esses que tem relagcdo direta com a imposicdo e o
reconhecimento da autoridade do mais forte sobre o mais fraco. Além disso, trata-se
também do dominio de sentimentos e comportamentos da crianga que, na maioria
das vezes, o proprio professor, ao identificar-se com aquela crianga, ndo se permite
sentir ou agir. Obviamente que esse educador, agindo dessa maneira, auxilia a
edificar uma crianga insegura, inibida e sem autoconsciéncia. Porém, caso o
professor tenha dificuldades para se impor de forma direta por meio da humilhacéo
sobre as criancas, 0s manuais indicam que ele podera utilizar-se da técnica da
.,mascara da amizade"” apontando-a como uma eficiente saida e estratégia para
tornar ainda mais cruel ou, na visdo dos autores, mais assertivas suas acoes sobre
seus alunos. (SALZMANN apud MILLER, 2006, p.32-33).

Os manuais da Pedagogia “Negra” também orientam os professores no
tocante a repressdo dos sentimentos e choro dos alunos oferecendo diversas
técnicas para tal. O controle das emocdes €, para esses autores, fundamental para o
desenvolvimento do self (entendido aqui como ,si préprio®) da crianga. Portanto, o
choro, por exemplo, deve ser controlado e evitado ainda quando essa crianca for um
bebé. Para eles, as criangas precisam também ,aprender a esperar®, ser atendidas
somente quando estiverem ,calmas®. Devem aprender a ,arte de se privar®, pois
somente assim se criara nelas os habitos e a subordinacdo aos adultos. (SULZER e
SCHREBER apud MILLER, 2006, p.34-38).

Certamente que, pelo teor, caracteristicas e propdésitos dos textos da
Pedagogia “Negra”, ndo poderiam ficar de fora as ideias e concepgdes sobre Deus e
sobre o papel das maes na educacédo dos filhos. Neles, Deus é apresentado como
um Ser poderoso que tudo vé, tudo ouve e que é cruel quando suas ordens e

desejos nédo sdo atendidos. Castiga, tira vidas quando quiser e, principalmente,
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guando nédo for agradado. Portanto, as criangcas devem exterminar de si tudo o que
ndo agrada a esse Deus e que, logicamente, ndo agrada também a seus pais.
(SCHMID apud MILLER, 2006, p.39).

Refrear a vivacidade da crianca e seus desejos de saber € também uma das
orientagdes aos pedagogos e pais dos manuais educacionais da pedagogia “negra”.
A ideia é que a crianca habitue-se a esperar para satisfazer parte daquilo que
deseja. Além disso, deve tornar-se grata quando lhe fora concedido outro beneficio,
diferente do seu real pedido e desejo. O objetivo principal, no entanto, é que a
crianca obedeca incondicionalmente ao que os pais e educadores lhe impdem.
(BASEDOW apud MILLER, 2006, p.45-47).

Mais do que orientar educadores e pais a lidarem com as vontades,
impetuosidades e davidas das criancas, esses textos se ocuparam também de
delimitar quais deveriam ser os papeis das maes e dos pais na educacédo dos filhos.
A mée, na maioria dos textos, aparece como a Unica responsavel caso a crianca nao
obedeca aos adultos. Se a criancga € vivaz e questionadora foi porque a mae néo se
dedicou suficientemente a sua educacao e, pior que isso, se apresentou fragil e
bondosa diante dos filhos. Essa fragilidade a deixa exposta a tirania das criancas,
gue abusam de sua bondade e filantropia. Mas, ao pai, visto como centro da familia
e dotado de forca e entendimento, é exigido obediéncia total e incondicional por
parte dos filhos. Assim como € exigido delas (criancas) submissao aos fortes: Deus
e seu pai. (KELLNER apud MILLER, 2006, p.51-52).

Para Miller, se todas essas orientacfes forem seguidas a risca e na mais
tenra idade da crianca, havera muitas e fortes possibilidades de que essa obediéncia
total se manifeste na vida adulta dessas pessoas chegando, inclusive, a fazer com

gue elas aceitem, sem questionamentos, as ditaduras e sistemas totalitarios. Diz ela,

Se esse tratamento for realizado de forma consistente e
suficientemente cedo, entdo estardo criados todos os pressupostos
para que um cidaddo possa viver numa ditadura sem sofrer e, até
mesmo, identificando-se com ela de maneira euférica, como nos
tempos de Hitler. (MILLER, 2006, p.54).

As questbes sexuais também aparecem nos referidos textos e, obviamente,
também s&o tratadas sob o viés da repressdo e da imposicdo de estratégias
voltadas ao estabelecimento do pudor desenfreado e da vergonha do proprio corpo

e do medo. O medo € instituido quando, para combater instintos sexuais, 0s
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professores utilizam cadaveres para apresentar o corpo humano as criangas. Para
Miller, contudo, nesse tipo de acdo pode estar o inicio do desenvolvimento das
perversbes uma vez que “A repugnancia cultivada sistematicamente pelo préprio
corpo também cumpre essa funcédo.” (OEST apud MILLER, 2006, p.58-59).

A transcricdo de diversos textos educacionais dos séculos XVII e XVIII quer
reforcar a andlise do quanto a Pedagogia “Negra” prima pela repressdo da
vivacidade e da alegria das criangas. Esse “método” orienta firmemente os
professores e pais que ndo tolerem questionamentos, criticas ou expressdes
verdadeiras de sentimentos das criancas e, para isso, indica que eles utilizem varios
meios para fazer com que a crianca entenda o seu lugar na familia e na escola, a
saber: mentiras, armadilhas, manipulacéo, instituicdo do medo, privacdo de amor e
atencdo, humilhagbes, violéncia fisica, isolamento, desprezo e vergonha. Além
disso, parte de principios, sdo comprovadamente falsos. Entre eles estdo as ideias
de que a) o corpo é algo sujo e repugnante; b) o sentimento de dever gera amor; c)
a obediéncia fortalece; d) os pais e Deus nédo sobrevivem a uma ofensa; e) os pais
sempre tem razao; f) a intensidade dos sentimentos é prejudicial.

Diante disso tudo uma das questdes que surge é: 0 que acontece com essas
pessoas que foram educadas sob a égide dos principios da Pedagogia “Negra”?
Para Miller, a falta de amor, o desamparo e, principalmente, o 6dio pelos malfeitores
(proibidos de serem percebidos e, portanto, proibidos de se expressarem na
infancia) ndo se extingue “[...] mas se transforma com o tempo num 6dio mais ou
menos consciente contra si proprio ou contra outras pessoas substitutivas [...]".
(p.74). Como estudiosa dos maus tratos e suas consequéncias para as pessoas e
sociedades, Miller se debrucou, também, no estudo de biografias de alguns
dirigentes e lideres de sistemas fascistas e totalitarios. Ela relata que ndo encontrou
entre eles uma unica lideranca que nao tivesse sido educada de forma rigorosa e
dura. “Sera que isso ndo deveria nos fazer pensar um pouco?” (p.78), nos propde.

No capitulo “Os valores sagrados da educacado” a autora avigora a ideia de
gue, em nome da educacéo, pais e professores aceitam que sejam utilizados todos
0S meios para que as criancas sejam obedientes, bondosas, honestas, humildes,
gratas, compreensivas e que, também, ndo sejam egoistas, teimosas e obstinadas.
Por “todos os meios” podemos entender que vale impor, mentir, dissimular, humilhar,

assim como, fazer uso da violéncia fisica. Atos legitimados pela familia, pela escola
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e pela tradicdo judaico-cristd. Ou seja, pais e professores ficam autorizados a
cumprir, de qualquer maneira, a sua funcdo de educar e tornar as criancas futuros
“adultos do bem”. Vale acentuar que, caso a crianca ndo se sinta confortavel sendo
humilhada e agredida, ela ndo tera permissdo, em hipétese alguma, de sentir raiva
ou oOdio por seus professores ou pais, pois essa mesma tradicdo judaico-cristd nao
consente que ela desonre seus pais, forcando-os a ama-los e obedece-los
incondicionalmente. Mas, ndo se estabelece amor por decreto. As criancas
humilhadas e expostas a maus-tratos sentem raiva pela situagcdo a que Ssao
submetidas e pelas pessoas que a realizam, sejam elas seus proprios pais ou
professores. Contudo, a raiva ndo pode ser expressa, vivenciada. Assim, teremos
adultos que reproduzirdo violéncia e édio. “Essa € a ordem desumana e tragica da
compulsao inconsciente a repeti¢do.” (p.79).

Quando, porém, as criangcas € autorizado vivenciar e demonstrar seus
sentimentos, seja de amor quando se sentir amada ou de odio diante das dores,
ofensas e humilhacdes que recebe de seus pais ou professores, elas se tornardo
adultos que irdo manter essa capacidade de reagir adequadamente quando alguém
Ihe fizer mal ou bem. Compreenderao, por exemplo, que a raiva € um entre tantos
sentimentos e que, portanto, € passivel de ser sentido e expressado em relacéo a
gualquer pessoa, mesmo aquelas que supostamente nos amam. Ela ndo se tornara
um adulto violento. Ao contrario, sabera lidar satisfatoriamente com a raiva
entendendo porque a sente e como reagir a ela.

Relembremos aqui a for¢ca que os pais tém sobre os filhos no sentido que a
estes dltimos, cuja necessidade de ser amado e amparado € imensa, especialmente
nos primeiros anos de vida, tudo o que seus pais determinarem ou a forma como
determinarem é sentida como verdadeira, correta e Unica. Para as criangas, 0s pais
sdo fontes inesgotaveis de sabedoria, bondade e amor. Cabe aos pais usar
adequadamente esse suposto poder que os filhos Ihes atribuem. Se a utilizacdo for
para dominar, domar, reprimir e controlar a crianca e seus sentimentos, ela, por toda
a sua vida, estara submetida a todos aqueles que assim agirem sobre e com ela.
Sera submissa, obediente, docil e dependente. Sujeita a todo tipo de dominacéo
seja ela, pessoal, ideoldgica ou religiosa. Nesse sentido, Miller ndo se furta a
apresentar exemplos de situagdes do holocausto para entendermos como se dao as

consequéncias da Pedagogia “Negra”.
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A educacéo desses individuos foi direcionada desde o inicio para o
objetivo de exterminar em si tudo o que era infantil, ladico e vivo.
Tiveram de reproduzir da mesma maneira a crueldade que lhes foi
infligida, ou seja, 0 assassinato psiquico da crianca que um dia eles
foram: no fundo, matavam sempre de novo o “ser crianga” deles
préprios nas criancas judias enviadas para a camara de gas.”
(MILLER, 2006, p.101).

Assim vemos, com Miller, que os mecanismos psiquicos da Pedagogia
“‘Negra” sdo os fendmenos de segregacao e projecdo. Fendmenos esses que, de
alguma forma, libertam as criangas (quando adultas) das dores e consequéncias de

uma educacéo alicercada no medo, na obediéncia e na repressao.

A conviccdo pedagoégica de que devemos “conduzir’ a crianga desde
0 inicio numa direcdo origina-se na necessidade de segregar as
partes inquietantes de nosso proprio interior e de projeta-las num
objeto disponivel. A grande capacidade de adaptacao, a flexibilidade,
a impossibilidade de defender-se e a disponibilidade da crianca a
tornam o objeto ideal de tal projecdo. O inimigo interno pode
finalmente ser perseguido externamente.® (MILLER, 2006, p.105).

Mas, ha saida para aquelas criancas que reconhecem, de alguma forma, os
perigos do jogo de poderes da educacdo e das doutrinacdes familiares? Segundo
psicanalistas de ontem e hoje, entre elas, Miller e Manonni, uma das saidas pode
estar nas Artes. Por meio da Arte todo sentimento de impoténcia, medo, desespero,
desamparo, compaixao, assim como as lagrimas e a raiva poderado ser expressas e
reconstituidas e a construcao do self sera possivel.

Todos os questionamentos sobre os principios da Pedagogia “Negra” levam
Alice Miller a declarar sua postura como antipedagogica. Ela ndo se declara contra
um tipo especifico de educagao, mas contra a educagao no geral “[...] mesmo contra
a educacdo antiautoritaria.” (p.112) e justifica sua posicdo embasada nos
pressupostos que apresentamos a seguir.

Para ela toda educacao é a imposicdo das necessidades do adulto sobre a
crianca. A satisfacdo dessas necessidades ndo apenas inibe a vivacidade da crianca
como, especialmente o impede. Quais necessidades seriam essas? Miller elenca

sete principais necessidades que fazem com que o adulto muitas vezes se iluda e

° Grifos da autora.
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acredite que estéd agindo em prol ao desenvolvimento da crian¢a, mas, ao contrario,
esta roubando dela toda a possibilidade de crescer de forma saudavel fisica e
psiquicamente. Para que ndo incorramos em equivocos e parcialidades,

transcreveremos o que nos diz Alice Miller a esse respeito,

A essas necessidades pertencem: em primeiro lugar, a necessidade
inconsciente de transmitir aos outros as humilhacdes sofridas; em
segundo, encontrar uma valvula de escape para as emocdes
repelidas: em terceiro, possuir um objeto vivo, disponivel e
manipulavel; em quarto, preservar a autodefesa, isto é, a idealizagao
da propria infancia e dos préprios pais, na medida em que, ao
afirmarem a retiddo dos principios da educacdo recebida, também
afirmam a retiddo dos pais; em quinto, o0 medo da liberdade; em
sexto, 0 medo do retorno das coisas reprimidas, com as quais a
pessoa deparou varias vezes na infancia e que sempre precisou
combater, até que tivessem sido exterminadas, e — finalmente — em
sétimo, a vinganca pelos sofrimentos vividos. (MILLER, 2006, p.113).

Miller afirma que ao menos uma dessas necessidades movimenta o ato de
educar. Assim sendo, a educacdo cumpre o papel de tornar o aluno um bom
educador. Ensina-se a crianca a repetir as acdes de seus professores, ou seja, lhe é
ensinado a praticar a humilhacdo, a zombaria e a promover a morte psiquica nas
pessoas. Ela vé na educacdo um processo de “legitima defesa do adulto, a
manipulacédo oriunda da propria falta de liberdade e da insegurancga.” (p.115). Ainda
gue se possa compreender os motivos que levam os pais e professores a agirem
dessa forma, é preciso ter ciéncia de que ha riscos nesta inescapavel forma de
educar. O risco maior diz respeito a manter a crian¢ca na submissao, obediéncia e
serviddo. Porém, deixar a crianca entregue a propria sorte também ndo € o
caminho, visto que ela precisa de um acompanhamento fisico e psiquico de um
adulto. Todavia esse acompanhamento s6 obtera bons resultados se a atencdo a
crianca caminhar no sentido de haver respeito aos seus direitos, tolerancia para com
seus sentimentos e disposicdo para aprender com seus comportamentos.

Educar € um processo que exige o reconhecimento da crianca, uma abertura
para ouvir o que ela nos comunica. “O aprendizado é resultado de prestar atengao;
prestar atencdo, por sua vez, nos leva a aprimorarmos a nossa atencao e penetrar o
outro.” (p.117). Para educar o educador precisa estar aberto a aprender com a
crianca. E esse aprendizado se dara se houver empatia para com a crianga e a

recusa da implantacdo de protétipos e moldes. A empatia, assim, contribui
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significativamente para o aprendizado do adulto e da crianga. Trata-se de um
movimento dialético e dialdgico.

Quando os adultos ndo conseguem criar nem permanecer nessa relagédo
dialogica fica vedada a crianca a sua vivacidade e energia, na qual, entre outros
elementos, ndo € permitido a ela a vivéncia de seus sentimentos de ira e de
reconhecimento do seu sofrimento frente as a¢cées manipuladoras e agressivas dos
seus pais e educadores. Tudo fica armazenado em seu inconsciente e, nao raro,
mais tarde, pode conduzir esse agora adolescente ao suicidio ou a dependéncia de
drogas. O uso de drogas, em Ultima instancia, é a busca pelo verdadeiro self, mas €,
ao mesmo tempo, 0 encontro com 0 vazio existencial no qual reconhece que nao
havia a possibilidade de expressdo dos sentimentos. Assim, a repeticdo do uso de
drogas e o contato com o que poderia ter sido sua vida tornam-se constantes. O uso
das drogas € a possibilidade que esse adolescente inconscientemente busca para
“[...] encontrar com esse self de vez em quando, sem que ninguém o saiba.” (p.126).

A fim de tornar mais elucidativas as suas descobertas e estudos advindos por
meio de anos de experiéncia clinica, mas, preservando os casos de seus clientes,
Miller se debruca e apresenta a analise das historias de Christiane F., Hitler e Jirgen
Bartsch. Seu objetivo foi apresentar trés experiéncias distintas, mas cujas infancias
trazem em comum a violéncia, a crueldade, a humilhacdo, o desamparo e a
impossibilidade de vivenciar os sentimentos de ira contra seus opressores. Para
além dos individuos que foram, essas trés personalidades representam grupos:
dependentes de drogas, suicidas, delinquentes, terroristas e também o de um
determinado tipo de politicos. Christine F. reagiu a crueldade vivida em sua infancia
por meio da sua autodestruicdo. Hitler e Jurgen, procurando e fazendo vitimas para
si. Sdo casos que manifestam extrema destrutividade: ou de si mesmo ou de
inimigos reais ou supostos. Para Miller, essa destrutividade € “[...] o ato de
descarregar o odio infantil precocemente represado e transferi-lo a outro objeto ou
self.” (p.270), pois os trés foram “pessoas que vivenciaram o carinho apenas como
objetos de si mesmas, como propriedades de seus pais, mas nunca como as
pessoas que eram”. (p.271).

Por meio desses exemplos reais podemos ver que a compulsdo a repeticao
dos maus-tratos vividos na infancia se manifesta contra si mesmo ou contra pessoas

(ou grupos de pessoas) que sdo entendidos pelo opressor como frageis e
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manipulaveis. “O carater tragico reside apenas no fato de que o efeito dos maus-
tratos serd passado a uma nova e inocente vitima, ainda que o conhecimento
desses maus-tratos ndo seja mantido em sua consciéncia.” (p.277). Mas, a pergunta
que nos vem a mente € sempre a mesma: como interromper esse circulo vicioso? E
possivel interrompe-lo? Para Miller, enquanto a crianca ndo se der conta de que é
maltratada e continuar ouvindo de seus pais, professores e da igreja que tudo o que
fazem é para seu préprio bem, ou seja, que sao medidas educativas para que ela se
torne “um adulto de bem”, ndo sera possivel interromper essa cadeia. Ou seja, ndo
€ o trauma que fard com que a crianca adoeca ou, quando se tornar adulta, ira fazer
com que repita 0s maus-tratos que um dia recebera. Mas, adoecera e seré impelida
compulsivamente a repetir quando nédo puder expressar tudo o que sofreu nem
tampouco demonstrar 0s sentimentos de raiva, desespero, impoténcia, desamparo e

tristeza que sentiu na ocasido e por anos a fio.

Sofrer por causa de uma frustracdo vivida ndo € nenhuma vergonha
ou malignidade. Isso constitui uma reacdo natural e humana. Se,
porém, tal reacdo é proibida de modo declarado ou implicito ou se

z

até mesmo é rechacada com violéncia e com surras como ha
“pedagogia negra”, entdo o desenvolvimento natural sera impedido e
serao criados os pressupostos para um desenvolvimento doentio.”
(MILLER, 2006, p.289-290).

Assim, com Miller, podemos afirmar que o 6dio € um sentimento como todos
0S outros e que, portanto, deve se manifestar como uma reacao natural diante de
maus-tratos, violéncia e tortura, especialmente se os motivos de tais agressoes
forem obscuros e indefinidos. Contudo, vale se perguntar se ha motivos que, mesmo
explicitos, justificam acgdes de violéncia e tortura sobre adultos e criangas. “Nao é o
odio vivenciado, mas sim aquele represado e rechacado com a ajuda das ideologias
gue leva a atos de violéncia e destruigao [...].” (p.292). E é exatamente essa ira néo
vivenciada e essa sustentacdo do siléncio por parte dos pais que faz com que a
pessoa permaneca pressa ao passado. Apenas quando o adulto conseguir viver
com o passado e ndo contra ele, ou seja, quando tornar conscientes suas vivéncias
de infancia podera se libertar e quebrar a cadeia da compulsdo a repeticdo da

violéncia.
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1.4 - Ndo Perceberas — VariacGes sobre o tema do paraiso?®

Miller inicia a obra afirmando que o seu titulo principal “Ndo perceberas”
poderia configurar-se como mais um dos mandamentos morais da educacao crista
ocidental visto que esta orienta aos seus discipulos e seguidores que amem
incondicionalmente seus pais independente deles terem sido cruéis e agressivos a
seus filhos. Esta mesma moral crista orienta, também, que os filhos devam esquecer
ou, dito de outra forma, devam deixar de lado e ndo perceber quaisquer maus tratos
da infancia que possam ter sofrido, pois, segundo ela, as ameacas, maus tratos e
‘possiveis agressdes” sO existem para corrigir e tornar as ingénuas criangas em
futuras ,pessoas de bem".

Nesse inicio do texto Miller afirma também que reconhece a relevancia da
descoberta freudiana sobre a importancia da primeira infancia da crianca para toda a
sua vida subsequente. Contudo, ela também deixa claro que a presente obra
pretende tornar evidente o distanciamento que ela estabelece entre a sua teoria e a
teoria das pulsdes e de recalque de Freud. Sobre o recalque ela mantém e concorda
com o conceito original apresentado por Freud, porém discute por quais meios ele &
empregado e qual € o preco que se paga, nos dias atuais, por adota-lo. Entretanto,
guanto a teoria das pulsbes Miller concorda com alguns aspectos e discorda
essencialmente de um deles. Ela reconhece as lutas internas do id e ego, ou seja,
do eu e do superego na conducao da resolucéo do conflito gerado pelo Complexo de
Edipo, assim como reconhece a origem das neuroses na forma elegida para essa
conducéo. O que ela discorda é quando a teoria pulsional freudiana afirma que tudo
0 que vem do mundo externo ndo é patogénico. Ou seja, Miller discorda da teoria
pulsional freudiana quando esta assegura que os relatos dos adultos sobre sua
infancia sdo fantasias e desejos projetados para o mundo exterior em funcdo dos

conflitos existentes na fase do complexo de Edipo.

Assim, seguindo a teoria das pulsfes, na verdade a crianca ndo é
maltratada em funcdo das necessidades dos adultos, mas
supostamente fantasia esses maus-tratos, na medida em que
reprime o0s proprios desejos agressivos e sexuais (desejos
pulsionais) e vivencia-os projetivamente, como vindos de fora.

10 Originalmente publicado como Du sollst nicht merken. Suhrkamp Verlag, Frankfurt am Main, 1981.
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Foi esse aspecto da teoria das pulsdes que me incentivou a escrever
esse livro. (MILLER, 2006, p.4).

Para Miller é inegavel a importancia das descobertas freudianas, porém as
guestiona quando nao possibilitam (e limitam) adequacdes em relacao as culturas,
as transformacgdes sociais, aos aspectos temporais e individuais. Afirma, em varios
momentos, que muitos psicanalistas adotam a teoria freudiana como um dogma e
qgue, entendida como doutrina, ndo permite que se atualize as novas configuracées
sociais atuais chegando a inibir a prépria teoria e também a sua pratica.

De outra forma, contudo, em certo ponto de seu texto, Miller promove uma
analise que caminha no sentido de promover um tipo de defesa da teoria do
inconsciente de Freud. Ela afirma que, na época em que Freud realizou suas
descobertas e na sociedade em que estava inserido, era improvavel que ele
pudesse assumir publicamente (e diante de toda uma comunidade cientifica
ortodoxa e tradicional) que os pacientes histéricos, inicialmente por via da hipnose e
posteriormente pela associacdo livre, demonstrassem ser a causa de seus
sofrimentos, os abusos sexuais vividos na infancia e praticados por seus pais,

educadores ou outros parentes. Diz ela,

Para que essas mensagens dos pacientes fossem de fato levadas a
sério, apesar da resisténcia do publico, seria preciso partir do
pressuposto de que Freud ndo estava preso a uma imagem familiar
patriarcal, ndo se via sob a pressdo do quarto mandamento e se
encontrava livre da introjecdo dos pais, que provocavam sentimentos
de culpa em seus pacientes. Como nhaquele tempo esse tipo de
liberdade era totalmente impensavel, Freud teve de se decidir a
considerar o relato dos seus pacientes como fantasias e a construir
uma teoria que lhe permitisse poupar os adultos e relacionar os
sintomas dos doentes ao recalque dos seus desejos sexuais infantis.
(MILLER, 2006, p.130-131).

Diante disso, e também por ser psicanalista, Miller afirma que atualmente ha
duas posturas distintas que podem ser adotadas no encaminhamento da analise
guando o paciente traz as recordacdes de sua infancia. Uma delas se da quando o
analista volta seus interesses e atencdes na tentativa Unica de descobrir os desejos
pulsionais que o paciente reprimiu desde a sua infancia reforgando “a trilogia poupar
0s pais — interpretar as pulsbes — abafar o trauma” (p.28). Essa postura, ao se

basear na teoria das pulsdes, “desvia o olhar do analista do trauma do paciente”
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(p.48). Ou seja, € uma postura que busca interpretar os conflitos pulsionais das
criangas. Outra postura, que foi a adotada por Alice Miller em seus atendimentos, é
a de observar, perceber e analisar o comportamento de seus pacientes como uma
‘encenacao” ativa ou representacédo de um sofrimento vivido passivamente em suas
infancias, ou seja, uma consideracao acolhedora dos traumas da primeira infancia.
Mas, para adotar essa segunda postura que, segundo Miller, é aquela que podera,
de fato, auxiliar os pacientes a se libertar da compulsdo a repeticédo, o psicanalista
precisa ter, ele mesmo, aprendido a lidar satisfatoriamente com seus préprios
traumas de infancia reconhecendo seus sentimentos reprimidos em relacdo a seus
proprios pais. Do contrario, ele tender4d a adotar a primeira postura e buscard
esclarecer para o paciente o quanto seu discurso sobre sua infancia e sobre seus
pais demonstram os conflitos pulsionais mascarando ainda mais traumas e
circunstancias de agressdes e maus tratos. Nas palavras de Miller “Encobrir o
comportamento traumatizante dos pais interpretando as pulsdes (isto €,
basicamente, atribuindo a culpa a crianga)...” (p.28).

As diferencas entre as posturas adotadas pelos psicanalistas tem relacao
também, segundo Miller, com a forma pela qual esses profissionais foram educados
por seus pais e pela educacao formal, ou seja, a escola. Caso tenham recebido uma
educacao pautada nos principios da pedagogia “negra” que prega a submissao cega
as autoridades e aos pais, independente de qual seja o tratamento por eles
recebido, certamente havera uma tendéncia a adotar a primeira postura anunciada
acima. E, assim, de certa forma, responsabilizara a crianca pela criacdo de fantasias
de maus tratos em funcdo de seus desejos pulsionais e como forma de represalia a
si mesma. Uma pedagogia e uma analise que ensinam a crianga e o adulto a “nao
perceber” a verdadeira origem de sua forma de se comportar, das causas de suas
doencas, de sua forma de lidar com seus filhos, maridos, esposas, patroes,
professores e demais pessoas que representam autoridade ou submisséo. Para ela,
0 analista deve respeitar e ndo julgar seus pacientes em tudo o que fazem ou dizem.
Ou seja, deve permanecer ao lado deles, incondicionalmente.

Agindo dessa forma o analista possibilitardA ao seu paciente viver uma
experiéncia jamais vivida na qual tera a seu lado uma pessoa que, de fato, o
acompanha e o entende sem lhe recriminar ou julgar. Esse analista ndo assumira a

posicdo de juiz e permitird a livre expressdo da criangca que habita naquele adulto
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adoecido. N&o coagirA o paciente a se reconciliar nem tampouco atribuird
exclusivamente a ele a responsabilidade de se encontrar naquela situacdo psiquica.
Ser4 uma pessoa em quem o paciente podera confiar. Com uma atuacéo analitica
deste tipo o paciente também conseguird perceber as situacfes passadas com
contornos mais nitidos acessando os traumas reprimidos. E, assim, essa atual
condicdo permitira que ele viva uma espécie de luto em relacdo a sua infancia
traumatica livrando-se do quadro depressivo e de possiveis pensamentos suicidas.
Ou seja, para Miller, o sucesso ou fracasso do tratamento psicoterapico é
determinado, principalmente, pela posicdo que o analista adota diante da primeira
infancia de seu paciente.

Ao tratar as suas divergéncias com a teoria psicanalitica de Freud, Miller
acrescenta que a submisséo cega ou a dificuldade de romper com certos pontos de
vista de um grupo, ideologia, religido, partido politico ou a uma escola que
represente uma teoria esta relacionado com o medo de n&o ser aceito por esse
grupo. Medo esse que tem sua origem na primeira infancia quando o bebé temia a

perda do afeto de sua mée por ndo corresponder ao que ela esperava dele.

A ideia de ter opinibes que divergem totalmente das opinibes
predominantes no grupo pode provocar temores existenciais tao
fortes, que essas opinides jA nem sdo formadas. Na maioria das
vezes, esses temores ndo tem fundamento real, mas provém de uma
época na qual efetivamente teria sido muito perigoso para a vida do
bebé correr o risco de perder a mée, isto €, perder o amor da mae
por causa de seu comportamento inadequado. [...] Esse grupo néo
precisa ser visivel fisicamente, também pode ser uma ideologia, um
partido ou alguma escola que represente determinadas teorias.
(MILLER, 2006, p.98-99).

Miller relata que ela mesma encontrou dificuldades para acreditar em suas
duvidas sobre a teoria das pulsdes e se libertar “da obrigacdo de encara-la como
nuclear na psicanalise” (p.137). Mas que, ao seguir seus proprios principios e por
meio da analise minuciosa e detalhada que realizou com base nos estudos sobre
seus pacientes ela chega a algumas conclusées no que diz respeito ao conceito de
sexualidade infantil.

1. Concorda que encontrou na infancia de seus pacientes “temores
sexuais, confusbes e insegurangas” (p.137). Conclui que essas

dificuldades sexuais ndo sao estabelecidas pelo individuo como defesa
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aos seus proprios desejos sexuais infantis. Mas, que sdo defesas
empregadas como “reagdes aos desejos sexuais dos adultos, cujo
objeto é a crianga.” (p.137). Defesas utilizadas, inconscientemente,
diante do temor da perda do amor, dedicagéo, atencao, carinho e do
afeto dos pais.

2. Os pais necessitam dos filhos e nessa necessidade esta inclusa a
sexualidade. O filho, para ndo perder a atencdo e o amor dos pais,
‘produzira em si sensacgdes pseudo-sexuais, a fim de se tornar um
parceiro digno do genitor que requisita seus favores...” (p.138).

3. A crianca pequena nao € sujeito, mas objeto de desejos sexuais dos
adultos. Ou seja, nao € ela quem sente desejos pelos adultos, mas sao
desejadas por eles. O periodo da laténcia, para além da explicacéo do
recalque do complexo de Edipo, pode ser analisado também pela via
do distanciamento dos adultos, pois € mais facil confiar na discricdo da
crianca pequena do que da crianca maior. Aléem do mais se acredita
ainda hoje que o que acontece a crianca pequena nao chegarad ao
conhecimento de outras pessoas.

4. O adulto com uma vida sexual insatisfatéria com a parceira da mesma
idade e, assim, exposto a todo tipo de caréncia e, por vezes,
humilhac&o, podera néo renunciar a satisfacdo dos desejos que sente
pela crianca “bonitinha, insinuante e meiga” (p.139). H4 ainda a
possibilidade desse adulto também ter sido vitima de seducdes e
violéncias em sua infancia. Por isso, as reproduz.

5. Ha contetudos narcisicos nas perversfes sexuais. Pode haver, nos
casos mais graves de pedofilia, fundamentos que giram em torno de
problemas com o poder e com a impoténcia.

6. E possivel avancar mais e melhor no processo terapéutico quando se
tentar entender as confusbes sexuais dos pacientes como “expressao
do abuso sexual que sofreram por parte dos adultos” (p.140).

Mais uma vez destacamos que Miller reconhece a importancia das teorias
freudianas. Alias, ela reafirma, aqui nesta obra, que as descobertas foram
importantes para alavancar o0s estudos sobre o surgimento das neuroses

especialmente numa época em que as discussdes acerca do tema eram parcas e
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pouco aprofundadas. Ou seja, ela reconhece que Freud sempre foi um intelectual &
frente do seu tempo e, portanto, suas descobertas sempre tiveram um carater
revolucionario. Mas, o que Miller se perguntou frequentemente foi sobre os motivos
da teoria das pulsdes e do Complexo de Edipo ter sobrevivido por tanto tempo como
nacleo central de sua teoria e, mais que isso, sem questionamentos. Por qual razao
os analistas de ontem e de hoje aderem cegamente a sua teoria sem sequer
perguntar-se se “algo mudou”? E, diante ao menos da duavida, perguntar-se por que
mudou e em funcdo do que mudou. Uma das hipbteses que ela entende como
possivel é o fato de estarmos constantemente sob influéncia do “mandamento da
pedagogia negra” (p.170). Pedagogia essa que, desde o século XVII, responsabiliza
e culpa a crianca por toda e qualquer acéo supostamente malévola e que, portanto,
prega a obediéncia e a submissdo da crianca aos seus genitores e educadores,
pois, segundo esse principio, apenas dessa forma, ela podera se transformar num
adulto de bem. Ou seja, poucos ousam, mesmo atualmente, questionar as teorias do
.pai da psicanalise. Um pai que se idealiza e que se supbe (ou se deseja)

previdente, perfeito e néo restritivo.

Por mais que a ideia de uma crianca com desejos sexuais chocasse
as pessoas na época, ainda assim ela era mais aceitavel nas
estruturas de poder encobertas e protegidas pela pedagogia vigente
do que a verdade total sobre o que os adultos faziam com as
criancas, mesmo no campo sexual. A crianca com desejos sexuais
continuou sendo o alvo dos esforcos educacionais (ou terapéuticos)
dos adultos. (MILLER, 2006, p.170).

O “nédo perceber”, também apregoado pela pedagogia “negra”, favorece
imensamente o encobrimento dos maus tratos e abusos contra a crianca. Encobre e
permite toda e qualquer postura autoritaria do adulto sobre a crianca. Encobre,
inclusive, o desejo narcisico dos educadores sobre seus alunos. “Enquanto a culpa
da crianca ou o conflito de Edipo é o centro das atencbes, ninguém pensa em
perguntar por que afinal o pai de Edipo, o Rei Laio, mandou furar os pés do filho e o
abandonou imediatamente depois do seu nascimento” (p.170).

Portanto, o terapeuta ou educador, podem assumir duas posturas distintas. O
gue se observa é que, com maior frequéncia, adotam a postura de “defensores da
sociedade” (p.179) e exercem todo tipo de violéncia contra as criancas

especialmente quando, regidos pelos principios da pedagogia “negra” e da teoria
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das pulsdes, fazem a criangas acreditar que o conhecimento (sobre seu corpo, sobre
a origem da vida) vem carregado de culpa e vergonha. Assim, essa crianca, ora
exposta aos desejos narcisicos dos pais, corre 0 sério risco de também estar
expostas as violéncias dos educadores ou terapeutas comprometendo seriamente o
desenvolvimento de seu self e a formacao de sua autonomia.

Para Miller, apesar da existéncia de mais de 80 anos da teoria das pulsdes e
dos varios séculos da pedagogia “negra”, assim como também apesar das diversos
estudos cientificos sobre a infancia, os psicanalistas e educadores ainda ndo se
posicionam a favor das criangas quando deixam de reconhecer que elas sao
utilizadas como valvula de escape e que sao transformadas em vitimas em funcéo
de jogos de poder, de maus tratos e de abusos de toda ordem, inclusive os sexuais.
Para ela, enquanto os psicanalistas continuarem encarando e diagnosticando que os
relatos dos adultos sobre sua infancia sado fantasias provenientes de seus conflitos
pulsionais e nao vivéncias reais, a insensibilidade sobre o sofrimento infantil

perdurara.

N&o é a dissolucéo dos conflitos pulsionais ou o dominio e 0 melhor
controle dos desejos pulsionais, mas a total aceitacdo dos
sentimentos e o0 acesso emocional aos traumas de infancia que
possibilitam a cicatrizagdo das antigas feridas”. (MILLER, 2006, p.
357).

Em um artigo intitulado “As filhas ja ndo se calam”, publicado em 1982 e
apresentado de forma resumida na presente obra, Miller traz dados, extraidos de
uma pesquisa formulada por Florence Rush?!, de que 70% das prostitutas e 80% de
mulheres viciadas em drogas foram vitimas de abusos sexuais na infancia. E que
85% de todos os delitos cometidos contra criancas tinham cunho sexual. Convém
relembrar, no entanto, que, apesar da importancia dos dados dessa pesquisa, 0S
estudos de Miller dizem respeito a todo tipo de espancamentos, maus tratos,
humilhac&o e rebaixamento recebido na infancia, e ndo apenas o sexual. Para ela,

h& mais frequéncia de abusos e maus tratos infantis do que se pode imaginar. Essa

11 Florence Rush (1918-2008) era uma assistente social americana formada pela Universidade da Pensilvania,
tedrica e organizadora feminista mais conhecida por apresentar o texto “O abuso sexual das criangas: Um
ponto de vista feminista" sobre abuso e incesto sexual na infancia na Conferéncia de estupro de Feministas
Radicais de Nova York (NYRF) em abril de 1971. O artigo de Rush na época foi o primeiro desafio as teorias
freudianas de criancas como sedutoras de adultos, em vez de vitimas de exploracdo sexual/de poder de
adultos. E também autora do livro “O segredo mais bem guardado”.
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invisibilidade se da, de acordo com Miller, pois as sociedades estédo, ainda nos dias
atuais, sob a influéncia dos ditames do 1) cristianismo ocidental que utiliza como
pilar central o quarto mandamento (apesar deste pertencer aos textos fundacionais
do judaismo) no qual obriga a honrar pai e mae acima de tudo, pois para o
cristianismo, tudo o que é feito as criangas, inclusive as puni¢cdes e castigos, sdo
para o préprio bem dela e 2) da pedagogia “negra” que dissemina aos educadores
que as praticas pedagdgicas precisam ser calcadas no estimulo a submisséo,
obediéncia e passividade das criangas.

1.5 - A Revolta do Corpo??

Nessa obra, assim como nas demais, Alice Miller retoma a tematica da recusa
em reconhecer o sofrimento da infancia. Contudo, a novidade nesse texto € que ela
acrescenta o quanto essa recusa tem sérias consequéncias para nossos corpos. Ou
seja, quando a pessoa se recusa a admitir, seja por questdes morais ou religiosas, 0
gue esta sentindo ou o0 que sentiu em sua infancia em relacdo a seus pais, seu
corpo entra em colapso. Adoece. As funcdes biolégicas como respiracéo, circulacao
e digestdo ndo reconhecem as regras morais. Elas funcionam a partir das reacfes
as emocdes vivenciadas. Ha possibilidade do adoecimento ndo se instalar?
Segundo Miller uma das possibilidades do ndo-adoecimento se dard, infelizmente,
quando a pessoa projetar em seus filhos essas “emogdes inconfessas” (p.11) por
meio da repeticdo. Ela ndo ird recordar, repetir e elaborar, como indica Freud. Para
Miller, se ela ndo recordar e vivenciar as emocdes, sentimentos e sofrimentos de sua
infancia, apenas as repetira. Porém, com o0 auxilio da psicoterapia ela tera a
oportunidade de recordar, vivenciar e, assim, elaborar os traumas sofridos na
infancia. “Assim, nesse livro, trata-se principalmente do conflito entre aquilo que
sentimos e sabemos, porque NOsSsSoO corpo registrou, e aquilo que gostariamos de
sentir para satisfazer as normas morais que, muito cedo, interiorizamos.” (p.13).
Uma das normas morais a qual ela faz referéncia € o quarto mandamento do
cristianismo que impde a todos o amor e a honra incondicionais aos pais mesmo que

estes tenham sido tiranos e cruéis com seus filhos.

12 Originalmente publicado como Die revolte des kérpers. Suhrkamp Verlag, Frankfurt am Main, 2004.
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Toda vez que uma pessoa se priva de deixar vir & tona seus sentimentos
porque se Vvé obrigada a obedecer a uma regra moral, por exemplo, o quarto
mandamento, imaginando que assim serd compensada pelo amor e admiracdo de
seus pais, fard com que seu préprio corpo ou mesmo seus filhos paguem a conta
por isso.

Esse autoengano, fruto do desejo ardente de ser amado (pois o que uma
crianca precisa ao nascer € amor, dedicacdo, protecdo, consideracdo, amizade,
cuidado e disposicdo para a comunicacdo por parte dos pais), pode acontecer a
qualquer pessoa. Logo na primeira parte do texto, Alice Miller relata a histéria de
varios artistas plasticos e escritores famosos que viveram esse drama e tiveram, em
seus corpos, a destruicdo de si mesmos.

Sobre a psicoterapia ou psicanalise ela nos alerta, talvez diferentemente do
gue pensavamos até agora, que o psicanalista deve ser um “acompanhante parcial”
(p.-16). Alguém que possa acompanhar o paciente e partilhar com ele o pavor e a
indignacao quando as emocdes de sua infancia vierem a tona e revelarem o quanto
essa crianca foi desamparada e maltratada por seus pais. A esse acompanhante,
Alice Miller denomina “testemunha esclarecida”. Um psicanalista que possa entender
a linguagem corporal de seu paciente, ser-lhe solidario e compreensivo e que possa
adotar uma postura de ndo neutralidade. Que nao ignore as dores e as emocodes da
infancia de seus pacientes, como seus pais outrora o fizeram dando origem a
grandes feridas em sua dignidade. Para isso, também eles precisam se libertar da
prisdo do quarto mandamento e dos dogmas impostos pela ciéncia.

Mas, o corpo ndo conhece (e por isso ndo respeita) essa moral e o0 quarto
mandamento. Pois, a moral pode ditar o que devemos fazer ou ndo fazer, mas nao
pode ditar o que sentimentos. Portanto, olhar para o corpo, entender sua linguagem
e confiar em suas demandas nos encaminham para o desvelamento da verdade de
nossas infancias. Uma verdade normalmente dificil de ser enfrentada, mas que, se
nao for encarada, fara com que permanecamos na escuriddo, no cansaco, na
depressao e na falta de vitalidade e da alegria de viver. Para enfrentar e ter de volta
a vivacidade e alegria ndo é preciso se vingar dos pais, mas € preciso olhar para
eles como eles realmente foram, olhar para a forma como lidaram com seus filhos e

filhas na infancia.
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A “Pedagogia Negra”, termo cunhado pela ja citada estudiosa alemd, refere-
se a uma forma violenta e castradora de educar onde ndo se consideram oS
sentimentos das criancas destruindo a possibilidade de se viver uma infancia
saudavel na qual os sentimentos s&o valorizados e respeitados. Como
consequéncia, gera pessoas adaptadas a uma mascara e suscetiveis a todo tipo de
submissao, pois para essa crianga, agora adulta, o temor de ser castigada e de néo
ser amada e compreendida estara sempre presente. Paradoxalmente essa mascara
impede e, ao mesmo tempo, possibilita a vida. Na infancia ela é necesséria para que
a crianca maltratada consiga sobreviver em meio as agressoes fisicas ou psiquicas.
Caso néo tenha uma testemunha a seu lado ela precisa recalcar, mascarar seus
sentimentos para conseguir seguir adiante. Quando adulta, com o auxilio de uma
testemunha esclarecida, podera decidir tirar a mascara, conhecer a verdade e deixar
de se apiedar de seus pais malfeitores. Assim, conseguira seguir em sua vida
evitando ou controlando o surgimento de doencas fisicas ou psiquicas.

O surgimento dos sistemas totalitarios, para Miller, esta ligado diretamente
com as relacdes de seus lideres com seus pais e com a educacao que receberam
em casa e na escola. Para exemplificar cita os casos de Hitler, Stalin, Mao,
Napoledo e Saddam Hussein. Quando a educacdo nega a crianca o direito a
dignidade, o direito de ser ouvida e compreendida e, mais que isso, a coloca diante
de situacdes degradantes e vexatorias, subjugando-a, ela reproduzira esse tipo de
relacdo, mais tarde, com seus filhos ou com seus liderados. “E assim que surgem
ditadores e infratores dos direitos humanos, os quais, quando crian¢as, nunca foram
respeitados e, mais tarde, tentam obter o respeito com a ajuda de um poder
gigantesco.” (p.21). O grave desse tipo de situacdo na politica é que a gana por
poder nunca se acaba. A repeticdo se torna compulsiva e o medo de enfrentar a
verdade de suas infancias os leva a dizimar povos inteiros. O poder ajuda a
obscurecer e evitar o dificil contato com a verdade. “Todo ditador recusa o
sofrimento de sua infancia e tenta esquece-lo por meio de sua megalomania.” (p.76).
Ocorre que o ditador ou o lider autoritario, na verdade, traz consigo a incompeténcia
e a fragilidade pela qual sua infancia foi marcada. E nem toda sua tirania consegue
tornar sem efeito as humilhagfes que sofreu na infancia, uma vez que ele se recusa

a enfrenta-la.
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Outro aspecto importante na atuacdo dos tiranos e ditadores € que eles
podem mobilizar os medos recalcados das infancias sofridas e recalcadas de seus
seguidores, pois todo tirano simboliza um pai.

A tirania, o autoritarismo, a crueldade, a destruicdo e a promog¢ao de mortes
em massa ndo é o destino inalteravel das criangcas mal tratadas na infancia.
Segundo estudos e pesquisas de Alice Miller os maus tratos infantis podem
encontrar nas artes plasticas e na literatura uma saida para a elaboracdo dos
sentimentos devastadores de desamparo, soliddo e medo. Por meio de pesquisas e
estudos de diversas biografias, entre elas a de Virginia Woolf e de Marcel Proust,
Miller consegue exemplificar e reiterar suas concepc¢des de que nas artes € possivel
clivar as emocgdes para 0 universo consciente e aceitavel. A escrita e as artes
plasticas podem resgatar e libertar aquela crianca encarcerada e encurralada que os
maus tratos determinaram sem, no entanto, livrarem seus corpos de algum tipo de
adoecimento nem de “[...] devolver-lhes a vivacidade, a sensibilidade e a seguranca
um dia perdidas, uma vez que a Testemunha Esclarecida é indispensavel para essa
libertagdo.” (p.37).

A Testemunha Esclarecida, na qual Miller aposta todas as suas fichas, pode
ser um psicoterapeuta. Ou entdo podemos dizer, de outra forma, que todo
psicoterapeuta deveria ser uma Testemunha Esclarecida. Para isso, ele deve
sempre fazer frente, ou seja, deve combater as ditaduras da moral tradicional
enfrentando o mandamento religioso que afirma que o amor incondicional aos pais,
mesmo 0S mais desumanos e opressores, garantira a crianca que ela serd amada e
respeitada em seus sentimentos. E, mais que isso, 0s psicoterapeutas, as igrejas e a
sociedade de modo geral precisam urgentemente deixar de aceitar 0s maus tratos
como medidas educativas. Ha uma enorme distancia entre maus tratos e praticas
educativas. Assim como devem também deixar de caracterizar as atitudes
agressivas dos pais sobre as criancas como falhas involuntarias acarretadas apenas
por questdes de ordem social, pessoal ou de trabalho como desemprego, tensdes
no casamento ou excesso de trabalho. A naturalizacdo de préticas abusivas contra
as criangas permite a perpetuacdo do odio, pois “somente odiamos quando nos
sentimos impotentes.” (p.82). Impoténcia gerada por sentimentos contraditérios, pois
a criangca ama seus pais e, por conta disso, quer satisfazer os desejos deles.

Satisfazer os desejos dos pais significa, para ela, naquele momento, a garantia de
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gue serd amada e amparada. Mas, ndo € isso que acontece. Ao invés de amor ela
recebe maus tratos e imposicbes de toda ordem sem ser considerada em sua
dignidade. Portanto, ela ja ndo sabe mais se ama ou odeia seus pais. A impoténcia
de ndo conseguir se livrar dos maus tratos causa-lhe odio, tristeza e desamparo.
Mas, a cultura, a familia, a igreja nos impde que nao podemos odiar nossos préprios
pais. Sejam eles quem forem e independente de como se relacionam com seus
filhos. O carrossel de sentimentos contraditorios fica, assim, instalado. Os
sentimentos ndo autorizados pela moral, pela igreja e pela educagdo ficam
recalcados. E assim se instalam, ao mesmo tempo, no corpo, 0s sintomas dessas
contradi¢des. O corpo padece e, através de seus sintomas, diz o que aquele adulto,
gue fora uma crianca maltratada, precisa para continuar sua vida de forma saudavel
e equilibrada sem descontar em seus filhos e companheiros sua coélera e sua
necessidade de se sentir competente e amado.

O adoecimento do corpo é o resultado da ilusdo do amor. Os vinculos entre
pais e filhos ndo poderiam estabelecer-se pela compaixdo, pela gratiddo, pela
recusa da verdade, pela culpa, pelo temor do castigo ou pela dissimulacdo. Nenhum
desses sentimentos € amor verdadeiro. O corpo visto sob essa perspectiva € nosso
guardido. Ele luta e resiste contra todas as ilusdes e mentiras que nos impomos ha
tentativa de sermos amados. Ele € incorruptivel.

A moral cristd ndo admite (e por isso, nhdo autoriza) que uma crianca possa
sentir 6dio por seus pais, mesmo que seus pais tenham sido agressores e abusivos.
Nesses casos, indica aos filhos a préatica do perddo aos pais. Porém, essa mesma
moral cristd ndo entende (ou ndo quer entender) que ndo ha possibilidade alguma
de impedir a existéncia de um sentimento seja ele qual for, inclusive, o 6dio. E que o
perddo néo liberta a crianca ou o adulto do édio. Ele apenas ajuda a encobrir um
odio que lentamente vai se alojando no inconsciente do sujeito. E € esse 6dio
recalcado que ira adoecé-lo. O édio, por si s6, ndo adoece as pessoas. Ele é um
sentimento e, como tal, deve ser reconhecido e sentido. Caso seja recalcado se
transformara em doenca e mal estar.

A forma como cada um ira lidar com a descoberta e manifestacdo desse
sentimento de &dio pelos pais agressores € muito singular e, obviamente, podem
variar de infinitas maneiras. Cada um sabe, ou deve buscar saber, o que consegue

suportar ao se deparar com sentimentos até entdo desconhecidos e como lidar com
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seus pais a partir dessas descobertas emocionais. Porém, para Miller, ha alguns
aspectos nestas relacdes que sao inabaléveis. Sao eles,

1. As feridas antigas somente podem cicatrizar quando aquele
gue um dia foi vitima decide mudar, quer dar-se ao respeito e, assim,
renunciar, em grande medida, as expectativas da crianca.

2.  Os pais ndo mudam automaticamente com a compreensao e
com o perddo da crianca adulta. Somente eles podem mudar a si
mesmos, quando querem.

3.  Enquanto as dores oriundas das feridas forem negadas, a
pessoa pagara o preco com a saude — aquele que foi vitima um dia
ou seus filhos. (MILLER, 2011, p.108).

Ou seja, para os adultos que foram maltratados na infancia € saudavel que
renuncie a esperanca de ser amado por seus pais agressores uma vez que sao
expectativas daquela crianca que eles foram um dia. Segundo Miller, seus pais nao
mudardo de postura apenas porque seu filho se tornou adulto ou porque
supostamente os perdoaram. Como esperar amor de pessoas que, quando podiam
e deviam amar uma crianca indefesa, nunca o fizeram? A rendncia ao autoengano, a
ilusédo e as fantasias de amor, segundo ela, podem salvar a saude e a vida psiquica
das pessoas.

Contudo, segundo ela, pode haver casos em que os pais e filhos iniciem a
construcdo de uma nova e sincera relacdo a partir do momento em que esses filhos,
agora adultos e maduros sentem-se em condi¢cdes de confessar aos seus proprios
pais o 6dio que sentiram pelos maus tratos e agressdes recebidas. N&o se trata,
nesse caso, da pratica do perddo. O perddo é hipécrita e pode ser perigoso na
medida em que ndo apenas camufla os sentimentos e mascara a compulsdo a
repeticdo, como a autoriza. Apenas a verdade integral da infancia pode impedir a
repeticdo dos maus tratos pelo adulto maltratado na infancia.

O quarto mandamento reforca a necessidade do perddo por meio do amor
incondicional aos pais. Além disso, convida a pessoa agredida a transformar os
maus sentimentos, ou seja, a raiva e o 6dio, em bons sentimentos, como amor,
perdao, solidariedade, empatia em relacdo aos seus agressores que, via de regra,
sdo os pais ou figuras que representam alguma autoridade para a crianca. A
questdo é que, segundo Miller, além dos sentimentos ,maus” transformados em
,bons" terem escassa duragdo, ou seja, logo volta-se aos sentimentos originais, eles

deixam-nos na infancia. Naquela infancia em que eramos dependentes e, por isso,



64

carentes de amor, atencdo e cuidados. Mantém a pessoa presa na ilusdo de ser
amada. O quarto mandamento, uma das expressdes da moral crista, e a pedagogia
‘negra”, uma das expressdes da moral educacional, ndo contribuem na cura das
feridas e dos traumas provenientes dos maus tratos. Pelo contrario, assim como o
perdao, autorizam-nas.

Em sintese, Miller esclarece que:

o A crianca maltratada nao sente amor por seus pais. O que
sente € um vinculo carregado de ilusGes e expectativas de ser amada
por eles algum dia.

o A prépria crianca maltratada paga o preco por este
vinculo ndo amoroso, pois cresce acreditando na mentira de que tudo o
gue foi feito era Unica e exclusivamente para o bem da crianca e
demonstravam o amor dos pais para com ela. Nao raro nesses casos,
essa mentira tem como consequéncia problemas de saude de varias
ordens e naturezas.

o As psicoterapias podem auxiliar o adulto que cresceu sob
0 escudo da mentira desde que o terapeuta ndo tenham se submetido
a armadilha da moral tradicional que promovem o perddo e o amor
incondicionais aos pais.

o Para conseguir compreender o medo que sente dos pais
(ou figuras paternas) e, assim, se livrar dos vinculos destrutivos a
pessoa precisa ter perto de si uma Testemunha Esclarecida que lhe
ouvird sem cobrancas e sem conselhos moralistas contribuindo com o
fim da compulséo a repeticao.

As criticas de Miller as questdes morais ndo indicam que ela desconsidera

todo e qualquer valor moral. Escreve ela,

No entanto, com minha critica a essas ideias errdbneas nao pretendo
afirmar que ndo reconhe¢o nenhum valor moral em absoluto ou que
rejeito a moral como um todo [...]. Muito pelo contrario, é justamente
porque determinados valores, como integridade, consciéncia,
responsabilidade ou fidelidade consigo mesmo, sdo tdo importantes
para mim que tenho dificuldades com a recusa de realidades que me
parecem evidentes e sdo empiricamente demonstraveis.” (MILLER,
2011, p.182).



65

A profundidade que Miller dedica aos diversos temas nas cinco obras
apresentadas acima evidencia que a sua maior preocupacao e esforgcos académicos
€ com a questao dos maus tratos infantis e a consequente geracdo da cadeia de
odio e violéncia que corroem a humanidade e, portanto, a maioria das sociedades e
culturas. Todos esses temas estdo enlacados e servem ao objetivo de buscar
entender as relagbes de amor e 6dio, protecdo e abandono, amparo e desamparo
presentes na convivéncia entre pais e filhos, inicialmente, e, mais adiante, naquelas
estabelecidas entre professores e alunos. Relacdes essas que, conforme vimos
acima, irdo marcar e definir toda uma vida no que diz respeito a convivéncia com as
pessoas de modo geral e com algumas em patrticular.

A abrangéncia do tema é de tamanha relevancia que o vemos retratado em
varios momentos da historia e por variados canais de comunicagdo. Ao observar que
a descricdo e analise dessas relacfes sdo abordadas também em filmes, livros,
poemas, pecas teatrais entre outras formas de expressdo da arte elegemos um
filme, A fita Branca, que foi baseado na obra de Katharina Rutscky, para constituir
parte de nossos estudos. Assisti-lo, analisa-lo e, mais que isso, deixa-lo atuar em
nossas entranhas, reafirmou o quanto Alice Miller nos auxilia a entender como 0s
medos, as insegurancas, o0 sentimento de 6dio, as angustias do ser humano estéo
presentes em épocas e sociedades diferentes e como e porque s&o gestadas. E

disto que trataremos a seguir.



66

2 — A FITA BRANCA: A ARTE, SEU SENTIDO ESTETICO E POLITICO

Olhar, sentir e pensar a arte nas suas mais variadas formas: plastica,
cinematografica, musical, poética, teatral e dancante, e, a partir dai, té-las como
pretexto ou campo empirico nas pesquisas cientificas e reflexdes académicas nao
tem sido incomum, especialmente, nas ciéncias humanas. Considera-se que a arte,
pelo fato de conseguir promover varios encontros, traz em si elementos significativos
gue revelam, de forma intuitiva ou direta, o ser humano, as suas relagdes e a forma
de organizacéo das sociedades. Assim vemos, com Deleuze e Guattari, que a arte,
ciéncia e pensamento filoséfico sdo as trés grandes formas ou vias de pensar e
sentir. Pensar e sentir o mundo, as relacbes e os encontros. Pensar e sentir
enquanto possibilidades e condi¢cbes para enfrentar o caos. Pensar e sentir para
tentar atravessar a cadtica que 0s encontros provocam. Deste modo, segundo
Orlandi (2014), cada uma dessas vias de pensar e sentir constroi formas e planos
distintos para se manifestar. “Enquanto a arte pensa “por sensagdes”, tracando um
“plano de composicao”, enquanto a ciéncia pensa “por fungdes”, tracando um “plano
de coordenadas’, a filosofia, ao enfrentar as variabilidades da cadtica dos encontros,
traca um “plano de imanéncia” erigido a medida que ela “pensa por conceitos”
(DELEUZE e GUATTARI, apud ORLANDI, 2014, s/p).

Optamos por trilhar o caminho daqueles que acreditam que a arte ndo existe
para tornar algo compreensivel. Mas, que, ao contrario, nos leva a sentir e a compor
cenarios e encontros. Pelo caminho daqueles que sentem que ndo se faz arte por
escolha, mas que se faz arte exatamente por ndo se ter escolha. Assim,
entendemos que a arte, para além de seu sentido estético, é carregada, também, de
sentido politico.

A possibilidade do encontro de Michael Haneke, por meio de seu filme “A fita
branca”, e de Alice Miller, por meio de suas principais obras, fez com que fossem
eleitos como elementos empiricos da pesquisa.

Consideramos que o material cinematografico, embora apresente as relacdes
humanas e sociais, na maioria das vezes, de maneira aparentemente superficial,
funcionam como um cenario, como um “pano de fundo” que nos ajuda a pensa-las e,

muitas vezes, funcionam como disparadores de reflexbes mais aprofundadas para a
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construcédo de saberes e das ciéncias, desdobrando-se em discussfes e pesquisas
sobre questdes cruciais para o desenvolvimento delas.

Os filmes quase sempre nos apresentam questdes importantes sobre a
esséncia dos seres humanos e de suas relagdes com o outro (e com Varios outros),
com as sociedades, com o mundo externo e, em alguns casos, com O
transcendente. Ao longo do tempo (desde a Grécia Antiga) encontramos artistas e
tedricos das mais diversas areas da ciéncia que, ao pensar sobre o estético, o ético
e o politico, abordam e tornam evidentes fenbmenos humanos, sociais, culturais e
ambientais.

Assim como a ciéncia, a arte também nos auxilia a sentir, a ver, a pesquisar e
a estabelecer construtos fundamentais com base nos elementos da natureza e das
relagbes humanas que ndo estamos habituados a ver ou, mais que iSso, que nao
nos ensinaram a considerar como importantes fundamentos das relagées humanas.

E, assim, com o olhar nas obras de Alice Miller que nos traz reflexdes e
guestionamentos importantes sobre a pedagogia “negra”, e os sentidos na arte, nos
lancamos nas malhas do filme A fita Branca como um dos disparadores para nos
ajudar a pensar, a compor territorios e a passear por paisagens. Buscaremos
enlacar o enredo, cenario e as relacbes entre as personagens do filme com as
reflexdes e teses de Alice Miller.

Passemos, entdo, inicialmente, as informacdes sobre a concepc¢ao do filme na
intencdo de perceber as possibilidades de conexdes e, portanto, a relevancia dele
para nossa pesquisa. Sabemos que o lugar e o olhar de onde observamos os
fendbmenos e pessoas nos diz muito sobre o que pensamos e somos e, mais que
isso, nos diz muito sobre o que desejamos, ainda que saibamos que o desejo € da
ordem do inconsciente. Contudo, nos ajuda saber que, dado o seu roteiro e dado os
paises de origem do filme serem a Alemanha e a Austria, seu autor e diretor néo fala
de um lugar para ele desconhecido ou apenas pesquisado, ou visto de fora. O lugar
e olhar com que fora concebido revelam o seu sentido e 0 seu ndo-sentido.

Seu nome original é “Das Weipe Band” ou “Eine Deutsche Kindergeschichte”.
De acordo com as categorias de filmes ele foi alocado apropriadamente ao género
“‘Drama”, pois apresenta fatos e acontecimentos compativeis com os da vida real de
determinada época. Apesar de ter sido lancado em seu pais de origem em 2009,

chega ao Brasil apenas no inicio de 2010. Durante seus 144 minutos, podemos
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apreciar o trabalho de Michael Haneke que, a0 mesmo tempo, escreve 0O roteiro e
dirige o filme. Haneke é formado em psicologia, filosofia e teatro pela Universidade
de Viena e através de suas obras propde debates sobre a violéncia e sobre as
perversdes humanas.

As criangas que fazem parte do elenco foram criteriosamente selecionadas ao
longo de seis meses e 7000 testes. Segundo consta nos anais do filme esta extensa
selecdo se deu devido ao fato de que, para o diretor, era importante encontrar
criangas que correspondessem fisicamente as imagens que conhecemos do periodo
retratado. Fato interessante, pois as marcas das expressdes das criangcas nos
remetem quase que obrigatoriamente a uma época e, mais que isso, aos
sentimentos de d6dio que exalam delas. Odio que envenena os vinculos com seus
vizinhos e familiares. Odio que corrompe as relagcdes e que compromete seriamente
a dindmica dos afetos.

Tanto rigor, especialmente, na escolha do elenco infantil, aliado ao talento dos
adultos e do proéprio diretor, levou o filme a receber varios prémios sendo o mais
importante o Palma de Ouro, prémio maximo do Festival de Cannes além de ter sido
indicado para o Oscar de Melhor Filme Estrangeiro e Melhor Fotografia.

O ano em que se passa a historia do filme € 1913. Ano que marca as
vésperas da Primeira Guerra Mundial. Vale lembrar que no fim do século XIX e inicio
do século XX o mundo encontrava-se dividido em funcdo das dominacbes
imperialistas, pois as grandes poténcias europeias e os Estados Unidos brigavam
para expandir seus territoérios. A Alemanha, palco da narrativa, supera a Inglaterra
nos aspectos industrial e econémico e vence a Franca na Guerra Franco-Prussiana.
O lado oriental da Europa também estava revoltoso especialmente porque a Russia
pretendia criar um estado Unico para unir (e dominar) todos os povos eslavos. Ou
seja, a Europa toda era um barril de pdlvora.

Neste cenario, o filme apresenta estranhos fatos que assustam os moradores
de um vilarejo no norte da Alemanha que vive sob as ordens de um médico, de um
bardo e de um pastor. Fatos esses que se iniciam com o estranho acidente com o
médico e seu cavalo quando esse tropeca em um arame afiado jogando ambos ao
chédo e provocando a morte do cavalo e um sério problema de saude ao médico.
Logo, outros estranhos eventos ocorrem, levantando um clima de suspeicéo geral e

provocando uma busca pelo responsavel dos mesmos. Sem sinais suspeitos, 0s
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incidentes parecem ser um ritual de punicdo e um jovem professor tenta desvendar
0S mistérios. A trama se desenrola com uma pergunta a responder. 0o que se

esconde por trds desses acontecimentos?

2.1 - Ofilme: enredo, cenario e personagens

A fita de cor branca da origem ao nome do filme. O pastor da aldeia, figura
maxima de expressdo da autoridade local e, também, uma das personagens que
representa a opressao, a intolerancia e a violéncia, explica a seus filhos e filhas que
a fita branca € o simbolo da pureza e inocéncia e que, portanto, deveria ser usada
por eles como forma de lembra-los dos pecados que cometeram e do padréo
comportamental impecavel que deveriam seguir. A0 mesmo tempo, era um simbolo
de segregacado e de vergonha para os garotos e garotas. Ou seja, a fita branca é a
marca das persistentes tentativas de colonizacdo da intimidade das criancas e a
guebra de vinculos afetivos entre pais e filhos, criancas e aldeia, irméos e irmas.
Vinculos esses que sdo contaminados constantemente por atos de violéncia dos
mais fortes (pais) contra os mais fracos (filhos e filhas) promovendo a manutencéo
de uma cadeia de odio e violéncia. Alguns criticos e leitores dessa obra
cinematografica afirmam que o autor faz uma analogia do adereco (fita branca)
como uma evidente referéncia ao bracelete com a estrela de David que judeus
seriam obrigados a usar em diversas cidades alemas durante o periodo que
antecederia o holocausto.

Como dito anteriormente, 0 ano em que se da a trama é 1913. Ano que
antecede a Primeira Guerra Mundial e que esta a apenas 20 anos de distancia da
ascensao dos nazistas na Alemanha (1933) e a pouco mais que isso do inicio da
Segunda Guerra Mundial (1939). Como o foco do filme séo as relagdes de opresséo
gue se estabelecem entre os habitantes de uma aldeia alema, especialmente
aquelas entre adultos e criancas, a partir das quais se instalam a perpetuacdo e
reproducdo das relacdes de violéncia, fica subentendido que muitas criancas do
filme poderdo ser os adultos alemé@es que massacrardo os judeus nas diversas
acOes do holocausto alguns anos depois. Essa premissa de que as criangas

oprimidas, dominadas e domesticadas tem uma relagédo direta com a perpetuagao
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da opressao fica clara num dos depoimentos de Rudolf Héss, o Comandante de
Auschwitz. Depoimento este apresentado por Miller em sua obra de 2006. Diz ele,

Sempre me alertavam muito especialmente para que eu realizasse e
satisfizesse imediatamente os desejos e as ordens de meus pais,
professores, padres etc., enfim, de todos os adultos, incluidos os
empregados, e para que eu ndo deixasse de cumpri-los de modo
algum. Aquilo que diziam estava sempre correto. Assimilei esses
principios educacionais de corpo e alma. (HOSS apud MILLER,
2006, p.81).

O cenario do filme é uma aldeia localizada no norte da Alemanha onde vivem
véarias familias em torno de uma igreja e de uma escola. As familias sdo formadas
por mulheres submissas, criancas violentadas e pais opressores. A Igreja é
representada por um pastor, que € pai, opressor e se diz representante de Deus. A
escola € representada por um jovem professor que € curioso e que tenta ser
imparcial na busca dos responsaveis pelos crimes ocorridos na aldeia, mas que tem
sua curiosidade limitada, demarcada e impedida pela dindmica dos poderes da
Igreja - representada pelo Pastor, da Economia - representada pelo Bardo e da
Ciéncia - representada pelo Médico. Uma dinamica de poder que faz sofrer o corpo,
a alma, os sonhos e a vida. E que estabelece que o desejo do outro deva se
sobrepor ao fluxo dos sentimentos, dos desejos pessoais e sociais e das ideias.

O filme é narrado pelo jovem professor, que ndo nasceu nem mora na aldeia
onde leciona. Parece que o fato de ,vir de outro lugar" possibilita a ele observar as
pessoas e os fatos com maior imparcialidade. Na figura do professor, ciéncia e arte
se encontram, pois, além de alfabetizar e ensinar as ciéncias, também rege um coral
composto pelas criancas da aldeia. As palavras e a entonacdo da narracdo tem a
marca da lembranca, pois o professor conta a histéria que ja havia acontecido e da
gual ele fez parte. Outro aspecto que nos leva a essa conclusdo é que sua voz
remete-nos a uma pessoa idosa que traz a melancolia e, também, a inquietacao de
uma histéria ndo resolvida, inacabada, sem solucdo, que permaneceu no mistério,
no choque e no mal estar. Uma historia que, paradoxalmente, parece, a0 mesmo
tempo, mentira e verdade. Que o personagem ousou entender, desvendar, mas que
0s poderosos da aldeia e a guerra, que € a maxima expressao da violéncia em

funcdo da busca do poder e da dominacgé&o, ndo o deixaram continuar.
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As personagens sao criancas, jovens e adultos. Homens e mulheres.
Professor, pastor, médico, bardo, baronesa, camponeses, parteira, esposas sem
nomes, adolescentes sem voz, criangas amedrontadas. Criangas que mais parecem
adultos em miniaturas, cujas roupas e expressdes ndo condizem com a idade delas.
Adultos tiranos e severos. Homens com poder, mulheres submissas. Mulheres que
sdo maes e cuidam da casa e dos maridos. M&aes que nao se levantam contra seus
maridos na defesa dos filhos. Maes que cumprem ordens. Mas, ha também as maes
pobres que, além de cuidarem da casa, trabalham na plantacao e colheita, e que,
devem obediéncia aos maridos e, também, aos patrdes. H4 ainda um professor
atento e curioso. Ha bebés sendo cuidados apenas por babas. Pais disciplinadores,
pai que € pastor, pai que € médico, pai que € bardo, pai que € camponés. Todos
eles com poder e voz. Voz que se levanta na imposi¢cdo da opressdo. Opresséo
dirigida as criangas, as mulheres, aos pobres, aos marginalizados, aos servos, ou
seja, aos considerados mais frageis. Pessoas que, para 0s poderosos, valem menos
e nao sabem o que eles, escolhidos por Deus, sabem e podem. Remetendo-nos as
relacbes de senhor e servos, de império e colonias, de dominador e dominados, de
pais desenvolvido e subdesenvolvidos, de primeiro e terceiro mundos.

Os sentimentos e as relacdes entre as personagens sdo de mal estar, odio,
de vinganca e de indiferenca. Sdo marcadas também pela repressao, agressividade,
preocupacao, atencdo e rigidez, ou seja, os afetos estdo envenenados. E o efeito
desse veneno se observa nas acoes e reacdes das pessoas: nas festas ou andncio
de ,boas noticias” ndo ha euforia e confraternizacéo; na musica do coral das criancas
nao ha alegria nem encantamento; nos casais ndo ha demonstracées de amor; nas
familias ndo ha marcas de unido; entre os ,supostos” amigos nao ha solidariedade;
nas relacdes pais-filhos ndo ha respeito; ha incesto. Entre os irmdos ndo héa
cumplicidade; na Igreja ndo ha piedade e nem Deus; na escola ndo ha
reciprocidade; entre as crian¢cas ndo ha inocéncia; entre os adultos ha disputa. Ou
seja, a violéncia e o 6dio envenenaram os vinculos, 0s sentimentos e as relacées. A
violéncia e o 6dio geraram uma cadeia de repeticdo dificultando e obstaculizando a
cooperacao e a harmonia.

Todos na aldeia vivem sob as ordens do médico, do pastor e do bardo. Os
trés nos remetem a figuras de poder e dominagdo nas sociedades. O médico

representando o “Poder Cientifico”, o bardo, o “Poder Econdmico” e o pastor, 0
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‘Poder Religioso”. Representando instituicbes (Igreja, Estado e Ciéncia) que
estabelecem, decidem e impdem a tudo e a todos o que € proibido, o que é
permitido e quem sera castigado. Proibicdes impostas via atitudes de repressao e
opressdo gerando recalque e proliferagdo do mal. Permissbes e perversdes
concedidas apenas aqueles que tem poder de dominacao sobre os demais, sobre os
oprimidos que, via de regra, sdo as mulheres, criancas e os pobres. Ou seja, se na
ponta de uma linha imaginaria temos a repressao/opressdao, na outra ponta,
encontramos o recalque e a reproducdo do mal. Repressao exercida pelos mais
fortes. Recalque imposto aos mais frageis.

Observemos que uma das essenciais diferencas entre as pontas dessa linha
gue, por ser invisivel, é forte e quase invencivel, é que a repressao/opressao tem
linguagem, tem uma voz potente e poderosa, pois é legitimada pela Igreja, pela
politica, pela ciéncia, pelo judiciario. A linguagem da repressédo é da ordem do falo.
O recalque, por sua vez, traz o mutismo, a soliddo, o desamparo e o0 medo. O
recalque é da ordem do nao dito e da proibicdo do falar e do saber. Portanto, no
filme, sdo raras as falas das criancas e das mulheres. O siléncio destes € uma
constante. Elas sentem-se sozinhas, desamparadas, amedrontadas. Nao comeras
do fruto da arvore do conhecimento.

O mutismo dos oprimidos € expresso também pela auséncia de trilha sonora
e de cores diversas. O filme fora produzido todo em preto e branco dando a
sensacao que estamos em 1913 e, mais que isso, que a auséncia de cores indica a
auséncia de possibilidades de lutar contra o opressor. Sem musica, permite que o
siléncio recheie toda a trama e também que o siléncio das criancas traga a marca da
estranheza, da contradicdo, da duvida ao mesmo tempo em que traz a marca do
odio e da compulsao a repeti-lo. Sem cores, permite que o preto e branco marquem
as expressoes, especialmente dessas mesmas criancas. A atmosfera € sombria,
beirando ao terror. Terror do outro e terror do mundo. O escuro encobre cenas e
deixa o expectador confuso e atdnito. As expressdes inacabadas e auséncia de
didlogos continuos deixam espaco para 0 espanto e para a duavida. Contudo,
paradoxalmente, conduzem o expectador a certezas e conclusdes. Pois o siléncio
grita, eclode, denuncia.

Na aldeia, que é apresentada como um microcosmo da Alemanha da época,

a sociedade é patriarcal, sustentada por um rigido cédigo moral e por rigorosos
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principios religiosos. As criangcas sao as principais vitimas de tais repressdes, que se
manifestam na forma de imposicdo de restricdes, na préatica da violéncia e até
mesmo no abuso sexual cometido por alguns adultos. Sendo assim, as relagées séao
marcadas por extrema disciplina, opressoes, submissdes, intolerancias, castigos e
repressdes. Criancas, mas também as mulheres sdo subjugadas, emudecidas,
castigadas e manipuladas.

Nesse cenario, acontecimentos misteriosos e estranhos, mas, de certa forma,
compreensiveis dadas as relacdes e sentimentos que 0s permeiam, comecam a
acontecer sem, contudo, ficar claro quem os pratica. O médico é derrubado de seu
cavalo por um arame fino, quase imperceptivel, amarrado entre duas arvores. Dias
depois a esposa de um agricultor morre apdés um grave acidente de trabalho. Na
festa da colheita, o filho do Bardo sai de perto dos pais e horas depois é encontrado
com as calcas abaixadas e surrado até sangrar. O celeiro da aldeia pega fogo,
ninguém sabe como. Depois de varias horas desaparecido, o filho de quatro anos de
um aldeéo foi encontrado atordoado caminhando em direcdo a cidade. Um menino,
com Sindrome de Down, foi brutalmente torturado. O passaro de estimagcdo do
pastor € encontrado morto com uma tesoura cravada em seu corpo. O roteirista ndo
explicita quem sd@o 0s responsaveis por todos esses acontecimentos. Tampouco
apresenta os motivos pelos quais acontecem.

A Ultima cena se da na igreja da aldeia e é marcante, pois, de forma
artisticamente construida, o cendgrafo transforma-a num cenario tipico das reunides
do Partido Nazista e, quando a guerra chega, em 1914, parece haver um alivio, pois
todos os ressentimentos das personagens podem, agora, ser direcionados a um

inimigo em comum: o0 mal estar da guerra.

2.2 - Os enlaces: Alice Miller e A Fita Branca

Os eventos que se passaram ali, naquele vilarejo, no inicio do
século, sdo de extrema importancia para se compreender 0s eventos
dramaticos que aconteceriam na Alemanha, décadas depois...

O excerto acima, extraido de uma das falas do narrador no inicio do filme nos
remete, quase que obrigatoriamente, a uma das principais teses de Alice Miller

guando ela, embasada nos textos de Freud e nas pesquisas sobre a Pedagogia
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“‘Negra”, nos apresenta o conceito da compulsédo a repeticdo. Segundo ela trata-se
de uma compulséo a repetir atos de violéncia e opressao, ou seja, todo aquele ou
aquela que, quando acometido de maus tratos na infancia estara fadado a repetir o

gue vivenciou. Nesse aspecto, escreve ela

Procurei explicar o exercicio de poder a partir da compulsdao a
repeticdo, bem como apontar por que os antigos meios educacionais
continuam sendo tdo amplamente utilizados. Aquilo que uma pessoa
vivenciou em termos de injustica, humilhacdo, maus-tratos e
violéncia, ao contrario da opinido usual, ndo fica sem consequéncias.
O carater tragico reside apenas no fato de que o efeito dos maus-
tratos sera passado a uma nova e inocente vitima, ainda que o
conhecimento desses maus-tratos ndo seja mantido em sua
consciéncia. (MILLER, 2006, p.277).

Para tanto, o filme da énfase nas criancas e em suas relacdes com seus pais
opressores. Assim como apresenta também as relacbes entre as proprias criancas
com claras suposi¢cdes de que muitas delas sdo as principais suspeitas dos crimes
cometidos no decorrer da trama. Ou seja, repetiam, quase que imediatamente, em
seus pares e em outros adultos, a violéncia e opresséo direcionadas a eles, por seus
pais.

Como ja apresentado anteriormente, a trama € recheada de cenas
incestuosas e violentas, violéncias fisicas e verbais, mas, de forma artistica e
inteligente, o roteirista e diretor, Haneke, nem sempre os apresenta explicitamente.
Ao contrario, ele os expde, de forma sorrateira e ténue. Parece que com a real
intencdo de despertar nos expectadores, inconscientemente, seus instintos e
vivéncias mais intimas e secretas. Sendo assim, nunca apresenta a cena do pai
espancando seus filhos. O diretor “nos deixa do lado de fora da porta”, apenas
ouvindo os gemidos da crianca e imaginando o que esta acontecendo la dentro.

Quando a mulher camponesa, por exemplo, morre ao cair no celeiro por conta
da falta de estrutura fisica para realizar seu trabalho na fazenda do Bardo, tem-se a
informacé&o por meio do narrador, mas nao se vé seu rosto ou a cena da morte. Da
mesma forma, é revelado apenas o desfecho do espancamento de uma crianca, em
dado momento, quando a vemos praticamente desfigurada. De outro modo, contudo,
a violéncia verbal chega a atingir requintes de crueldade, pois alguns diadlogos
parecem doer mais a personagem do que qualquer tapa ou soco. Um exemplo séo

as palavras rispidas e insensiveis do médico a parteira, sua empregada e amante
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guando, ao exigir que encerrassem o relacionamento entre eles, diz que preferiria ter
relacdes sexuais com um animal do que com ela, pois a achava feia, suja, flacida e
com mau hélito.

Ou seja, apesar de, na atualidade, vermos, ouvirmos e, por vezes,
presenciarmos agressdes fisicas sobre criancas e mulheres, ainda assistimos
abismados, em A Fita Branca, a forma abissal com que os homens tratam 0s né&o-
homens daquele grupo. O pastor, segundo homem mais influente e respeitado na
aldeia depois do Bardo, provavelmente é o exemplo do personagem mais
controverso e revoltante, dada a sua total intolerancia com qualquer tipo do que ele
chama de “desvio de comportamento”. Para ele, ndo é nada fora do comum, alias, é
necessario, amarrar seu filho a cama e aterroriza-lo com diagnosticos amaldicoados
guando suspeita que 0 garoto esteja se masturbando a noite, escondido, apesar de
compartilhar o quarto com os demais irmdos. Da mesma forma, ndo vé mal algum
em acoitar seus filhos por terem se atrasado para o jantar ou amarrar fitas brancas
nos bracos deles para lembra-los da suposta pureza e inocéncia que deveriam ter.
Fita esta que utiliza, também, para demonstrar a todo o vilarejo o quanto eles, seus
filhos, sdo, em sua Otica, impuros.

Mas, ha também outros pais que séo tdo ou mais agressivos com seus filhos.
Um deles é expresso na cena do garoto que recebe do seu pai forte tapa na cara por
ter feito uma expressao de desgosto ao saber da noticia do nascimento do seu novo
irmao. Ou seja, nesse cenario ndo ha espaco e possibilidades de expressdo das
emocles ou sentimentos de qualquer ordem ou natureza. Nao é permitido as
criancas e mulheres discordarem ou expressarem sentimentos com 0S quais 0S
patriarcas ndo comunguem.

Outro pai que esta na listagem dos mais vis e invasivos, € o médico, vilvo e
amante da parteira, que abusa sexualmente de sua filha adolescente. De forma sutil
deixa a menina sem possibilidade de entender ou se esquivar das situacfes pelas
guais ele a faz passar. Essa impossibilidade de expressar sentimentos seja de gosto
ou desgosto, de amor ou 6dio, de alegria ou tristeza é bastante marcante na
auséncia de expressdes nos rostos e corpos das criancas do filme.

Porém, de acordo com a analise psicanalitica de Alice Miller (2011) o corpo,
em algum momento, ir4 fazer a cobranca dessas impossibilidades por meio dos mais

diversos tipos de enfermidades. Pois, segundo ela, o corpo é incorruptivel. Assim
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sendo, aparecerdo 0s bloqueios de musculatura, as doencas respiratorias, as
gastrites e todo tipo de doencas aparentemente surgidas ,sem explicacdo®. Nas

palavras de Miller,

Sempre me surpreendo com essa capacidade do corpo. Ele luta
contra as mentiras com uma resisténcia e uma sagacidade
assombrosas. As exigéncias morais e religiosas ndo o conseguem
enganar e confundir. A criancinha é alimentada com moral, aceita
obedientemente esse alimento porque ama seus pais, mas sofre, na
idade escolar, de incontaveis enfermidades. (MILLER, 2011, p.101).

Contudo, certamente de forma proposital, o roteirista cuida para que haja,
também, alguns poucos momentos de ternura e parcas expressdes de amor e
carinho. Por exemplo, o amor que algumas maes sentem pelos seus rebentos
parece genuino, como € o caso da parteira e seu unico filho que tem Sindrome de
Down e é dotado de certa pureza e inocéncia. Na paixdo que cresce entre o
professor e a baba dos filhos da baronesa também vemos lampejos de ternura, amor
e demonstracbes de afeto. Assim como a ternura e paciéncia com que a
adolescente abusada sexualmente por seu pai, ou seja, a filha do médico, lida e
conversa com seu irmao de aproximadamente cinco anos quando o mesmo a
guestiona sobre a morte da mée e outras questdes relacionadas ao tema da morte.
Com isso, o roteirista e diretor Haneke mostra que nem todos sdo corrompidos na
aldeia Eichwald.

Nesses casos, Alice Miller diria que ha duas possibilidades: pode ser que
esses personagens nao foram, na infancia, vitimas de violéncias de qualquer ordem
ou entdo, em caso contrario, tiveram a grata oportunidade de ter tido, junto a si, uma
testemunha auxiliadora na infancia ou uma testemunha esclarecida na fase adulta
de suas vidas. Para ela, a testemunha auxiliadora é aquela pessoa que ajuda a
crianca que foi vitima da violéncia pelos pais, ofertando-lhe amor, simpatia e
atencdo, mesmo que essa atencdo e esses cuidados ndo sejam dados de maneira
frequente e continua. No prefacio de seu livro “A verdade liberta” Miller apresenta,

de forma resumida, quem séo as testemunhas auxiliadoras. Diz ela,

Para mim, uma “testemunha auxiliadora” é uma pessoa que ajuda
uma crianca maltratada, ainda que o faca apenas de forma
esporéadica, oferecendo-lhe um pouco de apoio para contrabalangar a
crueldade que determina o seu dia-a-dia. Pode ser qualquer pessoa
do entorno da crianca: um professor, uma vizinha, a empregada da
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casa ou a avo. Muito frequentemente sdo o0s proprios irmaos.
(MILLER, 2004, p.VIII).

J4 as testemunhas esclarecidas ou conhecedoras sdo pessoas que
conhecem as consequéncias dos maus-tratos e auxiliam adultos, vitimas de
violéncias de toda ordem quando criangas, transmitindo-lhes empatia e
compreensao. As testemunhas esclarecidas podem ser profissionais, das mais
diversas areas do conhecimento, que atravessam a vida dos adultos maltratados na
infancia. Podem ser terapeutas, professores, advogados, escritores, entre outros.

Vejam o que ela, na mesma obra, nos diz a respeito,

Na vida de um adulto, a “testemunha conhecedora” pode representar
um papel semelhante ao da “testemunha auxiliadora” na infancia. No
meu entender, ela é uma pessoa que conhece as consequéncias da
negligéncia e dos maus-tratos sofridos pelas criangas. Por isso ela
pode ajudar essas pessoas prejudicadas transmitindo-lhes empatia,
ajudando-as a entender melhor, a partir de suas histérias, seus
sentimentos incompreensiveis de medo e impoténcia, para que agora
adultas possam ter mais liberdade de fazer suas escolhas. (MILLER,
2004, p.VIi).

Seria como se essas testemunhas fizessem vir a tona a existéncia dessas
criancas e adultos que um dia foram maltratados e reprimidos. Fizessem com que
seus sentimentos de medo, 6dio, desamparo, impoténcia fossem acolhidos como
reais e, assim, lhes conferissem e testemunhassem a existéncia de pessoas que
desejam ser pessoas reais, pessoas que desejam lutar pelo seu direito de existir.
Conforme diz Lapoujade ao comentar o pensamento filoséfico de Sourieu: “Tornar
mais reais certas existéncias, dar a elas uma posicdo ou um destaque particular, ndo
€ um meio de legitimar sua maneira de ser, de |hes conferir o direito de existir sob
determinada forma?” (LAPOUJADE, 2017, p.20). Certamente, é este o lugar que as
testemunhas auxiliadoras e esclarecedoras ocupam na vida daqueles e daquelas
gue um dia foram vitimas da violéncia, da opressdo, dos maus tratos e da
indiferenca. Lugar de alguém que testemunha a favor e que, por iSso mesmo, nao
possuiu neutralidade nem imparcialidade em suas agdes. Lugar de quem ,toma
partido®. Lugar de alguém que olha, observa, percebe, sente e, assim, faz ver,
promove o esclarecimento e cria novas formas de existir. “A testemunha nunca é

neutra ou imparcial. Ela tem a responsabilidade de fazer ver aquilo que teve o
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privilégio de ver, sentir ou pensar. Ela se torna um criador. De sujeito que percebe
(ver), torna-se sujeito criador (fazer ver).” (LAPOUJADE, 2017, p.19).

Assim como Etienne Souriau, segundo Lapoujade, “quer ser uma espécie de
advogado desses modos de existéncia” (LAPOUJADE, 2017, p.18), parece-nos que
Miller toma para si também esse lugar de advogada, pois, por meio de suas obras,
atua como uma advogada que convoca as testemunhas que dardo realidade as

existéncias daqueles que sdo maltratados, subjugados e oprimidos. Diz ele,

Mas isso porque, atras da testemunha, surge outro personagem, 0
advogado. E ele quem convoca a testemunha, quem faz com que
toda criacdo se torne um discurso de defesa a favor das existéncias
que ela faz aparecer, ou melhor, comparecer. E preciso dar uma
forca, uma amplitude para aquilo de que fomos a testemunha
privilegiada. Por essa razado, os artistas, os filosofos, qualquer que
seja o papel que se atribuam, sdo ao mesmo tempo advogados cujos
diversos sistemas discorrem a favor das novas entidades que
instauram e cuja legitimidade querem atestar. Eles fazem existir
novas entidades, produzem novas realidades, onde antes ninguém
tinha visto nada, imaginado nada [...] (LAPOUJADE, 2017, p.19-20).

A narrativa do filme esta deliberadamente centrada nas criancas e em suas
relacbes com os adultos e, também delas com seus pares, pois, como ja foi dito
anteriormente, o autor cré que as relacbes de 6dio e violéncia vivenciadas por
alguns, se reproduzem em suas relacdes com as pessoas de modo geral. Trata-se
de um ciclo!

E sabido que o conceito de infancia foi sendo construido e modificado ao
longo do tempo. H& varios estudos que marcam as transformacdes na forma de se
olhar para a infancia e para a crianca e, consequentemente, na forma de lidar com
elas. Aries (1986), por exemplo, € um dos estudiosos que olha para a infancia e
afirma que o seu conceito foi sendo construido, desde a idade média, a partir dos
aspectos sociais e histéricos importantes, para se chegar ao panorama atual da
infancia e da crianca.

No filme A fita branca, apesar de estar distante cerca de cinco séculos da
idade média, observa-se que as criancas nele apresentadas sdo cobradas e, por
vezes, massacradas como se tivessem as mesmas condicdes fisicas e psiquicas de
um adulto, fato comum naquela época. Muito embora, o fato de se ter um conceito
diferenciado de infancia na atualidade advindo de varios estudos nessa érea, ndo as

livra de serem vitimas de maus tratos e agressoes, tanto fisicas quanto verbais.
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Agressbes e maus tratos autorizados e legitimados por discursos moralistas, da
familia, da escola e da Igreja que validam mudancas significativas no estatuto da
figura do pai em decorréncia da autoridade a este atribuida.

Diante disso, é possivel pensar que os alemdes de um modo geral e 0s
nazistas de um modo particular acreditavam e apostavam que uma educacéo
baseada na severidade e na consequente producdo da cadeia da violéncia
produziria o tipo de homem e mulher que eles precisavam. O adulto severo, rigido e
disciplinado, capaz de obedecer a qualquer tipo de ordem, mesmo que esta fosse
matar inUmeras pessoas por ndo pertencerem a raga considerada pura, provinha da
crianca que recebeu uma educacédo calcada em maus tratos e forte indiferenca em
relacdo a dor. Nesse sentido Adorno, em seu texto Educacdo apds Auschwitz, nos

aponta,

Lembro que durante o processo sobre Auschwitz, em um dos seus
acessos, o terrivel Boger culminou num elogio a educacao baseada
na forca e voltada a disciplina. Ela seria necessaria para constituir o
tipo de homem que |he parecia adequado. [...] Quem é severo
consigo mesmo adquire o direito de ser severo também com o0s
outros, vingando-se da dor cujas manifestacées precisou ocultar e
reprimir. (ADORNO, 1995, p.128)

Ou seja, fica evidente que A Fita Branca tenta, atraves de sua trama, destacar
alguns dos fatos sociais que serviram de base para a edificacdo de toda a ideologia
nazista, incluindo a intolerancia e a supressao dos direitos individuais, e para sua
posterior aceitacdo pelas massas. Para tal, o filme retorna ao ano de 1913, um
periodo em que boa parte daqueles que viriam a colaborar com a edificacdo do
governo de Hitler ainda eram criancas.

Dessa forma, Haneke, alegoricamente se vale da figura de criancas para
captar a magoa que os alemées do periodo nazista guardam em relacdo aos pais e
a sociedade repressores, magoa que foi recalcada e que é transferida para um
“outro” que, mesmo sendo esse “outro” seu “par” e aparentemente seu “igual” traz
algo que o faz diferente e supostamente inferior. E o caso da crian¢a com sindrome
de Down e o filho do Baréo, este ultimo por ser filho do homem mais rico da aldeia.

Se o filme traz fatos dessa natureza presentes no inicio do século XX, é
possivel ver que, na sociedade brasileira atual, um século depois, este fato se repete
de forma igualmente fria. Exemplos significativos sdo os inimeros casos de policiais

gue, no inicio do século XXI, agridem fisicamente cidaddos e cidadds que séo
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membros das mesmas minorias raciais e classes desfavorecidas economicamente
tanto quanto eles. Ou ainda o crescente nimero de feminicidios em todo o pais,
nesse caso, independente de classes sociais, nivel de escolaridade e posicéo
econbmica. Agressdes e crueldades que chegam a beirar a barbarie.

Assim, nos perguntamos 0 que esperar de uma nacdo que trata suas
criancas, jovens e mulheres de forma violenta, autoritaria e severa? Afirmacdes do
tipo “as criangas sao o futuro de uma nagao”, que muitos intitulam de cliché, ganham
sentido e forca diante das reflexbes e dos estudos de Alice Miller. E assim
novamente nos indagamos: de qual futuro querem que as criangas sejam as
responsaveis? Um futuro onde imperem as desigualdades e a tirania? O que
entendem por futuro de uma nacéao aqueles que, em nome do bem estar futuro das
criancas, as calam, tiranizam, agridem e maltratam?

Embora o filme narre toda uma gama de situacdes acontecidas naquele que
seria um microcosmo da Alemanha pré-nazista fica claro que o foco principal da
narrativa da pelicula é absolutamente direcionado, ndo somente para o local e para
0 mistério dos acontecimentos, mas para as suas consequéncias. Sao as relacoes
entre as personagens que evidenciam os fatos sociais que o cineasta aponta como
sendo os possiveis fundamentos do nazismo. Quando ele narra e apresenta as
familias alemds sabe que esta utilizando-as como alegoria para analisar as
sociedades e as relacdes nelas existentes. Tudo se converte em violéncia, mas
especialmente numa rigidez moral que, cruelmente, € embasada e alicercada em
principios religiosos dando possibilidade e impulsionando a intoleréncia e a violéncia
principalmente contra o diferente, o incapaz, o pobre, o desvalido. No filme essa
intolerancia ao diferente fica explicita quando, por exemplo, o garoto com Sindrome
de Down é desprezado pelos demais garotos e garotas da aldeia que simulam e
fingem certo cuidado com ele.

No entanto, fica evidente que o comportamento violento e arredio das
criancas nao € inato. Segundo o cineasta, que baseou o roteiro do filme na obra de
Katharina Rutschky e, portanto, faz unissono a voz dela, as atitudes dessas criancas
sd0 uma resposta aos estimulos externos que elas recebem, uma resposta coletiva
aos castigos fisicos que os proprios pais lhes infringem, as fitas brancas presas ao
corpo, as noites passadas amarrados as camas, aos abusos sexuais e a repressao;

maus tratos estes que recebem dentro de suas préprias casas. E o pior, castigos
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aplicados em nome do amor e do cuidado, legitimados por uma ordem nascida e
sustentada por principios religiosos.

Alice Miller, no entanto, diz que os pais também podem ter sido vitimas da
compulsdo a repeticdo e, assim, estarem repetindo uma violéncia vivida em suas
préprias infancias alegando que estes também podem nao ser “naturalmente maus”.

Para além de ser uma obra da sétima arte o filme certamente tem por objetivo
nos remeter a nossa prépria sociedade e aos nossos proprios dogmas e padroes.
Por mais que pareca distante de nés, as situacfes apresentadas nos faz lembrar (ou
descobrir) que também somos capazes, como membros de uma sociedade e como
seres humanos, de cometer atrocidades em nome, inclusive de uma moral
estabelecida culturalmente (e muitas vezes, pouco questionada) ou por credos e
dogmas de denominagdes religiosas que nos sao impostas por familiares e lideres
religiosos.

E de se supor que Haneke quer nos alertar, em suas devidas proporcdes,
para o fato de que estamos também sujeitos ao mesmo 6dio e preconceitos sociais
mostrados no filme e, muitas vezes, o fazemos com a conhecida “consciéncia
tranquila” crendo que o que estamos fazendo é o correto, o ideal e o fazemos para
proporcionar bem estar aos nossos entes queridos. Mostra-nos que, ainda que em
épocas e lugares distintos, 0 mal s6 é capaz de produzir grandes desastres e muita
morte quando corrompe primeiro as subjetividades das pessoas comuns em suas
relagcdes mais intimas e invisiveis.

E como se o filme tratasse de todos e de cada um em particular. Nesse
sentido, o jornalista e critico de cinema Rodrigo de Oliveira, membro da ACCIRS -
Associacdo de Criticos de Cinema do Rio Grande do Sul comenta que o filme A fita

branca...

N&o se trata de uma cinebiografia de algum politico importante, de
uma celebridade ou de um soldado. Somos apresentados a
personagens comuns, pessoas que poderiam muito bem ter vivido
aquela época e que representam toda a intolerancia e falta de
humanidade que alguns de nés, infelizmente, temos dentro de si. [...].
A situacdo daqueles individuos esta igual ao arame que derruba o
cavalo no inicio do filme, como uma corda totalmente esticada, sem
flexibilidade alguma. Basta uma pequena pressdo para que ela
arrebente e a aparente harmonia se encerre. E é exatamente isso
gue acontece. A tolerancia inexiste naquele povoado. (In: site Papo
de Cinema).
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Ou seja, ele esta falando de nés.

Sendo as subjetividades colonizadas de forma altamente toxica pelo édio e
pela culpa, fica imposto as criangas, além do trauma da infancia, a compulséo a sua
repeticdo. Contudo, para Maud Mannoni (1995), ha em algumas criancas o desejo
de superar e reparar esses traumas e, assim, quem sabe, livrar-se da compulséo a
repeticdo do mal. Para ela essa reparacdo pode se dar, entre outros, por meio da

arte. Assim, escreve

A capacidade de superar os traumas da infancia (lutos, separacdes e
agressoes, entre outros), libertando-se gracas a uma criagdo, ndo é
um dom de todos. Superar o trauma numa producdo que possa ter
valor artistico supbe que se recrie a experiéncia inicial de
desamparo. Ha seres humanos que, apesar de seu talento, ndo
conseguem produzir nem se libertar daquilo que, para eles, foi
precocemente destrutivo. Outros, gracas a um desejo de reparacao,
conseguem transpor o terror na criagdo. E outros, enfim,
permanecem prisioneiros do trauma sofrido, repisando-o
monotonamente. (MANNONI, 1995, p.11).

Se, como apontado anteriormente, o recalque é da ordem do nédo dito, da
proibicdo do falar, da proibicdo do saber, com apoio de Mannoni (1995) pode-se
afirmar que, ao mesmo tempo em que essa interdicdo brota do desamparo, da
escuriddo, da angustia, do siléncio, ela produz, por sua vez, mais angustia,
estranheza e soliddo. Para a crianca fica dificil acreditar que ndo € amada e querida
por seus pais. Entdo, s |lhe resta confiar em seus pais e entender que ela € a Unica
culpada por seus atos impuros, equivocados e que, portanto, merece ser castigada e
subjugada por eles. Mas, a medida que esse sentimento de mal estar e de angustia
ficam recalcados eles podem aparecer, mais tarde, na repeticdo da violéncia. E algo
de natureza incontrolavel, inconsciente.

E, assim, além do arame fino, invisivel e inflexivel que derrubou o médico e
seu cavalo, utilizado como metafora pelo critico de cinema Rodrigo de Oliveira para
designar a inflexibilidade das relac6es apresentadas no filme, inflexibilidade esta que
gera dor e sofrimento aos oprimidos e prazer aos opressores, € possivel perguntar,
por exemplo, 0 que queriam queimar os autores do incéndio do celeiro? Pode-se
pensar, metaforicamente, que alguém desejava ardentemente que essas dores, mal

estar e sofrimentos pudessem “pegar fogo”, queimar, “virar fumacga”, desaparecer
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como o que aconteceu com o celeiro que ardeu em chamas sem que ninguém
entendesse como isso se deu, ou seja, quem foi o responsével pelo incéndio que
destruiu tudo o que estava guardado, “reprimido”? Celeiro cheio das colheitas, fruto
do trabalho dos adultos. O que importa é que tudo ruiu, acabou, encerrou, revelando
o desejo de que, junto com o mal estar, as pessoas mas e opressoras da aldeia
também precisassem se extinguir, arder em chamas, queimar.

Da mesma forma que alguém (que ao expectador ndo é dado saber quem €)
mata literalmente o passaro de estimacdo do pastor, homem temido por seus filhos,
esposa e fiéis. Passaro que ele, apesar de engaiolar e prender, estima, cuida, ama,
nao maltrata nem oprime e lhe dedica horas de seu dia. O que queria aniquilar
aquele ou aquela que matou o passaro, animal indefeso, porém amado? Quais voos
0 passaro poderia dar? Quais voos as criangas e esposas sao impedidas de alcar?
O que significa matar um ser que é destinado ao voo e que, apesar de estar
engaiolado, recebe do seu carcereiro cuidados, amor e atencdo? O que significa
matar o animal de estimacdo do seu opressor? Como se da a subjetividade de
alguém que maltrata as pessoas as quais deveria amar e que ama um animal que
pode sobreviver apenas com cuidados, sem amor?

As analogias podem ser muitas, mas no caminho para quem € oprimido e
subjugado nem sempre ha varias possibilidades e atalhos. Normalmente € um

caminho reto, sem curvas, destinado a repeticdo e ao mal estar civilizatorio.

2.3 — As Marcas: das “fitas” e da “educagao”

Que alegria para os governantes as pessoas nao pensarem.
Adolf Hitler

Essa é uma das epigrafes que Alice Miller traz na abertura do seu livro “No
principio era a Educacao” editado no Brasil pela primeira vez pela Editora Martins
Fontes em 2006. Usar os termos branco e negro para designar polaridades como
bem e mal, bom e ruim, certo e errado, no mundo todo, mas especialmente no
Brasil, ndo é aconselhavel nem adequado, pois ha tempos uma grande parcela da
sociedade vem lutando contra todo tipo de preconceito contra raga, etnia e

orientacdo sexual. Lutas essas que sdo absolutamente necessarias e urgentes.
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Contudo, saliento que estou me referindo as cores (branca e negra) e também a
termos que os autores do filme (Haneke) e do livro (Miller) utilizam em suas obras.
Na obra de Miller citada acima a autora traz o termo “Pedagogia Negra” para nos
apresentar o livro de Katharina Rutschky, que leva o mesmo nome e que foi editado
na Alemanha em 1977. Nele Rutschky faz uma compilagdo de textos sobre
Educacéo, escritos e divulgados nos séculos XVIII e XIX, que descrevem as técnicas
de condicionamento utilizadas (ou recomendadas) nas escolas para “educar’ (ou
adestrar) as criangas em relagao aos seus sentimentos de suposta “impetuosidade”,
“‘desobediéncia’ e “teimosia”. Alias, ao ensinar como condicionar as criangas, 0s
referidos textos, também, de certa forma, se propunham a “adestrar’” os pais,
professores e a sociedade em geral. Adestrar para a ndo-percepcao e para 0 nao-
sentir por meio do condicionamento, muito parecido em certos aspectos com o
condicionamento classico utilizado por psicologos que seguiam 0S passos e
orientacdes de Skinner e do Behaviorismo.

Se nas sociedades atuais o0 branco e o preto tém sido utilizados para designar
polaridades, contradicbes e extremos aqui encontramos neles um ponto de
convergéncia entre Haneke e Miller quando utilizam o branco e o negro para
designar, ndo opostos, mas sinénimos. Se nao os utilizam como conceitos iguais, ao
menos, como proximos ou semelhantes. O branco da fita de Haneke tinha o
significado da marca. Aquela crianca que tinha a fita branca presa em seu braco
teria sido aquela que “errou”, que infringiu uma regra, que fez algo ilicito,
inconveniente, designando atitudes que ndo eram boas e nem saudaveis aos olhos
dos adultos da época. Para Rutschky e Miller o “negro” que adjetiva a pedagogia
gue ambas criticam e reprovam também traz a marca, o escancarado mal que o
meio educacional pode conter. Contudo, convém salientar, que ambas as condutas,
tanto aquelas apresentadas no filme como aquelas apresentadas nos livros, vem
comumente vinculadas a um discurso de bondade, amor e cuidados para com as
criancas e, mais grave que isso, com a certeza de que séo autorizados e legitimados
por Deus. Outro ponto de encontro entre Haneke, Miller e Rutschky é o fato de que
esses procedimentos, familiares e educacionais de repressdo, opressao e
adestramento, certamente trardo sérios prejuizos na vida da crianca e do adulto que
ela ira se tornar. Prejuizos que fragilizam sua saude fisica e psiquica assim como

suas relacdes com a sociedade de modo geral.
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O que podemos pensar é que, dadas as questdes de tempo (final do século
XIX e inicio do século XX) e de espagco geografico (Alemanha), seguramente 0s
escritos compilados por Katharina Rutschky (e apresentados por Alice Miller)
influenciaram aqueles pais, maes e professores retratados no filme. E, mais grave
gue isso, ainda tem forte influéncia em pais e professores da atualidade nas
Américas e Europa. Nos Estados Unidos, por exemplo, a aplicacdo de castigos
fisicos nas escolas de alguns Estados € autorizada por lei e validada pelas familias.
No Brasil presenciamos os esforcos de inUmeros educadores e pesquisadores da
educacdo, da sociologia, psicologia e da filosofia, nas décadas de 80 e 90, para a
construcdo e solidificacdo de uma educacdo democratica nas escolas. Educacédo
essa que, entre outros significativos aspectos, se propunha a vir na contramao a
todo tipo de domesticacdo, massificacdo, formatacao e padronizacao das criancas e
adolescentes. Uma educacdo pautada na busca incessante da construcdo da
autonomia e do livre pensar das criancas e jovens. Apesar de muitos ganhos nessa
luta ainda se faz presente e crescente (especialmente no momento atual do nosso
pais) os defensores de uma educacdo baseada na forca, na dureza, na disciplina, na
violéncia e numa suposta ordem moral.

Alice Miller (2006) traz uma relagao de preceitos ou “aprendizados” que sao
derivados dos textos da pedagogia “negra” do fim do século XIX e que, se olharmos
bem, ndo nos parece muito distante do que propdem os governos que tornam lei 0s
castigos fisicos nas escolas e daqueles que, para isso, como vemos em numero
crescente no Brasil, incentivam o uso da disciplina rigida e controle rigoroso pelos

pais e professores. Os preceitos séo,

. Que os adultos sé&o senhores (e ndo servos!) da crianca
ependente;

. Que, assim como deuses, eles determinam o certo e o errado;

. Que sua ira se origina de seus proéprios conflitos;

. Que eles imputam a responsabilidade disso as criancas;

. Que os pais sempre devem ser protegidos;

. Que os sentimentos vivazes da crianga representam um perigo
para o dominador;

7. Que devemos tdo cedo quanto possivel “tirar a vontade” da
crianga;

8.  Que tudo deve acontecer muito precocemente, para que a
crianca “ndo perceba” e ndo possa trair o adulto.

Os meios de repressédo dessa vivacidade séo: preparar armadilhas,
mentir, utilizar a astucia, dissimular, manipular, infundir medo, privar
do amor, isolar, desconfiar, humilhar, desprezar, zombar, causar

1
d
2
3
4
5
6
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vergonha, empregar a violéncia chegando até a tortura. (MILLER,
2006, p. 72).

No Brasil, qualquer semelhanca, nesse caso, ndo ser4 mera coincidéncia. O
“negro” da pedagogia e o “branco” da fita se ddo as méos e contribuem para a
construcdo de um futuro que ndo é nada promissor para as crian¢cas, nem para as
sociedades e tampouco para a democracia.

Ainda nas trilhas da arte recorremos ao auxilio na histéria das artes para nos
ajudar a entender o significado do branco e do negro quando apresentados nas
obras acima. E, assim, vimos que h& varios conceitos e definicbes sobre todas as
cores, assim como as intencbes em seus usos e aplicacdes. As conceituagbes e
definicbes vém recheadas de mudltiplas visdes, em geral, associadas aos sentidos e
as culturas. Nao ha, obviamente, um consenso em funcao, principalmente, dos
encaminhamentos culturais e sociais que artistas de hoje e de ontem dao as suas
obras. Sobre o preto e o branco ndo € diferente. Para cada cultura, uma definig&o.
Para cada sentido e interesse, um significado. Em nossas pesquisas parece que 0
unico consenso de um grande numero de artistas, nesse caso, no entanto, é que as
cores brancas e pretas, na verdade, ndo séo, paradoxalmente, definidas como
cores. Sendo assim, encontramos a definicdo de que o branco € a soma de todas as
cores do arco-iris, portanto ela ndo pode ser considerada cor. E o preto, a auséncia
de luz, a auséncia de todas as cores, uma nao-cor, uma cor sem cor. Outro
consenso que é interessante apresentar, € que ambas tem, em sua esséncia, a
guestdo da totalidade. O branco soma todas as cores. O preto extingue todas as
cores. Trata-se de dois conceitos totalitarios. Pareceu-nos interessante apresentar
essa reflexdo, pois, primeiramente, se analisarmos 0s sistemas sociais e de
governos totalitarios no decorrer da historia, veremos que eles sempre trouxeram
prejuizos a pessoas, grupos, sociedades e nacfes. Da mesma forma que serdo
prejudiciais os resultados de uma educacédo baseada em principios totalitarios, seja
ela escolar ou familiar.

Na verdade, aqui me aproprio dos sistemas totalitrios do “negro” (da
Pedagogia) e do branco (da fita) de forma metaférica para simbolizar o quanto séo
nocivas para as criangas, adultos, democracia, grupos, sociedades e nagbes “as
fitas brancas amarradas nos bracos”, a opressao, a repressdo e 0s maus tratos

infantis, assim como a domesticacdo e a submissao de criangcas nas escolas e nas
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familias. Portanto, acredito ser um dos papéis importantes da academia pesquisar,
entender e divulgar o quanto essas relagbes de opressao e disciplinarizacdo séo
fortes aliadas na construcdo e manutencéo de cadeias de édio e violéncia criadas a
partir da constituicdo da ferida na dignidade das criancas além de serem grandes
ameacas a pratica da democracia. Nesse sentido, quando Miller apresenta em uma
de suas obras alguns textos educacionais escritos e publicados nos séculos XVIII e
XIX, por estudiosos da época, abre a possibilidade de pesquisa e compreensdo
sobre as diversas formas que a Educacéao, familiar ou escolar, vem contribuindo ao
longo do tempo para o avanco de ideias e praticas dominadoras que subjugam
criancas e adolescentes. Os excertos de textos que apresentarei no proximo capitulo
tornam evidentes as marcas deixadas ao longo dos tempos nas praticas
educacionais e nas relacbes entre pais e filhos e também entre alunos e

professores.
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3 - OS ,MANUAIS EDUCACIONAIS*" E SEUS (DES)CAMINHOS

No livro Pedagogia “Negra”, Katharina Rutschky (1977) traz varios textos ditos
educacionais que tinham por objetivo orientar, familias e professores na Alemanha
dos séculos XVIII e XIX no trato com as criangas em seus anos iniciais de vida e de
vida escolar para que houvesse, segundo seus autores, aprendizagens e

comportamentos satisfatorios a partir do ponto de vista dos pais e professores.

Em minhas leituras, estudos e pesquisas sobre a pedagogia “negra” me
encontrei com varios excertos desses textos sobre a educacdo alema dos séculos
XVIII e XIX apresentados e concentrados em uma das obras de Alice Miller (2006).
Encontramos todos eles, de forma ampliada, na obra citada de Rutschky (1977). Séao
textos escritos por intelectuais das mais diversas areas do conhecimento
(matematica, filosofia, teologia, astronomia, medicina, artes) e que, como dito,
ofereciam orientacfes e principios, aos pais e educadores, para a conducdo do
processo educativo nas familias e escolas. Esses textos foram reeditados varias
vezes e, portanto, amplamente divulgados. Assim, a sua circulagdo, estudo e
também a aplicacdo das orientacdes neles propostas foram intensas. Em seu livro
Miller esclarece que, ao apresenta-los, busca entender como se deu a formacao
educacional e escolar dos pais e avés das criancas que atualmente apresentam
atitudes consideradas violentas e agressivas associadas a, muitas vezes, uma
espécie de abandono de si mesma em favor do amor direcionado aos pais. Nas
palavras dela “(...) minha tarefa consiste muito mais em p6r a mostra as raizes do

odio, que somente poucos parecem enxergar (...)” (MILLER, 2006, p. 17).

Nesse terceiro capitulo tenho por objetivo fazer uma analise de apenas alguns
trechos desses “manuais educacionais” a luz das ideias de Alice Miller e da teoria
freudiana. Portanto, esta analise qualitativa estar4 baseada nas leituras e reflexdes
gue fiz sobre a teoria de Alice Miller sendo que esta, por sua vez, como sabemos, é

alicercada nas concepcdes freudianas de ser humano, sociedade e educacao.

Na obra de Rutschky (1977) € possivel constatar que as orientacées dos
textos educacionais se apoiam em algumas premissas béasicas: 1) toda crianca deve
ser submissa aos adultos; 2) toda educacdo deve ser calcada na imposicdo da

obediéncia e 3) o adulto é superior as criangas. A partir destas premissas ficam
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explicitas quais concepcoes de infancia e educacdo tinham seus autores. Assim
como fica claro o tipo de sociedade que desejavam construir. A premissa de que o
objetivo primeiro da educacao (familiar e escolar) é transformar as criancas em
pessoas submissas e obedientes aos adultos esté alicercada na concepc¢éo de que
elas sdo teimosas, mas, intempestivas e domesticaveis. Sobre a educacéo
consideram-na necessaria para obter-se o fim exclusivo de sujeitar a crianca a ndo
agir de acordo com sua vontade e para o estabelecimento da ordem em quaisquer
espacos e lugares. Portanto, concebem que as sociedades, mantendo-se
patriarcais, devem continuar impondo a subordinagcédo, obediéncia e a submisséo
aos mais fracos (criancas, mulheres e pobres) pelos mais fortes (adultos, homens e
ricos) e que, somente assim, se estabelecera a ordem necessaria para 0 bom

andamento das relacdes e para o cumprimento das leis.

Transcrevo alguns trechos desses ,manuais educacionais®, por autor, mas é
possivel observar que todos eles se unem em orientagdes nas quais a crianga néo é

tida como sujeito nem tampouco como sujeito desejante.

3.1 Educacio aservigo da submissao - J. Sulzer (1748)*3

Nesta primeira transcricdo de um trecho escrito por J. Sulzer (1748) vemos
gue, para ele (e para a sociedade da sua época), a educacédo tinha como Unica e
exclusiva funcdo submeter criancas as ordens impostas pelos adultos. Mesmo que
para isso fosse preciso utilizar-se da forca, opressdao e violéncia. Uma de suas
orientacbes é o combate a teimosia e a maldade que, de acordo com suas
concepcdes, sdo “defeitos” presentes nas criancas desde tenra idade e que

precisam ser combatidos e ajustados.

Nesse excerto sdo apresentadas, de modo geral, orientacdes que se opdem
diametralmente ao que acredita Alice Miller. Primeiro porque ela defende a infancia
como uma fase da vida que deve ser livre de traumas e, por conseguinte, saudavel
psiquicamente. Considerar toda crianca como m4a, teimosa e naturalmente

desobediente e, com insisténcia, tentar transforma-la em décil e submissa, mesmo

13 Johann Georg Sulzer (1720-1779) foi um professor suico de matematica, que mais tarde passou para o
campo da eletricidade. Ele foi um fildsofo wolffiano e diretor da secdo filoséfica da Academia de Ciéncias de
Berlim e tradutor de “Uma investigacdo sobre os principios da moral” de David Hume para o alemdo em 1755.
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gue para isso seja preciso a aplicacdo de surras, castigos e outros maus tratos
fisicos, certamente causara traumas. Traumas esses que, se nao forem acessados
em algum momento da vida dessa crianca, seja na terapia ou por acdo de uma
testemunha auxiliadora, certamente trardo consequéncias psiquicas que
desencadeardo em acOes de variadas naturezas e ordens, como atitudes
autoritarias e violentas, por exemplo. Além disso, como é de se imaginar, no aspecto
social, promovera a constituicdo de sujeitos com extremas dificuldades de lidar com
a pratica da democracia. Pois, entre outras razfes, 0 sujeito autoritario e violento

ndo prevé a participacdo democrética e equitativa de todos na tomada de decisdes.

Miller afirma que nas relagfes pais e filhos ndo sera incomum a instalagao de
traumas nas criangas uma vez que, atraves de suas pesquisas sobre a pedagogia
“negra” ela constata que nem sempre os pais o fazem com clareza e discernimento.
A guestdo é que esses mesmos pais sao, eles mesmos, frutos de uma educacao
castradora, como podemos observar nos textos que ora apresentamos. Os pais
também sdo frutos de uma infancia carregada de sentimentos nao resolvidos e de
um presente sobrecarregado de atribuicbes e cobrancas. Portanto, ela afirma que,
por todas essas questdes de variadas ordens, nem sempre 0S pais conseguirdo
entender seus filhos continuamente. “Mesmo pais conscientes nao poderao
compreender seus filhos o tempo todo.” (MILLER, 1997, p.103). Para ela, para além
do trauma instalado, um fator tdo agravante quanto ele (e que leva ao adoecimento),
€ o fato de ndo ser concedido a essa crianca, agora adulta, a livre expresséo do que
sofreu e dos sentimentos que vivenciou em relacéo a seus pais.

[...] ndo é o trauma em si que faz a pessoa adoecer, mas o
desespero inconsciente, reprimido e sem esperangas de ndo poder
expressar aquilo que se sofreu; e também o fato de nédo poder

demonstrar nem vivenciar os sentimentos de raiva, ira, humilhagéo,
desespero, impoténcia e tristeza. (MILLER, 2006, p.289).

Passemos ao texto de Sulzer.

“No que diz respeito a teimosia, essa se manifesta como um meio natural ja
na primeira infancia, tdo logo as criangas possam fazer entender suas exigéncias em
relagcdo a algo por meio de gestos. [...] Quando a teimosia e a maldade n&o sao

banidas, ndo se pode dar a criangca uma boa educacdo. Portanto, assim que estes
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defeitos se manifestam numa crianga, esta mais do que na hora de cortar o0 mal,
para que com o habito ele ndo se torne mais renitente e nao estrague

completamente a crianga.

Assim, aconselho a todos aqueles que tém filhos a educar que logo tomem
como sua tarefa principal banir a teimosia e a maldade e que trabalhem nessa
guestdo até que tenham atingido o objetivo. [...] Se, porém, os pais tiverem sorte a
ponto de, ja no comecgo, conseguirem combater a teimosia de seus filhos por
meio da repreensdo séria e por meio da vara, terdo filhos obedientes, ddceis e
bons, aos quais depois poderdo dar uma boa educacdo. Onde for necessério fincar
uma boa base de educacdo, ndo devemos afrouxar os esforgos, até que tenhamos
visto que a teimosia se esvaiu, pois ela ndo pode existir de forma alguma. Ninguém
pode imaginar que € capaz de fazer algo bom na educacao antes de ter corrigido

esses dois defeitos capitais (teimosia e maldade).

[...] A primeira coisa, e também mais universal, a que devemos atentar é
plantar nas criancas o amor a ordem. Esse é o primeiro fator exigido pela virtude.
Porém, como todas as outras coisas que queremos fazer com as criancas, ele so
pode ser imposto nos trés primeiros anos de vida e de maneira totalmente mecéanica.
De fato, tudo o que temos de fazer com as criancas deve obedecer as regras de
uma boa ordem. Comer e beber, vestir-se, dormir e, sobretudo, toda a postura das
criancas dentro de casa deve pautar-se pela ordem, sendo que os habitos da casa
jamais devem ser alterados, ainda que ligeiramente, em funcdo de sua teimosia ou
de seus caprichos, para que desde sua primeira infancia elas aprendam a submeter-
se perfeitamente as regras da ordem. [...] Quando ja pudermos conversar com as
criancas, temos de, em todas as oportunidades, apresentar-lhes a ordem como

algo sagrado e inviolavel. [...]

Na continuidade do texto de Sulzer destacamos a énfase na orientacdo de
gue, além das criancas precisarem ser totalmente obedientes aos pais para que
mais tarde possam obedecer as leis e aos seus ,superiores”, todas as acoes nesse
sentido precisam ser incutidas nos dois ou trés primeiros anos de vida das criancas.
Pois, alega, elas ndo conseguem ter lembrancas desse periodo de sua infancia.

Vejamos o que ele diz,
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O segundo fator importante, em relagcdo ao qual temos de nos esforgcar na
educacéo logo no comeco, no segundo ou terceiro ano, € a obediéncia absoluta
aos pais e superiores e um contentamento pueril com tudo o que eles fazem.
Essas qualidades sdo necessarias ndo apenas para 0 simples sucesso da
educagao, mas tem uma influéncia muito forte na educagdo em geral. Para a
educacdo, elas sdo necessarias porque conferem ao temperamento o sentimento de
ordem e a submissdo perante as leis. Uma crianca que esta acostumada a
obedecer aos pais também ir4d submeter-se com prazer as leis e regras da razao,
qguando for livre e senhora de si, pois ja estara habituada a ndo agir de acordo
com sua vontade. A obediéncia é tdo importante, que toda a educacéo nada mais
¢ do que ensinar a obedecer. E reconhecido em toda parte que pessoas
superiores, destinadas a dirigir estados inteiros, devem aprender a arte da gestao
por meio da obediéncia. Qui nescit obedire, nescit imperare.!4. [...] Apds tenhamos,
portanto, por meio de um primeiro trabalho como a crianga, banido a teimosia de seu
delicado temperamento, o foco do trabalho deve voltar-se agora para a obediéncia.
Mas, incutir a obediéncia nas criancas ndo € muito facil. E totalmente natural que a
psique queira ter suas vontades, e se nao tivermos feito a coisa certa nos dois
primeiros anos de vida, muito dificilmente chegaremos mais tarde ao objetivo. Esses
primeiros anos tem, entre outras, a vantagem de que neles podemos usar a forca e
a opressdao. Com o passar dos anos, as criancas esquecem tudo o que lhes
aconteceu em sua primeira infancia. Se, nesse periodo, dissuadirmos as criancas
de um desejo, ela nunca mais se lembrara de ter tido um desejo, e a severidade que
precisarmos utilizar tampouco tera, precisamente por essa razdo, consequéncias

ruins.

Devemos, portanto, logo no inicio, assim que as criancas puderem perceber
alguma coisa, mostrar-lhes imediatamente, por meio de palavras e de atos, que elas
tém de se submeter a vontade dos pais. A obediéncia consiste nas seguintes
premissas: 1) a crianca deve fazer de bom grado aquilo que lhe foi ordenado; 2)
deixar de fazer de bom grado aquilo que Ihe foi proibido, e 3) ficar por sua vez
satisfeita com as ordens que lhe sdo dadas.” (Extraido de J. Sulzer, Versuch von der

Erziehung und Unterweisung der Kinder [Busca da educacgédo e da instrugdo das

14 Quem n3o sabe obedecer, n3o sabe imperar (N. da T.)
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criancas], 2.ed., 1748, citado por Katharina Rutschky [org], Schwarze Padagogik, pp.
173 ss apud MILLER, 2006, p.19-22, grifos nossos).

Destaco dois aspectos importantes sobre esse trecho. Primeiro: a teoria
freudiana (e também de Miller) sabe, assim como sabia Sulzer (embora por razbes
distintas), que os dois primeiros anos de vida de qualquer crianca sédo fundamentais
para se constituir um sujeito nela. Para a psicandalise esse periodo é fundamental,
pois nele a crianca deseja ser amada por seus pais e, para isso, ela entende que
tudo o que eles falam e ordenam é para seu bem, assim, para ela, se cumprir todas
as suas ordens terd como recompensa 0 amor tao desejado. Por isso abrem méao de
seus sentimentos e atendem aos anseios de seus pais. Ou seja, a infancia é um
periodo livre para os adultos fazerem o0 que quiserem com as criangas. E nisso
esses “manuais” tem razao: as criangas estdo a mercé dos adultos na infancia, pois
dependem e desejam seu amor, atencéo e amparo. O amor incondicional dos pais é

uma necessidade da infancia.

O outro destaque € que, diferentemente do que preconiza este autor, Miller e
a teoria freudiana afirmam que ndo nos esquecemos dos eventos acontecidos em
nossa infancia. Ao contrario, garantem que eles ficam guardados no inconsciente e,
portanto, sdo determinantes para a nossa constituicdo enquanto sujeitos desejantes.
E por isso que ha de se ter uma redobrada atencéo e responsabilidade dos adultos
sobre as criancas nesse periodo, pois, a forca dos anseios, desejos e frustracfes
dos adultos se instalam nas criancas via imposi¢cdes e, assim, comprometem a

saude psiquica delas e, consequentemente, a sua vida adulta.

3.2 Imposicdo da autoridade - J.G. Kriiger (1752)%

O segundo trecho, extraido de outro documento da coletdnea de Katharina
Rutschky, retoma a orientacdo de que o uso da violéncia e da forca deve ser
praticado quando se quer combater a suposta maldade e obstinacdo das criancas.
Essa acdo visa Unica e exclusivamente impor a autoridade dos pais e professores

sobre as criangas, pois, segundo Kriuger (1752), os adultos sao ,0s senhores das

15 Johann Gottlob Kriiger (1715-1759) era um médico alem3o e cientista natural. Em 1734, aos dezenove anos,
ele comecgou a dar palestras filoséficas. Em 1737, tornou-se mestre em filosofia e em 1742 tornou-se doutor
em medicina.
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criangas” sendo que a elas cabe somente o cumprimento das ordens estabelecidas.
E, caso ndo as cumpram devem receber repreensdes e castigos. Se, contudo, eles —
0s castigos — nao estiverem produzindo os resultados esperados, os “manuais”

orientam que se devem acrescentar privacdes de sono e alimentacéao.

“Em minha opinido, nunca se deve bater nas criangas por causa de erros que
elas cometem por fraqueza. O Unico vicio que merece surra é a obstinacgéo. E,
portanto, injusto quando batemos nas criancas para que aprendam, € injusto quando
batemos nelas porque cairam, é injusto quando batemos nela porque fizeram algo
errado por descuido, € injusto quando batemos nelas porque estdo chorando;
todavia, € muito justo bater nelas por causa de todos esses delitos, € mesmo por

causa de outras coisas menores, quando o fizerem por maldade. [...]

7

Pois tal desobediéncia € como uma declaracdo de guerra contra a vossa
pessoa. Se vosso filho vos quer roubar a autoridade, podeis eliminar a
violéncia com violéncia, para consolidar essa autoridade, sem a qual ndo ha
educacdo para ele. E a surra ndo deve ser uma simples brincadeira, mas
convencé-lo de que sois seu senhor. Por essa razdo, ndo deveis parar até que ele
faca aquilo que, antes por maldade, negou-se a fazer. Se nao considerardes isso,
entdo tereis dado uma surra, sobre a qual o coracao ruim dele ira triunfar, sendo que
ele ter4 a firme intencdo de também ndo ligar para as surras futuras, apenas para
nao ficar submetido ao dominio dos pais. Se, porém, reconhecer-se como vencido ja
na primeira vez e tiver de sujeitar-se diante de vos, isso |he tirara a coragem de
rebelar-se novamente. Contudo, também tendes de considerar que ndo vos podeis
deixar dominar pela ira no momento do castigo. Pois a crianca € perspicaz o
suficiente para ver vossa fraqueza e para ver o castigo como o resultado da ira, que
ela ira julgar como um exercicio de justica. Dessa forma, se ndo sois capaz de
manter o comedimento, entdo, de preferéncia, delegai a execucéo do castigo a outra
pessoa, recomendando-lhe, porém, expressamente, que nao pare até que a crianca
tenha satisfeito a vontade do pai e venha até vos para pedir perddo. Embora néo
deveis negar-lhe completamente esse perddo, como Locke muito bem observou,
deveis, porém, fazer com que vosso filho o figue amargando, sendo que nao deveis
demonstrar novamente todo o vosso carinho para com ele, até que ele tenha

corrigido seu erro anterior por meio de total obediéncia e mostrado que esta decidido
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a permanecer fielmente submisso a seus pais. Quando educamos as criangas até a
adolescéncia com o devido bom senso, por certo muito raramente sera preciso fazer
uso de tais meios violentos; isso sé poderia alterar-se se as criangas recebessem
esse tratamento em sua educacdo posterior, visto que antes disso tiveram suas
teimosias. Contudo, especialmente quando sdo ambiciosas, as vezes também
podemos suprimir as surras, mesmo em casos de graves delitos, se, por
exemplo, as deixarmos andar descal¢cas, passar fome e esperar para serem
servidas a mesa ou, além disso, as machucarmos em algum lugar que lhes
doi.” (Extraido de J. G. Kruger, Gedanken von der Erziehung der Kinder [ldeias
sobre a educacédo das criangas], 1752, citado por Katharina Rutschky, op. cit., pp.

170 s apud MILLER, 2006, p.23-24, grifos n0ssos).

Para além de toda a crueldade presente no contetdo desse texto, o que mais
chama a atencéo é a orientacdo direta e firme de que apenas com o uso da violéncia
fisica se podera banir a obstinacdo e a desobediéncia nas criancas. A novidade é
gue esta orientacdo vem alicercada no temor dos pais em perder a autoridade sobre

os filhos.

Nesse ponto novamente trazemos Miller quando nos diz que, na verdade, os
pais se regozijam com a possibilidade de ter um ser humano (no caso, seu filho ou
filha) com os olhos e ouvidos totalmente voltados a eles. Criancas atentas e
dispostas a fazer tudo o que os adultos quiserem e desejarem. Assim ocorre
também, posteriormente na escola em relacdo aos professores. Estdo a disposicao.
Pois, segundo Freud, tem desejo de serem amadas e aceitas em sua condicéo de
crianca e, por isso, amam incondicionalmente. Dependem e desejam esse amor. Ou
seja, a crianca abre mao de seus desejos e de suas angustias para atender aos
pedidos dos pais. Receiam o abandono dos pais e, assim, abandonam a si mesmas.
Contudo, o fato da crianca abandonar suas necessidades e sentimentos para
atender as necessidades e imposi¢cdes dos pais e educadores, ou seja, se ajustar as
necessidades deles, leva (mas ndo sempre) ao desenvolvimento do falso self. Ou
seja, torna-se uma pessoa que

[...] desenvolve uma postura na qual apenas mostra o que €
esperado dela, fundindo-se a essa imagem. O verdadeiro self ndo
consegue se desenvolver e se diferenciar porque ndo pode ser

vivido. Compreensivelmente, essas pessoas reclamam contra
sentimentos de vazio, falta de sentido, desenraizamento [...]
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Aconteceu um esvaziamento, um empobrecimento, uma morte
parcial das possibilidades. A integridade da crianca foi abalada,
arrancando-lhe a vivacidade, a espontaneidade. (MILLER, 1997,
p.23-24).

Numa ,vida sem vida®“, a crianga perde suas raizes e embarca num vazio que
pode |he acompanhar por toda sua existéncia. Sabemos que hoje nas familias e
escolas brasileiras a pratica de maus tratos fisicos esta mais reduzida em relacédo a
tempos anteriores nos quais o0 uso de palmatérias, puxdes de orelha, castigos fisicos
como ajoelhar no milho ou ficar em pé atras da porta eram praticados diariamente
especialmente aquelas criancas consideradas indisciplinadas e agitadas. Ou entao,
simplesmente sobre aquelas criangcas que expressavam seus sentimentos de forma
ingénua e espontanea, se apresentando na sua forma original. Contudo, conforme
afirma Alice Miller, a pratica de violéncia ndo se reduz apenas a castigos fisicos. A
falta de atencdo, amor, amparo, escuta e de reconhecimento sdo maus tratos téao
graves quanto os castigos fisicos. Sem contar aqueles “castigos” a que muitas
criancas, especialmente das familias menos favorecidas economicamente, tem
sofrido que é a falta de alimentacéo, moradia, assisténcia médica e escolas que as
atendam com a dignidade a que tem direito. Estes maus tratos, infelizmente, ainda

estao presentes no cotidiano das familias, das escolas e da sociedade brasileira.

3.3 Instalacdo do medo e da violéncia - P. Villaume (1787)¢

O trecho abaixo é um exemplo de mau trato infantil sem, contudo, o professor
ter tocado fisicamente na crianca. Trata-se de sadicas medidas (que ganham
atualizacbes com o0 passar do tempo) cujas praticas se ancoram no equivocado
discurso do “bem da crianga”. Quando os pais ou professores — que sdo as pessoas
nas quais, segundo a psicanalise, a crianca deposita toda a sua confianga, pois
nelas supde o saber sobre ela e sobre todas as coisas da vida — dirigem palavras de
ameaca a crianca, a violéncia se instala. E os efeitos serdo devastadores em sua

vida adulta.

16 peter Villaume (1746-1825) foi tedlogo e educador. Em Berlim conheceu Joachim Heinrich Campe ajudando-
o com contribuicGes para sua enciclopédia “Revisdo Geral de todo o sistema escolar e educacional”. Também
foi pioneiro na educacdo e educacdo sexual. Um de seus livros é "Sobre os pecados da fornicacdo na
juventude" no qual da sugestdes para o tratamento de questdes sexuais na escola e em casa.
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“Quando a crianga é pega em flagrante, ndo é nada dificil arrancar-lhe a
confissdo. Seria muito facil dizer-lhe: “Fulano e sicrano viram que vocé fez isto ou

aquilo.” Mas prefiro ser menos direto; e ha muitas formas de fazer isso.

Perguntamos a crianga sobre o estado de sua enfermidade. Obtemos dela a
confissao de estar sentindo esta ou aquela dor, que Ihe descrevemos. Prossigo:

“Sabe, meu filho, conhego a dor que vocé esta sentindo; ja lhe disse isso.
Vocé sabe, entdo, que conheco o seu estado. E tem mais: sei 0 qué vocé ainda vai
sofrer no futuro e quero me dizer uma coisa; escute-me. Seu rosto vai ficar ainda
mais murcho, sua pele vai escurecer, suas maos vao ficar trémulas, vocé vai ficar
com um monte de feridinhas no rosto, seus olhos véo ficar embacados, sua
memoria vai enfraquecer e vocé néo vai entender bem as coisas. Vocé vai perder

toda alegria, 0 sono e o apetite, e assim por diante.”

Muito dificilmente vamos encontrar uma crianga que ndo se assuste

com isso. Continuando:

“‘Bem, agora quero dizer-lhe algo mais; preste bem atencdo! Vocé sabe de
onde vém todos os seus sofrimentos? Vocé pode nao saber; mas eu sei. Vocé

mereceu! Eu me refiro as coisas que vocé faz escondido. Veja...”, etc.

Uma crianca precisaria ser obstinada ao extremo para ndo se delatar por

meio das lagrimas.

O outro caminho para a verdade é o seguinte: tomo esse trecho emprestado

das conferéncias de pedagogia.

Chamei Heinrich e |he disse: “Ouga, Heinrich, seu ataque me fez pensar
bastante.” (Heinrich tinha alguns ataques de epilepsia®). “Fiquei procurando aqui e
ali qual seria a causa, mas ndo consegui encontrar nada. Pense bem, vocé ndo sabe

0 que pode ser?”

Heinrich: “Nao, nédo sei.” (Ele poderia mesmo nao saber, pois uma crianga,
nesse caso, ndo sabe o que faz. Isso também poderia ser uma passagem para a

préxima pergunta.)
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“E estranho! Sera que vocé n&o estava um pouco acalorado e bebeu rapido

demais?”

Heinrich: “N&o, o senhor sabe, faz tempo que nado saio (da sala de aula), a

nao ser quando o senhor me leva.”

“‘Néo compreendo, mas conheco uma histéria de um menino de mais ou
menos doze anos (essa era a idade de Heinrich), que é muito triste, pois, no fim, o

menino morreu.”
(Aqui, o educador descreve o préprio Heinrich com outro nome e o assusta).

“Ele também tinha essas convulsdes inesperadas como vocé, e dizia que se

sentia como se alguém estivesse fazendo muitas cocegas nele.”
Heinrich: “Ah, meu Deus! Sera que vou morrer? Eu também me sinto assim.”
“E as vezes as cocegas lhe tiravam o félego.”

Heinrich: “Comigo também. O senhor nao viu?” (Aqui se vé que a pobre

crianca, de fato, ndo sabia qual a causa de seu mal).
“Entao ele comecava a rir muito.”
Heinrich: “N&o, estou com um medo que néo sei de onde vem.”

(Esse riso o educador s6 simula talvez para disfarcar sua intengdo. A mim

parece que teria sido melhor se ele tivesse mantido a verdade.)

“Tudo isso durou um tempo; finalmente ele sucumbiu a um riso tdo forte,

intenso e continuo, que sufocou e morreu.”

(Contei tudo isso com a maior indiferenca, sem sequer dar atencao a
suas respostas; procurei em todas as expressdes e em todos os gestos dar a

impressao de que se tratava de uma conversa amigavel.)
Heinrich: “Ele morreu de rir? Alguém pode morrer de rir?”

“Pode sim; é isso que vocé ouviu. Vocé nunca riu muito? O peito fica bem

apertado, e as lagrimas vém aos olhos.”
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Heinrich: “Sim, eu sei.”

“Pois bem, imagine: se isso tivesse demorado muito, sera que vocé teria
conseguido suportar? Vocé consegue parar porque a causa ou a coisa que o levou a
rir parou de agir sobre vocé, ou porque deixou de ser tdo engragcada para VOCE.
Porém, com o Pobre menino, ndo havia uma coisa externa que o fizesse rir, mas a
causa eram as cécegas de seus nervos, que ele ndo conseguia fazer parar por sua
vontade prépria; e, enquanto elas duraram, também durou a risada dele e, no fim,

causou sua morte.”
Heinrich: “Pobre menino! Como ele se chamava?”
“Ele se chamava Heinrich.”
Heinrich: “Heinrich!” (Ele me olhou fixamente).
(Indiferente): “Sim! Ele era o filho de um comerciante de Leipzig.”
Heinrich: “E mesmo? Mas o que causou tudo isso?”

(Era essa a pergunta que eu queria ouvir. Até entdo, eu estava andando de
um lado para o outro; nesse momento, parei e fixei-me intensamente em seu rosto,

para captar com mais precisdo as suas emocoes.)
“O que é que vocé acha, Heinrich?”
Heinrich: “Né&o sei.”

“You lhe dizer qual foi a causa.” (As palavras seguintes, eu disse bem
devagar e com énfase.) “Esse menino viu alguém que tinha problemas nos nervos
mais delicados e que, por isso, fazia gestos esquisitos. O menino, sem saber que
iria fazer mal assim mesmo, comecou a imitar essa pessoa. Ele gostou tanto disso,
gue, por meio desta acdo, finalmente levou os nervos do seu corpo had um
movimento inusual, que os enfraqueceu e causou sua morte.” (Heinrich foi ficando
cada vez mais vermelho, num visivel constrangimento.) “O que foi que aconteceu,

Heinrich? “
Heinrich: “Nada n&o.”

“Sera que vocé vai ter um ataque de novo?”
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Heinrich: “N&aaéo! O senhor permite que eu me retire?”
“Por que, Heinrich? Nao esta boa a minha companhia?”
Heinrich: “Esta, mas...”

“Mas o qué?”

Heinrich: “Ah, nada!”

“Ouca, Heinrich, sou seu amigo, ndo sou? Seja sincero. Por que vocé ficou
tdo vermelho e tdo agitado com a histéria do pobre menino que encurtou sua vida de

uma maneira téo infeliz?”
Heinrich: “Vermelho? Ah, nédo sei. Fiquei com pena dele.”

“E s6 por isso? N&o, Heinrich, deve haver outra causa; o seu rosto esta
delatando. Vocé ficou mais agitado? Seja franco, Heinrich; com a sinceridade vocé

agrada a Deus, 0 nosso querido Pai, e a todas as pessoas.”

Heinrich: “Ai, Deus.” (Ele comegou a chorar alto e ficou tdo digno de piedade
gue também a mim vieram lagrimas aos olhos. Ele as viu, segurou minha méo e

comecou a beija-la freneticamente.)
“E entéo, Heinrich, por que vocé esta chorando?”
Heinrich: “Ah, Deus!”

“Sera que devo poupa-lo da confissdo? Sera que vocé ndo fez exatamente o

mesmo que aguele menino infeliz?”
Heinrich: “Ai, meu Deus! Eu fiz.”

Talvez esse ultimo método possa preceder o primeiro, se estivermos lidando
com criancgas de carater meigo e docil. O primeiro ja € algo mais duro, na medida em
gue ataca diretamente a crianca. (P. Villaume, 1787, citado por Katharina Rutschky,
op. cit., pp.19 ss apud MILLER, 2006, p.26-30, grifos n0ssos).

Nesse ponto quero relembrar, conforme ja assinalei em outros capitulos, que
Miller aponta para as graves consequéncias dos mais variados tipos de maus tratos

infantis para a vida adulta das criangas maltratadas e desamparadas afetivamente.
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O efeito mais grave, para ela, € que essas crian¢as serdo adultos que reproduzirdo
0S mesmos maus tratos em seus filhos e alunos, caso venha a se tornar um
professor. A esse movimento ciclico ela nomeia ,cadeia da violéncia®“. O exemplo do
desprezo que o professor acima descrito dirige aos sentimentos de seu aluno € o
classico exemplo de um adulto que, segundo Miller, pode ter sentido, em sua
infancia, o mesmo tipo de sentimento: impoténcia. “O desprezo pelo menor e mais
fraco é, pois, a melhor defesa contra o irrompimento dos proprios sentimentos de
impoténcia, é a expressao dessa fraqueza alienada.” (MILLER, 1997, p.73).

Obviamente que aqui, Miller se ancora no conceito psicanalitico de repeticao.
Para Freud a ,compulsdo a repeticdo” € um processo de reviver e repetir
interminavelmente comportamentos que apresentaram resultados ruins denotando a
incapacidade psiquica de aprender com eles. Assim, quando uma pessoa repete
acdes em um relacionamento, especialmente com aquele que julga mais fragil, seria
uma tentativa de descarregar a energia acumulada ou represada. “O sujeito vive [0
que repete] como algo real e atual, sem saber que o passado € uma forga atuante.”
(FREUD 1969, p.197).

3.4 Apalavrae o desamparo - C.G. Salzmann (1796)*’

Em complemento ao trecho anterior o que vem a seguir é a clara
demonstracdo de que a palavra unida ao desprezo pode ser tdo (ou mais) violenta
gue uma surra. Além disso, observa-se que algumas acdes indicadas pelos autores
desses textos ainda séo praticadas por professores da atualidade: ndo permitir que o
aluno considerado indisciplinado (ou seja, que ndo seguiu as ordens do professor e
da escola) possa participar das aulas com seus comentarios ou contribuicdes € um

exemplo atual e corriqueiro.

17 Christian Gotthilf Salzmann (1744-1811) foi um reformador educacional alem3o e fundador da instituicdo
Schnepfenthal. Escreveu a Bibliothek fiir Jiinglinge und Méadchen , dando instru¢Ges sobre como ensinar
religido as criancas, mas foi amplamente rejeitado por seus superiores. Por causa dessa rejeicdo, ele aceitou
uma posicdo no Philanthropinum de Basedow. A partir dai, continuou a escrever artigos sobre a reforma da
educacdo, incluindo seu Moralische Elementarbuch em 1783.

Em 1785, abriu sua prépria escola, a instituicdo Schnepfenthal , que ensinava sua nova marca de educacdo
pratica. Enquanto lecionava na escola, ele continuou a publicar trabalhos.
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Nesse texto temos a explicitacdo do que Miller considera como a utilizagéo do
poder sobre os outros como uma das formas de escamotear o desamparo assim
como é também uma defesa contra os sentimentos indesejaveis vividos na infancia.
O desprezo sobre os sentimentos da crianca remontam a antecedentes da historia
de vida dos adultos. A utilizacdo desse poder ela denomina ,sentimentos de

grandiosidade®.

A grandiosidade e a depressao sdo consequéncias, segundo Miller, de uma
infancia desprezada e desamparada. Por isso sdo formas de negar os sentimentos
de desprezo e desamparo vividos nessa fase da vida de muitos adultos. A pessoa
grandiosa necessita da admiracdo do todos, ndo pode viver sem ela. Na verdade,
ela vive na falsa concepcdo de que admiracdo é sindbnimo de amor. Amor que lhe
faltou em sua infancia. Ela também busca fazer tudo com maestria e perfeicéo,
exatamente buscando a admiracado que lhe é vital. Assim, a grandiosidade é tida,

como diz Miller, como uma forma de autoengano.

‘Antigamente, quando eu perguntava a um professor como é que ele
conseguia fazer com que as criancas obedecessem sem bater nelas, ele me
respondia: “Por meio de todo o meu comportamento, tento convencer meus
alunos de que lhes faco o bem e |lhes mostro, por exemplos e comparacoes,
gue se nao me obedecem, o prejuizo é s6 deles. Além disso, como
recompensa, faco com que o mais amavel, o mais obediente, o mais esforcado
tenha prioridade sobre os outros nas aulas; € para ele que dirijo a maioria das
perguntas, permito que leia em voz alta suas redacdes, deixo que escreva na
lousa o que precisa ser copiado. Com isso, incito as criancas a quererem se
destacar, a quererem ter prioridade. Se, as vezes, um deles precisa de castigo,
entdo o ponho de lado na aula, nada Ihe pergunto, ndo deixo que leia nada em
voz alta, ajo como se ele ndo estivesse presente. Isso geralmente magoa tanto
as criancas, que os castigados derramam lagrimas amargas; e se, outras
vezes, ocorre de algum deles ndo querer se deixar dobrar por tais meios brandos,
entdo certamente tenho de bater nele; porém, antes da execuc¢do, faco uma longa
preparacdo, que o deixara mais sensibilizado do que a propria surra. Ndo bato nele
Nno momento em que mereceu a surra, mas a postergo para o dia seguinte ou

para o outro. Com isso, obtenho duas vantagens: em primeiro lugar, nesse meio
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tempo, esse frio a cabeca e tenho sossego para pensar como vou fazer a coisa de
maneira inteligente; depois, o pequeno delinquente sente a surra dez vezes néo

apenas nas costas, mas também por meio do constante pensamento nela.

Quando chega o dia da punicdo, entdo, logo ap6s a oracdo da manha,
faco um consternado discurso a todos os alunos e Ihes digo que aquele dia
sera muito triste para mim, pois, por causa da desobediéncia de um de meus
queridos alunos, serei levado a necessidade de bater nele. S¢ isso ja arranca
muitas lagrimas ndo apenas daquele que sera castigado, mas também de seus
colegas. Apos a conclusao deste discurso, deixo as criancas se sentarem e inicio a
minha aula. Apenas quando a aula acaba, aponto o pequeno pecador, informo-lhe
sua sentenca e pergunto-lhe se ele sabe por que a mereceu. Apos ele ter
devidamente dado sua resposta, aplico-lhe sua surra, na presenca de todos os
colegas de classe. Depois, viro-me para 0s espectadores e digo como gostaria
profundamente que essa fosse a ultima vez que me tenha sinto preciso bater numa
crianga.” (C.G. Salzmann, 1796, citado por Katharina Rutschky, op. cit., pp.392s.
apud MILLER, 2006, p.32-33, grifos nossos).

3.5 Arepressdo das emocgdes -J. Sulzer (1748) e D.G.M. Schreber (1858)*8

A repressao das emocdes, a pratica do siléncio, a privacdo da saciedade das
necessidades basicas (deixar a crianca passar fome, sede, frio ou calor) auxiliaréo
as criancas a estabelecerem o habito da subordinacdo e regramento da vontade:
sdo essas as orientacdes dos dois trechos abaixo confirmando, assim, a concepcao
desses ,textos educacionais” de que toda educacdo deve estar a servico do

estabelecimento da obediéncia incondicional das criancas aos adultos.

Como pensar que uma crianca cujas principais caracteristicas sdo a

vivacidade, sensibilidade e abertura ao novo podera ser privada de sentir? Ou entao

8 Daniel Gottlob Moritz Schreber (1808-1861) foi médico e professor na Universidade de Leipzig. Em 1844,
tornou-se diretor do Leipzig Heilanstalt (sanatdrio). Suas publicacGes tratavam predominantemente do tema
da saude infantil e das consequéncias sociais da urbaniza¢do no inicio da Revolugdo Industrial. Suas principais
obras foram: "Peculiaridades do organismo da crianga na saude e na doenga" (1839) e "O amigo da familia
como educador e lider da felicidade familiar e do refinamento humano" (1861). Schreber defendeu seus
"exercicios corretivos sistematicos" e exercicios de campo para a juventude. Naquela época, compreendia a
ideia de um "alivio saudavel do excesso de energia", pois Schreber se opunha rigidamente a masturbacdo e até
experimentava dispositivos mecanicos para evita-la em adolescentes.
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de expressar seus sentimentos? Para Miller é preciso, ao contrario do que propdem
0s textos abaixo, dar a crianga a liberdade de vivenciar seus sentimentos. Todos
eles. Sejam de alegria, tristeza, raiva, dor, ciime, indignacdo, medo, inveja e prazer.
Para além de ndo proibir as criancas de expressarem seus sentimentos, os adultos
gue com ela convivem precisam, necessariamente, reconhecer a autenticidade
deles. Ou seja, ndo minimiza-los nem despreza-los. A receptividade e resposta
positiva dos pais diante das manifestacbes de sentimentos e das necessidades dos
filhos contribuem, de forma significativa, para o desenvolvimento (e consequente
equilibrio) emocional deles. O desprezo dos pais pelos sentimentos genuinos do
filno causa uma grande ferida nessa crianca: ela ndo se sente amada pelo que
realmente é. Ademais se sente culpada por nao ter correspondido as expectativas
dos pais. E essa ferida “[...] pode ser encoberta ou reprimida [...] ou irromper
constantemente na compulsdo por repetir. Essa ultima possibilidade aparece na

neurose obsessiva e na perversao.” (MILLER, 1997, p.85-86).

Assim, a crianca desprezada em seus sentimentos, quando se torna adulto,
despreza aqueles que considera mais frageis e menores. Obviamente que esse
desprezo tem relacdo com a sua historia de vida. Ou, dito de outra forma, ele € o
proprio desprezado. Para Miller, o fascismo, a xenofobia e o nacionalismo sdo o
ponto maximo desse desprezo. Nesses casos, extremamente perigosos e

destrutivos, pois séo direcionados a grandes grupos de seres humanos.

Desta forma, percebemos que a doencas psiquicas nem sempre sao oriundas
de espancamentos, surras ou abusos de toda ordem inclusive o sexual, apesar da
gravidade destas em qualquer época da vida da crianca. A tendéncia depressiva,
por exemplo, pode iniciar na infancia, nos primeiros meses de vida, quando ao bebe
€ impedida a vivéncia de seus sentimentos como raiva, dor, prazer,
descontentamento em relacdo ao proprio corpo (fome, por exemplo), pois tem o

temor da perda de amor e atencao dos pais.

Se olharmos para as escolas de ontem e de hoje vemos que a imposicao do
siléncio se agrava, pois vem associada a repressdo das emocdes. Sabemos que
felizmente as criancas, quando séo autorizadas, expressam suas emocoes de forma
livre e expansiva. E preciso reconhecer que, ao impor siléncio, se esta impondo uma

contencdo de emocdes que ndo € saudavel, especialmente as criancas. E essa
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pratica € comum em espagos coletivos que entendem a ordem e obediéncia como

anicos canais de organiza¢ao, como é o caso das escolas.

“Yamos ver agora como 0S exercicios levam a repressdo total das

emocaoes. [...]

Ha varios desses exercicios, e podemos emprega-los de tal forma que as
criancas se submetem a eles de bom grado, desde que saibamos apenas o
modo correto de falar com ela e observemos a hora em que estdo bem
dispostas. Tal exercicio &, por exemplo, o siléncio. Pergunte a crianga: “Sera que
VOCé conseguiria alguma vez ficar sem falar nada por algumas horas?” Faga com
gue seja divertido para ela fazer tal experiéncia, até que ela tenha suportado o teste
pela primeira vez. [...] Esses exercicios devem ser prolongados até que veja que
a crianca adquiriu com ele uma habilidade. [...] Uma dela é abster-se de certas
coisas que se adora. As criancas adoram particularmente os prazeres dos
sentidos. Devemos testar, as vezes, se elas também conseguem dominar-se em
relacéo a eles. Dé-lhes belas frutas e, se elas quiserem por maos a obra, coloque-as
a prova. Sera que vocé conseguiria se dominar e guardar essa fruta até amanha?
Sera que vocé conseguiria da-la? Proceda da mesma maneira como ensinei acima
em relacdo a guarda de segredo. As criancas adoram a agitacdo. Nao gostam de
parar quietas. Exercite-as também nesse sentido, para que aprendam a se
dominar. Coloque a prova também seus corpos, até onde sua saude o permitir;
deixe-as passar um pouco de fome, de sede, suportar o calor e o frio, executar
dificeis tarefas [...] Garanto-lhe que com esses exercicios as criancas se tornardo
corajosas, constantes e pacientes e, com isso, mais cedo estardo competentes para
reprimir suas inclinacdes negativas. [...] Ao lado desses exercicios gerais,
também devemos proceder a pratica de outros, que levem diretamente ao
dominio das emocdes, mas que ndao devem ser aplicados antes de serem
utilizados as ideias acima mencionadas. [...]” (J.Sulzer, 2.ed., 1748, citado por
Katharina Rutschky, op. cit., pp.362 ss.apud MILLER, 2006, p.34-38, grifos nossos).

[...]

“Outra regra que tem consequéncias muito importantes é a seguinte: que

também o desejo permitido da criangca s6 seja satisfeito se ela o formular de
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maneira amavel e inofensiva ou, no minimo, tranquila; nunca, porém, em meio
a gritos ou modos intrataveis. Primeiro, o comportamento sereno deve ser
recobrado, mesmo que a causa seja, por exemplo, uma necessidade bem
fundamentada e oportuna, como a alimentacdo regular; sé entdo, apés uma
pequena pausa, procederemos a satisfacdo. A pausa intermedidria também é
necessaria, pois devemos manter bem longe da criangca a mais vaga aparéncia de
que ela é capaz de obter forcadamente alguma coisa de seu entorno por meio de
gritos ou modos intrataveis. Ao contrario, a crianca logo reconhece que € apenas por
meio do comportamento oposto, por meio do autocontrole (ainda que inconsciente),
gue ela alcanca seu proposito. Esse habito bom e firme consolida-se de maneira
incrivelmente rapida, assim como ocorre com o habito contrario, quando ndo agimos
desse modo. Com isso, tem-se muito a ganhar, pois as consequéncias desses bons

fundamentos chegam infinitamente longe e, em diversos aspectos, atingem o futuro.

[..]

Por meio do ultimo habito mencionado, a crianca ja obteve um notavel
avanco na arte de esperar e esta preparada para outro, cujas consequéncias Sao
ainda mais importantes, a arte de se privar. Ap0s esse avanco, pode-se
praticamente considerar como natural o fato de que a todo desejo ndo permitido -
seja ele prejudicial ou ndo a propria crianca - precisa ser imposta uma negacao
Incondicional, sem nenhuma excecdo. Somente a negacao, porém, ndo é tudo, mas
devemos, ao mesmo tempo, prestar atencdo no fato de a crianca aceitar a
recusa calmamente, e, caso necessario, fazer com que essa aceitacdo
tranquila se torne um habito solido por meio de uma palavra séria, uma
ameaca e coisas do género. SO ndo se devem abrir excecdes! E isso também sera
mais facil e mais rapido do que geralmente se acredita. Por certo, toda excecédo
destréi a regra e dificulta a imposicdo do habito a longo prazo. Em contrapartida,

obtemos da crianca prontiddo carinhosa quando o consentimos algum desejo.

Somente assim, e ndo por meio da privacdo angustiante de todas as
percepcdes que incitam desejos ndo permitidos, facilitamos a crianca o saudavel e
indispensavel hébito da subordinacdo e regramento de sua vontade, da
autodistincdo entre permitido e ndo permitido. [...] (D.G.M. Schreber, 1858, citado
por Katharina Rutschky, op.cit., pp.354 apud MILLER, 2006, p.34-38, grifos n0ssos).
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,O caso Schreber®, descrito e estudado por Freud e Lacan, é a constatacéo
das sérias consequéncias de orientacbes educacionais como as do Dr. Daniel
Gottlob Moritz Schreber, pai de Daniel Paul Schreber. A educagéo de Daniel, como
ndo poderia deixar de ser, deu-se com base nos preceitos rigidos de privacdo de
toda ordem (fisica e psiquica), repressdo das emocdes, submissao e desprezo em
relagcdo a seus sentimentos. Curiosamente torna-se um jurista renomado, mas em
1900 foi interditado, apds ser internado varias vezes por apresentar sinais de
distarbios mentais (delirios e alucinacdes). Em 1903 lanca o livro “Memarias de um
doente dos nervos”. Freud ndo conhece Daniel pessoalmente, porém estuda seu

,caso" por meio do livro publicado.

Em seu livro, Schreber apresenta uma pessoa (um homem) cujo principal
delirio era ser perseguida por Deus. Em seu discurso apontava que essa pessoa
nao teria estdbmago, laringe e seria perseguida por passaros. Ele se transformaria
em uma mulher que engravidaria de Deus. Freud analisou a sua ,revolta“ contra
Deus e associou-a a figura de seu pai e a homossexualidade recalcada. Chegando a
conclusdo de que o amor transformado em oOdio foi 0 mecanismo essencial da

paranoia.

Para Freud, Daniel Schreber buscou a cura por meio do delirio. Seu objetivo
era encontrar um consolo para a morte do pai, ja que nédo havia tido nenhum filho ou

filha. Deus, em seu sistema delirante, seria o seu pai.

Lacan, por sua vez, revisita o caso Schreber e conclui que a parandia nao
seria uma defesa contra a homossexualidade, mas sim, uma dependéncia estrutural
da funcédo paterna. Para isso, faz uma ligacdo entre o sistema educacional do pai de

Schreber e o delirio de Daniel.
Apenas para constar: o irmao de Daniel Paul Schreber se suicidou.

Com esses exemplos temos uma fracionaria no¢éo do que orientacdes, como
estas do Dr. Schreber e dos demais intelectuais aqui elencados, causam nas vidas

futuras dessas criancas.
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3.6 Adoreareligido - K.A. Schmid (1887)%°

Associado as atrocidades dos trechos acima ha também orientacbes de que
acOes que gerem dor podem e devem ser realizadas pelos pais cujo amor aos filhos
é sacralizado. A énfase na utilizagdo de conceitos religiosos utilizados para reforcar
a submissédo das criancas aos desmandos dos pais e professores € mais uma das
aberragbes que encontramos nesses textos ,orientadores®. Como que respingos
dessas orientacdes (reconhecendo seus distanciamento fisico e temporal) observa-
se que, na atualidade, e em nome de um suposto amor — no caso das escolas, em
nome do amor a educacdo — pais e professores se autorizam a ndo ouvirem,
olharem e compreenderem o0s sentimentos das criangas. E, assim, né&o

reconhecerem nem se importarem com seus sofrimentos.

“O verdadeiro amor vem do coragédo de Deus, fonte e imagem primordial de
toda paternidade (Ef. 3,15), ele é copiado e formulado a partir do amor do Redentor
e, por meio do espirito de Cristo, é gerado, alimentado e mantido nas pessoas. Por
meio desse amor que vem de cima, o amor paterno natural é purificado,
sacralizado, clarificado e fortalecido. [...] Por isso, ja desde cedo esse amor
contempla o fato de que a crianca aprenda a negar a si propria, a dominar-se e
controlar-se, para que néo se deixe levar cegamente pelos impulsos da carne e
da sensualidade, mas siga a vontade e os impulsos mais elevados do espirito.
Assim, esse amor sacralizado também pode ser tdo duro quanto suave, pode tanto
negar como conceder, tudo a seu tempo; ele também aprende a fazer o bem por
meio da dor, pode impor igualmente duras recusas, como um meédico que também
prescreve remédios amargos, como um cirurgido que bem sabe que o corte de seu
bisturi déi; mas, ainda assim, ele corta, porque isso significa a salvagcdo da vida.”
(Extraido de K.A. Schmid (org), Enzyklopadie des gesamten Erziehungs-und
Unterrichtswesens [Enciclopédia completa da educacdo e do ensino], 2.ed., 1887,
citado por Katharina Rutschky, op. cit., pp.25s. apud MILLER, 2006, p.39, grifos

NoSsos).

1% Konrad Arnold Schmid (1716-1789) foi escritor e filélogo alem3o. Estudou teologia e filologia classica.
Durante seus estudos, ele se juntou ao circulo literario das contribuicdes de Bremen. Schmid ocupava a reitoria
do Liineburger Johanneum desde 1746, antes de se mudar para o Collegium Carolinum, em Braunschweig, em
1761, como professor de estudos religiosos e latim.
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Em seus livros “Nao perceberas” e “A verdade liberta” Miller faz alusdo a
questédo das religides, especialmente a fé judaico-crista, relembrando o quanto elas
exigem amor incondicional aos pais e cumprimento total as suas ordens. A autora
destaca que o ,ndo perceberas” € imposto as criangcas como mais um mandamento
(além dos 10 mandamentos biblicos j& existentes). A imposicdo de ndo entrar em
contato com seus reais sentimentos e desejos reforca na crianga a necessidade de
obedecer indiscriminadamente o quarto mandamento: ,honrar pai e mae".

Obediéncia essa que pode leva-la a entrar no ciclo da compulséao da violéncia.

Novamente aqui fica impossivel discordar das ideias de Miller principalmente
gquando nos deparamos com uma ,orientacdo educacional® que coloca sacralidade
nas acdes dos pais tornando-as, portanto, infaliveis e inquestionaveis. A tradicédo
judaico-crista coloca os pais como imagem e semelhanca de Deus, mas esquece de
gue eles séo seres humanos passiveis de erros e atrocidades. O fato de serem pais
e maes nao os livra de cometer atrocidades (que podem, inclusive, terem sido
vividas igualmente em suas infancias). O fato de querer o bem a seus filhos ndo os
autoriza aos usos de maus tratos para estabelecer, a qualquer custo, a obediéncia e
submissao das criancas e a fincar o amor aos pais. O uso da maxima ,& para seu
bem" ndo pode (nem deve) justificar acbes de desamparo, violéncia, desprezo e falta

de cuidados dos pais sobre os seus filhos e filhas.

Como pensar que uma pessoa possa fazer e disseminar o amor e 0 bem
tendo sido ela mesma vilipendiada e roubada em seus direitos e necessidades de
amor e amparo? Mesmo para o leitor leigo, certamente, essa equacdo €
inadmissivel e improvavel. Ndo se decreta o amor de forma incondicional entre as
pessoas se uma delas é agredida e violentada. As consequéncias da falta de amor
trazem prejuizos para a pessoa e para as sociedades. Nesse sentido, é interessante
atentar para a analise que Miller faz da biografia de alguns grandes lideres de
sistemas fascistas e totalitarios. “Entre todas as figuras do Terceiro Reich que
ocupavam funcdo de lideranca, ndo encontrei uma Unica que nao tivesse sido
educada de forma rigorosa e dura. Sera que isso ndo deveria nos fazer pensar um
pouco?” (MILLER, 2006, p.78).
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3.7 Gratiddo e desejo - J.B. Basedow (1773)%°

Segundo Basedow € em nome do amor aos pais e professores que as
criangcas devem demonstrar gratiddo a tudo o que receberam, mesmo que tenha
sido parte — ou até mesmo, diferente — do que pediram ou desejaram. Aos pais e
educadores compete a tarefa de dissipar a ansiedade e os desejos das criangas e

deles mesmos.

‘Raramente é util e quase sempre € prejudicial indicar a elas as causas que
justificam porque os pais ndo atendem a esse ou aquele desejo. Mesmo quando
também for desejo dos pais atender ao que o filho pede, habitue-o, as vezes, a
satisfazer-se apenas com uma parte da coisa desejada e aceitar com gratidao
outro beneficio, diferente do que foi pedido. Dissipe a ansiedade, que deve ser
combatida, seja ocupando a crianca, seja satisfazendo-lhe outro desejo. Durante a
refeicdo, ou quando ela estiver bebendo ou brincando, diga-lhe, de vez em quando e
com terna seriedade, que ela deve interromper sua direcao por alguns minutos para
fazer algo diferente. Nao satisfaca nenhum pedido dela que ja tenha negado
antes. Tente contentar as criangas sempre com um talvez. No entanto, esse
talvez deve ser satisfeito apenas eventualmente, e ndo sempre, e, se ocorrer uma
repeticdo proibida em relacdo a um pedido, este nunca devera ser atendido. Se elas
repugnam certos alimentos, atente para o fato de serem esses alimentos do tipo
comum ou raro. No segundo caso, ndo lhe custara muito contestar-lhes a
repugnancia; no primeiro, porém, procure saber se elas preferem passar fome e
sede por um periodo a ingerir aquilo que lhes causa enjoo. Se preferirem o0s
primeiros, entdo misture de forma imperceptivel tais alimentos a outros; se gostarem
e aceitarem bem, entdo convencga-as justamente dessa forma dos enganos de sua
imaginacdo. Porém, se ocorrerem vomitos ou outro mal estar fisico, nada diga, e
procure acostumar gradativamente a natureza das criancas dessa maneira
disfarcada. Se isso néo for possivel, tentara for¢a-las em vao; porém, se souber que
0 motivo do enjoo € mera imaginacdo, entdo tente o tratamento que consiste em

deixa-las passar fome ou forca-la de alguma forma. Esse método, contudo,

20 Johann Bernhard Basedow (1724-1790) foi um reformador educacional , professor e escritor alem3o. Em
1744, Basedow foi para a Universidade de Leipzig como estudante de teologia , mas voltou-se para o estudo da
filosofia , sendo particularmente influenciado pela "Filosofia da Razdo" de Wolff. Em 1768, fortemente
influenciado pelas ideias de Rousseau sobre educacdo em Emile, publicou um livro "Ideias para filantropos para
escolas, juntamente com o plano de um livro elementar do conhecimento humano".
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dificilmente funcionarda, se as criancas perceberem que 0s pais ou as pessoas
gue cuidam delas demonstram ter enjoo ora com este, hora com aquele

alimento [...]

Se também nos pais ou as pessoas que cuidam das criancas néo
conseguem tomar remédios sem fazer caretas ou queixas lamuriosas, nunca
deverdo deixar que seus filhos os vejam; ao contrario, devem sempre comportar-
se como se usassem normalmente esses remédios de gosto ruim, que um dia
poderdo ser necessarios as criancas. Essa e outras dificuldades também seréo
suprimidas de maneira geral por meio do habito da obediéncia total. [...] Se as
criancas tem medo do escuro, isso se deve sempre a um descuido de nossa parte.
Em suas primeiras semanas de vida, principalmente na época em que mamam no
meio da noite, devemos as vezes apagar a luz. Se elas ja estiverem mal-
acostumadas, entdo teremos de cura-las gradativamente. A luz se apaga;
demoramos a reacende-la; mais tarde, demoramos um pouco mais; finalmente, ndo
o fazemos nem em uma hora; nesse interim, conversamos com elas com toda
vivacidade e lhes damos para comer algo de que elas gostem bastante. Entéo, ja
nao deixamos a luz acesa a noite e as conduzimos pela mao ao quarto totalmente
escuro; e lhes pedimos que peguem no quarto escuro algo de que gostem. No
entanto, se 0s proprios pais ou as pessoas que cuidam das criancgas tiverem
medo do escuro, ndo tenho outro conselho a dar, sendo que o disfarcem.” (J.B.
Basedow, 3.ed., 1773, citado por Katharina Rutschky, op.cit., pp.258 s. apud
MILLER, 2006, p.45-47, grifos nossos).

Além das questdes ja elencadas que dizem respeito a desconsiderar as
emoc0Oes e desejos das criangas, outra que chama a atencdo neste trecho trata da
suposta onipoténcia e infalibilidade dos pais e professores. O autor esclarece a sua
concepgao de que é fundamental, para o ,sucesso” na educacao das criangas, que
os adultos jamais deixem que elas percebam as suas fragilidades. Para isso orienta-
os a disfarcar seus medos, ocultar suas dificuldades e a nao revelar suas
preferéncias. Ou seja, 0s adultos ndo devem apresentar-se as criancas como
frageis, indefesos ou irritados. Devem manter a suposta perfeicdo e sabedoria que,
alids, a crianca, quando ainda pequena, supde de fato. Contudo, mostrar-se fragil,

assim como mostrar-lhes seus sentimentos, ndo destitui esse adulto do lugar em
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gue a crianga o coloca. Ao contrério, o aproxima. A crianga, nesse caso, podera ter a
seguranca de que ela também podera, muitas vezes, sentir-se fragil, com medo e
insegura. Podera, inclusive, se autorizar a sentir raiva, 6dio, amor, carinho e

afetividade por quem quer que seja, até mesmo, por seus pais.

Para Miller, se desde a infancia nos for permitido sentir e expor nossos
sentimentos, sejam eles quais forem, de forma livre e sem receios, certamente
seremos adultos capazes de lidar com os sentimentos das demais pessoas quando

nos sentirmos ameacados, desautorizados ou frustrados.

As pessoas que, desde o inicio, tiveram possibilidade e permissao,
em suas infancias, de reagir adequadamente, ou seja, com raiva, as
dores, ofensas e frustracbes que lhes foram infligidas de forma
consciente ou inconsciente irdo manter essa capacidade de reagir
adequadamente também na idade madura. Quando adultas seréo
capazes de sentir e de verbalizar quando alguém lhes fizer mal.
Porém, nao terdo necessidade de voar no pescoco do outro por esse
motivo. Essa necessidade s6 ocorre as pessoas que sempre tiveram
que tomar cuidado, que ndo quebraram suas barreiras. (MILLER,
2006, p.78).

3.8 Siléncio e obediéncia - L. Kellner (1852)**

Associada as orientacGes anteriores temos agora Kellner reforcando que,
para que haja sucesso na acéo de dissipar desejos e ansiedades das criancas, cabe
aos adultos, no contato com elas, ndo permitir gue as mesmas questionem ou contra
argumentem as ordens dadas. Para que ndo haja contra argumentacdes basta,
entdo, que os adultos apenas ditem o que deve ser cumprido. Ou seja, ndo deve
haver explicagdes de nenhuma natureza. No trecho abaixo o autor avigora essa
orientacdo alegando que, caso haja muitas explicacdes por parte dos adultos, as
criancas pedirdo mais e mais explicacées por meio de argumentacdes e poderdo vir
a ficar ,em pé de igualdade” com o pai ou professor. E, assim, segundo ele, o

respeito desaparecera.

21 Lorenz Kellner (1811-1892). Professor do ensino da lingua alema. Publicou o livro "Cursos praticos para o
ensino da lingua alem3a" (Erfurt, 3 vols., 1837-40; 172 edicdo de 1888) e “Sobre a pedagogia da escola e da casa.
Aforismos ”(Essen, 1850). Este ultimo foi reeditado por 13 vezes. Academia Miinster lhe concedeu em 1863, o
grau de doutor em filosofia enfatizando seus servicos a lingua e pedagogia alema.
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N&o é incomum (alids, é bastante comum) que na relacdo professor-aluno da
atualidade as ordens, travestidas de orienta¢des, sejam impostas aos alunos sem
dar aos mesmos a menor possibilidade de gquestionamento ou argumentagcdao. Nao
raro a resposta, diante dos questionamentos, é: “Faca! E para seu bem! Vocé ndo
entendera agora, mas mais tarde entendera”. Resposta que, alias, ganha muita forga
guando o aluno ainda é uma crianc¢a. Crianca que, como ja dissemos anteriormente,
acredita que o adulto (no caso, os pais até os cinco anos de idade e, depois dessa
idade, os professores) detém todo o saber sobre si, sobre as coisas e sobre o
mundo. Assim, resta-lhe apenas acreditar que séo verdades!

“Também faz parte dos frutos de uma filantropia mal compreendida a ideia de
gue, para que a obediéncia seja cumprida de bom grado, seria necessario saber as
razOes da ordem, e de que toda obediéncia cega estaria em conflito com a dignidade
humana. Quem se ocupa de transplantar tais posicdes para dentro de casa ou da
escola se esquece de que nés, adultos, temos de nos submeter a fé em relagéo a
uma sabedoria maior da ordem divina do mundo e de que a razdo humana jamais
podera se privar dessa fé. Tal pessoa se esquece de que todos nds vivemos aqui
apenas na fé, e ndo na aparéncia. Assim como devemos agir na fé abnegada em
relacdo a sabedoria maior e no amor insondavel de Deus, também a crianca deve
submeter a sua atencdo a sabedoria dos pais e mestres e, assim, encontrar uma
escola preliminar para a obediéncia ao pai celestial. Quem altera essa relacao
comete o sacrilégio de substituir a fé pela davida mordaz e, a0 mesmo tempo,
desconhece a natureza da crianca, para quem a fé é uma necessidade. Se tivermos
de explicar as razbes, entdo jA ndo sei como ainda poderemos falar em
obediéncia. Queremos convencer a crianca por meio destas razfes; quando
ela finalmente as recebe, obedecera ndo a nés, mas apenas a essas razdes; em
vez do respeito por uma inteligéncia superior, havera uma subordinacéao
decorrente de uma visdo propria. O educador que profere ordens
acompanhadas de razbes também arranja uma justificativa para os contra-
argumentos e, com isso, a relacdo com o aluno é protelada. Esse adentra o
campo das negociacdes e coloca-se em pé de igualdade com o educador; porém,
com tal igualdade, o respeito ja ndo se sustenta, e, sem ele, nenhuma educacédo

pode prosperar. Quem ainda acredita ser capaz de obter o amor apenas com a
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obediéncia fundada em razbes vive em terrivel ilusdo, pois desconhece a

natureza da crianga e a necessidade dela de se submeter ao forte. [...].

No circulo familiar, as maes fracas representam, na maioria das vezes, 0
principio filantropico, ao passo que o pai, sem paciéncia, exige obediéncia
incondicional. Por isso, a mae, também na maioria das vezes, € tiranizada por seus
pequenos, sendo que ao pai cabe o maior respeito, e por essa razado € ele o
centro da familia, e dele o espirito da familia recebe sua direcdo.” (L. Kellner,
3.ed., 1852, citado por Katharina Rutschky, op.cit., pp.172 s. apud MILLER, 2006,
p.51-52, grifos n0ssos).

Qual é, genuinamente, a necessidade do adulto que ndo consegue lidar com
a verdade de que uma crianca € livre em seus sentimentos e modos de ver o mundo
e as relacbes nele estabelecidas? O que o prende a uma concepcédo de
superioridade e infalibilidade? Por que entende que as relacbes devem ser
estabelecidas de forma a haver relacdes de forca e ndo de complementariedade,
seja entre pais e filhos ou entre homens e mulheres? Veja que aqui ndo afirmo que
todos somos iguais, pois alicercada nas concepc¢odes psicanaliticas, compreendo que
as singularidades existem e que sdo exatamente elas que auxiliam em nossa
constituicdo enquanto sujeitos. Refiro-me a relacbes de complementariedade, e nédo

de forca ou disputa, entre os diferentes.

De acordo com Miller essa necessidade de pais e educadores de se
sobreporem a crianca de forma a torna-la menor, obediente e submissa advém de
sentimentos de medo, fragilidade, desamparo, submissédo e incompeténcia que o
adulto vivenciou em sua infancia. “Sera que uma crianga pequena pode fazer ideia
de que a necessidade de vociferar é oriunda das profundezas inconscientes da
psique do educador e nada tem a ver com sua propria psique infantil?” (MILLER,
2006, p.50).
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3.9 As questdes sexuais - J. Oest (1787)%

A transcricdo abaixo diz respeito a questdo sexual. Se lembrarmos de que em
nossas escolas até bem pouco tempo, ou até mesmo atualmente, h4 uma orientacao
e pratica de explicar as questfes relacionadas a sexualidade ou as diferencas entre
0S sexos por meio, unicamente, dos conceitos biolégicos, poderemos pensar em
como nos alcancam os respingos desses textos. Neles é orientado aos professores
que expliguem as diferengas entre os sexos com o uso de cadaveres. A intencéo é
gue, no contato com aquele ser inerte e sem vida, 0s jovens fiquem ilesos e
distantes dos desejos sexuais e que se mantenham ingénuos. Na atualidade,
explicacdes e orientacdes apenas sob o aspecto bioldégico reduzem as discussdes
sobre as questbes sexuais em aulas expositivas (e ndo raro, em laboratérios)
apresentando as diferencas biologicas entre os sexos, reproducdao humana, métodos
contraceptivos e doencgas sexualmente transmissiveis. Assim, desconsideram toda e

gualquer discussao sobre sexualidade, desejo, amor, prazer e igualdade de género.

‘Além disso, sabemos bem o quanto os jovens, sobretudo os mais adultos,
S&0 curiosos nesse ponto e que tipo de caminhos e meios estranhos frequentemente
escolhem para conhecer a diferenca natural do sexo oposto. Podemos certamente
acreditar que cada descoberta que fazem por si alimenta cada vez mais sua
imaginacdo ja excitada e, portanto, torna-se perigosa para sua inocéncia.
Exatamente por esse motivo seria aconselhado antecipar-se a eles, sendo que, para
isso, a citada licAo torna-se de toda forma necessaria Entretanto, por certo
atentariamos contra o pudor se permitissemos o livre despimento de um sexo diante
do outro. Contudo, um jovem deve saber como é formado o corpo de uma moca, e
uma moca deve saber como € a configuracdo do corpo de um rapaz; do contrario,
nao recebem conceitos completos, e, assim, ndo se consegue impor limites a sua
curiosidade insistente. Ambos devem ter acesso ao conhecimento de uma maneira
séria. llustracbes em placas de cobre poderiam ser suficientes para isso; mas sera
gue estas apresentam a questdo com clareza? Nao estimulam a imaginacdo? Nao

deixam para trds o desejo de uma comparacdo com a natureza? Todas essas

22 Johann Friedrich Oest (1755-1815) era fildsofo e educador particular alem3o. Por volta de 1785 entrou em
contato com os pedagogos da reforma e filantropos Johann Bernhard Basedow e Joachim Heinrich Campe.
Assim se tornou funciondrio da revisdo geral de Campe de todo o sistema escolar e educacional, Em 1787
langou seu premiado trabalho sobre educacdo sexual “Como manter criancas e jovens a salvo da fornicacao”
gue teve varias reedicdes.



116

preocupacdes desaparecem quando para esse propoésito nos servimos de um
corpo humano sem vida. Ver um cadéaver infunde seriedade e reflexdo, e esses
sao os melhores estados de espirito que uma crianca pode ter sob tais
circunstancias. Suas recordacfes posteriores da cena também terdo uma
feicdo séria por causa de uma natural associacdo de ideias. A imagem que
ficard em sua alma nao tera o estimulo sedutor das imagens criadas livremente
pelaimaginacdo ou despertadas por meio de outros objetos ndo séo sérios. Se
todos jovem pudesse ter a licdo sobre reproducdo humana a partir de uma aula
expositiva de anatomia, seriam necessarios muito menos preparos. Visto, porém,
gue a oportunidade para isso € muito rara, pode se dar a ele a licdo necessaria da
maneira acima. Sempre ha oportunidade de ver um cadaver.” (J. Oest, 1787, citado

por Katharina Rutschky, op.cit., pp.328 s. apud MILLER, 2006, p.58, grifos nossos).

[..]

“Ha muito tempo, incutir o pudor € uma funcdo que ndo vem sendo
realizada de forma tdo eficaz quanto mostrar todo despimento e tudo o mais
relacionado a ele como um mau habito e como uma ofensa ao outro, assim como
seria ofensivo exigir que alguém, que nao fosse pago para este fim, levasse o penico
para fora. Por essa razdo, sugiro que a cada catorze dias ou de quatro em
guatro semanas as criancas sejam lavadas da cabeca aos pés por uma velha
suja e feia, sem a presenca de outras pessoas, sendo que 0S pais e 0S superiores
devem prestar a devida atencdo para que essa velha ndo se demore
desnecessariamente em nenhuma parte. Esse procedimento deve ser
apresentado ao jovem como algo repugnante, e deve ser dito a ele que a velha
senhora esta sendo paga para realiza-lo, ja que 0 mesmo é necessario a saude
e a higiene. Porém, tal procedimento é tdo asqueroso, que ninguém assumiria
tal tarefa. Isso seria para prevenir aimpressao que um pudor repentino poderia
causar.” (citado por Katharina Rutschky, op.cit.,, pp.329 s. apud MILLER, 2006,

p.59, grifos nossos).

Escamotear os desejos, tentar impedir o contato do jovem com seus anseios
e inverter a natureza dos sentimentos: assim se desenvolvem as perversdes. Todas
elas, inclusive as sexuais. “A repugnancia cultivada sistematicamente pelo proprio

corpo também cumpre essa fung¢do.” (MILLER, 2006, p.59).
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CONSIDERACOES FINAIS

O caminho que fui construindo, enquanto psicéloga e pedagoga, e as
pesquisas e estudos que fui elegendo (ou eles elegendo a mim...) buscaram
continuamente pensar as relacdes entre essas duas ciéncias as quais me dedico.
Desta forma, assim que me propus a iniciar este estudo meu objetivo foi o de
pensar, de maneira aprofundada, em que bases se davam o encontro da Psicanalise
com a Educacéao e vice-versa. O meu encontro com as teses de Alice Miller fez com
gue eu definisse mais especificamente esses objetivos e me conduziu a repensar a
Educacédo e as praticas educacionais a partir de um olhar atento para a crianca e
para seu sofrimento. Encaminhou-me na busca de respostas ao objetivo central que
e verificar se a escola tem possibilidades de atuacéo no processo de reparacdo na
ferida da dignidade da crianca. E se ela, sabendo articular a educacéo e o ensino,
poderia constituir-se como um ambiente reparador. Em caso afirmativo, quais seriam
0s seus alcances, seus limites, suas contribuicbes e suas contradicdes. Obviamente
gue, para isso, o mergulho nas teses de Miller sobre as relacbes entre os maus-
tratos infantis, a producao do 6dio e a cadeia de violéncia como fatores geradores da
ferida na dignidade da crianca foi fundamental. Foi preciso também retomar as
ideias de Freud por meio dos textos em que ele pensa a cultura e também aqueles
em que ele, de forma direta ou indireta, pensa e investiga a educacao para, a partir
dai, pensarmos se a Psicanalise, em seus principios fundantes, ja apontava para
essa perspectiva.

Quando se pensa em construir um percurso de estudo e pesquisa e, para
isso, se traca objetivos gerais e especificos, o desejo é de que eles se deem
conforme o planejado. Felizmente ndo é assim que acontece. Felizmente, pois
embora reconhecamos a importancia do planejamento do caminho a ser percorrido,
0s desvios na pesquisa e nos objetivos nos alertam que ao ser humano (portanto, ao
pesquisador) é dada a possibilidade de re-construir, re-pensar, re-ver e, mais que
isso, de se envolver com essas re-tomadas. Logo, o caminho que percorri ndo se
deu de forma linear. Muitos fatores nele interferiram e o fizeram Unico despertando
0s mais diversos sentimentos: alegria, dor, prazer, angustia, ansiedade, jubilo,
desgosto, contentamento. As vezes, eu tinha a nitida impresséo de que o fim estava

préximo. Alegrava-me ao mesmo tempo em que me desafiava a lutar contra um fim,
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por vezes, inconscientemente, indesejavel. Outras vezes, porém, sobrevinha-me a
sensacao do interminavel. Nesse caso, me remetendo quase que automaticamente
as ideias de Freud quando em seu texto “Analise terminavel e interminavel” de 1937
traca consideracdes sobre o final dos processos de andlise pessoal. Nao poderia a
pesquisa académica também ter aspectos em comum com 0 processo de analise
pessoal onde se deseja e, a0 mesmo tempo, nédo se deseja conclui-la? O que nos
impbe nosso inconsciente para que esses paradoxais sentimentos se instalem em
nés? Bem, penso que esse € um tema suficientemente profundo para outro estudo!
O fato é que neste caminho houve curvas, cansaco, desvios, arvores, flores, chuva,
pedras, cantoria de passaros, sol, prazer, medo, cansaco, disposicdo, arrefecimento,
covardia e coragem diante do conhecido e do desconhecido.

E assim o caminho foi se re-construindo a cada leitura e a cada nova
descoberta. A primeira estrada que trilhei foi aquela em que apresento Alice Miller
aos leitores. Uma estrada nova, cheia de detalhes, alguns ja conhecidos, outros,
porém, nem tanto. De qualquer forma, uma estrada nunca antes percorrida por mim.
Por isso, transcorrida com encantamento sem, contudo perder a seriedade e rigor do
estudo e da pesquisa. Essa primeira estrada foi apresentada naquele que intitulo
,capitulo 1°. Nele fago a apresentacao detalhada da autora e suas ideias por meio da
exposicado de suas obras publicadas no Brasil. Nessas obras, que sdo em numero
de cinco, quando Miller apresenta o estudo psicanalitico (baseado também em sua
experiéncia clinica) sobre a infancia, nos alerta que as experiéncias vivenciadas
nesse periodo de nossas vidas exercem forte influéncia em nossas vidas futuras, ou
seja, na idade adulta. Ela também nos re-lembra que a infancia nos impde certa
obrigatoriedade de amor incondicional a nossos pais ou cuidadores (na auséncia
dos primeiros), pois, para nés, naquela fase de nossas vidas, sdo eles que, de
acordo com as teses psicanaliticas, ,sabem tudo sobre todas as coisas e sobre ndés".
Além disso, quando criancas, temos certeza de que € deles que virdo todas as
nossas possibilidades de receber amor, amparo e compreensdo. Apenas deles! E
gue é exatamente por causa desse amor incondicional a eles dedicado que somos
gratos, obedientes, apaixonados e criamos expectativas de que esse amor seja
generosamente correspondido. Ocorre que esse amor nem sempre vem da forma
cComo a crianga necessita e espera. Muitas vezes, esse suposto e desejado amor

vem em forma de agressdes e privacdes. A crianca resta apenas acreditar que



119

aquelas atitudes sao, sim, demonstracdes de amor dirigidas a ela pelos pais.
Somente mais tarde podera entender que ndo era amor, nem cuidados ou protecéo.
Ainda que Miller nos alerte que, algumas vezes, 0s pais reproduzem com os filhos
as situacfes vivenciadas em suas proprias infancias — ou seja, de certa forma, ela
os ,isenta" de culpa — ndo hd como negar que essas acdes violentas produzem
emocdes contraditérias nas criangcas que ora amam e ora odeiam seus pais. Deste
modo, a crianga, ao sentir a rejeicdo via agressdes e violéncia de toda ordem, se
depara com a possibilidade de ser rejeitada, de ,perder a mae", ou seja, se depara
com o perigo de morte.

A histéria das infancias precisa ser conhecida e retomada por meio, Unica e
exclusivamente, da verdade. Verdade que se faz essencial para que a infancia nédo
se torne uma priséo cruel, invisivel e nefasta e que, assim, gere uma desenfreante
cadeia de repeticdo do 6dio e da violéncia vivenciados. Ao adulto que € impedido de
retomar verdadeiramente a histdéria de sua infancia cria-se a possibilidade da
edificacdo do falso self e impedindo a instalacdo do processo de individuagao,
processo esse muito importante para a constituicdo do sujeito. Aléem disso, as
reacdes emocionais reprimidas sobre a violéncia e desamparo vivido na infancia
criam um latente potencial destrutivo. Esse poder destrutivo, além de voltar-se
contra a propria pessoa pela via do adoecimento do corpo, pode ganhar também
dimensdes maiores e se voltar a grupos, povos e sociedades. Segundo Miller, € o
caso, por exemplo, de Hitler, lider do regime nazista. Para ela, os lideres de todos os
regimes totalitarios, de modo geral, também trazem essa marca.

O caminho da pesquisa foi se constituindo, ganhando paisagens reais e
imaginarias, corpo, imagens e sons. Vejo-me, no capitulo 2, as voltas com o sentido
estético e politico da arte. Passeio pelas veredas do filme “A fita branca” e me
entrego a uma enxurrada de sensagfes. Penso nas criangcas que anseiam por
amor, nos pais amorosos e nos pais tiranos, nas infancias carregadas de mentiras e
castigos, nos falsos moralismos apregoados pela cultura crista ocidental, relembro o
papel de opressdo que muitos educadores exercem sobre alunos sedentos de
atencao e acolhimento. Assim, neste capitulo, analiso o quanto o filme e a autora se
encontram e se enlacam. A sétima arte retratando a ciéncia. A ciéncia buscando
explicar e entender a vida e suas relagbes. Buscando conhecer a verdade, que

muitas vezes € insuportavel, mas, a0 mesmo tempo, é extremamente necessaria
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para o rompimento da repeticdo da violéncia e do mal. O filme “A fita branca” retrata
as mentiras e o o0dio sobre os quais fala Alice Miller. Mentiras e 6dio que estdo na
origem das emocdes contraditérias que as criangcas sentem em relacao a seus pais-
malfeitores. Mentiras e 0dio que, quando recalcadas, geram sintomas e
adoecimento. Pois, para Miller, o corpo € incorruptivel. E assim, o filme, mesmo
apresentando criangas e adultos de uma determinada época e de um determinado
pais, fala sobre cada um de ndés e de todos ao mesmo tempo, pois envolve e pega a
nés todos mostrando o quanto as teses de Miller sdo reais e atuais. O quanto a
psicandlise, quando livre de dogmatismo, contribui para a liberdade e para o
processo de separacdo da criangca com Seus pais, processo necessario para a sua
constituicdo enquanto sujeito.

Garimpando nas das obras de Miller encontro, numa delas, uma forte aluséo
a Educacdo. Nela a autora apresenta e analisa alguns documentos educacionais
aleméaes produzidos e divulgados no fim do século XIX e inicio do século XX. Esses
documentos ofereciam uma seérie de orientacdes sobre qual deveria ser o papel dos
adultos (pais e educadores) na relacdo com as criancas. Chama-me a atencao que,
embora distantes temporal e fisicamente desses textos, parece que, em muitos
aspectos, muitos pais e professores ainda estdo fortemente imbuidos daquelas
recomendacdes, em muitos casos, seguindo-as fielmente e, assim, tornando-as
atuais como se ainda ouvissem 0s ecos daquelas vozes em sua atuacao profissional
(no caso dos professores). Percebo que me encontro agora numa estrada que,
diferente da primeira, me € um pouco mais familiar dado o tempo que tenho me
dedicado as relacbes existentes no meio educacional. Desta forma, no
capitulo/estrada 3 apresento varios excertos desses textos alemaes e, com o auxilio
da psicandlise e das teses de Miller, traco consideracdes sobre eles na tentativa de
aprofundar a reflexdo do papel dos educadores na constituicdo do aluno-suijeito.

Esse caminho foi, aos poucos, me aproximando das respostas as minhas
perguntas de pesquisa, mas, a0 mesmo tempo, suscitando novas perguntas. Assim,
além das perguntas nucleares outras foram se impondo e me encaminharam a
pensar sobre nossa sociedade atual que, estando calcada numa visao neoliberal das
pessoas e das relacbes, estabelece formas isoladas e narcisicas de ser e de
conviver. Portanto, tornaram-se inevitaveis as reflexdes: de que maneira 0s

educadores deveriam cuidar para nado se deixar capturar pela autoridade como
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sinbnimo de ordem? A psicanalise pode ajudar o educador a perceber que a
constituicdo do sujeito passa por um ambiente educacional que, para além de sua
funcéo social, pode ser também reparador e, portanto, deve olhar para as criangas e
suas feridas? De que forma ele — educador — pode constituir-se enquanto uma
testemunha auxiliadora que reinventa sua autoridade e assume essa hova
perspectiva? E possivel colocar o sofrimento do sujeito no nicleo dos processos de
subjetivacdo e nos processos educacionais? Deste modo, o que foi ficando cada vez
mais claro e evidente para mim é que as teses da psicanalise e de Miller precisam
ser ouvidas quando pensamos em Educacéao e, principalmente, quando optamos por
atuar nessa area. A critica que ela faz as formas agressivas e violentas que pais e
professores adotam ao lidarem com as criancas foram ganhando consisténcia e nos
colocando em uma obrigatoriedade de escuta-la e de considerar verdadeiramente o
gue ela tem a nos propor.

Para responder a pergunta nuclear da minha pesquisa que indaga sobre a
possibilidade da escola — educadores e equipe gestora — atuar na reparacao das
feridas da dignidade das criancas, feridas nascidas das atitudes de desamparo,
agressao e violéncia dos pais, retomarei trés concepc¢des da psicanalise com 0s
guais me reencontrei no decorrer da minha pesquisa. O primeiro trata dos conceitos
psicanaliticos sobre as teorias sexuais infantis, Edipo e transferéncia. Por meio
deles, sabemos que a crianca reedita, na relacdo com os professores, sentimentos
ja vividos nas relacdes parentais da infancia. Assim, ao ingressar na escola a
crianca tem a possibilidade de reviver ou ressignificar relacdes que manteve com
seus pais nos primeiros anos de vida. E como se a crianca fosse dada uma nova
oportunidade de encontrar alguém que, finalmente, pudesse lhe dar respostas para
aquilo tudo que ela ainda ndo consegue saber, para que consiga preencher o vazio
e a incompletude que a acompanha e causa angustia. Nas palavras de Monteiro
(2002)

A crianga vé no professor a possibilidade de realizar o desejo dos
pais e supde que estes estejam dizendo que é o professor que tem o
saber sobre como se torna adulto (em relagdo ao desejo). Para o
aluno, o professor é o sujeito do suposto saber. (MONTEIRO, 2002,
p.14).

Diante disso fica evidente para mim que os educadores tém, na esséncia do

seu oficio, a possibilidade (ou quem sabe, a obrigacédo) de atuar, também, na funcéo
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reparadora da dignidade das criancas. Para isso, a maneira como irdo encaminhar
essa relacdo de transferéncia, que é uma das caracteristicas inerentes da relacdo
aluno-professor, sera decisiva. Pois, se a crian¢ca supde nos seus professores um
suposto saber sobre ela e sobre as coisas da vida, estes, por sua vez, poderéo ter
nelas um terreno fértil para a manutencdo da submissdo e obediéncia ou, entao,
uma porta aberta para o desenvolvimento da autonomia.

Por meio dos estudos de Miller vimos que as orientagcdes da pedagogia
‘negra” orientam os adultos a manter as criangas numa submissao incondicional.
Submissas e diante da impossibilidade de se sentirem livres para amar as pessoas
que lhes fazem bem ou para odiar aqueles que as oprimem, as criancas resta
apenas reproduzir o mal e a violéncia que a elas foi imposto. Diante disso, fica
evidente que o professor, frente a essa situacdo, pode auxiliar o rompimento dessa
cadeia de violéncia se (e somente se) ele olhar, verdadeiramente, para a crianca e
para seu sofrimento e ndo apenas para um ser aprendente. Para isso, este professor
precisa ele mesmo, se sentir autbnomo e livre. Com Miller acrescentamos que ao
professor € dada a possibilidade de atuar como testemunha auxiliadora, atuar como
alguém que ajuda a crianca oferecendo amor, simpatia e atencdo. Um adulto que
auxilie a crianca o olhar para si e para seus sentimentos. Um adulto que ajude a
crianca a ,saber sobre si“: 0 que sabe, o que pode saber, 0 que quer saber, o que
sente, 0 que ndo deseja sentir.

Outro conceito psicanalitico potente que responde a minha pergunta de
pesquisa é aquele no qual Mannoni (1995) fala da superacdo do trauma via desejo

de reparacéo.

Superar o trauma numa produgéo que possa ter valor artistico supde
gue se recrie a experiéncia inicial de desamparo. Ha seres humanos
que, apesar de seu talento, ndo conseguem produzir nem se libertar
daquilo que, para eles, foi precocemente destrutivo. Outros, gracas a
um desejo de reparacdo, conseguem transpor o terror da criagdo. E
outros, enfim, permanecem prisioneiros do trauma sofrido, repisando-
0 monotonamente. Na falta de um lugar reservado ao fantasiar,
irrompe o fantastico: falta uma Outra cena para que o brincar possa
desdobrar-se. [...] Como podem o horror e 0 desamparo vividos na
infancia constituir o préprio material da obra artistica? Formularei
esta pergunta mostrando o impasse em que ficam alguns,
condenados a repeti¢do, fora do campo invencao artistica, enquanto
outros se libertam através da criacdo estética. (MANNONI, 1995,
p.11).
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E sabido que, dada a formacdo do professor, a ele nido cabe inferir ou ter
certezas — eles ndo podem nem devem diagnosticar as criangas no espaco escolar -
sobre quais criangas possuem ou nao o desejo de reparacdo. Contudo, saber que a
criagao, via arte, pode funcionar como um alicerce e, assim, libertar a crianga do
trauma, pois Ihe proporciona reviver/sentir o 6dio ou raiva pelos seus pais ou
cuidadores, representa um conhecimento da maior grandeza. Abordar a arte n&o
apenas pelo seu sentido estético, mas também, aceita-la como uma das
possibilidades de encontrar o caminho da cura é uma nocdo que todos os
professores deveriam conhecer e estudar. Aqui alguns poderiam perguntar. ao
professor cabe a funcéo terapéutica de curar traumas e feridas? N&o teria ele a
Unica e exclusiva funcédo de ensinar? Nao se estara se impondo funcbes que néo
fazem parte do saber pedagodgico-educacional? Minha resposta vem em forma de
pergunta: como uma crianca ferida e destruida em sua dignidade podera aprender
alguma coisa? E nesse embate, pode vir outra pergunta dos incautos: por que nao
encaminhar essas criancas para 0 psicélogo se ao professor é dada apenas a
funcdo de ensinar? Primeiro porque a funcdo de educar esta para além da mera
transmissao de conteudos ou de regras. A educacao deve ser vista como parte de
um processo que auxiliara a crianca a constituir-se como sujeito. Pois ela possui, em
sua esséncia, relacbes das mais variadas ordens, entre elas, a relacdo de
transferéncia que, conforme dito anteriormente, é quando ao aluno € dada a
oportunidade de transferir ao seu professor ou professora todo amor e 6dio?® vivido
em relacdo aos pais nos seus primeiros anos de vida. Assim, aqui empresto as
palavras de Rubem Alves para me ajudar a pensar mais a respeito desse

guestionamento tdo comum no meio educacional.

A crianca de olhar amedrontado e vazio, de olhar distraido e perdido.
Ela ndo aprende. Os psicologos se apressam em diagnosticar
Alguma perturbacdo cognitiva. Chamam os pais. Aconselham-nos a
envia-la para terapia. Pode até ser. Mas outra hipétese tem de ser
levantada: que a inteligéncia dessa crianca que parece incapaz de
aprender tenha sido enfeiticada pelo olhar do professor. Por isso Ihe
digo, professor: cuide de seus olhos. (ALVES, 2004).

Nesse texto, Alves se refere especificamente a produgéo do fracasso escolar.

Porém, como psicanalista, ele entende que uma crianca ferida ndo aprende. E que o

23 Segundo Lajonquiére, “...para a psicanalise o amor n3o é mais do que 4dio e vice versa. (p. 176)
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professor que ndo olha para essas feridas contribui para a manutencao da cadeia da
violéncia, da destrui¢do da crianca e que, assim, contribui também para a producao
do fracasso escolar. O fracasso escolar €, antes de tudo, a impossibilidade do aluno
constituir-se enquanto sujeito que tem voz, vez e € senhor da sua palavra. O
fracasso escolar, em tese, diz respeito a impossibilidade dessa crianca olhar para o
seu desejo e autorizar-se a sentir amor ou 6dio, medo ou coragem, de saber que
pode ter dentro de si uma infinidade de sentimentos e que estes podem ser
expressos livremente. O fracasso escolar representa para a crianca a perda de si
mesma.

Vemos, entdo, que ao espaco escolar € dada a possibilidade de se tornar um
espaco de encontro. Do encontro do aluno com seu professor, do professor com
seus alunos, dos alunos e dos professores consigo mesmos. Encontros que
construam um ambiente de qualidade produzindo efeitos no ato de ensinar, de
aprender e de educar. Decidindo agir como testemunha auxiliadora com aquela
crianca que sofre, o professor transforma a escola e suas relagbes num lugar
privilegiado de encontro. Um lugar no qual as acdes dos professores ndo sdo meras
intervencdes pedagodgicas. Mas sao, essencialmente, encontros efetivos e afetivos e
gue podem acontecer por meio do esporte, da musica, da poesia, do teatro, da
religido, da brincadeira e do estar-junto. Espaco onde a fala e a escuta séo
essenciais e colocam a crianca no lugar de fala reconhecendo-a, verdadeiramente,
como senhora da palavra.

Deste modo, minhas consideracdes sobre a terceira concepc¢ao psicanalitica
gue desejo destacar diz respeito aos encontros. Penso que, assim como a
psicandlise, a educacao pode e deve contribuir para entender e libertar as criancas
do sofrimento que as aprisiona. Os encontros entre alunos e professores podem
livrar as criancas e 0s adultos das prisdes da indiferenca, do abandono e do
desamparo. Para que esse encontro aconteca é preciso, antes de mais nada, que o
adulto olhe para além dessa crianca e reconheca nela um sujeito. Mas, é
fundamental também que o educador, ele préprio, olhe pra si mesmo e se reconcilie

com sua propria infancia. Nas palavras de Miller,

A experiéncia nos ensina que temos apenas uma Unica arma
duradoura na luta contra as doencas mentais: a descoberta e
aceitacdo da historia, Unica e especifica, de nossa infancia. [...] N&o
podemos mudar em nada nosso passado, ndo podemos desfazer os
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males que nos foram imputados na infancia. Mas, podemos nos
mudar, “consertar”, reconquistar nossa integridade perdida. Isso é
possivel a medida que decidimos observar mais de perto o
conhecimento sobre o passado arquivado em nosso corpo, e coloca-
lo mais perto de nossa consciéncia. (MILLER, 1997, p.15).

N&o é incomum que o adulto-professor traga marcas de uma infancia sofrida
e que repita sobre seus alunos, (criangas, jovens ou adultos) as crueldades que
recebeu naquela fase de sua vida. E a compulsdo & repeticdo apontada por Miller.
Essas marcas dizem respeito a impossibilidade de vivenciar sentimentos de raiva,
odio ou desapontamento com seus pais, diante do medo da perda do amor deles,
diante do temor do abandono. Assim, ao terem seus sentimentos mutilados, os
professores mutilam os sentimentos de raiva e 0dio que seus alunos possam vir a
sentir em relagdo a eles ou a suas atitudes. E, assim, se instalam novas marcas
nessas criangas.

Muitas séo as interpretacfes e comentarios sobre a afirmacdo de Freud em
duas de suas obras - uma delas a ja citada “Anadlise terminavel e interminavel”
(1937) — sobre os trés oficios impossiveis: governar, educar e psicanalisar tentando
entende-la especialmente no meio educacional. Ja se tratou desses impossiveis
com enfoque na impossibilidade da cura ideal, da sociedade ideal e da educacéo
ideal (Cabral, 1998). Kupfer (1991) tratou esse tema sob o aspecto da
impossibilidade do professor de controlar o desejo do aluno denotando, assim, em
uma impossibilidade de uma aprendizagem efetiva. Aqui quero trazer o aspecto
apontado por Lajonquiéere (1999) quando fala dessa impossibilidade estar localizada
no controle dos efeitos da nossa fala sobre nés mesmos e também sobre os outros.
Aspecto importante quando reconhecemos a teoria do inconsciente. A educacao
(assim como a politica e a psicanalise) tem, em sua esséncia, a palavra como sua
ferramenta principal, pois, segundo a psicanalise, se o educador nao fala, a
experiéncia do aprender ndo se ordena. Dai a tese freudiana de que esses trés
oficios estédo na esfera do impossivel. Mas, eles existem. Portanto, aquele ou aquela
gue assume o oficio de educar compete, essencialmente, compreender que ha
impactos do direcionamento da sua fala a crianca. Assim, é fundamental que se
observe de que forma a palavra é enderecada a crianca e, mais que isso, como séo
0s retornos que virdo a partir dela. Para que iSso aconte¢ca pensamos ser importante

gue o educador(a) possa estar psicanaliticamente orientado. Orientacdo esta que o
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auxiliara no seu encontro consigo mesmo por meio da reconciliacdo com sua
infancia, com a crianga que foi um dia. E, assim, possibilitando o encontro com
aquela crianca que esta a sua frente.

Mannoni, em seu texto “Amor, 6dio e separagao” no qual nos conta sobre a
vida na escola Bonneuil, oferece indicacdes a todos educadores sobre o lugar que

devem ocupar na relagdo com as criangas.

N&o basta que o adulto fale. E preciso, ainda, que ele providencie em
sua fala o lugar de uma mediacao possivel entre o sujeito e o outro,
para ndo mergulhar, ele mesmo, numa violéncia que elimine o outro
como sujeito.

Reencontrar a linguagem das criangas — nunca € demais dize-lo — é
comecar por escuta-las, reencontrando a crianca e a “loucura” em si
mesma. (MANNONI, 1995, p.104).

Diante disso, € necessario ratificar que ao educador cabe, definitivamente,
atuar na contramdo dos ditames da pedagogia “negra” que imp0e regras
educacionais baseadas na submissao, no autoritarismo, no adestramento e na visdo
da crianca como um “ndo-outro” produzindo estragos nas pessoas e nas
civilizagdes. Assim, além do que ja buscamos na teoria psicanalitica para orientar e
balizar a atuacdo do educador tendo em vista o lugar que ele ocupa no imaginario
das criancas, desejamos também apresentar, a titulo concluir nossas consideracdes
finais, o quanto a psicanalise, nas palavras de seu fundador, nos abre possibilidades
de pensar a educacdo ndo como uma medida psicoprofilatica que visa prevenir
neuroses e perversbes, mas antes, oferece suportes para pensar o alcance e
atuacao dela nos individuos e nas sociedades.

N&o foram raras as vezes que Freud tratou sobre a vida escolar em suas
obras. Apesar de colocar a educacdo como uma das acdes impossiveis nao
desconsiderou que ela poderia atuar de forma menos repressora e mais sublimadora
e, assim, se colocar na condicdo de contribuir na formacdo de um ser humano
“...civilizado e util para a sociedade.” (FREUD, 1909, p.144) mirando o equilibrio das
criancas no processo civilizatério. Para isso ele propbe que o0s agentes
educacionais, pais e professores, deveriam passar por analise pessoal. Convém
ressaltar que a fungéo sublimadora da educacao diz respeito, conforme apresentado

alguns paragrafos acima, quando apontamos a arte, por exemplo, como uma das
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acOes reparadoras dos traumas infantis, especialmente aqueles causados por
violéncias, agressbes, desamparo ou indiferenca. Para Freud as producbes
artisticas e intelectuais podem atuar como atividades de sublimacdo. Atividades
estas absolutamente distintas daquelas repressoras que a pedagogia “negra” aponta
como solugcéo para o sucesso ha educacdo das criancas. Para ele a sublimacéo
atua como uma via de escape as repressoes.

Fato é que Freud e Miller apontam para uma educacdo diferente daquela
proposta pela pedagogia da época deles e que ainda tem ressonancias nos dias
atuais. Se os educadores de hoje puderem, ao menos, entender o quanto as
propostas de uma educacdo “psicanaliticamente orientada” onde as criancas sao
tidas como sujeito via reconhecimento de seus sentimentos, a educacdo pode se
tornar um dos caminhos para o desenvolvimento de adultos saudaveis barrando a
compulséao a repeticdo de acdes violentas e agressivas seja no nivel individual ou
social.

Um bom inicio é a compreensao, por parte dos educadores, sobre as relacdes
transferenciais envolvidas no ato de educar, que estdo para além de ensinar
conteudos, formulas e regras. RelagcGes transferenciais discorridas em ,verso e
prosa“ pelos psicanalistas de ontem e de hoje. Relagbes que ndo se concentram
apenas no dominio das ciéncias que eles ensinam nas escolas. Para tanto é
importante também que haja estudo sobre 0s principais conceitos psicanaliticos
propostos por Miller que tratam da tragédia que significa o ,ndo ,ouvir' o que as
criancas tém a nos dizer sobre seus sentimentos. Sobre n&o acolher esses
sentimentos sejam eles de amor ou Odio. Sobre ndo olhar para as feridas na
dignidade das criangas que sdo maltratadas e violentadas em seu direito de ,ser". E
guando ao educador ndo é dada a possibilidade do acesso a esses conhecimentos?
E quando ao educador, especialmente, o brasileiro é imputada tantas outras
atribuicbes administrativas e burocraticas seguidas de falta de reconhecimento e
consideracao? Para responder ousamos parafrasear Alves (2004): “professor, cuide

de seus olhos, boca e coragao” e siga a orientacdo do pai da psicanalise,

Se considerarmos agora os dificeis problemas com que se defronta o
educador — como ele tem de reconhecer a individualidade
constitucional da criancga, de interferir, a partir de pequenos indicios,
0 que é que esta se passando na mente imatura desta, de dar-lhe a
gquantidade exata de amor e, a0 mesmo tempo, manter um grau
eficaz de autoridade -, haveremos de dizer a n6s mesmos que a
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Unica preparagdo adequada para a profissdo de educador € uma
sélida formacéo psicanalitica. Seria melhor que o educador tivesse
sido, ele proprio, analisado, de vez que o certo é ser impossivel
assimilar a analise sem experimenta-la pessoalmente. A andlise de
professores e educadores parece ser uma medida profilatica mais
eficiente do que a analise das proprias criancas, e sS40 menores as
dificuldades para po-la em pratica. (FREUD, 1933, 1996, p.147).

Miller afirma que quando o adulto, por meio da analise, puder enfrentar a
verdade de sua infancia e finalmente puder se sentir ouvido e acolhido em seus
direitos e necessidades, somente assim desenvolverd uma genuina capacidade de,
verdadeiramente, ouvir o outro e com ele estabelecer uma relagcédo de acolhimento e

de cuidados. Para o bem de todos!
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