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OLIVEIRA, S.R.F. A Nogdo de Tempo Histérico na Crianga: um estudo
do passado, das idéias espontineas relativas a histéria da
civilizacdo e da relatividade dos conhecimentos e julgamentos
histéricos em criangas de 7 a 10 anos. Marilia, 2000. 164 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Faculdade de Filosofia e
Ciéncias, Campus Marilia, Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”.

Resumo

Este trabalho teve como foco de estudo a construgdo da nogdo de tempo
em criangas de 7 a 10 anos e como esta nogdo temporal interfere na
aprendizagem de Histéria. Foram entrevistadas 41 criangas e as
respostas foram analisadas tendo por base as idéias de Jean Piaget
quanto a construgdo da nogdo de tempo. As criangas ndo concebem o
passado e o presente com a mesma seqiiéncia cronolégica dos adultos,
explicando o passado a partir do presente, e ndo o contrario. Esta forma
de interpretagdo do tempo implica que a crianga elabore determinados
esquemas de compreensao dos conteudos histéricos trabalhados em sala
de aula, principalmente, nas primeiras séries do ensino fundamental.

Palavras-chave: histéria; tempo; aprendizagem.
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OLIVEIRA, S.R.F. Children’s Historical Time Notion: a study of the
past, the spontaneous ideas related to the history of civilization,
and the historical knowledge and judgment relativeness in
children ranging from 7 up to 10. Marilia, 2000, 164 p. Thesis.
(Master in Education). Science e Philosophy College - Campus Marilia,
Séao Paulo State University “Julio de Mesquita Filho”.

ABSTRACT

This dissertation focused on the study of the construction of the notion of
time in 7 - 10 year old children and how this timing notion interferes on the

historical learning process. Forty-one children were interviewed and the
answers were analysed having as its basis Jean Piaget's ideas of the
construction of the notion of time. Children don’t conceive the past and the
present with the same chronological sequence the adults do, explaining
the past from the present, and not the reverse. This kind of interpretation

of time implies that children elaborate comprehension schemes of the

historical contents worked in class, specially on the first classes of the

primary school.

Key-words: history; time; apprenticeship.
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INTRODUGCAO

Este trabalho parte de um problema assim definido: qual
a concepcao de tempo das criangas de 7 a 10 anos ? O que pensam a
respeito do passado? Como relativizam os conteudos que aprendem na
disciplina de Histéria as idéias espontaneas que tém do passado nido

vivido?

Em busca destas respostas reunimos em uma soé
pequisa trés areas distintas de conhecimento, que colaboram
diretamente na compreensdo do processo de conhecimento do passado

e do tempo: a Histéria, a Pedagogia e a Psicologia.

A Psicologia cabe responder como um individuo constréi
seus conhecimentos. A Pedagogia cabe responder como fazer para que
alunos adquiram, cada vez mais, conhecimentos. Apesar dos campos
de ambas fundirem-se na questdo do conhecimento, o objeto de trabalho

de cada uma é bastante definido.

Quando tratamos de Psicologia, voltada para a
construgdo do conhecimento, ndo estamos nos referindo,

necessariamente, ao espago escolar. A analise € centrada no individuo

Z ¢:¢‘v
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inserido em qualquer segmento da sociedade, construindo conhecimento

a respeito de qualquer coisa.

A Pedagogia, necessariamente, coloca a crianga na
posicdao de aluno. Portanto, ha uma instituicdo responsavel pela
transmissao do saber - no caso de nossa sociedade, a escola - e

também alguém responsavel pela transmissao desse saber - o professor.

Tratanto-se de uma instituicdo, a escola, esta tem uma
funcado social a desempenhar, “a de comunicar as novas geragées os
saberes socialmente produzidos, aqueles que s&o considerados, em um
determinado momento histérico, validos e relevantes. A comunicagdo dos
conteudos escolares - desses aspectos do saber que foram selecionados
como “saber a ser ensinado - origina a relagdo didatica, essa relagdo

temana que se estabelece entre o professor, os alunos e o saber.

(LERNER, 1996, 95)

A existéncia da escola pressupde a transmissdo de

saberes a partir de uma escolha. Mesmo que a definicdo dos saberes

transmitidos partam de uma ampla discussa@o da qual todos os membros

da comunidade escolar, alunos, pais, professores, orientadores,
funcionarios e comunidade possam participar, ainda assim os saberes

serao selecionados a partir de um critério.




No atual contexto escolar em que a memorizagdo de
conteudos € amplamente valorizada, ¢ dificil gerar discussées auténticas
com as criangas, pois desde muito pequenas, elas ja interpretam a

figura do professor como “dono” do saber e se portam como receptoras.

As questbes formuladas nesta pesquisa partem de
saberes escolares pré-selecionados, mas buscam encontrar a explicagéao
l6gica que a crianga tem para esses saberes. Ou melhor, a tematica é
voltada para conteudos pré-determinados, como o descobrimento do
Brasil ou a morte de Tiradentes, mas a perspectiva ampliou-se a tal
ponto, com as respostas espontaneas das criangas, que tornou os fatos

escolhidos irrelevantes na analise final dos resultados.

As questdes formuladas dizem respeito ao passado. A
Histéria, completa a triologia das areas trabalhadas. Buscamos
compreender o processo de construgdo da aprendizagem em Historia,

utilizando-nos das contribuigdes da Psicologia e da Pedagogia.

No primeiro capitulo, resgatamos como o homem
interpretou o tempo através da histéria. No segundo, buscamos

compreender como a crianga constréi a nogdo de tempo, no campo da

Psicologia; para, no quarto capitulo, contrapor com o processo de




construgdo da nogao de passado, em sua vida e na Histéria, apresentado

nas respostas as questoes formuladas nas entrevistas.

Foram guardadas as limitagées impostas a um trabalho
que percorre trés areas distintas do conhecimento, como a
impossibilidade de transpor dados de uma area para outra sem a devida

adequagao.

Concordamos inteiramente com Jacques Le Goff, quando
afirma “ser errado transpor os dados da psicologia individual para o
campo da psicologia coletiva e, mais ainda, comparar a aquisigdo do
dominio do tempo pela crianga com a evolugdo dos conceitos de tempo
através da historia. A evocagdo destes dominios pode, no entanto,
formecer algumas indicagbes gerais, que esclarecem, metaforicamente,
alguns aspectos da oposigdo passado/presente a nivel histérico e
coletivo."(LE GOFF, 1994, 205 ) Caminhamos em busca dessas

indicagbes gerais.

Essa foi nossa proposta neste trabalho. Buscamos, na
bibliografia piagetiana, explicagdes para a formulagdo da nogéao de

tempo e do passado na tentantiva de entender quais seriam as

condigbes cognitivas basicas necessarias para a aprendizagem de

Histéria. Qual a importancia do individuo ja ter elaborado conhecimento




acerca de inclusdo de classes, nogdo de tempo, no¢do de espaco,
classificagdo, seriagao, causa e efeito dos fendmenos sociais para

compreender o processo historico e social?

Nossa pesquisa seguiu 0 mesmo caminho proposto por

Piaget em seu artigo “Psicologia da Crianga e o Ensino de Historia”'. A

metodologia utilizada na abordagem com as criangas esta relatada no
capitulo lll. Repetimos o estudo realizado por Piaget em 1933,
adaptando suas questdes para criangas de um outro tempo e espacgo.

Os resultados e as andlises das entrevistas encontram-se no capitulo IV.

O estudo proposto por Piaget, assim como ele mesmo
afirma, foi superficial e necessitava de uma analise mais ampla a
respeito. Aceitamos o desafio e, apesar de sabermos das limitagaes,
propusemo-nos a refletir sobre os resultados alcangados a partir das

respostas das criangas entrevistadas.

Acreditamos que as pesquisas na area de educagéo,
devem ousar um dialogo com diversas areas, apesar das dificuldades
tedricas e metodologicas que tal procedimento certamente traz para o

pesquisador.

' Ver a respeito do artigo no capitulo 3 - Metodologia.




Ao reproduzirmos as entrevistas proposta por Piaget, em
1933, certificamo-nos de que os resultados encontrados sdo bastante
semelhantes. O aprofundamento teérico na tedria piagetiana,
principalmente no que diz respeito & questdo da nogdo do tempo,
possibilitou-nos ampliar as analises realizadas e estd dando condigdes

de formularmos uma conclusao a respeito do tempo histérico.

Na conclusdo, utilizando-nos de todas as reflexées

apresentadas no decorrer da pesquisa, buscamos avangar na analise de

um ensino de Histdria cada vez mais voltado para as condigdes cognitivas

dos alunos.
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| - O TEMPO NA HISTORIA

Clio, musa da Histéria, € filha de Mnemosine, a titanica irméa de
Cronos (pai de Zeus), ambos gerados por Gaia, a Terra, e
Urands, os céus. Tempo (Cronos), Memoéria (Mnemosine) e
Histdria (Clio) sdo assim, originariamente anteriores ao reinado
dos Olimpicos presidido por Zeus e sua luminosidade
ordenadora expressa também em razdo. Mais arcaicos, de
estirpe titanica marcada por insubmissdo e violéncia, Tempo,
Memodéria e Historia incessantemente questionam o instituido e
o fixado, mantendo tensa relagdo com a racionalidade
olimpica, unificadora e sistematizante.(PECANHA, 1992, 33)

O trio Tempo, Meméria e Histéria & indissociavel. Um
necessita do outro para poder existir. A Histéria s6 existe em
representagdo, pois o passado ndao pode retornar a ser. Para evocar a
Histéria, necessitamos da memoria, unico recurso disponivel que temos

para voltar no Tempo.

| Saay
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A definicio de tempo esta diretamente ligada as
tradicbes, as diversas formas que uma sociedade tem de narrar a sua
Historia. Nao podemos elaborar um conceito sobre o que € tempo se nao
estiver contextualizado a que época e a que lugar estamos nos referindo.
E impossivel estudar o tempo separando homem da natureza e homem

da historia.

Mas, o que chamamos de tempo ? Conforme BOSI,

esse tempo, quando esquematizado, é o que dele disseram, na
era classica, Hobbes e Descartes, a fisica de Newton e a
Filosofia que vai de Leibniz a Kant. E o antes-e-o-depois do
movimento (Hobbes). E o niumero do movimento (Descartes). E
a medida externa do movimento (Newton). E a ordem das
sucessdes (Leibniz). E a condigdo de existéncia da ordem
causal (Kant). E quando tomado em abstrato, o tempo
mensuravel da ciéncia newtoriana: T, T, T” .... O tempo que
figura nas equagées de mecanica, portanto um nimero dentro
de uma série. O tempo que presidiu a evolugdo das técnicas ao
longo da era industrial. (BOSI, 1992, 20)

A interpretagdo que o homem faz do tempo esta

diretamente relacionada com a forma como interpreta a realidade.




Individualmente, temos sensagdes que nos confundem em relagdo ao
tempo. Quando executamos tarefas prazerosas, o tempo parece passar
rapidamente. Porém, quando nos detemos em algo que detestamos, o
tempo parece nao passar. Existiria entdo, um sentido de tempo, tal qual
os sentidos da visao, audigao, tato, paladar ou olfato? Recorremos a G.J.

WHITROW a respeito:

O tempo é certamente uma caracteristica fundamental da
experiéncia humana, mas nada prova que tenhamos um
sentido especial do tempo (...) Nossa experiéncia direta do
tempo & sempre do presente, e nossa idéia dele surge da
reflexdo sobre essa experiéncia. No entanto, enquanto nossa
atengdo esta concentrada no presente, tendemos a néo ter
consciéncia do tempo. Um “sentido de tempo” envolve alguma
sensagdo ou consciéncia de duragdo, mas isso depende de
nossos interesses e do modo como focalizamos nossa
atencdo. Se o que estamos fazendo nos interessa, o tempo
parece curto e, quanto mais atengdo dedicamos ao préprio
tempo, isto é a sua duragdo, mais longo ele parece.
(WHITROW, 1993)

Para construir a nogdo de tempo, tal como conhecemos

hoje, foi necessario um distanciamento do presente. Assim sendo, a

consciéncia do tempo é um produto da evolugdo humana, mas a idéia de




tempo que cada individuo vai construindo no decorrer de sua vida é fruto
de seu desenvolvimento cognitivo. E_claro que ha uma relagdo direta

entre um e outro aspecto. Nesse capitulo, deteremos a andlise na

consciéncia de tempo de algumas sociedades? e, no posterior, na

construgao da idéia de tempo na crianca.

1.1 - O tempo na pré-histéria

O primeiro ponto que podemos estabelecer no processo
de construgdo da nogao do tempo é que esta nogdo so6 foi possivel a
partir do momento em que o homem se diferenciou da natureza. Porém,
a nogao de tempo dos homens pré-histdricos & ainda um mistério para o

homem moderno.

As analises de pinturas paleoliticas® indicam que ha mais

de 20.000 anos os homens ja representavam situacées que indicavam a

? Analisamos a concepgao de tempo na pré-histéria, em duas sociedades da antigilidade - Grécia e
Roma e na Europa medieval e moderna. A escolha justifica-se porque nossa no¢do de tempo
sofreu influéncia direta destas sociedades.

} “As famosas pinturas paleoliticas encontradas em cavernas, como as de Lascaux, na Dordonha,
foram interpretadas como indicio de que, pelo menos implicitamente, 20.000 anos atrds, ou mais,
as pessoas operavam com proposito teleologico em termos de passado, presente e futuro”.
WHITROW, G.J. O Tempo na Histdria. : concep¢des de tempo da pré-histdria aos nossos dias.
Rido de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1993. p.35




continuidade da vida apés a morte. O que poderiamos interpretar como

uma nogao de passado, presente e futuro.

No entanto, na opinido de WHITROW, representar os
trés modos de tempos envolvidos, ndo indica, necessariamente,

compreensao a respeito. Eis suas palavras:

Ao fazer essas representagbes pictéricas, as pessoas
provavelmente se valiam de sua memodria de eventos
passados, e assim os trés modos de tempo estdo envolvidos.
Isto ndo implica, porém, percepgdo da distingdo entre passado,
presente e futuro, assim como o uso da linguagem néo requer
um conhecimento explicito de gramatica. Na verdade, deve ter
custado ao homem um enorme esfor¢o superar sua tendéncia
natural de viver, como animais, num continuo presente.
Ademais, o desenvolvimento do pensamento racional parece
de fato ter ameacado a avaliagdo, pelo homem, da significagdo
do tempo. (WHITROW, 1993, 36)

A nogao de tempo nao surgiu juntamente com a nogéo de

passado e futuro. A afirmagéo parece um tanto quanto contraditéria mas,

a organizagao temporal, tanto em passado e futuro, como em horas,

meses e anos, foi bem posterior na histéria do desenvolvimento humano.




Sabemos que a sucessao do dia e da noite, e que outros
elementos da natureza determinavam a vida dos primeiros homens. Mas,
para construir a nogédo de tempo e poder utilizar-se dessa nogédo em sua
vida, o homem, primeiramente, teve de ser capaz de perceber uma
relagdo entre os diversos acontecimentos, relagées essas que estavam
somente em sua mente e nao existiam na natureza em si. Temos aqui
trés distingbes necessarias para a no¢do temporal: a nogao de si
mesmo como sujeito, da natureza exterior a si e as relagées entre os
elementos exteriores mediados com a nogdo de seriagdo e

ordenagao do homem.

Para Robert Elias, a histéria do homem é uma eterna
busca para tornar-se auténomo na natureza. Nas primeiras sociedades
porém, a natureza falava mais alto e o homem tinha que se submeter a

ela para poder sobreviver.

Nas sociedades pré-histéricas, com pouco grau de
organizagdo, a resolugdo das necessidades sdo espontaneas: dorme-se

quando se tem sono, come-se quando se tem fome. Como ndo ha uma

dominagdo estruturada de homem sobre homem e nem um regime de

trabalho baseado no tempo, ndo ha necessidade do controle do tempo de

cada um.




O homem pré-histérico ndo formulou uma nogédo de
passado, presente e futuro, mas teve consciéncia de suas memoérias, 0
que foi fundamental na evolugdo da concepgéo do conceito de tempo e

na construgao da histéria.

1.2 - O Tempo na Antigiliidade

Com o desenvolvimento e o processo de urbanizagéo,
comercializagdo e mecanizagdo, o homem conseguiu construir outras
formas de se relacionar com a natureza e de criar outras formas de
conceber o tempo. Quanto mais o homem tornou-se auténomo na
natureza, mais conseguiu criar simbolos para expressar seus

pensamentos.

A primeira atividade humana que contribuiu para uma
mudang¢a na concepgao de tempo, segundo ELIAS, foi a agricultura. Com
a agricultura, novos tempos sao criados além do biolégico. O tempo da
semeadura, da colheita, das chuvas e das secas. Também ha
necessidade de organizagdo social para que todos possam plantar na

época correta e colher em outra. “En efecto, con el dominio y

aprovechamiento del mundo vegetal, los hombres quedan sometidos a




una disciplina antes desconocida que les impone las exigencias de la
agricultura, de la cual depende ahora la provision de alimentos.”(ELIAS,

1989, 60)

Com a agricultura, os sacerdotes observam o movimento
do sol e da lua, ndo somente pelo interesse astronédmico, mas porque
através da observagdo das mudangas nos astros pode ser estabelecido o
tempo de semear, de colher, das festas das colheitas, o tempo das

chuvas, das secas.

Portanto, n&o ha nenhuma intervengdo humana nesse

processo temporal. E um tempo determinado pela natureza e o homem

deve adaptar-se a ele. Apesar de haver toda uma organizagéo social em
torno desse tempo natural, ndo € o homem que o determina e sim, a

natureza.

Todavia no poseen un sentido del “tiempo” en abstrato, como
algo que transcurre. Lo que les preocupa son sus problemas
inmediatos; la merma de sus provisiones, por exemplo. Es
cierto que hay sociedades de comparable grado de desarrollo
en que tales experiéncias no se han concretizado en conceptos
reguladores de un alto nivel de abstraccién, o mejor dicho, de
sintesis, tales como “mes” “ano” o, simplemente “tiempo”. Sus
co ceptos estan mas estrictamente relacionados con el




incesante ciclo de la satisfaccion momentanea, la reaparicion
de la necesidad y la busqueda de una ulterior satisfaccion.”
(ELIAS, 1989, 63) i

O controle do tempo sempre esteve nas maos dos
sacerdotes, ou de pessoas com poder na sociedade. Nas sociedades
primitivas, sacerdotes controlavam o tempo, depois o estado passou a ter

esse controle.

As primeiras formas de contar o tempo tinham como
caracteristicas o egocentrismo ou o sociocentrismo, além de ser pontual
e descontinuo. O homem marcava o tempo para uma utilizagdo
especifica e com fungées bem determinadas na sociedade. Ndo havia

uma globalidade nas relagdes temporais.

Os egipcios, no vale do Nilo, desenvolveram uma nogéo

temporal ciclica, baseada nas cheias regulares do Rio Nilo.* Essas

enchentes néo provocavam destruigbes e propiciavam a formagao de um

solo extremamente fertil para a agricultura.

* A agricultura, base da sociedade egipcia, dependia das enchentes do Rio Nilo. Nos periodos de
cheia, os camponeses trabalhavam para o Estado e, durante o periodo de baixa das 4guas, os
camponeses praticavam a agricultura. As enchentes do Rio Nilo aconteciam no inicio do verdo, € a
baixa das 4guas, no outono.




As cheias do Nilo eram interpretadas através do mito de

de Osiris que corporificava esse ciclo de nascimento, morte e renascimento,
encerrava uma promessa de imortalidade, -( WHITROW, 1993, 38).

A primeira forma de explicar o passado que encontramos
na histéria do homem é o mito. Este & transmitido de geragéo a geragao
através da oralidade e, geralmente, sado explicagdes magicas e religiosas

da realidade.

Os mitos contam, em geral, a histéria de uma criagéo, do
inicio de alguma coisa. E sempre uma histéria sagrada.
Comumente se refere a um determinado espago de tempo que
é considerado um tempo sagrado: &€ um passado t&o distante,
tdo remoto, que ndo o datam concretamente, ndo sabem
quando ele se deu. E um tempo além da possibilidade de
célculos: referem-se a ele como “o principio de todas as
coisas”, “os primérdios”. Os fatos mitolégicos sdo apresentados
um apds os outros, o que ja mostra, portanto, uma seqléncia
temporal; mas o mito se refere a um pseudotempo e ndo a um
tempo real, pois ndo & datado de acordo com nenhuma
realidade concreta. Dai o mito mostrar o eterno retorno, a
repeticdo infinita: é um tempo circular, ndo linear. (BORGES,
1980, 12)

Apesar de fazer uma relagao direta com o passado,




o culto a Osiris estava relacionado apenas a imortalidade
pessoal, ndo gerando qualquer interesse no passado como tal.
Ao contrario, quando “se tratava recriar, em ocasifes
especificas, eventos particulares associados a Osiris, o
pensamento se concentrava mais no presente do que no
passado. Os egipcios concebiam o tempo como uma sucessdo
de fases recorrentes. Tinham muito pouco sentido de histéria,
e mesmo de passado e futuro. Pois, embora houvesse um
passado absoluto, era normativo, ndo sendo visto como em
retrocesso. Pensavam o mundo como essencialmente estatico
e imutavel. Os deuses o haviam criado, no inicio, com todas as
coisas que continha organizadas num padrdo permanente.
(WHITROW, 1993,39)

A cronologia encontrada na histéria egipcia confirma a

nogédo de tempo ciclico. Nao ha uma linearidade na organizagdo dos

anos. O que determina essa organizagdo s@o os reinados dos farads.

Cada Fara¢ inicia seu reinado no ano 1. Isso dificultava a organizagéo do
tempo em periodos mais longos, como séculos. Para remeterem-se ao

passado, usavam, como referéncia o reinado de determinado soberano.

Apesar desta relagdo com a cronologia, os egipcios,
através da observacdo continua das cheias do Nilo, desenvolveram um
calendario com 12 meses, cada més com 30 dias, com cinco dias

adicionais no final de cada ano. Também desenvolveram o relégio de sol




e de agua e dividiram o dia em duas partes de 12 horas, o que deu

origem a nossa atual concepgao.

A organizagdo do tempo, em calendario, ndo foi
suficiente para determinar uma marcagdo do passado através deste
préprio calendario, como fazemos atualmente, e mantiveram como

referéncia do passado, os reinados dos Faraés.

Na Grécia, a efervecéncia das idéias, com todos os seus

filésofos, originou diferentes formas de interpretar e definir o tempo. Para

”n

Hesiodo, o tempo era ‘um aspecto da ordenagdo moral do universo

(WHITROW, 1993, 53)

Heraclito, filésofo, concebia o mundo como uma eterna

a mudanga perpétua era a lei fundamental que governava
todas as coisas (...) Esse mundo de mudanga e conflito no é,
entretanto, mero caos, sendo governado ao longo do tempo
por um principio dos opostos, que os mantém em seus devidos
limites. (WHITROW, 1993, 53)




A interpretagdo de Heraclito influenciou diretamente

outras interpretagbes, nas quais o tempo aparece como um grande juiz

perante os conflitos. Partilham desta concepgdo Anaximandro e o
estadista Solon (IV a.C.). O Tempo, como que por poder préprio, tudo

resolveria descobrindo e vingando os atos de injustica.

A busca de justiga influenciou diretamente na concepgéo
de tempo dos gregos , fruto de uma sociedade que buscava na vida
publica e na filosofia, as explicagdes para a natureza e as relagbes entre

os homens.

Os gregos logo perceberam a complexidade de uma
definicao a respeito do tempo. Parménides “afirmava que o tempo néo
pode pertencer a nada que seja verdadeiramente real. (...) A esséncia do
problema era, a seu ver, que tempo e mudanga implicam que uma mesma

coisa pode ter propriedades contraditénias”. (WHITROW, 1993, 55)

Para Platdo (427-347 a.C.), tempo e universo sdo
inseparaveis. O tempo é produto das relagdes estabelecidas no universo,

nao existindo fora dele, sendo apenas uma caracteristica do universo.

Contrapondo Platéo, Aristételes (384-322 a.C.) interpreta

o tempo como a consciéncia do antes e do depois, em um processo de




mudanga, impossivel de ser definido por si mesmo. Relaciona
diretamente tempo e movimento, sendo um medido pelo outro. O tempo

pode ser visto como um processo e pode ser contado.

Neste contexto de diferentes interpretagées para o tempo,
também encontramos os instrumentos de medigdo do tempo. Além de
todos os instrumentos conhecidos dos egipicios, os gregos utilizavam-se
da Torre dos Ventos®, construida em Atenas e motivo de orgulho para os

atenienses.

O mundo romano conheceu diversas interpretagées

temporais. A que mais influenciou a nossa concepgdo de tempo foi o

conceito imposto pelo cristianismo. Para os cristdos, o tempo ndo tem
carater ciclico e, sim, linear. “Essa visdo essencialmente histérica do
tempo, com sua énfase particular na ndo-repetibilidade dos eventos, é a

propria esséncia do cristianismo.” (WHITROW, 1993, 73)

O cristianismo voltou os olhos dos homens para o futuro e

uma nova concepgao de tempo comegou a delinear-se.

* “Planejada e construida pelo astrénomo Andrénico de Cirro, da Macedénia, no segundo
quartel do século | a.C., com um cata-vento e complicados quadrantes solares em cada uma de
suas oito paredes, sua caracteristica mais interessante é um reservatorio, numa construgdo
menor, proxima a seu lado sul, que era mantido cheio de dgua de uma fonte proxima. (...) Com
um nivel de pressdo constante, o fluxo de dgua proveniente de uma torneira podia também ser
mantido constante. A torneira podia ser regulada de modo que a dgua que por ela fluia enchesse
um outro tanque exatamente em 24 horas, ao mesmo tempo em que levantava uma béia no
interior do tanque a uma distdncia fixa.”( WHITROW, 1993, 66)




A viséo cristd do mundo, voltada para o futuro, como Santo
Agostinho a apresenta, diferia das idéias correntes sobre o
tempo da Antigiidade classica na medida em que ndo o
concebia como ciclico, nem julgava que continuaria
indefinidamente, sem que nada de essencialmente novo
ocorresse. (WHITROW, 1993, 80)

Quanto ao aspecto de medigéo do tempo, herdamos, dos
romanos, a semana dividida em sete dias e, nosso atual calendario é
uma modificagdo do calendario instituido por Julio César, em 1° de

janeiro de 45 a.C.

1.3 - O Tempo na Idade Média

Nos primeiros séculos da chamada Idade Média®, a

Europa Ocidental ira se constituir, enquanto civilizagdo, com a afirmacgéo
de uma identidade comum a diferentes povos, que vivem de maneira

muito semelhantes. Fundada sobre as ruinas de Roma e sob a influéncia

® Denonima-se Idade Média o periodo da histéria européia compreendido entre os século V e XV.
As pessoas habitavam em maior parte os campos; o dominio do saber da leitura era de alguns
poucos, principalmente da Igreja, que é a grande proprietaria de terras do periodo. os primeiros
documentos leigos aparecem somente nos séculos X1I e XIIL




do mundo barbaro, esta nova civilizagdo, mistura dessas duas culturas,

colocar-nos-a na Historia.

Na Idade Média podemos situar o surgimento da Histéria
Universal. Até entdao, nem o helenismo, nem a civilizagdo romana tinham
uma visao universal que englobasse em uma unidade todos os tempos e

todos os espagos.

Em contato com a tradigdo judia, o mundo romano,
cristianizado, descobriu que o género humano tinha uma
histéria solidaria, uma histéria universal: momento capital em
que é preciso conhecer a origem do sentido moderno da
histéria; situa-se no século lll de nossa era. Os livros sagrados
do judaismo e do cristianismo ndo eram somente oraculos, ou
mandamentos, ou narragdes miticas e ainda menos
meditagdes metafisicas. Eram, antes de tudo, livros de
histéria. Eles empregavam certo nimero de acontecimentos
cronoldgicos, uns miticos, outros mais histéricos, mas uns e
outros igualmente carregados de sentido sagrado. Nenhuma
outra religido, no Ocidente ou no Oriente, se definia, segundo

seus textos essenciais, como uma histéria. (ARIES, 1986,102)




A interpretacdo do tempo na Europa medieval, assim

como a do espago, esta dividida em dois planos: o céu e a terra. O tempo

dos homens e o tempo de Deus.

Essa visdo de divisao em dois planos é obra de Santo
Agostinho, o primeiro a interpretar a histéria de forma teoldgica, em seu
trabalho, A Cidade de Deus. O lugar perfeito e superior & representado
por Deus, e o inferior e imperfeito pelos homens. Contrapdéem-se e

completam a realidade a Cidade de Deus e a Cidade dos Homens.

Para PHILIPPE ARIES, “a cidade de Deus apresenta o
grande interesse de permitir comparar duas histérias, uma voltada para o
passado - o mito romano - outra para o porvir - a revelagdo de Deus no
mundo. Certamente, as duas histérias sdo diferentes, mas se opéem
menos do que Santo Agostinho quis fazer crer, @ medida que uma e outra

s&o uma histénia.(ARIES, 1986, 94)

Todas as respostas as indagagbes humanas sao
respondidas. Temos um roteiro - criagdo, queda, redengéo, Juizo Final .
Chegar ao ultimo termo é a finalidade de cada ser humano. O futuro ja

esta estabelecido e pode ser previsto. O futuro ja ndo € mais a morte.




A consciéncia vinda dessa interpretagdo transforma o
tempo e o espago. Constroi-se a idéia do tempo e do espago ideal.
Compara-se a insignificancia do ser-numa-era-especial com o ser-para-
sempre. O futuro ndo esta ligado aos povos, mas sim a pessoa.

Compdem o tempo o passado, o presente e o futuro.

A ideia de Histéria dos cristdos humanistas nao ficou
restrita somente a sua civilizagdo. Era necessario interpretar todo o
passado como uma sO histéria. Como entdo organizar todo esse
passado, cheio de histérias parciais, em um passado uno? Como
organizar, cronologicamente, acontecimentos, eras marcadas pelas

Olimpiadas, pela fundagdo de Roma, pelos reis egipcios, babilénicos?

E esse passado foi interpretado, resultando numa histéria

formada por uma cronologia fragmentada sincronizada a partir da histéria

sagrada contada pela Biblia. A histéria medieval sera uma longa literatura

de correspendéncia cronolégica.

Na analise de ARIES, a sociedade medieval nao teve um
sentido propriamente histérico por dois motivos: excesso de solidariedade

entre o passado e o presente, que encobria as diferengas entre as




épocas7 ; segundo, a importancia singular que alcanga o plano mistico

nas interpretagdées humanas. O sobrenatural € mais importante do que o

proprio acontecimento. A historia tem um sentido teolégico.

Outra caracteristica importante da Idade Média na
construgdo do conceito de Histéria foi a manutengdo de uma forma de
contar o tempo. ARIES discute que, nos trés séculos da Alta Idade
Média, um periodo denominado de “decadéncia”, a necessidade de
manter as tradigdes religiosas baseadas na data exata da Pascoa, fez
com que “algumas técnicas de cémputo astronémico” fossem mantidas
para poder contar, se nao com a maior exatidao possivel, 0 mais proximo

dela, a data mais importante do calendario cristao.

A concepcéao de histéria da Idade Média traz a nogéo do
tempo continuo - passado, presente, futuro. O homem identifica-se como
um ser universal , portanto ha necessidade da histéria una. O tempo € um
tempo infinito e o espaco dividido em dois planos, o plano terreno e o
plano divino - até para poder possibilitar o tempo infinito ao homem - que

continua um ser mortal.

7 Isto ¢é percebido pela forma como representavam as pessoas de diferentes épocas com os
mesmos trajes. Quando os artistas n3o particularizam as personagens de suas obras ¢ porque ndo
sentem necessidade em fazé-lo. Percebem mais o que € igual e a isto ddo importéncia.

¥ A nogdo de decadéncia usada por ARIES é relacionada a periodos em que a “histéria se acelera”
quando “os signos se modificam pela passagem de uma civilizag4o a outra”, quando “se distingile
a olho nu a oposi¢do entre duas estruturas”. O autor menciona que “seria necesséario banir esta
palavra da terminologia”, mas refere-se aos dois ou trés séculos da alta Idade Média - entre a
invasdo dos barbaros e o renascimento carolingio -, como um periodo em que o conceito de
decadéncia pode ser usado. Para ele, o tnico periodo no qual esse conceito pode ser usado.




Quanto ao tempo medido, encontramos grande

dificuldade, por parte do homem medieval, para expressar a medigdo do

tempo, devido a falta de equipamentos.

Em seu conhecido livro A sociedade feudal, o historiador Marc
Bloch deu particular énfase ao fato de que, na Idade Média, os
homens tinham dificuldade em avaliar a significagdo do tempo
por estarem tdo mal equipados para medi-lo. (WHITROW,
1993, 99)

Resultam entdo, documentos sem datagao precisa e
nenhuma relagdo com a representagdo quantitativa de tempo que temos
na nossa sociedade. Para nés, o homem medieval teria uma
supreendente auséncia da consciéncia de tempo, quanto ao tempo

medido. Este fato é retratado também nas cartas,

Em pleno século XV, é duvidoso que as pessoas, em geral,
soubessem o ano corrente da era cristd, uma vez que isto
dependia de um calculo eclesiastico entdo era muito usado no
cotidiano. Raramente datavam suas cartas e, quando o faziam,
era pelo ano do reinado do soberano. (WHITROW, 1993, 100)




1.4 - O Tempo no mundo moderno

Europa Ocidental, século XVI. O mundo conhecido
expande-se diante dos olhos humanos: novas civilizagdes sado
contactadas. A busca do conhecimento faz parte dessa nova face da

histéria. O racionalismo vai constituindo-se.

No século XVIII surge o lluminismo, corrente filoséfica
que mostra a histéria como uma série de acontecimentos lineares,
progressivos e frutos da razdo humana. Acontecimentos, como a
Revolucdo Francesa, sdo acompanhados das idéias liberais, em que o
principio da liberdade é a explicagdo ideal para a forma de pensar dessa

nova sociedade.

O desenvolvimento das ciéncias naturais, nesse periodo,
esta a todo vapor. Grandes descobertas na area da fisica e da quimica
impulsionam os historiadores a buscarem um carater cientifico para a
Historia. Essa busca resultara na histéria positivista, baseada na busca da

verdade dos fatos. Na verdade cientifica.

Neste contexto, a Idade Média era simplemente colocada

entre parénteses, conforme as palavras de ARIES. Para

COLLINGWOOD, ‘los grandes sistemas teolégicos y filoséficos que




habian proporcionado la base para la determinacién del plano general

aprioristico de la histéria ya no eran de aceptacion, y con el Renacimiento

se volvié a la vivibn humanistica de la histénia fundada en los antiguos”.

(COLLINGWOOD, 1993, 63).

A influéncia das idéias antigas classicas &€ marcante neste
periodo da histéria mas, importa-nos ressaltar que, conforme
COLLINGWOOD, havia uma diferenga fundamental quanto a

interpretacdo de homem em ambos os periodos.

Na concepg¢éo renascentista,

o homem “no era el que habia dibujado la antigua filosofia, un
hombre que controlba sus actos y que labraba su destino con
su intelecto, era un hombre a la manera de la concepcion
cristiana, una criatura de pasion e impulsos, y de esta suerte, la
histéria se convirti6 en la histéria de las pasiones humanas,
consideradas como la manifestacion necesaria de la naturaleza
del hombre”. (COLLINGWOOD, 1993, 63)

Dotado de razdo, o homem pode, neste estagio, escolher

o recomego de sua histéria, o seu passado, e escolheu a Antiglidade




Classica como referencial para o passado. Distingiie-se aqui a

consciéncia sobre a histéria da consciéncia da historia.

Consciéncia sobre a histéria é diferente de consciéncia da
histéria, na medida em que a primeira leva em consideragéo
uma escolha de nosso passado. A consciéncia de um
recomego da histdria optou como seu préprio passado, pelas
cidades-estado da antiguidade, pouco importando se a escolha
recaiu sobre Roma, Atenas ou Jerusalém. Tudo aquilo que
aconteceu naqueles tempos e naquelas cidades constituiu
nossa pré-histéoria, numa amplitude maior do que as
ocorréncias em séculos mais recentes. (...) O presente renasce
da antigliidade, a qual passa a ser fonte de conhecimento e, ao
mesmo tempo, modelo exemplar. (HELLER, 1981, 28)

Apesar da busca de identificagdo, o homem do periodo
renascentista  sabia perfeitamente que ndo era um homem da
antigliidade classica; baseava-se na analogia, mas criava seu proprio

tempo e espago.

A escolha de um modelo de passado sO € possivel

através da analise desse passado acabado, terminado. Portanto, a

nogao de fim do mundo distingue-se da interpretagao crista, na qual o fim




do mundo era interpretado como o fim de todos. Aqui, o fim de um

mundo nao significa o fim do mundo. .

Essa nogdo permitira a relativizagdo do tempo e do
espacgo: havia uma sociedade em um determinado tempo e lugar que ja
ndo existe mais. Entretanto, podemos fazé-las existir enquanto noés

formos capazes de imagina-las.

A histéria pode ser compreendida como histérias, pois
desvinculam-se os povos e cada qual tera seu tempo. Encontra-se uma
explicagao organica para a histéria: cada civilizagdo tem seu ciclo - nasce,

cresce e morre.

A concepcgéao de tempo real dilata-se. O homem concebe

e interpreta que outros povos possuem uma histéria muito mais longa do

que a sua. Busca-se uma interligagédo entre as mais diferentes culturas.

Perde-se a idéia de um mundo ameacgado e dividido entre
bons e maus. A idéia de recomego € sempre possivel e esta relacionada
ao homem e nao a deuses. A divisdo em que agora se alicerga € entre o

natural e o cultural,
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a consciéncia sobre a histéria favorece a distingdo entre
produto cultural e produto natural; entre nossas vidas e nossas
condi¢des de vida. As leis do universo sdo imutaveis, as da
cultura ( das historias) sdo alteraveis. Tempo é cultura: somos
o tempo. (...) S6 aquilo que é provado pela razdo e pelos
sentidos humanos pode constituir-se em origem do
conhecimento. (HELLER, 1981, 30)

Existe uma contradi¢gdo a ser resolvida: o eixo do mundo
€ a natureza humana. Sendo a natureza eterna e o homem temporal,
como sera possivel enquadra-los em um mesmo sistema? Resolve-se a
questao com qualidades eternas e que possuem também o carater de
mudanc¢a e dinamismo que exige a consciéncia histérica: a razdo e a
liberdade. Dotado de razdo e liberdade, o homem pode construir a

sociedade racional.

A razdo humana é capaz de desvendar os segredos da
natureza. As Ciéncias Naturais comecam a tratar o mundo como um

objeto a ser desvendado e quantificado.

Neste contexto, a interpretagéo e a utilizagdo do tempo
também sofrem mudangas. No século XIlll, inventaram os primeiros

relégios mecanicos esféricos e com ponteiros. Moviam-se através de um

jogo de rodas dentadas, acionadas pelo peso de uma pedra pendurada
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em uma corda que transmitia o movimento a roda que fazia girar o

ponteiro.

A diferenga fundamental entre os relégios de agua e o
relégio mecanico &€ que, no primeiro, ha um movimento continuo de
escoamento através de um orificio. No segundo, ha um movimento

mecanico, ciclico, que divide o tempo em segmentos distintos.

Os relégios mecanicos expandiram-se na Europa,
principalmente por volta do século XIV. Eram colocados em espacos
publicos. Com o acesso ao tempo medido mecanicamente, tem inicio um

processo de uniformizagcao do tempo.

O desenvolvimento da tecnologia em busca de medir

cada vez mais precisamente o tempo esta diretamente relacionado ao

desenvolvimento do comércio. Conforme WRITROW,

enquanto o poder se concentrou na posse de terras, o tempo
era vivido como abundante, sendo fundamentalmente
associado com o ciclo inalteravel do solo. Com a crescente
circulagdo do dinheiro e a organizagdo de redes comerciais,
entretanto, a énfase deslocou-se para a mobilidade. (...) Muitas
das classes médias nao tardaram a perceber que “tempo é
dinheiro”, devendo portanto ser cuidadosamente regulado e

AVA
AVAVAL

2 5 4 5 6 7 unespwl 12 13 14 15 16 17 18



usado com economia. Nas palavras de Lewis Mumford: “A
medi¢gdo do tempo transformou-se em economia do tempo,
contabilizagdo do tenipo e racionalizagdgo do tempo.
(WHITROW, 1993, 129)

Com a insergdo do relégio no espago privado, a
contagem e o controle do tempo passaram a ter um carater continuo.
Enquanto os relégios situavam-se somente nos espagos publicos,
controlava-se apenas alguns momentos - o de abrir e fechar o
estabelecimento comercial, o fim ou inicio do trabalho. Nas casas, o
relogio passa a medir o movimento das pessoas, em eterna

continuidade.

Com o desenvolvimento das ciéncias, a busca da
explicagdo racional do mundo, a ampliagdo do conceito de tempo
influenciando ou sofrendo influéncias - ja que ha eterna reciprocidade -

das relagdes sociais e econdmicas, encontramos, neste contexto, a

segunda grande revolugdo, apds a agricultura, na nogdo do tempo: foi

o surgimento da concepgao de tempo fisico, que segundo ELIAS, foi uma
ramificagdo do tempo social. Com a obra de Galileu, o homem
abandonou as referéncias teleolégicas na concepgéo do tempo. Galileu

utiliza, pela primeira vez, uma forma nao antropocéntrica de medir o
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tempo. Ele utilizou o movimento de bolas caindo ou de agua escorrendo

para contar o tempo.

A idéa de Galileu de utilizar um instrumento ja conhecido
de uma outra forma foi importantissima, pois determinou uma separagao
entre o tempo social e o tempo fisico. Com Galileu, o tempo encontra sua
defini¢cao fisica ao relacionar o movimento de seus experimentos com o
movimento de outro experimento. Essa utilizacdo do experimento para
marcar o tempo de outro experimento nunca havia sido pensado na
histéria do homem.. A palavra tempo agora exprime a idéia de um

movimento fisico.

O tempo fisico foi, portanto, na histoéria da humanidade,
uma decorréncia do tempo social. O homem foi se tornando, a partir de

entdo, um ser fora dessa concepgdo temporal que ficou limitada aos

relégios e aos marcadores do tempo. A medigdo do tempo ficou ligada

cada vez mais ao servico de medir o tempo da natureza e ndo, o tempo

do homem.

A separagdo do tempo fisico e do tempo social esta
intimamente ligada ao aparecimento das ciéncias fisicas. O tempo passou

a ter dois conceitos: o fisico - uma variavel inalteravel que os fisicos
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medem e que tem um papel nas equagdes matematicas; o tempo social -

uma instituicdo social, regulador dos eventos socias.

Segue-se a concepgdo do tempo fisico, fruto do
desenvolvimento das diferentes interpretacbes do tempo social, a

matematizagao, ou seja, a explicagdo matematica do tempo.

Em 1687, Isac Newton determina uma nova forma de
interpretar o tempo. Um tempo inexistente em forma e espago, um

conceito essencialmente matematico. Newton,

considerava o tempo um conceito essencialmente matematico,
com muitas analogias com a linha, pois “o0 Tempo tem apenas
comprimento, & similar em todas as suas partes e pode ser
visto como constituido por uma simples adicdo de instantes
sucessivos ou um fluxo continuo de instantes”. (WHITROW,
1993, 147)

A concepgado de Newton, de tempo absoluto, apresentava

enorme dificuldade para conseguir um meio pratico de se medir o tempo.

Hoje, suas idéias, apesar de terem contribuido de forma elementar para
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as novas interpretagées a respeito do tempo, sdo consideradas hipéteses

desnecessarias.

No século XVIII, a concepg¢do de tempo adquiriu uma

nova caracteristica.

Arthur Lovejoy assinalou que uma das principais caracteristicas
do século XVIII foi a temporalizagdo do que foi chamado de “a
grande cadeia do ser’, isto &, a idéia de que o universo &
composto de um imenso numero de elos dispostos em ordem
hierarquica. (WHITROW, 1993, 166)

Temos também, no século XVIII, a origem da sociedade

insdustrial moderna. A relagdo tempo-dinheiro torna-se cada vez mais
explicita. O tempo passa a ser controlado como algo irrecuperavel e que

ndo pode ser desperdigado.

A energia a vapor foi a forga propulsora da revolugéo industrial.
Os antigos tecelées que trabalhavam em suas cabanas, em
teares manuais, embora muitas vezes tivessem que labutar

arduarmente para garantir seu sustento, pelo menos
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trabalhavam quando queriam. Os operarios de fabrica, porém,

tinham que trabalhar sempre que a maquina a vapor estivesse

funcionando. Isto obrigou as pessoas a serem pontuais, com

relagdo ndo apenas a hora, mas também ao minuto. O
resultado é que, diferentemente de seus ancestrais, tenderam
a se tornar escravas do relégio. (WHITROW, 1993, 180)

A utilizagdo dos transportes, principalmente as
locomotivas, por um numero cada vez maior de pessoas, levou a uma
necessidade de uniformidade nos horarios e, consequentemente, a uma

preocupagéo cada vez maior com o controle do tempo através do relégio.

A concepcao de um tempo longo e linear comegou a
prevalecer durante o século XIX, principalmente devido as explicagées
geolodgicas de formagdo do planeta como também as idéas evolutivas de
Darwin. Os rel6gios de bolso proliferaram-se e foram tomadas medidas

para padronizagédo do tempo no mundo todo.

Atualmente, em nossa sociedade capitalista, a terceira
caracteristica do tempo na histéria - o econémico - foi reforgada. O
tempo transformou-se em dinheiro. Milésimos de segundos fazem
diferenca na produgdo de bens. E o tempo veloz. S&o os tempos

modernos.
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Os relégios atuais utilizam de mecanismos extremamente
avancgados e precisos para medir fragdes de segundos. Os relégios de

quartzo, por exemplo, s6 se atrasam alguns segundos por ano.

Os relogios ndo sédo o tempo. Mas, em nossa sociedade,
eles predominam como instrumentos de medir esse tempo porque
necessitamos de controla-lo em particulas cada vez menores. E
passamos a chamar de tempo o que o reldégio determina a partir de sua

esfera e dos movimento dos ponteiros.

No presente estagio de desenvolvimento da sociedade, o
tempo determina uma série de relagbes entre niveis diversos: entre o

individuo, a sociedade e a natureza.

O tempo cria um ditadura para o sujeito: horario do

trabalho, do 6nibus, do trem, tempo das férias, tempo de comer, etc.. Ha
uma voz na sociedade e no interior do individuo que questiona a todo

momento que horas sao.

Na modernidade, também o tempo na fisica recebeu nova
denominagdo com Einstein: € um tempo relativo e ndo, objetivo como

determinou Newton.
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A relatividade aparece em outras interpretacdes. No
século XX, as “Ciéncias Sociais descobriram que o homem n&o é sé

sujeito, mas também resultado, objeto”.(REIS, 1994, 16)

As influéncias da filosofia somam-se as das Ciéncias

Sociais e o tempo passa a ser interpretado a partir de uma nova analise.

Se o tempo da histéria sob a influéncia da filosofia foi
compreendido e experimentado como uma aceleragao otimista,
revolucionaria da histéria, o tempo histérico sob a influéncia
das ciéncias sociais € uma desaceleragao cautelosa - ndo se
pode dizer reacionaria, pois nesta palavra ha um juizo de valor,
embora tenha sido uma rea¢do, de fato, a aceleragao
revolucionaria da modernidade. (REIS, 1994, 16)

Um novo conceito de tempo histérico vai se estruturando
em oposi¢gao ao tempo linear, continuo irreversivel e progressivo dos

pensadores positivistas. Essa nova andlise do tempo leva em

consideragdo as estruturas e ndo as épocas. Toda histéria sera uma

“histéria de circunscrita no tempo e no espago”. ( REIS, 1994,24)
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O homem construiu sua nogdo de tempo através da

histéria. Cada sociedade construiu seus conceitos, que é fruto das
experiéncias humanas, resultado de uma longa evolugdo. Finalizamos
este capitulo com as palavras de WHITROW, por consideramos
excelente a forma como concluiu a respeito da relagado homem - tempo -

histoéria:

A incessante evolugéo de nossa idéia de tempo é revelada pela
crescente importancia dos tempos verbais no desenvolvimento
da lingaguem. Um maior conhecimento do universo foi
acompanhado por uma maior valorizagdo das distingdes entre
passado, presente e futuro, a medida que as pessoas
aprenderam a transcender as limitagdes do “eterno presente”.
Embora nosso sentido do tempo se baseie em fatores
psicologicos e processos fisiolégicos que estédo abaixo do nivel
da consciéncia, vimos que ele depende também de influéncias
sociais e culturais. Em decorréncia destas ultimas, ha uma
relacdo reciproca entre tempo e histéria. Pois, assim como
nossa idéia de histéria é baseada na de tempo, assim também
o tempo, tal como o concebemos, € uma conseqiéncia de
nossa histéria.” (WHITROW, 1993, 207).




Z ¢:¢n
Icm 1 2 5 4 5 6 7 unesp 1 12 13 14 15 16 17 18



Il - ACONSTRUGAO DA NOGAO DE TEMPO NA CRIANCA

Fundamentamos teoricamente nosso trabalho de
pesquisa nos estudos piagetianos a respeito da construgdo do
conhecimento. A escolha por tal autor deve-se ao fato de, em alguns
trabalhos concernentes da pesquisa do tempo histérico, o nome de Jean
Piaget ® aparecer como importante investigador da construgdo da nogéo
de tempo na crianga, mas em nenhum deles ha um aprofundamento das

idéias desse autor no tocante ao tema.

Em 1984, ZAMBONI, no artigo “Desenvolvimento das
Nogdes de Espaco e Tempo na Crianga”, questiona-se ‘como um

aluno pode aprender Histéria se encontrava dificuldade em se localizar

® Cabe aqui um pequeno esclarecimento a respeito da utilizagdo das idéias piagetianas no contexto
pedagégico e o desenvolvimento da presente pesquisa. Sendo o objeto de estudo de Piaget a
construgdo do conhecimento, este ndo se preocupa com questdes didéticas. Suas pesquisas ndo sdo
desenvolvidas no contexto escolar. O estudo psicolégico que faz da construgdo da nogdo de tempo
ndo tem interesse algum em chegar & compreensdo do tempo histérico, mas somente entender
como sdo construidas as relagdes que levam a crianga a formular a nogdo de tempo como uma das
caracteristicas necessdrias 2 compreensdo do real. Para que possamos analisar as idéias de
PIAGET no contexto pedagdgico, temos que proceder a ponte entre a psicologia e a pedagogia que
pode ser feita, segunda LERNER, pela criagdo de um elo entre essas 4reas. Utilizando suas
palavras: “A pesquisa fundamental sobre a prdtica de ensino, a andlise rigorosa do
desenvolvimento dos projetos de ensino e a articulagdo dos conhecimentos provenientes de
ambas as fontes possibilitardo a configuragdo de um corpo de conhecimentos diddticos
especificos para cada ramo do saber. Assim serd construfda a teoria diddtica, este elo perdido
que deve ser inclufdo na relagdo entre a teoria psicoldgica e a prdtica de ensino.” (LERNER,
1996, 98). Fizemos ento, sempre que possivel, a procura desta ponte com autores que se propde a
discutir as idéias de PIAGET mais voltadas para a didatica. No entanto, tal assunto, por si s6 seria
objeto de estudo devido as mais diferentes formas de interpretagdo dos resultados das pesqusias
piagetianas e a sua incoproragdo na prética pedagégica.




espago-te}npora!mente?” (ZAMBONI, 1984, 63) Em busca de respostas

para essas questdes, encontra mais respostas no tocante a formagéo da
nogao de espago do que em relagdo ao tempo. Mesmo assim, esboga

algumas conclusdes:

Quanto a nogdo de tempo, esta diretamente ligada aos fatos
acontecidos. A crianga é capaz de seqlenciar as etapas de
uma histéria, distinguir o dia da noite, separar o dia entre o
antes e o depois do almogo. Ja a duragao do tempo esta
intimamente ligada a aquilo que |lhe da ou ndo prazer. ao
desenvolver uma atividade prazerosa, o tempo é curto; ja uma
atividade desagradavel que ocupe o mesmo tempo parece-lhe
maior. Até os 7 ou 8 anos a crianga distingue com clareza: os
dias da semana, o ontem, o hoje e amanha; indica 0 més,
dependendo do trabalho realizado ela é capaz de conhecer as
horas sem entender exatamente o seu significado. ( ZAMBONI,
1984, 67)

Nesse artigo, a autora, deixa uma sugestéo de pesquisa
em um campo que, conforme sua analise, & pouco pesquisada por

historiadores:
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Estudos iniciais sobre a nogdo de tempo e espaco ligados a
crianga e ao ensino partiram da psicologia da aprendizagem,
sendo Jean Piaget, um dos precursores. Como a formagéo e o
desenvolvimento da nogdo de tempo e espago estdo
diretamente ligados a aprendizagem da geografia e da histéria
e demais ciéncias humanas, ha muitos gedgrafos preocupados
com como se da o desenvolvimento da nogdo de espaco;
entretanto, a preocupagdo com a formagdo de tempo,
cronologia, periodizagdo &€ pequena entre os historiadores. (
ZAMBONI, 1984, 64)

Em outra abordagem sobre a nogado de tempo histérico

formulada por NADAI e BITTENCOURT, em um artigo intitulado

“Repensando a Nog¢ao de Tempo Histérico no Ensino”, em 1988, o

nome de PIAGET volta a ser citado como referencial importante a ser
analisado. As autoras, no texto citado acima, recolocaram questées
sobre o tempo em debate, questionando-se se “é possivel, para um
aluno de 1° e 2° graus, a compreensdo do tempo histérico?” (NADAI e

BITTENCOURT, 1988, 74)

As autoras questionam a forma como esta estruturada a

maioria dos conteudos curriculares de Histéria quanto a nogédo de tempo:
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Esta breve reflexdo sobre a nogdo de tempo contida nas

propostas curriculares oficiais ainda presentes na pratica

escolar serve apenas para indicar que ha o predominio de uma
concepgdo de histéria como disciplina possivel a partir da
adolescéncia, constituindo-se o saber histérico, nos anos
iniciais da escolaridade, como meramente introdutérios e sem
vinculagdo com as séries sequenciais que constituiam o antigo
ginasio. A formulagdo curricular associada a nogdo de tempo
considera que alunos de 7 a 11 anos, no estdgio das
operacdes intelectuais concretas, ndo estdo em condigées de
uma aprendizagem do conhecimento histérico. (NADAI e

BITTENCOURT, 1988, 75)

No entanto, a escola acaba trabalhando com contetdos
histéricos desde as primeiras séries escolares e, segundo as autoras, o
professor deve questionar-se e deixar claro para seus alunos “qual nogéo
de tempo tem sido (ou sera) objeto do trabalho na sala de aula, a medida
que supde, a nivel teérico, ser a histéria a disciplina encarregada de
situar o aluno diante das permanéncias e das rupturas das sociedades e
de sua atuagdo enquanto agente histérico?”. (NADAI e BITTENCOURT,

1988, 75)
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Durante suas pesquisas, as autoras concluiram que, na
maioria das vezes, o professor identifica o tempo cronolégico como tempo
historico, impossibilitando-se assim o trabalho com outros tempos. Para
adentrar nos conceitos de tempo de alunos e professores, as autoras
organizaram um trabalho, juntamente com estagiarios e propuseram uma
revisdo na forma de conceber o tempo. Apds leitura e discussdo de
textos, primeiramente de PIAGET de onde retiraram a nogdo de tempo
operatério e da divisdo desde em qualitativo ou métrico, de onde
concluiram que ‘trabalhar o tempo cronolégico é construir o tempo
operatério métrico, inerente para se formar a nogdo de tempo, mas néo
exclusivo para se construir a nogdo de tempo histérico.” (NADAI e

BITTENCURT, 1988, 78)

Outros textos analisados foram de historiadores que
trabalham com a possibilidade de se construir outros referenciais para a
nogao de tempo: BRAUDEL, CHESNAUX e LE GOFF. Paralelamente as

discussées teodricas, o grupo levantou diversos questionamentos e foram

0

a campo pes.c;uis.':zr.1

As autoras concluem que é viavel o ensino de Histéria
desde as primeiras séries do primeiro grau, justificando que “os alunos

percebem as duragbes, a simultaneidade, a sucessdo, assim como as

' O relato da experiéncia desenvolvida encontra-se no artigo das autoras na Revista O Ensino de
Histéria e a Criac¢iio do Fato, Contexto, 1988.




permanéncias e mudangas, independentemente de saber, com exatidéo,

a localizagdo nos séculos.” (NADAI e BITTERCURT, 1988, 86)

Os Parametros Curriculares Nacionais, modulo de
Histéria e Geografia, elaborados em 1997, retoma a discusséo a respeito
da nogdo de tempo e sua interferéncia no ensino de Histéria. A primeira
parte dos Parametros traz uma retrospectiva histérica reafirmando a
opinidao das autoras NADAI e BITTERCURT a repeito de uma exigéncia
de nogdo de tempo histérico baseadas somente na questdo do tempo

cronolégico.

Na década de oitenta, os contetudos de Historia

passam a estar presentes na vida do aluno desde o momento
em que ele entra na escola. Nos jardins, na educagao infantil e
nos primeiros anos do ensino fundamental as criangas bem
pequenas passaram a se envolver em pesquisas sobre
histérias da sua comunidade, histérias sobre a origem de suas
familias, histérias brasileiras e épocas diversas da histéria do
mundo. (PCNs, 1997, 6)

Com essa nova visdao e forma de propor os estudos de

Histéria, as questdes colocadas a respeito da nogdo de tempo continuam
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latentes e agora abrangendo ndo mais os alunos a partir de 5 série, mas

de todo o ensino fundamental e da educacgéao infantil.

Na analise apresentada nos PCNs, quanto a questdo do
tempo, percebemos uma tentativa de discusséo a respeito dos diferentes
tipos de tempo que podemos abordar. o tempo breve, o de média
duragdo, o de longa duragado, o do acontecimento, o da conjuntura e o
estrutural. Cada qual com sua explicagdo. Ndo ha, porém, um
aprofundamento na discussdo a respeito da construgcdo da nogao de

tempo.

Nesse contexto, formulamos nossa pesquisa. A maioria
dos autores citados menciona Jean Piaget como elemento importante no
estudo da nogdo temporal, mas nao apresentam quais s&o as suas

idéias a respeito e nem como estas podem auxiliar na compreensao do

tempo histérico.

Esta foi nossa busca: compreender como Piaget
estudou a construgdo da nogdo de tempo na crianga, centrando-nos na
faixa etaria selecionada para desenvolvimento desta pesquisa - 7 a 10

anos.
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O estudo a respeito da construgdo da nogdo de tempo foi

dividido em trés partes: Tempo e Movimento, O Tempo Fisico e O

Tempo Vivido, disserta a respeito das respostas das criangas diante de
experimentos e questionamentos que buscam identificar como a crianga
constréi a nogdo de tempo, que podem ser utilizados no contexto

pedagdgico, conforme palavras do préprio Piaget,

Os educadores e a psicologia pedagégica constantemente se
defrontam com os problemas suscitados pela incompreensao
do tempo por parte das criangas em idade escolar. O
conhecimento dos processos construtivos que engendram as
nogdes fundamentais da ordem temporal, da simultaneidade,
da igualdade e da superposi¢do das duragdes, a partir de um
estado em que a crianga nem sequer suspeita ainda da
existéncia de um tempo comum a todos os fendmenos, lhes
serad talvez de alguma utilidade... (PIAGET, 1946, 8)
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.1 - TEMPO E MOVIMENTO

A construgdo da nogao do tempo na crianga inicia-se no

no periodo sensdério-motor'' e é acompanhada da construgdo da nogao

de objeto, espaco e causalidade. espaq:o”.

Nao podemos separar esses elementos que possibilitam
a crianga o que Piaget denominou de “construgdo do real”. De um
universo totalmente desorganizado em que nao se diferenciava do meio,
a crianga passa, ao final do periodo sensorio-motor, a organizar esse
universo: os objetos permanecem existindo mesmo fora do campo
perceptivel da crianga, o que antes era impossivel de ser concebido; a
nocdo de tempo e de espago vai se objetivando, deixando de ser
subjetivamente sentido; a causalidade é interpretada numa cadeia de

causa e efeito sem estar unicamente ligada a agao do sujeito.

Sobre este aspecto, TAILLE esclarece:

' Na teoria piagetiana, estagios sdo os periodos de desenvolvimento da crianga. Piaget identificou
semelhangas entre a forma de pensar da crianga e como ela explicava a realidade. Explicagdes
semelhantes resultam de possibilidades semelhantes e esquemas semelhantes para entender o
mundo. Essas semelhangas resultaram nos estagios. Sao quatro os periodos de desenvolvimento, ou
estagios, segundo Piaget: sensério-motor (0 a 2 anos), pré-operatério (2 a 7 anos), operatério
concreto (7 a 11 anos) e o formal (11 a 15 anos)

'2 A construgdo da nogdo de cada uma dessas categorias é analisada por Piaget em seu livro “A
construg¢do do real”. No decorrer do texto abordaremos mais especifcamente a construgdo da
no¢do de tempo, mas como existe uma relagdo entre as quatro, sempre que necessario nos
remeteremos a constru¢do das outras categorias para maior esclarecimento e compreensido do
assunto a ser discutido.




No final do periodo sensério-motor, a crianga ja se concebe
dentro de um cosmo, com objetos, tempo, espaco, causalidade
objetivados e solidarios, éntre os quais situa a si mesma como
um objeto especifico, agente e paciente dos eventos que nele
ocorrem. Nao é por acaso que Piaget intitula as conclusdes
gerais de “A elaboragdo do universo” (referindo-se ao titulo da
conclusédo do livro “A construgdo do real”). Nem por pretenséo:
é realmente essa grandiosa aventura intelectual que ele nos
narra e explica, ilustrada com exaustivas observagdes de
bebés. ( TAILLE, 1996 - Prefacio do livro “A construgdo do
Real)

Nossos estudos tém por objetivo analisar a construgdo da

nogdo de tempo no periodo operatério-concreto. Nesta fase de

desenvolvimento, a crianga ja € capaz de pensar com variaveis , ja é

capaz de “operar’.

Para Piaget, operar significa relacionar, coordenar duas
ou mais situagcdes, conservando cada uma a sua individualidade,
podendo reverter a situagdo de partes a qualquer momento. Parece um
conceito bastante simples mas, para conseguir fazer isso, a crianga
passa por um longo caminho. Ao final deste processo, a relagdo entre

todo e parte e parte e todo, € denominada de “agrupamento”.
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Diante de problemas que envolvem conflitos de logica e
percepgao, a crianga nao se deixa mais se enganar pela percepcéo,.
Ela ja possui estruturas de pensamento que a possibilitam executar
“‘operagbes mentais” que, nos termos piagetianos, significa a
capacidade de interiorizar uma agao e fazer relagbes reversiveis com ela,

integrada a um sistema de conjunto.

Para poder desenvolver um pensamento operatério, é
necessario ter nogao do objeto, relacionar as partes formando um todo e

reverter o todo novamente em partes.

As operagdes consistem, assim, em transformagdes
reversiveis podendo essa reversibilidade consistir em inversées
ou em reciprocidade. Ora, uma transformagao reversivel nao
modifica tudo ao mesmo tempo pois, do contrario, seria um
retorno. Uma transformagdo operatéria, portanto, € sempre
relativa a uma invariante, e essa invariante de um sistema de
transformagdes constitui o que denominamos até aqui nogao
ou esquema de conservagdo. (PIAGET, 1994, 82)

Nessa fase, o sujeito ja domina os problemas de

classificagédo, seriagdo e ordenagdo. O pensamento da crianga ja
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trabalha com a reversibilidade, o que é fundamental para proceder as

solugbes operatorias.

Com a capacidade de operar o individuo, paralelamente,
vai construindo outras especies de relagbes. O egocentrismo vai
perdendo espago para uma busca de interpretacdo e tentativa de

entender a légica do outro.

Todos os trabalhos de Piaget e seus colaboradores em
relacdo as mais diferentes tematicas, comprovam que as criangas do
periodo operatério desenvolvem a capacidade de conservar, classificar,
seriar e de relacionar essas conservagées entre si para resolver

problemas mais complexos.

O estudo de problemas relacionados a nog¢do de
movimento, velocidade e tempo, também desenvolvido pelos

pesquisadores da Escola de Genebra, demonstrou quao dificil € a

construcdo dessas nogdes e como essas engendram as nogdes de

classificagao, seriagao e ordenagao, formando um todo indissociavel.

Apés algumas consideragbes a respeito do pensamento
da crianga operatéria, passamos a analise da construgao da nocéo

tempo.
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Partindo da hipotese da existéncia de um tempo

operatério (que pode ser qualitativo ou métrico), construido através do

desenvolvimento das nogbes de sucessbes e duragdes baseadas em

operagodes logicas e um tempo intuitivo, em que predominam somente

as nogdes de sucessao e de duragdo baseadas na percepg¢do imediata, é

proposta as criangas uma série de experiéncias para que sejam

identificadas as duas nogdées de tempo (intuitivo e operatério) e,

principalmente, analisar como se da a passagem do primeiro para o

segundo.

Para Piaget,

o tempo é a coordenagdo dos movimentos: quer se trate dos
deslocamentos fisicos ou movimentos no espago, quer se trate
destes movimentos internos que sdo as agdes simplesmente
esbogadas, antecipadas ou reconstituidas pela meméria mas,
cujo desfecho e objetivo final € também espacial, o tempo
desempenha a seu repeito, 0 mesmo papel que o espago em
relagdo aos objetos imdveis. Mais precisamente, o espago
basta a coordenagdo das posigdes simultaneas, mas a partir
do momento em que interferem deslocamentos, essas trocas
de posi¢des acarretam correspondentes mudangas de estados
espaciais distintos, por conseguinte sucessivos, e a
coordenacéo desses estados ndo é outra coisa sendo o proprio
tempo. (PIAGET, 1946, 11)
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Se o tempo ndo é nada mais do que a coordenacgdo de
estados no espago, como a crianga percebe esses deslocamentos
(mudangas no espago)? Como analisa diferentes mudancgas
simultaneas? Como interpreta a relagdo do espago com o tempo ? Sao
essas questdes que Piaget procura responder através da analise das

respostas das criangas em relagao a alguns experimentos fisicos.

Na primeira série de analise, PIAGET discute a ordem
dos acontecimentos e a duragdo dos intervalos. A experiéncia utilizada é
bastante simples: sado apresentados para a crianga dois recipientes de
vidro. O recipiente superior ( 1 ) tem forma de péra, com a parte de cima
aberta e, o inferior ( 2 ), forma cilindrica, bastante largo. Em 1 temos
uma torneira por onde, a intervalos regulares, a agua escorre para 2. “As
sucessivas quantidades derramadas correspondem, por conseguinte, a
sucessivas elevagbées de nivel em I, que se reproduzem na

conformidade de uma mesma diferenga, e isto para permitir que a crianga

possa constituir uma escala, com a qual poderd medir o tempo em

proporgdo com a altura do liquido em Il. (PIAGET, 1946, 17).

A crianga recebe copias de desenhos com a reprodugéo
dos dois recipientes e deve marcar, desde o inicio da experiéncia, o nivel
da agua nos recipientes apés cada escoamento ( para cada escoamento

uma nova folha é assinalada de forma que , ao final, tenha varias folhas




com os desenhos assinalados).. A proposta é que a crianga reorganize os
desenhos de forma a seria-los conforme a ordem do que fez primeiro e
assim sucessivamente. Depois, esses desenhos sdo recortados,
separando o desenho do recipiente 1 do 2, e é proposto a crianga que

novamente faga a seriagdo dos desenhos.

Sao encontradas trés etapas no tocante as respostas das
criangcas para esses questionamentos. A primeira, caracaterizada por

PIAGET pela dificuldade que a crianga tem de reconstituir a série

global®, subdividindo-se em duas sub-etapas: na primeira, as criangas

ndo conseguem seriar os desenhos ndo recortados e, ao final da
segunda, as criangas ja conseguem seria-los, mas por tentativas

empiricas.

A questdo a ser analisada é: por que a crianga fracassa
na tentativa de seriagdo dos desenhos ja que consegue desenhar
corretamente o nivel da agua nas figuras, ou seja, por que desenha

corretamente mas ndo é capaz de ordenar os desenhos?

A conclusdo a qual chega PIAGET é que o problema é

como a crianga interpreta o fenébmeno a que assiste:

' No livro citado, as criangas citadas nessa fase tém idades oscilando entre 5; 11 e 6; 4.
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uma vez que os acontecimentos percebidos se tornam coisa do
passado, a crianga ndo consegue mais reconstituir a ordem de
sucessdo por incapacidade de situa-los em um tempo Unico de
desenvolvimento retilineo. (PIAGET, 1946, 22)

O sujeito dessa fase nao percebe o acontecimento como
um todo e o analisa por partes. Quando convidado a reconstituir a
sequéncia dos desenhos, a principio ndo consegue fazé-lo por que nao
constroi uma ordem de sucessdo. Ja no final desta etapa, consegue
elaborar a seriagdo através de tentativas empiricas, relacionando o
movimento da agua com a altura marcada no desenho. Portanto, nao ha
uma analise temporal nesse raciocinio e o sujeito consegue éxito por
utilizar-se de elementos de analise espacial para a seriagdo dos

desenhos.

A segunda etapa tem por caracteristica o arranjo
correto dos desenhos nao recortados e fracasso na organizagao dos
desenhos recortados.' Também esta subdividida em duas subetapas:

na primeira, a crianga ordena rapidamente os desenhos nao recortados e

responde prontamente qual foi “feito antes” do outro, justificando sua

' Nesta etapa sdo relatadas experiéncias com criangas entre 6;8 a 9;6
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resposta através da altura da agua assinalada no desenho. No entanto,

fracassa totalmente para seriar os desenhos recortados.

Caso o experimentador separe os desenhos recortados e
solicite a crianga que ordene separadamente os desenhos 1 ou 0 2, ela o
fara sem dificuldade. Porém, falha ao tentar colocar em relagdo os

desenhos recortados. Justifica-se tal procedimento porque

as relagbées temporais que intervém na dupla seriagdao sao
muito mais complexas do que aquelas de que é feita a
seriagao simples dos | ou dos Il. (PIAGET, 1946, 29)

Por que a crianga falha ao seriar os desenhos
recortados? A crianga dessa fase ndo compreende que existe uma
relagdo simultanea entre 1 e 2. Percebe que a agua abaixa em 1 ao
mesmo tempo em que se eleva em 2, mas néo utiliza essa informacgao

para poder fazer a dupla seriagdo. Ora, se ndo a utiliza € por que nao a

exerga como simultdnea. Além desses fatores, a crianga, nessa fase,

prende-se ao que ja fez (formou um par de desenhos) e ndo o desfaz

para tentar outras combinagdes, ou seja, ndo trabalha com hipéteses ou
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situagdes provisorias, faz determinadas combinagdes e ndo as modifica

diante dos novos desenhos.

PIAGET assim justifica esse pensamento:

a organizagdo das fichas cortadas exige, do sujeito, um
pensamento reversivel, isto € , um “agrupamento operatério”.
Para construir essa série logicamente reversivel, que exprime o
curso fisicamente irreversivel das coisas, & necessario,
precisamente, que o pensamento seja suficientemente movel
para reconstituir, entre todas as ordens de sucessao possiveis,
a unica que reune sem contradigbes, todas as relagdes de
“‘antes” e de “depois”, dadas entre os acontecimentos
considerados. (PIAGET, 1946, 33)

Na segunda subetapa dessa fase'”, a crianga fracassa no

inicio das seriagdes dos desenhos recortados mas consegue sucesso
ap6s tentativas empiricas, ou seja, ainda ndo ha um pensamento

operatorio para organizagao das sequiéncias simultaneas.

Para organizar essas sequéncias, as criangas dessa fase

ndo se utilizam de um pensamento operatério para resolvé-las porque

'S Encontramos no livro relatos de entrevistas com criangas entre 7;10 e 9 % para esta subfase.
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ainda estao presas a questdo espacial , relacionam um movimento com

outro de cada vez, portanto somente com as nogdes espaciais de mais

alto e mais baixo podem chegar a uma concluséo.

Quando duas relagdes devem ser coordenadas, temos o
que PIAGET denominou de “intuicdo articulada” da sucessao temporal.
Para poder pensar sobre essa “intuigcdo articulada”, a criangca deve ser
capaz de ordenar a altura do liquido marcada no desenho (seriagdo
espacial) mas, ao mesmo tempo, compreender que € um mesmo
movimento que determina a relacdo entre essas alturas e que este

movimento é simultaneo nos vidros | e Il.

PIAGET escreve a esse respeito, relacionando o espago

e o tempo:

O espago seria, assim, o sistema das posi¢cdes ou “locagdes,
assim como das mudangas de posi¢des ou “deslocagdes”,
sendo estas Ultimas consideradas como instantaneas quanto
aos movimentos que conduzem de uma posi¢gao a outra, e 0
tempo sé apareceria com as “co-locagdes” ( locagdes
conjuntas) e “co-deslocamentos”, isto &, quando as posigbes
respectivas dos moveis do sistema em foco devem ordenar-se
umas as outras; cada estado de “co-locagao” definiria entdo
uma simultaneidade e cada relagdo entre posi¢des

pertencentes a estados distintos de co-locagdo definiria em




contrapartida uma sucessdo temporal, quanto as co-
deslocagédes, ela engendrariam as duragdes e as velocidades.”
(PIAGET, 1945, 38) .

Nao podemos falar que as criangas dessa fase possuem
uma nogéao temporal porque a correspondéncia serial empirica, apesar de
necessaria para a construgdo da nogéo de tempo, ndo determina o seu
dominio. A crianga ordena empiricamente os desenhos recortados porque
ndao tem como fazé-lo operatoriamente, porque n&o conseguem
coordenar dois movimentos com velocidades diferentes como

simultaneos.

'®  teremos a “co-seriagcao operatoria

Na terceira etapa
dos desenhos separados e compreensao das relagées de sucessao
e de simultaneidade”. A crianga ja € capaz de organizar a seriagéo dos

desenhos recortados relacionando o desenho | com o desenho Il porque

ja possui uma organizagao operatéoria do pensamento.

O sujeito ja sabe que uma série corresponde a outra e

estdo ligadas por uma sucessao temporal. Analisando as respostas das

criangas dessa fase ao questionamento e a forma como organiza os

' O autor apresenta o didlogo com criangas entre 8 % € 9;0
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desenhos, percebe-se claramente que a seriagcdo € feita por

simultaneidade do movimento da agua e ndo por sucessdo como nas

fases anteriores.

A capacidade de co-seriagdo operatéria, ou seja, de
relacionar dois movimentos simultaneos com velocidades diferentes, leva
a crianga a construcdo de nogdes temporais. Mas, como a crianga pode
perceber a compreenséo da co-seriagdo e do co-deslocamento antes de
ter formulado uma nocdo de tempo? PIAGET conclui que é devido a
causalidade. As criangas das duas primeiras fases falham em suas
analises porque ndo levam em consideragéo as relagées causais entre o
escoamento da agua e a elevagéo ou rebaixamento do nivel da agua nos

recipientes.

O mesmo experimento é utilizado para interpretar como a
crianga interpreta a duragdo dos intervalos. O questionamento busca
compreender se a crianga compreende que o escoamento de |1 e 12 sdo
simultaneos e ainda que a duragao do escoamento da agua de 1112 &
igual a duragdo da elevagdo da agua em lI1 112. Busca ainda entender a
relacdo de inclusdo nessas relagoes, ou seja, a duragéo do escoamento
da agua de |1 para |2 sera sempre menor do que a duragéo de 11 13, ou

11 13.
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Encontramos, também, nessa experiéncia, criangas em
trés fases. Na primeira fase'’, a grianga ndo consegue dominar a
relagdo inversa entre tempo e velocidade e seu raciocinio €. mais
depressa, mais tempo. Questionada a respeito do deslocamento da agua,
se este se da em mais, menos ou igual tempo de um nivel ao outro,
simultaneamente, sua resposta esta ligada a velocidade com que a agua
se desloca de um nivel para outro e ndo ao tempo de escoamento. Nao
ha compreensao real do que seja a duragdo dos intervalos e a crianga
guia-se pela sua intuicdo “imediata” ndo fazendo nenhum relacionamento

entre o esvaziar de um recipiente e o encher do outro como simultaneo.

Nao é possivel para a crianga dessa fase pensar de outra
forma porque ela s6 pode pensar, por falta de agrupamento operatorio,
em uma acgdo de cada vez. E como ndo refaz o pensamento em
hipotese, reversibilidade, nao consegue fazer uma relagao entre os dois
movimentos; assim como ndo conseguia, nessa mesma fase, seriar os

acontecimentos em um todo continuo.

§ , dividida em duas subfases, a

Na segunda fase'

crianga interpreta a relagéao velocidade - tempo como inversa, mas ainda
ndo consegue analisar o experimento de forma operatoria porque, presa

a percepcdo, nao coordena os intervalos simultdneos, analisando-os

' Criangas entre 6 e 7;4.
'® Criangas de 6 % 9 anos.
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através da velocidade da elevagdo ou escoamento do nivel da agua

(acredita que a duragao de 11 12 e menor do que II1 112 porque a agua

abaixa mais rapido no primeiro do que eleva-se no segundo - 0s

recipientes tém formas diferentes).

Encontramos, nessa etapa, a intuicdo articulada, mas
ainda ha falta do pensamento operatério. Sendo assim, n&o podem
analisar o escoamento da agua em seu duplo movimento (abaixando em

um recipiente e elevando-se em outro, simultaneamente).

Nessa fase,

ou a crianga procura coordenar a duragdo e a ordem, s6
levando em conta, porém, a sucessao dos pontos de partida ou
de chegada sem os ligar entre si, ou entdo considera a
duragdo independentemente da ordem, avaliando-a
simplesmente pelo comprimento dos trajetos ou na razdo
inversa das velocidades dos percursos. Em cada um destes
casos, e apesar do progresso, devido a intuigdo articulada, que
consiste em pdér em relagdes inversas o tempo e a velocidade,
a avaliagdo das duragbes continua assim incompleta, por falta
de reversibilidade operatéria, e o tempo como tal ndo €
dissociado de seu conteudo. As duragdes sao concebidas
como heterogéneas entre si, cada movimento caracterizando
um tempo particular, ndo podendo os movimentos sucessivos




do tempo ser ligados entre si por uma medida comum.
(PIAGET, 1946, 78)

Na terceira fase'®, denominada composigdo operatéria

das duragdes qualitativas e medida de tempo, a crianga ja resolve os
problemas propostos analisando a duragdo dos escoamentos
independentemente da simultaneidade dos movimentos. Forma-se a
nogdo do tempo Uunico, que sO €& possivel devido a nogdo de

agrupamentos.

Para os sujeitos da terceira etapa

o tempo ndao é mais simplesmente uma “duragdo da agao”
intuitiva, prépria de cada movimento, mas uma estrutura unica
comum aos diversos movimentos, ou por outra, um sistema de
co-deslocamentos. (PIAGET, 1946, 81)

As criangas da terceira etapa ndo resolvem o problema

somente através da analise da velocidade do deslocamento da agua ou

'% Crianga de 8;7 a 9 anos.
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do comprimento da agua no frasco (nivel que a agua atinge). Elas
resolvem o problema a partir da comparagao entre um recipiente e outro,

simultaneamente.

Podemos falar, na terceira etapa, que a crianga
raciocina com o que denominamos “tempo operatério”. O processo de
construgdo do tempo operatorio iniciou-se pelas regulagdes intuitivas  (
primeira fase) ; passa pela intuigdo articulada, que caracteriza o inicio
da descentragdo (segunda fase) e, por fim, culmina com construgdo
das relagbes ldgicas que possibilitam a articulagdo do pensamento

reversivel, condigado indispensavel para construgdo da nogao temporal.

Ao analisar todas essas etapas, no tocante a ordem dos
acontecimentos ou duragdo dos intervalos, percebemos que a ordem

temporal se confunde com a ordem espacial enquanto o sujeito nao

pensa de forma operatéria. Enquanto esta preso na analise perceptiva, o

sujeito ndo pode conceber uma nogéo temporal:

Compreender o tempo é liberar-se do presente: nao apenas
antecipar o futuro em fungdo das regularidades
inconscientemente estabelecidas no passado, mas desenvolver
uma sequéncia de estados, nenhum dos quais & semelhante
ao outro, e cuja conexdo nao se poderia estabelecer senao

mediante um movimento progressivo, sem fixagdo nem




repouso. Compreender o tempo é entdo transcender o espago
mediante um esforgo mével. E essencialmente um exercicio de
reversibilidade. (PIAGET, 1946, 298)

1.2 - O TEMPO FiSICO

Aprofundando os estudos em relagdo a nogao do tempo,
e continuando a analise na obra de Piaget, A Nogcao de Tempo na
Crianga, abordaremos as nogbes relativas aos aspectos fisicos da
nogdo temporal: sucessdo, simultaneidade, sincronia dos movimentos,
aditividade e associatividade das duragdes de trajetos e a nogado de

tempo métrico com relagéo aos relégios e ampulhetas.

Através dos estudos realizados por Piaget, foi possivel a
construgcdo de uma teoria a respeito da nogdo temporal: a construgao do
tempo é fruto de um processo operatério, lento, iniciado com a
interpretagdo do individuo centrado em seu ponto de vista, egocéntrico,

intuitivo, incapaz de relacionar acontecimentos que necessitam de

diferenciagées mas que formam um todo indissociavel. E isto que

perceberemos em cada uma das analises que acompanharemos abaixo:

o desenvolvimento do pensamento do sujeito partindo de respostas

AVA
AVAVAL

2 5 4 5 6 7 unespwl 12 13 14 15 16 17 18



intuitivas e sem relagao lo6gica alguma, aos olhos do adulto, levando-o a

construgao do pensamento operatério. -

Sucessao e duracao dos acontecimentos

Para avaliar como a crianga concebe as nogbes de
sucessao, foram propostos dois experimentos. O primeiro: uma corrida
simples pela sala, experimentador e crianga. O experimentador para de
correr, ora ao mesmo tempo, ora antes ou depois da crianga. Questiona-
se entdo se as partidas e as chegadas foram simultaneas ou qual teria

sido a ordem de sucessao.

A segunda experiéncia consiste em uma corrida de

bonequinhos sobre uma mesa, que avangam com movimentos

continuos e velocidades diferentes ou por arrancadas sucessivas. E

totalmente visivel, neste tipo de experimento, a simultaneidade ou a

sucessao das paradas .

Questiona-se a crianga a respeito dessas paradas:
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se quando um dos bonecos se deteve o outro ainda estava em
movimento e assim reciprocamente. (...) Qual dos dois

bonecos parou primeiro. (...) Se caminharam “o mesmo

tempo’, a “mesma coisa de tempo’, eftc..., ou, ainda, “qual dos
dois caminhou durante mais tempo. (...) Podemos, enfim variar
as questbes de diversas maneiras: partidas em momentos
diferentes e paradas simultdneas; pontos de partida
simultdneos ou sucessivos mas de lugares diferentes e
paradas simultdneas sobre o mesmo ponto, etc. (PIAGET,
1946, 100)

A essas experiéncias e a esses questionamentos foram
encontradas respostas nas criangas pesquisadas que permitiram a
organizagao de trés fases. Passamos agora a relatar o que pensam as

criangas de cada uma das fases e por que pensam dessa forma.

Primeira fase? - as criangas nao apresentam nenhuma
relagéo légica no que diz respeito as relagées de sucessdes. Todos
afirmam corretamente que o boneco Il continuou em movimento apés a
parada do boneco | e que, quando o boneco |l parou, o boneco | ja estava
parado. No entanto, essas criangas afirmam que o boneco Il parou

“antes” do boneco |, ou “mais cedo” ou “primeiro”.

?® Prontuarios apontam criangas de 4;5 a 7 anos.




Essa confuséao légica é originada pelo fato da crianga nao
trabalhar com uma diferenciagédo entre espago e tempo. Para ela “ir mais
longe” corresponde a “gastar mais tempo” e a “chegar depois”, ndo
analisando a questdo do ponto de vista de velocidades diferentes e

desconsiderando a chegada simultanea dos bonecos.

Compando com as andlises realizadas quanto a ordem
dos acontecimentos e a duragdo dos intervalos, a crianga desta fase
apresenta o mesmo tipo de pensamento: ndo consegue dissociar e
coordenar dois movimentos diferentes formando um todo. Ndo é capaz

de relativizar o espaco percorrido com o tempo gasto.

A crianca dessa fase ndo concebe a nogdo de um tempo
unico e homogéneo para o movimento dos bonecos, ela interpreta esse
movimento a guisa do tempo egocéntrico, vivido, e que possibilita apenas

a analise de um movimento ou uma agao de cada vez.

Segunda fase?' - Nessa fase as criangas comegam

afirmando corretamente a ordem de parada dos bonecos, ou seja, nao
se confundem como os sujeitos da primeira fase, para afirmar qual

boneco parou primeiro.

?! Nos protocolos apresentados aparecem criangas com idades entre 5 2 a 8 1/2.
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O desenho abaixo representa experimento para nos

auxiliar a compreender as respostas das criangas.

Trajeto percorrido A1 -C1
Tempo gasto - 2 minutos

%/3’ o
}
Partida

1 1

Trajeto percorrido A2 - E2
Tempo gasto - 4 minutos . Benics

. Boneco 2

Os bonecos partem ao mesmo tempo de A7 e A2

Encontramos dois tipos de afirmagéo quando se trata de
analisar a duragao e a sucessao temporal. No primeiro caso, as criangas
afirmam corretamente a ordem de parada dos bonecos. Por exemplo,
seguindo o desenho apresentado acima, o boneco Il parou depois de I,
portanto continuava em movimento apds a parada do boneco |I. Mas, ao
serem questionadas a respeito do tempo que cada boneco andou,

afirmam que o boneco | andou mais tempo do que Il. Poderiamos concluir




que essas criangas compreendem a questdo da sucessao temporal mas

nao compreendem a questao da duragao.

No segundo caso, a situagdo é oposta. Como os sujeitos,
do caso acima, afirmam corretamente a sucessdo das paradas dos
bonecos (no exemplo acima, o boneco Il parando depois do boneco I),
mas, quando questionados quanto ao tempo que cada boneco andou,
afirmam que o boneco Il andou mais tempo do que | porque ele foi “mais
devagar’. Nesse caso, temos uma intuigdo correta quanto a questéo da
duragdo do movimento, o boneco |l realimente andou mais tempo do que
I, mas temos uma afirmacédo errada a respeito da sucessao temporal, o
boneco Il ndo foi mais devagar que o boneco |, ele apenas andou mais

tempo que o outro.

Para Piaget, tais afirmagdes nada tém de contraditorias
entre si porque cada individuo estd analisando um aspecto do

movimento, ou o espacial ou o temporal, sem se preocupar com o outro,

o que é caracteristica do pensamento que ainda nao atingiu o nivel

operatério.

As criangas que respondem que o boneco Il parou
“antes” do boneco | estdo analisando somente o espago, o boneco Il

esta “antes” do boneco I. A pergunta para a crianga nao € levada no
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sentido temporal, mas sim no sentido espacial. Com as palavras de

Piaget,

Quanto aos sujeitos que declaram que | parou antes de Il, eles
nao estdo pensando no tempo, mas designam com o “antes” o
fato de que o madvel se acha espacialmente a frente. (PIAGET,
1946, 108)

As criangas que respondem corretamente corrigem a sua
avaliagdo de duragdo dos movimentos, ou seja, Il anda mais tempo do
que |, mas as justificativas para tal pensamento ndo demonstram uma
compreensao de sucessao temporal. Justificam o pensamento através de
afirmacdes do tipo: “porque ele avanga mais lentamente”, “porque ele

estava atrasado”.

As respostas demonstram um inicio de ‘“intuicdo
articulada”, ou seja, a busca de relagdes entre os acontecimentos. H4 um
inicio de descentragdo e de coordenagdo de conjunto entre os

movimentos - de sucessédo temporal e de duragéo - mas a crianga, nessa

fase, apesar dos progressos em relagéo a primeira etapa, s6 consegue
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trabalhar com um aspecto de cada vez, ndo caracterizando assim o

pensamento operatoério.

No final da segunda etapa

a crianga passara dessas intuicdes diferenciadas articuladas,
mas ainda contraditérias entre si quanto a totalidade do
sistema temporal, as operagdes de conjunto que constituirdo o
préprio tempo homogéneo. (PIAGET, 1946, 110)

A crianga do final da segunda fase comega a perceber a
relagao existente entre a duragdo e a ordem da sucessao temporal. Essa
€ a caracteristica fundamental que permite a crianga a passagem da

analise intuitiva para a analise operatoria.

Quando a crianga, nessa fase, responde que o boneco |
andou mais tempo, ele se corrige durante a entrevista porque analisa o

fato do boneco ter percorrido um espago menor que Il , e que quando |

parou, o |l ainda estava em movimento, portanto o boneco | ndo pode

ter andado mais tempo do que o boneco |I.
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Piaget explica o nascimento da operagao que permite a
analise em conjunto (duragdo e sugessdo) do experimento com as

seguintes palavras:

as regulagées intuitivas consistem, como as regulagoes
perceptivas, em ultrapassar os movimentos centrados
inicialmente, por um jogo de antecipagdes e reconstituigcoes
representativas: segue-se dai, entdo, que o limite de tais
regulacbes ndo poderia ser sendo a propria operagao,
porquanto as operagdes temporais como as outras, se definem
por sua reversibilidade. E por conseguinte desde o instante em
que os movimentos a comparar podem desenrolar-se em
pensamento, nas duas diregdes, do seu ponto de partida ao
seu ponto de chegada, ou mesmo para além dele, até o seu
ponto ficticio de jungdo possivel, que as relagdes temporais
passam a constituir uma totalidade verdadeira, de ordem
operatéria. (PIAGET, 1946, 112/3)

Na terceira fase??, as criangas interpretam corretamente

a duragédo e a sucessdo dos movimentos. Analisam o tempo gasto pelos

bonecos, independente do espago percorrido pelos mesmos.

22 Criangas entre 6 Yz € 8 1/2.
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Simultaneidade

O experimento para avaliar a nogdo de simultaneidade é
praticamente o mesmo do relatado anteriornente. A diferenga consiste em
que o tempo sera o mesmo, mas a velocidade de deslocamento diferente.
Consequentemente, o espago percorrido sera também diferente. As
partidas e as chegadas sao simultaneas. O desenho apresentado abaixo

contribui para a interpretagdo do experimento.

Trajeto percorrido AT -E1
Tempo gasto - 3 minutos _

Trajeto percorrido A2 - D2
Tempo gasto - 3 minutos

@ sonecot
@ soneco?

Os bonecos partem ao mesmo tempo de ATe A2
QO boneco 1 vai mais depressa que 2




O objetivo €& analisar se a crianga reconhece a
simultaneidade dos pontos de chegada e partida e duragdo sincrénica

dos movimentos.

Quanto a nogdo de simultaneidade, construida pela
crianga, encontramos também, em conformidade com a duragdo dos
intervalos, ordem dos acontecimentos e duragdo e sucessdao dos

movimentos, segundo Piaget, trés etapas.

Na primeira etapa®® as criangas ndo reconhecem a

chegada simultdnea e, algumas vezes, nem a partida simultanea.
Também ndo reconhecem a mesma duragdo para os dois
deslocamentos. Afiirmam que o boneco 1 gastou mais tempo do que o 2
porque foi mais longe ou andou mais depressa. Algumas criangas

também afirmam que o boneco 2 parou primeiro porque foi mais longe.

Por que a crianga dessa etapa analisa os acontecimentos
dessa forma? Caminharemos por partes. A crianca percebe a
simultaneidade da partida e da chegada, pois isso €& visivel na

experiéncia, mas ela ndo raciocina sobre essa percepgao.

3 Prontuérios apontam criangas de 4;6 a 7 anos.
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A dificuldade em determinar a simultaneidade nos pontos
de partidas e chegadas esta relacionada com a diferente velocidade dos
bonecos. A crianga ndo concebe um tempo comum para movimentos
desiguais. Portanto, analisa cada qual a seu tempo, deixando-se guiar

pela questédo espacial.

O mesmo acontece e ja vimos, quando se trata de
analisar a duragédo e a sucessdo dos movimentos. O boneco que fica a

frente gastou mais tempo porque andou mais.

A crianga simplesmente ndo chega a compreender que os dois
moveis que param em locais diferentes, depois de
descreverem movimentos desigualmente rapidos, possam
ligar-se entre si por meio de um tempo unico e homogéneo que
Ihe seja comum. (PIAGET, 1946, 121)

Essa informagdo reafirma a questdo da nogédo do tempo

partir de um tempo inicial, intuitivo @€ marcado pela impresséo vivida, ou

seja, egocéntrico.
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Na segunda fase®, encontramos trés formas de analisar

o processo de simultaneidade.

Existe um primeiro tipo de reagao, de tal modo que, ndo sendo
ainda adquiridas nem a simultaneidade nem a igualdade das
duragdes sincrénicas, a duragdo do percurso parece
inversamente proporcional ao caminho percorrido. (...) O
segundo tipo de reagado se define entdo pelo reconhecimento
da simultaneidade, mas sem igualagdo das duragdes
sincrénicas e com ou sem relagdes inversas entre duragdo e a
velocidade. Enfim, mas exepcionalmente, encontramos certos
sujeitos que chegam a efetuar uma igualagdo intuitiva das
duragdes sincrénicas sem admitir porém a simultaneidade dos
pontos de chegada, nem mesmo, por vezes, a dos pontos de
partida. (PIAGET, 1946, 122)

A diferenga, quanto a primeira etapa, € que esses
sujeitos, independentemente da forma como vao analisar o experimento,
sdao capazes de fazer algumas representacées ou antecipagoes,
relacionando a simultaneidade da partida e da chegada com a
velocidade e o trajeto percorrido. Mas, como analisam cada uma dessas

caracteristicas de forma isolada, ndao formando um todo indissociavel,

* Criangas de 5;2 a 7 anos.




acabam por cair em erros porque ndo sdo capazes de trabalhar com

esses dados.

Trés aspectos sdo importantes para compreender como a
crianga passa da segunda etapa para a terceira. Primeiro, a crianga
comega a generalizar as relagbes que vai descobrindo entre os
acontecimentos, o que podemos denominar de descentragéo reguladora;
segundo, em conseqiiéncia da generalizagdo e da descentragéao
reguladora, € possivel analisar o tempo e o espago de forma dissociada;
terceiro, devido as descentracdes, o sujeito atinge a capacidade do

pensamento reversivel e a partir dai, conquista o0 pensamento operatorio.

Na terceira etapa®, a coordenagdo total entre a
simultaneidade e a igualdade de duragdo dos movimentos & conquistada

gragas a capacidade da crianca de trabalhar com o pensamento

operatério, relacionando, cada uma dessas caracteristicas, como dois

agrupamentos operatérios distintos mais complementares.

» Criangasde 7 2a 8 % .
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Igualagao das duragdes

Em um experimento que consiste em escoar a agua
através de um tubo em forma de Y, com um copo em cada extremidade,
de tamanhos e formas diferentes, objetiva-se analisar se a crianga
concebe a igualdade de escoamento da agua. Através de uma torneira, a
agua é escoada ao mesmo tempo nas duas extremidades, a vista do

sujeito.

Quando os vidros que recebem a agua escoada sdo de
tamanho e formato iguais, as criangas ndo apresentam dificuldades para

identificar a igualdade das duragGes dos escoamentos. Basta que os

vidros sejam de tamanho ou forma diferentes para que isto ndo mais seja

possivel.

Buscando entender por que pensam dessa forma,

questiona-se:

- qual dois dois recipientes enchera primeiro, e se para
isso acontecer ele necessitara de mais ou menos tempo do que o outro

recipiente.
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- agua comegou e parou de escorrer ao mesmo tempo

nos dois recipientes?

- (afirma-se junto a crianga, até que compreenda que a
agua comegou a escorrer e parou ao mesmo tempo nos dois recipientes
e somente depois a questdo é elaborada) Tem a mesma quantidade de
agua aqui (aponta-se para um dos frascos) ou tem mais ou menos do que

no outro frasco?

Os resultados encontrados também, a respeito dos outros
estudos, estdo divididos em trés fases. Abordaremos rapidamente cada

uma delas.

Primeira fase® a crianga ndao consegue interpretar a

simultaneidade, nem a sincronizagdo, nem a quantidade de liquido
escorrido para os copos. A crianga interpreta que, abrindo a torneira e a
agua escorrendo para os vidros na mesma velocidade, ela enchera os
vidros simultaneamente, desprezando totalmente o tamanho dos vidros

utilizados.

Mesmo visualizando que o vidro pequeno enche até a

borda enquanto o vidro maior esta pela metade, a crianga nao refaz seu

% Prontuarios de criangas entre 4 % e 5;10.
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pensamento e ainda completa seu raciocinio afirmando que o vidro

pequeno levou mais tempo para encher porque “ele esta cheio” ou

porque “foi mais rapido”.

Na segunda fase”, aqui também subdividida em duas
etapas, encontramos o inicio do pensamento que concebe a velocidade
inversa ao tempo (mais rapido = menos tempo). A crianga come¢a a
analisar o tamanho dos vidros e a relacionar com a quantidade de tempo
necessario para enché-los. Analisa corretamente também a

simultaneidade do escoamento da agua.

Porém, apesar dos avangos relatados no paragrafo
acima, a crianga, no inicio da segunda fase, ndo identifica corretamente
a sincronia de duragdo do movimento da agua, ainda que identifique a
simultaneidade. Também, ainda ndo é capaz de acertar quanto a

quantificagdo do liquido nos copos de tamanhos diferentes.

Esse pensamento é justificavel, apesar de parecer
incoerente, porque a crianga esta utilizando-se da intuicdo para analisar
qual vidro enchera primeiro e isso permitira uma dissociagdo do tempo e

a da velocidade do escoamento.

?7 Criangas com idade entre 5;10 e 7;1.
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Mas, como ja vimos nas outras explicagdes a respeito do

pensamento da crianga da segunda fase de varios experimentos

anteriores, ndao ha possibilidade da crianga trabalhar com todas as
relagdes existentes na experiéncia simplesmente porque, para ela, ndo
ha essas relagdes. Os acontecimentos sdo analisados de forma isolada.
Portanto, a agua comeca e para de escorrer ao mesmo tempo, mas a
crianga nao relaciona esse fato a quantidade de agua escorrida para

dentro dos copos.

Para avaliar tempo gasto para encher os recipientes, a
crianga leva em consideragdo o resultado do trabalho executado. Analisa
da seguinte forma: copo mais cheio = mais trabalho = mais tempo.
Percebemos a ligagdo da analise com a agdo executada, caracteristica
encontrada em outras experiéncias aqui relatadas, o tempo esta ligado a

uma acgéo propria, centralizada na percepgéao e intuicdo do sujeito.

No final dessa segunda etapa, a crianga ja é capaz de
acertar nas suas previsdoes, mas ainda de forma intuitiva e empirica, nao
operatéria, exatamente pelo fato de ndo serem capazes de generalizar

suas conclusdes e aplica-las em todas as analises.
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Na terceira etapa®, todas as afirmagdes s3o corretas e

se completam. Como em todos os outros estudos apresentados até aqui,
0 pensamento operatério permite a crianga fazer relagoes, transferir uma
descoberta para analise de outros dados, e principalmente para corrigir-

lhe a percepcgéo.

Aditividade e Associatividade das duragdes

O experimento &€ com bonecos, semelhantes aos
apresentados anteriormente. Os bonecos fardo um percurso com
velocidades diferentes no mesmo espago de tempo. Repete-se algumas
vezes a trajetéria dos bonecos sempre com tempo igual, mas velocidade
e trajeto diferentes, de forma que, ao final da experiéncia, ambos tenham
percorrido todo o percurso, que € o mesmo para ambos. O esquema

auxilia na interpretagao.

% Criangas com idade entre 7;6 e 7;10.
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Distincia - 30 cm
Tempo 2 minutos

Distancia - 20 cm Distancia - 10 cm
Tempo - 2 minutos Tempo - T minuto

Distancia - 20 cm

: O bonéco 2 é maior do que 1.
Tempo - T minuto

Final do experimento
Distancia percorrida - 40cm
Tempo - 3 minutos

Questiona-se a crianga se os bonecos andaram o mesmo
tempo. Caso a crianga compreenda a igualdade de tempo, passa-se a

questionar a respeito da aditividade dos tempos em questdo, ou seja, a

experiéncia é repetida algumas vezes sempre com tempo igual para os

dois bonecos. Ao final, a somatéria do tempo sera também a mesma

para os dois.




Mas ndo é desta forma que a crianga analisa os
resultados. Novamente encontraremos todo o processo de construgao de
pensamento, partindo de uma légica perceptiva ou intuitiva para o

pensamento operatério.

Convém, resumidamente, relatar o pensamento das

fases, utilizando-se das palavras de Piaget,

Durante uma primeira fase, que corresponde as etapas 12

e IA®, as criangas nado analisam a igualdade de tempo. Na etapa Il B,
interpretam a igualdade de tempo parciais, mas falham na igualagéo das
somatérias do tempo. Na terceira etapa, III*' ha a compreensdo da

aditividade do tempo e associatividade do tempo e do espago percorrido.

Medida de tempo

O tempo fisico, como ja afirmamos, pode ser dividido em

qualitativo ou métrico. Antes de analisarmos como a crianga constréi a

¥ Criangas na faixa de 6:8 de idade.
2 Criangas na faixa de 7;10 de idade.
*! Criangas na faixa de 8;3 a 9;4 de idade.
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nogao do segundo, deteremo-nos em analisar em que consiste cada um

deles.

O tempo fisico qualitativo estrutura-se “através dos
agrupamentos de ordem (seriagdo dos acontecimentos) e de imbricag&o
(sincronizagdo e adigdo das duragées)” (PIAGET, 1946, 197) e o tempo

meétrico necessita dessas compreensdes para poder estruturar-se.

Piaget compara a construgdo da nogdo do tempo métrico

a construgdo da nogdo de nimero™ pela crianga. S6 é possivel trabalhar

com o tempo métrico quando ja estdo concluidas as nogbes de duragdo
que, por sua vez, englobam as nog¢des de seriagdo, classificagdo e
ordenagdo, como vimos nos experimentos analisados na presente

pesquisa.

O tempo métrico permite a comparagdo das duragdes
sucessivas. Permite reverter, agrupar ou separar os instantes, conforme

vontade do individuo. Somente o sujeito, através do pensamento, pode

32 Quanto a construgdo do niimero na crianga: “tdo logo a crianga se torne capaz de incluir os
objetos num sistema de classes imbricadas suscetiveis de conserva¢do, ou de serid-las em
sequiiéncias ordenadas, basta-lhe entdo fazer a abstra¢do das qualidades desses objetos para
que cada um deles se torne, ipso facto, uma unidade substituivel por qualquer outra no seio
dessas classes e dessas séries, transformando-se assim as primeiras em numeros cardinais e as
segundas em numeros ordinais, ambos indissocidveis, porquanto classes e séries se fundam
numa so totalidade operatdria, tdo logo suas qualidades sejam eliminadas”. (PIAGET, 1946,
197) A nogdo de nimero € fruto do processo de conservagdo (o dois conserva o 1+1, o trés,
conserva o 2+1 e assim sucessivamente) classificacdo e de seriagdo.




trabalhar com essas mudangas temporais. Para que isso possa ocorrer, é

necessario o pensamento operatério.

O tempo métrico pode ser considerado como a

“aritmeticizacdo” do tempo ou das medidas de duracdo. E uma

generalizagdo que permite ao individuo a generalizagao, ou seja, sobre

qualquer plano de tempo qualitativo, pode ser colocado o tempo métrico.

Para avaliar o desenvolvimento da nogdo do tempo
métrico, Piaget busca responder a seguinte questdo: ‘como e em que
etapa a crianga se toma capaz de utilizar um relégio ou uma ampulheta

para medir o tempo ?” (PIAGET, 1946, 200)

O resultado das pesquisas € surpreendente e esta
diretamente relacionado com as fases apresentadas nas analises

anteriores.

Verificamos que nas etapas | e Il, no curso das quais o tempo
qualitativo permanece incoerente, a crianga ndo sabe o que
fazer com os reloégios e ampulhetas, em primeiro lugar ( etapa
1) porque ela cré que as suas velocidades variam de acordo
com as dos movimentos ou agées de que se procura medir a
duragdo, e em seguida (etapa Il) porque, mesmo atribuindo-
Ihes velocidades constantes, ela ndo consegue sincronizar os




seus movimentos com aqueles que se deseja comparar!
Contrariamente, na etapa Ill, a métrica &€ compreendida em
fungdo das operagdes qualitativas adquiridas. (PIAGET, 1946,
200)

A experiéncia realizada utiliza-se de uma ampulheta de
45 cm de altura, com demarcag¢des em cores no vidro (% ; 2e % de
altura). A parte de baixo da ampulheta fica oculta. A crianga desenvolve
um trabalho (passar bolinhas de uma caixa para outra) com diferentes
velocidades e deve comparar o escoamento da areia em relagao ao seu

trabalho.

Encontramos criangas, na primeira fase®, que

relacionam o escoamento da areia ao ritmo do seu trabalho: quanto mais
rapido o trabalho, mais rapido a areia escorreu (lembrando que a
velocidade de escoamento da areia & sempre constante, principio
fundamental do tempo métrico). O pensamento € egocéntrico, pois

centra-se nas intuigdes e percepgdes e nado é corrigido pelo raciocinio.

Numa segunda etapa“, as criangas afirmam a constancia

na velocidade do relégio mas somente devido a intuigdo. E possivel tal

33 Com idades entre 5 e 6;1.
3% Com idades entre 6 Y e 7;2.
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conclusdo devido a justificativas dadas que s&o contraditérias e nao

demonstram um pensamento operatério.

Na terceira etapa, esse pensamento ja esta estruturado
de forma operatério e dissocia-se o tempo do reldgio do tempo pessoal e

intuitivo.

Interessante salientar que outra experiéncia a respeito do
tempo metrico chegou a conclusédo de que nas etapas | e |l, a crianga nédo
é capaz de compreender a sincronia entre dois reldgios diferentes, apesar
de admitir verbalmente a igualdade, ndo a considera ao analisar os dados

da experiéncia.

Podemos concluir que “no domino do tempo como em
todos os outros dominios espaciais e fisicos, a medida aparece como
uma sintese dos dois sistemas fundamentais de operagbes: a de

deslocamento e as de particao”. (Piaget, 1946, 312)

Assim, percebemos, 0 quao importante se faz entender o

processo de construgdo da nog¢ao de tempo fisico, apresentadas nas

experiéncias descritas anteriormente e como estas interferem

diretamente na construgao do tempo métrico.
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Passamos a analisar a construgédo da nogéo de tempo em

que relaciona ao aspecto do tempo vivido.

II.3 - O TEMPO VIVIDO

Duas novas etapas de experiéncias buscam entender se
o tempo psicolégico € fruto de uma intuicdo imediata ou, de como o

tempo fisico resulta de um processo construido pela inteligéncia.

As novas experiéncias analisam o pensamento da crianga
quanto a nogdo de idade e a respeito do tempo de duragdo de suas

proprias agdes.

Perceberemos, no desenrolar das analises, que todos os
resultados referentes ao tempo fisico nos serdo de grande valia, pois

auxiliam e enriquecem as analises no tocante ao tempo vivido.
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A nocao de idade

Piaget questiona como a crianga interpreta a questdo da

idade. Com suas palavras

a crianga forma, desde logo, representagao do envelhecimento
como uma marcha continua no tempo? Esse tempo € comum a
todos os individuos? (... ) As diferengas de idade se conservam
necessariamente, ou um individuo mais jovem é suscetivel de
alcangar, no tempo, o seu companheiro mais velho? As
diferencas de idade correspondem necessariamente a ordem
dos nascimentos? (PIAGET, 1946, 227)

Varias criangas sado entrevistadas a respeito da sua
idade, de seus irmaos, ordem de nascimentos sua, de irmaos, pais e
avos. Os resultados apontam para trés fases na compreenséao da crianga
quanto a nogao de idade. Como nado se trata de um experimento,
optamos por retirar trés questionamentos feitos com criangas para

podermos analisar melhor cada uma das fases.

12 fase.

PTI (4;9)

- Que idade vocé tem?

- Quatro e meio.

- Ha muito tempo que foi o seu aniversario?
- Ele ainda n&o passou, é no més de junho.
- Quantos anos vocé vai fazer?
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- Oito anos.

- Espere al!

- Né&o, é cinco anos.

- Vocé tem irméos ou irmés? c

- Um irm&o mais velho. Ele esté na escola de Sécheron.

- Vocé nasceu antes ou depois dele?

- Antes.

- E quem é mais velho?

- E meu irm&o, porque ele é maior.

- Quando ele era pequeno, quantos anos ele tinha mais que vocé?

- Dois anos.

- E agora?

- Quatro anos.

- A diferenga entdo pode mudar?

- N&o....sim. Se eu comer muito eu passo na frente dele.

- Como é que a gente sabe se uma pessoa é mais nova ou mais velha?

- Porque a gente é maior.

- Vocé sabe qual é o mais velho, se seu pai ou seu avé?

- Todos os dois.

- Por qué?

- Por que eles s&o todos os dois grandes.

- Pierre e Paul s&o dois irméos. Pierre nasceu antes. Podemos saber qual dos dois é o
mais velho?

- E Pierre.

- Mas veja vocé: Pierre é menor, ele cresceu menos...

- Ent&o Paul é o mais velho: o mais velho é o que morre primeiro.

(PIAGET, 1946, 231/2)

2% fase (1)

- MON (7;10) tem uma amiga, Eliane:
- Quantos anos ela tem?

- Nove e meio.

- E vocé?

- Sete e meio.

- Quem é mais velha?

- Eliane.

- Quanto que ela é mais velha?

- Dois anos.

- Ela nasceu antes ou depois de vocé?
- Antes.

- Quantos anos antes?

- Quanto tempo?

- Néo sei.

- E ndo se pode saber?

- Néo.

- Néo foi dois anos antes?

- Néo, dois anos n&o.

- Quando vocé for uma senhora, Eliane sera mais velha ou mais nova do que vocé?
- Mais velha.

- Quanto tempo?




- Néo sei.

- Dois anos como agora?
- Ndo, mais.

(PIAGET, 1946,236)

22 fase (Il etapa)

- GIST ( 9 anos) tem uma irma mais nova.

- Ela fez 7 anos no dia 8 de janeiro.

- Quantos anos menos do que vocé?

- Dois anos.

- Quando vocé for uma senhora, ela teré a mesma idade que vocé?
- Né&o, ela sera menor do que eu.

- Quantos anos menos?

- Dois anos.

- Vocé tem certeza?

- Ela teréd 21 meses menos do que eu (exato).

- Por qué?

- Porque sera sempre a mesma coisa que agora.

- E quando vocés forem muito velhas?

- Sempre a mesma coisa.

- Diga-me agora qual de vocés duas, vocé ou sua irmé, nasceu antes de outra?
- Néo sei.

- Quem é que nasceu primeiro?

- Néo sei.

(PIAGET, 1946,237)

32 fase

GILB (7;9) é fitho unico:

- Vocé tem um amiguinho?

- Sim, de 7 anos.

- Ele é mais velho ou mais novo do que vocé?

- Ele é como eu: ele nasceu no mesmo ano que eu, nés temos a mesma idade.
- Vocé tem algum outro amigo?

- Rémy, ele tem 15 anos.

- Ele é mais velho que vocé?

- Sim, bastante.

- E de quanto a diferenga?

- Oito anos.

- Ele nasceu antes ou depois de vocé?

- Antes.

- Quanto tempo antes? (Ligeira hesitag&do)

- Oito anos, claro!

- Quando vocés forem homens feitos, vocés terdo entdo a mesma idade?
- Ele sera mais velho do que eu, pois ele nasceu antes.

- E vocé e a sua mamée?




- Ela é mais velha.

- E quando vocé for homem?

- E sempre a mesma diferenga.
- Por qué?

- Isso ndo muda nunca.

- Mas entdo n&o é verdade que todos os homens velhos tém a mesma idade?
- Isso depende de quando eles tiverem nascido: héa velhos de 50, de 60 anos....
(PIAGET, 1946,240/1)

Nos exemplos apresentados podemos perceber que as

criangas da primeira fase> n&o relacionam a idade como a ordem dos

nascimentos. O maior € o mais velho, independentemente da ordem de
nascimentos. As idades podem alterar-se com o tempo e este nao é

homogéneo.

Comparando com as respostas das primeiras fases
quanto ao tempo fisico, notamos a mesma incompreensao operatéria. Ha

um egocentrismo temporal que

consiste numa indiferenciagdo do sujeito e do objeto, & que as
nogdes dessas mesmas criangas no que se refere 8 duragéo
( a propria idade) se reduzem a uma confusdo entre o tempo e
os dados fisicos ou espaciais que lhe servem de conteudo: a
idade é o tamanho, envelhecer é crescer e é entdo possivel
anular ou mesmo inverter uma diferenga de idades crescendo
mais depressa. (PIAGET, 1946, 234)

* Inventarios apontam criangas entre 4;6 e 6 anos.
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Foi detectado o mesmo processo de desenvolvimento

relatado nas experiéncias anteriores. O tempo psicolégico é

ao mesmo tempo a réplica interiorizada e a explicagdo do
tempo intuitivo e depois operatério: é a sua réplica, porquanto
sdo as mesmas intuigdes e a seguir as mesmas operagdes que
explicam os mesmos erros, explicando depois a mesma
coeréncia; mas & também a explicagdo, porque € na medida
em que o sujeito ndo consegue dissociar sua atividade proépria
das condigbes exteriores e dos resultados dela que ele
permanece intuitivo, ao passo que a dupla construgdo
operatéria do tempo fisico e do tempo psicolégico resultara da
reflexdo simultdnea sobre a acdo prépria e as coisas.
(PIAGET, 1946, 276)

Finalizamos esse capitulo, que teve por objetivo expor as
idéias de Jean Piaget e de seus seguidores a respeito da construgdo do
conhecimento, principalmente em relagdo a construgdo da nogédo de
tempo na crianga. As idéias aqui apresentadas dardo suporte teérico para

as analises das entrevistas, no capitulo IV.
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il - METODOLOGIA

O método utilizado, o mesmo aplicado por Jean Piaget,

recebe o nome de “método clinico™’. Consiste em um interrogatério

flexivel feito a crianga, sob forma de conversa livre. As perguntas séo
pré- elaboradas, pois nelas estdo contidas o essencial que o pesquisador
quer descobrir. A partir da resposta da crianga, o interrogatério segue por
caminhos proprios e, a cada resposta formulada pela crianga, o

pesquisador retirara elementos para um novo questionamento.

.1 SUJEITOS

A pesquisa foi realizada com quarenta e uma criangas,

alunos da escola Instituto de Educacao Infanto-Juvenil, situada em

*7 0 “método clinico” foi amplamente utilizado por Jean Piaget e seus seguidores na realizagdo de
seus experiéncias. A forma de abordagem aplicada nesta pesquisa foi baseada em uma conferéncia
realizada por Jean Piaget, em 1933, intitulada “Psicologia da Crianga e o Ensino de Histéria”, in
PARRAT, S. e TRYPHON, A. (org) Jean Piaget. Sobre a Pedagogia. Sdo Paulo: Casa do
Psicélogo, 1998.em que o autor apresenta o trabalho feito com algumas criangas. Trata-se de
uma experiéncia, como o préprio Piaget denoninou de “experiéncia para ver”, pois o préprio autor
ndo se aprofunda nas questdes tedricas referentes as respostas formuladas pelas criangas . No
entanto, achamos vélido investir no procedimento dessa pesquisa e levantar os nossos resultados
para um melhor estudo do conhecimento histérico das criangas. As questdes foram adaptadas para
a realidade brasileira.




Londrina, estado do Parana. A escolha pela referida escola deu-se pelo
fato de a mesma ter uma metodologia voltada para o desenvolvimento do
pensamento e dedicar-se ha vinte anos ao estudo das obras piagetianas,
estabelecendo uma ponte entre teoria e pratica. Outro aspecto que levou-
nos a essa escolha foi o fato de conhecer muito bem a realidade de
trabalho desenvolvida pois, participamos por dez anos do corpo docente

da escola.

Durante o ano de 1998, acompanhamos diariamente,
durante seis meses, as criangas em suas respectivas salas de aula, entao
turmas de 12, 22 e 32 séries, para que pudéssemos nos ambientar com
seu vocabulario, sua forma de expressdo e observar todas as suas
reagées diante das atividades escolares. A observagdao também tinha por

objetivo, a adaptagdo da nossa presenga com as criangas.

Em abril e maio de 1999, as criangas frequentavam as
seguintes séries: 22, 32 e 42 séries. Foram realizadas as entrevistas, no
periodo matutino, em uma sala composta de um sofa e duas poltronas. O
entrevistador sentava-se ao lado da crianga e solicitava permissdo para

gravar a conversa. Todas as entrevistas foram gravadas e transcritas.

As turmas selecionadas foram as de 12, 22 e 32 no ano de

1998, porque havia uma duvida a respeito da capacidade cognitiva que
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essas criangas tém de entender o passado ndo vivido e como elas
interpretariam os conteudos trabalhados em Histéria desde as primeiras

séries.

As quarenta e uma criangas, em 1999, estavam assim

distribuidas quanto as séries e a idade:

22 série

3® série

42 série

TOTAL

Para efeito de continuidade do trabalho , as respostas das

criangas com mais de dez anos e seis meses foram desconsideradas na

andlise final por estarem fora da faixa etaria pré-determinada para a
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pesquisaaa, reduzindo o universo de pesquisa para 37 criangas, assim

distribuidas quanto a idade:

NUMERO DE FAIXA ETARIA

CRIANCAS

7,06 MESES A 7,11

MESES

10 ANOS

Todas as criangas foram retiradas da sala de aula,

durante o periodo de aula e a duragdo de cada entrevista foi, em média

de 20 minutos.

* Estas criangas encontravam-se em atraso escolar quanto a faixa etdria mas acompanham o grupo
nos quais estdo inseridas quanto ao nivel de pensamento.
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ll.2 - PROCEDIMENTO

A entrevista foi realizada individualmente com as
criangas. O objetivo era identificar na crianga trés aspectos a respeito do

conhecimento histérico:

1 - se é possivel analisar a nogdo que a crianga tem do passado, no

sentido do passado néo vivido, ultrapassando a memoéria individual;

2 - se existem ou ndo na crianga quaisquer representagbes espontaneas

relativas a histéria da civilizagao;

3 - se os conhecimentos histéricos e os julgamentos de valor da crianga

s80 concebidos por ela como relativos ao seu grupo social, ou como

comuns a todos os homens e, por conseguinte, inquestionéveis *°.

*® As questdes foram retiradas do artigo PIAGET, J. “Psicologia da crianca e ensino de Histria”,
in PARRAT, S. e TRYPHON, A. (org.) Jean Piaget. Sobre a Pedagogia. Sio Paulo: Casa do
Psic6logo. 1998 p.89-95
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12 . ANOGAO DE PASSADO

Para identificarmos a idéia que a crianga tem do passado
nao vivido, pedimos aos entrevistados que nos contassem a respeito do

40
l.

Descobrimento do Brasil.”™ Depois perguntamos se seu pai, avd ou

bisavé viveram naquela época.

Contrapusemos com outro fato histérico para
compararmos a nogao do passado ndo vivido e a relagdo temporal que

fazia entre ambas. Pedimos para que a crianga contasse a histéria de

Tiradentes*'. Questionamos se o episddio com Tiradentes aconteceu

antes ou depois do Descobrimento do Brasil.

Em seguida, perguntamos a crianga sobre a origem da
sua familia. Se ela ja existia na época do descobrimento do Brasil, na
epoca de Tiradentes, na época dos homens das cavernas € no comego
do mundo. Formulamos a questdo nos referindo ao nome da familia da

crianga.

A escolha do tema histérico deu-se por dois motivos: primeiro - no ano anterior, 1998, os alunos
tinham desenvolvido um projeto na escola denominado RAIZES, no qual tiveram a oportunidade
de conviver com os indios da regido e discutirem bastante a questdo do descobrimento dessas
terras pelos portugueses e o que isto acarretou para os indigenas. Segundo - s vésperas da
comemoragdo dos 500 anos do Descobrimento do Brasil, o assunto esta diariamente na midia e as
criangas estdo em contato dentro e fora da escola com essa tematica.

‘' A escolha desse segundo tema relaciona-se ao fato de que dia 21 de abril é feriado
comemorativo ao dia da morte de Tiradentes. No més da pesquisa toda a escola estava trabalhando
com a histéria de Tiradentes e desenvolvendo um projeto a respeito da vida e da morte dele. Como
precisavamos de outro fato histérico para contrapor ao descobrimento do Brasil e ndo temos em
nossa histéria um personagem como Guilherme Tell, optamos por Tiradentes.




- IDEIAS ESPONTANEAS RELATIVAS A HISTORIA DA

CIVILIZACAO

Apoés as criangas contarem a respeito do Descobrimento
do Brasil e sobre a histéria de Tiradentes, solicitivamos que
respondessem se as pessoas que viveram nessas épocas viviam como

noés vivemos hoje.

- Quais sdo “as coisas” que temos hoje e que eram

desconhecidas naquela época?

- As pessoas possuiam reldgios, livros, trens, carros,

bicicletas, 6culos, efc...?

- As criangas iam a escola?

- Como as pessoas se vestiam?

- Como era a cidade de Londrina naquela época?*

O objetivo dessa prova era descobrir como a crianga

imagina o passado que ela ndo viveu e qual a relagédo que ela faz com o

2 Questdes retiradas do texto “Psicologia da crianca e o ensino de Historia” de Jean Piaget e
adaptada para a realidade das criangas brasileiras.
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presente que ela conhece. Estas questdes exigem que as criangas
contraponham as idéias que tém a respeito da histéria da civilizagdo com
a histéria de seu grupo de referéncia, que sera sempre o ponto de partida

para qualquer analise espontanea.

- A RELATIVIDADE DOS CONHECIMENTOS E DOS

JULGAMENTOS HISTORICOS.

Para identificarmos se a crianga considera seus
conhecimentos e seus julgamentos histéricos relativos ao grupo social ao

qual pertence ou seja, sujeitos a revisdo e a contestagao e a revisdo por

parte dos outros, ou comuns a todos os homens e, portanto, absolutos*?

foi utilizada a seguinte questao:

- a Historia do Descobrimento do Brasil e a de Tiradentes
sdo conhecidas apenas pelos brasileiros ou sdo conhecimentos de todas

as criangas do mundo?

* Questao retirada do texto “Psicologia da crianga e o ensino de Histéria” de Jean Piaget .
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Todas as respostas foram analisadas e os trechos mais

significativos selecionados e incorporados ao texto de exposicdo dos

resultados.
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IV - RESULTADO E ANALISE DAS ENTREVISTAS

A analise das entrevistas somente é possivel, devido ao
relatado até o presente momento nesse trabalho. Sem a abordagem
tedrica a respeito do desenvolvimento da nogao de tempo na crianga, as

respostas recebidas soariam como absurdas e incoerentes.

No entanto, o relato exaustivo a respeito da construgéo
do conhecimento na crianga no que se refere a questidao temporal,
baseado em Jean Piaget, encontrado no capitulo Il, permite-nos analisar
as respostas obtidas, nao nos escandalizando com as supostas

contradigdes e buscando a légica do pensamento infantil.

Jean Piaget aponta para alguns dos principais problemas
ainda nao investigados sobre o processo de construgdo do conhecimento

em histéria. Segundo o autor, ‘pode-se inclusive afirmar que ainda

ignoramos como a crianga imagina o passado n&o vivido, ou seja, tudo o

que, no passado, ultrapassa a memoria individual.” (PIAGET, 1998, 89)
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Piaget discute que, para compreender a Histéria, ¢é

necessaria a nogdo do tempo e compara essa nogdo com a de tempo

individual:

a compreensdo da histéria supde a nogdo de tempo, sob o
duplo aspecto da avaliagdo da duragdo e da seriagdo dos
acontecimentos. Contudo, tudo o que sabemos atualmente
sobre a memoéria da crianga mostra que, mesmo no terreno do
tempo individual, a duragdo & mal-mensurada e as lembrangas
nao sdo corretamente ordenadas. Com mais razdo ainda, o
mesmo deve ocorrer no que concerne ao passado nao vivido.
(PIAGET, 1998, 91)

Piaget conclui em seu artigo, Psicologia da Crianga e o
Ensino de Histéria, que as pesquisas, ainda que superficiais, ja
apresentavam dados reveladores ‘mesmo no que concemne as realidades
mais concretas ou mais conhecidas da crianga, o passado aparece
concebido em fungédo do presente e ndo o inverso. Ora é precisamente
nessa inversdo das perspectivas que consiste a compreensdo do devir

histérico.” (PIAGET, 1998, 92)
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O préprio autor afirma que n&o desenvolveu todos os
requisitos necessarios para uma abordagem profunda a respeito.
Alimentamo-nos das proprias palavras de Piaget para prosseguir com
nossos estudos, mesmo tendo ciéncia de toda dificuldade e das
limitagGes impostas a um trabalho de pesquisa que pretende seguir por

caminhos tao tortuosos. Conforme o autor em questéo,

nao devemos, evidentemente, tirar dessas poucas sondagens
toda uma pedologia e toda uma pedagogia. Mas se, de fato,
como alias defendemos a propédsito da revisdo dos manuais
escolares, a educagado do senso histérico da crianga pressupde
a do espirito critico ou objetivo, a da reciprocidade intelectual e
a do senso das relagées ou das escaladas, nada mais parece
apropriado para determinar a técnica do ensino da Histéria
do que um estudo psicolégico das atitudes intelectuais

espontaneas da cn'anga‘“. por mais ingénuas e

insignificantes que possam parecer a primeira vista. (PIAGET,
1998,95)

Esse fragmento de texto foi & de 1933. Podemos, pelo

menos, tentar.

* Grifo nosso.
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IV.1 - ANOGAO DE PASSADO

O objetivo da pesquisa, no tocante a nogdo de passado,
foi levantar quais as idéias que as criangas elaboram do passado n&o
vivido. O que também envolve como concebem temporalmente esse
passado. Foi solicitado que contassem a respeito da histéria do

45
I

Descobrimento do Brasil™ e, em seguida, questionamos se seu pai, avé

e bisavd estavam vivos nessa época.

O relato da crianga foi livre e, s6 intervimos, quando
necessario, para colocar a cronologia do fato, caso a crianga nao
soubesse. Insistimos com a crianga que tal fato, o Descobrimento do

Brasil, tinha ocorrido em 1500.

Logo apés, solicitamos que contasse a respeito de

outro fato histérico brasileiro: a morte de Tiradentes®. Novamente, caso

a crianga ndo mencionasse datas, insistiamos na datagao do fato, 1792.

A insisténcia em datar os acontecimentos justifica-se

pelo fato de todas as criangas pesquisadas ja terem uma nogdo de

*5 A escolha do tema foi aleatéria. Procuramos selecionar um acontecimento histérico de grande
conhecimento das criangas e optamos por essa temética. O tema escolhido ndo interfere em nada
no desenrolar da pesquisa e qualquer outro assunto poderia ser selecionado.

* A escolha do segundo tema também foi aleatéria. A tinica necessidade ¢ que tivesse ocorrido
depois do primeiro tema escolhido, no caso, o Descobrimento do Brasil.
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nimero elaborada e saberem a ordem de seqiiéncia numérica®’.
Portanto, todas as criangas sabem-que 1500 é anterior a 1792.
Questionamos entdo, se o Descobrimento do Brasil acontecera antes ou

depois da histéria de Tiradentes.

Mais duas questdes completaram essa parte da
experiéncia. Perguntamos, as criangas, a respeito da origem de suas
familias: se a familia dele ja existia na época do Descobrimento do
Brasil, de Tiradentes, dos homens das cavernas e na origem do mundo.

A pergunta foi formulada com o sobrenome de cada crianga.

Finalizando a parte correspondente a nogdo de passado
nao vivido, perguntamos a respeito da cidade de Londrina, se ela ja
existia na época de Tiradentes. Essa pergunta, diferente da relacionada

a familia, coloca em questdo, além da existéncia das pessoas, a

existéncia de um lugar, o que complica bastante a analise da crianga"’a.

*7 Ver sobre a nogdo de niimero no capitulo II, pagina 90, nota de rodapé..

*® Essa questdo ndo estd formulada no texto que serviu de base para o desenvolvimento desta
pesquisa. Achamos por bem inclui-la porque, exaustivamente, foi trabalhada com essas criangas a
a histéria de Londrina, uma cidade fundada em 1934. As criangas entraram em contato com 0s
denominados “pioneiros”, visitaram museus e pesquisaram bastante sobre o assunto. Também
estudaram e conviveram com os indfos Kaingang e Guarani, escutando os relatos dos indios e
indias velhas sobre a época em que “Londrina” ndo existia € o que mudou na vida das
comunidades indigenas apés a chegada dos colonizadores. Os resultados alcangados quanto ao
conhecimento da histéria da cidade sdo fantésticos e todos contam, sem pestanejar, a histéria de
Londrina. Ao colocarmos essa quest3o, procuramos avaliar como a crianga interpreta a questdo do
espago geografico dentro da concep¢do de tempo histérico. Salientamos que a pergunta era
categoricamente referentes & cidade - casas, ruas, prédios, etc - evitando, a0 méximo, deixar a
idéia de espago territorial na andlise da crianga.




Para todas as perguntas formuladas, encontramos trés

tipos de respostas: a afirrmativa, a negativa e a terceira, que

denominamos de intermedidria, porque a crianga ndo tem certeza, ora

afirmando que sim e depois que ndo ou, vice-versa.

Passamos aos resultados encontrados em cada grupo de
questionamento. Apés apresentagdo de cada quadro, analisamos alguns

depoimentos selecionados e passamos entdo, a analise tedrica.

Encontramos, nas falas das criangas, muitas
semelhangas com os resultados relatados por Piaget, quanto a
construgdo do tempo fisico. Ndo ousamos classificar as criangas por
fases ou etapas, por ententermos que os limites de investigagéo ndo nos
dao base para tal classificacdo. Seria necessaria uma abordagem mais
ampla, com mais de 37 criangas e, consequentemente, um
aprofundamento muito maior no pensamento infantil, baseado na teoria

de Jean Piaget.

Optamos por comparar e comentar as entrevistas,
sempre a luz dos conhecimentos tedricos e, em alguns momentos,

deixar ganchos para posteriores estudos.
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1 - Seu pai vivia na época do Descobrimento do Brasil? (A questio é

formulada novamente a respeito do avd e do bisavd)

AVO BISAVO

10 ANOS

Os resultados apresentados na tabela acima confirmam

as afirmagdes de Piaget, quanto a crencga das criangas entre 7, 8 ,9 e até
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10 anos sobre a vida de seus antepassados em um tempo bastante

remoto.

Aos 7 anos, ainda encontramos criangas que acreditam que
seu pai assistiu ao acontecimento. Entre 8 e 10 anos, um
grande numero continua pensando isso sobre seu avé ou
bisavd. A partir de 10 anos, em contrapartida, a média dos
sujeitos responde que ndo sabe, ou que “é algo muito mais
velho. (PIAGET, 1998, 92)

Analisando a tabela, percebemos que, quanto mais nova

a crianga, maior a crenga de que seu avd ou bisavd estaria vivo na época

do Descobrimento do Brasil. Encontramos uma crianga que afirma que

seu pai estava vivo naquela época.

Aos 8, ainda encontramos muitas afirmacdes sobre a
crenga da vivéncia do avé ou bisavé. Aos 9 anos, no entanto, nenhuma
crianca afirma a vivéncia do avd, mas uma grande parte sustenta a
vivéncia do bisavd. Aos 10 anos, ainda encontramos algumas afirmagées

a respeito do bisavd, mas elas ja sdo em numero bem reduzido.

Eis algumas entrevistas:
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IVA 7,11

Ivan, vocé pode contar pra mim a histéria do Descobrimento do Brasil, o que vocé sabe?
Ah, & o Pedro Alvares Cabral estava navegando no mar. Era barco a vela. Dai o vento, o
vento estava para um lado. Depois o vento foi para outro. Ele estava indo descobrir o
outro pais ndo sei qual & . Ai o vento bateu para o outro lado ele foi para o Brasil e
quando ele chegou no Brasil sé tinha indio, néo tinha nenhuma pessoa assim, sé indio.

Quando isso aconteceu"?
Ah, eu no sei.

Em 1500. Esta bem?

Quando aconteceu o Descobrimento do Brasil?
1500.

Seu pai era vivo quando isso aconteceu?
Nao.

Por qué?
Ah, porque isso era muito antigamente , nem acho que meu avé existia.

O que que & muito antigamente?
Ah, faz muitos anos, faz muitos anos que isso aconteceu.

Quanto vocé acha muitos anos?
Faz 400 e alguns anos. (Possivelmente chegou a esse resultado através do calculo 1900-
1500)

éoo é muito tempo?

Seu avé era vivo na época do Descobrimento do Brasil?
Meu avé? Acho .... talvez sim.

Por que vocé acha que sim?
Porque meu avd faz muito tempo que ele nasceu e que ele viveu.

E seu bisavé era vivo na época do descobrimento do Brasil?
Meu bisavo era.

Por qué?
Porque faz muito tempo que ele nasceu e que ele viveu e também faz muito tempo que
aconteceu isso, o Descobrimento.

MAN 8;05

Eu queria que vocé contasse pra mim a histéria do descobrimento do Brasil.

Existiam muitos homens nativos, eles foram para o Brasil uma terra que ainda néo tinha
sido descoberta. Pedro Alvares Cabral estava indo para as Indias e ele errou o caminho e
foi para para Brasil. Entdo ele descobriu os nativos. Ele pensou que fossem
indios.Contou para o rei, entdo eles decidiram tornar os nativos escravos deles e tempo
foi passando e eles sendo escravos, depois eles se cansaram. Eles descobriram o Brasil
em 1500, e em 1722, eles cansaram de trabalhar para Portugal.




Em 1500 seu pai era vivo?

Né&o.

Por qué?

Porque passou mais de cem anos ele n&o tem cem anos.

E seu avé era vivo?
Néao.

Por qué?
Porque ja passou mais de 300 anos e meu avé morreu com 98.

E seu bisav6?
Meu bisavé ja morreu.

Mas ele era vivo na época do descobrimento do Brasil?
Nao sei.

Vocé acha que ele poderia ser ou ndo?
Nao.

Por qué?
Porque o ser humano s6 vive até 120 anos né.

ISA 9,02

Vocé pode contar pra mim o que vocé sabe da histéria do descobrimento do Brasil?
Descobrimento do Brasil. Eu sei que quem foi, que quem descobriu o Brasil foi Pedro
Alvares Cabral e s6.

Quem estava aqui quando Pedro Alvares Cabral chegou?
S6 os escravos.

E como era o Brasil nesse perfodo?
Era o rei e a rainha que comandavam e os escravos ndo eram felizes comoreie a
rainha no comando.

Vocé sabe quando aconteceu isso?
Eu, eu néo.

O Descobrimento do Brasil aconteceu no anos de 1500 ?
Ta.

Seu pai vivia nessa época?
Em 1500, n&o.

Por que ndo?
Porque naquela época meu pai ainda ndo tinha nascido.

E seu av6?
Meu avé, eu acho que tinha.

Por qué?
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Porque ele nasceu faz tempo né e morreu também faz tempo.

E seu bisavl?
Bisavé... Ele tinha.

Por qué?
Porque apesar dele ser meu bisavé né, ele nasceu muito antes do meu avé e deve ter
morrido bem antes.

Ele viveu na época do descobrimento do Brasil?
Viveu.

REN 10,3

Conta para mim a histéria do descobrimento do Brasil?

Ah, as tropas la de Portugal salram pra investir nas Indias. Dai eles , eu acho, erraram
alguma coisa . Eles foram parar aqui na na costa aqui do Brasil. Quando Pedro Alvares
Cabral gritou “ terra a vista”, eles foram ver o que era. Eles estranharam muito porque
nunca tinham visto esse povoado. Eles comegaram a conhecer, depois, teve muitas
guerras . Primeiro eles ficaram amigos, depois eles tiveram algumas guerras. Depois 0s
portugueses comegaram a escravizar os indios e foram pegando todas as terras,
utilizando os indios, tudo.

E quando tudo isso aconteceu?
Em 1500.

1500?
E em 1500.

Seu pai j& era vivo?
Nao.

Por que nédo?
Porque o meu pai ainda tem quarenta, quarenta e um anos entdo ele ndo era vivo.
Porque daqui para ca ja sdo, sdo 499 anos, meu pai ndo tem tudo isso.

E seu avé?
Nao, ele também néo, ele tem sessenta e poucos anos.

E seu bisav6?
Meu bisavé também eu acho que nao.

Por qué?
Porque ah, eu acho que meu bisavd era uns vinte ou trinta anos a mais que meu vo ne,
entdo, sessenta mais trinta & noventa, ele tinha que ter noventa e poucos anos, néo da

499,




Primeiramente, € salutar destacar a especificidade do

relato que cada crianga faz a respeito da histéria do Descobrimento do

Brasil e, veremos, posteriormente, o mesmo a respeito de Tiradentes.
Nao cabe neste espago tal discussdo, mas a interligagdo entre o que a
crianca aprende através das leituras, com a interferéncia ou ndo do
professor ou em seu préprio cotidiano fora da escola e, a interpretacao
individual, resulta em um discurso pessoal, em que os acontecimentos

histéricos sao recontados a partir de uma logica prépria da crianga.

Piaget afirma que a no¢ao de tempo alicerga-se sobre
um duplo aspecto: avaliagdo da duracdo e da seriagcdo dos
acontecimentos. Para responder a questdo proposta, acreditamos que a
crianga tenha que buscar uma sucessdo, a vivéncia de seu pai, avd e
bisavé e, ao mesmo tempo, avaliar a questdo da duragdo de vida de
cada um para poder concluir a respeito da possibilidade de estarem

vivos ou ndo em 1500.

A questdo parece simples. Ninguém vive por tanto tempo
e as criangas tém nogdo desse fato. Por que algumas criangas, as mais
novas, mesmo efetuando calculos matematicos, falham ao analisar tal

questao?
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Podemos buscar a explicacdo analisando algumas

diferengas na forma de resolver o problema

IVA (7;11) analisa que o pai ndo estava vivo porque
ocorreu ha muito tempo (até elabora um calculo a respeito). No entanto,
afirma que seu avé e bisavd estavam vivos em 1500, mesmo sabendo
ser ha 400 anos . A resposta “faz muito tempo que ele nasceu e que ele
viveu”, coloca esse avé em um passado em que ndo importa de quantos
anos seja. E passado. Tanto que, se para o avd ele utiliza a duvida,

“acho que sim” , para o bisavé, que € mais velho, ndo ha duvida alguma.

IVA s6 esta levando em consideragdo a sucessdo dos
nascimentos: (pai + novo que avd, que é + novo que bisavé). Como ja
vimos, exaustivamente, no capitulo Il, ndo é possivel para IVA relacionar

o fato de que esta analisando um passado de 400 anos atras com a vida

de pessoas, porque ele s6 pode trabalhar com um pensamento de cada

vez. Nao ha um pensamento operatério temporal; se houvesse, IVA
levaria em consideragao os calculos que efetuou (1900-1500) e chegaria

a uma concluséao diferente.

O mesmo tipo de reflexdo encontramos em ISA (9;02).
Ela somente leva em consideragdo a sucessdo dos nascimentos e nao

analisa a duragao de tempo de vida de uma pessoa.
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E 0 que MAN (8;05) ja comega a fazer. Na duvida sobre

a possibiidade de seu bisavd ter vivido ou ndo na época do
Descobrimento do Brasil, ele compara com o tempo de duragdo de uma
vida humana e conclui que ndo é possivel que o bisavé tenha vivido

nesta época “porque o ser humano soé vive 120 anos”.

Ja REN (10;03) apresenta respostas que expressam o
estabelecimento de uma relagdo entre a sucessdo e a duragéo e vai,
através de seus calculos, explicando por que nao é possivel afirmar que
seu pai, avl0 e bisavé estavam vivos na época do Descobrimento do
Brasil. Seu pensamento opera no tempo e permite analisar cada aspecto
em separado (sucessao e duragdo) e utilizar-se de ambos na construgédo

de seu raciocinio.
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2 - A histéria de Tiradentes aconteceu antes ou depois da histéria

do Descobrimento do Brasil?

INTERMEDIARIO DEPOIS

7.06 A7;11

10 ANOS

Somente uma crianga errou ao analisar a seqiiéncia
cronoldgica dos fatos histéricos, baseada na cronologia, o0 que poderia
ser importante para reafirmar as idéias discutidas anteriormente
referentes a possibilidade da crianga trabalhar com as informagées

numeéricas, que ja compreende.
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E o0 que MAN (8;05) ja comega a fazer. Na duvida sobre

a possibilidade de seu bisavd ter vividko ou ndo na época do
Descobrimento do Brasil, ele compara com o tempo de duragdo de uma
vida humana e conclui que ndo é possivel que o bisavd tenha vivido

nesta época “porque o ser humano s6 vive 120 anos”.

Ja REN (10;03) apresenta respostas que expressam o
estabelecimento de uma relagdo entre a sucess&o e a duragéo e vai,
através de seus calculos, explicando por que nao é possivel afirmar que
seu pai, avd e bisavd estavam vivos na época do Descobrimento do
Brasil. Seu pensamento opera no tempo e permite analisar cada aspecto
em separado (sucessao e duragdo) e utilizar-se de ambos na construgéo

de seu raciocinio.
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Porém, um aspecto interessante apresenta-se nesta
analise. Nenhuma crianga justifica o fato da histéria de Tiradentes ter
acontecido depois do descobrimento do Brasil com o seguinte
pensamento: “1792 vem depois de 1500". Todas elas, com exce¢do de
uma crianga que se prende ao dia do més referente a esses dois
acontecimentos (21 de abril para Tiradentes e 22 para o descobrimento
do Brasil) e acaba por concluir que o episédio de Tiradentes é anterior ao
do Descobrimento do Brasil; todos os outros justificam pela causalidade

histérica dos fatos.

Eis algumas entrevistas*’;

CAR 7;08

Vocé conhece a histéria de Tiradentes?
Conhego.

Conta pra mim o que vocé conhece.

E que Tiradentes e os outros estavam fazendo uma reunio. Era secreto porque era
contra a lei do rei e quem desobedecesse o rei seria eliminado.Um dos guardas que
estava com Tiradentes foi la e contou para o outro guarda sobre tudo da reunido e o
guarda contou para o rei. O rei falou que era para trazer a pessoa mais importante de la
, que estava dando idéias, muitas idéias para poder saber o que eles estavam
planejando. Tiradentes foi enforcado e foi distribuido em varias partes mostrando que
quem desobedecesse a lei do rei ia ser eliminado também.

Entdo, vocé sabe quando aconteceu a histéria de Tiradentes?
Néao.

Foi antes ou depois do descobrimento do Brasil?
Foi depois.

Por qué?

Ah, porque dia, no dia 22 nés comemoramo o descobrimento do Brasil, @ minha
professora falou que dia 21 de abril era dia de Tiradentes e que ia ser feriado porque é
uma histéria nacional. Al no préximo dia seria o dia do descobrimento entdo eu acho

¥ S30 fragmentos de entrevistas. Antes dessa parte selecionada, as criangas foram questionadas a
respeito do descobrimento do Brasil.




que foi antes. (diante da explicag&o n&o foi colocado em quest&o o ano da morte de
Tiradentes)

A histéria de Tiradentes foi antes do descobrimento do Brasil?

BER 7;11

Bernardo, vocé sabe a histéria do Tiradentes?
Sei.

Conta pra mim.

E ele, &, quando os portugueses chegaram , queria, estava tendo escravido . Ele queria
que acabasse e ele ia |a fazer um plano s6 que ele tinha uma equipe la sé que dai uma
pessoa da equipe foi e contou para o rei e dai ele descobriu e matou o Tiradentes.

Por que ele matou o Tiradentes?
Para mostrar que, quem quisesse ir contra ele ia morrer também.

E o que que o Tiradentes queria mesmo?
Ele queria que acabasse a escravidao.

Quando aconteceu a histéria de Tiradentes?
Acho que 1700 e talvez alguma coisa e nove, cinquenta e nove eu acho.

Foi antes ou depois da histéria do descobrimento do Brasil?
Depois, porque dai ja tinha gente no Brasil ja tinha o rei de Portugal tudo.

JUL 9;10

Vocé sabe a histéria de Tiradentes?
Mais ou menos.

Entéo conta pra mim.
Ah, eu sei que é. Ele tentou defender o Brasil porque os portugueses estavam tentando
as nossas terras.

E o que aconteceu?
Ele morreu enforcado e cortaram varias partes do corpo dele e colocaram num monte de
lugar no Brasil.

E quando aconteceu isso com Tiradentes vocé sabe? Foi antes ou depois do
Descobrimento do Brasil?”
Acho que foi depois.

Por qué?
Porque ele tentou defender o Brasil dos portugueses que queriam as terras. Entéo tinha
que ser depois.




FAB 10;06

E vocé conhece a histéria de Tiradentes?
Ah, conheco.

Entdo conta para mim.

Que ele foi da Inconfidéncia Mineira que... que tava ainda em Portugal porque tinha
muitas riquezas no Brasil, Brasil ficava para fora tudo que tinha de bom 14 eles tiravam
dal eles ficavam, eles estuiram grupos... de soldados |4 tantas pessoas e foram batalhar
no reino |4, ai eles conseguiram. Depois Tiradentes foi enforcado e esquartejado e as
partes dele foram colocados pela praga.

E quando aconteceu isso vocé sabe?
Depois do descobrimento.

Por que vocé acha isso?
Ah, porque quando isso aconteceu o Brasil ja era descoberto.

A crianga justifica a ordem cronolégica através da relagao
causal entre os dois fatos e ndo o faz, simplesmente pela seqiéncia
numerica dos anos. Talvez porque a relagdo causal € mais logica para

ela do que a seqiiéncia cronoldgica.

Essa & uma questao bastante interessante e nos coloca a
pensar sobre como a crianga vai compreendendo a questdo do tempo
histérico. Os dados levantados ndo nos levam a uma conclusédo mas,

sem duvida, um estudo abrangendo mais sujeitos seria bastante

enriquecedor e reafirmaria que o tempo, como defendemos, nédo é

somente uma seqiéncia numerica, € uma relagao causal.
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3 - Sua familia (usando o sobrenome da criancga) ja existia na época
de Tiradentes? (Repete-se a pergunta alternando a época do
Descobrimento do Brasil, com a época dos homens das cavernas e

com o comecgo do mundo).

TIRADENTES | DESCOBRIMENTO HOMEM DAS COMECO DO
DO BRASIL CAVERNAS MUNDO

7,06 A7;11

10 ANOS

Em suas pesquisas, Piaget constatou que a antigiiidade

da familia é bastante freqiiente entre as criangas pequenas. Com relagéao

aos maiores, a idéia de antigiidade persiste, mas nao ligada ao nome,

que é concebido como recente.
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Entre os maiores, a idéia subsiste frequentemente, mas com a
nuanga de que o nome é concebido como recente. Por
exemplo, um menino de 10 anos supde que, desde o tempo
dos lacustres e dos homens das cavernas, os membros de sua
familia existiam, mas ndao com seu nome; ndo se tinha
necessidade de dar nomes, porque havia “pouca gente”. Foi
somente mais tarde, para distinguir os homens, que o “Grande
Conselho (Camara dos Deputados) do mundo inteiro” tomou a
decisdo de distribuir os nomes de familia. (PIAGET, 1998, 92)

Em nossas pesquisas encontramos, entre as criangas de
7 anos, 50% afirmando que sua familia existia na época de Tiradentes, o
que encontra relagdo com o quadro anterior, em que essa mesma
porcentagem de criangas afirmaram que seu avd, ou bisavd estava vivo

no mesmo periodo.

O resultado de nossas pesquisas, confirmaram que as

criangas de 7anos acreditam que sua familia existia na época de

Tiradentes, do descobrimento do Brasil, dos homens das caverna e na

origem do mundo.

As respostas apontarma para um outro fato: algumas

criangas trabalham com a possibilidade de seus antepassados formarem
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uma cadeia continua de geragdes, que culmina com ela. Essa analise ja

aparece muito bem explicada nas criangas de 10 anos, quando justificam

que pode nao ter existido alguém com o sobrenome da familia, mas

houve um antepassado comum.

Vejamos alguns exemplos:

ANA, 7;08

A sua familia ja existia no tempo de Tiradentes?
Nao.

Por qué?
Porque ja é mais de um século.

E sua familia ja existia no tempo do homem das cavernas"?
Nao.

Por qué?
Porque antes do Pedro Alvares descobrir o Brasil tinha ... os dinossauros. Depois teve a
idade da pedra, depois veio ....

E na época do descobrimento do Brasil, sua familia ja existia"?
Nao.

Por qué?
Porque foi ha muitos anos atras.

E na época do comego do mundo, sua familia ja existia"?
Né&o.

Quando sua familia comegou a existir ?
Ah, quando a minha v6... Ah, a minha tataravé. Foi no século passado.

BER, 7;11

A sua famllia, ja existia na época de Tiradentes?
Acho que sim.

Por qué?

Nao, acho que nao, por que, acho que eram pessoas que vinham e dal iam nascendo
gente dai depois, depois de nascer um monte de pessoas ai, nasceu 0 meu pai e
nasceu os Heer.
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E os Herr ja existiam na época dos homens da caverna?
Nao os homens da caverna ndo tinham sobrenome.

Por qué? -
Por que eles n&o falavam assim eles so¢ ficavam fazendo sinal.

Quem cria o sobrenome da familia?
E uma pessoa uma mais velha da familia.

E os Heer ja existiam na época do descobrimento do Brasil?
Nao.

Por qué?

Por que foi uma pessoa depois ela nasceu, ela teve um monte de filhos e um filho
comegou a ter nome alguma coisa como Heer. Dai ele colocou alguma coisa diferente
no outro e colocou Heer e dai ele ia colocando e ia mudando mais acho que ndo faz
muito tempo.

Quem ia “colocando”?
E a pessoa mais velha assim e quando tinha filho ia colocando o nome.

E a sua familia ja existia no comego do mundo?
Vocé fala meu pai, minha mé&e?

"Os Heer..

Ah, acho que sim, por que, eles bem no comecinho era 0 homem das cavernas . Na
verdade é a primeiro... aqueles animais |&, depois era dinossauro depois os mamiferos
dai nasceu o... gente, dessas pessoas, comegaram a nasceu outras, outras e outras e
outras dessas outras ai elas tiveram filhos. Seus filhos tiveram filhos e ficaram... um dos
filhos tiveram meu pai e o resto.

GUI, 8;04

Sua famllia ja existia na época de Tiradentes?
Acho que ja.

Por qué?
Porque meu pai tem um pai, e o pai dele tem um pai, e o pai dele tem um pai ... uma

familia.

Sua familia ja existia na época do descobrimento do Brasil?
Ah, eu acho que tinha porque ...tinha um pai do meu tatatataravd.

E na época da origem do mundo?
Acho que néo.

Por qué?
Porque é muito tempo, ndo da para ter um tatatatatatatatataavé do meu pai.

E na época dos homens das cavernas?
Nao.




Porqué?
Ah, existia um sé né.

DAN, 9;11

Sua familia j& existia no tempo de Tiradentes?
Ah, eu nao sei. Eu acho que, eu acho que néo.

Por qué?
Ah, porque o sobrenome da minha familia ndo & muito ... é... como que fala conhecido.

Uma familia com sobrenome comum ja existiria?
Ah, poderia existir.

E no tempo dos homens das cavernas, sua famillia ja existia?
Nao.

Por qué ?
Porque os homens das cavernas eles eram antes de Cristo e al eu acho que ... eu acho
muito dificil ter uma familia que vem até dos homens das cavernas.

E no tempo do descobrimento, sua famlilia ja existia?
Acho que também néo.

E na origem do mundo?
Nao.

Por qué ?
Porque ainda quando teve a origem do mundo ainda n&o existia vida, vida no mundo.

PED 10;04

Os Alcantaras ja existiam na época de Tiradentes?
Eu acho que ja.

Por qué?
Porque no Brasil & Alcantara do Brasil, e |4, antes, quando o Brasil estava sendo
descoberto podia ser de outro lugar. Ent&o ndo existia.

E na época do homem das cavernas os Alcantaras ja existiam"?
Muito menos.

Por qué?
Porque nem existia o Brasil.

E no comego do mundo?
Também n&o.

Por qué?
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N&o existia o Brasil, ndo existia também os Alcantara do Brasil.

PAU, 10;05

A sua familia j& existia na época de Tiradentes?
Nao.

Por qué?
Ah, porque em 1792 eu acho que ninguém da minha familia tinha nascido.

E na época do homem da caverna, sua famllia ja existia?
Nao.

Por que ndo?
Ah, porque na época do homem da caverna é uma época muito antiga e meus avés e
meus bisavés assim, ndo séo tdo antigos assim.

E na época do descobrimento do Brasil, sua familia ja existia?
Nao.

E no comego do mundo”?
Também nao.

Por qué?

Na verdade, no comego do mundo acho que existia, porque quem foi dando geragéo a
minha familia foi Ad&o e Eva. Realmente, entdo eu acho que tinha sim origem da minha
familia.

Novamente, a busca de relagbes causais € procurada

pelas criangas, em suas explicagdes, muito mais do que a simples

andlise cronolégica. Elas buscam estabelecer uma cadeia de relagées

para chegarem as conclusdes.

BER (7;11), estabele uma sucessdo de parentesco entre
os antepassados que possibilita a existéncia em todos os tempos. Mas,

se contradiz quando tem que responder em relagdo ao homem da
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caverna, respondendo que o homem existia, mas o nome nédo. Na ultima

questao, fecha seu pensamento, relatando como ele entende a sucessao

(dinossauros-mamiferos-homens) até a chegada de seu pai.

A mesma cadeia de parentesco elabora GUI (8;04). No
entanto, acha que nao € possivel ter um ancestral tao distante. PED
(10;04) responde que sua familia ja existia na época de Tiradentes .
Depois que procura explicar, relacionando com o espago, encontra
dificuldade, porque ndo pode explicar a existéncia da familia sem a
existéncia do lugar onde eles estdo. Justifica todas as suas respostas
relacionando-as com o lugar. como nao existia Brasil, sua familia, os

“Alcantaras do Brasil” ndo poderiam existir.

Em sua analise, PAU (10;05) afirma durante as questdes
que sua familia ndo existia nos tempos questionados. Porém, quando
questionado a repeito da origem do mundo, responde que a origem de
sua familia remonta a esta época. Desconsidera que se existia no inicio
do mundo, consequentemente, existiria nos outros tempos que lhes sao

posteriores.
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4 - A cidade de Londrina ja existia na época de Tiradentes?

EXISTIA INTERMEDIARIO | NAO EXISTIA

7;06 a 7;11 4 (50%) 4 (50%)

8 ANOS 5 (71%) 2 (29%)

9 ANOS 8 (67%) 4 (33%)

10 ANOS 2 (20%) 2 (20%) 6 (60%)

Deparamo-nos com resultados surpreendentes. Grande
parte das criangas concebe a existéncia de Londrina, desde a época de
Tiradentes, independentemente de tudo o que tenha sido estudado
ou discutido a respeito. Os alunos sabem que Londrina tem 66 anos.
Eles entrevistaram pessoas que vieram para comegar a cidade.
Conheceram e conviveram com indigenas durante mais de 2 meses,
escutando suas histérias e comparando-as com como era esse espaco

que hoje habitamos, antes da colonizagao.

Mesmo assim, 67% das criangas com nove anos, 71%
com 8 anos afirmam que Londrina existia na época de Tiradentes. O que

leva essas criangas a pensarem desta forma? Vejamos: podemos pensar

que elas nao situam temporalmente “a época de Tiradentes” e a

concebem como um passado atemporal, o que também fazem com a
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histéria da cidade de Londrina. Ambas estdo no passado, portanto no

mesmo tempo.

Uma andlise minuciosa das respostas levam a

reafirmacdo da idéia de que as criangas elaboram explicagcdes causais

espontaneas para tornar a histéria algo coerente para elas mesmas.

Vejamos alguns exemplos:

Car, 7;08

A cidade de Londrina existia na época de Tiradentes?
Existia

E como que era a cidade de Londrina na época de Tiradentes?
Era assim, era tipo de uma ilha s6 que mar com animais.

CEC, 8:0
A cidade de Londrina existia na época de Tiradentes?
Existia

Como era a cidade de Londrina na época de Tiradentes?
Muito pequena, muito pequena... com casa de madeira e mato.

ANA, 7,10
A cidade de Londrina existia na época de Tiradentes?
Existia

Como era a cidade de Londrina na época de Tiradentes?
Era velha porque ja faz muito tempo.

Como era a cidade de Londrina? Descreva para mim?
Tudo era velho, de madeira, n&o tinha asfalto nem praga. Como aparece no filme quando
mostra uma cidade velha.
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As respostas demonstram que as criangas constroem
explicagao para si proprias dificeis de serem interpretadas pela l6gica

adulta mas, sem duvida alguma, carregadas de significados.

IV.2 - Idéias espontaneas relativas a historia da civilizagao

Buscamos interpretar quais as idéias de passado que a
crianga elabora de um tempo que ndo viveu. Essas idéias estdo
diretamente relacionadas com o mundo em que ela vive e & a partir da

analise deste mundo que a crianga interpreta o passado.

Questionamos as criangas a respeito do passado: na
época do descobrimento do Brasil existia oculos, relégios, livros,
trens? Se existia, como era? As criangas iam a escola? Se iam,

como era a escola?

Chegamos as mesmas conclusées de Piaget a respeito

da forma como a crianga vé o passado,

em principio, a crianga afirma de antemdo que no passado
tudo era diferente de hoje. Mas essa oposigdo desaparece
rapidamente diante da andlise: na verdade, o passado € para a
crianga apenas um decalque do presente, mas com uma
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espécie de aparéncia antiquada, artificialmente a tudo. Em

outras palavras, as locomotivas ndo eram como as nossas,

elas eram pequenas e lentas, os triciclos substituiam as

bicicletas, “os carros ndo eram como agora” por ndo serem

fechados etc. Mas todas as descobertas modernas ja tinham

um equivalente, sem que tenha havido entre elas qualquer

seriagao temporal. (PIAGET, 1998, 93)

Transcrevemos alguns trechos significativos das

entrevistas que comprovam a citagéo acima.

RAF, 7;8

Existia relégio na época do descobrimento do Brasil?
Naquela época néo.

Existiam livros?
Existia.

E como eles eram?
Eles eram com folhas sujas com capa dura.

Existiam carros?
Carros ndo. Ah.. tinha ... mas eram bem velhos e pequenos

E énibus?
Onibus também nao.

Avido?
Avido nao.

E o que que existia naquela época?
Naquela época existia & castelo, rei, rainha, ndo tinha esse negécio de computadores,
automoveis, casas.

Como as pessoas viajavam?
Viajavam, elas viajavam &, de avides feito de madeira n&o assim, como tem hoje.

As criangas iam a escola na época de Tiradentes?
lam
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E como eram as escolas?
S6 tinha uma escola e ela era muito velha.

SiL, 8,0

Existia rel6gio na época do Descobrimento do Brasil?
Nao.

E livros?
Existia.

Como eles eram?
Ah, eles eram assim como o nosso s6 a capa néo era igual.

Como era a capa?
Eu acho que é de couro.

Existia trem?
Claro que sim,

Como eram os trens?
Era com aquela coisa que saia fumaga, era diferente.

E 6nibus?
Existia.

Como era o 6nibus?
Era sem capota.

As criangas iam a escola na época?
Sim.

Como era a escola?
Ah, era uma casa normal. Ndo era uma escola como é hoje.

Explique como era.
Era de madeira, com bancos de madeira

DAN 9;11
Existia rel6gio bem antigamente, no tempo do descobrimento do Brasil?
Existia.

Como era?
Ah, os primeiros homens das cavernas, eles comegaram, eles descobriram o relégio
com o sol, ai foi evoluindo, evoluindo.

E livros existiam?
Existia. Mas as paginas dos livros eram mais finas, eram mais frageis.
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E trens existiam?
Ah, eu acho que sim.

Por que vocé acha?
Ah, porque o que eles... a eles precisavam se transportar de algum jeito.

Oculos existiam?
Oculos de sol ou éculos pra "de grau”.

Qualquer um dos dois..
Ah, existiam aqueles 6culos pequenininhos que as pessoas usavam pra ver assim.

E avibes, existiam?
Na época do descobrimento do Brasil?

E

Existiam

Como eram os avibes?
Ah, eles eram diferentes, eles ndo eram fechados. Eram iguais o do Santos Dumont.

As pessoas iam a escola?
lam.

Como eram as escolas?
Ah, as escolas eram de madeira e bem pequenas. Ndo tinha mesa nem cadeira.

POT, 10,04

E naquela época ( do descobrimento do Brasil) eles tinham relégio?
Ja... relégio deveria ser diferente mas ja tinha.

Vocé tem idéia de como poderia ser?
Ah, eu acho que é... aqueles rel6égios com aqueles, como que & o nome daqueles
numeros, aqueles pauzinhos que o nimero um é um pauzinho, o dois, dois pauzinhos...

Romanos?
E romanos.

E livros vocé acha que tinha?
Tinha, mas n&o eram livros assim feitos de papel, n&o sei de que era mais era um
material diferente.

E trem tinha ?

Trem tinha. S6 que n&o tinha bastante, tinha um pouco menos. Eles usavam um pouco
mais do que hoje em dia, porque naquela época, n&o tinha muito automovel , eles
usavam o trem.

E 6nibus? Eles tinham 6nibus antigamente"?
Tinham. Sé que o 6nibus era diferente e tinha menos que hoje em dia.

Como é que era?




Ah, o 6nibus nao tinha porta fechada , era um pouco aberto dos lados ele... ele era... era
um pouco menor e tinha menos porta.

A analise das criangas parte do presente. Tudo o que elas
conhecem sempre existiu no passado, s6 que de forma diferente. A

“diferenga” caracteriza a divisdo temporal. Conforme Piaget,

o passado é um vasto reservatério onde se encontram
reunidos todos os embrides das maquinas ou dos instrumentos
contemporaneos. (PIAGET, 1998, 93)

V1.3 - A relatividade dos conhecimentos historicos

O terceiro e ultimo ponto analisado procura identificar se
“as criangas consideram seus conhecimentos e seus julgamentos

histéricos relativos ao grupo social ao qual pertencem, ou seja, sujeitos a

contestagdo e a revisdo da parte dos outros, ou comuns a todos os

homens e, portanto absolutos.” (PIAGET, 1998, 94)

Para isto, questionamos junto as criangas se a histéria
de Tiradentes é estudada apenas pelas criangas brasileiras, ou é

estudada por criangas de todo o mundo.
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Eis a tabela de resultados:

7 (88%) 1 (12%)

5 (71%) 2 (29%)

7 (58%) - 5 (42%)

10 ANOS 2 (20%) 8 (80%)

A quantidade de criangas que afirmam que a histéria de
Tiradentes € estudada por todas as criangas do mundo, na faixa dos 7
anos € bastante alta, 88%. Esta porcentagem vai reduzindo a medida em
que as criangas vao crescendo, caindo para 20% entre as criangas de 10

anos.
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A crianga pequena parte de uma analise egocéntrica,
julgando que, como é importante para ela é importante para todos. Eis

algumas entrevistas:

CAR 7;08

A histéria de Tiradentes é estudada apenas pelas criangas brasileiras, ou é estudada por
criangas de todo o mundo?
Crianga da minha idade?

E.
Entao &. Porque crianga pequena, do pré, ndo sabe ler.

Por que a histéria de Tiradentes é estudada por todas as criangas, da sua idade, do
mundo?
Porque todo o mundo sabe e estuda e porque dia 21 é feriado nacional.

MAR 8:03

A histéria de Tiradentes é estudada apenas pelas criangas brasileiras, ou é estudada por
criangas de todo o mundo?
Por criangas de todo o mundo.

Por qué?
Porque faz parte da histéria do mundo.

DAN 9;11

A histéria de Tiradentes é estudada apenas pelas criangas brasileiras, ou é estudada por
criangas de todo o mundo?
Ah, as criangas de todos os paises do mundo ndo. Acho que é so6 perto do Brasil.

Por qué?

Ah, porque eu acho que, ah, ndo sei as pessoas ndo deviam se interessar, porque nao foi
importante para eles.

REN, 10;03

A histéria de Tiradentes é estudada apenas pelas criangas brasileiras, ou é estudada por
criangas de todo o mundo?

S6 as criangas do Brasil, que estdo na escola, estudam essa historia.

"Por qué ?
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Porque Tiradentes € uma pessoa que nao era conhecida pelo mundo todo, é, eu acho
que o limite € até Portugal, porque Portugal teve muito contato com o Brasil, e, 0
Tiradentes foi um brasileiro, mas o outro mundo, o Tiradentes nédo foi muito importante, &,
eu acho que ele foi importante, mas pode ser que pra outras pessoas ele n&o foi, entéo,
ndo foi crescendo a divulgagdo desse assunto.

O distanciamento que a crianga vai tomando em relagdo
as suas analises, para poder emitir um julgamento quanto a importancia

do fato, é reconhecivel nas respostas.

Partindo de uma analise centrada em si mesma,
egocéntrica, as criangas de 7 anos ndao conseguem interpretar de forma
diferente: se eu estudo porque é importante para mim, & importante para
todas as criangas do mundo. Com o desenvolvimento do pensamento, ha
possibilidade de uma descentragdo e uma analise de outro ponto de vista.
A resposta de REN (10;03) demostra a afirmagédo acima. Ele analisa que
a histéria de Tiradentes é importante, mas para uma determinada

localidade.

As analises realizadas neste capitulo detiveram-se em
trés abordagens: a nogao de passado, as idéias espontaneas a respeito
da historia da civilizagdo e a relatividade dos julgamentos histéricos. Em
cada uma delas buscamos refletir como as criangas vao elaborando o seu

pensamento. Nossos resultados foram muito semelhantes aos de Piaget,

0 que comprova que existe, certamente, um processo de construgéo do
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pensamento quanto a histéria e portanto, quanto ao passado. Finalizamos
este capitulo com as palavras de Piaget referentes as suas conclusées

sobre essas sondagens, com as quais concordamos integralmente:

As primeiras reagées que notamos em nossos sujeitos
ndo sdo simplesmente o reflexo de conhecimentos
escolares mal-digeridos: elas dao prova de uma atitude
especiaimente puerii em presenga do passado. O
passado infantil ndo € nem distante, nem ordenado em
épocas distintas. Ele ndo é qualitativamente diferente do
presente. A humanidade permanece idéntica a si propria,
tanto na sua civilizagdo como nas suas atitudes morais.
E, sobretudo, o universo esta centrado no pais ou até na
cidade a qual pertence o sujeito. O egocentrismo &,
portanto encontrado no terreno histérico da mesma forma
como ele existe em todas as representagbes da crianga.

Por outro lado, essas reagdes pueris prestam-se a analise

psicoldgica. Longe de escapar a investigagéo, elas se

revelam em qualquer conversa. (PIAGET, 1998, 95)
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CONSIIDERAGOES FINAIS

Refletir sobre a praxis é essencial para que o professor
deixe de ser um mero transmissor de conteudos, elaborados em
determinadas épocas e, selecionados, por diversas razdes, como

curriculo basico a ser transmitido aos alunos.

O dialogo teoria-pratica é condigdo primeira para que
possa haver uma reflexdo sobre a praxis. Dialogar ndo supde
hierarquizar. A teoria, utilizando as palavras de Selva Garrido Pimenta, “
projeto de uma pratica inexistente, determina a pratica real e efetiva. Por
outro lado, a teoria que ainda ndo esta em relagdo com a prética, porque
se adianta a ela, poderé ter essa relagdo posteriormente - nova teoria de

nova pratica e assim por diante” (PIMENTA, 1997, 92)

No ensino de Histéria, temos vivenciado esse dialogo
entre teoria e pratica. A reflexdo sobre o que se deve trabalhar e como
fazé-lo tem estado presente nos encontros realizados nos ultimos dez

anos e, lentamente vao chegando as salas de aula.

Ao relacionarmos teoria e pratica, nesta pesquisa,

buscamos estabelecer uma ponte para a compreensdo de como se
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constr6i a nogdo de tempo em criangas de 7 a 10 anos e,

consequentemente, a nogao de passado.

Quanto a histéria do tempo, percebemos que o homem
vai, com as modificagées sociais, elaborando uma nog¢do de tempo que
parte de um tempo amplo, sem marcagées, baseada na analise da

natureza, para um tempo fragmentado, medido.

A nogao de tempo vai de distanciando cada vez mais do
sujeito e nao depende, na sociedade moderna, da relagdo homem-
natureza. Ha um processo facilmente perceptivel: primeiro, o homem se
diferenciou da natureza, do todo, para depois poder pensar sobre ela e
elaborar conclusées sobre o tempo. Somente ao perceber que havia
relagdo entre os acontecimentos naturais e que essas relagées poderiam

ser utilizadas para organizar sua vida, o homem passa a utiliza-las.

A nogdo de passado constroi-se paralelamente a nogéo
de tempo pois, além da diferenciagdo da natureza, o homem tem que
buscar uma diferenciagdo com o presente. O passado para 0 homem s6
passa a existir a partir do momento em que ele realiza essa operagao

mental de situar-se em outro tempo.
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Parte-se de um passado atemporal, o mito, para um

passado de alguns homens, os reinados de grandes governadores, para

chegar a um passado comum a todos os homens, no qual estéa incluido o

homem.

A crianga, no periodo sensério-motor, também comega a
perceber o tempo a partir de um presente continuo até concluir que o
tempo independe dela e € comum a todos A nogéo de tempo, além da
construcdo da nogéo de objeto, do espago e da causalidade, necessita,
impreterivelmente, do desenvolvimento das representagdes, porque
qualquer tentativa de reconstituicdo do passado ou de dedugéo do futuro

supde ou engendra a representacao.

Quando analisamos o desenvolvimento da nogdo de
tempo em criangas do periodo operatorio-concreto, percebemos a
difuculdade apresentada em todos os experimentos que envolvam
duas variaveis ao mesmo tempo. Mesmo observando os resultados
obtidos, as criangas formulavam respostas que contradiziam aquilo

que estavam vendo, como no experimento da parada dos bonecos.

Quando analisamos a nogao que a crianga tem a respeito
da medida de tempo, encontramos semelhangas com o

desenvolvimento da nogado de tempo na histéria: a medida, ou
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seja, a quantificagdo do tempo, € o resultado final, a sintese de um

longo processo.

A incompreensao operatéria, apresentada quanto ao

quando a crianga nao €& capaz de relacionar duas
variaveis: idade e ordem dos nascimentos. Com o
desenvolvimento cognitivo, ela comega a relacionar um aspecto a
outro e elabora um raciocinio operatério, porque considera as

variaveis a serem analisadas.

No que se refere a nogdo de passado, novamente
percebemos que a crianga analisa os acontecimentos através de
sua légica operatéria. Ela ndo € capaz de relacionar a duragao de
vida de seu pai, avé ou bisavdé com a ideia de sucessao no tempo.
As criangas com 7 anos concluem, com frequéncia, que seu
bisavé estava vivo na época do descobrimento do Brasil porque ele
€ muito velho. Mesmo quando efetuam calculos matematicos,
contradizem-se ao analisar esses resultados com relagdo ao
tempo. Isto comprova a idéia de que o tempo histérico € uma

construgdo causal e ndo meramente cronolégica. Ou seja, o fato

da crianga saber que seu avé ou bisavé tem 62 anos e também

saber que o Descobrimento do Brasil ocorreu ha 500 anos néo
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impossibilita a elaboragdo da seguinte conlusdo: meu avd ou

bisavé viveu no tempo do descobrimento porque ele € muito velho.

O desprezo pela interpretagdo cronoldgica, como
fundamental para compreensdo do tempo histérico, aparece
novamente nas respostas das criangcas, quando explicam que o
acontecimento com Tiradentes & posterior ao descobrimento. A
maioria esmagadora das crian¢as de todas as idades pesquisadas,
analisam-na através da causalidade histérica, explicando que, se
Tiradentes lutou pela independéncia do Brasil, o Brasil ja teria que

ter sido descoberto.

Quando estabelece uma cadeia de sucessbes para
explicar porque conclui que sua familia ja existia no inicio do
mundo, a busca de explicagbes causais aparece novamente em

todas as respostas das criangas.

Ao justificarem a existéncia de Londrina na época de

Tiradentes, as criangas argumentaram com explicagées em que a

diferenga de época pudesse ser identificada. Londrina existia, mas

era menor, era um ilha cheia de animais, era velha. A inversao da

temporalidade € uma caracteristica prépria do pensamento de
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criangas de 7 anos. Explicam o presente através do passado, e

nao o contrario.

O mesmo raciocinio aparece nas respostas das criangas
quanto a existéncia de reldgios, livros, trens na época do
Descobrimento do Brasil. A maioria das criangas respondem que
existiam de forma diferente, caracterizando o aspecto de diferenca
temporal, mas existiam, reafirmando que o presente determina o

passado.

Todas essas conclusdes nos levam a repensar a pratica
do ensino de Histdria nas séries iniciais do ensino fundamental. A crianga
ndo interpreta a histéria como uma série de acontecimentos sem

nenhuma ligagao, isto € comprovado pelas nossas entrevistas.

Nos ultimos anos, discutiu-se amplamente a respeito de
transformar a histéria, de uma disciplina meramente expositiva, em que
os acontecimentos sao expostos de forma linear e o papel da crianga é

somente como sujeito assimilador, para uma histéria critica, dinamica, em

que o sujeito se perceba como sujeito histérico, na qual exista espago

para as diferencas de interesses e procure analisar o presente, buscando

repostas mais profundas no passado.
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No entanto, através das respostas das criangas de 7 a 10
anos, percebemos que elas interpretam a histéria da maneira como nés -
professores de histéria - gostariamos que interpretassem: com légica,

buscando relagées de causa e efeito entre os acontecimentos.

Podemos afirmar que as criangas possuem um saber a
respeito da histéria , coerente com seu nivel de pensamento. Através
deste saber, explicam o passado da forma como o compreendem.
Quando na escola, muito cedo elas comegam a perceber que existe uma
saber histérico escolar, e aprendem esses saberes. Nas entrevistas,
contam a histdria do descobrimento e de Tiradentes mas, aparentemente,
confundem nomes, datas ou dao explicagdes sem nenhuma légica, do
ponto de vista do adulto. Como a crianga que nos explicou o
descobrimento do Brasil da seguinte forma: “existia, naquela época,
muitos homens nativos. Eles foram para uma terra que ndo conheciam,
porque o Brasil ainda ndo tinha sido descoberto. Mas, outro homem,
Pedro Alvares Cabral descobriu a terra para eles e todos foram para I,
que era o Brasil. O tempo foi passando, passando, e os nativos viraram
escravos e o Pedro Alvares Cabral ndo queria mais voltar para Portugal e

entéo gritou: Independéncia ou Morte e ficou no Brasil”. (REN, 7; 06).

Fica claro, no relato acima, o exercicio mental que a

crianga esta fazendo para organizar tudo o que ja ouviu ou estudou sobre
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a histéria do Brasil. Ela constréi um raciocinio I6gico, que em qualquer

prova tradicional receberia nota zero. .

No entanto, &€ nessa busca de légica entre os
acontecimetnos histéricos para dar conta da explicagdo da realidade que,
em nossa interpretacdo, deveria consistir o trabalho de Histéria nas

primeiras séries do ensino fundamental.

Este procedimento requer um profissional muito bem
preparado, que se coloque no lugar de ouvinte e analise como seus
alunos estao interpretando a realidade e identifique porque a interpretam

dessa forma.

Paralelamente, que proporcione, cada vez mais aos
alunos dessas séries, a oportunidade de ampliar seus conhecimentos a
respeito da realidade que o cerca, ndo os limitando a bairros, cidades,
estados ou paises ou no presente, passado ou futuro, pois, para a
crianga, o lugar e a cronologia ndo sao o mais importante, mas sim a
causalidade entre os acontecimentos, a cadeia que se estabelece entre

os homens de diferentes tempos e diferentes lugares. Isso constréi a

nogao de tempo histérico e, consequentemente, da histéria.
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