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Pronominais

Dé-me um cigarro

Diz a gramatica

Do professor e do aluno

E do mulato sabido

Mas o bom negro e o bom branco
Da Nagao Brasileira

Dizem todos os dias

Deixa disso camarada

Me da um cigarro

(Oswald de Andrade)



RESUMO

Tendo em vista o atual e intenso uso de midias sociais como propagador de diferentes
ideologias de maneira viral, a heterogénea realidade linguistica brasileira e o forte senso
comum vigente que acredita em maneiras “certas” e “erradas” de uso oral e/ou escrito da
lingua portuguesa, busca-se na presente Monografia de Final de Curso analisar o primeiro
video da série online “Nao sejA burro!”, de Marcela Tavares, publicado em 11 de janeiro de
2016 no YouTube, com duragao de 6 minutos e 27 segundos, 105.458 curtidas e 3.697 reacdes
“ndo gostei” no canal da humorista nessa rede social e cujos enunciados sao perpassados pelo
imaginario comum de purismo linguistico. O video foi selecionado por sua enorme
repercussao na internet (ele conta com 1.470.952 visualizagdes no YouTube) € por ser o
primeiro da série composta por nove, todos de mesmo nome € com o mesmo contetdo:
aprender a escrever ¢ a falar “corretamente”, seguindo uma gramatica normativa da lingua
portuguesa, a qual ndo ¢ especificada, e seguindo os preceitos da entdo intitulada Professora
Marcela Tavares. A fim de compor essa figura, a comediante aparece no video usando dculos
e com cabelos presos, representando uma professora que ministra uma aula online de
portugués, semelhante a uma video-aula. A partir de estudos em Sociolinguistica, o objetivo
geral desta monografia ¢ analisar o preconceito linguistico presente no discurso da
personagem Marcela Tavares que representa uma professora. Os objetivos especificos sdo:
analisar como ela trata a no¢do de erro linguistico e analisar quais sdo os argumentos €
justificativas usados pela comediante para legitimar as corregdes em sua “aula de portugués”.
O trabalho se insere na area da Sociolinguistica na interface com estudos do discurso, em
especial os que se dedicam a discussdo da no¢do de norma e variagdo e sua relagdo com o
preconceito linguistico (LEITE, 2008, BRITTO, 2004; MENDONCA, 2006). E realizado um
estudo bibliografico sobre variedade, mudanga e preconceito linguisticos, normas linguisticas
existentes no Brasil e sobre o ensino de lingua portuguesa no pais (BAGNO, 1999, 2007,
2009; BOURDIEU, 1989, 1998; FARACO, 2005, 2008; GREGOLIN, 2006, 2016; LABOV,
1974, 1981, 1982, 2006, 2008; SOARES, 1986). O video foi transcrito ¢ ¢ analisado,
qualitativamente, em seus aspectos verbais.

Palavras — chave: Sociolinguistica; Midia; Purismo linguistico; Variagdo linguistica;
Preconceito linguistico.



RESUME

Du fait que I'usage des médias, trés intense actuellement, propage des différentes idéologies
de maniere virale et que nous avons affaire a un portrait linguistique brésilien hétérogene
aussi bien qu’a une perspective commune croyant aux formes « correctes » et « incorrectes »
de la langue portugaise orale et/ou écrite, on s’attachera a analyser la premiére vidéo de la
série en ligne « Ndo sejA burro!», de Marcela Tavares, publiée le 11 janvier 2016 sur
Youtube et présentant une durée de 6 minutes et 27 secondes. Elle a atteint 105.458 mentions
« j’aime » et 3.697 mentions « je n’aime pas » sur la chaine YouTube de Marcela Tavares et
apporte des énoncés traversés par cette perspective commune de purisme linguistique. Choisie
en raison d’une importante répercussion sur Internet (1.470.952 vues sur YouTube), la vidéo
a, de surcroit, inauguré la série constituée de neuf vidéos, toutes sous le méme titre et
contenu : apprendre a écrire et a parler « correctement » la langue portugaise, selon une
grammaire normative de la langue portugaise qui n’est pas specifiée, et aussi aportant les
prescriptions de Marcela Tavares qui s’auto intitule « Professeure ». Pour composer cette
figure de professeur, I’humoriste porte des lunettes et ses cheveux sont attachés en queue de
cheval, représentant une professeure qui donne des cours de langue portugaise en ligne,
situation semblable a un cours vidéo. En ayant comme base les études en Sociolinguistique,
on consacrera cette recherche a examiner la manifestation du préjugé linguistique dans le
corpus par Marcela Tavares, puis, spécifiquement, la fagon dont elle a choisie pour parler des
«erreurs » linguistiques et, finalement, ses arguments et ses justificatives pour soutenir les
« corrections ». Cette recherche appartient au domaine de la Sociolinguistique et s’articule
autour des études du Discours notamment ceux qui portent un débat sur la norme et la
variation linguistiques étant données les relations qu’elles établissent avec le préjugé
linguistique (LEITE, 2008, BRITTO, 2004; MENDONCA, 2006). On réalisera une recherche
bibliographique sur les domaines de la variation, du changement et du préjugé linguistiques,
également sur les normes linguistiques existants au Brésil et sur I’enseignement de la langue
portugaise a ce pays (BAGNO, 1999, 2007, 2009; BOURDIEU, 1989, 1998; FARACO, 2005,
2008; GREGOLIN, 2006, 2016; LABOV, 1974, 1981, 1982, 2006, 2008; SOARES, 1986).
La vidéo a été transcrite et sera analysée, qualitativement, en ce qui concerne ses particularités
verbales.

Mots — clés: Sociolinguistique; Média; Purisme linguistique; Variation linguistique; Préjugé
linguistique.
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1 INTRODUCAO

"[...] a lingua é uma entidade social em constante transformagao por nos que
a inventamos e reinventamos todos os dias" - Marcos Bagno em entrevista
(A lingua como poder) a UNE para sua 9* Bienal.

[...] qualquer lingua é sempre heterogénea, ou seja, constituida por um
conjunto de variedades (por um conjunto de normas). Nao h4, como muitas
vezes imagina o senso comum, a lingua, de um lado, e de outro, as
variedades. A lingua é em si o conjunto das variedades. Ou seja, estas ndo
sdo deturpacdes, corrupcdes, degradagdes da lingua, mas sdo a propria
lingua: € o conjunto de variedades (de normas) que constitui a lingua
(FARACO, 2008, p. 73-74).

Considerando estudos linguisticos, todas as linguas sdo heterogéneas assim como o
sdo seus falantes. Ao longo do tempo, elas mudam porque a sociedade muda. Assim,
manifestam-se em diferentes contextos e de diferentes modos, transformando-se, atualizando-
se, renovando-se. Como aponta Beline (2008, p. 151): “essa heterogeneidade ¢ no fundo a raiz
de toda mudanga e podemos verificar que a heterogeneidade na sociedade pode gerar
heterogeneidade na lingua, e vice-versa”.

Ainda que heterogéneas, cada lingua possui um nucleo comum que pode ser
observado desde sua ortografia até a sua sintaxe e cujo objetivo € neutralizar as variagoes.
Desse modo, todos aqueles que a conhecem e que por meio dela se expressam conseguem se
compreender de maneira eficaz (FARACO, 2008).

Como aponta Faraco (2002 apud COELHO e GORSKI, 2009), neutralizar as varia¢des
¢ um processo que tem como objetivo uma estabilizacdo linguistica que envolve o
apagamento de marcas dialetais. E importante destacar que essa estabilidade se da
principalmente na cultura escrita, devido a uma unificagdo desencadeada por coagdes sociais,
¢ a chamada norma-padrdo. Destacamos, ainda, que essa norma carrega um certo
artificialismo, uma vez que para o estabelecimento de um “padrao neutro” ¢é preciso elaborar
“uma referéncia supra-regional e transtemporal” (FARACO, 2002, p. 42 apud ibid., p. 80).

A neutralizagdo de variagdes no portugués brasileiro permite que os brasileiros
consigam comunicar-se entre si independentemente de sua origem regional. Informacdes
podem ser transmitidas a nivel nacional sem comprometimento do conteudo; a leitura de
textos antigos, de séculos passados, € totalmente possivel, ainda que inicialmente traga
dificuldades relacionadas ao Iéxico (o 1éxico € a parte da lingua onde mais sdo perceptiveis as
mudangas e variagdes linguisticas. A principio, elas podem ser um entrave a compreensao,

mas sao o menor dos problemas, pois, se a estrutura da lingua variasse completamente de



regido para regido, seria impossivel o entendimento mutuo entre os individuos que se
expressam pela mesma lingua).

Contudo, a instituicdo de um nucleo comum as linguas em gramaticas e dicionarios
acabou por se transformar num padrao linguistico estrito, normativo, levando os individuos a
crer que existe apenas uma maneira “correta” de expressar-se pelas linguas. Representado em
“manuais” das linguas, tal padrdo aparece carregado com um valor hierarquicamente superior
na escala social, deixa-se de levar em conta que a lingua representada nesses “manuais” nao
corresponde a expressao de nenhum individuo; a norma-padrao, como ¢ conhecida, ndo esta
na boca de ninguém. Baseada no canone literario da lingua portuguesa, ou seja, em textos
“modelos” escritos, a norma-padrio brasileira confunde fala e escrita, como se esta fosse a
representacao exata daquela. Ela ¢ também confundida com a variedade culta (variedade dos
individuos cultos de uma sociedade) e ¢ imposta pela escola e pelos meios de comunicagao
em massa, propagando o purismo linguistico e negando as demais variedades linguisticas.

Os falantes cultos da sociedade brasileira ndo se expressam como a gramatica
normativa apregoa, mas sua variedade ¢ aquela que mais se aproxima das prescrigdes desses
manuais, isto €, hd usos dos proprios “cultos” que a normatividade linguistica condena como
“erros”. Contudo, devido a confusdo norma-padrdo X variedade culta, acredita-se que sejam a
mesma coisa. E necessario que fique clara essa distingdo: a norma-padrio é uma norma,
porque nao ¢ efetivamente utilizada por nenhum falante e, mesmo na escrita, a normatividade
ndo ¢ seguida fielmente. No que concerne a variedade culta, ¢ uma variedade porque ¢, assim
como outras variedades de portugués brasileiros, de fato utilizada por falantes dessa lingua.

E importante destacar que a variedade culta, “o jeito correto de falar”, esta reservada a
menos de 15% da populagdo brasileira (adultos com ensino superior completo), segundo
dados da OCDE!. Isto equivale a dizer que mais de 80% dos brasileiros “ndio sabe falar
portugués”. Esse discurso purista sobre a linguagem apregoa que “falar corretamente” ¢ pré-
requisito para se ter acesso aos bens da cultura letrada e erudita, considerados superiores
aqueles de outras expressoes culturais. Assim, os individuos que nao se expressam utilizando

as variedades prestigiadas sdo marginalizados, vitimas de preconceito, o linguistico. Suas

I Cf. referéncias.



”2 “erradas™ e, diversas vezes, ouve-se

variedades sdo consideradas “deturpadoras da lingua
que “isso ndo ¢é portugués™.

O discurso purista sobre a linguagem funda-se no conservadorismo e na discriminacao
socio-econdmico-cultural contra aqueles que nao pertencem as classes dominantes (SOARES,
1986). Com grande influéncia do mito do “déficit linguistico e cultural” o qual, dentro da
erronea teoria de deficiéncia cultural, estabelece que os individuos das classes menos
privilegiadas socioeconomicamente estariam nelas devido as suas proprias caracteristicas
organicas, o purismo linguistico julga a capacidade de linguagem dos falantes a partir de sua
posicdo social. Isto equivale a dizer que as supostas “deficiéncias culturais” (de
aprendizagem, de cultura, de lingua) decorreriam de “deficiéncias” bioldgicas e fisioldgicas
dos individuos e, consequentemente, elas determinariam suas posi¢des na base da hierarquia
social. Como aponta Britto (2004, p. 148), “a unidade e a diversidade de uma lingua vém do
modo como a sociedade se organiza e reparte seus saberes e valores, particularmente os bens
materiais”.

O discurso preconceituoso ¢ utilizado na escola, alegando que o aluno ¢ totalmente
responsdvel por seu proprio fracasso por ser “incompetente”, “carente”, caracteristicas
resultantes de sua origem social. Uma vez que a escola julga a linguagem do aluno em funcao
do dialeto de prestigio, inico que considera “certo” e “bom”, segrega aqueles que vém das
camadas populares e que ndo possuem a linguagem que a instituicdo escolar exige. Assim, a
instituicio escolar brasileira propaga, dentro de si mesma, as relagdes sociais desiguais. E
importante que o professor, nas aulas de linguas portuguesa, prepare-se para, como aponta
Travaglia (2009, p. 39).

a) levar o aluno ao conhecimento da instituicdo social que a lingua
representa: sua estrutura, seu funcionamento, sua forma e fungao;

b) ensinar o aluno a pensar, a raciocinar, a desenvolver o raciocinio
cientifico, a capacidade de analise sistematica dos fatos e fendmenos que
encontra na natureza e na sociedade.

E o discurso do erro que buscamos analisar no presente trabalho, avaliando como ele
se faz presente nas falas do primeiro video da série veiculada pela comediante Marcela

Tavares.

2 Disponivel em: <https://www.vortexmag.net/onde-se-fala-portugues-mais-correctamente/>.

3 Disponivel em: <http://www.estadao.com.br/noticias/geral,livro-adotado-pelo-mec-defende-falar-
errado,718471>.

4 Disponivel em: <http://gl.globo.com/educacao/blog/dicas-de-portugues/post/dicas-para-evitar-erros-de-
portugues-frequentes.html>.



Em nossa analise, selecionamos o primeiro video da série Ndo sej4 burro!, langado no
YouTube em 11 de janeiro de 2016. O video foi transcrito de acordo com proposta de
transcri¢ao do projeto NURC - conforme Koch (1992) -, descrito e analisado qualitativamente
em seus aspectos verbais. Nosso estudo tem como base teorias discursivas articuladas a
teorias sociolinguisticas (detalhes sobre o corpus e aspectos metodoldgicos sdo fornecidos no

capitulo 3).



2 SUBSIDIOS TEORICOS
2.1 Variacio, norma e preconceito linguisticos

Todas as linguas naturais mudam, ¢ um fato inegavel. “[...] a mudanca lingiiistica ¢ um
processo continuo e o subproduto inevitavel da interacao lingiiistica” (WENREICH; LABOV;
HERZOG, 2006, p. 87). As linguas mudam porque sdo usadas pelos falantes, elas estdo em
constante mudanca, nunca estdo prontas. Como aponta Beline (2008, p. 150),

A cada geragdo, ou mesmo em cada situacdo de fala, cada falante recria a
lingua. Dessa forma, ela esta sujeita a alteragdes nessa recriagdo. Por outro
lado, depende de uma tradicdo, ja que cada falante diz as coisas de
determinada maneira em grande parte porque ¢ daquela maneira que se
costuma dizer. Ha entdo um delicado jogo de continuidade e de inovagdes,
estas sempre em menor numero.

As mudangas tampouco se dio de uma hora para outra, em saltos. Antes de qualquer
mudanga, ha processos linguisticos pelos quais os elementos passam até que um se
sobreponha ao outro e passe a ser o unico utilizado na lingua. O processo de implementacao
das mudangas ocorre, normalmente’, quando um trago caracteristico da variagio na fala
informal de um estrato social (em geral, os estratos socioecondomicos intermediarios) chega a
fala informal dos estratos socioecondmicos mais altos. Gradualmente, esse traco avanga para
a fala formal e, ao se propagar para outros elementos presentes do sistema linguistico, comeca
a aparecer, ento, no registro escrito da lingua. E na expressdo oral de geragdes mais jovens e
dos grupos menos privilegiados economicamente que a implementacdo de mudangas ocorre.
E importante destacar que nem sempre os elementos em variagdo ocasionam mudangas. Por
isso, dizemos que toda mudanga linguistica pressupde variacdo, mas nem toda variacdo
pressupde mudanca (WENREICH; LABOV; HERZOG, 2006).

A lingua pode mudar em qualquer nivel linguistico: fonética, morfologia, sintaxe,
semantica, pragmatica, 1éxico... Também podem ocorrer mudancgas em relagdo as modalidades
de uso da lingua: ao tempo (diacronicas), ao registro (diamésicas), a situagdo (diafasicas), ao
estrato social (diastraticas) e a regido do falante (diatopicas). A variagdo e a mudanga
linguisticas nao afetam a totalidade do sistema da lingua ou sua potencialidade de expressao.
A estrutura das linguas sofre alteragdes sem perda da sua sistematicidade, isto ¢, a
organiza¢do linguistica continua provendo todos os recursos necessarios a expressdo dos
falantes (FARACO, 2008). Nas palavras de Britto (2004, p. 143),

Enquanto produto das interagdes sociais e historicas, a lingua prevalece ou
se modifica em funcdo de exigéncias pragmaticas e da historia politica e

5 Ressaltamos que nem todas as mudangas passam necessariamente por essa progressao.



cultural de cada comunidade, ndo havendo razdo para supor que a lingua se
desestruturard com o afrouxamento das amarras normativas.

A sensac¢do de mudanca, contudo, € pouco percebida pelos usudrios da lingua, uma vez
que se cria uma imagem estatica e imutavel do sistema linguistico. Essa falta de percepgao
pode ser ocasionada por diversos fatores, dentre eles a lentiddo da mudanca linguistica. Ha
ainda que destacar seu alcance, pois, uma vez que ela atinge apenas partes da lingua, e nao
sua totalidade, a sensa¢@o de permanéncia e estabilidade ¢ reforgada.

A cultura escrita também corrobora o imaginario de permanéncia. Como diz Faraco
(2005, p. 15),

[...] as culturas que operam com a escrita — que €, por suas propriedades,
historia e fungdes sociais, uma realidade mais estavel e permanente que a
lingua falada — desenvolvem um padrdo de lingua que, codificado em
gramaticas, cultivado pelos letrados e ensinado pelas escolas, adquire um
estatuto de estabilidade e permanéncia maior do que as outras variedades da
lingua, funcionando, conseqilientemente, ndo s6 como refreador temporario
de mudancas, mas principalmente como ponto de referéncia para a imagem
que os falantes constroem da lingua.

O registro escrito ¢ realizado por meio de um elemento mais duradouro do que a fala,
por isso, tende a ser mais conservador. Devemos considerar ainda que, devido a essa
durabilidade, o controle social sobre a escrita é facilitado, sendo mais intenso em relacdo a
esse tipo de registro. Isso favorece o conservadorismo de certos padrdes na escrita e a
resisténcia a inovagdes. Esse distanciamento entre lingua escrita e lingua falada pode ser
observado em qualquer lingua que possua registro grafico.

Podemos observar, a partir das palavras de Faraco, que a escrita funciona como
modelo representativo do que seja (e deva ser) a lingua para os falantes. Assim, eles a tomam
como padrao de lingua e de correcdo em relagdo as variedades, pois hd um desconhecimento
entre as diferengas entre escrita e fala, acreditando-se que a primeira € a representacao exata
da segunda. Os falantes ndo percebem que s3o dois tipos diferentes de registro. Segundo
Abaurre e Pontara (2013, p. 168),

a escrita ndo € um mero registro da fala, pois surgiu para expressar diferentes
necessidades comunicativas e cognitivas dos seres humanos. Alguns
imaginam que escrever ¢ simplesmente transpor para o papel, sob a forma de
letras, os enunciados da fala.

A representacdo grafica da lingua tem forte peso social. Uma vez ligada a escola, ao
conhecimento e permitindo o acesso a diversos bens culturais, a escrita aparece quase como
uma entidade sublime em uma sociedade que tenha esse tipo de cultura. Por isso, ¢ muito

comum ouvir dos falantes “Pode falar errado, mas nao pode escrever’”. Como dito



anteriormente, os falantes, muitas vezes, ndo tém consciéncia de que a escrita de uma lingua
ndo ¢ a transcricdo exata da fala e, por isso, estigmatizam os individuos que ndo escrevem
como preconizam as regras ortograficas.

A ortografia de uma lingua ¢ composta por um conjunto de regras a serem seguidas
para que qualquer palavra da lingua seja representada, mesmo aquelas inventadas, em uma
forma neutra, sem variagdes, a fim de que seja compreendida por qualquer falante da lingua.
Sobre isso, Abaurre e Pontara (ibid., p. 168-169) dizem que

[...] a base do sistema de escrita que utilizamos ¢ alfabética: usamos sinais
graficos (letras) para representar unidades de som menores do que as silabas
(fonemas). Esse procedimento permite representar, na escrita, qualquer
palavra da lingua, mesmo as que inventamos

e que “O uso de um sistema alfabético de escrita costuma ser regulado por uma ortografia,
que estabelece as normas para utilizacao das letras na representacao dos fonemas das diversas
palavras da lingua”.

No sistema alfabético que utilizamos, podemos usar uma mesma letra para representar
mais de um fonema® ou, ao contrario, um fonema pode ser representado por diversas grafias’.
Algumas palavras homodfonas caracterizam bem esse sistema de representacdo: cassar e
cagar, passo € pago, cesta e sexta. Portanto, compreendemos que escrever seguindo as regras
ortograficas nao ¢ uma tarefa facil, pois exige que o falante/leitor conhega as convengdes, que
sda0 muitas, e conhecer tais regras ndo se da normalmente no dia a dia, mas com a inserc¢ao do
individuo no sistema formal de ensino oferecido pela escola. Assim, perante um som que
pode ser representado por diversas letras, o usudrio da lingua, geralmente os menos
escolarizados, irdo utilizar aquela que lhes parecer mais conveniente, nem sempre seguindo as
regras ortograficas.

Convém salientar que as duvidas que os individuos demonstram na escrita nao sao
infundadas. O som [s], por exemplo, “¢ um caso extremo no portugués, podendo receber nove
transcri¢des diferentes. Por incrivel que parega, € isso o que temos em: som, nosso, centro,
prego, exceto, sintaxe, voz, crescer € cres¢a’ (BELINE, 2008, p. 142).

E importante observar que as variagdes que ocorrem na fala, ndo tendo ainda entrado
para a escrita e ao aparecerem nesse tipo de registro, algumas vezes em desacordo com as
regras ortograficas, sdo socialmente estigmatizadas, apresentando “marcas identificadoras de
variedades sem prestigio social” (FARACO, 2005, p. 26), uma vez que o falante transpde para

a escrita sua variedade linguistica. Nao negamos a importancia de se escrever de acordo com

¢ Em zebra e arroz, temos a letra z representando, respectivamente, os fonemas /z/ ¢ /s/.
"Em caga e passo temos um mesmo fonema /s/ representado, respectivamente, pelas letras ¢ e pelo digrafo ss.



a ortografia, mas, como ela ¢ resultado de um processo de aprendizado formal e muitos
brasileiros ndo tém acesso a escola ou a escolas de qualidade, ela ¢ um bem restrito a um
pequeno grupo social.

No concerne a alfabetizagao brasileira, o cenario € preocupante. De acordo com dados
da UNESCO publicados pela plataforma de noticias G1, o Brasil ¢ o 8° pais do mundo com
maior numero de analfabetos (13 milhdes de pessoas acima de 15 anos). No total, sdo 35
milhdes de brasileiros (27% da populacdo) que nada leem ou leem muito pouco, estes tltimos
sao os chamados analfabetos funcionais. Trazemos a seguir um grafico do IBGE presente no

Mapa do analfabetismo no Brasil do INEP.

Taxa de analfabetismo de 15 anos ou mais por municipio - 2000
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Fonte: Mapa do analfabetismo no Brasil, 2003, p. 35.

Além disso, destacamos que, ainda que mais de 50% dos brasileiros tenham um
aprendizado formal, o problema enfrentado no Brasil ¢ que ndo usamos a gramatica de nossa
lingua, a gramatica do portugués brasileiro. Aprendemos e ensinamos uma gramatica que nao
corresponde a nossa realidade: uma gramaética idealizada que ndo falamos, moldada de acordo
com o portugués europeu. Se ndo assumirmos nossa identidade linguistica, problemas assim
continuarao existindo e se expandindo gradativamente.

No que se refere as variagdes e mudancas linguisticas, ainda que ndo sejam assim

percebidas pelos falantes (como dito anteriormente, as variedades ndo-cultas sdo tomadas



como “corretas” e as demais como “erradas”), eles podem percebé-las de diversas formas: em
textos antigos da lingua, na convivéncia entre falantes jovens e velhos, na interacdo com
falantes de distintas classes sociais (principalmente aquelas que ndo t€ém, ou tém muito pouco,
contato e/ou acesso a escola e a cultura escrita).

Por ndo compreenderem que as variagdes podem ser principios de mudanga e também
por imaginarem uma lingua estavel e homogénea, os falantes, em geral os dos estratos mais
altos, rotulam as variedades dos falantes das classes mais baixas como “erros”, “deturpagoes”
do sistema linguistico. O que ocorre ¢ a confusdo entre “sistematicidade” e “homogeneidade”;
elas nada tém a ver uma com outra. Como dizem Weinreich, Labov e Herzog (2006, p. 125),

A associagdo entre estrutura e homogeneidade ¢ uma ilusdo. A estrutura
linguistica inclui a diferenciacdo ordenada dos falantes e dos estilos através
de regras que governam a variagdo na comunidade de fala; o dominio do
falante nativo sobre a lingua inclui o controle destas estruturas heterogéneas.

O senso comum acredita na existéncia de um padrao de lingua homogéneo, unitario e
imutavel, tendo dificuldades para absorver o aspecto da heterogeneidade constitutiva da
lingua e de seu funcionamento. A ideia de padrdo linguistico toma mais for¢a com o
surgimento dos Estados Nacionais europeus. A lingua aparecia naquela conjuntura como parte
do processo centralizador a fim de caracterizar as nagdes como um todo integro e coeso.
Assim, os paises europeus desenvolveram “politicas linguisticas homogeneizantes em seus
territorios” (FARACO, 2008, p. 35). No que concerne ao estabelecimento de um padrdo,
trazemos as palavras de Faraco (ibid., p. 74 — grifos do autor),

Em resposta a profunda diversificacdo do mapa lingiiistico de cada um dos
novos Estados, emergiu um projeto padronizador. Desde Antonio de Nebrija
[...] se buscou estabelecer, por meio de instrumentos normativos (gramaticas
e diciondrios), um padrio de lingua para os Estados Centrais Modernos, de
modo a terem eles um instrumento de politica lingiiistica capaz de contribuir
para atenuar a diversidade linglistica regional e social herdada da
experiéncia feudal. A esse instrumento damos hoje nome de norma-padrao.
Se a norma culta/comum/standard ¢ a variedade que os letrados usam
correntemente em suas praticas mais monitoradas de fala e escrita, a norma-
padrdo ndo é propriamente uma variedade da lingua, mas — como bem
destaca Bagno (2007a) — um construto socio-historico que serve de
referéncia para estimular um processo de uniformizagao.

Observamos, a partir das palavras de Faraco (2008), que a norma-padrdo nao
corresponde a uma variedade propriamente dita, mas a uma sistematicidade construida e de
certo modo abstrata, utilizada como referéncia para fins politicos de uniformizagao
linguistica, ou seja, podemos afirmar categoricamente que a norma-padrao ¢ a “variedade” da

lingua que “ndo estd na boca de ninguém”.



Contudo, a tradi¢do gramatical, o ensino escolar e a midia propagam tal norma como
unica e correta, criando a imagem de uma unidade linguistica ideal que deve ser dominada por
todos os falantes, discriminando, assim, todas as variedades da lingua, mesmo a variedade
culta®, ainda que esta em baixissimo grau. Como diz Britto (2004, p. 148)

Tem umas tantas caracteristicas das falas dos grupos sociais identificados
com este modelo [culto] que também podem estar em desacordo com a
norma candnica, mas, neste caso, ou serdo admitidos como variacao legitima
ou serdo alvo de uma censura muito mais suave.

A variedade culta corresponde a expressao recorrente observavel dos individuos de
certo grupo social em uma determinada comunidade. E a variedade que mais se aproxima das
prescri¢des gramaticais, mas, ainda assim, ha elementos caracteristicos da expressao culta que
ndo estdo de acordo com a norma-padrdo. Como diz Bagno (1999, p. 9-10) “a gramatica
normativa ¢ a tentativa de descrever a [...] chamada norma culta”. Ou seja, mesmo os falantes
cultos de uma sociedade comentem “erros” perante a normatividade linguistica. Ja para Britto
(2004, p. 149) “trata-se de uma concepcdo que desconsidera o processo como ocorre a
variagdo (constitutiva do fendmeno linguistico) e falsa de como se ddo os acordos no
estabelecimento de linguas de grupos sociais)”.

E importante ressaltar que as instituicdes (escolares, midiaticas), assim como o senso
comum, confundem norma-padrao e variedade culta e as difundem como se fossem uma
mesma coisa: o ideal de lingua de uma sociedade o qual deveria ser buscado por todos os
individuos que se expressam pelo mesmo idioma.

Nos meios mididticos, especialmente em jornais e na televisdo, observamos
explicitamente diversas ocorréncias de ridicularizagdo, de desprezo pela fala de determinados
grupos, geralmente nordestinos. Formadora de opinido, a midia escolhe o que quer veicular e
como, pois, monoldgica, veicula apenas suas proprias concepgoes ideoldgicas, em detrimento
de todas as outras presentes na circulagdo social. Nas palavras de Junqueira et al. (2012, p.
2463), “Ela se faz, antes de tudo, em uma unica e so dire¢do. Isto ndo ¢ um mal em si, mas
também traz consequéncias, na medida em que nao existe o didlogo. O locutor fala e nos
ouvimos, ndo interagimos, nao retrucamos, nao divergimos dialogicamente”.

E importante destacar que os meios de comunicagio em massa usam como estratégia
geral a criagdo de estereotipos, tipos, a fim de trabalharem com humor para cativar o publico.
Trabalhando sobre clichés, o preconceito e a intolerancia chegam sutilmente ao espectador, o

que estimula que sejam vistos “como algo natural, comum e intrinseco a sociedade” (ibid., p.

8 Uma vez que, segundo Faraco (2008), ela pouco se diferencia da linguagem urbana comum, ou seja, aquela
utilizada pelos falantes ndo considerados cultos na sociedade.
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2465), valorizando a norma-padrdo/variedade culta (tomadas, geralmente, como sindnimos
pelas midias e pelo discurso purista sobre a linguagem), e defendendo um “portugués puro,
correto, estabelecido a partir das gramaticas tradicionais, mostrando grande preconceito
particularmente com as variedades populares™ (ibid., p. 2462).

Mas o que ¢ norma? Variedades tém normas? A partir do estruturalismo saussuriano,
Eugenio Coseriu (1952, p. 58 apud COELHO; MONGUILHOTT; SEVERO, 2014, p. 52)
propoe uma reflexao sobre norma linguistica: “na verdade, a norma ¢ variavel, dependendo da
natureza e limites da comunidade proposta” (COSERIU, 1952, p. 58). Para o autor, a lingua ¢
um fato social, por isso “norma” ndo ¢ o correspondente do que ¢ permitido dizer em uma
lingua, mas ao “ja dito” e a “o que ¢ dito” em uma comunidade determinada, ou seja, ao que €
comum. Assim, cada comunidade tem a sua propria norma e ela varia conforme variam os
grupos sociais. Podemos compreender, portanto, que norma ¢ um

[...] determinado conjunto de fendomenos linguisticos (fonologicos,
morfologicos, sintaticos e lexicais) que sdo correntes, costumeiros, habituais
numa dada comunidade de fala. Norma nesse sentido se identifica com
normalidade, ou seja, com o que ¢é corriqueiro, usual, habitual, recorrente
(“normal”) numa certa comunidade de fala. (FARACO, 2008, p. 37).

I3 .

E importante ressaltar que toda norma é organizada, todas as variedades possuem
regras de funcionamento e gramatica, pois ¢ impossivel falar sem sistematiza¢cdo. O discurso
purista sobre a linguagem, contudo, trata as variedades como ilégicas, desestruturadas,
erradas, pois confundem o conceito de norma com prescrigio’. Os falantes, principalmente
aqueles de grupos socioecondOmicos mais privilegiados € que ndo sdo, geralmente,
desencadeadores de mudanga, julgam negativamente as inovagdes. Isso ocorre porque muitas
mudangas sdo socialmente estigmatizadas, aparecendo como variedades marcadas
pertencentes a classes com baixo prestigio social, com o qual tais classes ndo querem se
identificar.

Do ponto de vista linguistico, nenhuma forma € a correta ou a melhor em relacdo a

qualquer outra que seja usada na lingua. A valoragdo das formas ¢ criada no meio social,

® De acordo com o dicionario online Aulete, norma pode ser entendida como:

sf.

1. Aquilo que esta determinado como regra, regulamento, ou lei: as normas da escola.

2. Forma normal ou usual de se fazer alguma coisa: Minha familia tem como norma jantar cedo.

3. Ling. Conjunto de regras que determinam o uso de uma lingua.

[F.: Do lat. norma, ae.]

A partir disso, podemos compreender que norma linguistica (item 3 da defini¢cdo) ¢ um conjunto das defini¢des 2
e 3: norma sdo as regras usuais que os falantes utilizam usualmente, frequentemente, portanto, ¢ o conjunto de
regras que determinam o uso efetivo da lingua pelos falantes. Essa concepcdo se adequa muito bem aos estudos
linguisticos que esclarecem a regularidade das diversas normas das linguas, ou seja, nenhuma norma (variedade)
¢ infundada ou ilogica.

Definigdo disponivel em http://www.aulete.com.br/norma. Acesso em 10 jul 2017.



portanto, o estigma de uma variedade acaba por recair nos falantes estigmatizados que a
utilizam. Assim, ha uma barragem social que impede a concretizagdo de uma mudanga
linguistica, ela €, portanto, um fator extralinguistico. Beline (2008, p. 153) diz que

pode haver fatores de duas espécies que favorecam ou dificultem a mudanca:
fatores estritamente linguisticos e fatores extralinguisticos. Os fatores
linguisticos se relacionam a forma como a lingua esta organizada, como
funciona o seu sistema, quais sdo seus elementos, suas regras, etc. os fatores
extralinguisticos relacionam-se a forma como a lingua estd organizada na
sociedade.

Observamos, a partir das reflexdes de Beline, que o contato linguistico entre diferentes
grupos sociais ndo ¢ condicdo suficiente para que alteragdes acontegam na lingua. O modo
como as caracteristicas linguisticas de determinado grupo sao percebidas por outro influencia
a efetivagdo da mudanca. “[...] ndo assumimos as caracteristicas linguisticas daqueles que, de
algum modo, ndo gostamos ou daqueles de quem queremos nos distanciar ou ainda daqueles
com quem ndo queremos ser parecidos” (FARACO, 2008, p. 129), pois, como aponta
Junqueira et al. (2012, p. 2459, ““[...] ha uma linha muito ténue entre a linguagem e sociedade,
pois, linguagem ¢ o reflexo daquilo que a sociedade constrdi culturalmente, agindo como
mecanismo de transmissao dos costumes, crencas, saberes e tradi¢des, construindo deste
modo a identidade de um povo”.

Faz-se necessario compreender que as linguas ndo variam aleatoriamente. O juizo de
valor negativo que estigmatiza algumas variedades ndo leva em conta os fatores que as
desencadeiam: acontecimentos historicos, elementos socioculturais, posi¢do na estrutura
social, concep¢ao de mundo, acesso a escola e a informacao, dentre outros. Esses fatores sdo
fundamentais para que as mudancas sejam compreendidas em uma sociedade. Falantes pouco
ou mal escolarizados, por exemplo, dominam precariamente as regras de escrita formal.
Contudo, todo e qualquer falante domina mais de uma norma, pois uma comunidade
linguistica ¢ composta por diversas normas. Como dito anteriormente, a pluralidade de
normas ¢ reflexo da heterogénea malha de relagdes sociais existentes em uma comunidade.

Faraco (2008, p. 40) traz o conceito de comunidade de pratica, caracterizada por um
“agregado de pessoas que partilham experiéncias coletivas no trabalho, na igreja, nas escolas,
nos sindicatos e associagdes, no lazer, no cotidiano, da rua e do bairro, etc.”. Logo, uma
mesma pessoa pode pertencer, a0 mesmo tempo, a diversas comunidades de pratica. Em cada
uma delas ha, geralmente, distintos modos de expressao, o que ocasiona a adequacgdo do
falante a elas e a outras situagdes. Desse modo, “cada falante ¢ um camaledo linguistico” (loc.

cit.).



Consideramos, entdo, que cada grupo social se expressa pela lingua de um modo que
lhe ¢ caracteristico e identificador. Uma vez que a expressdo por determinadas normas
permite essa identificacdo de grupo, podemos dizer que elas sdo, além de formas linguisticas,
conjuntos de valores socioculturais. Como dito anteriormente, os falantes tendem a falar de
acordo com o grupo social ao qual pertencem!® e, dependendo da valoragio que seu falar
possui na sociedade, eles podem visar sua preservagdo por motivo de orgulho, resistindo aos
falares de outros grupos. De outro modo, se o falar de determinado grupo ¢ estigmatizado, os
falantes buscardo dominar as normas de outros, as quais ndo sejam socialmente
estigmatizadas, a fim de atenderem as expectativas sociais (loc. cit.). Como aponta Britto
(2004, p. 153), “A diferenca [...] ndo estd no quanto uma palavra dita ¢ diferente da forma
modelar, estd no quanto ela ¢ identificada ou ndo com a fala dos grupos sociais menos
favorecidos, o quanto esta legitimada”.

Essa tentativa dos falantes reflete o que chamamos de preconceito linguistico. Como
discutido previamente, tal preconceito ndo tem fundamento na realidade, uma vez que, a partir
da perspectiva linguistica, ndo ha forma melhor ou pior do que outra, elas sdo, simplesmente,
diferentes. As valoragdes que as circundam sdo construidas no meio social. Como diz Bagno
(1999, p. 9),

O preconceito lingiiistico esta ligado, em boa medida, a confusdo que foi
criada, no curso da historia, entre lingua e gramatica normativa. Nossa
tarefa mais urgente ¢ desfazer essa confusdo. Uma receita de bolo ndo ¢ um
bolo, 0 molde de um vestido ndo é um vestido, um mapa-mindi ndo é o
mundo... Também a gramatica ndo ¢ a lingua.

Assim, observamos que a gramatica normativa aparece como a tentativa de descrever
o falar dos individuos cultos da sociedade, sem levar em conta que ele se altera ao longo do
tempo, uma vez que os falantes mudam, ndo sdo eternos. Como poderia, entdo, o falar “culto”
de uma sociedade se manter descrito pelas gramaticas e dicionarios por tanto tempo? Em seu
livro!!, Bagno (ibid., p. 10) compara a normatividade a um igapd. Ele diz que, enquanto a
gramatica normativa ¢ um igapo (grande poga d’agua estagnada proxima a um rio), a lingua ¢
um rio volumoso, em constante movimento e renovacao. O igap6/gramatica normativa, entdo,
envelhece, renovando-se apenas na proxima cheia (que pode demorar muito tempo para
chegar).

O purismo relacionado a linguagem ¢ propagado pela midia que se utiliza da fala

urbana como padrdo neutro para veiculagdo de noticias, informacdes e entretenimento. E

19 Convém salientar que as normas, além de dinidmicas, sdo hibridas, portanto apresentam caracteristicas em
comum.
' Preconceito linguistico: o que é, como se faz. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 1999.



também veiculadora de livros, revistas € manuais que pregam um jeito “correto” de falar e
condenam os usos “incorretos” da lingua, influenciando o publico receptor. Sobre isso,
Azambuja (2008, p. 38 apud SILVA e LIMA, 2016, p. 8) diz que

O publico adquire conhecimento e se interessa pelo que aparece na midia, o
que significa que os veiculos de comunicagdo induzem o publico sobre o que
ele deve pensar e como deve pensar sobre determinados assuntos.

E Marina Célia Mendonga (2006, p. 51) diz que,

Pelo poder que a midia exerce na vida das pessoas, uma hipdtese que me
parece mais forte ¢ que as realidades por ela produzidas sejam incorporadas
pelos sujeitos-leitores como efetivas realidades e transplantadas para o
social. Isto é: a realidade produzida pela midia pode chegar a se constituir a
realidade do telespectador, em termos de valores compartilhados,
comportamentos adquiridos etc. Mas perceba-se que se trata de realidades,
no plural, visto ser esperado que elas, atravessadas por outras, ndo sejam as
Unicas, quer dizer, nao sejam compartilhadas por todos.

Assim, qualquer expressao linguistica que ndo se encaixe no tripé escola-dicionario-
gramatica ¢ considerada “errada”, “feia”, “deturpadora” da lingua. No Brasil, chegamos
mesmo a ouvir coisas como “isso ndo ¢ portugués” ou “aquela pessoa ndo sabe falar
portugués”, referindo-se ora ao falante de portugués nativo ora a uma variedade/variante
estigmatizada. Como diz Bagno (2010, p. 17 apud JUNQUEIRA et al., 2012, p. 2461),
“acusar alguém de nao saber falar a sua propria lingua materna ¢ tdo absurdo quanto acusar
essa pessoa de ndo saber ‘usar’ corretamente a visao”.

De acordo com Marli Quadros Leite (2008, p. 13), a intolerancia linguistica passa
quase despercebida pela opinido publica e € “tdo agressiva quanto outra qualquer, pois atinge
o cerne das individualidades”. Sua afirmacdo ¢ correspondente a de Britto (2004): “a lingua ¢
um dos lugares em que a ideologia ¢ mascarada, ¢ despercebida e, portanto, ¢ violenta”. A
autora faz uma diferenciacdo entre intolerdncia e preconceito linguisticos. Segundo ela,
preconceito se caracteriza por ser “a idéia, a opinido ou o sentimento que pode conduzir a
intolerdncia, a atitude de ndo admitir opinido divergente e, por isso, a atitude de reagir com
violéncia ou agressividade a certas situagdes” (op. cit., p. 20 — grifos da autora). Assim, a
intolerancia corresponde ndo a uma opinido, mas a um comportamento, a uma agao contra
uma opinido, um dizer. Assim, enquanto o preconceito ¢ a ndo concordancia velada, a nao
aceitagdo da diferenca, a intolerancia ¢ a incapacidade “de o individuo conviver com a
diversidade de conceitos, crengas e opinides” (BOBBIO, 1992, p. 203-204 apud LEITE, ibid.,
p. 21), € uma resposta comportamental.

Hé ainda que se destacar que o preconceito pode se originar a partir da tradi¢ao, ou

seja, sem reflexdo critica efetiva. Ele ¢ produto do costume, da autoridade. Assim,



depreendemos que o preconceito ¢ um “ndo gostar” sem motivos racionais, logicos e, de
acordo com Leite, pode até mesmo nao se manifestar.

A intolerancia, por sua vez, ja decorre da ndo criticidade e do julgamento prévios.
Negativa, ela promove a “indevida exclusao do falante” como aponta Bobbio (apud LEITE,
ibid., p. 24).

Sumariamente, entdo, nas palavras de Leite (2008, p. 24-25 — grifos da autora), temos
que

O preconceito € discriminacao silenciosa e sorrateira que o individuo pode
ter em relacdo a linguagem do outro: é um ndo-gostar, um achar-feio ou
achar-errado um uso (ou uma lingua), sem a discussao do contrario, daquilo
que poderia configurar o que viesse a ser o bonito ou o correto. E um néo-
gostar sem agdo discursiva clara sobre o fato rejeitado. A intolerancia, ao
contrario, é ruidosa, explicita, porque, necessariamente, se manifesta por um
discurso metalingiiistico calcado em dicotomias, em contrarios, como por
exemplo, tradi¢do x modernidade, saber x ndo-saber € outras congéneres.

Observamos, portanto, que o discurso purista sobre a linguagem nio se caracteriza
somente como preconceituoso, mas também intolerante, pois instaura uma dicotomia, ¢
explicito, ruidoso. Ao instaurar a distingdo variedade culta x variedade ndo culta, norma-
padrdo x norma ndo padrdo/popular, certo x errado, o purismo linguistico instaura a
intolerancia, pois faz valoracdes e julgamentos conscientes sobre o que considera
inapropriado, rejeitando as variedades que ndo se encaixem no que considera correto e
bonito.

Convém discutirmos, entdo, a variagdo linguistica no Brasil e o papel da escola e da
midia na propagagdo do discurso purista sobre o portugués brasileiro, assim como sua relacao

com o preconceito € a intolerancia linguisticos.

2.1.1 A variac¢io linguistica no Brasil e na escola

A realidade sociolinguistica de qualquer lingua ¢ heterogénea e, portanto, complexa.
No Brasil ndo poderia ser diferente. Os fatores que colaboram para essa diversidade sdo
inimeros: idade, classe social, grau de escolaridade, proximidade ou distancia de centros
urbanos...

Assim como todas as linguas, o portugués possui um nucleo linguistico comum,
minimizado de variacdes e que se manifesta da ortografia a sintaxe. O Iéxico da lingua ¢ a
parte mais sensivel as variacdes, sendo, portanto, a parte menos “neutra”. Mas, ainda que
essas diferencas existam, elas ndo impedem que os individuos se expressem e se comuniquem

de modo eficiente (FARACO, 2008).



Esse nucleo linguistico comum visa a homogeneizagdo politica e € responsavel pela
construcdo da identificacdo nacional dos individuos falantes de portugués. Contudo, o
estabelecimento desse eixo compartilhado se deu em “manuais” da lingua, os quais basearam
sua elaboracdo na expressao literaria escrita, destoando, portanto, da expressao real dos
individuos. Esses manuais, com o passar do tempo, tornaram-se normativos, prescritivos,
sendo tomados como modelos da lingua que o falante deve demonstrar ao expressar-se. Como
diz Faraco (ibid., p. 152 — grifos do autor)

os letrados brasileiros, no século XIX, depois da independéncia politica,
debateram extensamente a questdo da lingua. A pergunta central era que
modelo de lingua se deveria adotar na escrita. A resposta vencedora nessa
longa polémica ndo foi no sentido da adogdo de um portugués abrasileirado
(i. e., adotar na escrita as caracteristicas da fala culta/comum/standard
brasileira), mas, bem ao contrario, foi no sentido de uma imita¢ao do padrio
escrito lusitano que se firmara com os autores do romantismo em Portugal.

Assim, gramatica tradicional da lingua portuguesa traz como exemplos sentencas e
trechos retirados de canones literarios, exemplos de linguagem que, evidentemente, foram
trabalhados artisticamente por seus autores. Observamos, portanto, uma expressao nao-
espontinea e escrita da lingua.

Como dito anteriormente, devido a indistingdo que senso comum faz entre norma-
padrao e variedade culta, propaga-se o discurso purista sobre a linguagem de que a expressao
culta urbana ¢ reflexo das regras gramaticas prescritas nos manuais normativos da lingua
portuguesa, assim como que o dominio de tais postulagdes ¢ fundamental para que o

individuo se insira na cultura letrada. Contudo, nas palavras de Faraco (2008),

[...] a norma culta brasileira pouco se distingue dos estilos mais
monitorados dessa linguagem urbana comum, segundo fica demonstrado
pela andlise dos dados coletados pelo projeto NURC (Norma Linguistica
Urbana Culta) — (cf. PRETTI, 1997)”

[...] a norma culta brasileira falada se identifica, na maioria das vezes, com a
linguagem urbana comum, ou seja, com a fala dos falantes que estdo fora do
grupo dos chamados (tecnicamente) de cultos (cf. Preti, 1997:18) e ndo
propriamente com as prescri¢cdes da tradigdo gramatical mais conservadora.
(ibid., p. 48).

Reafirmamos, a partir das palavras de Faraco, que a variedade culta ndo ¢ a
correspondéncia exata da norma-padrao; ela € a expressao dos falantes chamados de cultos na

sociedade.



De acordo com a pesquisa realizada pelo projeto NURC!? tais falantes foram
identificados como aqueles que possuiam ensino superior completo, na época dos resultados
da pesquisa, entre as décadas de 1980 e 1990, os cultos representavam 10% da populacao.
Atualmente, os nimeros ndo mudaram muito, apenas 14% dos brasileiros adultos possuem
escolarizacdo superior completa'®, isto é, menos de um quinto da populagdo brasileira. O
aumento foi de 4% em mais de 20 anos! A variedade culta estd, portanto, ligada a um alto
grau de letramento, exclusividade de poucos, a elite letrada da nagdo. E, ja que tal falar é um
bem cultural de uma fracdo infima dos brasileiros, ele acaba funcionando como “um fator de
discriminacao social, cultural e econémico” (ibid., p. 61). Como diz Bagno (1999, p. 16-17),

Como a educagdo ainda é privilégio de muito pouca gente em nosso pais,
uma quantidade gigantesca de brasileiros permanece a margem do dominio
de uma norma culta. Assim, da mesma forma como existem milhoes de
brasileiros sem terra, sem escola, sem teto, sem trabalho, sem saude, também
existem milhdes de brasileiros sem lingua. Afinal, se formos acreditar no
mito da lingua tnica, existem milhdes de pessoas neste pais que ndo tém
acesso a essa lingua, que ¢ a norma literaria, culta, empregada pelos
escritores e jornalistas, pelas instituigdes oficiais, pelos o6rgdos do poder —
sdo os sem-lingua. E claro que eles também falam portugués, uma variedade
de portugués nao-padrao, com sua gramatica particular, que no entanto nao ¢
reconhecida como valida, que ¢é desprestigiada, ridicularizada, alvo de
chacota e de escarnio por parte dos falantes do portugués-padrdo ou mesmo
daqueles que, ndo falando o portugués-padrdo, o tomam como referéncia
ideal — por isso podemos chama-los de sem-lingua.

A partir dessas reflexdes propostas por Marcos Bagno e do que foi discutido
anteriormente, atestamos que, no Brasil, cerca de 85% da populacdo sdo os “sem-lingua”
caracterizados por Bagno. E ¢ a norma excludente, a variedade culta urbana, que ¢ utilizada
nos meios de comunicagdo em massa do pais e, por isso, tem efeito homogeneizador sobre as
demais variedades do portugués brasileiro, ja que ela possui uma enorme repercussao que
nenhuma outra variedade linguistica possui.

E importante ressaltar que nfo existe apenas uma variedade culta urbana'*. Cada
regido possui sua variedade urbana, seria impossivel que em todos os nucleos urbanos
brasileiros os falantes se expressassem da mesma forma. Os meios de comunicagdo em massa
alegam utilizar uma norma urbana culta, a que chamam “neutra”, como se nao correspondesse

a nenhuma variedade. Entretanto, cada variedade linguistica possui caracteristicas que as

12 ¢[...] a norma culta seria, pelos critérios do NURC, a variedade que estd na intersec¢do dos trés continua em
seus pontos mais proximos do urbano, do letramento e dos estilos mais monitorados.” (FARACO, 2008, p. 49).
1386 14% dos adultos no Brasil tinham ensino superior em 2015, nota OCDE. Acesso em 9 ago 2017.
Disponivel em

<http://www.valor.com.br/brasil/471058 1/s0-14-dos-adultos-no-brasil-tinham-ensino-superior-em-2015-nota-
ocde>.

14 Do mesmo modo que ndo ha apenas uma norma “popular”.



identificam a regides, estratos sociais etc. Ampliando esses tracos identificadores, as
variedades aparecem como sindénimos de cultura, sendo a “popular” menosprezada pela
“erudita”, “culta”. Assim, a imprensa propaga a variedade que considera correta e mais
corrente em detrimento das outras variedades.

Imbrincada em jogos de poder, muitas vezes a lingua ¢ utilizada para depreciagao
daqueles que n3o se expressam pela variedade culta, evidenciando, assim, o preconceito
linguistico presente no discurso purista sobre a linguagem. De acordo com Leite (1999, p. 50
apud MENDONCA, M. C., 2006, p. 43)

[...] quem conhece a norma culta detém uma espécie de poder, ¢ a
demonstracao disso pode agredir quem nao a conhece. Portanto, mesmo nas
altas camadas da sociedade, ficam estigmatizados os que ignoram a tradigdo
da lingua, diante dos que a conhecem.

Como atesta Britto (2004, p. 147) “essa pessoa culta (expressdo de classe social) ¢
transformada em modelo de cultura, de moral e de respeitabilidade: ela ¢ a autoridade de onde
emana a verdade”.

Notamos que esse julgamento atinge todos os individuos que ndo se expressam pela
variedade mais proxima daquela prescrita em manuais e outros dispositivos normativos.
Desse modo, o purismo linguistico rotula a expressividade dos falantes, separando-os nos
grupos dos que falam “certo” e dos que falam “errado”, tentando cercear a expressividade dos
individuos dizendo-lhes o que devem ou nao dizer, assim como de que modo devem ou nao se
expressar. Esse pensamento, além de propagado pelos meios de comunicacdo em massa, o ¢
também pela escola.

As intensas transformagdes nos ambitos politico, social, econdomico, cultural ao longo
dos ultimos séculos alteraram a configuracao da sociedade na contemporaneidade. A defesa
da educagdo popular no Brasil data de antes da proclamagdo da Republica, como aponta
Soares (1986). Com o passar do tempo, esse discurso sobre democratizacdo do ensino,
“educacdo como direito de todos”, acabou por apontar para duas direcdes: o caminho
quantitativo ¢ o caminho qualitativo. O primeiro relaciona-se ao aumento da quantidade de
escolas no pais para que as classes populares possam ser atendidas de maneira significativa; o
segundo trata da reforma educacional: investimentos em infraestrutura e na formacdo
continuada de professores, aplicacdo de novos métodos de ensino, reorganizagdo da estrutura
escolar, dentre outros. O acesso a escola publica pelas camadas populares ¢ uma conquista de

lutas pelo direito da democratizacao do saber “através da democratizagao da escola” (ibidem,

p.9).



Ao refletirmos sobre a escola brasileira, entretanto, verificamos que ela € contra o
povo e ndo para o povo, para usarmos os termos de Soares (1986). De acordo com o Censo
Escolar de 2015'5, 3 milhdes de criancas e adolescentes de 4 a 17 anos estdo fora da escola.
Além disso, o nimero de matriculas caiu em todos os niveis de ensino, exceto na creche.

Em relagdo ao ensino médio cujas matriculas reduziam-se desde 2010, o percentual
mais elevado encontra-se entre 2014 ¢ 2015, com reducao de 2,7% das matriculas. Sobre o
ensino fundamental, encontramos que a matricula dos anos iniciais sofreu queda de “1,51% de
2014 para 2015 e queda de 0,76% de 2015 para 2016. Nos anos finais, a queda de 2014 para
2015 foi de 3,12% e de 0,96% de 2015 para 2016” (Notas estatisticas — Censo Escolar 2016,
p. 20)'°,

Hé ainda que citar que, das criangas de 4 anos, 690 mil ndo sao contempladas e, sobre
os adolescentes de 17 anos, 932 mil abandonaram os estudos!’. Sobre a evasdo escolar, um
levantamento estatistico realizado pelo governo federal atestou que

12,7% e 12,1% dos alunos matriculados na 1% e 2% série do ensino médio,
respectivamente, abandonaram os estudos entre os anos de 2014 e 2015, de
acordo com o Censo Escolar.

Ainda de acordo com a analise, o0 9° ano do ensino fundamental tem a
terceira maior taxa de evasdo, 7,7%, seguido pela 3* série do ensino médio,
com 6,7%. Considerando todas as séries do ensino médio, a evasdo chega a
11% do total de alunos nessa etapa de ensino. (EVASAO..., 2017)'8,

De acordo com Magda Soares (1986), as altas taxas de evasdo e fracasso escolar
apresentam grande relagdo com a origem social dos alunos. Citando Mario Quintana (p. 10),
“Democracia? E dar, a todos, o mesmo ponto de partida. Quanto ao ponto de chegada, isso
depende de cada um”, a autora discute algumas “explicagdes” do bidialetalismo funcional que
eram frequentemente utilizadas na década de 1980 para justificar as causas do (in)sucesso
escolar dos alunos. Apresentamo-las sucintamente: a) ideologia do dom: o fracasso do aluno ¢
explicado por sua incapacidade de adequar-se a escola, ele ndo tem condi¢des basicas para
aprender; b) ideologia da deficiéncia cultural: a classe social do individuo seria determinada
por suas caracteristicas pessoais, aqueles situados nas classes mais baixas estariam nela

justamente por serem menos capacitados e por possuirem déficits culturais e de

aprendizagem, e c¢) ideologia das diferencas culturais: acredita-se que ha culturas superiores e

15 Cf. referéncias bibliograficas.

16 Cf. referéncias bibliograficas.

17 Cabe ainda trazer as reflexdes de Bagno (1999, p. 22): “O Brasil, que em 1996 ocupava a 58* posigdo, caiu,
em 1999, para a 79 [no quadro do IDH estabelecido pela ONU para avaliar a qualidade de vida no 175 paises do
mundo], devido a sensivel piora das condi¢des sociais dos brasileiros como um todo. Diante de tamanha
diferenga, um indice per capita de dois livros por ano, num pais com 60 milhdes de analfabetos plenos e
analfabetos funcionais (nimero igual ao da populagao total da Franca), ¢ mesmo espantoso...”.

18 Cf. referéncias bibliograficas.



inferiores: para as classes dominantes, as culturas das classes menos favorecidas seriam
“subculturas”, “deficitarias”, “carentes” e “pouco desenvolvidas”.

Mesmo que tenha sido superado, o bidialetalismo funcional deixou marcas profundas
no ensino escolar. Essa proposta visava ensinar aos alunos falantes das variedades populares a
norma-padrio/culta’® como equivalente as variedades de lingua portuguesa, contudo,
destacando que, devido a convencgdes sociais, ela ¢ mais prestigiada e deve ser usada quando
necessario (NOBRE, 2012). Assim, o aluno deveria se expressar por meio da variedade culta
em determinadas situagdes a fim de ndo sofrer preconceito linguistico, pois utilizando a sua
propria, popular, passaria por essa situacdo. Contudo, na pratica, essa proposta funcionava
como imposi¢do da norma-padrdo/culta e negagdo das variedades populares; a instituicao
escolar ndo as tratava como equivalentes, mas sim de modo hierarquizado. Assim, as
desigualdades sociais e o preconceito eram reproduzidos dentro da escola.

Os alunos ainda sdo tratados discriminatoriamente, atribuindo-se a eles o fracasso
académico como sua propria responsabilidade. Isso decorre do modo como a escola considera
as diferengas, tratando-as como deficiéncias/caréncias. Essas diferencas sdo mais facilmente
percebidas na expressdo linguistica dos diferentes grupos sociais que se fazem presentes na
instituicdo escolar. E da valoragdo dessas diferengas que surge o preconceito linguistico e o
fracasso escolar.

Como aponta Soares (ibid., p. 17)

o uso, pelos alunos provenientes das camadas populares, de variantes
linguisticas social e escolarmente estigmatizadas provoca preconceitos
lingiiisticos ¢ leva a dificuldades de aprendizagem, ja que a escola usa e quer
ver usada a variedade-padrao socialmente prestigiada.

Bagno (1999, p. 15) afirma que

ao nao reconhecer a verdadeira diversidade do portugués falado no Brasil, a
escola tenta impor sua norma lingliistica como se ela fosse, de fato, a lingua
comum a todos os 160 milhdes de brasileiros, independentemente de sua
idade, de sua origem geografica, de sua situa¢do socioecondmica, de seu
grau de escolarizagdo etc.

Os alunos das classes menos privilegiadas, ao chegarem a escola, deparam-se com o
rotulo de “deficientes linguisticos” advindo da teoria da deficiéncia cultural que afirmava que
tais alunos ‘“chegam a escola com uma linguagem deficiente” (Soares, 1986, p. 20). Essa
teoria postulava que o insucesso escolar dos estudantes decorria dessa “caréncia”, baseada no
pressuposto de que a linguagem estd intimamente relacionada a cogni¢do e, portanto, se eles

sdo carentes linguisticamente, o sdo também cognitivamente. Esse quadro deficitario seria

19 Para essa proposta, ndo ha diferencia¢io entre norma culta e norma-padrao.
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consequéncia do ambiente/contexto cultural em que os aprendizes se inserem acarretando a
“privacdo linguistica” como aponta a autora.

Surgem, entdo, propostas como a educa¢do compensatoria que, segundo Bernstein
(apud SOARES, ibid., p. 35)

implica que falte alguma coisa a familia e, conseqiientemente, a crianca. As
criangas sdo, portanto, incapazes de serem beneficiadas pela escolarizacao.
Conclui-se, entdo, que a escola deve ‘compensar’ o que falta a familia, e as
criangas s3o consideradas como sistemas deficientes.

Contudo, essa “compensacao” ndo funciona, pois esses programas “acabam colocando
sob a responsabilidade da educagdo uma série de problemas que ndo sdo especificamente
educacionais, o que significa, na verdade, a persisténcia da crenca ingénua no poder redentor
da educacdo em relacdo a sociedade” (SAVIANI apud SOARES, op. cit., p. 36). A proposta
da educacao compensatdria se baseia na teoria da deficiéncia cultural e no suposto déficit
linguistico. Soares diz que tal teoria foi postulada por diversos socidlogos e psicologos, ainda
que sem qualquer comprovacao cientifica e sem articulagdo com estudos de outras areas do
conhecimento, como a (Sécio)Linguistica, estabelecendo, portanto, que existem
linguas/culturas e variedades mais complexas do que outras, além de propagar a crenga de
lingua imutavel.

A crenca de que a variedade linguistica das classes privilegiadas seja “melhor”,
“superior”, “mais complexa”, “correta” ¢ produto das sociedades dividas em classes. O
prestigio social que € atribuido a essas classes ¢ ampliado, entdo, para “todos os seus
comportamentos, sobretudo a seu dialeto” (SOARES, op. cit., p. 41). Como atesta Britto
(2004, p. 147) “E uma visdo de mundo preconceituosa, sectria e autoritaria, a mesma que se
manifesta em outros campos sociais e resulta da mesma dificuldade em aceitar a diversidade
[..]”. E com os resultados das pesquisas de Labov que a relagio entre linguagem, sociedade e
escolariza¢do comeca a se alterar no Brasil (cf. estudos do grupo Norma Urbana Oral Culta do
Rio de Janeiro; Censo da Variacao Linguistica (RJ); Miriam Lemle; Celso Cunha; Anthony
Naro; Programa de Estudos sobre o Uso da Lingua (Peul), Variagdo Linguistica da Regido Sul

do Brasil (Varsul) etc)?.

20 LUAL - A lingua usada em Alagoas (Moura, 1997); Dialetos sociais cearenses (Aragido & Soares, 1996), o
projeto de estudo da confluéncia dialetal na nova capital brasileira (Bortoni, 1984), o grupo de estudos Discurso
e Gramatica (Martelotta et alii, 1996) e a recente empreitada da Gramatica do portugués falado (Castilho, 1990),
todos mais voltados para a linguagem dos grandes centros urbanos. Destacam-se também pesquisas que ocalizam
dialetos rurais (Rodrigues, 1974; Jeroslow, 1974; Nina, 1980; Veado, 1982), ou comunidades especificas, como
as pesqueiras do Estado do Rio de Janeiro, projeto APERJ — Altas etnolinguistico dos pescadores do Estado do
Rio de Janeiro (Brandao & Vieira, 1998), ou comunidades isoladas brancas (Isensee, 1964; Callou, 1998) e
comunidades isoladas negras (Ferreira, 1994; Careno, 1992; Vogt & Fry, 1997). Ampliando os estudos de
comunidades isoladas negras e de areas especificas do interior baiano, assume corpo o projeto Vestigios de



Em seus estudos sobre a aquisi¢ao do inglés standard, Labov (1974) elenca possiveis
obstaculos a aquisi¢do dessa variedade da lingua. Dentre eles, acreditamos que uma das mais
impactantes seja o “conflito de sistemas de valores”. Nas palavras do autor sobre o conflito
professor-aluno (LABOV, 1974, p. 70-72),

A lingua pode ser encarada como um sistema de integragdo de valores. [...]
Embora os professores de inglés tenham sido premidos durante muitos anos
para tratar o vernaculo simplesmente como “diferente” do inglés standard, ¢
claro que a atitude predominante é que o vernaculo dos alunos ¢ “mau
inglés”, “incorreto”, e fala “desleixada”. Seria surpreendente se isto ndo
ocorresse. [...] o professor freqiientemente condenard os alunos em fortes
termos moralisticos pelo uso de formas de fala que ele proprio usa
freqlientemente, sem ter consciéncia disto. [..] Na fala casual,
inconscientemente usam formas que eles proprios estigmatizam na fala dos
outros.

Observamos, como dito anteriormente, a tentativa ¢ vontade dos professores de nao se
identificarem com a variedade dos alunos, a qual consideram impropria, ainda que e
expressem pelas mesmas formas que os estudantes. De acordo com o pesquisador, os falantes
se escutam falando a variedade que consideram correta, pois negam sua identificagdo com
aquela que ¢ estigmatizada. Com suas pesquisas, Labov pode refutar diversos “sensos
comuns” assim como os postulados da teoria da deficiéncia cultural, apontando e contestando
suas contradi¢des.

pode-se dizer que ele desmistificou a logica que atribuia a “privagdo
lingiiistica” as dificuldades de aprendizagem, na escola, das minorias étnicas
socialmente desfavorecidas, dificuldades que, segundo ele, sao criadas pela
propria escola e pela sociedade em geral, ndo pelo dialeto ndo-padrao falado
por essas minorias. (SOARES, 1986, p. 43).

Resquicios das teorias das diferencas e deficiéncias linguisticas e culturais que ainda
circundam pela escola atribuem-lhe o papel de autossuficiéncia na superacdo das
marginalidades sociais, sendo que as razdes para tais marginalidades nao sdo problematizadas.
As solucdes encontradas pela escola para minimizar tais problemas ocorrem apenas dentro do
ambiente escolar, quando, na verdade, o que se d4 internamente na escola ¢ decorréncia das

relacdes externas que ndo sdo, como dito anteriormente, questionadas.

dialetos crioulos em comunidades afro-brasileiras (Baxter & Lucchesi, 1997) e emerge o projeto A lingua
portuguesa no semi arido baiano (Almeida & Carneiro, 1998). Perscrutando aspectos estruturais e sociais na
linha do tempo, destaca-se o Programa para a historia da lingua portuguesa (PROHPOR) (Mattos e Silva, 1996)
e cria-se o Projeto para a historia do portugués brasileiro (Castilho, 1998). Ndo podemos deixar de lembrar
também as conquistas substanciais do grupo coordenado pelo saudoso Fernando Tarallo, com a sua proposicao
de uma Sociolinguistica Paramétrica, levada a frente por um numero significativo de pesquisadores, que com
muito contribuiu para o conhecimento das caracteristicas do portugués brasileiro e das mudangas em curso nessa
variedade (cf., por exemplo, Tarallo, 1983; 1989; Roberts & Kato, 1993; Cerqueira, 1990; Pagotto, 1992; Nunes,
1995; Duarte, 1995; 1998; Ramos 1997;1998/2000; Cyrino, 1997; Corréa, 1998). (PAIVA; SCHERRE, 1999,
p.202-203 apud SALOMAO, 2011, p. 194).



Propostas como a educacdo compensatoria, embora a primeira vista parecessem
combater as discriminagdes (sociais, culturais, linguisticas), ndo estavam, de fato, cumprindo
esse papel, mas, como aponta Soares (1986), corroboram para a manutencdo dessas
discriminagdes assim como legitimam o falar dos estratos dominantes como uUnico e
qualificado, assim como ajudam a manter esse cenario de dominagao e a solidez do sistema.

Se refletirmos sobre esse cendrio a partir da perspectiva da economia das trocas
linguisticas de Bourdieu (apud SOARES, idem, p. 58), temos que

Quando uma lingua domina o mercado, é em relagdo a ela, tomada como
norma, que se definem, ao mesmo tempo, os precos atribuidos as outras
expressoes e o valor das diferentes competéncias. A lingua dos gramaticos ¢é
um artefato que, universalmente imposto pelas instdncias de coer¢do
lingiiisticas, tem uma eficacia social na medida em que funciona como
norma, através da qual se exerce a dominagao dos grupos. Detendo os meios
para impoO-la como legitima, os grupos detém, ao mesmo tempo, o
monopodlio dos meios para dela se apropriarem.

Assim, depreendemos que as camadas populares ndo detém o capital linguistico
escolarmente rentdvel e € por ndo possui-lo que ndo conseguem obter sucesso dentro do meio
escolar, enquanto as classes dominantes que o detém conseguem ter €xito. A escola, enquanto
legitimadora de uma variedade linguistica em detrimento de outra, conferindo “superioridade”
a um dialeto em vez de ensind-lo e democratizd-lo, ndo cumpre com seu papel de
democratizagdo do capital linguistico escolarmente rentavel, distanciando ainda mais de si
mesma os estratos sociais que nao o possuem (SOARES, 1986).

A escola, ao negar que os alunos provenientes das classes populares possam utilizar
sua propria linguagem, nega suas identidades, nega que a escola seja acolhedora e restringe o
acesso de tais classes. Aparece, portanto, a servico dessa dominagao cultual e linguistica além
de favorecer a segregacdo e o preconceito e, por isso, reproduz, dentro da instituicdo, as
desigualdades sociais. Segundo Britto (2004, p. 154) “O que estd por tras da insisténcia
normativa sdo jogos politico-ideoldgicos, sdo interesses de classes, interesses inconcilidveis
de classes”. Como disse Carlos Alberto Faraco durante a abertura do 1° Seminario Nacional
da Olimpiada de Lingua Portuguesa - Portugués do Brasil: a constru¢do da norma culta e as

L L« . . . . .
praticas de ensino, “Por que deveria a escola ignorar a realidade e perseguir a quimera de ser,
sociolinguisticamente, homogénea e esterilizada?”.

As teorias linguisticas avangaram muito no cendrio brasileiro, desde sua introduc¢do no
cenario nacional e dos primeiros embates com o normativismo linguistico na década de 1970

até mais recentemente com a elaboragdo dos PCNs (1998). Ao longo desse tempo, novas

reflexdes se desenvolveram e novas concepgdes de lingua surgiram e “contribuiram para a



construcao da cidadania ao revelarem o papel da lingua portuguesa na consolidagdo de nossa
identidade brasileira” (GREGOLIN, 2007, p. 54). Contudo, ainda h4 muito que mudar.

A mudanca de concep¢ao de uma gramatica normativa homogénea para uma
heterogeneidade constitutiva da lingua resultante de “usos histéricos” ¢ radical e nao ocorre
repentinamente. Como nos diz Gregolin (ibid., p. 78)

Ela gerou e gera resisténcias. Ela é determinada pelo grau de conhecimento
das teorias lingiiisticas que embasam os documentos oficiais [...] A tensdo e
a polémica fazem parte do processo de avango. Mesmo sabendo que ha
muito ainda a caminhar até que se instale, definitivamente, essa mudanga no
ensino de lingua, aquilo que ja foi feito ¢é irreversivel.

E necesséario que o professor proporcione ao aluno o acesso a “cultura letrada”, sem
propagar discursos puristas sobre a linguagem e, consequentemente, preconceitos linguisticos.
Como aponta Gregolin (2007), as mudangas relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa no
ensino brasileiro sdo lentas, ndo dependem apenas das teorias linguisticas presentes em
documentos oficiais. Durante a formacdo do professor, ¢ imprescindivel que a
Sociolinguistica seja conhecida e estudada. E também importante que professores ja formados
tenham a possibilidade de estudar em formagdo continuada, a fim de sempre renovarem e
atualizarem seus conhecimentos e experiéncias. Schilling, Costa e Raupp (2016, p. 5)
argumentam que o ensino descritivo seria uma boa opgao para as aulas de lingua materna

Na direcdo de um ensino de gramadtica que leve o aluno a pensar, como no
descritivo, e a adquirir novas habilidades linguisticas, esta o chamado ensino
produtivo, que pretende “[...] ajudar o aluno a estender o uso de sua lingua
materna de maneira mais eficiente” (TRAVAGLIA, 2009, p. 39). Essa
maneira mais eficiente vai ao encontro ndo de simplesmente alterar os
conhecimentos que o aluno ja possui, mas de “[...] aumentar os recursos que
possui e fazer isso de modo tal que tenha a seu dispor, para uso adequado, a
maior escala possivel de potencialidades de sua lingua, em todas as diversas
situacdes em que tem necessidade delas” (HALLIDAY; MCINTOSH;
STEVENS, 1974, p. 276 apud TRAVAGLIA, 2009, p. 39-40).

Assim, em vez de prescri¢des, o ensino de lingua portuguesa e gramatica visaria a
reflexdo, ao desenvolvimento do senso critico do aluno e de seus conhecimentos sobre a
lingua, em especial, sobre as variedades linguisticas, de modo a ndo perpetuar preconceitos e

atitudes intolerantes.



3 CORPUS: Nao sejA burro!

Nesta se¢do, apresentamos brevemente o primeiro video da série online Nado sejA
burro! e propomos uma interpretagao sobre o titulo da mesma.

A série € composta por nove videos, o primeiro tendo sido langado em 11 de janeiro
de 2016 com 6 minutos e 27 segundos no canal do YouTube da humorista. Na data da coleta
de dados desta pesquisa, 20 de agosto de 2017, este video contava com 1.470.952
visualizagdes, 105.458 curtidas nesta rede online e, o Gltimo, langado a 11 de agosto de 2017,
com 4 minutos e 26 segundos, contava com 92.476 visualizagdes e 11.901 curtidas.

O titulo da série de videos de Marcela Tavares ¢ peculiar. No verbo ser, conjugado no
presente do subjuntivo, observamos a letra <a> em maiusculo, indicando qual ¢ a forma
“correta” do verbo. Nesse caso, Tavares busca “corrigir” os individuos que se expressam pela
forma ““seje” oral ou escrita. H4 que se destacar que, como dito anteriormente, os falantes que
ndo empregam a norma-padrdo da lingua portuguesa, ao empregarem outra, fazem-no com
extrema sistematicidade, pois ndo ha norma sem organizagio.

Uma hipotese para o emprego da forma “seje” ¢ a analogia com a flexdo verbal dos
verbos de 1% conjugacdo no subjuntivo. Quando flexionados, esses verbos apresentam a
desinéncia “e”, por exemplo, “que eu fale” (falar), “que eu estude” (estudar). No caso do
verbo ser, € possivel que o falante ndo o compreenda com essa forma quando o conjuga no
subjuntivo ou no imperativo, mas como sejar. Assim, o verbo se tornaria regular e seguiria o
paradigma dos verbos de 1* conjugacdo no presente do subjuntivo do qual advém as formas
flexionadas do imperativo.

No que concerne ao conteudo semantico da sentenca de Marcela Tavares, ela ¢
preconceituosa ao rotular o interlocutor de “burro” apenas porque ele ndo emprega a
variedade de lingua que se julga ser a mais adequada e correta. Ao intitular sua série de videos
dessa forma e ao se propor a “ensinar corretamente a lingua portuguesa”, Tavares admite-se
detentora de um conhecimento que o interlocutor supostamente nao tem e, “aconselhando-o0”
a nao ser “burro”, convida-o a assistir sua série de videos, para que “aprenda a falar e a
escrever corretamente”. Sua série de videos permitiria, portanto, uma transformagao do estado

do falante, que passaria de “burro” a “nao burro”.



4 METODOLOGIA
Transcrevemos o video de acordo com a proposta do projeto NURC, conforme Koch

(1992, p. 73), e o analisamos qualitativamente em seus aspectos verbais.

Tabela 1 - Normas para transcri¢do. Fonte: Castilho e Preti (1986). A Linguagem Falada Culta na Cidade de Séo
Paulo, vol. I — Didlogos entre dois informantes?’.

NORMAS PARA TRANSCRICAO

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACAO”
Incompreensao de palavras ou 0 do nivel de renda... () nivel de
segmentos renda nominal...
., . ., estou) meio preocupado (com o
Hipoétese do que se ouviu (hipotese) (estou) preocupado (
gravador)
Trancamento (havendo homografia,
usa-se acento indicativo da tonica e/ou / e comé/e reinicia
timbre)
Entoacdo enfatica maiusculas porque as pessoas reTEM moeda
: : podendo .
Alongamento de vogal ou consoante P Ao emprestarem o0s... €h: : : ... 0
aumentar para: : : .
(como s, 1) . dinheiro
ou mais
Silabagao - por motivo de tran-sa-¢ao
Interrogacgdo ? e o Banco... Central... certo?
sdo tré€s motivos... ou trés razoes...
Qualquer pausa que fazem com que se retenha
moeda... existe uma... retengao
Comentarios descritivos do transcritor ((minusculas)) ((tossiu))
. o ... a demanda de moeda -- vamos
Comentarios que quebram a sequéncia ~
e e . i - -- dar essa notagdo -- demanda de
tematica da exposi¢do; desvio tematico .
moeda por motivo
A. na casa da sua irma
ligando as [ .
Superposicdo, simultaneidade de vozes [ ¢ B. sexta-feira?
Perposicao, . A. fizeram la...
linhas [
B. cozinharam 14?
Indicacdo de que a fala foi tomada ou
interrompida em determinado ponto. (...) (...) nés vimos que existem...
N2o no seu inicio por exemplo.
e N Pedro Lima... ah escreve na
Citagoes literais, reprodugdes de e e
. ) . v 9 ocasido... “O cinema falado em
discurso direto ou leituras de textos, , . . !
durante a eravacio lingua estrangeira ndo precisa de
gravag nenhuma baRRElra entre nos”...

Observagoes:

1. Iniciais maiusculas: ndo se usam em inicio de periodos, turnos e frases.
2. Faticos: ah, éh, eh, ahn, ehn, uhn, ta (ndo por esta: ta? Voce esta brava?)
3. Nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros sao grifados

2l Extraidos de Castilho & Preti (1986). 4 Linguagem Falada Culta na Cidade de Sdo Paulo, vol. 11 — Dialogos
entre dois informantes. Sao Paulo. T. A. Queiroz/EDUSP, p. 9-10 apud Koch (1992, p. 73).
22 Exemplos retirados dos inquéritos NURC/SP n° 338 EF, 331 D2 e 153 D2 apud Koch (1992, p. 73).



Numeros: por extenso.

Nao se indica o ponto de exclamagao (frase exclamativa)

Nao se anota o cadenciamento da frase.

Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh: : : ... (alongamento e pausa)

Nao se utilizam sinais de pausa, tipicos da lingua escrita, como ponto-e-virgula, ponto final,
dois pontos, virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa.

PN R

Inserimos também algumas normas de criagdo propria para transcri¢cao do video:

Tabela 2 - Normas para transcri¢do - Fonte: Elaboragdo propria

NORMAS PARA TRANSCRICAO

OCORRENCIA SINAIS EXEMPLIFICACAO

vocé acha que é maneiro falar...
escrever errado? c€ acha que vocé
sublinhado vai ter amigos? vocé acha que
vocé vai conseguir conquistar o
mundo falando errado?

Discurso sobre aceitagdo social e
sucesso escolar: defende o purismo
argumentando sobre aceitacdo social e
bom desempenho escolar

PARE DE PEDIR UMA
<escrito> GRAMA... E UM GRAMA...
<UM grama>

O que esta escrito na lousa atras da
humorista

mas o correto € sempre usar
Discurso purista negrito menos... menos é um advérbio e
nio sofre alteracdo de géneros

Recortamos trechos em que observamos a ocorréncia de preconceito linguistico e
intolerancia no discurso de Marcela Tavares e analisamos como a humorista aborda a nog¢ao
de erro e como argumenta para legitimar as “correcdes” que apresenta. Em nossa discussao,
apresentamos hipdteses e andlises sobre os fendmenos da lingua que Tavares condena, de
modo a demonstrarmos que a variacdo linguistica ndo ¢ caotica e irrefletida como a
comediante postula.

Organizamos os trechos em quadro, indicando em que tempo do video estdo
localizados. Também classificamos os trechos selecionados de acordo com a tabela 2

apresenta acima.



5 ANALISE

Nesta secdo, analisamos trechos do primeiro video da série Ndo sejA burro! de
Marcela Tavares a fim de averiguarmos o discurso purista sobre a linguagem presente em seu
discurso.

Este capitulo analitico ¢ dividido em trés partes: uma em que sdo analisados aspectos
relativos a variagdo linguistica, outra relativa a questdes ortograficas e a ultima relacionada ao

preconceito € a intolerancia culturais e linguisticos em relagdo ao funk.

5.1 A néo aceitaciio da diferenca: condenando a variacao linguistica

Trecho 1 - Tempo: 0’14’

em pleno século vinte e um... ainda tem gente que escreve e fala errado... que eu nao consiga...
eu nio admito isso... t4? eu nio admito... porque se vocé é uma pessoa mais velha... num teve
oportunidade de estudar... a gente compreende LEVEMENTE... agora se vocé ¢ uma crianc¢a
que num faz nada da vida... fica 14 na escola ao invés de prestar atencdo no que a tua
professora ta falando... ta 1a... no whatsapp... trincado no facebook... tu merece um ((gesticula
um tapa no ar)) ... num pode bater em crianca.

Quadro 1 - Trecho 1 - Tempo: 0°14”°. Fonte: <https://www.youtube.com/watch?v=Uy_0zzOdgXo&t=101s>.

De acordo com Tavares, ¢ inconcebivel que no século XXI as pessoas ndo “saibam
falar e escrever corretamente”. A partir de sua fala depreendemos que ela espera que, na era
da modernidade, “todas as pessoas ja tenham percebido que existe uma forma correta de
falar” e que se expressem por meio dela.

Tavares diz que as pessoas mais velhas ndo tiveram tantas oportunidades de estudar e
que, por isso, seus ‘“‘erros” sdo levemente compreensiveis. Depreendemos que, para ela, ao
contrario dos mais velhos, todos os jovens tém oportunidades de estudo e que se “erram” nao
devem ser desculpados, uma vez que tém acesso a escola e, portanto, t€ém a obriga¢do de
reproduzir exatamente o que a instituicdo escolar lhes ensina. Ela também critica as redes
sociais, whatsapp e facebook, contrapondo-as a escola, como se nessas redes o aprendizado
nao fosse possivel. Além disso, acrescenta que as criancas/os alunos que ndo prestam atengao
aos conteudos ministrados pelo professor devem apanham, como forma de puni¢ao por seu

comportamento.

Trecho 2 - Tempo: 0’37’




vocé acha que é maneiro falar... escrever errado? cé acha que vocé vai ter amigos? vocé acha
que vocé vai conseguir conquistar o mundo falando errado? é 6bvio que nao... entio eu como
sou uma pessoa muito maneira.. muito generosa.. muito bondosa... ja garanti minha
cobertura triplex no céu ao lado de Sdo Pedro... eu resolvi ajudar vocés A PARAR DE
ESCREVER E DE FALAR ERRADO... aquelas coisas que mais irritam uma criatura no...
SISTEMA SOLAR...

Quadro 2 - Trecho 2 - Tempo: 0°37”°. Fonte: <https://www.youtube.com/watch?v=Uy 0zzOdgXo&t=101s>.

Tavares questiona seu interlocutor, interrogando-o se ele acredita que “falar e escrever
errado € ‘maneiro’”, se acha que, falando assim, terd amigos, conquistara o mundo.
Percebemos que, para ela, o falante que ndo se expressa pela variedade linguistica de prestigio
ndo pode ascender socialmente, ter amigos, “ser alguém na vida” devido a sua variedade
linguistica. De acordo com a humorista, para que um individuo seja bem-sucedido, ele deve
falar “corretamente”. Ela trata a variedade linguistica como escolha do falante, desprezando
fatores sociais, econémicos e culturais.

Tavares ainda se intitula “maneira”, “generosa” e “bondosa” por corrigir os falantes
de variedades ndo prestigiadas. Desse modo, ela se coloca numa posi¢do hierarquicamente
superior, autodenominando-se detentora da variedade, do conhecimento que outros falantes
nao possuem.

Ela salienta também que os “erros”, ou seja, as variedades linguisticas sao irritantes
para todos os falantes, como se a maioria conhecesse as variedades prestigiadas. A irritacao

da qual Marcel Tavares se queixa ¢ puramente baseada em juizo de valores que nao tém

fundamento logico. Eles se fundamentam em opinides e interpretacdes particulares, pessoais.

Trecho 3 - Tempo: 01’11’

vamos comegar a aula... agente junto ¢ a gente separado... sabe o que que € o agente junto? o agente
junto ¢ aquele agente do do FBI... tendeu? é um agente 14 de... € um agente de moda... um agente de
de merda qualquer... quando vocé quer falar a gente nos... nés dois... a gente a galera... E
SEPARADO... PELO AMOR DE DEUS... PARA DE ESCREVER A GENTE JUNTO QUE
ISSO IRRITA QUALQUER PESSOA...

Quadro 3 - Trecho 3 - Tempo: 01°11”’. Fonte: <https://www.youtube.com/watch?v=Uy 0zzOdgXo&t=101s>.

Tavares comeca sua “aula” explicando a diferenca entre as formas ‘“agente” e “a
gente”. Ao terminar a exemplificagdo da ocorréncia da primeira forma, ela enuncia, gritando,
que a forma “a gente”, no sentido de nos, escreve-se separando o “a” de “gente”. Diz ainda
que aquele que escreve os elementos dessa forma juntos irrita outras pessoas, tomando-as
como maioria conhecedora das regras prescritas na gramatica normativa e considerando que o
individuo que “erra” ¢ minoria e irritante. Novamente, ao dizer que as variedades irritam

“qualquer pessoa”, a humorista considera que a maioria dos falantes conhece as variedades



prestigiadas e que estes se irritam ao ver sua lingua ser “deturpada”. E importante destacar
que essa “irritacdo” caracteriza, como apontado acima, um juizo de valor, isto é, ndo se baseia
em argumentos logicos, € apenas uma interpretagcao particular a respeito dos fatos da lingua e

de seus significados.

Trecho 4 — Tempo: 01°33”’

mas e mais ((suspiro, revira os olhos)) mais com i tem significado de quantidade... adigdo... mas sem
0 i é uma conjuncdo com significado de restricdo e oposicao... exemplo... quanto MAIS eu assisto
teus videos... MAIS eu gosto de vocé... eu queria falar igual a vocé... MAS: : : a minha mae num
deixa...

Quadro 4 - Trecho 4 — Tempo: 01°33”°. Fonte: <https://www.youtube.com/watch?v=Uy 0zzOdgXo&t=101s>.

Nesse caso, Marcela Tavares condena o uso de “mais” e “mas” como equivalentes
pelos falantes. E importante destacar que “mas” também é, em algumas variedades do
portugués brasileiro, pronunciado como “mais”. Destacamos ainda que, mesmo que os
falantes empreguem uma forma pela outra tanto na fala quanto na escrita, a diferenca
semantica permite que eles ndo se confundam quanto ao significado da sentenga.

Quando o falante acrescenta a vogal /i/ a palavra “mas”, ele realiza uma ditongagdo. A
ditongagdo ocorre por questdes puramente eufonicas, sendo assim um fendmeno
essencialmente fonético. Em alguns casos, a ditongacdo se da devido a hipercorre¢do, pois o
falante busca se corrigir, acreditando que, ao ditongar a pronuncia da palavra, esta utilizando a
forma prestigiada da mesma.

A hipercorrecao esta intimamente ligada a um ideal de lingua, a uma “corre¢ao”, pois,
ao ficar em duvida sobre qual forma empregar, o falante opta por aquela que lhe parece “mais
correta”, isto ¢, menos estigmatizada, a fim de ndo sofrer preconceito linguistico.
Compreendemos, entdo, que a hipercorrecdo esta ligada a questdes sociolinguisticas e
valoracdes sociais. Segundo Silva (2013, p. 3)

Mattoso Camara (2002) define hipercorrecdo como “equivocacdo no desejo
de falar bem” quando se modifica, numa tentativa de correg¢do, o que ¢ da
norma espontanea linguistica.

A hipercorregdo, por questdes sociolinguisticas, estd presente na
escrita de pessoas em ascensdo cultural, pois esses sujeitos ja tém certa
nogdo das normas da lingua, do contrario, ndo teriam essa intengdo de
“acerto”. O que ocorre é que o usuario da lingua fica ansioso por evitar erros
para os quais ja foi alertado, e termina aplicando a regra onde ela ndo se faz
necessaria.

Ha que se destacar que a hipercorre¢do ndo ocorre apenas na escrita, uma vez que a
“intencdo de acerto” dos falantes pode se dar nos mais diferentes contextos sociais em que se

sintam coagidos a falar uma norma que, em geral, ndo dominam.
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Silva (2013) ainda destaca que a hipercorre¢ao ¢ resultado da inseguranca linguistica
que diz respeito ao que o falante atribui ao seu proprio modo de se expressar linguisticamente.
Nas palavras de Silva (idem, p. 4)

Quando, por razdes sociais diversas, consideram seu modo de falar como
uma norma desprestigiada na sociedade e reconhecem outra norma de mais
prestigio como modelo (CALVET, 2002) [...] esse falante tenta imitar, de
forma exagerada, a norma modelo, por varias razdes: “fazer crer que se
domina a lingua legitima ou fazer esquecer a propria origem” (CALVET,
2002, p. 77-78).

No que concerne a ditongagao nas palavras analisadas, ela se da devido a analogia com
palavras que possuem o /i/. Segundo Botelho e Leite (2005, p. 7), a ditongacdo se caracteriza
pela “transformacdo de uma vogal ou um hiato em ditongo: bandeja > bandeija; caranguejo >
carangueijo; e saudar (sa-u-dar) > saudar (sau-dar) (pronuincia mais incidente)”.

Convém destacar que, quando a ditongacao se da pela epéntese de /i/, ela geralmente
acontece em contextos fonologicos que contenham sibilantes/fricativas, como em caranguejo

> caranguei[ 3]o, bandeja > bandei[ 3]a, trés > tréi/S/, mas > mai/S/.

Trecho 5 - Tempo: 02°10”’

menos € menas... ndo importa qual seja a palavra que venha depois... mas o correto € sempre usar
menos... menos ¢ um advérbio e nio sofre alteracio de géneros... ou seja... ¢ sempre menos...
infeliz... num é menas... eu t6 menas cansada hoje... eu t6 menas... menas é... -- GENTE... OLHA...
se... UHN: : ... -- se tu fala menas perto de mim... acabou a tua vida... entendeu? acabou... é
psicologo pro resto da vida...

Quadro 5 - Trecho 5 - Tempo: 02°10°°. Fonte: <https://www.youtube.com/watch?v=Uy 0zzOdgXo&t=101s>.

Nessa passagem, observamos que Tavares chama de “infeliz” (enquanto sindnimo de
inconveniente) aquele que emprega a forma “menas”. A seguir, diz que se ouvir alguém se
expressar pela forma “menas”, acabard com a vida do individuo, expressdo que se assemelha
em sentido a “acabar com a raca de alguém”, isto ¢, agredir, ainda que verbalmente, atentar
contra alguém?. Em seu discurso h4, além de preconceito, intolerancia, porque Marcela
Tavares assume uma postura agressiva em relacdo ao falante que se expressa(r) pela forma
“menas”, dizendo que ndo toleraria conviver com um falante cuja expressao fosse essa.

Assim, admite sua incapacidade de conviver com o diferente.

Trecho 6 - Tempo: 04’17’

23 “Acabar com a raga de”. Disponivel em:
http://dicionariocriativo.com.br/expressoes/descortesia/descortesia/1 96-acabar-raca. Acesso em 6 out. 2017.



cara... tipo assim... hoje fazem dois dias que a gente ta namorando... o verbo fazer quando exprime
tempo... ele ¢ impessoal... porém... contudo... entretanto... todavia... NAO FAZEM DOIS DIAS...

O... IMBECIL... FAZ DOIS DIAS... FAZ... FAZ. ... FAZ...

Quadro 6 - Trecho 6 - Tempo: 04°17”°. Fonte: <https://www.youtube.com/watch?v=Uy 0zzOdgXo&t=101s>.

Marcela Tavares xinga seu interlocutor de imbecil, ou seja, “idiota”, “tolo”, por
concordar o verbo fazer com “dois dias”. Ela explica que “fazer”, ao exprimir tempo, €
impessoal, contudo, nao ha qualquer reflexao sobre o porqué de os falantes o tomarem como
pessoal, concordando com o sujeito. Assim, a humorista critica o emprego que os falantes
fazem da forma fazer nesse tipo de sentenca, temporal, rotulando-o de ignorante, como se as
regras sintaticas fossem obvias. Ha que se destacar também o fendmeno da hipercorregdo.

Como o falante conhece a regra sintética, recorrente, de que o sujeito concorda com o
verbo, ele faz a concordancia ao se deparar com uma sentenga em que ela nao se faz presente,
pois, acreditando que sem ela a sentenga esteja inapropriada, o falante busca “corrigir-se” de
modo a ndo sofrer preconceito linguistico por utilizar uma forma que acredita ser a

estigmatizada.

Trecho 7 - Tempo: 04’37

MIM NAO E SUJEITO... MIM NAO E... psiu... volta aqui... volta aqui que eu t6 falando com
vocé... mim nio é sujeito... NAO E... NAO E... mim nio faz nada... mim niio pega nada... ta...
V0... vocé nio ¢é indio... e hoje eu acho que até o indio ja sabe que mim nio conjuga verbo... ta?
€ pra eu porra... num é pra mim...

Quadro 7 - Trecho 7 - Tempo: 04°37”°. Fonte: <https://www.youtube.com/watch?v=Uy_0zzOdgXo&t=101s>.

Aqui, Marcela Tavares trata sobre a forma “mim”, pronome obliquo que, segundo a
gramatica normativa, ¢ utilizado na func¢do de objeto. Logo apés iniciar a discussdo, a
comediante chama o interlocutor de volta como se ele estivesse se afastando da tela em que
assiste ao video. Ela diz, entdo, que “mim” ndo € sujeito, mas tampouco o classifica
morfologicamente ou explica por que os falantes empregam essa forma em vez de “eu”. A
seguir, diz “vocé ndo ¢ indio”, alegando que apenas os indigenas empregam a forma “mim”
ao conjugarem verbos. Diz, ainda, que, atualmente, ¢ provavel que até mesmo o indio saiba
que “mim” nao conjuga verbo, isto ¢, mesmo o indio, “pouco inteligente”, conhece o “jeito
certo de usar a lingua”. Nesse caso, além de fazer uma valoragdo negativa sobre essa
expressdo linguistica, Marcela Tavares também o faz em relagdo a uma etnia, a um grupo
social. Para ela, essa expressao ¢ feia, porque ¢ de indio. Se a fala dos indios ¢ feia, logo eles
também o sao. Como aponta Britto (2004, p. 151)

0 que chama a atengdo [...] é o argumento utilizado para desmerecer a tal
pessoa que falou pra mim fazer: falar assim ¢ feio porque é fala de indio.



Nao tem aqui nenhuma justificativa de por que falar como indio ¢ falar mal,
a ndo ser a idéia implicita de que indio € selvagem, ndo-civilizado, ignorante
e, portanto, ndo sabe falar direito.

Duplo preconceito — contra uma forma normal de uso da lingua no
portugués brasileiro contemporaneo e contra uma etnia (varias para ser mais
exato) e sua cultura — funcionando para sustentar a ideologia da
superioridade branca.

Trecho 8 - Tempo: 05°01”’

eu gostaria de informar vocés que peso ¢ uma palavra masculina entio PARE DE PEDIR UMA
GRAMA... E UM GRAMA... <UM grama>

Quadro 8 - Trecho 8 - Tempo: 05°01°°. Fonte: <https://www.youtube.com/watch?v=Uy 0zzOdgXo&t=101s>.

Nesse trecho, Marcela Tavares traz explicagdes ainda menos coerentes do que as

[1Pt]

anteriores. Aqui, ela justifica o emprego do artigo “o” antes de grama, quando indicar peso,
porque peso ¢ uma palavra masculina. O emprego do artigo “o” antes de “grama” se da
porque a palavra grama ¢ masculina, e ndo a palavra peso. Nao faria sentido os artigos
concordarem com ideias e termos in absentia. H4 ainda que se destacar que a palavra grama
existe tanto no feminino quanto no masculino, nao ficando clara a explicagao da comediante.

De acordo com o dicionario online Caldas Aulete, grama no feminino pode ser empregada

com peso’*.

Trecho 9 — Tempo: 05’05’

nao se diz IMbigo... se diz UMBIGO... <Umbigo>

Quadro 9 - Trecho 9 — Tempo: 05°05°. Fonte: <https://www.youtube.com/watch?v=Uy_0zzOdgXo&t=101s>.

Ao “corrigir” a pronuncia de umbigo, Marcela Tavares apenas diz qual seria o
“correto”, sem problematizar o que levaria/leva os falantes a se expressarem por outras

formas. Ela diz que uma forma “ndo ¢”, logo, “ndo existe”, “estd errada” etc. Assim, a

2 grama' (gra.ma)

sf.
1. Bot. Qualquer graminea de rizomas rastejantes, cultivada para formar gramados, jardins e parques ou como
forrageiras.

2. O mesmo que gramado.
3. Bot. Denominag@o comum a varias gramineas invasoras, de crescimento rapido, algumas forrageiras, outras de
uso farmacologico; CAPIM-DE-BURRO

[F.: Do lat. gramma. Hom./Par.: grama (flex. de gramar).]

grama’ (gra.ma)
sm. sf.

1. Fis. Metrol. Principal unidade de massa do sistema métrico, correspondente a um milésimo do quilograma:
Duzentos/duzentas gramas de presunto. [Simb.: g.]

[F.:Do lat. gramma,atos. Hom./Par.: Ver grama'.]
Grama. Disponivel em: http://www.aulete.com.br/grama. Acesso em 6 out. 2017.
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humorista novamente condena as diversas variedades do portugués brasileiros, tomando-as
como erradas e insistindo sobre uma tnica forma “certa”.

Destacamos que a forma embigo ¢ conhecida e dicionarizada. Segundo o dicionario
Aulete Online “(em.bi.go) sm. 1. Antq. Pop. Ver umbigo”, umbigo e embigo sao
correspondentes. Poderiamos pensar que, devido ao fato de a silaba tonica conter uma vogal
alta, [i], o falante realiza, por assimilacdo, o algamento vocalico da vogal [e] presente na

primeira silaba da palavra. Assim, temos a pronuncia [1.’bi.gu].

Trecho 10 - Tempo: 05’07’

tauba & s6 de tiro ao Alvaro... o correto é TABUA... <T4bua>

Quadro 10 - Trecho 10 - Tempo: 05°07"°. Fonte:
<https://www.youtube.com/watch?v=Uy_0zzOdgXo&t=101s>.

Novamente sem problematizar as regras das variedades ndo prestigiadas do portugués
brasileiro (aquelas pelas quais falantes menos escolarizados se expressam), Tavares apenas
diz qual € o “certo” em relagdo a forma tdbua/tduba: a primeira, pressupondo, assim, que
exista uma forma “errada”.

Sobre as variedades populares, Camacho (2005, p. 36) diz que

Observa-se, geralmente, no senso comum a crenga equivocada de que os
falantes de variedades populares, como as examinadas acima, falam sem
obedecer a regra alguma, o que ¢ destituido de qualquer verdade cientifica.
Desse modo, o que esses falantes fazem é ndo seguir, por desconhecimento,
as regras da variedade culta escrita do portugués [...]

Além disso, como discutido anteriormente, todas as variedades linguisticas sdo
sistematicas e organizadas, ndo ha variagdo sem organizagdo. Nas palavras do autor (ibid., p.

35)

[...] a variacdo ¢ um fendmeno regular, sistematico, motivado pelas proprias
regras do sistema linguistico.

Quem se prestar a ver a organizagdo da lingua com olhar mais
demorado, ficard impressionado com a natureza ordenada e estruturada de
todas as variedades dela e condenaria impressdes equivocadas e, as vezes,
preconceituosas, como a de existéncia de estruturacdo 36 aleatoéria,
submetida a vontade de cada falante.

Inicialmente em seu discurso, Marcela Tavares faz um trocadilho com a letra da
9
can¢do “Tiro ao Alvaro”?® do grupo Deménios da Garoa, dizendo que a ocorréncia “tauba”

apenas ¢ permitida nessa musica, vedando-a em qualquer outra ocorréncia.

25 “Tiro Ao Alvaro” - Deménios da Garoa. Disponivel em <https://www.letras.mus.br/demonios-da-
garoa/45445/>. Acesso em 13 nov. 2017.



Nesse caso, observamos a ocorréncia de um processo fonoldégico comum em
portugués, a hipértese. Ela se caracteriza pela mudanga de um segmento, vocélico ou
consonantal, para outra silaba. Como apontam Botelho e Leite (2005, p. 5): “Hipértese: E o
nome dado a transposicao de um fonema de uma silaba para outra em um vocabulo: nervoso >
nevroso; ¢ bicarbonato > bicabornato”.

No caso de “tauba”, podemos observar a transposicao do fonema /u/ da silaba “bua” de
“tabua” para a silaba imediatamente anterior, “ta”. Desse modo, a palavra se reconfigura para

<tau.ba>.

Trecho 11 - Tempo: 05’11’

e isso aqui que a gente tem no rosto € o que? ((indica a sobrancelha)) soBRANcelha... tira esse m”
dai... <SoBRANCcelha>

Quadro 11 - Trecho 11 - Tempo: 05°11°°. Fonte:
<https://www.youtube.com/watch?v=Uy_0zzOdgXo&t=101s>.

Nesse trecho, Tavares indica a sobrancelha e reforga que a palavra ¢ pronunciada
“sobrancelha”, sem “m”, ou seja, ela condena a forma “sombrancelha”, muito corrente no
portugués brasileiro atualmente. A nasalizagdo da vogal [0] se d4 devido a assimilagdo do
traco nasal da silaba tonica posterior [‘brd], ocorre uma analogia. E importante destacar que a
nasalizacdo se caracteriza pela transformagao de um segmento vocalico oral em nasalizado.

Como apontam Botelho e Leite (ibid., p. 8),

Nasalagdo: E o nome dado & transformagio de um fonema oral a um fonema
nasal: até > int€; aipim > aimpim; igual > ingual; identidade > indentidade;
ignorante > ingnorante; frenesi > frenesim (forma registrada em dicionarios);
idiota > indiota; e mostruario > monstruario; mortadela > mortandela.

Trecho 12 - Tempo: 05’17’
nao ¢ asteristico ¢ ASTERISCO... <AsterisCO>

Quadro 12 - Trecho 12 - Tempo: 05°17”’. Fonte:
<https://www.youtube.com/watch?v=Uy 0zzOdgXo&t=101s>.

Nesse trecho, a humorista condena o acréscimo da silaba “ti”” na palavra “asterisco”,
novamente dizendo que uma forma “ndo ¢”, ou seja, “ndo existe”, “estd incorreta”. Ela
instaura, portanto, a forma “asterisco” como Unica correta e existente.

Observamos que, nesse caso, ocorre uma epéntese entre as silabas <ris> e <co>.
Segundo Botelho e Leite (ibid., p. 3) a epéntese se caracteriza pela

inser¢do de um fonema no meio da palavra. Dos casos em que ocorre
epéntese, observadas em nossa lingua oral, destacamos: asterisco >
asteristico; lista > listra (forma registrada em diciondrio); beneficéncia >



beneficiéncia; prazerosamente > prazeirosamente; ¢ estalo > estralo (forma
registrada em diciondrios).

Trecho 13 - Tempo: 0523’

para de falar o verbo com no no final.. num é FAZENO... num é FALANO... num ¢
CANTANO... E FAZENDO... FALANDO... CANTANDO...

Quadro 13 - Trecho 13 - Tempo: 05°23”°. Fonte:
<https://www.youtube.com/watch?v=Uy_0zzOdgXo&t=101s>.

Esse comentario de Marcela Tavares condena as formas “fazendo”, “falano” e
“cantano” devido a sincope do “d” entre 0 “n” e o0 “0” do gerindio. Sua fala assemelha-se a
valoragdo que Coutinho (1976, p. 326 apud ARAUJO, ARAGAO, ALMEIDA, 2016, p. 4) faz
do mesmo fendmeno “essas formas profundamente alteradas, esse vocabuldrio comum e
rustico, essa construcdo viciadissima, que caracterizam o falar do nosso roceiro”. Contudo,
como bem postula Vieira (2011, p.10 apud ARAUJO, ARAGAO, ALMEIDA, 2016, loc. cit.),
“o apagamento da oclusiva dental /d/ ndo pode ser considerado um vulgarismo ou marca de
um falar roceiro, mas um indice da instabilidade e da heterogeneidade do sistema linguistico,
condicionada por fatores sociais”.

No discurso da humorista, instaura-se, mais uma vez, a no¢do de certo ¢ errado,

visando a instalacdo de uma unica forma como aceitavel.

5.2 A nao aceitagdo da diferenca: condenando a ortografia nio convencional

Trecho 14 - Tempo: 01’57’

com certeza junto.... quem foi o desocupado que comecou a usar isso... 7¢? porque num sei onde
que com certeza é com n e junto... ndo.. E COM ... COM CERTEZA... separado com m...
<concerteza>

Quadro 14 - Trecho 14 - Tempo: 01°57"’. Fonte:
<https://www.youtube.com/watch?v=Uy 0zzOdgXo&t=101s>.

Ao questionar “quem foi o desocupado” que comegou a usar “com certeza” com a
forma <concerteza>, Tavares considera que essa forma surgiu devido a expressao de um
unico falante. Ela também diz que ndo sabe onde com certeza é com “n” (<concerteza>).
Desse modo, ela pressupde que se ndo ha uma regra que institui a forma “concerteza”, que se
tampouco ¢ vista em circulacao, ndo ¢ possivel que alguém use algo que ndo existe. Ela taxa,
portanto, o individuo de “desocupado” como se, nao tendo nada (melhor) para fazer, decidiu
inventar palavras para a lingua que “ferem” a normatividade linguistica.

E importante destacar que, no que concerne a ortografia, algumas inadequacgdes a essa

convencdo podem causar problemas. Ainda que devido ao contexto eles possam ser



solucionados, o que diferencia palavras homofonas, por exemplo, € a escrita. Sendo assim, ¢
necessario que se empregue, na medida do possivel, a ortografia correta das palavras para que
se evitem ambiguidades e/ou demais problemas de compreensdo. Nao se adequar a essa
convencao tampouco deve ser tratado como erro e, por isso, estigmatizado. As inadequagdes
ortograficas sdo tentativas de acerto e estdo intimamente ligadas a escolarizacdo e a leitura.

Como diz Marquardt e Busse (2015, p. 191): “Sao os meios escolares que oferecem o
que a maioria dos estudantes brasileiros ndo dispde em seus lares: a possibilidade da leitura,
que implicarda no dominio da lingua escrita” e, citando Bortoni-Ricardo (2013, p. 55 apud
Marquardt e Busse, op. cit.), acrescenta “O dominio da ortografia é lento e requer muito
contato com a modalidade escrita da lingua. Dominar bem as regras de ortografia ¢ um
trabalho para toda a trajetéria escolar, e quem sabe, para toda a vida do individuo”.

Desse modo, ha que se levar em conta que individuos com baixa escolarizacao
realizam tentativas de adequacdo de sua oralidade a ortografia, empregando propriamente as
grafias que ja conhecem e, nas que desconhecem, empregam as formas que sabem serem
possiveis para o som que querem representar.

Destacamos ainda que o falante, ao juntar as palavras e optar por <n> antes da

consoante <c>, seguiu a regra ortografica de utilizar <n> antes de qualquer consoante exceto

<p>e <b>.

Trecho 15 - Tempo: 02’37’

excegdo nao se escreve com dois s... por que que as pessoas fazem isso entdo? inventa... inventa... ah
eu acho que € com dois s... mas num é€... ndo é... e olha s6... coloca uma coisa na tua cabeca... e fica
falando isso durante uma semana até impregnar aqui... ((bate na propria cabega)) X... C... C... X... C...
C.. X...C...C... X... C... C ((voz em falsete, acelerado)) GRAVA... GRAVA... decora isso... faz uma
musica com isso pucé€ aprender a escrever excecao... <esse¢ao>

Quadro 15 - Trecho 15 - Tempo: 02°37"°. Fonte:
<https://www.youtube.com/watch?v=Uy 0zzOdgXo&t=101s>.

Ao falar sobre a forma “esse¢do”, Marcela Tavares questiona o interlocutor sobre o
porqué de as pessoas escreverem a palavra (excegdo) com dois “s” sendo que ela ndo tem essa
ortografia. Diz, entdo, que isso ocorre porque as pessoas inventam, pois, ao ndo terem certeza
sobre como ¢ a forma correta, escrevem-na de outro modo. Como dito anteriormente, quando
o falante tem duvidas sobre qual representacdo grafica usar, elege uma das possibilidades que
conhece para o som que quer representar. Nas palavras de Marquardt e Busse (loc. cit.) “Os
erros ortograficos, [...], ndo demonstram que o aprendiz deixou de se apropriar do sistema de

compreensdo da escrita, porém, que estd elegendo possibilidades de uso da lingua”.



Marcela Tavares se queixa de inadequacdes ortograficas que se encaixam na
classificagdo de Nobile e Barrera (2009, p. 41 — grifos das autoras) como de concorréncia:

ha palavras cuja escolha da letra apropriada para representar certo fonema
depende nao de aspectos fonologicos, mas da etimologia ou de aspectos
morfologicos. Encontram-se nessa categoria o uso de s ou z entre vogais, o
uso de ss ou ¢ diante de a, 0 e u, o uso de g ouj diante de e e i, 0 uso de x ou
ch em varias palavras.

Trecho 16 - Tempo: 03°01°°

amiga... amiga... para com isso porque num tem nada a ver nos dois... a gente s6 deu um beijinho
nada a ver... nada a ver tu colocar o verbo “haver” ai nesse babado sendo que num tem nada a
ver com isso... NADA A VER... ¢ a mesma coisa do que... ndo ter relagdo com... num tem nada com
verbo... TIRA ISSO DAI... Aurélio fica puto quando 12 isso ai...

Quadro 16 - Trecho 16 - Tempo: 03°01°°. Fonte:
<https://www.youtube.com/watch?v=Uy_0zzOdgXo&t=101s>.

Ao tratar sobre o emprego do verbo “haver”, Marcela Tavares diz que ¢ “nada a ver”,
ou seja, sem sentido, empregar a forma “haver” no sentido de uma coisa ndo ter relagao com
outra, como se a confusdo do falante nao tivesse sentido, desconsiderando que ambas as
formas tém a mesma expressdo sonora. Diz ainda que “Aurélio”, o dicionario e seu criador,
irritam-se com essa confusdo, colocando-os como preservadores do “correto”. Assim, atribui
a eles seu proprio pensamento, como se concordassem com o que esta dizendo em relagdo a
essa “‘correcao”.

E importante destacar que a pronuncia de “nada haver” e “nada a ver” é exatamente a
mesma, o que as difere ¢ a escrita. Sendo assim, como dito anteriormente, o falante opta pela
possibilidade grafica que mais lhe parece coerente, ja que as duas formas existem na lingua.
Para este caso, podemos pensar em duas hipdteses para a grafia “haver” em vez de “a ver”. A
primeira diz respeito ao esvaziamento de sentido do verbo “haver” para o falante, pois esse
verbo € pouquissimo utilizado em portugués brasileiro. No lugar dele, os falantes preferem zer
ou existir. Assim, ao transpor a sequéncia /a’veR/ para a escrita, o falante, conhecendo as duas
possibilidades graficas, mas ndo atribuindo sentido para haver, opta pela que mais lhe parece
adequada.

A segunda hipotese diz respeito a hipercorrecdo. Nesse caso, o falante conheceria o
sentido de haver, mas, na tentativa de usar uma variedade linguistica que considera
prestigiada, ele optaria pela forma que lhe parecesse mais formal. Assim, registraria “nada

haver” buscando demonstrar conhecimento sobre a lingua.

Trecho 17 - Tempo: 03’22’




eu gostaria sinceramente hoje de entender a cabeca de um ser humano que escreve de repente
junto... me fala qual o seu problema... 0 que que passa na tua cabeca pra vocé escrever de
repente junto? DE REPENTE E SEPARADO... DE REPENTE E SEPARADO... DE REPENTE E
SEPARADO... RA... <Derepente>

Quadro 17 - Trecho 17 - Tempo 03°22°°. Fonte: <https://www.youtube.com/watch?v=Uy 0zzOdgXo&t=101s>.

Nesse trecho, Tavares questiona as capacidades cognitivas dos individuos que se
expressam, pelo registro grafico, com a forma “derepente”. Ela institui, novamente, a ideia de
que o ndo emprego da ortografia correta ¢ descabido, sem sentido. Ainda questiona
diretamente o interlocutor que emprega tal forma, dizendo-lhe que ndo consegue entender
“seu problema”, como se ele tivesse um. Ao dizer que ndo sabe o que se passa “na tua
cabega”, a humorista qualifica o interlocutor como confuso mentalmente, sem reflexao critica.

De acordo com Nobile e Barrera (2009, p. 42), essa inadequagdo ortografica se da pela
“segmentacdo ndo convencional das palavras [...] esses erros sdo observados em duas
categorias, podendo ser resultantes de auséncia de segmentacdo (‘aonga’, ‘tipego’), ou de
segmentacao indevida (‘a migo’, ‘a legre’)”. Uma vez que a cadéncia sonora ¢ um continuo
que ndo ¢ equivalente a segmentacdo ortografica e que, ao contrario do registro escrito que
possui espacos em branco para marcar segmentacdes, a fala deve ser pensada em termos de
prosodia, o falante pode ter diividas quanto a sua transposi¢do para a escrita.

Assim, em “derepente”, o falante ndo realiza a segmentacdo das palavras “de” e

“repente”, compreendendo-as como uma Unica palavra.

Trecho 18 - Tempo: 03’42’

agora chegamos a campei.. a palavra que é mais escrita errada por essas pessoas
maravilhosas desse Brasil... ANSIOSO... ansioso nio se escreve com ¢ de cavalo... sua anta...
ansioso é com s... cola ... faz uma tatuagem assim de caneta ¢ ((escreve no braco)) S... S...
ANSIOSO... S...S... ((mostra o brago onde escreveu a letra s com caneta de quadro branco)) e fica
olhando assim o dia inteiro. S... S ... <Ancioso>

Quadro 18 - Trecho 18 - Tempo: 03°42”’. Fonte:
<https://www.youtube.com/watch?v=Uy_0zzOdgXo&t=101s>.
Tratando da grafia de ansioso, Tavares diz que essa € a palavra “mais escrita errada”
pelos brasileiros. Nao ha qualquer reflexdo de sua parte sobre a questdo do fonema /s/ poder

€6 9
S

ser representado de diversas formas, dentre elas, “s” e “c”. Ela também xinga o interlocutor de
“anta” que, na linguagem corrente quer dizer “burro”, “estipido”, “individuo pouco
inteligente”. Entdo, instrui os falantes a escrevem a palavra no braco e a olharem para ela o

dia todo a fim de decorarem a grafia correta.



Nesse caso, temos a mesma ocorréncia observada em “esse¢do”: devido as diversas
possibilidades de grafia do som [s] em portugués (nove, exatamente), o falante opta por

aquela que julga ser a mais adequada. Ele realiza, portanto, uma tentativa de acerto.

Trecho 19 - Tempo: 04’02’

hoje eu estou de mau humor... é sé inverter... hoje eu estou de bom humor... Logo... esse mau é com
u... cadé... cadé a dificuldade? cadé o mistério ai? me fala... ((lousa cai; fala a parte)) quebrou...

Ximba... o quadro. <Mau-BOM Mal-BEM>

Quadro 19 - Trecho 19 - Tempo: 04°02°°. Fonte:
<https://www.youtube.com/watch?v=Uy_0zzOdgXo&t=101s>.

Nesse trecho, ao comparar as formas mal ¢ mau, novamente Marcela Tavares ndo
discute que as terminacdes em “I” ou “u”, em portugués, sdo pronunciadas, na esmagadora
maioria das vezes, da mesma forma. Sua “dica” para saber qual grafia utilizar ¢ pensar nos
antonimos, bem e bom, respectivamente. Ao dizer isso, questiona-se sobre ‘“qual a
dificuldade” de entender essa relacdo, aparentemente simples. Rotula, novamente, os
individuos de “burros”, “pouco inteligentes”.

Destacamos que as pronuncias de “mau” e “mal” sdo idénticas na maioria das
variedades linguisticas brasileiras, sdo palavras homoéfonas nesses casos. A confusdo na
escrita se d4 justamente pela semelhanca dos pares “mal-bem”, “mau-bom”. Novamente, na
davida de qual letra empregar, o falante seleciona a que considera correta, numa tentativa de

acerto da ortografia.

5.3 A nio aceitacao da diferenca: condenando a cultura do funk

Trecho 20 - Tempo: 05’45’

mas agora com as redes sociais também as pessoas usam muita giria... muita abreviagdo... o que eu
num acho errado... ndo... s6 que na hora da prova vocé vai se lascar porque vocé num pode fazer
isso... entdo tu tem que saber escrever certo... e tu...pelo amor de Deus... coloca plural em
tudo... coloca... as vezes tu fala de sacanagem igual eu t6 fazendo aqui agora... mas é feio...
num colocar plural é feio a num ser que vocé queira ser um cantor de funk... ai ta liberado
num saber plural...

Quadro 20 - Trecho 20 - Tempo: 05°45”’. Fonte:
<https://www.youtube.com/watch?v=Uy 0zzOdgXo&t=101s>.
Nesse ultimo trecho, Marcela Tavares instaura diversas valoracdes em seu discurso.
Inicialmente, diz que ndo condena o uso de girias e abreviagdes, desde que usados nas redes

sociais. De acordo com ela, usar essas formas em provas ¢ sinonimo de fracasso, seu uso em
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exames estd interditado, porque sdo formas erradas. Instaura, portanto, que as redes sociais
sd0 o lugar da “lingua incorreta”, dos “erros”.

Ao dizer “tu tem que saber escrever certo!”, percebemos que a humorista considera
girias e abreviagdes como erros, além de considerar, novamente, que existem erros € acertos
no que diz respeito a expressao linguistica. Ela diz também ao interlocutor que ele tem como
obrigagdo saber escrever certo, impondo-lhe, portanto, a responsabilidade de expressar-se
segundo uma variedade de lingua que ela julga correta, Gnica e adequada.

A seguir, a humorista critica a variedade linguistica que ndo emprega plural em todas
as formas morfologicas de uma sentenga que concordam entre si, chamando-a de feia. Ela
ainda diz que o interlocutor, ao “ndo colocar plural em tudo” o faz de “sacanagem”, como se
fosse intencional a ndo concordancia. Acrescenta que ela mesma o esta fazendo em seu video,
sem seriedade, como brincadeira, mas que € necessario que se evite essa forma de expressao.

Para reforgar seu argumento, a comediante repete que “ndo usar plural” ¢ feio e, entdo,
abre uma excecdo para os falantes: “ndo saber plural” s6 estd permitido aos cantores de funk,
ou seja, “ser ignorante” s cabe aos funkeiros. Observamos que, além de instaurar preconceito
e intolerancia linguisticos, ela também condena a cultura do funk. Ao ter feito uma valoracao
negativa do ndo emprego do plural e associd-lo ao funk, a humorista atribui também a esse
género musical e a essa cultura a caracteristica da feiura, desprezando, assim, lingua e
expressao cultural.

Marcela Tavares condena tanto fala quanto escrita. E importante ressaltar que a
marcacdo de plural em portugués ¢ redundante. Como aponta Camacho (2005, p. 36)

4

o que esses falantes [da variedade popular] fazem ¢é ndo seguir, por
desconhecimento, as regras da variedade culta escrita do portugués, segundo
as quais a marcacao de plural deve ser redundantemente marcada em todos
os constituintes de uma locug@o nominal, como o que se vé em umas trés
horas, as casas amarelas etc., procedimento sintatico chamado de regra de
concordéincia nominal.

Acreditamos ser pertinente trazer as palavras de Bagno (1997, p. 50-51) sobre a
redundancia na marcagdo de plural. Em seu livro 4 lingua de Euldlia, didaticamente, a
personagem Irene explica a suas “alunas” sobre essa questdo gramatical (grifos do autor):

— A diferenga ¢ a redundancia — responde Irene. — No portugués-padrao
existe aquilo que se chama marcas redundantes de plural.

— “Redundante” ndo quer dizer “repetitivo”, “que é demais”, “que
esta sobrando”? — pergunta Silvia.

— Isso mesmo. Na nossa norma-padrao de portugués, para indicar
que estamos falando de mais de uma coisa, acrescentamos “marcas de
plural” em muitas palavras da frase. Vejam s0...

E Irene escreve na lousa estas duas frases:

* Quero te dar a linda flor amarela que brotou no meu jardim.



* Quero te dar as lindas flores amarelas que brotaram no meu

jardim.

Depois volta a falar:

— Para informar que se trata de mais de uma flor, o PP precisa de
cinco marcas de plural, que modificam varias classes de palavras: artigo,
substantivo, adjetivo, verbo... E o que a gente aprende e ensina na escola
com o nome de concorddncia de numero. Essa quantidade de marcas de
plural é, do ponto de vista l6gico, uma redundancia desnecessaria e, do ponto
de vista econdmico, um gasto excessivo, ndo concordam?

Marcela Tavares nega a variedade linguistica dos funkeiros e, consequentemente, sua
cultura, sua identidade, uma vez que elas sdo indissocidveis. Segundo Carmen Guillén Dias
(2008, p. 838 apud SOAREZ, 2013, s. p.), “Lingua e cultura se apresentam a nés como um
todo indissociavel, porque a todo fato de lingua subjaz um fato de cultura e porque todo fato
de lingua se estrutura em fun¢do de uma dimensao cultural”. Destacamos ainda as palavras da
professora Mariza Riva de Almeida na palestra de abertura da 1* Feira de Etnias (RS) “Lingua
e cultura sdo coisas indissocidveis [...] A escola costuma trabalhar a lingua como cddigo
neutro, sem pensar no contexto em que os fatos acontecem”.

No que concerne ao funk, ¢ importante salientar os julgamentos que circundam esse
género musical: ndo ¢ considerado musica, suas letras sdo consideradas simples e pobres, seus
cantores sdao rotulados de desafinados. O género também € associado a violéncia e a
criminalidade, além de ser considerado “deturpador” da moral (FACINA, 2009). Mas o que
leva o funk, um dos maiores fendmenos de massa do Brasil, a ser tdo estigmatizado em nossa
sociedade?

O funk teve origem nos subtrbios do Rio de Janeiro na década de 1970 com grandes
influéncias da cultura negra norte-americana e afro-brasileira, os bailes funk constituiam uma
das principais formas de entretenimento dos jovens pobres da cidade (HERSCHMANN,
2005). Desde sempre considerado marginal por grande da midia e de determinadas camadas
sociais (FACIRA, 2009, s. p.), “o funk esta distante de ser um movimento cultural aceito e
respeitado, sobretudo pelo poder publico”, aponta a autora. Segundo ela, devido a atual
criminalizagdo da pobreza e, consequentemente, do funk, uma vez que esse género musical
estd intimamente ligado a periferia, legitima-se “o exterminio de toda uma geracdo, num
genocidio invisivel e silencioso, tramado nas teias da opressao de classe, demonstrando que a
cultura ¢ hoje uma arena central dos embates sociais”, pois se alimenta o medo, “a
perseguicao cultural e politica ao funk e aos funkeiros”. Sobre a criminalizagcdo da pobreza, a
autora diz que

criminalizar a pobreza requer que se convenga a sociedade como um todo
que o pobre ¢ ameaca, revivendo o mito das classes perigosas que



caracterizou os primordios do capitalismo. E isso envolve ndo somente
legitimar o envio de caveirdes para deixar corpos no chdo nas favelas, mas
também criminalizar seus modos de vida, seus valores, sua cultura. O funk
esta no centro desse processo.

Destacamos a explicacdo de Herschmann (2005, p. 51-52) sobre essa imagem

“perigosa” e “violenta” do funk

Pode-se afirmar que o funk, na medida em que alcangou destaque
inusitado no cenario midiatico, foi imediatamente identificado como
atividade criminosa, uma atividade de gangue, que teve nos arrastdes € na
‘biografia suspeita’ dos seus integrantes a ‘contraprova’ que confirmaria este
tipo de acusacdo. [..] Os seus integrantes [desse grupo social] sdo
personagens tipicos das areas grandes carentes da Cidade, espacos que
compdem o cendrio tradicionalmente identificado com a criminalidade e
com a violéncia e, sendo assim, ¢ muito comum que a midia acabe
produzindo uma imagem monolitica desse cenario, no qual todos os
personagens aparecem mais ou menos envolvidos com a criminalidade.

Estigmatizados, “os sujeitos que carregam a identidade funkeira percebem com mais
preocupagdo o indicativo de que a identidade assumida ndo ¢ ‘bem vista’, [...], ela é vista de
forma negativa a qual gera a atitudes de negacdo e busca de distanciamentos” (MENDONCA,
V.C, 2011, p. 10).

Os grupos sociais que possuem estigma sdo desprezados, pois aqueles que
compreendem os “ndo estigmatizados” ndo querem se parecer com quem tem pouco valor
social. Assim, para que ndo sejam “influenciadas” por esses valores e caracteristicas, as
camadas mais favorecidas excluem os grupos menos favorecidos socialmente, negando sua
identidade, sua cultura, seus valores.

Segundo Mendonga (ibid., p. 12), as representagdes que os estratos sociais mais
favorecidos constroem sobre os bailes funk e os funkeiros “associam a pobreza a violéncia e o
comportamento dos funkeiros [...] a comportamentos, gostos e valores ‘tipicos de pobres’ os
quais seriam responsaveis por um processo dialético que reproduz a propria pobreza, ja que
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nao seriam os adequados para quem quer ‘vencer na vida’”. Destacamos ainda as palavras de

Amaral e Nazario (2017, p. 52),

A repulsa as expressoes culturais inferiorizadas compde a nota repetida do
preconceito violentamente naturalizado na sociedade brasileira [...] os
segmentos étnico-culturais das classes ditas subalternas, disseminados nas
camadas periféricas da sociedade brasileira, numa clara linha de
permanéncia, tém sido sempre sujeitos de processos de marginalizagdo e
criminalizacdo.

Por fim, trazemos as reflexdes de Vera Malaguti Batista: “Na historia brasileira, as

estratégias de sobrevivéncia, de lazer, a arte de curar, as religides e as manifestacdes culturais



de matrizes africanas foram sempre criminalizadas: do samba ao funk” (BATISTA, 2011, p.
76-7 apud AMARAL e NAZARIO, 2017, p. 52).

Apos todas essas discussdes, podemos concluir que, no que diz respeito aos
comentarios de Marcela Tavares sobre a marcagao de plural e o funk, a humorista nega nao s6
a variedade linguistica desse grupo social (e de tantos outros que tampouco se expressam pela
concordancia redundante), mas seus valores, comportamentos, sua expressdo cultural e,

portanto, sua identidade.



4 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo se prop0s, a partir da Sociolinguistica, analisar o primeiro video da série
Nao sejA burro!, da humorista Marcela Tavares, veiculado no YouTube pela primeira vez em
11 de janeiro de 2016, a fim de discutirmos o preconceito linguistico presente no discurso da
personagem criada pela comediante. Buscamos trazer discussoes teoricas acerca do tema de
modo a bem embasarmos nossa pesquisa. Pudemos, assim, chegar a algumas conclusdes: o
purismo presente no discurso de Marcela Tavares ¢ reproduzido também na escola, rotulando
os alunos de incapazes e responsaveis por seu fracasso escolar. Observamos também que a
humorista fala baseando-se em sensos comuns sobre a lingua, sem demonstrar qualquer
conhecimento sobre teorias sociolinguisticas. Destacamos também que a comediante ¢
preconceituosa e intolerante ao longo de seu video, refor¢ando desigualdades sociais.

A personagem criada por Marcela Tavares alega que as variedades linguisticas e as
inadequagdes ortograficas sdo “erros”, além de rotular os sujeitos como “burros”, “infelizes”,
“imbecis”, “desocupados”, “antas”, desqualificando-os ¢ tomando-os como pouco
inteligentes. Contudo, como demonstrado ao longo desta pesquisa, as variagdes linguisticas e
as inadequagdes ortograficas sdo resultados de profundas reflexdes sobre os processos da
linguagem, elas mostram os sujeitos refletindo sobre a lingua. Assim, os xingamentos
empregados pela humorista mostram-se completamente infundados, fruto da falta de reflexao
critica sobre o assunto. Sdo, portanto, meras opinides preconceituosas e intolerantes que
reproduzem as desigualdades sociais que, no caso de Marcela Tavares, servem apenas para
lhe garantir mais /ikes nas redes sociais. Likes que sdo obtidos a custa da ridicularizagdo de
individuos estigmatizados, desprivilegiados e oprimidos. Tirar sarro desses sujeitos ndo ¢

engracado, € preconceito. Preconceito linguistico e social. E preconceito € crime.
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APENDICE

APENDICE A - Transcri¢cao do video

ol4 Brasil... old Aurélio... ola... Girafales... tudo bom com vocés? eu sou Marcela Tavares e
hoje a gente vai falar sobre Chico Anisio... ((canta algo com efeito de voz em falsete, video
acelerado, imagem preta e branca))

Labirintite.

014>

em pleno século vinte e um... ainda tem gente que escreve e fala errado... que eu nio
consiga... eu nio admito isso... td? eu nio admito... porque se vocé ¢ uma pessoa mais
velha... num teve oportunidade de estudar... a gente compreende LEVEMENTE... agora
se vocé é uma crianca que num faz nada da vida... fica 14 na escola ao invés de prestar
atencio no que a tua professora ta falando... ta la... no whatsapp... trincado no facebook...

tu merece um ((gesticula um tapa no ar)) ... num pode bater em crianca...

0°37”

vocé acha que é maneiro falar... escrever errado? cé acha que vocé vai ter amigos? vocé

acha que vocé vai conseguir conquistar 0 mundo falando errado? é 6bvio que nio...

o7

entio eu como sou uma pessoa muito maneira... muito generosa... muito bondosa... ja
garanti minha cobertura triplex no céu ao lado de Sao Pedro... eu resolvi ajudar vocés A
PARAR DE ESCREVER E DE FALAR ERRADQO... aquelas coisas que mais irritam
uma criatura no... SISTEMA SOLAR...

ori>

vamos comegar a aula... agente junto e a gente separado... sabe o que que € o agente junto? o
agente junto ¢ aquele agente do do FBI... tendeu? ¢ um agente 14 de... ¢ um agente de moda...
um agente de de merda qualquer... quando vocé quer falar a gente nds... nés dois... a gente a
galera... E SEPARADO... PELO AMOR DE DEUS... PARA DE ESCREVER A GENTE
JUNTO QUE ISSO IRRITA QUALQUER PESSOA...

01°33>
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mas e mais ((suspiro, revira os olhos)) mais com i tem significado de quantidade... adi¢ao...
mas sem o i ¢ uma conjun¢do com significado de restricdo e oposi¢do... exemplo... quanto
MALIS eu assisto teus videos... MAIS eu gosto de vocé... eu queria falar igual a vocé... MAS: :

: a minha mde num deixa...

01°57”
com certeza junto.... quem foi o desocupado que comec¢ou a usar isso... né? porque num
sei onde que com certeza é com n e junto... nio... E COM ... COM CERTEZA... separado

com m... <concerteza>

02°10”

menos € menas... ndo importa qual seja a palavra que venha depois... mas o correto ¢ sempre
usar menos... menos ¢ um advérbio e nao sofre alteracio de géneros... ou seja... é sempre
menos... infeliz... num é menas... eu t6 menas cansada hoje... eu t6 menas... menas é... --
GENTE... OLHA... se... UHN: : ... -- se tu fala menas perto de mim... acabou a tua vida...

entendeu? acabou... ¢ psicélogo pro resto da vida...

02’37

excecdo nao se escreve com dois s... por que que as pessoas fazem isso entdo? inventa...
inventa... ah eu acho que ¢ com dois s... mas num é... ndo €... e olha sd... coloca uma coisa na
tua cabega... e fica falando isso durante uma semana até impregnar aqui... ((bate na propria
cabeca)) X... C... C... X... C... C... X... C... C... X... C... C ((voz em falsete, acelerado))
GRAVA... GRAVA... decora isso... faz uma musica com isso pucé aprender a escrever

excecao... <essecao>

03°01”

amiga... amiga... para com isso porque num tem nada a ver nds dois... a gente s6 deu um
beijinho nada a ver... nada a ver tu colocar o verbo “haver” ai nesse babado sendo que
num tem nada a ver com isso... NADA A VER... ¢ a mesma coisa do que... ndo ter relagdo

com... num tem nada com verbo... TIRA ISSO DAI... Aurélio fica puto quando I¢ isso ai...

03°22”
eu gostaria sinceramente hoje de entender a cabeca de um ser humano que escreve de

repente junto... me fala qual o seu problema... 0 que que passa na tua cabeca pra vocé
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escrever de repente junto? DE REPENTE E SEPARADO.. DE REPENTE E
SEPARADO... DE REPENTE E SEPARADO... RA... <Derepente>

03°42”

agora chegamos a campei... a palavra que é mais escrita errada por essas pessoas
maravilhosas desse Brasil... ANSIOSO... ansioso nio se escreve com ¢ de cavalo... sua
anta... ansioso € com s... cola ... faz uma tatuagem assim de caneta o ((escreve no brago)) S...
S... ANSIOSO... S...S... ((mostra o brago onde escreveu a letra s com caneta de quadro

branco)) e fica olhando assim o dia inteiro. S... S ... <Ancioso>

04°02”
hoje eu estou de mau humor... € s6 inverter... hoje eu estou de bom humor... Logo... esse mau
¢ com u... cadé... cadé a dificuldade? cadé o mistério ai? me fala... ((lousa cai; fala a parte))

quebrou... Ximba... o quadro. <Mau-BOM Mal-BEM>

04°17”
cara... tipo assim... hoje fazem dois dias que a gente ta namorando... o verbo fazer quando
exprime tempo... ele é impessoal... porém... contudo... entretanto... todavia... NAO FAZEM

DOIS DIAS... O... IMBECIL... FAZ DOIS DIAS... FAZ... FAZ. ... FAZ...

04°37”

MIM NAO E SUJEITO... MIM NAO E... psiu... volta aqui... volta aqui que eu to falando com
vocé... mim nio é sujeito... NAO E... NAO E... mim nio faz nada... mim nio pega nada...
ta... vo... vocé nio € indio... e hoje eu acho que até o indio ja sabe que mim nio conjuga

verbo... ta? é pra eu porra... num é pra mim...
05’01

eu gostaria de informar vocés que peso ¢ uma palavra masculina entio PARE DE

PEDIR UMA GRAMA... E UM GRAMA... <UM grama>

05°05”°
nao se diz IMbigo... se diz UMBIGO... <Umbigo>

05°07”



tauba ¢é s6 de tiro ao Alvaro... o correto é TABUA... <Tabua>

05’11
e i1sso aqui que a gente tem no rosto ¢ o que? ((indica a sobrancelha)) soBRANcelha... tira

esse m” dai... <SoBRANcelha>

05’17
nao ¢é asteristico ¢ ASTERISCO... <AsterisCO>

05°23>
para de falar o verbo com no no final... num é FAZENOQ... num é FALANO... num ¢é

CANTANO... E FAZENDO... FALANDO... CANTANDO...

05°45>
mas agora com as redes sociais também as pessoas usam muita giria... muita abreviagao... o

que eu num acho errado... ndo... s6 que na hora da prova vocé vai se lascar porque vocé

num pode fazer isso... entdo tu tem que saber escrever certo... e tu...pelo amor de Deus...
coloca plural em tudo... coloca... as vezes tu fala de sacanagem igual eu t6 fazendo aqui
agora... mas € feio... num colocar plural é feio a num ser que vocé queira ser um cantor

de funk... ai ta liberado num saber plural...

05’55
e hoje eu escolhi uma frase maravilhosa pra encerrar esse video que ¢ a seguinte ((canta algo
com voz em falsete)) gostou do video da um like... num gostou do video ASSISTE DE NOVO

e quem sabe na segunda vez vocé gosta...

06’11
ndo esquece de se inscrever aqui no canal... de me seguir nas redes sociais e assistir os videos

anteriores que tdo OTIMOS... MARAVILHOSOS... assiste 14... da um like em tudo tamém...

06’19
e a qualquer momento a gente volta com Marcela sem filtro ou segunda-feira a gente t4 aqui
nove horas... nove e pouco... nove... dez e meia... por ai... t& bom? beijo... ((manda um beijo

para a camera))

62



