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RESUMO

Esta Dissertacdo, fruto de pesquisa de mestrado, foi desenvolvida junto a linha de pesquisa
Teoria e Praticas Pedagdgicas do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC) da Universidade Estadual Paulista (Unesp) campus
de Marilia. Durante o percurso de pesquisa, buscou-se repensar acerca da linguagem e
dissociar o ensino de linguas da concep¢do de transmissdo de vocébulos soltos e estruturas
gramaticais prontas, defendendo, assim, que as aulas de Lingua Inglesa precisam ser
planejadas com o intuito de proporcionar a emancipacdo e humanizacdo das criancas,
qualificando-as a pensar sobre o valor das diferencas globais e culturais. Deste modo, o
objetivo geral e orientador da pesquisa é analisar as possibilidades humanizadoras do trabalho
com Literatura Infantil e estratégias de leitura no ensino da Lingua Inglesa com criangas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Para alcancar tal objetivo proposto, foi realizada uma
revisao da literatura produzida na area e estudo bibliografico de artigos, teses e dissertacdes
obtidos por meio de buscas realizadas nas plataformas SciELO e CAPES; anédlise dos
documentos oficiais norteadores para ensino da LI nas escolas de Ensino Fundamental anos
finais; estudo de trés obras infantis de autor renomado no meio editorial e académico, editadas
em inglés, evidenciando a qualidade estético-literaria e potencial para serem trabalhadas pelo
viés da abordagem do ensino das estratégias de leitura. O referencial tedrico acerca da Leitura
e da Literatura foi fundamentado a partir de estudiosos do campo como Arena, Bajard,
Foucambert, Montes, Bajour, Jolibert, Candido, Linden, Girotto, Souza, Oliveira, Cabral
dentre outros. A filosofia da linguagem e pressupostos como dialogismo, enunciado, signo,
alteridade, excedente de visdo, contrapalavra e ndo-alibi da existéncia encontram-se
defendidos pelos russos Bakhtin, Voléchinov e Medviédev. Com relacdo aos estudos acerca
do ensino da Lingua Inglesa para criancas, as leituras foram embasadas em Rocha, Agra,
Leffa, Irala, Tonelli, Chaguri, Kawachi-Furlan e Malta. Os resultados sugerem que o trabalho
com os livros de Literatura Infantil — cujos valores estéticos e literarios sejam emancipadores
e oportunos ao alargamento de consciéncias — e 0 ensino das estratégias de leitura favorecem
as criancas um ensino humanizador, no qual elas participem como protagonistas, juntamente
ao professor.

Palavras-chave: Educacdo. Literatura Infantil. Ensino de Lingua Inglesa nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Estratégias de Leitura. Filosofia da linguagem.



ABSTRACT

This dissertation, the result of a master's research, was developed along the Theory and
Pedagogical Practices research line of the Graduate Program in Education (PPGE) of the
Faculty of Philosophy and Sciences (FFC) of the Universidade Estadual Paulista (Unesp) in
Marilia campus. During the course of the research, it was sought to rethink about language
and dissociate language teaching from the concept of transmitting loose words and ready-
made grammatical structures, thus defending that English language classes need to be planned
in order to provide children’s emancipation and humanization, qualifying them to think about
the value of global and cultural differences. Thus, the general and guiding objective of the
research is to analyze the humanizing possibilities of working with Children's Literature and
reading strategies in the English teaching with children in the early years of Elementary
School. To achieve this proposed objective, a literature review was carried out in the area and
a bibliographic study of articles, theses and dissertations obtained through searches carried
out on the SciELO and CAPES platforms; analysis of the official documents that guide the
teaching of LI in Elementary Schools in the final years; study of three children's works by a
renowned author in the editorial and academic world, edited in English, evidencing the
aesthetic-literary quality and potential to be worked on through the approach of teaching
reading strategies. The theoretical framework about Reading and Literature was based on
scholars in the field such as Arena, Bajard, Foucambert, Montes, Bajour, Jolibert, Candido,
Linden, Girotto, Souza, Oliveira, Cabral, among others. The philosophy of language and
assumptions such as dialogism, utterance, sign, otherness, surplus of vision, counterword and
non-alibi of existence are defended by the Russians Bakhtin, Volochinov and Medviédev.
Regarding studies on teaching English to children, the readings were based on Rocha, Agra,
Lefta, Irala, Tonelli, Chaguri, Kawachi-Furlan and Malta. The results suggest that the work
with Children's Literature books - whose aesthetic and literary values are emancipatory and
opportune to the expansion of consciousness - and the teaching of reading strategies favor
children a humanizing teaching, in which they participate as protagonists, together with the
teacher.

Keywords: Education. Children's literature. Teaching English in the early years of
Elementary School. Reading Strategies. Philosophy of language.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 - Poesia visual.

Fonte: Poesia Visual - S&0 Paulo: Global, 2001...........ccoceiiiiiniieiiseseeee e 17
Figura 2 — Fluxograma de sintese dos artigos selecionados para anélise.

Fonte: Elaboracao da PeSQUISAUOIA. ......cc.ecveieerieeieieesieetesteesie e e sreesre e sreesae e sreesreeneesraeeeas 36
Figura 3 — Fluxograma de sintese das teses e dissertacdes selecionadas para analise.

Fonte: Elaboracao da PeSQUISAUOIA. ......cc.veveieerieeieiiesieetestee e eeesreesre e sreesve e e e sreeneesraeeeas 42
Figura 4 — P4ginas do livro Here We Are. Notes for living on planet Earth.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAUONA. .........ccvcveiierieeieseese e sre e se e sre e sre e e eee s 52
Figura 5 - Enunciado visual de parte do drama de Procusto.

Fonte: https://alexandregossn.COM.DI ..o 62
Figura 6 - Tirinha Mafalda.

Fonte: http://clubedamafalda.blogspot.com/ ...........cooveiviiiiici e 67
Figura 7 - Péginas do livro A child of books.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISATOIA. ........cccecvueieeiieeieieeieeie e esie e se e sre e sre e ee s 86
Figura 8 - Fotos de Oliver Jeffers.

Fonte: Instagram “olverjeffers”. ... ..o 90
Figura 9 - Capas dos livros de Oliver Jeffers.

Fonte: https://www.oliverjeffers.Com/D00KS ..........coeiiiiiiiiiice e 92
Figura 10 - Capa e quarta capa do livro Here We Are. Notes for living on planet Earth.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISATONA. ........cccecveieeiieeiieiieieeie s este e se e e sre e e e 93
Figura 11 - Guarda inicial do livro Here We Are. Notes for living on planet Earth.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISATOIA. ........cccecueieeiieeieieeieeie s et se e sre e e e 95
Figura 12 - Folha de rosto do livro Here We Are. Notes for living on planet Earth.

Fonte: Arquivo pessoal da PESQUISAAONA. .........civeiiriiririeieieiesie st 97
Figura 13 — Paginas do livro Here We Are. Notes for living on planet Earth.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAAONA. .........ccereriiririeierieniesie sttt 98
Figura 14 — Paginas do livro Here We Are. Notes for living on planet Earth.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAAONA. .........cceririririeieieniese et 99
Figura 15 - Paginas do livro Here We Are. Notes for living on planet Earth.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAAONA. ........cccereriririeieiie ettt 100
Figura 16 - Paginas do livro Here We Are. Notes for living on planet Earth.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAAONA. ........cccererireiieiienie et 101
Figura 17 - Paginas do livro Here We Are. Notes for living on planet Earth.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAAONA. ........ccciieririiieieiie e 102
Figura 18 — Paginas do livro Here We Are. Notes for living on planet Earth.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAAONA. ........cccereriririeienie et 103
Figura 19 - Paginas do livro Here We Are. Notes for living on planet Earth.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAAONA. ........ccceieriririeienie e 104
Figura 20 - Paginas do livro Here We Are. Notes for living on planet Earth.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAAONA. ........ccceieriririeiienie et 105
Figura 21 - Paginas do livro Here We Are. Notes for living on planet Earth.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAAOTA. ........ccoeieriririeiienie e 107
Figura 22 - Paginas do livro Here We Are. Notes for living on planet Earth.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAAOTA. ........ccceieriririeiienie e 108
Figura 23 - Paginas do livro Here We Are. Notes for living on planet Earth.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAAONA. ........ccceieriririeiierie et 109

Figura 24 - Paginas do livro Here We Are. Notes for living on planet Earth.
Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAAONA. ........ccceieriririeiierie et 110



Figura 25 - Paginas do livro Here We Are. Notes for living on planet Earth.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISATOTA. .........cccecverieieeieeiieieese e e sre e se e 111
Figura 26 - Paginas do livro Here We Are. Notes for living on planet Earth.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAUOIA. .........ccecveieieereerieieesie e e e see e sre e 112
Figura 27 - Guarda final do livro Here We Are. Notes for living on planet Earth.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAUOIA. .........cceeverieiiereeiieseesiesee e e seesre e e e 114
Figura 28 - Capa e quarta capa do livro The heart and the bottle.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAUONA. .........cccverueiieiierieeie e ese e sre e esre e 115
Figura 29 - Guarda inicial do livro The heart and the bottle.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISATONA. .........cccverueiieiiereeieseesie e sre e 117
Figura 30 - Folha de rosto do livro The heart and the bottle.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAUOIA. .........ccevveieiieiieiieseesie e e esre e sreesre e sre e 118
Figura 31 - Paginas do livro The heart and the bottle.

Fonte: Arquivo pessoal da PesqUISAUOIa. ..........cccvivueieerieeiieieese e sre e 119
Figura 32 - Paginas do livro The heart and the bottle.

Fonte: Arquivo pessoal da pesqUISAUOTa. ..........ccccviveieeieeiieieesie e esre e sre e sre e 121
Figura 33 - Paginas do livro The heart and the bottle.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAUOIA. ..........ccccveveieeieeiieieese e e e sre e 121
Figura 34 - Paginas do livro The heart and the bottle.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAUOTa. .........ccccverueieeiieeieieerie e esre e s 122
Figura 35 - Paginas do livro The heart and the bottle.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISATOTA. ..........cccvevieieeieiieieese e sre e 122
Figura 36 - Paginas do livro The heart and the bottle.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAUOTA. .........ccccvevueieeiieiieieese e esre e sre e 123
Figura 37 - Paginas do livro The heart and the bottle.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAAONA. ........cccererirerieienie ettt 124
Figura 38 — Paginas do livro The heart and the bottle.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAAONA. ........ccceieiiririeiienie et 125
Figura 39 - Paginas do livro The heart and the bottle.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAAONA. ........ccceiereririeiienie et 126
Figura 40 - Paginas do livro The heart and the bottle.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAAONA. ........ccceierireiieiienie et 127
Figura 41 - Paginas do livro The heart and the bottle.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAAONA. ........cccererireiieiienie et 128
Figura 42 - Paginas do livro The heart and the bottle.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAAONA. ........cccererireiieiienie et 129
Figura 43 - Paginas do livro The heart and the bottle.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAAONA. ........cccereriririeienie et 130
Figura 44 - Paginas do livro The heart and the bottle.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAAONA. ........ccceieriririeienie e 130
Figura 45 - Paginas do livro The heart and the bottle.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAAONA. ........ccceieriririeiienie et 131
Figura 46 - Paginas do livro The heart and the bottle.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAAOTA. ........ccoeieriririeiienie e 132
Figura 47 - Paginas do livro The heart and the bottle.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAAONA. . ......c.civiriiriiririeieie e 132
Figura 48 - Paginas do livro The heart and the bottle.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAAONA. ........ccceieriririeiierie et 133

Figura 49 - Paginas do livro The heart and the bottle.
Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAAONA. ........ccceieriririeiierie et 134



Figura 50 - Paginas do livro The heart and the bottle.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAUOIA. .........ccevveveeieerieeiieseese e e e sre e sreesre e 135
Figura 51 - Paginas do livro The heart and the bottle.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAUOIA. .........ccecveieieereerieieesie e e e see e sre e 135
Figura 52 - Guarda final do livro The heart and the bottle.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAUOIA. .........cceeverieiiereeiieseesiesee e e seesre e e e 136
Figura 53 — Capa e quarta capa do livro A child of books.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAUONA ..........ccverueiieiierieeieseese e sre e 138
Figura 54 - Guarda inicial do livro A child of books.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAUOIA. .........cceevivveieeieerieseesie e e sre e sreesre e sree e 140
Figura 55 - Folha de rosto do livro A child of books.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAUOIA. .........ccevveieiieiieiieseesie e e esre e sreesre e sre e 141
Figura 56 - Folha de dedicatoria do livro A child of books.

Fonte: Arquivo pessoal da PesqUISAUOIa. ..........cccvivueieerieeiieieese e sre e 142
Figura 57 - Paginas do livro A child of books.

Fonte: Arquivo pessoal da pesqUISAUOTa. ..........ccccviveieeieeiieieesie e esre e sre e sre e 144
Figura 58 - Pé&ginas do livro A child of books.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAUOIA. ..........ccccveveieeieeiieieese e e e sre e 145
Figura 59 - Paginas do livro A child of books.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISATOTA. ..........cecviveiieieeiieieesie e e 146
Figura 60 - Paginas do livro A child of books.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAUONA ..........cceeiueiieiierieeiece ettt 147
Figura 61 - Paginas do livro A child of books.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAUOTA. .........ccccvevueieeiieiieieese e esre e sre e 148
Figura 62 - Paginas do livro A child of books.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAAONA. ........cccererirerieienie ettt 149
Figura 63 - Paginas do livro A child of books.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAAONA. ........ccceieiiririeiienie et 150
Figura 64 - Paginas do livro A child of books.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSqUISAAONA. ........ccceiereririeiienie et 151
Figura 65 - Paginas do livro A child of books.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAAONA. ........ccceierireiieiienie et 152
Figura 66 - Paginas do livro A child of books.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAAONA. ........cccererireiieiienie et 152
Figura 67 - Paginas do livro A child of books.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAAONA. ........cccererireiieiienie et 153
Figura 68 - Paginas do livro A child of books.

Fonte: Arquivo pessoal da PESQUISAAONA. .......ccueveiuiriiririeieie et 154
Figura 69 - Paginas do livro A child of books.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAAONA. .......ceeueiuiriririeieienie et 155
Figura 70 - Paginas do livro A child of books.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAAONA. .......ccuerueruiririeieie et 156
Figura 71 - Paginas do livro A child of books.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAAONA. ........eeueuiriiirieieie et 157
Figura 72 - Guarda final do livro A child of books.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAAONA. .......cecueiuiriiririeieie et 158
Figura 73 - Paginas do livro Up and down.

Fonte: Arquivo pessoal da PeSQUISAAONA. .......ccuerueruiieiieieie et 159

Figura 74 - Pdster com as estratégias de leitura.
Fonte: E1aboragao da pesquiSadora. ... s 162



Figura 75 - Poster sobre a estratégia “inferéncia”.

Fonte: Elaboracdo da PeSqUISAUONA. .........ccueiueeieireiiesieeieseesie e e e e e sra e e ee e e enee e e nnas 166
Figura 76 - O estudo da inferéncia.

Fonte: Elaboracdo da peSqUISAUONA. .........ccuevueiieireiiesieeieseesie e se e sra e eeneeenae e ees 167
Figura 77 - Poster sobre a estratégia “conexao”.

Fonte: Elaboracdo da PeSQUISAUONA. ........ccuerveiieiureiiesieeieseesie e se e e e sae e raesaeanaesneenas 167
Figura 78 - O estudo da conex&o.

Fonte: Elaboracdo da peSqUISAUONA. ........cccuevueiieireiiesieaieseesieeee e re e sraesre e e e nee e sneennas 168
Figura 79 - Poster sobre a estratégia “visualiza¢ao”.

Fonte: Elaboracdo da PeSqUISAUONA. ........cccuerueiieireieesieeie st e ste e se e sra e e aesae e e e nas 169
Figura 80 - O estudo da visualizag&o.

Fonte: Elaboracdo da PeSqUISAUONA. ........cccverueiiierireiiesieeie s e ste e e e e e e sre e raeseeanaesreenas 170
Figura 81 - Ground Rules.

Fonte: Elaboracdo da PeSqUISAUONA. .........cceeiueiieireiieiiecee s esie e ste e sre e eeae e e e 173
Figura 82 - Wall newspaper.

Fonte: Elaboracdo da PeSqUISAUONA. ........ccceecveiiieiieeiieeiieeee e este et eesre e sre e sre e ta e sre e 176

Figura 83 - Ficha de palavras.
Fonte: Elaboracdo da PeSqUISAUONA. .........ceecueiieeireiieiesie st este et e e sraesre e aesae e sre e 177



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1 - Estratégias de Pesquisa utilizada nas Bases de Dados CAPES e SciELO
QUADRO 2 - Informac®es iniciais dos artigos cientificos selecionados

QUADRO 3 — Informag0es das teses e dissertacfes selecionadas

QUADRO 4 — Informac0es sobre as estratégias de leitura

QUADRO 5 - Subdivisdes do Ensino Fundamental no documento BNCC

QUADRO 6 — Folha do pensar

QUADRO 7 — Guia das inferéncias

QUADRO 8 - Folha para inferéncia

QUADRO 9 - Folha do pensar

QUADRO 10 - Quadro da visualizacao



LISTA DE SIGLAS

BNCC.............. Base Nacional Comum Curricular
CAPES............ Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CEB.....cco..... Cémara de Educacdo Baésica

CNE.....cccoeue.e. Conselho Nacional de Educagéo

CEPLE............ Centro de Estudo e Pesquisa em Leitura e Escrita
DCN.......cecee.. Diretrizes Curriculares Nacionais

ENEM............ Exame Nacional do Ensino Médio

GEGe............. Grupo de Estudos dos Géneros do Discurso

[ | IO Historia Infantil

ISD....covovenne Interacionismo Sociodiscursivo

LDB.....ccccco.... Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
LE. ... Lingua Estrangeira

LEC......ccc.c.... Lingua Estrangeira para criancas

I [ Lingua Inglesa

LIC....coiine. Lingua Inglesa para criancas

LSP..oiiiin Language for Specific Purposes

PELT ............ Projeto Ensino de Linguas Taruma

PROLEAO.... Processos de Leitura e Escrita: Apropriacdo e Objetivacéao

PUC......c........ Pontificia Universidade Catolica
SCIELO............

5] D Sequéncia Didatica

TICS...coevee Tecnologias da informacédo e comunicagédo
TASCH.......... Teoria Socio-Historico-Cultural
UEL............... Universidade Estadual de Londrina
UNESP........... Universidade Estadual Paulista

UNISINOS....Universidade do Vale dos Sinos



SUMARIO

1 CONSIDERACOES INICIAIS: O ABRIR DAS PAGINAS .......coveveeeeeeereneean, 17
1.1 A busca pelo autoCONNECIMENTO ........ccviiieiieie e 18
1.2 Primeiros passos para a descoberta [€itora ............ccccvvveiieviiic s 19
1.3 Entre desencantos € ESCODEBITAS ...........uiirieieieiieie e 22
1.4 Um SONN0 @dOrMECIAO. .. ..cueiieieiiiie et 16
15 OretorN0 A UNESP......oc oottt sre e aneeneas 23
1.6 A pesquisa: panorama geral, estrutura e percurso metodoldgico... ........ccccvvvrvirrnens 26
1.7 REVISA0 0 LITEIatUra ....c.ecveieieiieeieciieie ettt enee e eneenneenne s 34
2 A FILOSOFIA DA LINGUAGEM E O ENSINO DA LINGUA INGLESA PARA
CRIANGAS ..ottt ne et 52
2.1 COMO NOS CONSEITUIMOS? .....veevieiieieie ettt e e neans 53
2.2 E asaulas de iNgI&s para CrianGaS? ........cccueeriererierieniesiesiesiesieseeee e 56
2.3 Reflexdes dialdgicas: os documentos oficiais e a formag&o de professores.............. 61
2.4 O ato de ler e as estratégias de leitura com a Literatura Infantil.................cccceevenennen. 67
2.5  CoNnversar € CONLINUAT @ 1N ......c.civeiiiiieie et ens 82
3 O ENCONTRO COM OS LIVROS INFANTIS ... 86
3.1 Apontamentos PreliMINAreS .......c.oooieieiiiiiireiie e 87
3.2 CONNECENTO O AULOK ...ttt b e ne e 90
3.3 Here we are. Notes for living on Planet Earth ............ccccccooviiiiiiic i, 93
3.4 TheHeart and the BOtIE .........ccooviiiiiiiie s 115
35 A ChIHA OF DOOKS. ... s 138
4 AS ESTRATEGIAS DE LEITURA E O ENSINO DA LINGUA INGLESA PARA
CRIANGAS .ottt ettt s e et st et e be st et e neebe st et enenre e 159
4.1  ReVISItANAO CONCRITOS .....ooviiveiiieiieiieieiie sttt st ens 160
4.2  Proposigdes didaticas: o caminhar junto as estratégias de leitura ............cc.ccevnenne. 162
4.3  Quadros ancoras e folhas d0 PENSAT............coveiiiieieiie e 178
CONCLUSAO .....oooiiie st 181

REFERENCIAS ...t eee ettt 184



1 CONSIDERAGCOES INICIAIS:
O ABRIR DAS PAGINAS

Figura 1 — Poesia visual

Fonte: Caparelli; Gruszynski, 2001.




1.1 A busca pelo autoconhecimento

We are no more than the stories we tell, we are told, and
are told about us. (Oliver Jeffers) — N6s somos nada
mais do que as histdrias que contamos, que nos contam
e que contamos sobre nés mesmos.*

Olhar a nés mesmos e tentar entender quem somos € uma tarefa bastante ardua. Muitas
vezes iniciamos essa tarefa procurando internamente as respostas, revisitando o passado,
relendo diarios, olhando fotografias antigas etc., porém, parecemos esquecer do ponto
essencial: ndo pertencente somente ao passado, mas livremente vivo e a n6s é dado dia apos
dia, o Outro.

O ato de compreender este Outro tdo diretamente relacionado ao Eu, tdo essencial em
nossas vidas, advém dos estudos bakhtinianos. Para o célebre fildésofo russo Mikhail Bakhtin
(2011, p.21) “Quando nos olhamos, dois diferentes mundos se refletem na pupila de nossos
olhos”. Tal enunciado evoca a categoria de excedente de visdo, ou seja, expde a necessidade
desse olhar de fora (posicdo exotopica), desse olhar que s6 o Outro pode me trazer para me
completar. Eu, em minha individualidade, sou sujeito incapaz de me ver por inteiro, assim,
todos os meus Outros, vindos de tempos/lugares diferentes e possuindo valores diversos, me
oferecem a possibilidade de uma completude, que por sua vez é sempre inacabada dada sua
provisoriedade.

Habitar o mundo é viver em sociedade e assumir decisdes, é apropriar-se de uma
posicdo ativa-responsiva, na qual somos sujeitos que constroem o0 mundo a0 mesmo passo
gue nos construimos como seres inacabados. Estar em dialogia, ou seja, estar em dialogo
Eu/Outro, é condicdo essencial para nossa existéncia: onde ndo ha dialogicidade ndo pode
haver construcdo de linguagem e compreensdo; onde nao ha dialogicidade ndo pode haver
construcdo de conhecimento. O meio e o Outro precisam ser 0s pontos de partida e chegada
em nossas relacées humanas.

Deste modo, ao escrever acerca de minha trajetoria, procuro compreender quem sou e
resgatar os Outros constituintes de minha identidade, co-construtores da Leticia do presente.
Revisitar lembrancas de infancia, as quais acreditava j& terem ficado perdidas no tempo,

narrar meu percurso escolar, resgatar escolhas profissionais, tracar meu perfil académico e

! Traduc&o propria.
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rememorar as vivéncias cujo contetdo tanto me afetaram é buscar entender o lugar por mim
habitado, minhas individualidades e os elementos de sustentagdo para minhas escolhas como
professora e pesquisadora da area da Educacao.

Conforme revela o poema de Caparelli e Gruszynski , figura 1, “eu” e “tu” daremos as
mdos para trilharmos juntos o caminho da dialogicidade, pagina a pagina faremos ecoar as
vozes outras — “ele”, “nds”, “vos” e “eles” — e, assim, conseguiremos partilhar visdes e

construir reflexdes criticas acerca do ensino-aprendizagem de linguas.

1.2 Primeiros passos para a descoberta leitora

Embora ndo tenhamos tanta percepcdo, lemos palavras, enunciados 2, gestos,
fisionomias, entonacdes e imagens a todo momento. Levei alguns anos de minha vida para
tomar consciéncia acerca das varias formas de leitura envolvidas no despertar das mais
diversas reagdes e sentimentos. Meu contato inicial com os livros e as praticas decorrentes
remontam a minha primeira infancia, creio terem sido cultivadas por volta dos meus trés anos,
idade na qual comecei a frequentar o “Jardim de Infancia Tia Odete” na cidade interiorana do
Estado de S&o Paulo nomeada Herculandia: lugar onde meus pais nasceram e foram criados;
cidade primeira de minha existéncia: nela, cresci e, hoje, visito durante os finais de semana
em busca de acolhimento e aconchego familiar.

Foi o ambiente escolar afetuoso “Jardim de Infancia Tia Odete” a apresentar-me um
mundo completamente diferente, como o mundo das histérias iniciadas por “Era uma vez” e,
em grande parte, terminadas pelo conhecido cliché “e viveram felizes para sempre!”.
Historias nas quais éramos transportados para épocas outras e podiamos ser personagens
fortes, habitar reinos e florestas. Assim, 0 momento da conta¢do foi, com certeza, um marco
em minha trajetoria, pois ao me recordar da infancia e de meus primeiros momentos enredada
por fantasiosas narrativas sao sempre as lembrancas de minha turminha sentada no tapete da
sala e de nossa professora em pé articulando gestos e mudando seu tom de voz para dar énfase

as falas dos personagens aos momentos cruciais da trama que acalentavam meu corag&o.

2 Vale salientar que, ao longo desta dissertagdo, a escolha por utilizar o termo “enunciado” encontra-se embasada
nos pressupostos tedricos dos fildsofos russos da linguagem: Bakhtin, Volochinov e Medviédev. De acordo com
esta concepcdo, 0s enunciados sdo as diversas formas de linguagem postas em situacdes sociais concretas de
troca. Todo enunciado é nutrido por valorag@es/ideologias, reinem signos, e fora do contexto social do qual esta
inserido perde completamente seu valor, ou seja, ao distanciarmos 0s enunciados de seus contextos sociais e
historicos, eles deixam de ser enunciados e se tornam palavras vazias de sentido: nada evocam e ndo buscam por
respostas.
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Porém, ao adentrar a Pré-escola Municipal de Herculéndia (atual Ensino Infantil) aos
cinco anos, 0s momentos de contacdo de historias foram abortados. Agora éramos criancas
grandes, prontas para aprender a reconhecer as letras do alfabeto, escrever nossos nomes e
algumas palavrinhas ditas pela professora como importantes. Onde estavam as historias de
contos de fadas? Teriam livros naquela escola? Tais questdes nunca foram respondidas. Ao
invés disso, recebiamos fichas com atividades prontas para passarmos a ponta do lapis, fio de
barbante e outros objetos por cima das letras pontilhadas. Repetiamos varias vezes as palavras
da lousa, oralizando sem parar. Articular bem a boca, mexer os labios certinho, sentindo o
som da letrinha era tarefa a ser cumprida. Estdvamos sendo apresentados ao alfabeto e, creio
eu, introduzidos a um trabalho antipedagdgico focado na relacdo grafema-fonema, na
consciéncia fonologica, talvez nas premissas do hoje propalado, mas equivocado, ao método
fonico®.

Iniciar o Ensino Primario, doravante Ensino Fundamental, na Gnica escola municipal
da cidade ndo trouxe novidades quanto ao método de ensino utilizado pelas professoras.
Continudvamos no reconhecimento de letras e delas juntas em silabas para, entdo, formar
palavras. Lembro-me de ter recebido uma cartilha em minha primeira série (atual segundo ano
do EF) e ter ficado bastante contente, afinal, as ilustracfes e frases prontas a serem
decodificadas e oralizadas traziam a falsa ilusdo da cartilha como retorno a magia das
historias vivenciadas no Jardim de Infancia.

Durante os anos seguintes do EF, nossa rotina escolar ndo sofreu grandes mudancas,
continudvamos sem ter acesso aos livros literdrios. O Unico momento marcante foi a
profericdo* de uma obra literaria em uma das aulas de Ciéncias, na quarta série (atual quinto
ano). Estudavamos questdes relativas a higiene e saneamento, assim, nossa professora nos
ofereceu a leitura de Jeca Tatuzinho, obra de autoria de Monteiro Lobato.

A leitura didatizada da obra e, talvez, um tanto reducionista, foi seguida pela proposta
de atividade em grupo. Deveriamos montar um minilivro recontando a histéria de Jeca
Tatuzinho enfatizando as necessidades de higiene e saneamento. Muito embora néo tivesse
uma consciéncia docente em formac&o, aquele momento ja& prenunciava a norma subliminar

da “literatura como pretexto”, dava pistas da ordenacdo pedagogizada da leitura literaria a ser

3 Método de alfabetizagdo que visa o ensino dos sons das letras intencionando que as criancas sejam capazes de
mistura-los e, assim, formar palavras.

4 Em consonancia a Bajard (2014b) — Da escuta de textos a leitura — considero o ato da profericdo diferente do
ato de ler. Proferir é pronunciar o texto em voz alta para o outro depois de ja té-lo lido e compreendido em uma
leitura silenciosa, realizada pelos olhos, carregada de significagdes. Ler €, sempre, um ato Unico e formador de
compreens&o.
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imposta. No entanto, com meu estatuto de aluna em formacédo, comecava assim a divisar mais
um dos protocolos escolares a ser cumprido, comegava a entender 0 quanto a presenca de
livros literarios redundaria em “atividades” posteriores a serem cumpridas.

Dito e feito, assim cumpriu-se o esperado. O ano escolar consecutivo (quinta série —
atual sexto ano do EF), cursado em um colégio do municipio vizinho, Tup&-SP, confirmou
minhas expectativas. A cada bimestre, precisdvamos realizar em casa a leitura de uma obra
escolhida pela professora responsavel pelas aulas de Redacao e, assim, responder uma prova
com perguntas de interpretacdo, cujas questdes buscavam saberes sem valores emancipatorios
e reflexivos, isto é, minha professora ndo estava preocupada com nossa compreensdo e
reflex@o acerca da obra e de como ela havia nos afetado. Responder sobre “Quem ¢ o autor do
livro?”, “Quais os nomes dos personagens principais?”, “O que aconteceu com a personagem
tal?”, “Voceé gostou da histéria?”” ndo parecia ser as questdes importantes a serem refletidas.

Os titulos escolhidos pela professora ndo me causavam curiosidade, nem espanto, nem
tdo pouco resolviam sentimentos ou provocavam emocdes, motivo pelo qual ndo me recordo
de suas narrativas. Todavia, té-los em maos significava muito, era um caminho de volta a
imaginacdo. Entretanto, com a companhia deles em minha casa, a fim de cumprir a tarefa
escolar solicitada, o afetamento era outro: mesmo tendo que dar cabo a leitura do livro todo,
poderia ler em qualquer espaco, escolher a postura corporal, decidir como segurar, quando
parar, qual parte ler; sentia-me, assim, tornando-me leitora. Tinha a esperanca de encontrar
uma boa histéria, poder compartilha-la com amigos e familiares, transmitindo-a com a mesma
paixdo e intensidade com a qual a minha querida professora do Jardim de Infancia realizava.

Entre livros e leituras desta fase escolar, ressalto dois momentos essenciais em minha
jornada, momentos nos quais eu pude reviver a magia das historias, mediante a narrativas com
significacbes diferentes. Sou capaz, até, de rememorar os detalhes com bastante clareza. O
primeiro, uma escolha de livro da caixa da professora da quinta série (sexto ano do novo
curriculo): em um dos bimestres do ano letivo, tivemos a oportunidade de poder escolher o
livro que gostariamos de ler para 0 momento da avaliagdo. Assim, mesmo estando um pouco
insegura sobre como deveria agir para fazer uma boa escolha, consegui decidir por um titulo
que me chamara a atencdo. Balada do primeiro amor, escrito por Antdnio Barreto, ia ao
encontro de minha fase pré-adolescente e me transportava para situacdes as quais vivenciara,
fiquei muito entusiasmada com a leitura, tendo finalizado a obra naquele mesmo dia.

Ja no ano seguinte, ao folhear a apostila de portugués de minha irma mais velha

(habito que costumava praticar para saber quais assuntos me esperavam nas proximas series),
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deparei-me com o conto Venha ver o por do sol de Lygia Fagundes Telles. A principio, a
leitura me causou certo incdmodo e estranhamento pelo seu fechamento; afinal, o titulo havia
me induzido a acreditar que seria mais uma das narrativas das quais estava acostumada a ler,
narrativas com finais felizes, nos quais os personagens conseguiam resolver seus conflitos.
Achei necessério realizar mais uma leitura e, com isso, foi possivel comecar a enxergar a
beleza e riqueza na construcdo da autora, bem como interessar-me por um estilo de narrativa a
mim envolvente até hoje.

O impacto havia sido enorme, ndo havia volta e ndo podia parar ali. Tinha encontrado
uma motivacdo e precisava dizer para as pessoas sobre aquele conto, incentiva-las a sua
leitura e, deste modo, esperar a contribuicdo de recomendacdes de leituras tdo enriquecedoras

como aquela.

1.3 Entre desencantos e descobertas

Passei a frequentar uma pequena livraria da cidade vizinha e pedir aos meus pais a
compra de alguns titulos para mim. Depois de 1é-los, sempre conseguia realizar trocas com
uma ou duas amigas da escola. Os livros eram minhas melhores companhias, eles me traziam
esperanga e sustentavam meu desejo de viver o novo.

Os anos se passaram e iniciei o0 tdo aguardado ensino médio: finalmente teria aulas de
Literatura e viria a conhecer autores e obras dos quais ndo havia sido apresentada. Porém, a
presenca de uma professora extremamente rigida e tradicional em meu primeiro ano acabou
me afastando de todo encantamento da descoberta. Ela era a figura oposta as lembrancas de
minha professora do Jardim de Infancia.

N&o entendia como ela conseguia transformar meu objeto de maior desejo em aulas
cansativas e provas completamente estruturalistas nas quais deveriamos completar frases
sobre os periodos literarios com palavras retiradas das frases de nossa apostila. Decorar as
sentengas do material didatico, muitas vezes sem ao menos entender o que estava sendo dito,
havia se tornado minha missao.

Felizmente, fomos surpreendidos positivamente com a mudanca de professora de
Literatura no ano seguinte. Devo minha escolha pelo curso de Letras a professora Aline, sua
paix&o pelos livros e a forma como discutia os fatos historicos e as caracteristicas das escolas
literarias junto as narrativas me trouxe a seguranga necessaria para saber e ter a certeza de

minha responsabilidade também: transmitir histdrias e tentar afetar pessoas por meio delas.
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Deste modo, o curso de Letras em Assis tornou-se um sonho concluido em 2014. A
universidade me trouxe acesso a novos circulos sociais, informacdes, leituras que me
formavam como professora e narrativas classicas, modernas e contemporaneas. Sentia-me
aliviada e realizada. Ainda durante os primeiros anos deste percurso, a faculdade possibilitou
encontrar uma nova paixdo, o gosto pela Lingua Inglesa (LI) e a vontade de me tornar
professora de tal idioma, vontade despertada por meio de dois convites: participar de um
projeto de pesquisa pelo Nucleo de Ensino acerca do ensino da LI e as Tecnologias da
informacdo e comunicacédo (TICs) e ser professora de inglés para pré-adolescentes no Projeto
Ensino de Linguas em Taruma-SP (PELT®).

Estar envolvida nestes dois projetos possibilitou vivenciar momentos desafiadores
para a formacdo como professora da LI e vislumbrar o mundo como pesquisadora. Ao me
aproximar da parte préatica e experienciar momentos em sala de aula, pude comecar a enxergar
0 gquanto a forma como estava ensinando a lingua ndo era suficiente. Apesar de ndo encontrar
respostas aos meus questionamentos, sabia da inadequacdo de minhas aulas, pois ensinar a
pré-adolescentes e adolescentes uma lingua nova com o intuito de prepara-los para o
vestibular, mercado de trabalho ou viagens internacionais demonstrava ndo ser capaz de

significar em suas vidas e, assim, provocar necessidades reais de aprendizagem.

1.4 Um sonho adormecido

Carregando junto a mim todos 0s questionamentos a respeito de minhas praticas
pedagogicas, ao finalizar os anos da graduacdo, as propostas de emprego como professora de
inglés em escolas de idiomas me direcionaram ao retorno da vida em Herculandia. Neste
momento, aproximei-me de um novo mundo e apaixonei-me pelo publico infantil. O ensino
de linguas para criancas era algo completamente novo, ndo havia sido preparada na graduacdo
para atuar com as criangas. Precisei me reinventar e relembrar do que gostava de fazer em
minha infancia, busquei, assim, praticas pedagogicas mais ludicas e brincadeiras para associar
movimentos do corpo, competi¢des e vocabulos na nova lingua. Sem conhecimentos tedricos
a respeito da funcédo e importancia do ladico na infancia, minhas praticas e tentativas de trazer
0S jogos e brincadeiras para a sala de aula se tornaram mera proposi¢do para a memorizacao

de novos vocabulos.

5 Projeto Ensino de Linguas Tarumad — PELT.
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Apesar de sentir que conseguiamos construir momentos prazerosos durante as aulas de
inglés, apesar de me sentir livre para criar, apesar de tentar me convencer da inexisténcia de
falhas nos métodos de ensino adotados, o cansaco de meus alunos e, até mesmo, casos de
desisténcia do curso de idiomas, eram os indicativos de que o ensino da Lingua Inglesa
permanecia descontextualizado e longe de ser um projeto significativo a eles.

O choque de realidade me atingiu em 2016, momento no qual comecei a trabalhar em
um colégio de Tupd ministrando aulas de inglés para Educacgéo Infantil e anos iniciais do EF.
O sistema de ensino adotado pela escola gerava angustias ao encarar a realidade de que meus
quarenta e cinco minutos de aula semanais em cada turma precisavam ser preparados para
apenas completar atividades conteudistas da apostila, cuja maior motivacdo era a prova
bimestral.

Sobrevivia em mim a esperanca de tentar deixar as aulas mais ludicas e, vez ou outra,
conseguia trazer para nossos momentos juntos brincadeiras e tentativas de atividades
dialgicas. No entanto, a cobranca dos pais e gestores escolares pelo cumprimento e
finalizacdo do material didatico era irrefutdvel. Tornava-se cada vez mais claro qual era o
meu papel na sala de aula daquela escola, bem como o afastamento e desinteresse dos alunos
pelo novo idioma a ser estudado.

E, portanto, neste contexto de desilusbes que renasce um desejo adormecido desde
2014, o desejo de continuar os estudos e alcangar o mestrado.

1.5 O retorno a Unesp

Em novembro de 2017, gracas a um e-mail resposta da professora Doutora Cyntia
Graziella Guizelim Simdes Girotto, recebo o convite para participar de uma de suas aulas
junto aos alunos do Programa de Pés-graduacdo. E por meio deste encontro nada ocasional
que data o inicio de minha jornada na UNESP campus de Marilia. A partir das leituras
recomendadas pela professora Cyntia, entro em contato com autores cujos textos discutem a
formacé&o de leitores e realizo a primeira leitura de uma das obras base para minha pesquisa -
Ler e Compreender: estratégias de leitura.

Alvorocada pelas ideias suscitadas e com o desejo de querer entender mais acerca do
tema, em 2018, comeco a participar do Centro de Estudo e Pesquisa em Leitura (CEPLE) e do

Grupo de Pesquisa Processos de Leitura e Escrita: Apropriacdo e Objetivacdo (PROLEAO),
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liderados pela professora Doutora Cyntia Graziella Guizelim Simdes Girotto e professor
Doutor Dagoberto Buim Arena.

Desde o primeiro momento, quando fui recebida pelos integrantes do CEPLE e do
grupo PROLEAO, pude perceber que 0s encontros seriam um marco em minha trajetoria.
Seria impossivel sair dos encontros semanais (CEPLE) e quinzenais (PROLEAQO) sem
transformar minhas crengas e valores acerca da Educagdo, do homem social e da vida. A
principio, as discussdes voltadas aos estudos de Bakhtin, Volochindv e Medviedév® causaram
estranhamento e me fizeram enxergar 0os novos desafios de compreensdo dos quais estava
prestes a encarar. Jamais poderia imaginar que reviver os conceitos de lingua e linguagem, ja
explorados na graduacao, seria algo to prazeroso e transformador, estava experienciando um
novo mundo, o mundo da dialogia. Cabe, ainda, ressaltar a importancia dos momentos de
leitura tedrica e reflexdo em grupo para o amadurecimento de meu olhar acerca da perspectiva
de ensino-aprendizagem de linguas emancipador. Elenco abaixo os livros estudados no
CEPLE e PROLEAO durante os anos de 2018, 2019 e 2020:

e Linguagem e Didlogo: as ideias linguisticas do circulo de Bakhtin (Carlos
Alberto Faraco, 2009.

e A revolucdo bakhtiniana (Augusto Ponzio, 2018).

e Palavras e Contrapalavras: glossariando conceitos, categorias e nogdes de
Bakhtin (Grupo de Estudos dos Géneros do Discurso — GEGe, 2013).

e Palavras e Contrapalavras: conversando sobre os trabalhos de Bakhtin (Grupo
de Estudos dos Géneros do Discurso — GEGe, 2010)

Foi ainda neste periodo que pude comecar a compreender o verdadeiro, para mim,
significado do ato de ler. Textos e discussbes sobre o assunto me tornaram capaz de
ressignificar a concepcéo de leitura. O que antes concebia como uma pratica mecénica, como
“um ato intransitivo, isto €, poderia ser feito da mesma maneira que nos relacionamentos do
leitor com qualquer objeto, porque ler seria uma atitude unica [...].” (ARENA, 2003, p.56);
agora, a descobria como o ininterrupto dialogo entre autor-leitor, repleto de questionamentos
a serem respondidos para produg¢do de sentidos sempre unicos a cada sujeito: “Ler ¢

descobrir-se na experiéncia do outro. E, muito mais, ler é experimentar os deslimites da

¢ De acordo com as discussdes atuais acerca da autoria dos textos do chamado Circulo de Bakhtin, sabemos que
Bakhtin ndo foi o Unico tedrico da Filosofia da Linguagem. Houve sim um grupo de filésofos russos da
linguagem, como Volochinév e Medviedév, interessado em discutir e propagar estudos a respeito desse assunto.
Assim, durante alguns momentos de meus apontamentos, julguei necessario retirar a ideia de autoria singular de
Bakhtin e expressar a no¢ao de grupo de filésofos russos.
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liberdade e equilibrar-se no mundo, tomando como alicerce as sutilezas das divergéncias”
(QUEIRQOS, 2019, p.95).

Assim, ap6s um ano de leituras, conversas e reflexdes acerca da formacao de leitores e
filosofia da linguagem na concepc¢éo dos russos Bakhtin, VVolochinov e Medviédev, em marco
de 2019, lanco-me ao desafio do processo seletivo para o Mestrado. A leitura do edital, a
escrita do projeto inicial, a realizagdo das provas dissertativas, 0 momento da arguicédo, a
efetivacdo da matricula na linha de Pesquisa Teoria e Praticas Pedagdgicas, sob orientacdo
da professora Doutora Cyntia Graziella Guizelim Simdes Girotto, e, na sequéncia, a
participacdo nas disciplinas, eventos cientificos e a escrita desta dissertagdo conduziram-me a
ser uma pessoa em constante modificacdo, que, a cada instante, transforma-se por meio das

relacBes sociais e trocas verbais.

1.6 A pesquisa: panorama geral, estrutura e percurso metodoldgico

As ideias existentes para a pesquisa de Mestrado nasceram junto a uma nova fase em
minha vida: a mudanca para a cidade de Marilia e assumir o cargo como professora de Lingua
Inglesa em escolas de Ensino Fundamental - anos iniciais - da rede municipal na referida
cidade.

Diante desta nova realidade, o trabalho com as criancas do municipio possibilitou o
retorno as aulas lddicas, permeadas pelos jogos e brincadeiras, uma vez que nos, professores
de Lingua Inglesa, ndo possuimos um material didatico pré-determinado a ser seguido e temos
a liberdade para trabalhar os conteidos propostos elaborando nossas préprias atividades. A
sensacdo de ser uma professora livre para fazer escolhas e trabalhar o ensino da LI com as
criancas permitiu refletir com bastante clareza acerca de minhas aulas e praticas. As leituras e
conversas suscitadas no ambiente académico mostravam-me que, apesar de criar um ambiente
prazeroso junto as criancas, o meu objetivo final para com elas acabava sendo a criacdo de
listas de palavras soltas na nova lingua. Listas nas quais os alunos eram capazes de associar
vocabulos, tanto na forma escrita quanto na pronuncia, ao compara-los com as palavras na
propria lingua materna.

Conforme os alunos avangavam e apresentavam familiaridade com os vocabularios
“jogados”, prosseguiamos para o estudo de pequenas frases na LI. A repeti¢do de frases com
estruturas fixas, nas quais alunos tornam-se apenas reprodutores de pensamentos prontos e
limitadores, gera o distanciamento entre aprendiz e seus projetos de dizer. Estes se frustram e

se afastam das motivacOes, pois se sentem incapazes de expressar pensamentos e desejos. E
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assim colocando-me no lugar das criangas, questionava: por que estudar uma lingua que néo
me oferece condicOes de falar e ser ouvida em minhas individualidades?

Embora ndo houvesse identificado qual modelo teoérico estava fundamentando minha
pratica docente, a concepc¢do de lingua e linguagem que estava sendo reproduzida por mim
era 0 modelo tedrico estruturalista, no qual

A lingua, por sua vez, é entendida como um codigo anterior ao individuo, bastando
que este apenas se aproprie destes meios para acessar 0 mundo, de maneira neutra,
linear e transparente. [...] segundo esse modelo teodrico, saber falar frases “corretas”
corresponde a saber a lingua. A nog¢do do que ¢é “correto”, nesse caso, estd
relacionada a gramaticalidade das sentengas e da aproximagdo da fala do aprendiz

em relagdo ao falante nativo da lingua aprendida (MERLO; KAWACHI-FURLAN,
2020, p.4).

E preciso considerar que a p6s-modernidade nos impulsiona a agir com fluidez nas
relacBes humanas (BAUMAN, 2001) e tenta a todo custo nos reificar, tornando-nos nimeros
e estatisticas a serem analisadas. Estar a frente da Educacdo é trabalhar diariamente para que
enxerguemos tais questdes e lutemos em oposicéo a elas. O trabalho do professor precisa ser o
de transformar o ensino imposto e limitador em libertario, o professor precisa enxergar que as
criancas ndo sdo meros recipientes de conteudo a serem depositados, mas que sdo sujeitos
expressivos e falantes (BAKHTIN, 2017a, p.59), com experiéncias e vivéncias Unicas. Assim,
as aulas de inglés precisam oportunizar momentos reais de trocas, em que 0s alunos possam
entender que aprender uma lingua vai além de memorizar vocébulos e frases prontas,
aprender uma lingua é entrar em contato com novos povos e culturas, é colocar-se no mundo
das trocas verbais e sociais.

Cabe, assim, ao professor de LI refletir sobre questfes fundamentais que permeiam
sua préatica e visdo sobre 0 ensino para as criangas: 0 que pensamos ser lingua? O que
pensamos ser linguagem? Como tem se dado o ensino do inglés no cenario brasileiro? Como
temos caracterizado a aprendizagem de linguas para criangas? E, ainda, notadamente para a
minha pesquisa: a Literatura Infantil ¢ meio adequado e produtivo para incitar a aprendizagem
da LI no EF? A abordagem do Ensino das Estratégias de Leitura pode colaborar neste
processo?

Segundo Volochinov (2017, p.179-180),

No processo de assimilacdo de uma lingua estrangeira, 0 momento do sinal e o
reconhecimento sdo percebidos, porém ainda ndo estdo superados, pois a lingua

ainda ndo se tornou ela mesma. O ideal da assimilacdo da lingua € a incorporagéo do
sinal pelo signo puro e do reconhecimento pela compreenséo pura.
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Ao pensarmos acerca do valor do signo para os filésofos Russos (Bakhtin, VVoldchinov
e Medviédev), torna-se necessario assumir que somos seres constituidos pela linguagem e
pelas relagcdes dialogicas concebidas por meio dela. Assim, quando nos expressamos n&o
buscamos palavras presentes no dicionario, mas, empregamos signos ideoldgicos, mutaveis e
flexiveis, capazes de cumprir com fungdes sociais especificas.

Volo6chinov (2017, p.91) define o signo como “Tudo o que ¢ ideoldgico possui [...]
[um sentido]: ele representa e substitui algo encontrado fora dele, ou seja, ele é um signo”.
Deste modo, os signos ideologicos sd@o concebidos com o objetivo de cumprir uma funcgéo
social especifica, eles ndo apenas fazem parte da realidade, mas também, refletem e refratam
uma outra realidade, fazendo-se presente na interagdo de consciéncias individuais, em meio a
um tempo e espaco especificos: existe signo toda vez que existe significado para um falante
ou grupo de falantes.

Considerando o excerto de Volochinov (2017) e posicionando o enunciado
supramencionado em dialogo com o contexto do ensino da Lingua Inglesa, presenciamos o
conflito entre transmitir sinais e esperar que os alunos empreguem signos. Deste modo, a
estratégia pedagdgica de criar listas de palavras mortas, em nada evocadoras, ansiando que 0s
alunos sejam capazes de transformar reconhecimento em compreensdo, tornou-se uma
escolha incoerente e ndo condizente aos estudos assumidos por mim.

Mediante ao conflito acima suscitado, novas indagacdes fizeram-se necessarias e me
incentivaram a repensar a funcdo social do ensino de Linguas: quais estratégias adotar para
conseguir romper com este ensino cristalizado? Como promover um ensino de Linguas
alimentado de aspectos humanizadores as criancas?

Um possivel caminho aflorava em meus pensamentos: colocar os alunos em troca com
os livros literarios em inglés. Enxerguei, assim, as narrativas como uma forma de conseguir
levar para as aulas de LI os aspectos emancipadores presentes na Literatura e situacbes
auténticas do uso da palavra. Os livros literdrios infantis de qualidade estética e literaria
utilizam metaforas para tratar das grandes questdes humanas (como sonhos e medos), nos
permitem olhar de diferentes pontos de vista, nos fazem pensar sobre o lugar que ocupamos
no mundo e como nos relacionamos com ele, promovem o encontro de diferentes vozes e
despertam o dialogo.

Objetivando enredar os alunos, desenvolver as capacidades humanas e leitora,
buscando aproximar o ensino da Lingua Inglesa ao contexto dos estudos da Filosofia da

Linguagem, adotaria a abordagem do Ensino das Estratégias de Leitura presente no capitulo
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“Estratégias de Leitura: para ensinar alunos a compreender o que leem”, de Girotto e Souza
(2010), a fim de inspirar e refletir sobre as contribui¢des dos livros literarios infantis para as
aulas de Lingua Inglesa e para formacdo humana das criangas.
Por humanizacdo adoto uma compreensao precisa e ancorada na escola vigotiskiana.
A perspectiva historico-cultural € uma teoria derivada de uma vertente da psicologia e visa
compreender e explicar o processo da formacdo humana em sua esséncia e complexidade.
Dois de seus grandes representantes sdo os psicologos russos Vigotski e Leontiev. Para tal
perspectiva, somos seres humanos vivendo dentro de um determinado tempo e, assim,
estamos inseridos dentro da cultura da época. Por meio das atividades de convivéncia social
aprendemos a nos apropriar da cultura e de tudo o que a espécie humana desenvolveu. Nesse
processo, 0 homem bioldgico cria necessidades de aprender o uso social dos objetos ja
presentes na cultura e, assim, reproduz para si as qualidades humanas. Moretti, Asbahr e
Rigon (2011, p.481) retomam as palavras de Leontiev e afirmam que:
[...] todo homem nasce candidato a ser humano, mas somente se constituira humano
ao se apropriar da cultura produzida pelos homens, por meio de sua atividade efetiva
sobre os objetos e 0 mundo circundante. Logo € nas relagdes com 0s objetos do

mundo, mediada pela relacdo com o0s seres humanos, que a crianca tem a
possibilidade de se apropriar das obras humanas e humanizar-se.

Assim, ao nascermos, nao trazemos conosco as habilidades, capacidades e aptidfes
humanas como o pensamento, linguagem, inteligéncia, personalidade. Tais qualidades sdo
externas, nos sao apresentadas gracas ao convivio social e as adquirimos conforme nosso
lugar ocupado nas relagdes de aprendizagem, “[...] podemos dizer que cada individuo aprende
a ser um homem. O que a natureza lhe da quando nasce ndo lhe basta para viver em
sociedade” (LEONTIEV, 1978, p.267).

Se as aprendizagens impulsionam o desenvolvimento das capacidades humanas, é,
também, por meio da educacdo que a cultura € transmitida as novas geracfes. Logo, na
escola, o contato com o outro — professores, funcionarios, colegas de turma e de outras turmas
— permitird as criancas estabelecer relagdes de troca, conhecer 0 mundo e vivenciar momentos
favoraveis para a apropriacdo da cultura, portanto, 0 ambiente escolar e as aulas precisam ser
preparados para promover o desenvolvimento das capacidades humanas. Com relagcdo ao
exposto, Lima e Akuri (2017, p.117) argumentam favoravelmente. Para as pesquisadoras,
quando as criangas se apropriam da cultura acumulada, elas, consequentemente, enriquecem
“[...] seu modo de perceber e estar no mundo, formando e desenvolvendo suas formas de

pensar e se expressar’.
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Feitos tais esclarecimentos tedricos necessdrios para a compreensdo acerca da
humanizagdo das criancgas, retomo para minha trajetoria.

A principio, minha proposta de projeto apresentada durante o processo seletivo de
ingresso ao mestrado intencionava realizar uma pesquisa de campo junto a meus alunos da
rede municipal. O enfoque da pesquisa seria 0 trabalho com as estratégias de leitura em
oficinas de inglés oferecidas no periodo contraturno do qual encontravam-se regularmente
matriculados. Durante as oficinas, experienciariamos a oportunidade de ampliar visdes de
mundo, pelo contato com livros literarios infantis na Lingua Inglesa, e realizariamos o
trabalho detalhado com as estratégias de leitura apresentadas por Girotto e Souza (2010).
Porém, devido ao restrito prazo para a realizacdo dos créditos obrigatorios e complementares,
a necessidade de intensas leituras acerca da Filosofia da Linguagem, dedicacdo para a escrita
desta dissertacdo e, especialmente, o periodo pandémico vivido, eu e minha orientadora
concordamos que o mestrado ndo seria 0 momento ideal para ir a campo, gerar e analisar
dados.

Desta forma, desde minha participacdo no XXII Seminario do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Unesp — Campus de Marilia, em outubro de 2020, me propus a
realizar uma pesquisa qualitativa de carater bibliografico, baseada nos principios das
pesquisas em Ciéncias Humanas. Realizar pesquisa em Ciéncias Humanas é colocar-se ao
desafio de estudar o mundo no qual o homem, constituido socialmente e historicamente, é o
elemento central para as pesquisas. Sdo 0s complexos atos humanos e a tentativa de
compreensdo deles que ddo origem a essa ciéncia das possibilidades de sentidos: olhar o
mundo e o homem em suas particularidades, singularidades. Assim, é inapropriado que 0s
pesquisadores deste campo recorram aos mesmos caminhos tragados nas investigacdes em
Ciéncias Naturais: a pesquisa em Ciéncias Humanas tem como ponto de partida o0 homem e
suas a¢Oes, porém, considerando a singularidade destes, torna-se impossivel prever o ponto de
chegada. Acerca disso Bakhtin (2011, p.312) menciona:

As ciéncias humanas séo as ciéncias do homem em sua especificidade, e ndo de uma
coisa muda ou um fendmeno natural. O homem em sua especificidade humana
sempre exprime a si mesmo (fala), isto €, cria texto (ainda que potencial). Onde o

homem é estudado fora do texto e independentemente deste, j& ndo se trata de
ciéncias humanas (de anatomia e fisiologia do homem, etc.).

Considerando a linguagem humana como um dos nucleos de minha pesquisa € 0s
enunciados aqui presentes como frutos de relagdes de troca estabelecidas entre mim e o Outro

(professores, colegas de estudo, colegas de trabalhos, autores, textos etc.), a escolha pela

30



pesquisa qualitativa e bibliografica colabora com meu percurso em busca do singular e
irrepetivel. Apoiando-me em Cresswell (1997) e Neuman (1994) (apud SAMPIERI, 2013,
p.35), sintetizo minhas atividades de pesquisadora em: a) buscar compreender o significado
dos dados sem precisar reduzi-los a nUmeros nem os analisar estatisticamente; b) ser capaz de
trabalhar com paradoxos, incertezas, dilemas éticos e ambiguidade. Em referéncia a pesquisa
bibliografica, empenhei-me em dialogar com o conhecimento j& produzido acerca de meu
tema, bem como com os documentos oficiais, a fim de trazer novas contribuices para a area
de estudo: “[...] a pesquisa bibliografica ndo é mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito
sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem,
chegando a conclusdes inovadoras” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p.183). Nas palavras de
Bakhtin (2011, p.307-308): “O pensamento das ciéncias humanas nasce como pensamento
sobre pensamentos dos outros, sobre exposicao de vontades, manifestacoes, expressoes [...]”.

Tendo esclarecido acerca da natureza de pesquisa proposta para a investigagéo,
destaco as alteracdes realizadas no titulo de minha dissertacdo: o titulo apresentado a época do
XXII Seminario do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Unesp constituia-se em O
uso da literatura infantil no ensino do inglés para criancgas: olhares e perspectivas para o
trabalho com as estratégias de leitura. Um dos apontamentos tecidos pelas parceiras mais
experientes ’ referiu-se ao valor da palavra “uso”. Ao recorrer ao diciondrio online da
Michaelis e verificar as defini¢bes para tal vocabulo, encontramos as seguintes situagdes: 1-
Ato ou efeito de usar(-se). 2- Utilizacdo de um objeto, de uma ferramenta, de uma matéria etc.
de acordo com sua natureza e sua finalidade propria; aplicacdo, emprego. 3- Prética
estabilizada e consagrada pela tradicdo; costume, habito, usanca. 4- Utilizacdo de algo que
serve a uma determinada finalidade; aproveitamento, utilidade.

Preocupada em me afastar das praticas tradicionais de pesquisa, baseadas em uma
posicdo epistemoldgica outra, e respaldada pelas leituras acerca das possibilidades
humanizadoras da literatura, a expressdao “uso” ndo me parecia soar como uma escolha
condizente ao meu contexto de trabalho. Assim, perante tais realidades, reconsiderei minhas
prioridades e apresentei para 0 momento de qualificacdo do Mestrado o titulo A Literatura
Infantil no ensino da Lingua Inglesa para criancas do Ensino Fundamental: estratégias de

leitura para além da sala de aula, com a intencao de ja anunciar e defender o olhar de ensino

7 Recorro a expressdo “parceiras mais experientes” a fim de caracterizar as professoras-pesquisadoras
participantes da Banca do evento. A escolha por tal expressdo vai ao encontro das categorias de dialogicidade e
alteridade propostas por Bakhtin (2011).
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que busque oferecer aos alunos a literatura e as estratégias de leitura “para além da sala de
aula”, afastando-0s de praticas tradicionais e limitadoras que veem sendo transmitidas sem
criticidade.

Partindo do enunciado de Bakhtin “Eu vivo em um mundo de palavras do outro. E
toda a minha vida é uma orientagdo nesse mundo; ¢ reagdo as palavras do outro [...]” (2011,
p.379) assumo a condigdo de pesquisadora que, ao buscar as diferentes vozes (palavras do
Outro) constituintes do ensino da Lingua Inglesa para criangas, depara-se com os aspectos
singulares capazes de ampliar visdes e promover condi¢cdes de alargamento de ideias. Sendo
assim, vejo-me no dever de ir em oposi¢cdo aos sentidos defendidos pelas pesquisas em
Ciéncias Naturais, cuja pretensdo € encontrar a verdade-istina (BAKHTIN, 2017b): verdade
que intenciona por repostas universais € com sentidos tinicos.

Conforme ja apresentado, as pesquisas em Ciéncias Humanas anseiam pelos atos
singulares, irrepetiveis ¢ pela compreensdo, em que compreender €, sem duvida, a palavra-
chave para a realizagdo da investigacdo. Se fora da compreensdo ndo existe dialogismo,
podemos afirmar também: fora da compreensdo ndo existem sujeitos expressivos e falantes,
fora da compreensao nao existe a possibilidade de movimentos que alterem o mundo, fora da
compreensdo resta apenas o olhar para os eventos do mundo de maneira monoldgica. Neste
contexto, o objetivo geral da pesquisa foi revisto e reescrito, assumindo um novo enunciado,
mas carregado das palavras anteriores nele contido: analisar as possibilidades humanizadoras
do trabalho com Literatura Infantil e estratégias de leitura no ensino da Lingua Inglesa com
criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Com vistas a cumprir 0 objetivo supramencionado, as etapas da pesquisa ficaram
assim delineadas: (1) descrever e caracterizar o ensino da LI como Lingua Adicional; (2)
realizar revisdo e estudo de pesquisas acerca do tema (dissertacOes, teses e artigos); (3)
revisar o referencial tedrico e metodoldgico adotado; (4) analisar documentos referenciais
voltados ao ensino da LI nas escolas de EF; (5) analisar trés obras de autor renomado no meio
editorial e académico, editadas em inglés, evidenciando a qualidade literaria e potencial para
serem trabalhadas pelo viés da abordagem do ensino das Estratégias de Leitura; (6) apresentar
proposicOes didaticas de ensino com as estratégias de leitura “inferéncias”, “conexdo” e
“visualizag¢@o” utilizando como suporte as trés obras selecionadas do autor Oliver Jeffers.

Portanto, o caminho de estudo da presente dissertagao foi estruturado em cinco secoes:
na primeira, intitulada Consideragoes iniciais: o abrir das paginas, apresento tracos do meu

percurso historico como aluna, professora e pesquisadora a fim de contextualizar os motivos
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propulsores da pesquisa de mestrado, bem como exponho a escolha metodologica da
investigacdo, itens ja apresentados. Nas proximas paginas desta primeira se¢do, ainda para
esse primeiro momento, julguei essencial trazer as contribuicdes do emergir de enunciados
presentes nos artigos teses e dissertagdes obtidos por meio da revisdo da literatura ja
produzida sobre o tema.

Na segunda parte, nomeada 4 Filosofia da Linguagem e o ensino da Lingua Inglesa
para as criangas, preocupei-me em provocar reflexdes acerca do valor da linguagem para
nossa constituicdo social - baseando-me nos estudos dos Filésofos Russos Bakhtin,
Voléchinov e Medviédev - a fim de fundamentar um ensino de linguas respaldado em
momentos dialdgicos em sala de aula e para além dela. Para tanto, apresento o caminho da
leitura literdria e as estratégias de leitura — sustentadas em Girotto e Souza (2010) — como
possiveis mediadores a esta proposi¢ao de ensino.

J& o terceiro capitulo, O encontro com os livros infantis, consiste na apresentagdo do
autor/ilustrador Oliver Jeffers e no estudo de trés de seus livros ilustrados para criangas: Here
we are. Notes for living on planet Earth (2017), The Heart and the Bottle (2009) e A child of
books ® (2010). Ao estudar as obras mencionadas, valorizando seu conteudo e forma
composicional de enunciados escritos e visuais, trago reflexdes quanto ao potencial
emancipatdrio € humanizador presentes nos livros selecionados. No decorrer do capitulo, sera
possivel refletirmos com maior embasamento tedrico a respeito da escolha por tais obras e
suas caracteristicas particulares que as permitem ser consideradas leituras com qualidades
estéticas e literarias.

O ultimo capitulo, 4s Estratégias de Leitura e o ensino da Lingua Inglesa para as
criangas, foi dedicado ao desenvolvimento das proposicdes didaticas fundamentadas pela
Abordagem das Estratégias de Leitura propostas por Girotto e Souza (2010), no intuito de
repensarmos as praticas pedagdgicas instituidas no ensino-aprendizagem da LI para criancas.
As estratégias elencadas sdo: mobilizagdo de conhecimentos anteriores, fazer perguntas ao
texto, fazer conexoes, inferir, visualizar, sumarizar e sintetizar.

E, por fim, nas “Consideracdes finais”, disserto sobre as conclusdes que foram
possiveis de se alcancar, conclusdes sempre provisorias, pois o ato dialégico de compreensao
e reflexdo acerca da linguagem, da formagdo de professores de linguas, dos documentos

oficiais vigentes, da literatura, da leitura e das estratégias de leitura constituem-se em minha

8 Aqui estamos nds. Notas como sobre viver no planeta Terra, O coragdo e a garrafa e A garota dos livros -
tradugdes préprias.
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contrapalavra, aos enunciados gravidos de sentidos. Estes encontram-se sempre a espera de

novos olhares, novas palavras que atribuam sentidos outros ao ja proferido.

1.7 Revisao da Literatura

A ciéncia se fundamenta na necessidade de que os seres
humanos t€m de encontrar respostas confidveis sobre
um determinado assunto, logo ndo deve, e realmente
ndo ¢, ser fechada em si mesma. As respostas
encontradas por ela podem ser melhoradas, ampliadas,
contestadas e, assim, o conhecimento sobre um assunto
vai se construindo, de modo que os homens, de posse
dos conhecimentos ja produzidos, possam usufruir deles
a0 mesmo tempo em que contribuem com a sua
expansdo (SOUZA , 2020, p.31).

Conforme ja anunciado, concebo este momento de didlogo com autores e trabalhos
publicados com tematicas proximas as da minha pesquisa primordial para a constituicao e
enriquecimento das reflexdes discutidas nesta dissertagdo. Assim, realizar o levantamento de
artigos cientificos, teses e dissertacdes nas bases de dados CAPES e SciELO, tornou-se uma
etapa essencial para investigar acerca do ensino-aprendizagem da LI as criangas do Ensino
Fundamental ciclo I no contexto brasileiro.

Em fevereiro de 2021, as buscas por artigos cientificos utilizando as palavras e
operadores booleanos “Ensino AND Lingua Inglesa AND °‘Estratégias de Leitura’ AND
Criangas” ndo gerou resultados relevantes ao meu trabalho. As pesquisas recuperadas nao
retratavam o ensino da LI para criangas do Ensino Fundamental, o publico-alvo destas eram
os alunos do Ensino Médio e Superior. Ainda, foi possivel reconhecer que as estratégias de
leitura abordadas nestes trabalhos ndo sdo propostas preocupadas em formar leitores
auténticos, mas sim, instruir técnicas para que os alunos sejam capazes de decodificar textos
em inglés; logo, ndo vao ao encontro das propostas defendidas por Girotto e Souza (2010) e
por mim adotadas.

Deste modo, a fim de ampliar as possibilidades e conseguir resgatar leituras
significativas, retirei o termo entre aspas “Estratégias de Leitura” e mantive as palavras e
operadores “Ensino AND Lingua Inglesa AND Criangas”, o resultado obtido foram 40 artigos
académicos revisados por pares. Segue o quadro explicativo das estratégias de busca

utilizadas nas bases de dados:
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Quadro 1 - Estratégias de Pesquisa utilizada nas Bases de Dados selecionadas em
15/02/2021.

Base de Procedimentos da Palavras chaves Amostragem
dados Pesquisa de Artigos

Sele¢do por: “Busca

Avangada”. Idioma:

“Qualquer idioma”.
Refinado por:
“Revisado por

Periddicos da pares” Ensino AND Lingua
CAPES “Ultimos 10 anos” Inglesa AND 33
Refinado por areas: Criangas
“Language
Reviews”
“Education”
“Language ¢
Literatures”
A opcao todos 0s Ensino AND Lingua 7
SciELO indices foi utilizada. Inglesa AND
Criancas
TOTAL 40

Fonte: Elaboracdo da autora.

Ao realizar as buscas, optei por ampliar o recorte temporal definindo como um dos
critérios de sele¢do os “tltimos 10 anos” na plataforma CAPES e ndo delimitando o tempo no
repositorio da SciELO. Tais escolhas justificam-se por duas razdes: a escassez de estudos
relacionados com meu interesse de pesquisa e a falta de momentos significativos no percurso
do ensino da Lingua Inglesa para criancas no contexto escolar brasileiro que pudessem
influenciar o rumo das pesquisas em andamento.

A quantia significativa de artigos na base CAPES me surpreendeu, porém, como ja
previa, muitos nao possuiam correspondéncia com o ensino e aprendizagem da Lingua
Inglesa e, at¢é mesmo, relacionavam-se a outras areas do conhecimento. No portal CAPES,
dos 33 artigos recuperados, apenas 13 realmente abordam o ensino da Lingua Inglesa; ja na
SciELO, dos 7 artigos localizados, 4 referem-se ao ensino de inglés. Deste modo, os artigos
que retratam tematicas fora de meu interesse foram descartados apds minha leitura dos titulos

€ resumos.
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Diante da nova realidade encontrada e com a finalidade de aprimorar minha leitura,
apliquei o seguinte critério de exclusdo para os 17 artigos:
e Critério de exclusédo:

Artigos voltados especificamente para analise de material didatico em lingua inglesa.

Os resultados obtidos podem ser vistos no fluxograma abaixo:

Figura 2 - Fluxograma de sintese dos artigos selecionados para analise.

Total de artigos cientificos
recuperados:

40

l

Total de artigos descartados apds a leitura do
titulo e resumo: 27

Total de artigos descartados pelo
cumprimento do critério de exclusio: 01

l

Total de artigos cientificos inclusos: 13

CAPES: 09

SciELO: 04

Dentre os artigos cientificos inclusos:
Repetidos: 3

Total de artigos para analise: 10

Fonte: Elaboracéo da autora.

Segue abaixo a apresentacdo das informagdes iniciais dos trabalhos encontrados:
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Quadro 2 - Informagdes iniciais dos artigos cientificos selecionados.

Titulo do artigo Autores Ano Periddico Quialis
As motivagdes para a Paula Aparecida
implementac&o do ensino de | Avila 2020
lingua inglesa - Acta AL
nos anos iniciais de Juliana Reichert Scientiarum
escolarizacdo em uma escola | Assuncédo Tonelli
municipal
publica
SOLETRAS
Novos letramentos e Fernanda Costa — Revista do
formacéo continuada de Ribas Programa de
professores de inglés na rede 2018 Pés- B1
municipal de Uberlandia William Graduagéo
MineoTagata em Letras e
Linguistica —
PPLIN
Relatos de experiéncias Adriana Nogueira
pessoais e Accioly N6brega
socioconstrucdo de .
conhecimentos em Suzana de Carvalho | 2016 ALI:? uRii\t/iszla
sala de aula de lingua Barroso Azevedo (SéogJosé do Al
estrangeira Rio Preto)
Monica da Costa
Monteiro de Souza
Ensino e aprendizagem da Marluci Paludo ER\?(\alr:i;[)as B1 (Ensino)
Lingua Inglesa: Zucchi 2011 -
NN . Pedagogicos -
metodologias vivenciadas R B4
2 . REP’s (Sinop L
em anos iniciais do ensino Leandra Ines _ Mato (Linguistica
fundamental Seganfredo Santos Grosso) e Literatura)
. s . Signo
O ensino de inglés para Ana Paulade Lima | 2010 S
. i (Universidade
criangas: um estudo de Santa Cruz Bl
exploratorio do Sul)
Al
Brincar aprendendo ou Vera Lucia Lopes 2009 | Trabalhosem | (Linguistica
aprender brincando? Cristovéo Linguistica e Literatura)
O inglés na infancia Aplicada
Raquel Gamero (UNICAMP) B1
(Educacdo)
A Educacdo Infantil Raquel Cristina Al
descobrindo a Lingua Mendes De 2009 L
. - Trabalhos em | (Linguistica
Inglesa: interacdo Carvalho L .
Linguistica e Literatura)
professor/aluno Aplicada
(UNICAMP) B1
(Educacéo)
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Al
8 Professor de lingua Leandra Ines Trabalhos em | (Linguistica
estrangeira para criancas: Seganfredo Santos 2009 Linguistica e Literatura)
conhecimentos tedrico- Aplicada
metodoldgicos desejados Ana Mariza (UNICAMP B1
Benedetti (Educacdo)
9 Professores de lingua inglesa | Leandra Ines Revi
ara criangas: interface entre | Seganfredo Santos 2011 evista
P . S Brasileira de
formacdo inicial e SO
. . Linguistica Al
continuada, experiéncia e licad
fazer pedagdgico Aplicada
(UFMG)
10 SOLETRAS
“Eles eram capazes de Isabel Cristina — Revista do
refletir sobre questbes Rangel Moraes 2018 | Programa de
importantes e delicadas”: Bezerra Pés- B1
construindo saberes através Graduagdo
de um projeto de iniciacéo a em Letras e
docéncia de LIC Linguistica —
PPLIN

Fonte: Elaboracdo da autora.

Problemas relacionados a auséncia de documentos oficiais que normatizem o ensino
da Lingua Inglesa para alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a quase total
auséncia de formacdo inicial de professores de inglés para atuar com o publico infantil, as
diferentes concepgdes de linguagem e o ensino por meio dos géneros discursivos foram
pautas que se sobressairam nos artigos, de forma direta ou indireta. Assim, busquei relaciona-
las ao meu trabalho a fim de compreender diferentes olhares sobre os assuntos e, ainda,
enriquecer meu viés de pesquisa.

Durante a leitura dos artigos, teses e dissertagdes elencados, pude perceber que os
autores, ao refletirem acerca da func¢do social da linguagem a partir dos estudos dos filoésofos
russos da linguagem, trazem sempre como referéncia o nome de Bakhtin, ou seja,
desconsideram, muitas vezes por desconhecimento, a questdo das diferentes autorias dos
textos: recentes estudiosos, como Sheila Grillo, encarregaram-se desta questdo e demonstram
que Bakhtin ndo foi o Unico tedrico da Filosofia da Linguagem a refletir e escrever sobre o
tema. Assim, ao recuperar momentos dos artigos, teses e dissertagcdes, tomei a liberdade de
retirar a ideia de autoria singular de Bakhtin e troca-la pela nogdo “grupo de filosofos russos
da linguagem”.

O artigo de Nobrega, Azevedo e Souza (2016) busca analisar relatos produzidos por
estudantes de Lingua Inglesa durante as aulas em um curso de idiomas no Rio de Janeiro. As

autoras pautam-se na concepg¢ao de ensino como processo educacional de intera¢dao entre os
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atores que dela participam e, para tanto, defendem a linguagem sob duas perspectivas
teodricas: a teoria sociocultural e a Linguistica Sistémico-Funcional.

Para Nobrega, Azevedo e Souza (2016), na teoria sociocultural a linguagem
desempenha o papel fundamental na aprendizagem, pois ¢ uma ferramenta mediadora do
processo da constru¢do do conhecimento. J4 a Linguistica Sistémico-Funcional traz a
linguagem como “uma rede de possibilidades que permite que os usudrios fagcam escolhas a
fim de veicular sentidos e construir significados.” (NOBREGA; AZEVEDO; SOUZA, 2016,
p.387).

Assim, as autoras defendem a sala de aula como um evento social e a necessidade
dos didlogos que trazem historias sobre situagdes cotidianas para a construgdo de
conhecimentos na aula de lingua estrangeira, sendo o ensino-aprendizagem da LI um processo
dialdgico.

A concepcao de linguagem no artigo de Cristovao e Gamero (2009) aproxima-se da
posicdo defendida pelas autoras supramencionadas, pois, ao fundamentar-se nos estudos de
Bronckart (2008), ela ¢ tida como “atividade significante”, ou seja, como uma forma de agir
no mundo, e desempenha um papel indispensdvel no desenvolvimento humano. Sendo,
portanto, defendido por Cristovao ¢ Gamero (2009) o conhecimento gerado por meio das
atividades coletivas sociais e interagdes verbais.

O programa de formacao continuada para professores de LI da rede municipal de
Uberlandia (MG), exposto na pesquisa de Ribas e Tagata (2018), propde olhar para as
necessidades de reflexdo dos novos letramentos e letramento critico, despertando perspectivas
para a linguagem como a maneira de se posicionar e atuar criticamente diante do mundo, € o
letramento como pratica de construgdo e comunicacao social: “Trabalhar numa perspectiva de
letramento critico na sala de aula significa, portanto, encorajar os alunos a analisar
profundamente os textos, ou seja, todas as formas de comunicacdo, falada, escrita, eletronica,
como fotografias, musicas, conversas etc [...].” (RIBAS; TAGATA, 2018, p.104).

Quanto aos tipos de metodologias defendidos nos artigos, os estudos sobre os
géneros discursivos e as praticas pedagogicas embasadas no ludico, brincadeiras e jogos
destacaram-se nas pesquisas de Cristovao e Gamero (2009), Lima (2010) e Bezerra (2018).

Cristovao e Gamero (2009) sustentam a importancia do jogo e da brincadeira na
Educagao Infantil para o desenvolvimento dos pequenos aprendizes e citam Vygotsky (1993)

ao discorrerem acerca do papel central de tais géneros: “[...] o jogo ¢ a forma natural de
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trabalho da crianga, a forma de atividade que lhe ¢ inerente, a preparagdo para a vida futura”
(CRISTOVAO; GAMERO, 2009, p. 107).

Ao refletirem sobre os procedimentos metodologicos, as pesquisadoras defendem as
sequéncias didaticas, fundamentadas pelo interacionismo sociodiscursivo (ISD), e a adogdo de
géneros textuais € mencionada como um possivel caminho a ser seguido, objetivando afastar
as criancas das abordagens reducionistas que visam a aprendizagem de vocabulérios, de
fonética e frases prontas para memoriza¢dao; e guid-las a serem capazes de produzir
compreensao oral voltada a um agir significativo da linguagem.

Seguindo este mesmo caminho e amparando-se nos pressupostos de Vygotsky, o
artigo de Bezerra (2018, p.198) defende a necessidade das brincadeiras a aprendizagem e
formag¢do dos pequenos: “[...] o brincar ocupa um lugar de relevancia, envolvendo aspectos
cognitivos, afetivos e motivacionais, podendo ser ponte entre o concreto e abstracdo”. Ha,
ainda, nesta pesquisa a consonancia com o ensino de linguas por meio de géneros discursivos.
Apoiando-se em Rocha (2007) e Cristovao e Gamero (2009), a autora busca por meio da
perspectiva bakhtiniana sobre os géneros do discurso estruturar um ensino de linguas que
possibilite a realizacao de a¢des em situagdes de comunicagdo contextualizadas.

Ao refletir acerca de duas experiéncias profissionais como professora de LIC, ainda
cursando a graduacdo em Letras, Lima (2010) busca salientar a necessidade de se criar um
ambiente de ensino da linguagem subordinado em situagdes cotidianas e intencionais:

Para Santos (2005), o inglés a ser ensinado as criangas deve ser Util, ou seja, deve
ser uma lingua a qual as criangas possam utilizar no cotidiano de forma a auxilia-las

a compreender seu papel de individuos participantes do mundo multilingue em que
vivemos [...]. (LIMA, 2010, p.204)

Assim, a autora defende que, ao atuar com o publico infantil, praticas sociais
embasadas no ludico precisam permear as aulas de inglés, agregando valores sociais e
oportunizando momentos em que as criancas se sintam inseridas no contexto de
ensino/aprendizagem.

Com relagdo a implementacao da Lingua Inglesa em escolas de Ensino Fundamental
anos iniciais, o estudo de caso exposto por Avila e Tonelli (2020), bem como o artigo de
Bezerra (2018) e de Lima (2010), propdem reflexdes significativas acerca de tal
implementa¢do nas redes municipais de ensino.

Ao investigarem as motivagdes da implementacao deste ensino as criangas de uma
escola do norte do Parand, Avila e Tonelli (2020) tecem um panorama detalhado sobre as

legislagcdes que regem o ensino do inglés aos alunos do Ensino Fundamental, ciclo II, e
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apontam os possiveis prejuizos da falta de documentos que oficializem o ensino da Lingua
Inglesa para criangas (LIC). Dentre os possiveis prejuizos levantados, a falta de investimentos
na formagao inicial e continuada dos professores que atuam neste contexto € que necessitam
de saberes especificos com o ensino para a faixa etaria em questdo ¢ apontada pelas autoras.

Ao pensar a formagao inicial e continuada dos professores de linguas no Brasil, os
artigos Professor de lingua estrangeira para criangas: conhecimentos teorico-metodologicos
desejados (SANTOS; BENEDETTI, 2009) e Professores de lingua inglesa para criangas:
interface entre formagdo inicial e continuada, experiéncia e fazer pedagogico (SANTOS,
2011) proporcionam discussdes aprofundadas a respeito dos empasses enfrentados diante das
atuais realidades brasileiras para o ensino de LIC.

Para a busca por teses e dissertacdes na base da CAPES, optei em conservar a
escolha da ndo delimitagcdo do tempo — conforme mencionado no procedimento para o resgate
de artigos — e mantive as palavras-chave e operadores booleanos utilizados no levantamento
anterior. Desta forma, a combinagdo “Ensino AND Lingua Inglesa AND Criangas” resultou
em 109 pesquisas, sendo 102 dissertagdes e 7 teses.

Com o intuito de resgatar as teses e dissertagdes realmente relevantes ao meu
trabalho, adotei como primeiro critério de selecdo a leitura dos titulos e resumos das 99
pesquisas, nimero obtido a partir da exclusdo das investigagdes ndo disponiveis para acesso
pela internet. Para este momento de leitura, foram adotados os seguintes critérios de inclusdo:
1- pesquisas com foco na formagdo docente dos professores de Lingua Inglesa; 2- pesquisas
direcionadas para as praticas docentes de professores de inglés para criangas.

Segue abaixo o fluxograma das etapas acima mencionadas e a nova realidade de

teses e dissertagOes obtidas:
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Figura 3 - Fluxograma de sintese das teses e dissertacdes selecionadas para analise.

Total de teses e dissertacfes recuperadas:
109
Teses: 07

Dissertacdes: 102

l

Total de pesquisas ndo disponivels para acesso pela internet:

10

Total de teses e dissertacfes inclusas pelo cumprimento dos critérios:
36

Teses: 02

Dissertacoes: 34

Fonte: Elaboracdo da autora.

A partir da leitura dos titulos e resumos, pude identificar uma grande quantidade de
pesquisas interessadas com a formagao de professores de Lingua Inglesa, exatamente 2 teses e
14 dissertagdes. Assim, estas passaram por uma nova selecdo com o objetivo de eleger as
pesquisas mais recentes acerca da tematica sobre a formagdo de professores de Lingua
Estrangeira, daqui em diante LE. Adotando como critério de inclusdo as publicagdes mais
recentes, elegi, portanto, uma tese e uma dissertagdo, ambas de 2019, para a leitura na integra.

Tendo elencado os dois trabalhos mais recentes acerca da tematica sobre formagao
de professores de LE no Brasil para leitura na integra, julguei necessario realizar uma nova
leitura dos titulos e resumos das demais investigacdes obtidas na base de dados da CAPES, a
fim de eleger as que pudessem contemplar a linguagem pela perspectiva dos Filosofos Russos
(Bakhtin, Voléchinov e Medviédev), bem como as orientadas a um ensino-aprendizagem da
LI por meio das histérias infantis; possibilitando, desta forma, o resgate de pesquisas
promotoras ao didlogo com meus objetivos de pesquisa.

Considerando os critérios supramencionados, dez pesquisas foram selecionadas para
leitura completa. Segue abaixo o quadro com informagdes dos trabalhos e, em seguida, as

consideragdes feitas a partir da leitura dos mesmos:
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Quadro 3 - Informac0es das teses e dissertacdes selecionadas.

Titulo Autor Ano Nivel Universidade
Desenvolvimento Ana Paula de Lima
profissional de professores 2019
de_ inglés para _ Dou;orado - UNESP —
criancgas do Ensino Instituto de .
_ S Rio Claro
Fundamental I: Biociéncias
possibilidades para a
formacao e trabalho docente
A formacdo pré e em | Brenda Treco Padre | 2019 hﬁ?ﬁgﬁ?gé?
SEIVICo do  professor _de Aplicada e PUC-SP
inglés do Ensino
Estudos da
Fundamental | :
Linguagem
Sequéncia  didatica  do | Raquel Frasciscatti
género Historia Infantil em | dos Reis 2018
inglés para criangas como Mestrado em
Estudos da UEL
promotora do Linquagem
desenvolvimento linguistico guag
e psicolégico
Inglés se aprende na escola | Christiane Batinga 2016
publlca:Nreerxoes sob,re a | Agra Mestrado em | Universidade
introducdo  da  Lingua
) Letras e Federal de
Inglesa no Ensino Linguistica Alagoas
Fundamental | & luz dos g g
multiletramentos
Ensinando e aprendendo Eliana Pinto 2013
AN . s Mestrado em -
inglés a partir de narrativas a R Universidade
o Linguistica .
luz da Linguistica - de Taubaté
o . Aplicada
Sistémico-Funcional
Caracteristicas de narrativas | Maria Claudia de 2013
S . , Mestrado em L
em inglés de criancas do | Gbes SR Universidade
. Linguistica .
Ensino Fundamental | a : de Taubaté
. S Aplicada
partir da Linguistica
Sistémico-Funcional
Os contos infantis no | Leysiane Cristina Mgstrago_em
ensino-aprendizagem de | Pavani 2009 Llngmstlca
inglés como lingua Aplicada e PUC-SP
g . g Estudos da
estrangeira :
Linguagem
Mestrado em
A mediacéo no ensino- Cristiane Castelani 2009 Linguistica
aprendizagem de inglés para | Dellova Aplicada e PUC-SP
criangas: o papel do ludico Estudos da
Linguagem
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O uso da atividade de contar
9 histérias como recurso na Andréa Peixoto 2006
retencéo de vocabulario Scaffaro
novo na Lingua Inglesa com

Mestrado em
Linguistica UNISINOS

. y Aplicada
criangas na fase pré-escolar
10
Historias Infantis no ensino | Juliana Reichert
da Lingua Inglesa para Assungdo Tonelli 2005 | Mestrado em
criancas Estudos da UEL
Linguagem

Fonte: Elaboracdo da autora.

O trabalho produzido por Dellova (2009) respalda-se na Teoria da Atividade Socio-
Historico-Cultural (TASCH) e apresenta conceitos valiosos sobre o ensino-aprendizagem, a
mediagdo e a zona de desenvolvimento, discutidos pelo viés dos tedricos Vygotsky, Leontiev
e Engestorm. Ha, também, lugar de destaque na construcdo narrativa da professora-
pesquisadora discussdes sobre a apropriacao da linguagem (Bakhtin/Vol6chinov) e o papel do
ludico na aprendizagem (Vygotsky, Leotiev, Elkonin, Newman e Holzman).

Ao definir a linguagem como ponto central para as relacdes e desenvolvimento
humano, a professora-pesquisadora aproxima-se dos estudos da filosofia da linguagem, a
partir da 6tica dos estudiosos russos, € evoca categorias de destaque presentes também neste
trabalho de mestrado. Conceitos como a importancia dos signos compartilhados socialmente,
o dialogismo e a multiplicidade de vozes aparecem na discussdo desta pesquisa € trazem
contribui¢des para minhas reflexdes e escrita.

Outro aspecto fundamental evocado pela autora refere-se a reflexdo acerca da
construcdao do jogo. Apoiando-se em Leontiev (1944/2006), Dellova (2009) busca questionar
a forma com que diversas vezes os jogos e brincadeiras reforcam uma competitividade nao
saudavel em sala de aula, transformando esses momentos em mera motivacao para a vitoria,
por busca de prémios e reconhecimento pessoal; gerando a agressividade, ambicdo e
isolamento. Assim, a professora-pesquisadora ressalta ter tido o cuidado de oferecer o ludico
para a sala de aula de forma mais igualitaria e menos competitiva, incentivando que os alunos
trabalhassem e produzissem conhecimento em conjunto.

Sustentando o projeto de ensino-aprendizagem constituido mediante as relagdes
humanas e sociais (suscitadas pela linguagem) e um ensino de linguas permeado pelo ludico

(exemplificados na pesquisa pelas historias de contos de fadas e jogos de interacdo como
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bingo, jogo da memoria, etc.), Dellova (2009) apresenta resultados quanto a transformacao de
contexto de ensino da Lingua Inglesa, no qual os sujeitos apropriam-se de papeis ativos em
sala de aula e afastam-se da imagem de meros recipientes de contetido escolar.

A pesquisa de Tonelli (2005) buscou apresentar, caracterizar ¢ defender as
contribui¢cdes das Historias Infantis ao ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa as criangas.
Corroborando com Wright (1995), a pesquisa contempla o sucesso no ensino de linguas
permeado pela necessidade infantil por temas representativos/significativos e corrobora com a
ideia de que a lingua se torna, ao mesmo tempo, instrumento e objeto de ensino. Tonelli
(2005), assim como Dellova (2009), apoia-se em estudos de Vygotsky e Bakhtin para assumir
posicionamento e refletir sobre as relagdes de constituicdo do sujeito sob a perspectiva da
linguagem como mediadora das trocas sociais.

Com relag@o a metodologia adotada, a pesquisa-acdo envolveu alunos de uma escola
particular de ensino regular em uma cidade no estado do Parand e adotou a perspectiva
interacionista socio-discursiva para a analise dos livros infantis The Very Busy Spider’ e The
Grouchy Ladybug'. Quanto a pratica pedagogica, foram propostos jogos de leitura, termo
inspirado na proposta de Sandroni e Machado (1987), a fim de permitir que as caracteristicas
proprias do género Historia Infantil possa ser trabalho no contexto do inglés como LE.

De acordo com Sandroni e Machado (1987), os jogos de leitura (termo denominado
por Tonelli, 2005) sdo atividades realizadas apds a contagdo de historias cujos objetivos
envolvem o despertar/desenvolver o gosto pela leitura e desenvolver nos alunos
caracteristicas da leitura compreensiva, como: identificar personagens; relacionar personagens
com as respectivas acgoes; relacionar personagens com os respectivos atributos; interpretar e
julgar acdes ou atitudes dos personagens; relacionar agdes com sua €poca de ocorréncia;
ordenar personagens segundo determinados critérios (importancia, ordem de aparecimento,
etc.); e ordenar fatos de acordo com o critério cronoldgico.

A pesquisadora Scaffaro (2006) distancia-se da concepgdo de ensino da LI para
criangas defendido por mim na pesquisa de mestrado!!, e apoia-se em Cameron (2002) para
sustentar que o ensino de LE aos pequenos aprendizes ndo letrados deve ser respaldado por

meio de insumo de vocabulario.

® A aranha muito ocupada — Tradugc&o prépria.

10 A joaninha mal-humorada — Tradug&o propria.

11 O detalhamento da concepcéo do ensino da Lingua Inglesa para criancas por mim defendido esta presente no
item 2.2 desta dissertacdo.
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Com o objetivo de compreender acerca da retengdo'? de novas palavras na LI,
Scaffaro (2006) dividiu criancas em fase pré-escolar em dois grupos distintos: um dos grupos
foi exposto ao ensino-aprendizagem de palavras-alvo de forma explicita/direta (através de
jogos e atividades de correr); enquanto o segundo grupo foi exposto de forma
incidental/indireta, através da exposicdo oral de historias contadas em inglés. Ao final da
investigacdo foi possivel constatar que o grupo de alunos exposto ao ensino explicito
alcancou melhores resultados em relacdo a aquisicdo de vocabuldrios novos na Lingua
Inglesa. No entanto, a pesquisadora faz questdo de ressaltar que os resultados obtidos no
grupo de criangas expostas ao método da contagdo de historias foram bastante significativos,
deixando evidente o bom envolvimento dos alunos com as narrativas selecionadas.

Os trabalhos de mestrado de Pinto (2013) e Godes (2013) aproximam-se ao se
preocuparem com o desenvolvimento da produc¢do de narrativas escritas em inglés produzidas
por alunos em situagdo formal de aprendizagem no Ensino Fundamental e apresentarem um
olhar sistemdtico para o trabalho com as narrativas infantis, fundamentando-se na Teoria
Sistémico-Funcional, discutida particularmente por Christie (2005 e 2011).

As criangas participantes da pesquisa de Godes (2013) produziram narrativas em
portugués e inglés a partir da proposta de recontar a historia classica Os Trés Porquinhos.
Tais narrativas foram analisadas pela pesquisadora a partir de fundamentos estruturais,
organizacionais € gramaticais presentes na Teoria Sistémico-Funcional e os resultados obtidos
pelas andlises das produgdes escritas dos alunos almejaram auxiliar os professores de inglés
em suas futuras praticas pedagdgicas.

A pesquisa-acao de Pinto (2013) investigou, igualmente, narrativas escritas da
histéria infantil Os Trés Porquinhos produzidas em inglés e portugués por alunos do Ensino
Fundamental, com idade de nove a onze anos. As andlises obedeceram as categorias propostas
pela Teoria Sist€émico-Funcional (como identificagdo e relacdo dos elementos sistémicos;
tema e progressao tematica; uso da terceira pessoa em narrativas; processos mentais; e etapas
de organizacao da narrativa) e a pesquisadora-professora sustenta que o conhecimento a partir
das vivéncias dos professores e a analise do material a ser utilizado podem garantir
direcionamentos mais precisos e significativos quanto ao ensino-aprendizagem da lingua

inglesa.

12 Escolha de vocabulo feita por Scaffaro (2006) e, de acordo com os principios tedricos da Filosofia da
Linguagem defendidos por mim nesta dissertacdo, ndo adequado ao contexto de uso.
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O trabalho académico de Pavani (2009), ancorado na escola de Vigotski que a autora
denomina como socio-histérico-cultural, buscou defender o valor dos contos infantis no
ensino-aprendizagem de linguas para criangas, dado que essas necessitam de situagdes reais
para a aprendizagem, e os contos podem estimular seus conhecimentos anteriores € vivéncias.

Ao refletir sobre o conceito de linguagem, Pavani (2009) aproxima os estudos de
Vygotsky com as teorias dos filosofos russos da linguagem e evoca a importancia dos signos
para um ensino-aprendizagem consciente, humanizador e libertador. Voltando seu olhar para
o ensino-aprendizagem de linguas pelas criancas, a professora-pesquisadora afirma:

[...] concebo a crianga como um sujeito que ocupa seu espago na relagdo dialogica
através da apropriagdo das palavras do outro (esse outro ¢ quem conta a historia),
essas palavras do outro vdo se transformando em “palavras proprias-alheias”. [...].
Ressalto também que o aluno, ao ouvir uma histéria em inglés, transfere para a

lingua-alvo, no nosso caso o inglés, o sistema de significados que ja possui na sua
propria lingua. (PAVANI, 2009, p.23)"3

O estudo de caso proposto por Lima (2019) reflete sobre a importancia do repensar a
formagdo inicial de professores de Letras no Brasil e investir no desenvolvimento !*
profissional dos professores de LI que atuam nos anos iniciais da Educacdo Bésica. Ao trazer
dados e investigacdes que fundamentam o crescente nimero de pesquisas cientificas (devido
ao destaque da tematica na midia e propagacao de eventos académicos) dedicadas a Formacao
de Professores LI e Trabalho Docente com criangas, a pesquisadora objetivou conhecer o
trabalho e as necessidades dos professores de LI para criancas de uma escola da rede
municipal de Rio Claro/SP, a fim de trazer contribui¢des no desenvolvimento de estratégias
formativas quanto ao desenvolvimento profissional dos professores participantes da pesquisa.

A investigagdo de Lima (2019) inaugura um dado relevante acerca da atuagdo
docente de professores de LI para criancas, ao ouvir as vozes destes profissionais
participantes da pesquisa, Lima (2019) evidencia uma realidade vivenciada em muitos
municipios: a desvalorizacdo dos professores de inglés atuantes nos anos iniciais do EF inicia-
se desde a lei constitucional acerca do Piso Salarial. De acordo com o artigo 2°, § 4° da Lei do
Piso Salarial, 11.738/2008 (BRASIL, 2008), um ter¢o da carga horaria escolar dos professores

regulares do EFI deve ser atendida por outro professor de disciplina especifica, geralmente

13 Embora Pavani (2009) traga a uma boa reflexdo sobre a palavra do outro e “palavras prdprias-alheias”
intencionando embasar a relevancia das histérias infantis para o ensino-aprendizagem de linguas, afirmar que a
palavra do outro é a palavra de quem conta a histéria é um enunciado bastante reducionista para a visdo e
pressupostos pretendidos pelos fildsofos russos da linguagem.

4 Lima (2019), embasada em Marcelo Garcia (1999, 2009), sugere o termo “desenvolvimento” como evolucio €
continuidade, a fim de superar a justaposicao entre formacéo inicial e continuada dos professores.
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pelo professor de Educacdo Fisica, Artes ou Linguas. Assim, esses profissionais sdo vistos,
muitas vezes, pelas escolas e secretarias municipais da Educacdo como “tapa buraco”,
gerando dificuldades para que consigam exercer um trabalho em conjunto com os demais
professores e gestao escolar. No caso do inglé€s, torna-se grande responsabilidade do professor
da lingua motivar e despertar o interesse dos alunos pela importancia de se estudar a Lingua
Inglesa na sociedade contemporanea.

Em razdo da forte influéncia que a lingua e cultura inglesa exercem na sociedade
globalizada, colégios particulares ao redor do Brasil adotam o ensino do inglés, e até mesmo
de outras linguas como espanhol e francés, em suas grades curriculares desde a Educacao
Infantil. Agra (2016) defende a implantagdo de linguas adicionais'® nas escolas de Ensino
Fundamental anos iniciais de forma compulsoria, a fim de contribuir para a formagao cidada
dos estudantes de escolas publicas e evitar ainda mais as desigualdades sociais. Assim, o
estudo de caso de Agra (2016) teve por objetivo compreender de que forma a introdugdo do
componente curricular LI em escolas publicas de EFI pode contribuir para a formagdo global
dos alunos e, também, buscou enxergar como o processo de interacdo com o outro pode
interferir nas rela¢des das criangas com a LI.

Respaldando-se, sobretudo, nas teorias de Bakhtin e Volochinov acerca da
necessidade do outro para nossa constitui¢do, do dialogismo e da compreensdo responsiva-
ativa; os encontros semanais com os alunos do 5° ano de uma escola municipal localizada na
periferia de Maceio/Alagoas, bem como as propostas pedagdgicas elaboradas pela professora-
pesquisadora, proporcionaram momentos significativos para a formacdo das criangas,
oportunizando a reflexao critica e ressignificacdo dos discursos dominantes que circundam a
sociedade.

A investigacdo de Padre (2019) apoia-se nos estudos dos russos Bakhtin e
Voléchinov com o intuito de assumir a perspectiva das multiplicidades de linguas e
linguagens que constituem o sujeito. A pesquisadora emprega-se de tal perspectiva e cria
relagdes com a teoria de Vygotsky acerca da relevancia que o ambiente social e o outro
assumem na constituicdo do homem. Ao apresentar reflexdes acerca dos documentos oficiais
- BNCC (Base Nacional Comum Curricular) (BRASIL, 2018) e LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdao Nacional) (BRASIL, 1996), ementas de disciplinas de cursos de

graduacao em Letras e Pedagogia da cidade de Sao Paulo, ementas de cursos de educacao

15 Termo adotado por Agra (2016), em consonancia com os estudos de Schlatter (2009), para se referir aos
idiomas que ndo séo a lingua materna.
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continua para formagdo de professores de inglés para criancas, tecer analises acerca dos
questionarios e entrevistas realizados junto aos professores participantes da pesquisa. Padre
(2019) conclui que, apesar dos documentos oficiais orientarem a formacao de professores de
linguas, a realidade nao apresenta esse fato como verdadeiro, sendo de responsabilidade dos
professores atuantes com a LI no contexto da EFI recorrer a cursos de educacdo continua a
fim de encontrar teorias que oferecam embasamento para praticas educacionais consistentes.

A investigacdo de Reis (2018), inspirada no trabalho de Tonelli (2005), verificou o
uso da sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011) do género HI com o
intuito de desenvolver o ensino-aprendizagem da lingua inglesa na Educagdo Infantil. Assim
como Tonelli (2005), a pesquisadora apoiou-se na perspectiva interacionista sdcio-discursiva
da linguagem para analise da narrativa infantil The Very Busy Spider!. Quanto a aplicacio da
Sequéncia Didatica (SD) em sala de criangas de cinco e seis anos de idade, Reis (2008)
delimitou como objetivo para os dez encontros com 0s pequenos as seguintes caracteristicas:
capacita-los a reconhecer algumas caracteristicas do género HI, capacita-los a
produzir/ilustrar um livro seguindo a sequéncia narrativa da historia proposta e capacita-los a
reproduzir o género por meio da dramatizagdo. Quanto aos resultados, a pesquisadora elencou
que o uso da SD para o ensino do género textual HI em inglés para criangas da Educacao
Infantil propiciou o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, da linguagem e das
relagdes sociais.

Tendo caracterizado as teses e dissertagdes a partir da minha perspectiva particular
de leitura, considero importante destacar os seguintes pontos:

1. A grande quantidade de pesquisas cientificas que se apropriou e fez uso da
concepcao de linguagem proposta pelos filosofos russos surpreende positivamente. Apesar da
falta de aprofundamento a respeito da autoria dos livros e terem considerado, em grande parte,
os estudos mencionados como escritos uUnicos e exclusivos de Bakhtin, ha reflexdes
significativas acerca do tema. Deste modo, a crescente no numero de trabalhos preocupados
com a abordagem social da linguagem evidencia a importancia do repensar a maneira com
que estamos trabalhando o ensino de linguas, neste caso especificamente o ensino da Lingua
Inglesa, no atual contexto educacional brasileiro e corrobora com a relevancia da pesquisa,

ora apresentada neste relatorio.

16 A aranha muito ocupada — Traducéo propria.
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2. As atuais discussdes acerca do valor excludente impregnado no termo “lingua
estrangeira” conduziram Agra (2016), Padre (2019) e Reis (2018) a defenderem o uso da
expressao “Lingua Adicional” como aquela que ndo ¢ a lingua materna do falante, mas lhe ¢
ensinada para que esse possa atuar em determinados contextos sociais. Em concordancia com
as autoras citadas, reconheco em minha pesquisa o posicionamento excludente gerado pela
ideia carregada em “lingua estrangeira”, uma vez que a defini¢do da palavra “estrangeira”
advém de 1- que ou o que ¢ proveniente ou caracteristico de outra nagdo; 2- que ou quem
efetivamente ndo pertence ou nao ¢ natural de um pais, de uma nacdo, de uma comunidade
etc. ou que ndo se considera como tal, sentindo-se alheio, estranho; 4dvena, forasteiro!”.
Assim, pensar no ensino-aprendizagem de uma “lingua estrangeira” evoca caracteristicas de
uma lingua que nao nos pertence e, portanto, ¢ inatingivel.

Leffa e Irala (2014) definem “Lingua Adicional” como um conceito mais abrangente
e, logo, mais adequado ao ensino de linguas, dado que todos os alunos ja possuem dominio de
pelo menos uma lingua (portugués, libras, lingua indigena etc.) e a outra, aquela a ser
estudada na escola, vem para agregar conhecimento e possibilitar as relagdes de trocas
sociais. Isto posto, compactuo com as ideias elencadas e adoto em minha escrita o significante
“Lingua Adicional”.

3. Dentre a amostragem de dissertacdes recuperadas, ¢ possivel observar que
algumas pesquisas apresentaram as narrativas infantis e os livros literarios como uma forma
de levar o ludico para as salas de aula e, deste modo, propiciar a interagdo por meio da
linguagem de forma contextualizada. Outras, no entanto, preocuparam-se com questdes
formais da lingua, atrelando os momentos literarios a aspectos puramente gramaticais e
linguisticos. Na presente dissertacdo almejo defender o potencial emancipador e humanizador
da literatura, afastando-a do valor utilitario e imediatista que atribuem a ela dentro do
contexto escolar tradicional.

Constituida pelas vozes dos autores de artigos, teses e dissertacdes elencadas nesta
dissertacdao e propondo ampliar as discussdes acerca do ensino de LI para criangas do ensino
fundamental, embasada, especialmente, pelo viés da Filosofia da Linguagem dos russos
Bakhtin, Volochinov ¢ Medviédev, faco um convite ao leitor, caminhar junto a mim pelos
conceitos e teorias presentes no capitulo seguinte. Adianto a vocé, meu leitor, que durante o

processo de escrita dissertativa optei por utilizar duas desinéncias nimero pessoais: primeira

17 Definicdo presente no dicionario brasileiro de Lingua Portuguesa “Michaelis”. Disponivel em:
https://michaelis.uol.com.br. Acesso em: 15/05/2021.
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pessoa do singular - “eu” — e primeira pessoa do plural — “no6s”. Visto que, julgo necessario
manter minha voz individual, ou seja, minha contrapalavra, e, em momentos outros, no qual
abordo questdes mais amplas e tedricas, presumo ser de bom tom a escolha pela desinéncia

“nos” para me referir as vozes das quais compactuo.
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2
A FILOSOFIA DA LINGUAGEM E O ENSINO
DA LINGUA INGLESA PARA AS CRIANCAS

Figura 4 — Paginas do livro Here We Are. Notes for living on planet Earth.

v People come in many
7 shapes, sizes and colors.

-

Fonte: Jeffers, 2017.

Legenda: People come in many shapes, sizes and colors.

We may all look different, act different and sounds different...
but don’t be fooled, we are all people.

(Existem pessoas de varios formatos, tamanhos e cores. Todos
no6s podemos parecer diferentes, agir de forma diferente e falar
diferente... mas ndo se engane, somos todos pessoas.'8)

18 Traducéo propria.
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2.1 Como nos constituimos?

Para entrar na histdria ndo é suficiente o nascer fisico
[...] é preciso uma espécie de segundo nascimento,
social. Ndo é um organismo biol6gico abstrato que
nasce, mas um camponés ou um latifundiario, um
proletario ou um burgués, e isto é o principal; além
disso, ele nasce russo ou francés etc., e, finalmente, no
ano 18 — ou no ano 19, e somente entdo comeca a
historia, bem como a ideologia. (VOLOCHINOV, 2019,
p.60-61)

Aos leitores desta dissertacdo, gostaria de iniciar este tdpico direcionando-o0s a
seguinte reflexdo: eu, vocé, nossas familias, amigos, alunos etc. temos todos um significativo
namero de coisas em comum. Primeiro, pertencemos a uma espécie chamada Homo Sapiens,
espécie parente dos primatas Australopithecus, cujo surgimento data aproximadamente 2,5
milhGes de anos atrds no continente Africano (HARARI, 2015 - SAPIENS). Segundo,
andamos em posicao ereta, sobre duas pernas. Terceiro, nosso cérebro é extraordinariamente
grande em comparagdo ao dos outros animais, pesando 2 ou 3% de nosso peso corporal.
Contudo, ndo sdo apenas tais caracteristicas biologicas que nos tornam semelhantes, ha muito
mais a ser considerado.

Voldchinov (2019), conforme consta na epigrafe acima, expde a necessidade de um
segundo nascimento do homem, o nascimento social, no qual a visdo de organismo puramente
biolégico € preenchida com referéncias socioldgicas e espago-temporais capazes de nos
distinguirem e nos tornarem seres Unicos, humanos. Para comegarmos a compreender nossa
constituicdo social, precisamos considerar algumas situacdes: provavelmente, quando fomos
ainda bebés de poucos meses de vida, produziamos o0s primeiros balbucios na tentativa de nos
expressarmos e comunicarmos com nossos pares mais proximos, cada qual em sua cultura e
lingua de origem; provavelmente, eu e vocé temos origem brasileira e, consequentemente,
falamos o portugués como lingua materna; igualmente, como cidaddos brasileiros, estamos
vivenciando, ha quase dois anos, uma pandemia que ndo s6 matou mais de 624 mil pessoas no
territorio brasileiro até 0 momento, como também, sinaliza e desvela a caracterizagéo de uma
enfermidade epidémica outra, tdo amplamente disseminada como a primeira de natureza
biolégica: uma pandemia moral. Esta produzida, no conjunto, por todos 0s atos sociais de
cada um dos humanos que forjam sua subjetividade a partir de seu entorno cultural, donde

encontros possiveis de terem sido vividos expressam a natureza significativa e o valor
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axioldgico dos enunciados neles estabelecidos. Tanto quanto ao analisarmos a pandemia
bioldgica, ou a dita pandemia moral, ou qualquer evento outro, quaisquer circunstancias
outras, a esfera historico-cultural nelas estard em suas raizes.

Mas como o compreender um enunciado? Por que valorizar, em esséncia, as trocas
sociais em perspectiva alteritaria? E, a linguagem, qual a sua relevancia na constituicdo do
humano em cada um de nos?

De fato, os enunciados acima oferecem consideraveis reflexdes acerca de nossa
espécie, nossa localizacdo espaco/temporal e caracterizam nossa capacidade linguistica: a
forma como utilizamos a linguagem revolucionou nossa espécie e nos colocou a frente dos
outros animais. A linguagem humana nos possibilitou ndo sé guardar/registrar informacGes
importantes, mas também, propaga-las as diferentes geracdes; a linguagem humana nos
possibilitou pensar coletivamente, prever agdes e, assim, viver em sociedade: “E evidente que
se 0 homem tivesse levado uma existéncia isolada, ndo s6 ndo teria tido a necessidade de criar
uma linguagem, como ndo teria criado qualquer cultura geral” (VOLOCHINOV, 2013,
p.139).

Ao vivermos em sociedade, ato humano coletivo, temos como ponto de partida a
cultura construida por nossos ancestrais e, a partir dela, vamos nos modificando e criando a
necessidade de reinventar outras formas de cultura. E este constante movimento de modificar
e ser modificado que torna a linguagem uma construcao social, ao invés de produto pronto e
inalteravel. No entanto, ao chegarmos as escolas, 0 movimento social, a possivel alteracdo do
mundo e modificacdo das culturas, parecem ser oportunidades completamente impossiveis.
H& a desconsideracdo da linguagem em movimento: somos introduzidos aos estudos da
lingua como ergon, palavra de origem grega que designa objeto pronto/acabado. A respeito
disso, Bakhtin (2015, p.148) argumenta:

A palavra pode ser interpretada de modo inteiramente objetificado (em esséncia,
como coisa). E assim na maioria das disciplinas linguisticas. Nessa palavra
objetificada até o sentido é coisificado: dele ndo pode haver um enfoque dialégico,
imanente a toda interpretacdo profunda e atual. Por isso, nesse caso a interpretacéo é
abstrata: desvia-se inteiramente da significacdo ideoldgica viva: de sua veracidade
ou falsidade, importancia ou insignificancia, beleza ou feiura. O conhecimento dessa

palavra coisificada carece de qualquer penetragdo dial6gica no sentido cognoscivel —
com semelhante palavra é impossivel dialogar.

Preocupar-se com o ensino-aprendizagem da fonética, da gramatica e memorizacao de
vocabularios soltos é colaborar com o ensino da palavra objetificada e ndo promotora da
dialogicidade; é afastar os alunos dos enunciados vivos, carregados de signos ideoldgicos. Os
filésofos russos da linguagem - Bakhtin, Voléchinov e Medviédev - compreendem como
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condicgéo primordial para a interacdo social a troca de signos, na qual os sujeitos, socialmente

organizados e constituidos por uma consciéncia signica, relacionam-se, fazendo emergir

novos signos ideoldgicos entre eles:
Essa cadeia ideoldgica se estende entre as consciéncias individuais, unindo-as, pois
0 signo surge apenas no processo de interacdo entre consciéncias individuais. E a
prépria consciéncia individual estd repleta de signos. Uma consciéncia s6 passa a
existir como tal na medida em que € preenchida pelo contetido ideoldgico, isto ¢,
pelos signos, portanto apenas no processo de interagdo social. (VOLOCHINOV,
2017, p.95).

E essencial assimilar a importancia dos signos ideoldgicos, construidos no contexto
exterior e inseridos na realidade, para conceber a linguagem como acontecimento dindmico e
em constante evolugdo. A linguagem, segundo Voldéchinov (2017, p.218-219), é um
“acontecimento social da interacdo discursiva que ocorre por meio de um e de varios
enunciados”. Assim, ¢ impossivel dissociar os enunciados de suas situagdes concretas de
trocas verbais, os enunciados sdo nutridos de valoracdo e ideologias do cotidiano, toda e
qualquer tentativa de esvazia-los de seus sentidos ocasiona no surgimento da palavra em
situacdo neutra.

A palavra neutra caracteriza-se por ser apenas um som fisico e o processo fisioldgico
da sua prondncia (VOLOCHINOV, 2017, p.117). A depender da esfera social em que circula,
ela encontrara sua acentuacdo valorativa para assumir a funcdo de signo ideoldgico.
Acentuacdo valorativa deve ser entendida aqui como o que Medviedév (2012, p.184) define
por avaliacdo social:

Iremos chamar de avaliacdo social justamente essa atualidade histérica que retine a
presenca singular de um enunciado com a abrangéncia e a plenitude do seu sentido,

que individualiza e concretiza o sentido e compreende a presenca sonora da palavra
aqui e agora.

Assim, a acentuacdo valorativa exprime juizo de valor e expde o ponto de vista de
quem a enuncia. O vocabulo “mito” ¢ um substantivo masculino, composto por duas silabas e,
por ter a silaba tonica em “mi”, se caracteriza na classe de palavras paroxitonas; assim, € uma
palavra neutra, isolada de contexto e ndo evoca qualquer avaliagdo social (MEDVIEDEV,
2016). No entanto, basta circular pelas diferentes esferas sociais, € 0 vocabulo se apropria de

cargas semanticas avaliativas: por exemplo, ao ser proferida pelos apoiadores do atual
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governo, do presidente Jair Bolsonaro®®. Eles se apegam a significacdo de um deus, semideus,
ser sobrenatural e herdi de narrativas fantasticas para comparar e defender a postura/atos do
atual presidente do Brasil. Por outro lado, ao povoar a esfera social de opositores ao governo,
a palavra “mito” torna-se signo ideoldgico ao receber a carga pejorativa proporcionada pela
figura de linguagem da ironia. Assim, a possibilidade de compreendermos os sentidos
valorativos atribuidos a palavra “mito”, e a tantos outros signos que emergem no cotidiano, s6
nos € possivel porque participamos de uma cultura e estamos inseridos dentro de determinado
grupo social. A partir dos referenciais extraverbais, proporcionados pela escuta e troca verbal,

vamos constituindo nossa prépria consciéncia, alargando nosso nascimento social.

2.2 E as aulas de inglés para criancgas?

Falam-nos constantemente do amor a soma das
individualidades. Precisamos agora sobretudo amar as
relacfes. RelacGes de todos os tipos. De todos os lados.
Em todas as esferas de nossas vivéncias. (GEGe?°,
2010, p.15).

Como professor, meu oficio consistia, ao lado das
criancas, em sonhar um mundo, sem esquecer que as
diferengas promovem 0s avangos e que o sujeito néo
deve apenas se sujeitar ao estabelecido. Fazer o que ja
estd feito ndo nos tornava sujeitos, mas apenas
cumplices. Tornar-se sujeito demanda coragem e
trabalho. (QUEIROS, 2019, p.50).

Educar nossas criangas para que elas amem e respeitem as diferentes culturas, crengas
e ragas consiste em uma das tarefas primordiais da Escola e dos educadores. Instigar nos
sujeitos o desejo/necessidade de criar relacbes dialdgicas torna-se o ideal a ser perseguido e
alcancado. Porém, tais ideais precisam sair do papel — documentos oficiais — e comecar a
circular: é preciso conceber salas de aula promotoras do didlogo e favoraveis ao ouvir 0s
projetos de dizer dos alunos. Ouvir com amorosidade o Outro, este é o caminho.

As palavras de Freire (1987, p. 510) igualmente revelam a amorosidade bakhtiniana:

19 Ao me referir aos apoiadores do atual governo, faco mencdo aos que comungam dos mesmos ideais, valores e
concepgdes de um governo caracterizado como nova direita extremista, marcado, sobretudo, pelas seguintes
caracteristicas: 1- rigida adesdo ao convencional, em especial aos ideais burgueses; 2- agressividade autoritaria,
pautada na vigilancia, controle, condenacéo e punicao aqueles possiveis violadores das normas; 3- hostilidade e
desprezo por tudo que é humano; 4- valorizagdo exagerada das hierarquizagdes de poder (fraco-forte, raca pura-
impura etc.); 5- desvalorizagdo dos aspectos subjetivos e imaginativos; 6- preocupacao exagerada com a esfera
normativa da sexualidade.

20 Grupo de Estudos dos Géneros do Discurso (GEGe).
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Sendo fundamento do dialogo, o amor ¢, também, diadlogo. Dai que seja
essencialmente tarefa de sujeitos e que ndo possa verificar-se na relagdo de
dominagdo. Nesta, 0 que ha é patologia de amor: sadismo em quem domina;
masoquismo nos dominados. Amor, ndo, Porque é um ato de coragem, nunca de
medo, 0 amor é compromisso com 0s homens. Onde quer que estejam estes,
oprimidos, o ato de amor estd em comprometer-se com sua causa. A causa de sua
libertagdo. Mas, este compromisso, porque é amoroso, € dialdgico.

Aulas expositivas, nas quais a voz do professor é a Unica a ser ouvida e respeitada,
comumente recebem elogios dos outros funcionarios que passam pelas portas, acostumados
como estdo com a cultura do controle, avaliagao e opressao, eles expressam: “Vocé viu a aula

7"7

do fulano? Os alunos ficam todos quietos, ndo se ouve um ‘piu’!”. Espacos como esses sao
favoraveis apenas aos professores e a sua palavra monoldgica, estes se tornam os grandes
pretensos protagonistas da Educacdo e, portanto, exclui-se qualquer possibilidade da palavra
libertéria circular pela escola, suprime-se qualquer ou nenhuma condicdo de troca; os alunos
distanciam-se dos projetos dialdgicos e ndo sdo instigados a respeitar e despertar para a
sensibilizagdo do outro, do diferente, da diversidade.

A palavra inauténtica no pensamento freireano é essa esgotada de sua dimensdo de
acao, que sacrificada automaticamente da reflexdo, também, se transforma em palavreria,
verbalismo: alienada e alienante. E uma palavra oca, da qual ndo se pode esperar a dentncia
do mundo, pois que ndo ha denlncia verdadeira sem compromisso de transformacgdo, nem
este sem acao.

Mas, dizer a palavra verdadeira, na visao de Freire (1987), que é trabalho; € praxis, é
transformar o mundo. Dizer a palavra ndo é privilégio de alguns homens, porém direito de
todos os homens. Precisamente por isto, ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou
dizé-la para os outros, num ato de prescricdo, com o qual rouba a palavra dos demais. O
dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se
esgotando, portanto, na relagéo eu-tu.

Com relacao ao ensino monologico, Rocha (2018, p.144) afirma “Praticas orientadas
pelo pensamento monolingue tendem a unificar, homogeneizar e desconsiderar o carater
complexo e ideoldgico das relagbes humanas, da produgdo de sentidos e da construgdo de
conhecimentos, reproduzindo preconceitos e desigualdades”. Assim, quando noés, professores
de inglés, persistimos em oferecer aos alunos praticas pedagdgicas tradicionais, de mera
reproducdo oral de vocabulos soltos na nova lingua, estamos transmitindo a mensagem na
qual a lingua estudada é um objeto distante, da qual ndo temos parte, apartada das relagdes

sociais. A lingua, a linguagem é mais do que cédigo.
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Precisamos sim pronunciar a nossa palavra, lembrando que melhor serd em comunh@o,
mesmo porque ndo existo distante do outro; nds nunca nos encontramos sozinhos. NOs
humanizamos, tanto o que se passa no mundo, quanto a nés mesmos. No curso desses atos,
aprendemos a ser humanos. O dialogo é mesmo o grande encontro, e fora dele, entdo, o
ensino da lingua estudada ndo sera processo de comunhdo de palavras, muito menos de
humanizagdo, consequentemente, no processo incentivamos falsas crengas reprodutoras de
ensino-aprendizagem de linguas por meio de palavras mortas. Memorizar o maior nimero de
vocabulos possiveis e frases prontas ndo € o suficiente para haver troca verbal na Lingua
Inglesa. Ao adquirir consciéncia disso, buscamos nos libertar das tradi¢des e construir junto
as criancas oportunidades enriquecedoras de reflexdo e discussao cultural; fomentando uma
educacdo escolar permeada pela construcdo de enunciados vivos e desejosos por ressonancias
verbais.

Quando transformamos o ambiente escolar em um lugar de valorizacdo de
contrapalavras, ou seja, de enunciados que respondem a anteriores e esperam por uma futura
palavra-outra, estamos ensinando os alunos o ato de compreensdo

Compreender um enunciado alheio significa orientar-se em relagdo a ele, encontrar
para ele um lugar devido no contexto correspondente. Em cada palavra de um
enunciado compreendido, acrescentamos como gque uma camada de nossas palavras

responsivas. Quanto maior for o seu ndmero, quanto mais essenciais elas forem,
tanto mais profunda e essencial sera a compreensao. (VOLOCHINOV, 2017, p.32).

Deste modo, estar envolvido em um ensino colaborativo a compreender quem somos,
as relagOes sociais das quais participamos e o contexto politico que nos envolve é essencial
para constituir uma educacdo humanizadora e critica, cujos sujeitos tornam-se protagonistas
de suas proprias historias e ndo mais aceitam praticas pedagogicas de mera memorizacao e
reproducédo de informacgdes. Assim, pouco importa se nossos alunos sabem pronunciar grupos
de palavras referentes aos alimentos em inglés, ou sabem reproduzir frases como “I like
apples and strawberries”?!, se ndo os instigarmos a questionarem, por exemplo, a respeito da
desigualdade social, da fome no mundo e de seu lugar neste mundo. E preciso cautela na
escolha de atividades e materiais didaticos, ndo podemos fechar os olhos e agir com
ingenuidade, Pardo (2019, p.22-23) ressalta

2L Eu gosto de magas e morangos.
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(...) observa-se a necessidade do desenvolvimento do olhar critico para que se possa
analisar de que forma aspectos linguisticos, politicos e culturais sdo abordados e de
que maneira as perspectivas e ideologias estdo representadas, ja que todas as formas
de representacdo sdo subjetivas e trazem interpretacdes da realidade.

A vista disso, se quisermos oportunizar aos alunos melhores chances de
desenvolvimento de suas capacidades maximas, atividades simplorias e materiais didaticos
conteudistas - ou, ainda, aqueles que desvalorizam a diversidade de vozes — devem ser
afastados das salas de aula: nossas escolhas precisam refletir o mundo que queremos construir
e deixar para as geracoes futuras.

As autoras Kawachi-Furlan e Rosa (2020) colocam em pauta duas questdes polémicas
que atingem o ensino da LI para criangas, o mito de “quanto mais cedo melhor” e o futurismo.
Embora muito se transmita que as criangas demonstram ter facilidade com habilidades
especificas, como pronuncia, na aprendizagem de outras linguas; estudos recentes na area
discutem os perigos em enfatizar tal premissa sem problematiza-la. Deste modo, as autoras
recorrem a Garcia (2011) a fim de abordar a perigosa ideia veiculada pela midia de que a
crianca aprende com facilidade e absorve o conhecimento, automatizando o uso dessa lingua.
Neste tipo de concepg¢do, no qual “automatizar o uso da lingua” ¢ tido como algo natural, a
crianca € vista como aprendiz passivo e mero receptor de contetdos. Logo, ndo é esse nNosso
desejo para nossos alunos, ndo esperamos que eles aprendam uma lingua de forma
automatica, mas que sejam capazes de refletir sobre a aprendizagem oferecida, capazes de
questionar a importancia das relacdes e tornem-se protagonistas de seu discurso.

Cabe, ainda, refletir acerca de um outro aspecto social levantado por Rocha (2018,
p.144), a postura reprodutiva de comportamentos excludentes de exaltacéo da lingua e cultura
do Outro. E fato que experienciamos a massificacio e supervalorizagio da cultura norte
americana, estadunidense, no mundo globalizado. Somos, a todo momento, banhados por
informacBes e entretenimento oriundos dos Estados Unidos, desta forma, projetamos uma
busca incessante de pertencimento a tal cultura. Essa busca idealizada estende-se e reflete,
também, em padrdes linguisticos a serem alcangados, nos quais a pronuncia dos nativos norte-
americanos torna-se um ideal a ser reproduzido, logo, vemo-nos frustrados:

O mito do falante nativo ainda permeia nossas salas de aula porque aqueles que nao
conseguem se aproximar de um conceito ideal de uso da lingua se sentem
marginalizados e inferiorizados. A lingua estrangeira acaba sendo apresentada como

superior aos nossos alunos — uma meta impossivel de ser alcangada” (AGRA, 2016,
p.13).

Na condicdo de educadores, faz-se necessario tomarmos consciéncia das proporcdes

globais distintas que a lingua inglesa tomou na contemporaneidade, ndo pertencendo,
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portanto, apenas a um pais, e nos cuidarmos para a ndo propagacéo de possiveis condutas e
comportamentos excludentes, por exemplo: adotar uma pronuncia especifica como Unica e
correta, ou defender a existéncia de um tipo de falante nativo a ser imitado. Enxergar as
possibilidades de um mundo povoado pelas diferentes vozes é assumir a postura de professor-
educador em defesa da aprendizagem de linguas como porta para colocar-se no mundo e
como forma de sair da aprendizagem para as criangas e conquistar a aprendizagem com as
criancas. Malta (2019) reflete acerca da dicotomia ‘“aprendizagem para as
criancas/aprendizagem com as criangas”, respaldando-se nos pensamentos de Freire (1917),
a pesquisadora problematiza esquemas verticais ou bancarios de educacdo e defende a
horizontalidade e igualdade nas relacGes em sala de aula. A partir desta concepcdo de ensino-
aprendizagem, as vozes dos alunos séo consideradas e, assim, professor e alunos se unem para
participarem juntos do processo educativo.

Com base nos fundamentos apresentados até 0 momento, é possivel afirmar que ao
desconsiderarmos a Lingua Inglesa, ou as diversas linguas, como parte dos movimentos
sociais, rotulando-a como objeto pronto e apartada dos sujeitos falantes, cometemos grandes
equivocos, inclusive o equivoco denominativo. Versdes anteriores dos documentos oficiais
regentes do ensino de linguas no Brasil consideravam a LI como “Lingua Estrangeira”, isto &,
a lingua de outro povo e, portanto, da qual ndo temos participagdo. A adocdo de tal
nomenclatura foi favoravel para a disseminacédo da ideia, ja comentada no paragrafo anterior,
sobre a existéncia de uma pronuncia do falante nativo a ser imitada. A nova versdo da BNCC,
homologada em dezembro de 2017, modifica tal concepcdo e propde o ensino da LI nas
escolas como porta de acesso ao mundo globalizado, capaz de criar condigcdes para 0
exercicio da cidadania e possibilitar interacbes nos mais diversos contextos. Para tanto, a LI
perde status de “Lingua Estrangeira” e passa a ser vista como “Lingua Franca”: lingua que
falantes de diversos idiomas adotam para se comunicarem entre si.

Conforme exposto no item “1.7” desta dissertacdo, pactuo com as ideias de Leffa e
Irala (2014) e assumo posicionamento em defesa do uso do termo “Lingua Adicional”.
Partindo do pressuposto de que o aluno j& possua, ao menos, uma outra lingua de apropriacéo,
0 inglés assumiria condicao de agregar, somando-se as demais:

Todos ja possuimos pelo menos uma lingua, seja o portugués, uma lingua indigena,
de pais imigrantes, ou a de sinais, mas alguns alunos possuem mais de uma lingua.
Desse modo, a lingua que ele vai estudar na escola pode ndo ser uma segunda lingua

ou uma lingua estrangeira, mas sera, mais adequadamente, uma lingua que podemos
chamar de “adicional” (LEFFA; IRALA, 2014, p.32).

60



Ao enxergarmos as ricas possibilidades de um idioma que venha para adicionar,
almejamos uma convivéncia pacifica entre as linguas e culturas, na qual o ensino da LE possa
se libertar de um objetivo Unico imposto e consiga atender a diferentes objetivos: ser a lingua
do trabalho, dos estudos ou do lazer. Em consonancia com Tonelli e Chaguri (2014), acredito
que as criangas que tém acesso ao ensino-aprendizagem de uma Lingua Adicional crescem
com a oportunidade de compreender melhor o mundo no qual vivemos e descobrir formas de

construir sua propria identidade por meio da linguagem.

2.3 Reflexdes dialdgicas: os documentos oficiais e a formacao de professores

Para melhor entendermos o cenario que compreende a formacdo de professores de
Lingua Inglesa para criancas, faz-se necessario revisitar alguns tépicos de leis e documentos
oficiais. Comecemos com apontamentos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB).

A LDB, lei 9.394/96 (BRASIL, 1996), regulamenta o sistema educacional publico e
privado do Brasil, abrangendo as etapas da Educacdo Basica ao Ensino Superior, reafirmando
o direito a educacdo e estabelecendo os deveres do Estado em relacdo a educacgdo escolar
publica. A secdo IlI, intitulada Do Ensino Fundamental, determina como duracdo completa
dessa fase escolar o periodo de nove anos, a comecar pelas criangas com seis anos de idade, e
cita como objetivos para a formacdo do cidaddo: I- o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo; Il1- a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade; Ill- o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacéo de
atitudes e valores; 1V- o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Nos objetivos supramencionados, € possivel identificar pontos nos quais 0 documento
oficial expressa a preocupacdo em oferecer um ensino emancipatorio as criangas, visando
abranger os direitos humanos e o desenvolvimento social e pleno dos estudantes. Ao
mencionar os termos “pleno dominio da leitura e escrita” (item I), “compreensdo do ambiente
natural e social” (item II), “formacao de atitudes e valores” (item III) e “tolerancia reciproca”
(item 1V), reconhecemos o anseio pela dialogicidade presente no documento. Porém, as

demandas dirigidas as escolas e aos professores atingem as praticas pedagogicas, impelindo-
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as ao ndo encontro do previsto pela lei: a cobranga por métodos de ensino que padronizem
alunos a pensarem e aprenderem todos da mesma forma sdo as dominantes vozes de
autoridade, excludentes e devastadoras da alteridade.

Antes de me dedicar a escrever algumas palavras acerca do conceito da “alteridade”
presente nos estudos dos fildsofos Russos da linguagem, peco ao leitor licenca para narrar
brevemente uma historia da mitologia grega, ela nos ajudara a refletir sobre a dicotomia
autoridade/alteridade. Vamos conhecer o leito de Procusto: o nome Procusto foi dado ao
personagem Damastes e significa “o estirador”, em referéncia ao castigo que o mesmo
submetia suas vitimas. Procusto costumava fingir generosidade para atrair viajantes solitarios
até sua pousada, oferecendo-lhes abrigo para passar a noite, contudo seu verdadeiro intuito
era torturar esses visitantes. O perverso possuia dois diferentes leitos de ferro, um menor que
0 outro, que era escolhido de acordo com a altura de cada viajante. Ele esperava suas vitimas
adormecerem para dominé-las e adequar o corpo as medidas exatas do leito, se o visitante era
alto e os pés sobressaiam da borda, ele os amputava com um machado; se era baixo e tinha
espaco de folga, ele esticava os membros com cordas e roldanas. Ndo havia escapatoria, 0
objetivo de Procusto era punir as vitimas. A figura abaixo é desenho ilustrativo do mito, feito

enunciado visual de parte do drama revelado pelas tramas do enredo grego.

Figura 5: Enunciado visual de parte do drama de Procusto
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Fonte: https://alexandregossn.com.br

O mito grego é a representagdo das mais violentas formas de intolerancia a quais
somos submetidos. Intolerancias que atingem diferentes areas do conhecimento (como
politica, religido, educagdo etc.) e nos forcam a existir como meras pecas de encaixe, prontas
a serem dispostas em padrfes rigidos pré-estabelecidos. Levando ao ambito da educacédo
escolar, as intransigentes exigéncias pela uniformizacédo de alunos aparentam provocar, cada

dia mais, frustraces. Com relacéo as possiveis motivagdes, Soares (2019, p.327) disserta:
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A prescricdo curricular ndo indica apenas quais conteldos se deve ensinar, mas
também “como” devem ser ensinados, e isso ocorre porque na esteira da prescri¢do
temos os livros didaticos, as apostilas, as avaliagOes externas, as formas de ingresso
no ensino superior.

As demandas apontadas no excerto acima reafirmam o apagamento dos aspectos
sociais presentes na realidade dos alunos, bem como, das vivéncias pelas quais sdo
constituidos: como esperar que alunos submetidos a diferentes tipos de moradia, localidade,
realidade escolar e professores aprendam da mesma forma? Qual seria 0 material ou método
“ideal” capaz de transformar conteido ensinado em aprendizagem significativa? A nao
resposta para tais questionamentos ja indica a resposta e o caminho a ser construido: olhar
para o valor das individualidades e para as producGes, ao invés de reproducgdes, sdo passos
indispensaveis para uma educagdo mais humana e humanizadora.

Tendo apresentado minhas consideragdes acerca da “autoridade” presente no cotidiano
escolar, parto para reflexbes sobre a “alteridade”, para tanto, recorrerei as referéncias
presentes nos estudos do filésofo russo da linguagem, Bakhtin. O principio norteador para
compreendermos tal conceito é estarmos dispostos a enxergar que nossa existéncia se baseia
nas relacOes de troca estabelecidas: Eu apenas existo a partir do Outro. Tudo que me chega e
me completa sé é possivel porque, primeiro, eu me permiti a estar em troca. Sem o Outro, sou
ser incapaz de enxergar minhas incompletudes, ele é o responsavel por despertar em mim a
necessidade de buscar a integralidade: “Eu ndo posso passar sem o outro, ndo posso me tornar
eu mesmo sem 0 outro; eu devo encontrar a mim mesmo no outro, encontrar 0 outro em mim
(no reflexo reciproco, na percepgao reciproca)” (BAKHTIN, 2010, p. 323).

A partir dos encontros com diferentes pares — criangas, adultos, idosos, livros, videos,
imagens, esculturas, musicas, culturas etc. — sou ser capaz de ouvir vozes outras, enxergar o
mundo sobre Oticas diferentes e me alargar. Ja que minhas palavras proprias ndo trazem o
novo a mim, nao podem gerar mudanca, saio a procura do(s) Outro(s).

Bakhtin, no enunciado supracitado, faz referéncia ao termo “reciproco” e, assim,
reafirma os principios dialdgicos: ao trocarmos enunciados com o Outro, ndo s6 somos
modificados, mas, também, criamos condi¢Ges de modificar nossos pares. Os meus atos
responsaveis - ou seja, meus enunciados proferidos, gestos e, até mesmo, meu siléncio - sdo
resultados/reflexos dos encontros dialégicos dos quais me permiti ser modificado e refratardo
em consciéncias outras. Logo, reforca-se a ideia exposta no item “2.1” desta dissertacdo,
Somos seres sociais: tudo que nos constitui ja esteve fora — no mundo exterior, pertence ao

social, ao Outro.
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Ao penetrarem em meu interior, as palavras alheias ganham uma nova existéncia, séo
banhadas por minhas experiéncias e vivéncias e j& ndo podem mais ser as mesmas que
entraram,

Minha palavra e minha voz, nascidas da palavra do outro ou dialogicamente
estimuladas por ela, mais cedo ou mais tarde comecam a libertar-se do poder dessa
palavra alheia. Esse processo se complexifica pelo fato de que as diferentes vozes

dos outros entram em luta pela consciéncia do individuo [...].” (BAKHTIN, 2015,
p.143).

H& uma arena interna na qual os enunciados vindos do exterior duelam com o0s
enunciados presentes em nosso interior, desta luta ndo havera um derrotado, ambos sairdo
vitoriosos e constituirdo o alargamento de nossa consciéncia. Entdo, estaremos prontos a
devolvé-los para o exterior: 0s enunciados possuem suas raizes na vida, se nutrem da vida, e
voltam para ela refratados. Desta forma, estamos construindo cultura e deixando o legado de
Nossos atos responsivos e responsaveis ao mundo social.

Ensinar desde os pequenos as diferentes formas de cultura e como elas se expressam
deve ser, também, um dos compromissos dos professores de inglés para criancas do EF anos
iniciais. Com base na BNCC, documento oficial norteador da educagdo nas instituicdes de
ensino de todo o Brasil — desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio -, os alunos do EF
ciclo | precisam participar ativamente das relacdes sociais, dentro e fora da escola,
reconhecendo suas proprias potencialidades e valorizando as diferencas presentes em um
mundo plural:

Nesse periodo da vida, as criancas estdo vivendo mudancas importantes em seu
processo de desenvolvimento que repercutem em suas relagdes consigo mesmas,
com os outros e com o mundo. Como destacam as DCN?, a maior desenvoltura e a
maior autonomia nos movimentos e deslocamentos ampliam suas interacdes com o
espaco; a relagdo com multiplas linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da
matematica, permite a participagdo no mundo letrado e a constru¢do de novas
aprendizagens, na escola e para além dela; a afirmacdo de sua identidade em relacéo
ao coletivo no qual se inserem resulta em formas mais ativas de se relacionarem
com esse coletivo e com as normas que regem as relacdes entre as pessoas dentro

e fora da escola, pelo reconhecimento de suas potencialidades e pelo
acolhimento e pela valorizacgdo das diferencas (BRASIL, 2018, p.58).%

Porém, como os professores de LI, e demais linguas adicionais possiveis, poderdo
reconhecer e valorizar tais necessidades especificas dos alunos desta fase escolar se grande

parte dos cursos de formacdo inicial em Letras ndo propfe disciplinas preparatérias ao

22 Diretrizes Curriculares Nacionais.
23 Grifos préprios.
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trabalho com este pablico? J& considerando também as profundas fragilidades dos cursos de
licenciatura para o trabalho com os anos finais do EF? (GIROTTO; FRANCO, 2017)

Dado a auséncia de legislacbes que regulamentem como obrigatério o ensino das
linguas adicionais para os alunos dos anos iniciais do EF, o artigo 31, presente no texto da
Resolucdo CNE24/CEB? 7/2010 (BRASIL, 2010), explicita que as escolas que optarem pelo
ensino de uma Lingua Adicional no ciclo | do Ensino Fundamental deverd ter como
profissional atuante para tal cargo um professor com licenciatura especifica: “8§ 1° Nas escolas
que optarem por incluir Lingua Estrangeira nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o
professor devera ter licenciatura especifica no componente curricular” (BRASIL, 2010).

Desta forma, o curso de Licenciatura em Letras fica oficialmente responsavel por
capacitar, na propria formacdo inicial, os futuros professores de linguas para criancgas, porém,
sabemos que isto, ainda, ndo é uma realidade na maioria das universidades brasileiras.
Galvéo (2019) mapeou em seu trabalho de conclusdo de curso, dentre o curriculo dos cursos
de Letras das universidades federais brasileiras, a presenca de disciplinas especificas voltadas
para a formacdo de professores de LI para criangas. A pesquisadora conseguiu constatar que
das 63 universidades federais, 10 apresentam iniciativas neste sentido. Apesar deste nimero
reduzido, percebemos indicios de singelos avancos na formacdo inicial destes profissionais
atuantes com o publico infantil.

Tonelli e Cristovdo (2010) fixam o olhar adiante e defendem a necessidade de
reformas no curriculo dos cursos de Licenciatura em Letras, a fim de preparar os
profissionais para atuarem no campo educacional com as crian¢as da Educacédo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, pois, até o presente momento, pode-se constatar que a maior
parte de professores LIC — Lingua Inglesa para criancas — procura por aperfeicoamento
especifico em cursos de formacédo continuada.

No tocante as acBes de aperfeicoamento de professores de linguas atuantes com
criangas, o grupo FELICE: formacdo de professores e ensino de linguas para criancas,
formado em 2014 e vinculado a Universidade Estadual de Londrina (UEL), tem sido um dos
principais responsaveis quanto a defesa, disseminacdo e levantamento de estudos que
repensem o lugar das criangas no ensino de linguas no Brasil. Assim, o grupo caracteriza-se

por:

24 Conselho Nacional de Educagéo.
%5 Cémara de Educacdo Basica.
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pesquisas no campo de formacdo de professores e ensino de linguas (estrangeiras/
adicionais e materna) para criancas. Suas publicacbes compreendem estudos
desenvolvidos no &mbito da formacéo inicial e continuada de professores bem como
as abordagens adotadas para o ensino de linguas para criangas, especialmente o
ensino pautado em géneros textuais orais e/ou escritos. Procura, ainda, articular seus
estudos com atividades de ensino (graduacdo e poOs-graduacdo), bem como de
projetos de extensdo. Deste modo, os resultados de suas pesquisas subsidiam as
praticas dos participantes, com impacto imediato sobre as acdes pedagogicas e
investigativas. Além disto, objetiva-se criar uma rede de estudos envolvendo
pesquisadores brasileiros e do exterior sobre o ensino de linguas e a formacdo de
professores de linguas para criancas a partir dos objetos de ensino.?

Embora reconhegamos os esforgos e avancos obtidos gragas as agdes isoladas, como
do grupo FELICE, explorar os documentos oficiais revela um longo caminho a ser percorrido
para alcancarmos um ensino Lingua Inglesa de com os alunos. Os parametros curriculares
nacionais para o ensino fundamental — PCNs (BRASIL, 1998) — apresentavam perspectivas
bastante reducionistas, ou mesmo pessimistas, com relacdo ao ensino de linguas no Brasil:

[N]o Brasil, tomando-se como exce¢do o caso do espanhol, principalmente nos
casos de fronteiras nacionais, e 0 de algumas linguas nos espagos das comunidades
de imigrantes (polonés, alemdo, italiano etc.) e de grupos nativos, somente uma

pequena parcela da populagdo tem a oportunidade de usar linguas estrangeiras como
instrumento de comunicacéo oral, dentro ou fora do pais (BRASIL, 1998:20).

Deve-se considerar também o fato de que as condi¢fes na sala de aula da maioria
das escolas brasileiras (carga horéria reduzida, classes superlotadas, pouco dominio
das habilidades orais por parte da maioria dos professores, material didatico
reduzido a giz e livro didatico etc.) podem inviabilizar o ensino das quatro
habilidades comunicativas. Assim, o foco na leitura pode ser justificado pela funcéo
social das linguas estrangeiras no pais e também pelos objetivos realizaveis tendo
em vista as condices existentes (BRASIL, 1998:21).

Embora consigamos encontrar um melhor posicionamento acerca do ensino-
aprendizagem da LI em contexto escolar no documento oficial BNCC, quando comparado aos
PCNs, a Base fecha os olhos diante das diferentes realidades de escolas e alunos seguindo
com propostas de ensino-aprendizagem homogeneizadoras e descontextualizadas.

A BNCC rompe com a perspectiva de valorizagdo da habilidade “leitura” e
desprestigio das demais (oralidade, escuta e escrita) — realidade reducionista presente nos
PCNs —, recomendando atuagdes que valorizem cinco eixos: a oralidade, leitura, escrita,
conhecimentos linguisticos e dimenséo intercultural. No entanto, diante do que sabemos
acontecer nas salas de aula, tais eixos parecem ficar perdidos nas praticas pedagdgicas e as

aulas de LI no segundo ciclo do EF persistem em seguir pelo mesmo caminho de ensino dos

% Texto obtido em: https://feliceuel.wordpress.com/sobre-nos/. Acesso em: 15 de junho de 2021.
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anos anteriores, promovendo momentos de reforco ao estudo de vocabulos soltos, frases
prontas e valorizagdo do desenvolvimento de uma Unica habilidade, a leitura.

Torna-se parte do meu ato responsivo e responsavel ao mundo ser uma professora de
inglés que ndo se conforma em compactuar com os discursos propagadores de pensamentos
como “o ensino do inglés ndo funciona nas escolas de ensino regular”. Aceitar e confirmar
tais discursos € ndo enxergar as ricas possibilidades que o ensino de Linguas Adicionais tem a
oferecer e acrescer aos alunos, desde os menores. O ensino da LI sera capaz de se modificar a

medida que reinventarmos as relagdes atribuidas a ele.

2.4 O ato de ler e as estratégias de leitura

Figura 6 — Tirinha da Mafalda.
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Fonte: http://clubedamafalda.blogspot.com/

No topico anterior, 2.3, evidenciei a valorizagdo dada a habilidade da leitura nas aulas
de Lingua Inglesa. Porém, poderiamos considerar tal ato como realmente leitura? Seria ele o
ato genuino de ler? Mafalda, conhecida como irreverente, indagadora, reflexiva e critica,
revela pela tirinha acima exposta um convite responsivo para sua professora, também eu, no
meu lugar de professora, sou questionada pela minha outra voz advinda de posi¢do outra,
agora, de pesquisadora. Afinal, o que sdo “coisas realmente importantes” a serem ensinadas
as criangas quanto a leitura? Que sdo “coisas realmente importantes” na Lingua Inglesa a
contribuir com a formacéo dos ainda pequenos do EF? Se a Leticia do passado, em anos
antecessores a 2018, fosse questionada sobre o que considerava ser o0 ato de ler, as respostas
obtidas estariam baseadas nas experiéncias pessoais como aluna alfabetizada pelo método
fonico e professora que presenciava esse mesmo método continuar a ser propagado nas
escolas: observando colegas de trabalho, professoras dos primeiros e segundos anos do EFI,
durante o direcionamento das aulas e aplicacao de “provas de leitura” aos seus alunos. Provas
nas quais um a um era chamado a vir até a mesa da professora e “ler” um trecho aleatorio de
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um livro escolhido pela mesma. Ao final do ato, havia uma nota, de zero a dez, atribuida e
alguns comentarios escritos com a finalidade de relatar aos pais o desenvolvimento dos alunos
na préxima reunido escolar.

Deste modo, durante muitos anos, considerei 0 ato de ler como: passar os olhos por
palavras em busca de alguma compreensao, ou, passar os olhos por palavras e emitir os sons a
elas atribuidos, porém, muitas vezes, sem gerar compreensdo alguma sobre o que acabara de
ser pronunciado, ja que a maior preocupacéo se detinha a pronunciar corretamente os sons dos
vocabulos, respeitar as entonacdes e pausas propostas pelas pontuacées.

A Leticia do presente — inundada por leituras, estudos e reflexdes acerca do assunto —
admite ser inconcebivel como leitura as praticas mencionadas, é impossivel alcangarmos por
meio delas o auténtico ato de ler. Elas podem caracterizar a decifracdo/vocalizacdo, ou seja, a
extracdo dos sons graficos de palavras vazias de significado, mas, nunca serdo capazes de
motivar o conhecimento e a humanizagéo.

Desde que os gregos inventaram o alfabeto, a relacdo entre as letras e os sons foi
considerada como fator central para a relacdo entre o oral e a escrita (BAJARD, 2014a). Em
consequéncia, os métodos de aprendizagem adotaram a consciéncia fonolégica como foco da
alfabetizacdo. Pesquisas mais recentes na area da Linguagem e Educacdo, propagadas
principalmente por Bajard (2012; 2021) e Arena (2015), sustentam a alfabetizag&o por meio
da consciéncia grafica, isto €, utilizamos a visdo para compreender as palavras e, assim,
depreender sentidos: nossos olhos captam conjuntos de caracteres e formam signos, sendo
que, ao trocarmos um caractere em uma palavra, trocamos o seu sentido. Como exemplo
podemos visualizar os vocabulos “pato” e “pata”, em que pato designa o animal masculino e
pata demarca o substantivo feminino desse animal, no entanto, a mesma forma gréfica
adotada para designar o substantivo feminino é adotada para se referir ao membro utilizado
pelos animais para locomogéo. Logo, a troca do caractere “0” por “a” estabelece uma nova
negociagao de sentidos.

Objetivando inaugurar as reflexdes acerca do auténtico ato de ler e da alfabetizacéo
desumanizadora a qual fomos submetidos em nossa educacdo escolar, trago novamente a
figura 6, tirinha da personagem Mafalda, como dito acima, popularmente conhecida por ser
uma crianga que utiliza sua fala e expressa seus pensamentos de forma bastante critica e
reflexiva. Na situacdo inicial (quadro 1), nos deparamos com a imagem em foco da figura de
uma professora em frente a lousa preenchida com as seguintes frases: Minha mde me mima.

Minha m&e me ama. Ainda neste momento da tirinha, observamos a professora reproduzir
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oralmente as frases escritas, logo, constatamos que a repeticdo do som da letra “m” nos
vocébulos é intencional, pois, conforme encontrava-se nas cartilhas escolares, a alfabetizacéo
pelo método fonico caracteriza-se na vocalizacdo de sons combinados entre vogais e
consoantes com a finalidade dos alunos associarem os fonemas aos grafemas. Os quadros 2, 3
e 4 apresentam o desenvolvimento da historia, vemos Mafalda se aproximar da professora,
cumprimenta-la, parabenizando por ela ter deixado evidente aos alunos a boa mae que possui,
e retornar ao seu lugar. Entdo, o fechamento (quadro 5) conduz a critica de Mafalda em
relacdo ao que a professora estd ensinando: Agora, por favor, ensine pra gente coisas
realmente importantes.

O humor e critica presentes na fala da personagem infantil sdo compreendidos pela
relacdo entre percebermos a falha no método adotado pela professora, cuja finalidade nédo é
provocar nos alunos pensamentos analiticos e reflexivos, mas sim, educar as criancas para a
reproducéo; e a postura de Mafalda, embora essa ainda seja uma crianca, consegue significar
0 que estd acontecendo e reagir de forma madura, preocupando-se com o tempo que estdo
perdendo com o tipo de ensino proposto e deixando de aprender questdes realmente
significativas, favoraveis a emancipacao de pensamentos e constitui¢do de sujeitos que ndo se
sujeitam ao imposto pelas forcgas centripetas?’.

Muitas vezes encontramos alunos como Mafalda pelo caminho: alunos curiosos,
astutos e que, diversas vezes, sdo rotulados como bagunceiros/mal-educados. Porém, as
“Mafaldas” estdo tentando nos dizer que ndo querem se sujeitar a forma tradicional de ensino
— “A tradi¢do ensina a decifracdo e coloca, assim, no centro do sistema, a correspondéncia
entre os componentes visuais e sonoros,” (BAJARD, 2014a, p.84-85) — pois, essa tenta dispor
todos em formas prontas de aprendizagem, transformando-os em depdsitos de contetdo, sem
reflexdo ou questionamento acerca do proposto. As “Mafaldas” estdo pedindo por socorro:
querem ser ouvidas e valorizadas.

Quando chegam a escola, as criancas adentram 0s espacos cheias de esperanca, elas
sabem de seu potencial e acreditam que ali conseguirdo encontrar caminhos para ampliar
conhecimentos e visdes de mundo, contudo, temos presenciado a escassez ou inexisténcia de
oportunidades geradoras de tal encontro. Praticas reducionistas, capazes de fazer com que 0s

alunos desacreditem de si mesmos, apagam as vozes da diversidade e as chamas de esperanca.

27 Bakhtin (2015), ao discutir a relagiio entre o romance e a estilistica, faz uso do termo “forcas centripetas” em
referéncia as forcas exercidas pelo grupo social privilegiado e, assim, dominante. As “forgas centripetas”
representam a tentativa pela unificacdo e homogeneizagdo dos pensamentos e ideologias.
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Pouco a pouco o0s sujeitos sofrem o processo de reificagdo e massificacdo, tornando-se
nameros e algoritmos para estatisticas.

Vocé€ pode estar pensando: “E como se da este processo de reificagdo dos alunos
dentro do contexto escolar?”. Uma das possiveis respostas pode ser encontrada por meio da
condenacédo da leitura em ato simplorio, em outras palavras, ato de transformar palavras em
sons, isolado e com fins puramente didaticos, bem como a escolarizacdo imprépria de
atividades literarias. Trata-se de um processo pelo qual a escola toma para si a literatura
infantil, escolariza-a, didatiza-a, pedagogiza-a, para atender a seus préprios fins — faz dela
uma literatura escolarizada (SOARES, 2011).

A respeito de tais argumentos, Montes (2020, p. 257) declara:

Para escolarizar a literatura existem diversos métodos. Alguns ja cairam em desuso
(“identificar proparoxitonas, periodos simples, substantivos abstratos...”). Outros
permanecem em vigor: 0 método da “interpretagdo dirigida”, por exemplo, que
consiste me transformar o que foi um texto de significagdes multiplas em um texto
de significagéo Unica, ou 0 método das atividades paralelas, que redimem a histdria
de seu pecado original: o de ser gratuita. Exclusbes necessérias: ao escolher,

escolhe-se uma historia que “da para fazer atividades” em vez de outra que so6 “da
para ser lida”.

Escolarizar a literatura de forma impropria, ndo ensinar o genuino ato de ler, nao criar
condicdes para a apropriacdo da capacidade e atitude leitoras, é negar a qualquer cidaddo um
dos seus diretos inaliendveis. Uma sociedade de leitores é extremamente perigosa aos
governantes tiranos. Ler sempre significou ter poder: poder de ousar, de questionar, buscar o
diferente; poder de criar e recriar, de refletir; poder de avaliar, criticar e tomar decisdes.
Retomando as ideias de Montes (2020): a leitura nos permite aprender a pescar nossos
préprios peixes, ao inves de aceitar os que estdo em oferta no mercado. Assim, por exemplo,
quando, na Inglaterra, Henrique VIl autorizou a traducdo da Biblia, fixou-se, por lei, formas
de controle a respeito de quem teria acesso a leitura: homens nobres e fidalgos poderiam ler
diretamente e em voz alta; burgueses e mulheres nobres poderiam |é-la para si mesmos, mas
ndo para oS outros; o restante das mulheres, os artesdos e aprendizes, 0S servos, 0s
camponeses e pedes eram proibidos de Ié-la (GILMONT, 1999). Desde entdo, a segregacao
nunca deixou de existir na sociedade e tentar cumprir com seu papel excludente,

Visto que a crianca da familia letrada beneficia-se com as riquezas da literatura
muito antes do inicio da alfabetizacdo [a exclusdo quanto a leitura torna-se mais
evidente] [...]. Se a desigualdade existia quando todas as criangas eram iniciadas a

escrita na mesma idade, sete anos, hoje corremos o risco de vé-las se agravar com a
entrada do livro nas familias letradas desde o bergo” (BAJARD, 2012, p.17-18).
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A leitura e a literatura ndo podem ser interditadas. A busca é por mais livros
circulando nas escolas desde muito cedo, em carater de vivéncias enriquecidas de mdultiplas
leituras. Criancas em contato com os livros desde a mais tenra idade, pois a leitura e a
literatura refletem poderosos instrumentos de dialogicidade, nos convidam a compreenséo de
pontos de vista diferentes, sdo pontos de encontro com o Outro(s): h4, no minimo, duas vozes
realizando trocas verbais nos textos, a do autor e a do leitor. Deste modo, o0s textos ganham
nova vida a cada voz que ali adentra, nutrem-se pelos novos questionamentos, parecem ansiar
pelo cotejar das palavras, pois estdo abertos constantemente a busca de novos significados,
novas leituras.

Nosso trabalho ndo pode estar norteado e possuir como objetivo o tentar reduzir a
leitura ao mecanico movimento de extrair sons dos grafemas; nem, tampouco, admitir atos de
compreensdo passiva, intencionando a existéncia de um sentido fixo e Unico aos signos. E
imperioso corrigir nossa conduta a fim de substituir as perguntas “O que o autor quis dizer?” e
“Qual a ideia central do texto?”, por questionamentos “O que o texto me diz?” ¢ “O que eu
quero perguntar ao texto?”. Aprender a ler é aprender a fazer perguntas ao texto, compreender
é procurar pelas respostas.

Consoante a Foucambert (2008, p.63-64), defendo a construcdo da leitura como
projeto individual do leitor, correspondendo as suas necessidades especificas em determinado
momento de vida:

Ler é, entdo, antes mesmo de procurar informacéo, ter escolhido a informacdo que
se procura. [...] trata-se sempre de uma atividade que encontra sua significacdo
porque esta inscrita no interior de um projeto.

Aprender a ler é entdo aprender a explorar um texto, lentamente quando o

quisermos, muito rapidamente quando quisermos: é aprender a adaptar nossa busca
a0 Nnosso projeto.

Diante disso, cada leitura sempre serd unica, porque cada leitor mergulhard no texto
engendrado por caminhos diferentes e procurando respostas de compreensdo estabelecidas
pelos objetivos iniciais.

Fora dessa relagdo entre leitor e projeto individual com o texto torna-se impossivel
estabelecer troca, dialogar e construir sentidos. Arena (2003) concebe o leitor como o sujeito
que sabe operar com essas relacOes para satisfazer necessidades que ele prdprio criou na
interacdo com o Outro, ou seja, com as diversas possibilidades de suportes e materialidade de
textos diversos.

Quanto a linguagem literéria, ao nos colocarmos em situacdo de troca com os livros
literarios infantis, ha de se considerar a forca significativa dos enunciados visuais presentes, ja

71



que, eles ocupam o espago de grande parte das paginas (ou completamente), preenchendo-as
significativamente: junto aos enunciados escritos, 0s enunciados visuais se encarregam de
formar o todo enunciativo da obra, o projeto de dizer do(s) autor(es).

Para Manguel (2001, p.21), as imagens ocupam e formam o mundo como simbolos,
sinais e alegorias, ou, ainda, como “[...] presencas vazias que completamos com 0 Nnosso
desejo, experiéncia, questionamento e remorso”. Deste modo, assim como ocorre com 0s
enunciados escritos, as imagens sdo parte de nds, nos constituem, permitem termos acesso a
formas outras de enxergar e reler o mundo: elas se transformam em enunciados carregados de
significados e vozes.

Apoiando-me em Bajard (2014a), sustento a concepcdo da imagem como projeto
enunciativo visual, responsavel por construir narrativas e agucar nos leitores o desejo de
alcancar outros niveis de compreenséo:

Ler é compreender, é, portanto, construir sentido. Mas construimos sentido na
leitura do jornal, na escuta de proclamacdo do Evangelho, na recitagdo de um texto,
na audicdo de uma mensagem oral, na producdo de um texto escrito, na leitura de
uma imagem, de uma paisagem, do mundo etc. O interesse da palavra leitura para
designar essas diversas atividades vem de sua referéncia a interpretacdo. Realmente,
se ndo ha compreensdo, ndo pode haver leitura. Dessa forma, interpreta-se um

desenho do mesmo modo que se interpreta uma paisagem ou um texto escrito
(BAJARD, 2014a, p.89).

Colocar-se na posicéo de leitor de livros ilustrados e ndo ter por objetivo compreender

a associacdo entre as duas narrativas (a visual e a escrita), ou ndao dedicar 0 tempo necessario

para entender as possibilidades significativas propostas por elas, € perder o brilho da obra e

ndo ser capaz de atingir camadas mais profundas da historia, reduzindo a linguagem humana a

apenas palavras escritas e orais. Cabral (2021, p.25) ratifica a importancia da leitura de

imagens como percurso emancipador & compreensdo da obra literdria como um todo
arquiteténico:

é necessario saber ler a imagem, possuir um olhar sensivel que possa compreender

as relacdes existentes entre as cores, as formas, a distribuicdo das cenas no espago

das paginas, assim como as expressdes, 0s gestos, 0s olhares e as posi¢fes de cada

personagem no cenario, a fim de construir sentidos no conjunto da obra literaria
compreendendo-a como objeto estético.

O livro ilustrado infantil contemporaneo de qualidade®® é pensado e concebido com o
intuito de oferecer uma completa experiéncia estética e literaria aos pequenos. Moraes (2008,

28 Bjazetto (2008, p.78) considera bons livros ilustrados aqueles contidos de ilustragdes, com “[...] focos de
interesse em varios pontos, que inclui regiGes com maior densidade de detalhes e outras com menor densidade,
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p.49) compara o projeto gréfico de um livro ao projeto de uma casa, no qual sua totalidade
estd condicionada pela idealizagdo do morar dentro da casa, pela idealizacdo da “(...)
disposicao de espacos e ambientes, assim também o projeto grafico de um livro propde seus
espacgos, compostos por textos e imagens, e constréi um ambiente a ser percorrido”. Desta
forma, ndo sdo apenas as ilustragdes contidas no miolo do livro e em seus elementos externos
(capa, quarta capa e orelhas) as responsaveis por possibilitar tal experiéncia, o tipo de papel, a
forma gréfica adotada pelas letras dos enunciados escritos e 0 espacamento dentre elas sdo
fundamentais para se alcancar o objetivo desejado. Com vistas a isso, Ramos (2020, p.30)
especifica:
(...) quando se fala em imagem no caso do livro infantil contemporaneo, ela ndo se
resume apenas as ilustragdes. Estd relacionada apenas a definicdo de um projeto
grafico que estabelecerd os tipos de letras a serem usados, o tamanho, o
espacejamento e o entrelinhamento delas, definird ainda o ritmo do texto nas
paginas, 0 que sugerira 0 andamento da leitura; pensar a forma de integracdo entre

0 texto e as ilustracdes; escolherd o tipo de papel que servird de suporte e 0s
recursos técnicos a serem utilizados na mecénica do livro.

Considerando a ilustragdo como uma das formas possiveis de linguagem ndo-verbal,
ela comunica, evoca ressonancias verbais e pode estabelecer diferentes conexdes com a
narrativa escrita. Linden (2011) apresenta trés possiveis formas de relacdo entre texto e
imagem, sdo elas: relacdo de redundancia, relacdo de colaboracéo e relacdo de disjuncdo. Na
primeira, texto e imagem repetem a mesma informacédo, ou seja, ndo ha informagdo nova
sendo divulgada por uma das linguagens. Na segunda, o texto e a imagem trabalham de
maneira conjunta, competindo ao leitor o fazer emergir a significacdo estabelecida pelas duas
linguagens. Na terceira, texto e imagem ndo entram em contradi¢do, porém, distanciam-se a
ponto de ndo ser possivel detectar ponto de convergéncia entre 0s mesmaos.

Devido a nossa formacdo escolar, reconheco as dificuldades que carregamos para
conseguirmos realizar a leitura de imagens e, assim, elevar o nivel de compreensao dos signos
propostos pelos autores das obras. Somos herdeiros de uma sociedade educada ao ndo
aprofundamento  dos  pensamentos  criticos,  frequentamos a  escola da
reproducdo/memorizacdo de informagdes, cujo objetivo principal é formar trabalhadores para
o mercado de trabalho. Assim, se 0 espago concedido durante as aulas dedicado a formacéo
de leitores genuinos de textos escritos € escasso, O espaco para nutrir a apreciacdo pelos

diferentes tipos de arte, como as mdsicas, quadros, esculturas, dancas etc.; a leitura de

mas com elementos distribuidos de maneira a levar os olhos a percorrerem toda sua superficie, retornando, por
fim, ao ponto de partida e, assim, capturando por mais tempo a atengdo do leitor” (p.78).
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enunciados visuais, é praticamente inexistente. A escola precisa ser, também, o espago para
desenvolver nos alunos o interesse por outras linguagens e, assim, abrir caminhos para que 0s
alunos se tornem leitores mais criticos e observadores do mundo em que vivem
(CASTANHA, 2008, p.145).

Em defesa por uma educacdo escolar humanizadora, capaz de oportunizar o
desenvolvimento das capacidades maximas dos alunos, considero que a alfabetizacéo escrita e
visual deveriam caminhar juntas nas escolas, favorecendo ao amadurecimento de um olhar
mais agucado e preparado para assimilar as particularidades textuais e imagéticas: “A
alfabetizacdo visual proporcionaria a crianga ndo apenas uma leitura melhor, mas também
valorizaria a importancia e a beleza das letras, dos espagdes em branco, das cores, da
diagramagdo das paginas e da relagdo entre texto e imagem” (OLIVEIRA, 2008, p.29).

Estamos rodeados por diferentes tipos de imagens em nosso cotidiano, estas nos
penetram com intuitos mercadoldgicos especificos: sdo criadas para vender, convencer e
informar. A propaganda e a midia eletrénica utilizam a imagem para transmitir informagdes
instantaneamente ao maior numero de pessoas possiveis, tais imagens se atiram diante de
nossos olhos nas embalagens, outdoors espalhados nas ruas e estradas, no jornal, na TV e na
internet. A utilizacdo massiva de imagens adotadas pela manipulacdo midiatica ndo nos da
tempo para uma critica ou reflexdo pausada (MANGUEL, 2001), logo, sem uma adequada
alfabetizag&o visual, somos incapazes de |é-las apropriadamente:

Por isso, € importante que a ilustracdo de livros seja cheia de poesia, metaforas e
fantasia, para que consiga, assim, emergir de um meio repleto de apelos visuais e se
fazer observar, atraindo o olhar por meio da fantasia e da poesia visual. E que, desse

modo, possibilite & crianca e ao jovem uma experiéncia prazerosa e enriquecedora
(BIAZETTO, 2008, p.88).

Tendo construido as reflexdes acerca do ato de ler, retorno a relagdo primordial de
nossa constituicdo, a alteridade, com o intuito de apresentar a direcdo dada as estratégias de
leitura nesta dissertacdo. Embasando-me nos estudos dos filésofos russos da linguagem,
alteridade néo é apenas ter empatia pelo Outro, mas, colocar-se em situacdo de troca mutua
com Ele, situacdo na qual ambos estdo a procura de completude e modificagdao: “‘O outro’
nado ¢ apenas respeitavel, ‘o outro’ nos faz falta. Sem ‘o outro’, ‘o um’ seca” (MONTES,
2020, p.104). Na educacdo escolar, o professor assume o papel do Outro na vida das criancas,
ele precisa ser o modelo de leitor e provocar nas criancas a necessidade da leitura, oferecendo

a elas oportunidades reais de relacdo com os diversos tipos de textos.
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Da mesma forma como o homem, por necessidade, inventou a escrita, inventou,
também, atos de ensinar a ler. Ao ensinarmos aos alunos estratégias de leitura, abrimos o
mundo de possibilidades a eles e oportunizamos que desenvolvam o posicionamento reflexivo
perante este mundo, visto que, as estratégias de leitura apresentam ao leitor formas de
dialogar com os enunciados, formulando perguntas e procurando as respostas — o0 ato de ler se
torna sindnimo de atribuigdo de sentido.

Apoiando-me em Girotto e Souza (2010), argumento que leitores, quando acionam as
estratégias de leitura, sdo capazes de refletir sobre os movimentos que realizam durante o ato
e, nesse complexo processo, compreendem o caminho que os fizeram entender o que leram,
tomando consciéncia de suas agdes. A fim de mobilizar os alunos rumo a se tornarem leitores
independentes, as autoras elegem um conjunto de sete estratégias de leitura a serem utilizadas,
sdo elas: conexdo, inferéncia, visualizacdo, questionamento, sintese, sumarizacdo e acionar
conhecimentos anteriores.

Considerando os momentos nos quais cada estratégia é posta em acéo, Girotto e Souza
(2010) consideram trés categorias de sistematizacdo para o trabalho com as estratégias, a
“pré-leitura”, “durante a leitura” ¢ “depois da leitura” . No entanto, tal proposicéo apresenta-
se como uma possibilidade de categorizacdo e percurso de trabalho pedagdgico, dentre tantas
outras e ndo deveria ser tomada de maneira engessada, sob pena de contradizer a propria
concepgdo de linguagem, leitura e literatura subjacente a abordagem do ensino das estratégias
de leitura por elas defendidas. Observemos cada uma delas a seguir:

Na Pré-leitura os leitores sempre penetram no texto com uma intencao prévia do que
se pretende encontrar ali (aprender algo novo, confirmar uma informacdo, pesquisar sobre
algum tdpico para uma tarefa escolar etc.). Assim, acionam os conhecimentos anteriores que
possuem sobre 0 assunto para dirigir sua busca pessoal:

Antes de ler, bons leitores geralmente ativam conhecimentos prévios que podem ser
relacionados as ideias do texto. O exercicio de ativar essas informagdes interfere,
diretamente, na compreensdo durante a leitura. Folhear o livro, passando
rapidamente os olhos pela narrativa na pré-leitura, geralmente, resulta na formulagéo

de hipoteses baseadas no conhecimento prévio do leitor sobre o que trata e como
trata a histdria (GIROTTO; SOUZA, 2010, p.50).

Durante a leitura: nessa etapa, os leitores selecionam/identificam informacdes
importantes; interrompem a leitura para refletir sobre o que leram; fazem questionamentos;
fazem previsbes do que pode vir a acontecer em seguida; tentam inferir o significado de

palavras por meio do contexto ou de pistas presentes no texto; tentam inferir sobre
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caracteristicas das personagens, bem como, seus objetivos na trama; constroem a ideia
principal; e projetam imagens mentais no decorrer da leitura. J4& o momento “Depois da
leitura” consiste, essencialmente, em refletir e avaliar o que acabou de ser lido, seja por meio
de uma releitura ou da sumarizacgao.

N&o podemos esperar que durante o ato de ler as estratégias se mobilizem de forma
tdo sistematica como exposto, elas aparecerdo conforme as necessidades e repertorio de cada
leitor, agregando novas possibilidades de leitura: elas nos orientam a ir além das camadas
superficiais de entendimento, nos ensinam a (re)ler o mundo e, consequentemente, nos
ensinam a nos colocarmos ativamente nele.

Passemos a uma breve reflex@o acerca das sete estratégias:

Quadro 4 - Informac6es sobre as estratégias de leitura.

Nosso repertorio de mundo, isto €, nossas memdarias, Sao
ativadas quando iniciamos a leitura com o intuito de
relacionarmos informacdes que ja temos acerca do que estamos
lendo: quanto mais nutridos de conhecimentos e informagdes
estamos, mais chances temos de entrar no texto abastecidos para
compreendé-lo.

Observar algumas informacg6es e minucias do texto pode nos
ajudar a acionar o conhecimento anterior, aquele obtido por
anteriores meio das vivéncias que nos constituem. Toda informagéo extra
é vaélida para este momento, portanto, torna-se imprescindivel
atentar-se ao formato do texto, de onde foi extraido, quem o
escreveu, as imagens que o compdem, escolha vocabular etc.

Por agregar todas as demais estratégias de leitura (é base
fundamental), ¢ conhecida como “estratégia-mae” ou “estratégia
guarda-chuva”.

Acionar conhecimentos

Ao realizarmos uma leitura, conectamos 0s eventos que
estdo acontecendo com nossas experiéncias, vivéncias e leituras
passadas: “Os leitores fazem naturalmente conexdes entre os
livros e fatos de suas vidas. Quando escutam ou leem uma
historia, comegam a conectar temas, personagens e problemas
de um livro com outro” (GIROTTO; SOUZA, 2010, p.67).

A medida que conseguimos realizar tais conexdes, vamos
Conexio criando lagos mais profundos com texto e possibilitando
abertura para ampliarmos nossos sentimento e conhecimentos.
As conexdes podem realizar-se de trés formas: texto-texto,
texto-mundo e texto-leitor.

Conexdo texto-texto: o leitor, ao ler um texto, lembra-se e
faz relacdo com outro texto de seu conhecimento (entre os
diferentes géneros possiveis).

Conexdo texto-mundo: faz-se ligagdo entre o texto lido e
acontecimentos mais globais.
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Conexao texto-leitor: a leitura que esta sendo feita suscita
lembrancas e fatos pessoais da vida do leitor, assim, ele
consegue conectar tais momentos com acontecimentos do texto.

As inferéncias encontram-se presente em nosso dia a dia de
variadas formas, ja que nos permitem “ler nas entrelinhas”.
Recorremos ao ato de inferir para buscar por informacoes
implicitas, seja por meio de gestos, olhares, conhecimento
anterior, dicas tipograficas etc.

- Leitores independentes recolhem as dicas deixadas pelo
Inferéncias autor e se tornam capazes de realizar inferéncias para responder
perguntas e solucionar possiveis entraves durante o ato de ler.

Considerando o ensino da Lingua Inglesa, no contexto de
ensino de Linguas Adicionais, os alunos também recorrem as
inferéncias para descobrir o significado de palavras que néo
conhecem, procurando por evidéncias textuais e associando a
palavra desconhecida ao contexto na qual esta inserida.

Visualizar € uma forma de inferir criando imagens mentais
e atribuindo significados a elas. Quanto mais os leitores
L conseguem imaginar e visualizar as cenas que estdo
Visualizagao acontecendo, mais engajados ficam e mais prazerosa a leitura se
torna, pois conseguem transformar as palavras do texto em
figuras, sons, sentimentos e cheiros.

Consiste em conseguir resumir a esséncia do texto e
Sintese sintetiza-la, acrescendo a nova informagéo aos conhecimentos
ja adquiridos.

Ao tomar como ponto de partida o projeto individual de
L cada leitor, ou seja, a forma particular na qual este adentrara ao
Sumarizagao texto, sumarizar consiste em definir as informac6es que lhe sdo
importantes dentre tantas possibilidades.

Conforme ja abordado, o verdadeiro ato de ler é fazer
perguntas ao texto, & inquietar-se e buscar, durante o ato,
respostas a tais inquietacGes. Saber fazer perguntas ao texto
Questionamentos torna-se um ato de consciéncia: quando os alunos aprendem a
perguntar, tomam consciéncia do que sabem e do que nao
sabem sobre o texto, assumindo o papel de responsavel por sua
aprendizagem.

Fonte: Elaboracdo da autora.

Feita a apresentagdo das estratégias de leitura norteadoras deste trabalho, lango-me ao
trabalho de tecer algumas comparacdes entre essas e as estratégias expressas nas orientacoes
da BNCC (BRASIL, 2018) para o Ensino Fundamental anos finais. Porém, antes das
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comparacgOes, torna-se essencial entender melhor a estruturacdo do documento, bem como,
sua concepcao sobre o ato de ler.

A BNCC é um projeto que comecou a ser pensado desde a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988 no Art. 210: “Serao fixados conteudos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacéo basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 2016, p.124). Iniciada em um contexto politico,
em um governo com o0 Viés de esquerda, elaborada em um governo de viés neoliberal e
implementada em um governo que se denomina por nova direita, a Base é fruto de uma
instabilidade politica que impacta diretamente as politicas publicas.

Considerando sua estrutura, a BNCC divide a Educacdo Escolar brasileira em trés
etapas: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Cabe aqui darmos atencdo a

segunda etapa, o Ensino Fundamental, esse apresenta as seguintes subdivisdes:

Quadro 5 - Subdivisbes do Ensino Fundamental no documento BNCC.

Areas do conhecimento

Competéncias

especificas de area

Componentes Curriculares

Competéncias especificas

de componentes

Fonte: Elaboracéo da autora.

A grande area do conhecimento de interesse para este trabalho é a area denominada
“Linguagens”, seus componentes curriculares englobam Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo
Fisica e Lingua Inglesa, conforme ja mencionado anteriormente, o ensino deste Gltimo
componente é destinado apenas aos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano).

Muito embora a BNCC traga o esclarecimento de ndo ser um curriculo, na préatica é
referéncia nacional obrigatoria “para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagogicas das
institui¢des escolares” (BRASIL, 2018, p.8). Logo, a escolha de quais conteudos, dentre a
diversidade de contetdos existentes, devem ser ensinados em todas as escolas de um pais é
um ato de poder, “[...] pois é através desses conteudos que se mostra que tipo de pessoa,

sociedade, cultura e valores se almeja criar” (LOZANO, 2020, p.44). H& a necessidade de
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indagarmos criticamente a respeito de questdes sobre como a escolha dos contetdos facilita
que os grupos dominantes, representados pelos organismos internacionais, avaliem o
desempenho educacional brasileiro.

Deste modo, vale recordar o quanto a BNCC é um documento/um discurso parcial:
carrega as vozes, maneiras de enxergar o mundo, valores e interesses de quem 0 escreveu.
Nas palavras de Silva (2007, p.46): “ndo ¢ um corpo neutro, inocente ¢ desinteressado de
conhecimentos. A selecdo que constitui o curriculo é o resultado de um processo que reflete
os interesses particulares das classes e grupos dominantes”.

Tendo em vista a imparcialidade do documento, em sua totalidade, e a necessidade de
compreender como as vozes nele presentes concebem o ato de ler, parto em busca de maiores
informagdes. Em razdo do componente curricular “Lingua Inglesa” estar previsto apenas para
os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e minha pesquisa de mestrado discutir e
analisar o ensino da Lingua Inglesa e as Estratégias de Leitura para alunos dos anos iniciais
do Ensino Fundamental cabe, neste momento, dedicar algumas reflexdes acerca dos objetivos
estabelecidos pela Base para o ensino de leitura dentro do componente “Lingua Portuguesa”
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O trabalho de Lozano (2020) dedicou-se em mostrar como as vertentes teoricas
indicadas na Base sdo, em sua maioria, consoantes com a perspectiva enunciativo-discursiva
da linguagem, porém a area de alfabetizacdo e os Objetos de Conhecimento e Habilidades
para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental trouxeram sérias dissonancias; como exemplo, a
prépria concepcdo de leitura adotada pelo documento. Ao caracterizar a vertente tedrica
presente na Base como uma perspectiva enunciativo-discursiva, Lozano (2020) recorre aos
estudos dos fil6sofos russos Bakhtin e Voléchinov para definir como o ato de ler é concebido.

Assim, deve-se considerar que:

(...) ler um texto ndo é decodificar, decifrar suas estruturas, mas significa-lo
considerando o interlocutor e tudo o que ele traz consigo, considerando o contexto
imediato e concreto de comunicacéao e respondendo aos discursos do outro nesse ato
interativo/dialégico, utilizando de todas as vozes e valores que nos constituiram por
meio da linguagem a qual fomos expostos durante a vida (LOZANO, 2020, p.79-
80).

Lozano (2020) aponta que ao adotar uma perspectiva enunciativo-discursiva, 0
Componente de Lingua Portuguesa presente na Base tem como premissas: a) a linguagem so
se realiza socialmente; b) ler ou ouvir um texto é significar os enunciados do outro,
compreender suas intengdes, seus valores, observar o contexto concreto de comunicacao e de

troca social e responder a esse outro usando nossas intengdes, valores, etc.; c) a linguagem
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possibilita e medeia todas as praticas e atividades humanas circulando por todos os campos
dessas atividades através dos géneros textuais.

No entanto, ao elencar as acGes nos Objetos de Conhecimento, atividades como
“Decodificacao/Fluéncia de leitura” que tem como Habilidade o “ler e compreender,
silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com autonomia e fluéncia, textos curtos com
nivel de textualidade adequado” (BRASIL, 2018, p.111) sdo mencionadas pelo documento.
Portanto, ha uma discrepancia entre a teoria adotada sobre o que significa ler é e o que
realmente se pede ao aluno. Ou seja, as criangas sao treinadas para decodificar, extrair sons de
palavras, sem qualquer preocupacdo real com a compreensdo do que estd sendo vocalizado
bem como, com as intengdes e valores da troca social.

Quando partimos para a leitura do componente curricular “Lingua Inglesa”,
percebemos que, assim como ocorre na perspectiva adotada para a Lingua Portuguesa, o ato
de ler se manifesta no documento como uma pratica que precisa ser significativa e
contextualizada, evocando diferentes modos de leitura (ler para ter uma ideia geral do texto,
buscar informacGes especificas, compreender detalhes etc.), bem como diferentes objetivos
(ler para pesquisar, para revisar a propria escrita, em voz alta para expor ideias e argumentos,
para agir no mundo, posicionando-se de forma critica, entre outras). Por meio dos objetivos
elencados pela BNCC (BRASIL, 2018), a expectativa apresentada no documento é a de que
os alunos até o nono ano consigam alcancar processos de significacéo e reflexdo critica dos
temas propostos em aula. Para tanto, a Brasil (2018) cita como estratégia a ser desenvolvida o
uso de pistas verbais e ndo verbais para formulacdo de hipoteses e, assim como na proposta
difundida por Girotto e Souza (2010), as inferéncias.

H&, também, outro ponto de convergéncia entre as estratégias recomendadas pelo
documento oficial e pelas autoras mencionadas, o acionar conhecimentos anteriores. A BNCC

(BRASIL, 2018) apresenta as seguintes descri¢fes no eixo leitura:

6° e 7° anos -
Praticas de leitura de textos diversos em lingua inglesa (verbais, verbo-visuais,
multimodais) presentes em diferentes suportes e esferas de circulagdo. Tais praticas
envolvem articulagdo com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna
e/ou outras linguas (BRASIL, 2018).

8°e 9°anos -

Praticas de leitura de textos diversos em lingua inglesa (verbais, verbo-visuais,
multimodais) presentes em diferentes suportes e esferas de circulagdo. Tais praticas
envolvem articulagdo com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna
e/ou outras linguas, especialmente a lingua inglesa (BRASIL, 2018).
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No entanto, apesar do documento considerar e fazer mencgéo acerca das estratégias de
inferéncia e acionar conhecimentos anteriores, ndo ha qualquer indicio de que a leitura seja
reconhecida como projeto individual do leitor — encontro de vozes no qual leitores adentram
ao texto com questionamentos motivados por objetivos pessoais e em busca de respostas
Unicas e irrepetiveis. No tocante ao eixo de leitura, o que se apresenta no documento oficial
sd0 duas préticas de leitura, o skimming e scanning, adotadas ao ensino do inglés
instrumental. Esse, por sua vez, participa de um movimento maior na area de ensino de
linguas denominado “lingua para fins especificos (Language for Specific Purposes - LSP)”,
no qual o ensino da lingua empenha-se em sanar as necessidades especificas do aluno, sejam
elas no &mbito comunicativo, de producdo ou compreenséo oral/escrita.

Na prética de skimming o leitor é convidado a realizar uma leitura rapida e dindmica,
sem se atentar a detalhes especificos do texto, com o intuito de captar a ideia central. E neste
momento da leitura que o leitor se atenta ao layout do texto, ao titulo e subtitulo, palavras
cognatas, primeiras e ultimas linhas de cada paragrafo, e, também, busca informacGes nas
referéncias nao-verbais (como figuras, graficos, tabelas etc.). Ja o scanning refere-se a préatica
de leitura mais detalhada, cujo objetivo é localizar informac6es especificas no texto.

O ensino de praticas como o skimming e o scanning popularizaram-se nas salas de
aula brasileiras gracas ao modelo de provas adotados pelos vestibulares e pelo ENEM —
Exame Nacional do Ensino Médio -, uma vez que tais avaliagbes buscam medir
conhecimentos dos alunos por meio de quantidade de informagbes decoradas. Desta forma,
pouco a pouco, a comecar pelos alunos do sexto ano até os do Ensino Médio, aprender inglés
se torna decodificar palavras em textos para assinalar a alternativa correta de questdes do
material didatico, simulados e provas de ingresso ao Ensino Superior, sem, a0 menos, tentar
articuld-las em algo coerente: “néo basta ter sabido reconhecer duas palavras ou alguns outros
indicios para executar a tarefa, € preciso ir at€ o ‘o que sera que tudo isso significa?’ e propor
um sentido (JOLIBERT, 1994, p.153)”.

Considerando as constatacfes obtidas pela leitura do documento acerca do ensino do
ato de ler, tanto no componente curricular “Lingua Portuguesa” para os anos iniciais do
Ensino Fundamental, quanto no componente curricular “Lingua Inglesa” para 0s anos finais
do Ensino Fundamental, percebo que hd um longo caminho a ser percorrido para que o hiato
entre teoria e pratica deixem de existir nas salas de aula. A batalha por um mundo mais
humano precisa comecgar com o0 desejo de criarmos nos alunos necessidades auténticas de

leitura e retirar a literatura do lugar estéril que tem sido colocada nas escolas. Tentativas de
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ensinar as unidades minimas das palavras as criancas e esperar que elas sejam capazes de

atribuir sentidos a isso é incongruente: sem o signo, 0 som é apenas um ruido.

2.5 Conversar é continuar a ler

Cada um 1€ no texto a sua experiéncia, dai a vantagem
da literatura, a de criar divergéncias de sentimentos,
entendimentos e emocdes. A palavra ¢ para abrir portas,
e ndo para pintar uma unica paisagem. (QUEIROS,
2019, p.83).

A escola reduz as fungdes maiores do texto literario e o
transforma em objeto de convergéncia, sem escripulo.
Se o texto ¢ usado para saber aonde o autor quis chegar,
¢ melhor pegar o telefone e perguntar direto a ele.
(QUEIROS, 2019, p.83).

O homem cria as diferentes formas de arte como uma tentativa de melhor
compreender 0 mundo, logo, compreender a si mesmo. Os textos literarios sdo projecoes da
vida humana e abrem passagem para o reino das possibilidades, isto é, dos sentidos
conotativos. A ideia de denotacdo e conotacdo parece ser redundante para Bakhtin (2015), ja
que o significado dicionarizavel é apenas um dos sentidos, socialmente ali apresentado,
estabilizado. De acordo com o autor:

Todas as palavras exalam uma profissdo, um género, uma corrente, um partido, uma
determinada obra, uma determinada pessoa, uma geragdo, uma idade, um dia e uma

hora. Cada palavra exala um contexto e os contextos em que leva sua vida
socialmente tensa; todas as palavras e formas sdo povoadas de intengdes. (p.69)

Por meio da boa literatura somos capazes de experienciar sentimentos e vivenciar as
grandes questdes humanas — sonhos, medos, fantasias etc. — sem que precisemos, por
exemplo, sair da cama. E, assim, vamos atribuindo sentidos a tais experiéncias abordadas nos
livros, bem como ao conjunto de palavras utilizadas na literatura feitas em enunciados verbais
ou visuais, Além disso, tais sentidos, sempre provisérios, podem ainda se alargar nos
momentos de partilha das leituras, na familia ou fora dela; em comunidades leitoras; clube de
leitura; saraus; conversacao no trabalho, rodas literérias, dentre outras possibilidades.

Apropriando-me das palavras de Bajour (2012), “Falar dos textos ¢ voltar a 1é-los.”,
concebo as conversas suscitadas em sala de aula sobre as leituras realizadas um momento
fundamental para a formagdo de leitores e, acima disso, para a nossa forma¢do humana.

Desenvolver a capacidade de ouvir e respeitar opinides diferentes sobre o mesmo texto nos
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proporciona enxergar outros pontos de vista, entrar nas historias a partir de olhares distintos e
percorrer caminhos que ampliem nossa visdo, nos transformem: “Os fragmentos de sentido
que originamos nesse encontro, quando entram em contato com os fragmentos de outros,
podem gerar algo novo, algo a que talvez ndo chegariamos na leitura solitaria (BAJOUR,
2012, p.24)”. Desta forma, a boa literatura nos possibilita ampliar as reflexdes sobre a
condigdo humana de modo que, ao terminarmos o livro, j& ndo podemos ser as mesmas
pessoas do inicio da leitura.

O mesmo processo ocorre com os livros de literatura para criancas: ao explorarem o
recurso das metaforas, trazem aos leitores assuntos dificeis de serem discutidos — como a
morte e a separacdo — de forma mais leve e ludica, incentivando os pequenos leitores a
criarem conexdes com 0 texto e as personagens e, portanto, encoraja-los a conversar sobre
esses sentimentos. A ficcdo/metafora prepara o caminho da crianca para a aprendizagem,
fazendo-as refletir sobre os sentimentos vividos pelos personagens e entrar em contato com
suas proprias emogdes: “Os textos literarios nos tocam e nos questionam acerca de nossas
visbes sobre 0 mundo e nos convidam a perguntarmo-nos como viveriamos o0 que €
representado nas ficcdes (BAJOUR, 2012, p.26)”.

No entanto, nem todos os livros destinados ao publico infantil estdo comprometidos
em ser um projeto emancipatorio, capaz de ampliar os olhares e sentimentos, bem como,
apresentar aos leitores a maneira como constituimos nossas relagcbes com os Outros e com nos
mesmos. Considerando tal aspecto, torna-se essencial que os professores agucem a criticidade
a fim de fugir dos livros disfarcados de literatura, mas que de literario nada possuem. Livros
cujo sentido consiste em transmitir uma mensagem unica ao leitor, geralmente de “bom

comportamento”, devem ser evitados. Acerca disso, Montes (2020, p.112-113) declara:

Certo é que também houve — e ha — muitas historias para criangas que escondem
licdes de bom comportamento, historias que talvez finjam explorar, mas que, na
realidade, jogam o jogo do poder, ja que se dedicam a “insulflar” certezas e de modo
algum dialogar com as incertezas. Essas historias procuram mais domesticar o leitor
— ou tutela-lo — do que levé-lo para passear por lugares incertos, perigosos.

Considerando as imagens e ilustracdes que constituem o repertorio de mundo das
criangas — sejam as encontradas nos materiais didaticos, nos videos infantis disponiveis na
internet ou nos jogos —, é possivel constatar o predominio da prescricdo e monologia. Tais
imagens e ilustracdes sdo incapazes de suscitar aprendizagem ou constituir enunciados, elas

sdo, meramente, repeticdes estereotipadas e ndo preocupadas em apresentar a diversidade de
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vozes. Em contraponto a essas, existem livros de imagens?® e livros ilustrados comprometidos
com a ampliacdo de visdes de mundo das criangas, que buscam desafia-las e, principalmente,
trazem ilustracGes polissémicas, capazes de compor diferentes pontos de vista.

Deste modo, a boa conversa literaria precisa comecar com a escolha adequada do
material a ser levado para 0s pequenos. Se desejamos que 0s alunos expressem
opiniBes/visdes e se lancem ao mundo da contrapalavra, precisamos oportunizar momentos
em aula para isso: “Diante do texto literario, todo leitor tem o que dizer. Ao tomar da palavra,
o leitor se faz mais sujeito, em vez de apenas sujeitar-se” (QUEIROS, 2019, p.92). De nada
adianta levar livros para a sala, ensinar as criancas a mobilizarem as estratégias de leitura e
pedir que preencham quadros ancoras das estratégias se ndo conseguirmos despertar nelas ao
gosto pela leitura.

Quanto mais oportunidades damos as criancas de manifestarem seus sentimentos e
impressdes acerca da leitura realizada, mais chances temos de enreda-las. As conversas
literarias abrem possibilidades a esse caminho, geram rela¢Ges dial6gicas, proporcionam que
o0s préprios alunos busquem pelas respostas aos seus questionamentos, ao invés de recorrer ao
professor. Com relacdo a isso, o professor precisa ser o grande incentivador da circulacdo de
vozes. Nas primeiras experiéncias, por uma questdo de costume perpassado na geracao
escolar, as criangas tenderdo a direcionar seus questionamentos a figura do professor,
vislumbrando-o como detentor do saber e possuidor da resposta correta. E neste momento que
0 jogo precisa ser invertido e o professor deve atuar com audacia, levando a prépria crianca,
junto aos colegas de sala, a buscar por solugdes, ainda que provisorias, as questdes levantadas.
A partir deste construir de sentidos os alunos se sentem valorizados e respeitados, como
também, ao ouvir opinifes divergentes as suas, aprendem a aceitar e acolher o(s) Outro(s):

Escutar, assim como ler, tem que ver, porém, com a vontade e com a disposicdo para
aceitar e apreciar a palavra dos outros em toda sua complexidade, isto €, ndo sO
naquilo que esperamos, que nos tranquiliza ou coincide com nossos sentidos, mas
também o que de nossas interpretacdes ou visdes de mundo. [...]. Escutar para
reafirmar uma verdade que s6 olha a si mesma e espera a palavra do outro somente

para enaltecer a prdpria palavra € antitese do dialogo [...]. Trata-se de um simulacro
de escuta [...]. (BAJOUR, 2012, p.24).

Conforme ocorre com o ato de ler, as conversas sobre os livros nunca atingirdo o

esgotamento. O texto literario nos ajuda com algumas respostas, mas abre caminhos para o

29 Obras cuja narrativa é contada exclusivamente por meio de enunciados visuais.
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surgimento de novas perguntas. Enquanto houver leitores desejosos por troca, as conversas

continuardo a existir, florescendo nos diversos terrenos:

O regresso aos textos por meio da conversa sempre traz algo novo. A principio para
quem fala, ja que escuta enquanto diz a outros o que o texto suscitou em si e desse
modo ensaia sua leitura como um musico quando |é uma partitura. Nesse ensaio, a
pessoa muitas vezes se surpreende com o0s sons de sua prépria interpretacdo. POr
para fora, para outros, a musica de nossa leitura pode nos revelar os realces que
conferimos aquilo que lemos, as melodias que evocamos ou a percepcdo de sua
auséncia, os ruidos ou os siléncios que os textos nos despertam. Esses sons saem e
se encontram com outros : 0s das partituras de outros leitores. Como em um ensaio
de orquestra, o texto cresce em acordes sonantes e dissonantes [...] (BAJOUR,
2012, p.23).

Respaldada pelos enunciados acima, reitero minha fala inicial, titulo deste tdpico:
conversar € continuar a ler. Assim, proponho para que eu e vocé, meu leitor, nos cologuemos
durante o proximo capitulo em situagdo de conversa dialdgica com as trés obras selecionadas

por mim do autor e ilustrador Oliver Jeffers.
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3
O ENCONTRO COM OS LIVROS INFANTIS

Figura 7 — Paginas do livro A child of books.

we 'w

m
s
/‘a,f/a;:(" F o,

Fonte: Jeffers; Winston, 2016.

Legenda: For this is our world

we’ve made from stories

(Pois esse é 0 nosso mundo

nds o fizemos a partir das histérias.*)

30 Tradugéo propria.
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3.1 Apontamentos preliminares

Quando alguém entra em um mundo imaginéario (o de
um quadro, um espetaculo, de um jogo ou brincadeira)
quebra, de alguma forma — excepcional — o tempo real,
sai de casa, por assim dizer, e vai explorar. (MONTES,
2020, p.141)

Ao me propor apresentar e analisar as obras Here we are. Notes for living on planet
Earth, The heart and the bottle e A child of books, do autor e ilustrador Oliver Jeffers, lanco-
me ao desafio da compreensao dialdgica dos enunciados verbais e visuais, signos ideoldgicos,
arquitetados e constituintes do projeto de dizer do autor. Constituo-me, assim, o Outro na vida
do texto, uma espécie de interlocutor capaz de trazer vida a obra, fazendo-a renascer por meio
de minhas perguntas, inferéncias, conexdes, visualiza¢des, sumarizacdes e possiveis respostas
alcancadas — sempre provisérias. Cotejando os enunciados presentes nos livros, isto &,
revestindo a palavra do autor com a minha palavra, concebo meu ato responsivo e responsavel
ao mundo: minha contrapalavra.

No decurso da composicdo de uma obra, o autor idealiza seus possiveis leitores,
aqueles cujas vozes misturam-se as vozes do texto, e fazem eclodir um novo texto: “E um
encontro de dois textos — do texto pronto e do texto a ser criado, que reage;
consequentemente, € o encontro de dois sujeitos, de dois autores.” (BAKHTIN, 2011, p.311);
a este Outro que se encontra com o texto pronto, Bakhtin (2011) refere-se como “segundo
destinatario”. No entanto, o filésofo russo da linguagem vai além, apontando para a existéncia
de um “terceiro destinatario”, em outras palavras, um “supradestinatario”. Este ultrapassa os
limites espago-temporais, incorrendo no “grande tempo””:

N&do existe a primeira nem a Gltima palavra, e ndo ha limites para o contexto
dialégico (este se estende ao passado sem limites e ao futuro sem limites). Nem os
sentidos do passado, isto é, nascidos no dialogo dos séculos passados, podem jamais
ser estaveis (concluidos, acabados de uma vez por todas): eles sempre irdo mudar
(renovando-se) no processo de desenvolvimento subsequente, futuro do didlogo. Em
qualquer momento do desenvolvimento do dialogo existem massas imensas e
ilimitadas de sentidos esquecidos, mas em determinados momentos do sucessivo
desenvolvimento do dialogo, em seu curso, tais sentidos serdo relembrados e
reviverdo em forma renovada (em novo contexto). Ndo existe nada absolutamente

morto: cada sentido terd sua festa na renovagdo. Questdo do grande tempo.
(BAKHTIN, 2011, p.410)

Embora o termo escolhido por Bakhtin (2011) para se referir a este Outro, responsavel

pelo encontro de sua consciéncia com o texto provisoriamente finalizado, seja “destinatario”,
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assumo a posicgéo diante de meu lugar de fala — embasada por leituras e discussdes nos grupos
de estudos do qual pertenco — e defendendo a troca de tal vocdbulo pela expressdo “Outro”.
Mediante a situacdo de troca verbal, é inconcebivel a existéncia de um sujeito que atue
meramente como destinatario, isto €, aquele cuja funcdo é reduzida a apenas receber as
informagdes. Bakhtin e os dois outros filosofos russos da linguagem presentes em meu
trabalho — Vol6chinov e Medviédev - sustentam a ideia de relagcbes pautadas pela troca
dialdgica, logo, ha a obrigatoriedade da existéncia de um Outro que se posicione e exerca a
funcdo de responder aquilo que lhe chega. Diante disso, podemos indicar o quanto Bakhtin
(2011) também se refere a um “segundo Outro”, um “terceiro Outro” e um “supraOutro”, cuja
consciéncia enunciativa se manifesta em contato dialégico com o0s textos, suscitando novos
enunciados gravidos e ansiosos pelo ato responsivo.

Os bons livros literarios carregam a mistura de vozes e dissolvem as fronteiras de sua
época: adquirem novas significacdes, sujeitando-se, constantemente, a diferentes
interpretagdes e pontos de vista. Este constante inacabamento da obra, motivador da
heterogeneidade e heteroglossia®', é modelado pelas relacbes extraverbais, isto €, pelas
relacBes subentendidas que compde os enunciados: a propriedade extraverbal estabelecida
entre os leitores e o0 texto assume carater espaco-temporal, objeto e tema do enunciado e
posicdo dos interlocutores diante dos acontecimentos. De fato, o leitor torna-se uma espécie
de coautor do texto, fazendo-o ganhar vida a partir do contato, dialogo e aproximacgdo com
outro(s) texto(s) — vivéncias, leituras e bagagem de mundo trazidas pelo leitor -, originando
uma nova obra, cujos signos alargardo a consciéncia do sujeito.

Certamente, durante a composic¢ao das obras, Oliver ndo as imaginou sendo lidas por
mim, professora de Lingua Inglesa para criancas do Ensino Fundamental na cidade de
Marilia, nem, tampouco, que elas comporiam parte de uma dissertacdo em Educacdo e
embasada, sobretudo, nos estudos da Filosofia da Linguagem dos russos, cuja pretensao é
analisar as possibilidades humanizadoras do trabalho com Literatura Infantil e estratégias de
leitura no ensino da Lingua Inglesa com criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Contudo, concebo que talvez ele pudesse ficar surpreendentemente satisfeito com os rumos
alcancados por seus textos visuais e escritos, com o didlogo ao qual me proponho a realizar

com suas obras.

31 Conceito atribuido a diversidade de linguagens, vozes sociais (BAKHTIN, 2015).
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Desta forma, a exposigdo e reflexdes acerca dos livros realizadas na pesquisa de
mestrado refletem a voz desta professora e pesquisadora inserida dentro de um contexto
historico-social especifico e preocupada em oportunizar as criangas um processo de ensino-
aprendizagem que supere questdes meramente linguisticas — lingua pela lingua, palavras fora
de contexto etc. — e alcance a linguagem, 0s enunciados Vivos:

A lingua, a palavra, sdo quase tudo na vida humana. Contudo, ndo se deve pensar
que essa realidade sumamente multifacetada que tudo abrange possa ser objeto
apenas de uma ciéncia - a linguistica — e ser interpretada apenas por métodos
linguisticos. O objetivo da linguistica é apenas o material, apenas 0 meio de
comunicacgdo discursiva mas nao a propria [...] [troca verbal], ndo o enunciado de

verdade, nem as relacGes entre eles (dialdgicas), nem as forma de comunicagéo, nem
0s géneros do discurso (BAKHTIN, 2011, p.324).

Pensar sobre o carater emancipador da Literatura consiste em enxergar as ricas
oportunidades de portas e janelas sendo abertas ao mundo da diversidade, dos
questionamentos, do encontro de vozes. Quando as criangas pegam um livro na méo para
iniciar uma leitura, diversos aspectos podem deflagrar o ato de ler, como os elementos
trazidos nos paratextos antes mesmo da narrativa ser iniciada pela primeira pagina do miolo
da obra. Entdo, capa, contracapa, orelhas, guarda inicial e final, dentre outras informacdes
adicionais, contidas por vezes nas paginas finais ou em encarde a parte, como em alguns
livros artesanais, tém papel primordial na contextualizagéo do escritor/ilustrador e obra. Cada
um desses elementos, assim como 0s enunciados verbais e visuais, constituem parte do
projeto de dizer do autor e, assim, assumem papel primordial para a compreensédo do todo da
obra: ater-se aos paratextos arquitetados pelo autor abre caminhos para novos sentidos da
leitura, nos prepara para entrar na historia e aciona conhecimentos prévios.

Termo criado por Gérard Genette em 1981, os paratextos compdem uma estrutura que
envolve o texto, apresentando-o e atuando como porta de entrada. Eles propiciam e podem
antecipar elementos do miolo do livro. Por isso afirma-se que

[...] frequentemente os elementos paratextuais constituem parte da narrativa, seja
comunicando informagdes essenciais para sua compreensdo, seja contradizendo a
narrativa principal, produzindo, assim, novas combinac¢des. Desse modo, compdem

a totalidade estética do livro ilustrado, interferindo na relagio do leitor com a obra”
(ALMEIDA, 2016, p.44-45).

Ao analisar os livros de Oliver, busco evidenciar, também, o lugar de importancia que
0s paratextos exercem para o todo arquitetdnico e composicional do projeto de dizer do autor.
Deste modo, no decorrer de minha exposicdo acerca das obras selecionados, disserto,

amparada em Linden (2011), sobre algumas das defini¢des dos elementos paratextuais.
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3.2 Conhecendo o autor

My dad raised me to believe that the surest sign of
intelligence in another human being is curiosity and
imagination. And so I go happily on. (JEFFERS, 2018,
p.218) - Meu pai me criou acreditando que o sinal mais
claro de inteligéncia em outro ser humano ¢ a
curiosidade e a imaginacdo. E entdo eu sigo feliz com
minha vida®.

Figura 8 — Fotos de Oliver Jeffers.

Fonte: Instagram “oliverjeffers”.

Ver e compreender o autor de uma obra significa ver e
compreender outra consciéncia, a consciéncia do outro e
seu mundo, isto €, outro sujeito (“Du’). Na explicagdo
existe apenas uma consciéncia, um sujeito; na
compreensdo, duas consciéncias, dois sujeitos. [...]. Em
certa medida, a compreensdo ¢é sempre dialogica
(BAKHTIN, 2011, p.316).

Impelida pelas palavras de Bakhtin e desejosa por compreender o contexto no qual

Jeffers cresceu, sua formagao escolar e académica, bem como o inicio de sua carreira, fui em

busca de informagdes que pudessem agregar significagdes as suas obras e, portanto, ampliar

meu olhar em relacdo a elas. Apesar das poucas fontes de consulta disponiveis — grande parte

obtidas em seu website oficial e no livro monografico de sua autoria, publicado em 2018,

32 Traducéo propria.
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intitulado Oliver Jeffers: the working mind and drawing hand*’ - os conteudos obtidos foram
essenciais para alargar meu ponto de vista em rela¢do aos seus textos.

Oliver Jeffers nasceu em 1977 na cidade de Belfast — capital da Irlanda do Norte. Sua
infancia foi marcada por acontecimentos politicos e religiosos bastante perturbadores, nos
quais as cenas de lutas e violéncia se prolongaram por anos no pais e impactaram em sua
forma de olhar as pessoas € o mundo.

Ao considerar o enunciado “The way in which you are brought up has a profound
effect on who you become, and where we are brought up dramatically shapes the method of
your raising.” (JEFFERS, 2018, p.21) — A maneira como vocé ¢ educado tem um efeito
profundo em quem vocé se torna, € onde somos criados influencia dramaticamente o método
de nossa criagdo.** - o autor evidencia o papel fundamental de seus pais em sua formacio, ja
que, desde cedo, estes se preocuparam em oferecer a Oliver e seus irmdos uma boa educacao
e os encorajaram a nutrir a curiosidade sobre as questdes do mundo, embora o contexto
politico e religioso enfrentado em seu pais impulsionasse ao oposto.

Jeffers descobriu ainda em sua pré-adolescéncia seu talento para os desenhos, tendo
sido convidado a fazer pinturas em cenarios para as pecas teatrais da escola, mochilas e skates
de amigos. Os desenhos se tornaram uma fuga e escudo de defesa para falta de amor e
respeito da qual assistia acontecer em seu pais: “We all, quite, quickly, learned to grow a
thick skin and a quick mind. I learned to talk my way out of trouble and to charm myself into
it. I learned early on that I also had an additional arrow in my quiver: I could draw well.”
(JEFFERS, 2018, p.21) - Todos no6s, muito rapidamente, aprendemos a desenvolver uma pele
grossa € uma mente rapida. Aprendi a evitar os problemas e me encantar com eles. Aprendi
desde cedo que também tinha uma flecha adicional em minha aljava: sabia desenhar bem.>?

Seu primeiro contato com a cidade de Nova lorque, lugar no qual reside atualmente,
deu-se aos onze anos de idade, gragas a um programa de bolsa de estudos. Aos vinte anos,
Oliver retorna a Nova lorque junto de seu irmao mais velho — Rory, e, neste momento, toma
consciéncia de que a cidade era o lugar ideal para iniciar uma nova jornada. Aos trinta anos,

Jeffers consegue, de fato, mudar-se para o Brooklyn e dedicar-se a ilustragao.

33 Olver Jeffers: mente criativa e mio desenhista — traducdo prdpria. Livro dedicado a oferecer aos leitores uma
historia pessoal de como o autor voltou-se para desenvolver sua arte, seu estilo, seu amor por narrar histérias,
abrindo uma janela intima quanto ao processo criativo de seus livros ilustrados e as obras de belas-artes.

3 Traducéo propria.

% Traducéo propria.
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Diplomado em Ilustragio e Comunica¢do Visual pela Universidade de Ulster,
enredado pela cartografia, o pintor, autor e ilustrador de livros infantis, possui vinte e uma
obras ilustradas traduzidas em quarenta e duas linguas. Seus livros contam historias por meio
de enunciados verbais e visuais e cativam o publico de diversas idades.

How to Catch a Star (Como Pegar uma Estrela)’, livro inaugural do autor e publicado
em 2004, ¢ resultado do projeto final de Oliver desenvolvido e apresentado para conclusao de
curso na Universidade. A historia de um garotinho que amava as estrelas e, um dia, decide ir
apanhar uma delas rendeu-lhe o prémio Livro do Ano da CBI e resultou em outras duas
historias com o mesmo protagonista: Lost and Found e Up and Down (Achados e Perdidos e
Alto e Baixo)*’.

Figura 9 — Capas dos livros de Oliver Jeffers.

Fonte: https://www.oliverjeffers.com/books

Jeffers, como poderemos observar a seguir, ndo somente cria narrativas, mas imagina
suas historias verossimeis, dando vida a elas, comunicando-se com diversos leitores por meio
de ilustragdes cativantes e narrativas visuais e verbais abrangentes. Cria condicdes, deste

modo, para o alargamento de consciéncia de seus possiveis pequenos e grandes leitores.

% Traducéo propria.
37 Traducéo propria.
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3.2 Here We Are. Notes for living on planet Earth

Figura 10 — Capa e quarta capa do livro Here We Are. Notes for living on planet Earth.

HERE. WE

ARE

No ONE
L1ver HERE
(.- yatt)

AL e PEOFPLE
LIVE Hepe

Fonte: Jeffers, 2017.

Here We Are started as guidebook written for my
newborn son, but become a way of reminding myself of
the basic principles of humanity. My editor only half
jokingly said it was for “new babies, new parents, and
misplaced adults”. (JEFFERS, 2018, p.194) - Here We
Are comegou como um livro guia escrito para meu filho
recém-nascido, mas tornou-se uma forma de me lembrar
dos principios basicos da humanidade. Meu editor meio
que brincando disse que era para “novos bebés, novos

pais e adultos perdidos™.3®

O livro foi publicado pela Editora Philomel & HarperCollins (Nova lorque), em 2017,

no formato vertical de 28 cm por 24 cm. A maior parte da obra é constituida por paginas

duplas, ou seja, a leitura predominante deve ocorrer com o livro aberto, assim, nesta posicéo,

chega a uma extensdo de 48 cm da ponta de uma pagina a outra, sendo necessario segura-lo

pelas duas mados ou apoia-lo aos joelhos para uma leitura confortavel. O livro possui 46

paginas no total, das quais 38 compdem a parte interna. Nas outras paginas encontramos 0s

paratextos: as guardas inicial e final, a folha de dedicatoria, a folha de rosto, pagina com duas

citagdes — uma da astronauta e especialista em fisica Dra. Sally Ride, a outra do pai de Oliver

— e ficha catalografica. Nas orelhas, recebemos breves informacdes acerca da biografia do

% Traducéo propria.
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autor/ilustrador, uma lista com o nome de outras de suas obras e algumas notas escritas pela
editora responsavel. O livro ndo se encontra enumerado, com o intuito de facilitar a
compreensdo e analise, farei a enumeracéo utilizando como referéncia a guarda inicial, sendo
essa a primeira pagina. Here We Are: notes for living on planet Earth ficou em primeiro lugar
na lista de livros mais vendidos pela NY Times e, também, recebeu a primeira colocacéo de
livros de 2017 da TIME.

O texto verbal presente na capa, figura 10, traz o titulo da obra e 0 nome do autor; o
texto visual®® é composto pela imagem do planeta Terra disposto nos diferentes tons de azul
do Universo e rodeado por estrelas. A presenca humana aparece por meio das invengoes
criadas pelo homem — foguete, satélite e avido — que se movimentam em volta do planeta e,
também, das luzes acessas, indicando a presenca de casas nos diferentes lugares (paises).
Porém, Oliver vai além e caracteriza/personifica o proprio planeta Terra em ser vivo, dando-
Ihe tragos humanos: olhos e boca.

O cosmos reaparece na contracapa, figura 10. Neste momento, a Terra encontra-se
acompanhada pela Lua, duas flechas vermelhas sdo postas com o intuito de direcionar os
enunciados verbais, o primeiro, “All the people live here” (Todas as pessoas vivem aqui)?,
aponta para o nosso planeta; o segundo, com certo humor, expressa “No one lives here
(...yet!)” (Ninguém vive aqui [...ainda!])*, referindo-se a Lua.

Recorro a definicdo de Linden (2011, p.57):

A capa de um livro é constituida pela primeira e pela quarta capas. Elas podem ser
independentes, mas também podem se relacionar formando uma Gnica imagem,
separada pela lombada em dois espagos distintos. Muitas capas, em especial quando
se trata de uma representacdo de paisagem, formam um conjunto homogéneo. Essa
unidade sera mais ou menos facil de identificar, pois em geral as duas faces
apresentam composi¢des autbnomas. O editor pode reservar esse espago para, Como
é 0 caso de romances, inscrever um texto de quarta capa que permita evocar pistas
de leitura, apresentar o autor ou o ilustrador. Esse espago comporta, além disso,
inscri¢des legais obrigatdrias: nimero de ISBN, cdédigo de barras etc. As vezes, 0

editor da liberdade ao criador para que insira dentro de um conjunto expressivo ou
apenas ludico.

Deste modo, a composicdo arquitetada pelos trés elementos juntos — primeira capa, quarta
capa e titulo — oferecem pistas ao leitor, que segura nas maos o livro ainda fechado, acerca da
narrativa a ser encontrada. Possiveis questionamentos, conhecimentos anteriores, conexdes e

inferéncias sdo motivadas:

39 Com relacéo ao processo de criagdo das ilustragdes, o autor ndo traz tais informacdes nas folhas paratextuais.
40 Tradugdo propria.
4! Tradugdo propria.
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Seria um livro instrucional sobre como cuidar bem do planeta Terra?

Seria uma historia que data as grandes invengdes humanas?

A historia seria baseada em estudos sobre a astronomia?

O leitor, cativado pelos sentimentos suscitados, ndo tem outra opcdo, abre o livro em
busca de respostas e novos questionamentos. A guarda inicial, disposta em pagina dupla,
ilustra 0 conhecimento utilizado por antigos marinheiros, antes das invengdes tecnoldgicas,
para descobrir qual direcdo seguir: a orientacdo pelas estrelas. Ao lado esquerdo da pagina,
encontramos no canto superior o enunciado verbal “How to find your way whenever you get
lost” (Como se orientar sempre que estiver perdido)*?, mais abaixo, a ilustracio dos pontos
cardeais — norte, sul, leste e oeste — com a flecha direcionada ao norte. Ao lado direito da
pagina, descobrimos como nos localizarmos por meio da ilustragdo composta pela “Estrela

Maior” e constelagdes “Ursa Menor” e “Ursa maior”.

Figura 11 — Guarda inicial do livro Here We Are. Notes for living on planet Earth.
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Fonte: Jeffers, 2017.

Segundo Linden (2011, p.59):

42 Tradugdo propria.
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No livro ilustrado, as guardas sdo em geral coloridas. Isso para conduzir o leitor a
uma certa disposicdo de espirito. Na relagdo com o livro, trata-se de um momento
importante, o da abertura em duas acepg¢des: de um objeto de duas dimensfes
passando para uma terceira, e abertura do assunto. Dai vem o uso recorrente de
cores escuras ou em contraste com a capa.

Logo, os elementos presentes na guarda inicial fortalecem a ideia de adentrarmos na leitura de
um livro relacionado aos estudos astrondémicos.

Na pégina seguinte, Oliver compde um predmbulo dedicando o livro ao seu filho
Harland (Tom my son, Harland. This book was written in the first two months of your life as |
tried to make sense of it all for you. These are the things I think you need to know. — Para
meu filho, Harland. Escrevi este livro nos seus primeiros dois meses de vida, enquanto eu
tentava fazer o mundo significar para vocé. Estas sdo as coisas que eu acho que vocé precisa
saber®®) e, abaixo, Jeffers dialoga com o autor James Matthew Barrie — criador de Peter Pan —
citando “Shall we make a new rule of life from Tonight: always to try to be a little kinder
than is necessary?” (Que tal estabelecermos uma nova regra de vida a partir desta noite: tentar
ser sempre um pouco mais gentil do que o necessario?*4).

A folha de rosto, pagina 4, parece conversar com a dedicatéria. Ao introduzir um novo
elemento, a propria figura humana (um homem, com a fisionomia um pouco assustada,
segurando um bebé pelas méos e esse a lhe olhar), inferimos que eles possam ser Oliver e seu
filho Harland. Assim, a narrativa ganha outro caminho possivel: contar ao bebé como nossa
vida no planeta Terra funciona.

Logo, somos convidados a seguir e, na condi¢do de filhos carregados pelos bracos do
pai, assim como no livro biblico de Génesis, enxergar o0 mundo através dos olhos do

criador/autor.

4 Tradugdo propria.
% Tradugdo propria.
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Figura 12 — Pagina do livro Here we are. Notes for living on Planet Earth.

-

e S

Fonte: Jeffers, 2017.

O conjunto de paginas duplas 5/6, 7/8 e 9/10 fazem referéncia a constituicdo do
Sistema Solar e a localizagcdo do nosso planeta no espaco sideral. Os enunciados visuais e
escritos que compde as paginas 9 e 10 evidenciam a grandiosidade do Universo, bem como
destacam o qudo distantes nos, enquanto habitantes do planeta Terra, estamos de qualquer
outra presenca: o autor faz questdo de evidenciar em nimeros exatos a distancia entre a Terra
e 0 objeto mais proximo a nos, a Lua. Assim, ao dispor a palavra “SPACE” nas paginas, o
autor consegue estabelecer o jogo de dupla referéncia, ambiguidade, no qual o termo pode
denominar o espaco sideral, mas também refere-se a incrivel extensdo do Universo: espaco

que nos separa a milhares e milhares de quildmetros de qualquer outro satélite ou planeta.
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Figura 13 - P4gina do livro Here we are. Notes for living on Planet Earth.

us, as space is very big.

re glad you found

We'

There is much to see and do here on Earth,
s0 let's get started with a quick tour.

Fonte: Jeffers, 2017.

Tendo elencado os aspectos importantes do cosmos, o narrador nos convida a fixar o
olhar sobre 0 nosso planeta, apontando para sua composicao formativa de agua e terra, e nos
oferece enunciados visuais e escritos a respeito de suas caracteristicas peculiares, ou seja, 0
que conhecemos desses até 0 momento (péaginas 11, 12, 13 e 14). As paginas 15 e 16 — pagina
dupla — oferecem um panorama do céu. O narrador anuncia por meio do texto verbal a
complexidade de informaces acerca desse (There is also the sky. Though that can get pretty
complicated... — E também tem o céu. Mas essa parte pode ser bem complicada...*®) e, desta
forma, a disposicdo de diferentes enunciados deixam nossos olhos confusos, sem saber sobre

qual ponto se fixar, o que ler primeiro e qual a sequéncia correta para a leitura.

% Tradugdo propria.
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Figura 14 - Pagina do livro Here we are. Notes for living on Planet Earth.
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Fonte: Jeffers (2017).

Ao prosseguirmos, nos deparamos com as imagens daqueles que habitam o planeta:
nos, os seres humanos, e a diversidade de outros animais terrestres, aquéaticos e voadores.
Jeffers (2017), primeiramente, retrata os aspectos biolégicos da nossa espécie (formagdo do
corpo humano — partes internas e externas — e destaca duas de nossas necessidades basicas:
comer e se manter aquecido). Apds esse momento introdutério e direcionado aos aspectos
bioldgicos, somos conduzidos a pensar acerca de questdes mais profundas, como a nossa
formacéo social. Aponto as paginas 19 e 20, ja apresentadas na introducdo do capitulo 2 desta
dissertacdo, como um dos momentos marcantes da narrativa: a riqueza dos enunciados visuais
acompanhados pelos enunciados escritos destacam as diferentes ragas, culturas, crengas,
gostos pessoais e estilos de vida encontrados na humanidade. Oliver nos convida a parar
durante alguns instantes para enxergarmos o quanto n6s, humanos, pertencentes a uma mesma
espécie, podemos nos tornar completamente diferentes uns dos outros: o lugar onde
nascemos, a cultura de nosso pais e as escolhas feitas (como pertencer a certa comunidade
religiosa, comunidade que adota determinado estilo de vida etc.) afetam a forma na qual
olhamos e significamos o mundo. E a partir do contato e troca com o(s) Outro(s) que nos

constituimos:
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A carne do corpo biologico precisa de ‘“encarnamento” cultural. Precisa de
alteridade para se identificar. Precisa de outras consciéncias para ser. Precisa do
embate de perspectivas e olhares diferentes para se promover como consciéncia.
Precisa de dialogia. Precisa de polifonia. Precisa de heteroglossia. Precisa de
excedente de visdo (OLIVEIRA, 2014, p.95).

H&, no entanto, pessoas de olhares reducionistas, essas tendem a desvalorizar e, em
atos extremistas, buscam eliminar aqueles a elas considerados “diferentes” (lembremos com
pavor do massacre liderado por Hitler). Deste modo, a reflexdo promovida pela leitura destas
duas péginas, e que Oliver tenta deixar ao seu filho, baseia-se no amor e respeito para com o
proximo: enxergar a diversidade de vozes, o heterogéneo, as particularidades de cada um
como chances infinitas de troca, de alterar e ser alterado — o Outro “me penetra e quando eu
falo, ndo falo mais apenas eu, mas o eu alterado pelo outro. A0 mesmo tempo em que eu sou
modificado pelo outro, também eu o modifico [...]” (GOMES, 2014, p.14).

Figura 15 - Pagina do livro Here we are. Notes for Iiving on Planet Earth.
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? «:' We may all look different,

' act different and sound different . .

Fonte: Jeffers (2017).

Apo6s a grandiosidade de enunciados fomentados, somos encorajados a virar as
paginas e, assim, nos deparamos com uma proposta ilustrativa semelhante a das paginas
anteriores, 19 e 20, porém, neste momento, nossos olhos se encantam com as espécies de
animais aquaticos, terrestres e voadores. A diversidade de tamanhos, formatos e o colorido
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desses recebem lugar de destaque na cena e a intengdo torna-se ampliar a perspectiva acerca

do respeito e amor aos seres vivos habitantes do planeta Terra.

Figura 16 - Pagina do livro Here we are. Notes for living on Planet Earth.
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Fonte: Jeffers (2017).

O enunciado verbal “They can’t speak, though that’s no reason not to be nice to
them.” (“Eles ndo podem falar, mas ndo existem motivos para ndos sermos amaveis com

eles.*®”) cria uma conexdo com as proximas paginas, 22 e 23.

4 Traducdo propria.
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Figura 17 - Pagina do livro Here we are. Notes for living on Planet Earth.

sther,
: blo to speak yet € z
‘You may ﬂ"’:': head i filled with questions.
B oven thatig

Fonte: Jeffers (2017).

Remetendo-se ao verbo de agdo “to speak” — falar —, o autor particulariza tal
capacidade como exclusiva dos seres humanos, assim, embora o pequeno bebé ainda néo
consiga se comunicar por meio de palavras, o pai lhe garante que isso acontecera em breve
(“You may not be able to speak yet either, even though your head is filled with questions. Be
patient, you’ll learn how to use words soon enough.” — “Vocé ainda ndo ¢é capaz de falar,
apesar de sua cabega estar cheia de perguntas. Seja paciente, logo vocé vai aprender a usar as
palavras.*”). A ilustracio estabelece uma conexdo com tais enunciados e expde, de forma
bastante criativa, 0s signos que estdo se formando na mente/consciéncia do bebé, esses véo
desde objetos de seu cotidiano — como mamadeira, urso de pelGcia etc. — até conceitos e
abstracdes apresentadas ha pouco pela figura paterna.

As préximas referéncias ensinadas ao pequeno sdo 0s conceitos de dia e noite, para
tanto, as paginas 24 e 25 estabelecem uma ruptura em sua disposi¢do quando comparada as
anteriores: com o0 intuito de evidenciar o contraste entre dia-noite, o autor corta
horizontalmente a pagina dupla. Na parte superior, os raios de sol iluminam a cena e as

pessoas, tornando-as amarelas e radiantes como ele. Assim, para representar a dinamicidade

47 Tradugdo propria.

102



do dia, Oliver posiciona em um mesmo quadrante diferentes atividades sendo exercidas:
criangas brincando, familias em passeio, pessoas exercendo seus trabalhos ou indo trabalhar
etc. — em cada um dos personagens conseguimos identificar tracos de movimentacao,
produzindo, portanto, o efeito desejado. No quadrante inferior, as cenas e personagens
recebem tons de azul, é noite, tudo esta tranquilo: pai, mée e animais de estimacdo dormem

banhados pela luz do luar, essa — a lua — € a Unica que se destaca na escuriddo da noite.

Figura 18 - Pagina do livro Here we are. Notes for living on Planet Earth.

The rest of the time is night

when it is dark, save for the moon,
and we sleep.

(Please?)

Fonte: Jeffers (2017).

Quanto a escolha do autor/ilustrador pelas cores utilizadas nas cenas — como também,

na obra em sua totalidade -, podemos considerar:

Para selecionar apropriadamente as cores que serdo usadas, precisamos levar em
conta tanto aspectos objetivos quanto subjetivos da narrativa. Dos objetivos
podemos citar o tempo e o clima em que a acdo transcorre (dia ou noite, quente ou
frio, chuvoso ou ensolarado). Os aspectos subjetivos, geralmente menos explicitos,
incluem, entre outros: se a narrativa é tensa ou tranquila, se tem um ritmo rapido ou
lento, se tem humor etc.; as cores estdo inseridas no texto e o ilustrador deve ser um
leitor sensivel para busca-las (BIAZETTO, 2008, p.80).

Apds o contraste entre dia e noite ser destacado, a no¢do de tempo é introduzida logo a
seguir: as paginas duplas 26-27 e 28-29 sugerem o contraste entre rapido e devagar. Enquanto
nas duas primeiras experienciamos a calma e leveza da vida no campo e do contato com a

natureza, ao virarmos a folha, somos empurrados pela agita¢do da vida na cidade.
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Figura 19 - Pagina do livro Here we are. Notes for living on Planet Earth.

T

Fonte: Jeffers (2017).

Na figura 19, a predominancia das cores verdes na grama e dos tons de azul e lilas no
céu oferecem uma experiéncia de continuidade aos olhos, ndo ha uma ruptura abrupta entre
eles: os planos terra e céu parecem se misturar e formar um s6. Tal experiéncia, agregada aos
elementos da natureza (passaros, borboletas, frutos, o riacho que corre lentamente e carrega 0s
barcos de papel etc.), contribui para a sensagdo de leveza que se estende nas a¢cdes humanas.
As pessoas em cena séo ilustradas com os olhos fechados ou com o olhar voltado para baixo —
olhos fixos no livro e nos barquinhos de papel que navegam lentamente —, logo, o ndo estar
com os olhos abertos (estado de alerta) sugere a paz interior de quem aprecia internamente o
momento vivido. Tais momentos em nossas vidas parecem se alongar e ndo ter pressa em
passar: “Things can sometimes move slowly here on Earth.” (“As vezes, as coisas podem se

mover devagarzinho aqui na Terra”*?).

* Traducdo propria.
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Figura 20 - Péagina do livro Here we are. Notes for living on Planet Earth.

ove quickly,

1t will be gone
before you know it,

o T

Fonte: Jeffers (2017).

Ja nas péaginas seguintes, figura 20, hd o acimulo de elementos cortando e rompendo
horizontalmente e verticalmente os planos céu e terra que sO aparecem timidamente por tras
de prédios, carros, motos, navios, barcos, ponte, helicoptero, avides, trens, fumaca etc. Assim
como na figura 18, Oliver utiliza a técnica de ilustrar as pessoas realizando atividades, logo,
elas também fazem referéncia ao agito da vida na cidade, no qual nada se encontra em estado
estatico: além da movimentacdo dos meios de transporte, observamos pessoas caminhando na
rua e dentro de seus apartamentos realizando diversos movimentos, como dancar, limpar as
janelas, tocar um trompete etc. A passagem do tempo acompanha o ritmo das pessoas e seus
estilos de vida: “More often, though, they move quickly, so use your time well. It will be gone
before you know it.” (“No entanto, com mais frequéncia, as coisas se movem rapido, entdo
use bem o seu tempo. Elas passam em um piscar de olhos”*°).

Diante da leitura das paginas 24-25, 26-27 e 28-29, é possivel compreender o poder de
acdo entre a aproximagdo dos enunciados visuais para o desenvolvimento da ideia de

contraste. De acordo com Biazetto (2008, p.76) “Perceber ¢ um processo tdo dindmico que

uma mesma imagem vista e compreendida por um observador pode ter seu sentido alterado,

4 Tradugéo propria.
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colocando uma outra imagem ao seu lado. A percepcdo de uma imagem de quem olha e do
que esta em seu entorno”. Desta forma, ao cortar horizontalmente as paginas duplas 24-25,
aproximando as imagens que se contrastam por meio de um descer de olhos, percebemos
explicitamente e estabelecemos o oposto dia/noite. O mesmo processo ocorre com a leitura
das péginas 26-27 e 28-29, no entanto, 0 contraste estabelecido entre rapido/devagar ocorre
por meio do virar de péginas e ndo descer de olhos. Colocadas em um distanciamento maior
dentro do livro, as paginas poderiam ser lidas de forma independente, podendo provocar
sentidos diferentes de leitura. Assim, o contraste s6 é percebido devido a aproximacgdo das
mesmas: 0 entorno trona-se responsavel por suscitar no leitor o sentido pretendido pelo
autor/ilustrador.

Ao prosseguirmos a leitura, o autor usa o recurso de afastamento/abertura de cena a
fim de apresentar um panorama geral dos conceitos elencados. Admiramos, de fora, o céu, as
estrelas, a lua, a terra , as aguas, as montanhas, os prédios, as casas, 0s variados meios de
transporte, as invengdes tecnoldgicas etc. Neste momento, a fala do pai — enunciados verbais
— convidam o bebé a refletir acerca da necessidade de nos posicionarmos perante 0 mundo e
oferecer nossa voz a ele, nosso ato responsivo e responsavel: “Though we have come a long
way, we haven’t quite worked everything out, so there is plenty left for you to do. You will
figure losts of things out for yourself. Just remember to leave notes for everyone else.”
(“Apesar de ja termos feito grande progresso, nos ainda ndo encontramos todas as respostas,
entdo ainda ha muitas coisas que vocé pode fazer. Vocé vai descobrir muitas coisas sozinho.
Apenas lembre-se de deixar anotacdes para outras pessoas”®’). Em outras palavras, ao
habitarmos 0 mundo, somos chamados a agir, nossa responsabilidade — tarefa — ndo pode ser
feita por ninguém mais além de n6s mesmos, isso € assumir responsavelmente nossos atos, é
0 ndo alibi da existéncia: somos banhados de palavras outras e, em troca, deixamos nossas

palavras irem ao encontro daqueles que as buscam.

%0 Traducéo propria.

106



Figura 21 - Pagina do livro Here we are. Notes for living on Planet Earth.
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Fonte: Jeffers (2017).

O afastamento/abertura de cena amplia-se ainda mais nas proximas paginas, 32-33.
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Figura 22 - Pagina do livro Here we are. Notes for living on Planet Earth.

It looks big, Earth.

But there are lots of us on here
A

Counling
*

so be kind.

There is enough for everyone.

Fonte: Jeffers (2017).

Neste instante, observamos o planeta Terra em sua totalidade, nosso olhar encontra-se
voltado para sua extensdo, porém, ainda é possivel enxergar alguns objetos em sua superficie.
Embora ndo estejamos avistando os habitantes, os enunciados escritos acrescentam tais dados
a ideia de totalidade do planeta: “It looks big Earth. But there are lots of us on here
(7.327.450.667 and counting) so be kind. There is enough for everyone.” — “A Terra parece
grande. Mas existem muitos de ndés morando aqui (7.327.450.667 até agora) entdo seja gentil.
Existe o suficiente para todo mundo™>?.

Em seguida, paginas 34 e 35, nosso olhar se distancia novamente, avistamos a Terra
em tamanho menor, logo, perdemos de vista 0s objetos outrora em sua superficie. Retornamos
a posicdo de destaque do Universo e sua imensidao, porém, apés toda reflexdo suscitada
durante o percurso, somos encorajados a observar a nossa “casa”, o qudo afastado estamos de
qualquer outro objeto, e ndo mais nos sentirmos sozinhos: temos uns aos outros para cuidar e

sermos cuidados.

51 Traducéo propria.
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Figura 23 - Pagina do livro Here we are. Notes for living on Planet Earth.
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Well, that is Planet Earth.

Make sure you look after it,

as it's all we've got.

Fonte: Jeffers (2017).

A frase iniciada na pagina 35, “Now, if you need to know anything else...” (“Agora,
se precisar saber mais alguma coisa...”?), conclui-se na proxima folha: “.... just ask. I won’t
be far away.” (“... é s6 perguntar, eu ndo estarei muito longe.”%%). Assim, a figura do pai e
filho reaparecem na cena em close, a escuriddo da noite contribui para realcar a figura dos
dois. N&do vemos mais um pai com o semblante preocupado, presenciamo-lo expressar um

tranquilo sorriso ao ver o bebé dormindo em seus bragos.

52 Traducéo propria.
53 Traducéo propria.
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Figura 24 - Péagina do livro Here we are. Notes for living on Planet Earth.

... just ask. : And when I'm not around . . .
I won't be far away.

Fonte: Jeffers (2017).

Entretanto, a histéria ainda ndo se fecha. Na pagina 37, em meio a vasta escuridao,

2

lemos o inicio de outra frase, “And when I’'m not around...” (“E quando eu ndo estiver por
perto...”>*). Ao virarmos, procurando pela sua finalizagdo, somos surpreendidos com a
mudanca abrupta de cor: saimos da completude da cor preta e nossos olhares recebem a

luminosidade do branco.

% Traducéo propria.
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Figura 25 - Péagina do livro Here we are. Notes for living on Planet Earth.

... you can always
ask someone else.

Fonte: Jeffers (2017).

De acordo com Oliveira (apud CABRAL, 2021, p.180) “A cor conta historias, a cor
ndo é um elemento assim decorativo no livro para colorir o livro. A cor é um elemento de
drama, € um elo de drama do livro, a cor é como se fosse assim [...] um narrador silencioso
[...] ndo diz nada, mas conta”. Logo, o fundo completamente branco destaca os grandes
protagonistas da historia do planeta, n6s, os humanos. Colocando-nos na posi¢do do bebé,
somos acolhidos pelos olhares daqueles em pé: “... you can always ask someone else.” (“...
vocé sempre podera perguntar para outra pessoa”™). O posicionamento das pessoas em fila
contribui para a nocao de continuidade, na qual sempre havera um Outro a quem recorrer, um
Outro a nos acolher. E, se ndo forem 0s nossos mais proximos — familiares e amigos -, ha uma
porcdo de pessoas, aproximadamente 7.327.463.970%, nos esperando para contribuir com
suas vozes: “You’re never alone on Earth.” (“Vocé nunca estd sozinho na Terra”®’). A
utilizacdo da técnica da profundidade em espagos coloca em cena, enfileirados, as infinitas
possibilidades de Outros a quem podemos sair buscando por respostas, nos constituindo como

seres sociais.

55 Traducéo propria.
% Dado obtido pelo website: https://www.worldometers.info/br/. Acesso em: 15/07/2021.
57 Traducéo propria.
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Figura 26 - Pagina do livro Here we are. Notes for living on Planet Earth.
E

Fonte: Jeffers (2017).

Assim, a cada relagdo de troca que estabeleco com o Outro, torno-me alguém para ele

e ele para mim. Nos constituimos juntos, o processo de alteridade nos permite alterar quem

somos e adquirirmos consciéncia acerca de nossa infinita construcdo social. Miotello (2018,
p.20) exemplifica a relagéo de constituicdo Outro-Eu com as seguintes palavras:

[...] a Bel é minha mulher, eu a constituo minha mulher, ela ndo é minha mulher

porque nasceu minha mulher, mas quando eu casei com ela, ela ficou minha esposa,

minha mulher, minha companheira, minha parceira. Quando os meus filhos fizerem

um filho, na marra eu serei constituido avo. [...]. Eu sou professor, porque eu tenho

alunos, se eu ndo tivesse alunos eu ndo seria professor. Se eu tivesse compradores,

eu seria vendedor. Entdo, depende de com quem eu estou me relacionando, eu sou

uma coisa ou outra coisa. E, a cada coisa, eu sou unico: marido, pai, avd, professor,

comprador, eu tenho mil caras, eu ndo tenho uma sd. Mas cada uma dessas é a
metade do outro e a metade minha, e o outro me constituiu.

Na Ultima péagina, a citacdo da astronauta e especialista em fisica, Dra. Sally Ride,
bem como a do pai de Oliver, fecham a narrativa e nos deixam duas belas mensagens, porém,
necessitam suscitar a nds novos questionamentos:

“Looking back and seeing your planet as a planet is just an amazing feeling. It’s a
totally different perspective, and it makes you appreciate, actually, how fragile our existence

2

1s.” — “Olhar para trds e ver nosso planeta como um planeta ¢ uma sensacdo incrivel. Traz
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uma perspectiva totalmente diferente e, na verdade, nos faz apreciar qudo fragil é nossa
existéncia®®”. (Dra. Sally Ride)

“There are only three words you need to live by, son: respect, consideration and
tolerance.” — “Filho, existem apenas trés palavras que precisam orientar sua vida: respeito,
consideracdo e tolerancia®®”. (Pai do Oliver, um bom ser humano, em todos os sentidos®®)

Quéo generosos estamos sendo com nossa casa (planeta Terra)? Quédo generosos
estamos sendo com as diversas formas de vida? Estamos sendo tolerantes e amaveis com 0s
diferentes povos, racas, religides etc.? Estamos ensinando nossas criancas a serem também?
Quais o0s legados que estamos deixando a estas? Estamos promovendo um lugar de
valorizagédo das diferentes vozes? Esses e tantas outros questionamentos fazem-nos repensar
nosso lugar no presente e ter esperangas para o futuro.

A guarda final retoma a mesma ideia proposta pela inicial. O enunciado escrito (“How
to find your way whenever you get lost” - Como se orientar sempre que estiver perdido®?) se
repete no canto superior, porém, agora disposto na pagina a direita. Ao lado esquerdo
encontramos a ilustracdo dos pontos Cruzeiro do Sul, Achernar, Guardias da Cruz e Polo Sul
Celeste. A ilustracdo dos pontos cardeais — norte, sul, leste e oeste — também reaparece, no

entanto, a flecha nos direciona a posi¢éo Sul.

%8 Traducéo propria.
% Traducéo propria.
60 Palavras do proprio autor.
81 Traducéo propria.
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Figura 27 — Guarda final do livro Here we are. Notes for living on Planet Earth.
~ How To FIND
YeUR  wAT +
Whenever o

Gl lore

+

Fonte: Jeffers (2017).

Finalizando o passeio, guiados pela perspectiva de Oliver, fechamos o livro, mas
abrimos nossos olhos para assumir nosso lugar de fala. Diante das possibilidades infinitas de
leitura da obra, j& ndo podemos ser as mesmas pessoas que a iniciaram: se inocentes
entramos, afetados devemos sair, isto €, somos responsaveis pelo mundo e sociedade que
estamos criando, precisamos agir com consciéncia, declarar nosso lugar de fala e exercer

nossa contrapalavra.
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3.3 The Heart and the Bottle

Figura 28 — Capa e quarta capa do livro The heart and the bottle.

OLIVER

JEFFEAS

%

Fonte: Jeffers (2010).

I have never specified the relationship between the girl
in this book and the person she loses. Sometimes it’s
better to let people project their own circumstances onto
a broad idea. (JEFFERS, 2018, p.64) - Nunca
especifiquei a relagdo entre a garota neste livro e a
pessoa que ela perde. As vezes é melhor permitir que as
pessoas projetem suas proprias circunstancias em uma
ideia ampla.®?

O livro foi publicado pela Editora Philomel & HarperCollins (Nova lorque) em 2010

e possui extensdo de 24 cm por 24 cm, formato que facilita o segurar e manusear mesmo

guando aberto, ja que as paginas duplas adquirem tamanho de 48 cm de uma ponta a outra.

The Heart and the Bottle é composto por 36 péginas no total, sendo 30 delas a parte interna, e

as restantes, paratextos — as guardas inicial e final, ficha catalografica e a folha de rosto. Nas

orelhas, encontramos uma pequena sinopse da historia, breves informacbes acerca da

biografia do autor/ilustrador e comentéarios acerca de suas obras anteriores. Na ficha

catalogréfica, Oliver nos informa acerca do processo composicional das ilustragdes: “The art

for this book was made from all sort of stuff. Some watercolor, some hits from old books,

some gouache, a little amount of technology, some acrylic and even a bit of house paint. |

62 Traducéo propria.
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think there is some oil paint on one page. But that might have been an accident.” — “A arte
para este livro foi feita de todo tipo de material. Algumas aquarelas, alguns pedacos de livros
antigos, algumas tintas guache, um pouco de tecnologia, um pouco de acrilico e até um pouco
de tinta de casa. Acho que ha um pouco de tinta a 6leo em uma pagina. Mas isso deve ter sido
um acidente®®”. Assim como em Here We Are. Notes for living on planet Earth, o livro ndo
contém numeracdo, irei enumera-lo utilizando como referéncia a guarda inicial, sendo esta,
portanto, a pagina um.

Linden (2011, p.58) afirma: “[...] o titulo de um livro ilustrado se relaciona sobretudo
com a representacdo figurada da capa. Dessa forma, ele obedece a qualquer tipo de vinculo
texto-imagem, com suas relagdes de redundancia, complementaridade ou contradi¢do”. Ao
analisarmos a relacéo entre o titulo e os elementos visuais propostos na capa, percebemos o
vinculo de reiteracdo entre eles, ou seja, as informagdes contidas no titulo (enunciado verbal)
se repetem na ilustracdo (enunciado visual): notamos um coragéo e ele se encontra dentro de
uma grande garrafa.

Ainda na primeira capa, observamos a presenca de um elemento adicional, ndo
mencionado no titulo, uma pequena garotinha. Esta, sem sorrir, nos olha e percebemos sua
mdo encostada na garrafa. Amparados em Linden (2011), e conforme ja citado na analise
anterior, temos conhecimento de que a capa de um livro é formada pela primeira e quarta
capas, podendo estas se relacionarem e formarem uma Unica imagem ou ndo. Assim, se
abrirmos o livro e olharmos capa e contracapa em conjunto, conforme presente na figura 28,
torna-se possivel realizar a leitura da cena por completo, o que Linden (2011, p.59) denomina
por “conjunto homogéneo”. Nesta posi¢do, notamos um homem com chapéu e paletd andar de
costas para a cena, criando-se, assim, a sensagéo de afastamento entre ele e a pequena menina.

A partir da leitura da capa e contracapa, como um conjunto homogéneo, somos
provocados a questionar:

De quem seria o coracgao dentro da garrada? Da menina? Do homem?

Eles se conhecem?

Qual seria a relacdo entre os dois?

Por que a garrafa possui um tamanho bem maior que o das personagens?

Este é 0 momento de abrir o livro e buscar novas informacdes, possiveis respostas.

8 Traducéo propria.
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A guarda inicial, disposta em pagina dupla, ilustra sete momentos diferentes, seis deles
possuem em comum uma presenca masculina junto a uma garotinha, no entanto, ndo parecem

Ser as mesmas pessoas sempre.

Figura 29 — Guarda inicial do livro The heart and the bottle.

Fonte: Jeffers (2010).

Seguindo a primeira fileira, sentido horizontal, da esquerda para a direita observamos:
1- um homem, cujas roupas parecem ser de um mordomo, uma menina e, ao lado dos dois,
uma cesta com pées e frutas; 2- um homem sentado na poltrona, segurando um livro na mao,
e uma garotinha cochichando algo em seu ouvido; 3- um homem, com chapéu e jornal nas
maos, olhando a crianca falar ao telefone; 4- homem de costas com a crianga em seu colo; 5-
homem e menina agachados observando um gatinho passar; 6- garota sozinha, sentada na
banqueta, realizando uma leitura; 7- menina descendo as escadas e encontrando 0 homem
com martelo e tdbua em maos. Até este momento, poucas, ou nenhuma resposta para 0S

questionamentos mencionados séo obtidas. Sigamos adiante.
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Figura 30 — Folha de rosto do livro The heart and the bottle.

L]

‘s

-
N

Fonte: Jeffers (2010).

Na folha de rosto, acompanhados pelo nome do autor e titulo da obra, os personagens
da capa e contracapa reaparecem. A garotinha encontra-se andando de bicicleta e 0 homem —
inferimos que seja 0 mesmo ilustrado na contracapa pelo estilo da roupa e chapéu — com o0s
olhos fechados a esticar a méao na dire¢do da menina. Uma nova pergunta nos atinge: Qual o

motivo de ele estar com os olhos fechados e esticando o braco nesta dire¢do?
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Figura 31 — P4gina do livro The heart and the bottle.

01}&- there was a girl, much like any other,

Fonte: Jeffers (2010).

Nas péginas 5 e 6, pagina dupla, nossos personagens encontram-se situados em uma
floresta. E inverno, na grama completamente coberta pela neve aparecem dezenas de flores
vermelhas e vemos diversos troncos de arvores espalhados pela cena. Surgem 0s primeiros
enunciados verbais da narrativa: “Once there was a girl, much like any other.” (“Houve uma
vez uma garota, bem parecida com as outras.”%). A expressdo “Once there was a girl...” faz
alusdo ao classico inicio propagado nos contos de fadas, o “Once upon a time...” — “Era uma
vez...”. Ao estabelecer esta relagdo, Oliver nos conduz a uma espécie de narrativa atemporal,
ou seja, narrativa do eterno presente, na qual os fatos ali ocorridos tornam-se possiveis de
acontecer enquanto houver alguém passando pelas mesmas situacdes que estardo presentes na
historia.

Diante da compreensdo dos enunciados verbais, situar as personagens dentro da
floresta é fundamental para completar a ideia do “Era uma vez...”, ja que tal espago esta
presente em grande parte dos contos classicos, como Chapeuzinho Vermelho, Jodo e Maria,
Rapunzel, entre tantos outros. Ao compactuarmos com a proposta do autor, decidimos que
ndo serd possivel adentrar na histéria portando os “olhos da razao”, teremos que percorrer o
caminho com a visdo simbdlica, isto é, atribuiremos significados a narrativa de acordo com as

nossas vivéncias, sendo, portanto, impossivel duas pessoas - ou, ainda, a mesma pessoa em

% Traducéo propria.
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diferentes momentos da vida — realizarem leituras idénticas: cada um projeta fora aquilo que
possui dentro de si.

Ao me referir aos significados individuais atribuidos a narrativa, trago as seguintes
palavras de Bakhtin (2011, p.401) para me auxiliar: “O texto s6 tem vida contatando com
outro texto (contexto). S6 no ponto desse contato de textos eclode a luz que ilumina
retrospectiva e prospectivamente, iniciando dado texto no dialogo”. A leitura dialdgica entre
texto/leitor dependerd deste ponto de contato entre as experiéncias do leitor - seu contexto
pessoal - e a possibilidades narrativas, isto €, a medida que projetamos no texto aquilo que nos
constitui internamente, somos capazes de gerar vida nova aos enunciados, fazendo-os Unicos e
irreptiveis. Diante de tal negociacdo, a leitura dos enunciados escritos e visuais em The Heart
and the bottle torna-se inédita, pois o contato de cada leitor com a obra serd marcado pelas
diferentes formas de existir e sentir o mundo, recorrendo as palavras de Manguel (2001, p.90)
acerca da leitura de enunciados visuais: “(...) aquilo que lemos em um quadro varia conforme
a pessoa que somos e conforme aquilo que aprendemos (...)”.

Retornando a narrativa, quando viramos a pagina, a garotinha e 0 homem estédo dentro
de casa juntos e conversando, logo, devem se conhecer e possuir uma relagdo intima. O texto
escrito (“Whose head was filled with all the curiosities of the world” — “Cuja mente estava
cheia de curiosidades sobre o mundo.”®®) e o0s balGes saindo da cabeca da pequena nos dao
indicios de sua personalidade: é uma crianca cheia de vida, criativa, com curiosidades e
vontade de entender o0 mundo ao seu redor. J& o personagem masculino representa a calma e
sabedoria, amparado pelo conhecimento dos livros — conhecimento cientifico — consegue ir

elaborando respostas aos questionamentos.

% Traducéo propria.
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Figura 32- Pagina do livro The heart and the bottle.

Fonte: Jeffers (2010).
Nos trés momentos seguintes, paginas duplas 9/10 — 11/12 — 13/14, os personagens

seguem juntos conversando sobre constelacfes, aproveitando os encantos dos oceanos e

descobrindo coisas novas.

Figura 33 - Pégina do livro The heart and the bottle.

Fonte: Jeffers (2010).
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Figura 34 - Pégina do livro The heart and the bottle.

W v

With wonder at the sea.

Fonte: Jeffers (2010).

Figura 35 - Pégina do livro The heart and the bottle.

Fonte: Jeffers (2010).
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Durante as trés cenas, os elementos céu, terra e mar aparecem com destaque na
narrativa. No entanto, nas péginas 13/14, o céu adquire uma importancia ainda maior, pois,
junto a ele surge um componente significativo para o desenvolvimento da histéria, capaz de
antecipar acontecimentos: a pipa. A pipa vermelha, conduzida pelo nosso personagem
masculino, € um objeto de ligacdo: seu fio une as duas pontas extremas, céu e terra — ao
mesmo tempo em que a pipa ocupa o céu, ela esta segura pelas maos de alguém.

Quando subimos o olhar para observar o objeto voando, percebemos grande parte do
céu azulado ser invadido pela presenca da cor vermelha. Ela se espalha pelo quadrante
esquerdo e parece envolver nosso personagem, porém, a garotinha com a cabeca voltada para
baixo ndo consegue notar os acontecimentos.

Ao virarmos a folha, somos surpreendidos com duas rupturas do padrdo seguido nas
paginas anteriores: os fundos coloridos tornam-se brancos, destacando a garotinha que
aparece pela primeira vez desacompanhada. Nas paginas 15 e 16, ndo ha enunciados escritos,
0s enunciados visuais sdo encarregados de promover o encadeamento de acgdes: de inicio,
observamos a menina ajoelhada no chao, com giz de cera na mdo, comecando um desenho.
Em seguida, ela, quase saindo da pagina (recurso utilizado pelo ilustrador a fim de nos trazer

a ideia de passagem de um lugar a outro), corre com o desenho pronto em méos.

Figura 36 - Pégina do livro The heart and the bottle.

Fonte: Jeffers (2010).

Nossos olhos ficam espantados com a cena seguinte, na pagina 17, a garotinha chega

em seu destino para mostrar o desenho, mas, tudo que encontra é a cadeira vazia...
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Figura 37- Pagina do livro The heart and the bottle.

until the day she found an empty chair.

Fonte: Jeffers (2010).

A frase iniciada nas paginas 13/14, “She took delight in finding new things...” (“Ela
adorava descobrir coisas novas...”®®), tem seu complemento revelado: “... until the day she
found an empty chair.” (“... até o dia em que ela encontrou uma cadeira vazia.”®"). A cor
completamente branca no fundo e a técnica de ilustrar a cadeira em tamanho aumentado nos
indicam a dimenséo do vazio sentido pela personagem. Essa, sentindo-se diminuida e perdida,
olha fixamente para a cadeira sem entender os motivos de ndo encontrar a figura masculina
ali. E se permite permanecer longos momentos imdvel, com olhar fixo na cadeira, a espera de

encontra-la novamente ocupada.

% Traducéo propria.
87 Traducéo propria.
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Figura 38 - Pagina do livro The heart and the bottle.

Fonte: Jeffers (2010).

A escuriddo da noite chega, a Unica luz presente é a do luar, essa entra timidamente
pela janela, ilumina parte da cadeira, mas ndo consegue alcangar a garotinha: ela continua
parada esperando compreender o ocorrido. Conforme Bakhtin (2011, p.89) evidencia: “Todos
0s objetos representados na obra tém e devem ter, indubitavelmente, uma relacdo essencial
com a personagem [...]”. Assim, retornando as paginas 13/14, momento no qual a figura
masculina segurava a pipa, nos recordamos do fio condutor desse objeto, capaz de ligar céu e
terra, e deduzimos que houve um corte — ele ja ndo pertence aos dois planos, apenas ao céu.

Os vazios deixados pelo autor/ilustrador nas figuras 37 e 38 sdo capazes de enriquecer
as cenas e nos fazer atribuir sentidos para preencher a auséncia captada por nossos olhos. Ao
ndo vermos a figura masculina sentada na cadeira, somos agucados a imaginar 0s possiveis
motivos para tal situacdo. Oliveira (2008, p.27) menciona a respeito desta técnica utilizada

pelo ilustrador para envolver seus leitores durante o desenrolar da trama:

O que mais nos encanta e seduz ao olharmos uma ilustragdo nao é ver o que estamos
vendo. Na verdade, 0 que nos atrai ndo é necessariamente aquilo que o ilustrador
fez. Por mais estranho que possa parecer, o que desperta o interesse do olhar é
aquilo que supomos que estamos vendo. Em outras palavras: as sobras sdo muito
mais reveladoras que as luzes. O que estad indefinido na penumbra, o que ndo foi
ilustrado, mas sugerido, essa imagem que se origina em nossa mente, em Nnosso

passado, em nossa expectativa e ansiedade de ver [...].
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As préximas paginas nos esclarecem os rumos tomados pela garota. Apos a fase de
ndo compreensdo/aceitacdo da perda, ela decide tomar uma atitude: colocar seu coragdo
dentro de um lugar seguro, dentro de uma garrafa (“Feeling unsure, the girl thought the best
thing was to put her heart in a safe place. Just for the time being.” — “Sentindo-se insegura, a
menina achou melhor colocar seu coragdo em um lugar seguro. Apenas por um tempo.”8). A
decisdo assumida trouxe-lhe certo conforto, inicialmente (“And that sSeemed to fix things... At
first.” — “E aquilo pareceu resolver as coisas... No inicio.”®°).

A ilustracdo da cena nos mostra seu planejamento para executar a acdo e,
sequencialmente, o ato realizado. Ao olhar seu coracdo dentro da garrafa, podemos perceber
ainda tristeza, mas, também, certo alivio. Um detalhe importante, que até pode passar
despercebido pelos olhos dos mais velhos durante a leitura, mas nao pelos olhares sagazes das
criancas, € a auséncia da boca na garotinha. O autor retira tal parte do corpo, provavelmente,
com a intengdo de nos mostrar a ndo possibilidade de sorrir devido ao estado em que a

personagem se encontra. A auséncia da boca permanecerd durante as proximas paginas.

Figura 39 - Pagina do livro The heart and the bottle.

Fonte: Jeffers (2010).

Apesar de nada mais lhe parecer igual, nossa personagem segue seu caminho. Oliver
marca a passagem do tempo a partir dos enunciados visuais presentes na pagina 20 (figura

% Traducéo propria.
% Traducéo propria.
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40). Ao emoldurar as cenas da garota caminhando pelos dois mesmos lugares no qual esteve
com o personagem masculino (o gramado para observar as estrelas e a praia), o autor da
destaque aos anos percorridos: na primeira cena, sua altura é a de uma crianca; ja na seguinte,
percebemos sua altura alterada, nossa personagem chegou na juventude, ou vida adulta.
Linden (2011, p.108) relata a passagem de tempo e evolugdo dos personagens dentro da
narrativa com as seguintes palavras: “Até a evolu¢do de um personagem de quadro para
quadro retrata necessariamente uma duracdo. Em geral, as gestbes de tempo e do espaco

caminham juntas [...]”.

Figura 40 - Péagina do livro The heart and the bottle.

Fonte: Jeffers (2010).

Na pagina seguinte, 0s pensamentos da menina permanecem agarrados a auséncia. Ela
ja ndo tem o desejo de entender as curiosidades do mundo e seus dias se tornam mondétonos,
repetitivos e completamente solitarios, o sentimento de soliddo é intensificado pelo fundo das
cenas completamente branco e falta de objetos constituintes de uma casa. Ainda nestas cenas,
Oliver expressa por meio dos enunciados visuais € escritos o quanto a garrafa pendurada no
pescoco havia se tornado “heavy” (pesada) e “akward” (estranha). No entanto, permanecer

com o coragdo dentro dela parecia, ainda, ser a melhor opcao.
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Figura 41- Pagina do livro The heart and the bottle.

But at least her
heart was safe.

Fonte: Jeffers (2010).

Um dia, ao caminhar pela mesma praia que frequentava quando pequena, a menina se
depara com uma pequena garotinha: “someone smaller and still curious about the world” —
“alguém tdo pequeno e ainda curioso sobre as coisas do mundo”’?). Essa se parece muito com
guem nossa personagem costumava ser. Imaginativa, curiosa e cheia de vida, a pequena
convoca nossa personagem a acgdo: ela anseia pelo Outro, necessita da troca para conseguir

significar o mundo ao seu redor.

0 Tradugcéo propria
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Figura 42 - Pégina do livro The heart and the bottle.

Fonte: Jeffers (2010).

Envolvida pela situacdo e se sentindo na condicdo de sujeito responsavel por trazer as
vozes gque possam alargar a consciéncia do Outro, neste caso, um Outro ainda tdo pequeno e
fragil, nossa menina reconhece ser impossivel colocar-se na situacdo de troca sem trazer de
volta parte essencial para a existéncia de tal relacdo: seu coragdo. Assim, ela inicia a
significativa trajetdria rumo ao resgate deste 6rgdo. Coloca-lo de volta em seu peito torna-se
uma necessidade. No entanto, ela ndo sabia como, ela ndo conseguia se lembrar de como fazer

isso: “But she didn’t know how. She couldn’t remember”.
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Figura 43 - Pégina do livro The heart and the bottle.

Y

4

There was a time ", But she didn't know how.
when the girl would have

known how to answer her. l

But not now,

Not without her heart.

And it was right
at that moment she decided
to get it back out of the bottle.

She couldn’t remember.

Fonte: Jeffers (2010).

Figura 44 - Péagina do livro The heart and the bottle.

And nothing seemed to work.

Fonte: Jeffers (2010).
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Figura 45 - Pégina do livro The heart and the bottle.

The bottle couldn’t be broken.

{i, .

It just bounced and rolled . . .

Fonte: Jeffers (2010).

A progresséo de acOes realizadas nas paginas 26, 27 e 28 ilustram o esfor¢o da menina
para conseguir retirar o coracdo da garrafa. Ela balanca a garrafa com a boca para baixo, tenta
usar diferentes ferramentas (como martelo, machado, serrote, faca, bomba explosiva etc.) e,
até mesmo, tenta joga-la de um muro bastante alto. Porém, nada parecia funcionar, a garrafa
ndo poderia ser quebrada (“And nothing seemed to work. The bottle couldn’t be broken.”).
Quando atirada ao chio, ela apenas saltou e rolou: “It just bounced and rolled...”.

Ao virarmos a pagina, somos levados novamente & praia, 0 cenario se intensifica e
percebemos a reparticdo entre céu, mar e terra. Nossa garota aparece correndo atrds de seu
coragdo na garrafa e essa, concluindo seu trajeto, para aos pés da pequena garotinha curiosa
acerca das coisas do mundo. Os enunciados verbais indicam esperanca para o desenrolar de
acontecimentos: “it occurred to someone smaller and still curious about the world that she
might know a way.” (“ocorreu que alguém pequeno e ainda curioso sobre 0 mundo parecia

saber uma maneira.”’?).

"L Traducéo propria.
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Figura 46 - Pégina do livro The heart and the bottle.

Fonte: Jeffers (2010).

E, entdo, apenas aconteceu... (“And it just so happened...”)

Figura 47- Pagina do livro The heart and the bottle.

And it just so happened . . .

Fonte: Jeffers (2010).

Na pagina seguinte, pagina 31, a pequena garotinha retira o coracdo da garrafa e o
entrega para nossa personagem. A boca e o sorriso que néo lhe pertenciam mais ressurgem,
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ela volta a se sentir completa novamente: a completude renasce da situacdo de troca com o
Outro. Uma € afetada pela outra e ambas estabelecem uma relacéo de dependéncia para criar
significados a0 mundo: “As possibilidades de sermos alterados a cada encontro € a leveza que

nos distancia da doenca. E nossa cura diaria” (SILVESTRI, 2014, p.50).

Figura 48 - Pégina do livro The heart and the bottle.

Fonte: Jeffers (2010).
Com o coracdo de volta ao lugar certo, a garota consegue olhar outra vez para a

cadeira, agora, com uma nova Vvisao, na qual ela ndo busca mais entender o ocorrido, mas sim,

descobrir formas de ressignificar e trazer vida novamente ao objeto.
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Figura 49 - Pagina do livro The heart and the bottle.

s -

The heart was put back where it came from.

Fonte: Jeffers (2010).

Assim, ao virarmos a pagina, ficamos encantados com o encontro da cadeira ocupada.
A imagem da personagem sentada com um livro em maos, rodeada por diversos outros livros,
e com 0s pensamentos repletos de signos que se fundem, formando uma grande corrente de
conhecimentos e vivéncias adquiridas, confirma a ideia de completude. O enunciado escrito

2

“And the chair wasn’t so empty anymore.” (“E a cadeira nio estava mais tdo vazia.”’?) nos
faz ir além e enxergar ndo apenas 0 objeto, mas sim, toda consciéncia da garota que volta a

encontrar sentidos e ser preenchida. O Unico vazio que resta é o da garrafa.

"2 Traducéo propria.
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Figura 50 - Pégina do livro The heart and the bottle.

And the chair wasn't B0 empty anymore

Fonte: Jeffers (2010).

Figura 51 - Pagina do livro The heart and the bottle.

Fonte: Jeffers (2010).

Oliver arquitetou cuidadosamente os signos composicionais da obra afim de
possibilitar aos leitores inimeras construcdes de sentidos: projetamos na histéria e nas
personagens aquilo que possuimos dentro de nds mesmos, isto €, a nossa leitura se torna uma
ressignificacdo das vivéncias por meio das metéforas do livro. Nas palavras de Bakhtin (2011,

p-400): “Cada palavra (cada signo) do texto leva para além de seus limites. Toda interpretacao
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¢ o correlacionamento de dado texto com outros textos”. Deste modo, a Ultima pagina
completamente em branco — vazia — pode, a principio, parecer ingénua e sem intencdo
alguma, porém, a partir de uma leitura atenta, ela é capaz de evocar no leitor significacdes:
somos convidados a observar o ndo mais conteido da garrafa e estender o olhar para a
vastiddo de possibilidades da pagina seguinte. A folha em branco representa tudo que
desejamos

Portanto, concluimos a leitura impulsionados pelas diferentes formas de dar sentido ao
Orgdo vital, o coracdo. Visualizando o 6rgdo humano a partir de duas Oticas anatdmicas
diferentes — 0 coracdo e vasos (visdo posterior) e vista anterior ou em corte —, 0 autor nos

conduz de volta ao mundo real.

Figura 52 — Guarda final do livro The heart and the bottle.

Fonte: Jeffers (2010).

O pacto estabelecido ao inicio da leitura, de deixarmos de lado os pensamentos
racionais e adentrarmos na leitura portando a visdo simbolica, na qual os signos que nos
constituem interiormente refletem nos simbolos da narrativa, a fim de completa-la e torna-la
Unica a cada leitor, é findado. Desta forma, ao fecharmos o livro, compreendemos que as
funcbes do coragéo, assim como da leitura, ultrapassam aspectos simplistas e direcionam-se
para o simbdlico, para a fabulagéo.

Candido (1995), no ensaio O direito a literatura, apresentado em uma Conferéncia

sobre os Direitos Humanos, define a literatura do seguinte modo:
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Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criacGes de toque
poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o que chamamos de folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da produgdo escrita das grandes civilizagdes.

Visto deste modo a Literatura aparece claramente como manifestacdo universal de
todos os homens em todos os tempos. N&o ha povo e ndo ha homem que possa viver
sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de
fabulagdo (CANDIDO, 1995, p.176).

A concepcdo de literatura adotada por mim aqui esté voltada na concepcdo de criacéo
poética, ficcional e dramatica e ndo, meramente, em ler como compreensdo de palavras, mas
falo de uma capacidade imaginativa. Candido (1995, p.176), assim, continua: “Assim como
todos sonham todas as noites, ninguém é capaz de passar as vinte quatro horas do dia sem
alguns momentos de entrega ao universo fabulado”.

O autor sinaliza que o ato de criar ficcdo € inerente ao humano e para a leitura literaria
ha envolvimento dessa fabulacdo e imaginacdo. Em harmonia com essa assertiva, Barbosa
(2000, p.32) sintetiza que a Literatura ou a ficcdo em geral, como necessidade profunda do
homem, € instrumento capaz de intensificar um processo de humanizacdo que advém
precisamente das construcdes do imaginario. Sendo assim, ndo seria a construcdo do
imaginario a irmd mais nova senao gémea da construcdo do pensar estrategicamente, do ler

reflexivamente?
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3.4 A child of books

Figura 53 — Capa e quarta capa do livro A child of books.

[T

Fonte: Jeffers; Winston (2016).

Sam Winston and I made this book together over a
period of five years. Characters I created moved through
a landscape of type that Sam created in a poem we
wrote together. The landscapes are all made up of
excerpts from stories we enjoyed as children, and is our
shared ode to literature and imagination. (JEFFERS,
2018, p.84) - Sam Winston e eu fizemos este livro
juntos por um periodo de cinco anos. Os personagens
que criei se moveram por uma paisagem que Sam criou,
em um poema que escrevemos juntos. As paisagens sao
compostas de trechos de histérias que gostavamos
quando criangas e, portanto, sd3o nossa ode
compartilhada a literatura e a imaginagdo.”

A child of books é uma criacdo de Oliver em coautoria com Sam Winston. Sam é

artista pléastico, estudou na Universidade de Artes da Filadélfia e seus trabalhos integram as

colegdes permanentes da Tate Britain, do British Museum, do MoMA e da Biblioteca do

Congresso em Washington. A obra foi publicada no ano de 2016 pela Editora Walker Books

UK & Candlewick Press (Massachusetts).

73 Traducéo propria.
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O livro possui 26 cm de largura por 27 cm de altura. Todas as paginas estdo dispostas
em formato de pagina dupla, logo, a leitura adquire extensdo de 52 cm da ponta de uma
pagina a outra, sendo necessario segura-lo pelas duas méaos, ou apoia-lo aos joelhos para
realizar sua leitura. Assim, podemos considerar a leitura das paginas na direcdo horizontal,
ou, de acordo com Linden (2011, p.53), “a italiana”: mais largo que alto, permitindo uma
organizacgdo plana das imagens, favorecendo a expressdo do movimento e do tempo, bem
como a realizacdo de imagens sequenciais.

A child of books é composto por 38 paginas, sendo 30 da parte interna e 8 dos
paratextos (guardas inicial e final, ficha catalogréafica, folha de dedicatéria e a folha de rosto).
Nas orelhas, encontramos informacdes acerca da histria e uma breve biografia sobre a
carreira de Oliver e Sam. Os dados presentes na ficha catalografica expressam que as
ilustracGes foram feitas com lapis aquarela e colagem digital. Conforme observado nas duas
obras anteriores, 0 livro ndo possui as paginas enumeradas, portanto, adotarei como referéncia
a guarda inicial, tornando-a pagina um do livro.

A child of books recebeu a premiacdo Bologna Ragazzi Award de ficcdo, estreou em
quinto lugar na lista dos mais vendidos do New York Times e foi traduzido para mais de 20
idiomas.

Tendo em vista 0 que Linden (2011) expressa acerca da composicdo homogénea da
capa inicial e quarta capa, podemos realizar uma leitura conjunta dos elementos presentes
nestes dois pontos do livro com o intuito de nos prepararmos/anteciparmos para a narrativa.
Segundo Nikolajeva e Scott (2011, p. 70): “E interessante também observar qual ilustragio foi
escolhida para a capa. As capas de livros ilustrados sinalizam o tema, o tom e o caréater da
narrativa, além de sugerir um destinatario”. Logo, a capa inicial posiciona em pé um grande
livro vermelho com alguns detalhes na cor dourada, o fato de conter uma fechadura em sua
capa inicial nos remete a necessidade de um “cddigo” (chave) para o acesso aos tesouros ali
guardados. Sentada na parte superior desse livro, vemos uma pequena garota, de vestido e
trancas no cabelo, ela ndo se parece com um ser humano, sua cor azul e corpo translicido nos
recorda a figura de um fantasma/espirito. Passando o olhar da figura da garota para o
guadrante direito, percebemos o titulo da obra — A child of books — escrito no mesmo tom de
azul da menina, assim, podemos inferir que “A child” a quem o titulo se refere é a mesma
garota ali sentada. Atras do livro, trechos de cantigas e histérias classicas sdo projetadas como

sombra do objeto.
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Apos a leitura dos elementos composicionais da primeira capa, conduzimos nossos
olhares & quarta capa e nos deparamos com o item fundamental para a abertura do livro, a
grande chave dourada é exposta ao centro e indica a possibilidade de entrarmos para 0 mundo
da imaginacdo. Com base em tais informacdes, novos questionamentos vao surgindo:

Quem € a garota?

Ela seria um fantasma/espirito?

Quial o tesouro a ser revelado dentro do livro?

As péaginas 1 e 2, guarda inicial, formam um encadeamento de titulos dos grandes
classicos da literatura infantil e infanto-juvenil — como Little Red-Cap, Hansel & Gretel e The
Secret Garden ™ — seguidos pelos nomes de seus autores. Até entdo, nenhum dos
guestionamentos é respondido, porém, novas inquietacGes parecem brotar: Por que os autores

escolheram ilustrar a guarda inicial com tantos nomes de titulos classicos?

Figura 54 — Guarda inicial do livro A child of books.

Fonte: Jeffers; Winston (2016).

O jeito é seguir em frente. Na folha de rosto, pagina 4, o livro da capa inicial volta a

aparecer, apesar de ndo possuir cores, sabemos tratar-se do mesmo, pois ha a presenca da

4 Chapeuzinho Vermelho, Jodo e Maria e O Jardim Secreto.
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fechadura. O titulo se mantém em tom de azul e os nomes dos autores sao dispostos abaixo da

imagem em tom dourado.

Figura 55 — Folha de rosto do livro A child of books.

Fonte: Jeffers; Winston (2016).

Na folha de dedicatéria, nos deparamos com a focalizacdo superior da cena, ou seja,
observamos 0s objetos dispostos como se estivéssemos em pé e voltassemos nosso olhar para
baixo. Assim, vemos um papel ainda em branco, uma caneta em cima deste papel e um

tinteiro.
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Figura 56 — Folha de dedicatoria do livro A child of books.

Fonte: Jeffers; Winston (2016).

Um pouco abaixo do tinteiro, temos a dedicatoria de Sam e de Oliver — To Lila, from
Sam. To Luella, from Oliver. (Para Lila, de Sam. Para Luella, de Oliver™) — ha, ainda, um
terceiro nome que recebe dedicatéria: “And for Hurbineck” — “E para Hurbineck”’®. O nome
de Hurbineck aparece mais uma vez nesta mesma pagina, ao escreverem as dedicatorias,
encontramos a seguinte citacdo: Hurbineck died in the first days of March, 1945, free but not
redeemed. Nothing remains of him: he bears witness through these words of mine.” — Primo
Levi, If this is a man / The truce, 1947 — (“Hurbineck morreu nos primeiros dias de margo de
1945, livre, mas ndo resgatado. Nada resta dele: ele da testemunho por meio dessas minhas
palavras”™’").

O nome Hurbineck me chamou bastante a atencdo e comecei a me questionar sobre
qual seria sua importancia para a historia, ja que é mencionado duas vezes na dedicatoria. Por
ndo conhecer o autor e as obras referenciadas, fui em busca de informagdes na internet que
pudessem trazer esclarecimentos para as perguntas geradas. Primo Levi nasceu em Turim, em
1919, e faleceu em 1987. Sua experiéncia em Auschwitz foi retratada no livro If this is a

man. Na obra The truce, Primo Levi escreve acerca das massas que emergiram dos campos de

5 Traducéo propria.
76 Traducéo propria.
" Tradugcéo propria.
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concentracdo e exterminio nazistas nos dias sucessivos a libertagdo. Dentre estes grupos,
havia uma crianga sem pais e que o0s deportados chamavam de Hurbinek. Hurbinek
aparentava ter trés anos, ndo falava, estava paralisado dos rins para baixo e as pernas tinham
se atrofiado’®.

Ao ler tais informagGes e agregé-las ao conhecimento da narrativa em sua totalidade, a
historia narrada no livro recebe um valor simbolico ainda maior, ela passa, também, a
representar todas as criancas cujas realidades de vida ndo permitem que exista um mundo
imaginativo, criancas impedidas de sonhar, de adentrar no mundo das possibilidades por
meio da leitura. Assim, o trecho anterior, “The universe is made of stories, not of atoms.” —
Muriel Rukeyser’®, The Speed of Darkness, 1968 — (“O universo ¢ feito de histérias, ndo de
atomos”®°), completa a ideia acerca da importancia das historias em nossa vida, em nossa
constituicao.

Ao prosseguirmos, nas paginas 7 e 8, nos deparamos com a figura da pequena garota,
embora ndo apresente a cor azulada, as caracteristicas fisicas nos levam a afirmar que esta
seja a mesma personagem presente na capa inicial. A garota se encontra sentada em um
barquinho de madeira, com um livro aberto em maos e os olhos fixos na leitura. O livro em
suas maos nao € aleatorio, ele possui uma fechadura na capa, logo, deduzimos ser 0 mesmo ao
qual fomos expostos na capa inicial. A chave, disposta na quarta capa foi capaz de abrir tal
objeto, desta forma, estabelecemos o pacto com o mundo da imaginacdo e seguiremos sendo
conduzidos pelo reino das possibilidades infinitas, rumo a descoberta do tesouro.

Entre o virar da pagina de dedicatoria para este momento inicial, constatamos que 0s
autores estabelecem uma relacdo de ligacdo entre as cenas: o pedagco de papel em branco
presente na folha das dedicatorias, se transforma na vela do pequeno barco.

Estendendo a possibilidade de compreensdo dos signos, passamos da leitura dos
enunciados visuais para 0s enunciados verbais. Esses introduzem a voz da personagem, a
pequena garota inicia sua apresentacdo: “I am a child of books. I come from a world of
stories” (“Eu sou uma garota dos livros. Eu venho de um mundo de histérias”®?). Ao revelar
sua origem, “Eu venho de um mundo de histérias”, confirmamos o fato dela realmente nao

poder ser uma crianga humana, ela pertence ao mundo das historias, da imaginacao.

78 Fonte: https://medium.com/revista-subjetiva/o-que-nasce-dos-campos Acesso em: 26 de julho de 2021.

" Muriel Rukeyser foi uma poetisa americana , dramaturga, bidgrafa, autora de livros infantis e ativista politica.
Fonte: https://www.poetryfoundation.org/poets/muriel-rukeyser - Acesso em: 26 de julho de 2021.
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81 Traducéo propria.

143



Figura 57 — Paginas do livro A child of books.

[ Come  from

© Norip o spegg,

Fonte: Jeffers; Winston (2016).

Ainda nesta cena, ha algo importante acontecendo, com olhares atentos, observamos
um timido emaranhado de letras embaixo da menina. Este emaranhado parece esvair-se pelas
aguas, assim, s6 somos capazes de realizar a leitura das primeiras palavras: Once upon a time
there was a child who loved to read (Era uma vez uma menina que amava ler®?).

Encorajados a querer descobrir mais sobre a “garota dos livros”, viramos a pagina e
somos surpreendidos pela composicdo que os enunciados visuais adquirem: 0 pequeno
emaranhado de letras da cena anterior transforma-se em um imenso mar, repleto de ondas a
carregar nossa personagem e seu barco a vela. Diante das letras e palavras, reconhecemos
titulos e trechos de historias classicas, como “Viagens de Gulliver” e “O conde de Monte
Cristo”. Conforme anunciado na epigrafe deste topico, Sam e Oliver resgatam nomes e
trechos de suas obras infantis favoritas, dispondo-as nas paginas a fim de integrarem partes do
cenario: as palavras ganham vida, sdo ressignificadas de maneiras diferentes a cada cena.

O enunciado verbal iniciado na pagina anterior — “I come from a world of stories” — é
finalizado neste momento: “and upon my imagination I float.” (‘e pela minha imaginacao eu

flutuo™®®). A posicdo da mio da garota, posicdo indicativa de quem busca enxergar algo a

82 Traducéo propria.
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certa distancia, nos indica que o seu “flutuar” estd conduzindo-a para um destino, ela ja

consegue avistar algo a sua espera.

Figura 58 — Paginas do livro A child of books.

Fonte: Jeffers; Winston (2016).

Desta forma, na proxima cena, a personagem, levada pelas ondas de palavras e frases,
chega ao seu destino. Ao se deparar com o garotinho espantado com o que V€ a sua frente, a
“garota dos livros” revela sua intengdo: “I have sailed across a sea of words to ask if you will
come away with me.” (“Eu naveguei em um mar de palavras para perguntar se vocé viria
comigo”®). O enunciado “navegar em um mar de palavras”, proposto pela garota dos livros,
estabelece uma metéfora com a situacdo de leitura, j& que os enunciados verbais e visuais que
concebem as paginas dos livros promovem situacdes nas quais mergulhamos e nos banhamos

em mares repletos de signos, capazes de nos proporcionarem novas experiéncias e vivéncias.

8 Traducdo propria.

145



Figura 59 — Paginas do livro A child of books.

To ask if reu will
Cone Awir  with me

Fonte: Jeffers; Winston (2016).

Até o momento, as personagens e 0S espagos preservam o padrdo das cores preto e
branco. Nossos olhos tentam ir em busca do colorido, da presenca de luz e vida, mas nao é
possivel encontrar. O vazio é intensificado com a figura da casa do garoto, disposta no
quadrante direito da cena, ela se encontra isolada na pagina, ndo ha nada a sua volta e, através
das janelas, observamos a escuriddo habité-la.

As proximas paginas, paginas 13 e 14, revelam indicios do porqué a casa aparenta este
vazio e € tomada pela escuriddo. Ao entrarmos, nos deparamos com a figura de um homem,
possivelmente o pai do garoto, realizando a leitura de um jornal intitulado “Serious Stuff”
(“Coisas sérias”®) e observamos que o jornal é preenchido por noticias que enfatizam as
relacfes do homem com trabalho e dinheiro, anulando a importancia das rela¢cbes humanas. A
relacdo entre homem e dinheiro encontra-se tdo forte na vida do personagem masculino que
seus Oculos — representando sua visdo — refletem ndmeros e mais nimeros.

Do lado de fora, 0 menino coloca o rosto na janela a fim de enxergar o que se passa
dentro da casa. Sua posi¢do de observador externo e seu olhar triste nos revelam a grande
distancia separando os personagens. Apesar de possuirem vinculo familiar, o0 homem esté de
costas para 0 menino, isto &, ele ignora por completo a existéncia deste Outro ainda tdo

pequeno e desejoso por criar relaces afetuosas com ele. Quem realmente estd acompanhando

8 Traducéo propria.
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o garotinho ¢ a “menina dos livros”, sua fala expressa o quanto as pessoas acabam deixando a
imaginacdo se perder ao longo dos anos: “Some people have forgotten where I live”
(“Algumas pessoas se esqueceram onde eu vivo”®®).

Ha, ainda, algo acontecendo na cena que nos chama a atencdo: pela primeira vez
vemos o colorido surgir nas péginas. Detalhes em azul preenchem a barra do vestido da

menina.

Figura 60 — Paginas do livro A child of books.

Fonte: Jeffers; Winston (2016).

Afastando-se da casa, o menino decide seguir com a “garota dos livros”. Estendendo
sua mdo timidamente a ela, eles seguem juntos pelo caminho das historias, pelo caminho da
criagdo imaginativa. Embora néo se sinta confortavel e confiante o suficiente para iniciar a
jornada, ele escolhe segui-la e abrir-se para novas experiéncias, para as quais ndo existem
limites temporais e espaciais. Entram no reino onde tudo pode ser possivel.

Novamente, vemos outra parte do vestido da personagem ganhar cor. Aos poucos, a

“garota dos livros” e a narrativa comegam a ganhar vida.

8 Traducdo propria.

147



Figura 61 — Paginas do livro A child of books.

B G Rl o denp it
y miles I've fallen by chis timé&

Fonte: Jeffers; Winston (2016).

A primeira aventura se inicia nas paginas seguintes, 17 e 18, juntos, as personagens
sobem pela montanha de historias: “We will travel over mountains of make-believe” (“Vamos
viajar por montanhas do faz-de- conta”®’). Guiado pela nossa garota, 0 pequeno admira-se ao
escalar pelas palavras. Desta vez, o colorido na cena ndo se revela apenas na garotinha, as

nuvens pelo céu contribuem para que 0 momento se torne mais ludico e alegre.
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Figura 62 — Paginas do livro A child of books.

Fonte: Jeffers; Winston (2016).

Ao sairem das montanhas, os dois atravessam cavernas escuras em busca do tesouro
escondido. A tristeza e inseguranca ja ndo afetam mais 0 menino. Esse esta completamente
entregue a aventura e deixando-se guiar pelo mundo da imaginacdo. Pelo emaranhado de
frases formadoras da caverna, como também, abaixo do barquinho no qual navegam as
personagens, percebemos sobressair trechos das historias de piratas, logo, a escolha dos
momentos narrativos a compor as paginas ndo é aleatorio. Os autores demonstram cuidado ao
realizarem tal selecédo, assim, toda atmosfera da pagina € arquitetada com o intuito de ajudar a

provocar nos leitores sensacdes reais e significativas dos acontecimentos em cena.®®

8 E possivel que os alunos ndo consigam identificar as tais particularidades durante 0 momento da leitura, assim,
torna-se papel do professor instiga-los a imaginar e encontrar possiveis respostas para a jungdo de elementos
narrativos.
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Figura 63 — Paginas do livro A child of books.

Fonte: Jeffers; Winston (2016).

A cada virar de paginas somos surpreendidos pelas novas formas adquiridas pelos
enunciados visuais. Nossas expectativas sdo satisfeitas ao descobrirmos a maneira como 0s
enunciados verbais — trechos das histérias classicas — assumem papel de ilustrar as cenas e,
portanto, transformam-se, também, em enunciados visuais. Cabral (2021) defende a
concepgdo das ilustragdes e imagens como formas enunciativas, a pesquisadora considera que
“o enunciado tem como caracteristica principal a eventicidade, portanto, ¢ singular e
irrepetivel” (CABRAL, 2021, p.101). Deste modo, Oliver ¢ Sam arquitetam um projeto de
dizer baseado em enunciados verbais e visuais capazes de se completarem e completarem as
cenas, atribuindo a elas modos Unicos de existir: leitores mobilizam vivéncias e
conhecimentos anteriores a fim de despertar 0 maximo de sentidos possiveis ao texto. Nas
palavras de Fitipaldi (2008, p.117): “Muitas vezes, o texto estd imerso na imagem, numa
combinacdo espacial unica, de forma que sua leitura acontece simultaneamente a leitura da
imagem. Sdo linguagens complementares que dialogam néo s, entre si, como também com o
leitor, simultaneamente”.

Nas paginas 21 e 22, a “garota dos livros” e o menino brincam de esconde-esconde

pela floresta dos contos de fadas, na qual os troncos de arvores sdo constituidos por livros

dispostos na posicéo vertical e os galhos pelas frases e titulos das historias infantis. Pouco a
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pouco, a “garota dos livros” preenche-se da cor azul, assemelhando-se com a ilustragédo

presente na capa inicial.

Figura 64 — Paginas do livro A child of books.
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Fonte: Jeffers; Winston (2016).
Durante as proximas aventuras vemos 0s personagens agirem confortavelmente, como

bons e velhos amigos. Eles escapam de monstros em castelos mal-assombrados, dormem em

nuvens feitas de can¢des de ninar e gritam o mais alto possivel no espaco.
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Figura 65 — Paginas do livro A child of books.
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Fonte: Jeffers; Winston (2016).

Figura 66 — Paginas do livro A child of books.

Fonte: Jeffers; Winston (2016).
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Figura 67 — Paginas do livro A child of books.

Fonte: Jeffers; Winston (2016).

Nas figuras acima, figuras 65, 66 e 67, a atracdo pelos episddios torna-se ainda mais
prazerosa ao leitor quando esse se atenta aos detalhes arquitetados pelos autores. Na figura 65,
a “garota dos livros” sobe pela corda de palavras oferecida pelo menino, no entanto, estas ndo
sdo quaisquer palavras, mas sim, o trecho descritivo do cabelo da Rapunzel e sua agdo de
atira-lo pela janela: “She had magnificent long hair, fine as spum gold, and when she heard
the voice of the enchantress she unfastened her braided tresses, wound them round one of the
hooks of the window above, and then the hair fell down” — “Ela tinha um cabelo comprido
magnifico, fino como ouro fiado, e quando ela ouviu a voz da bruxa ela desatou suas trancas,
enrolou-as em um dos ganchos da janela acima, e entdio o cabelo caiu”®.

Em consonancia com Jakubinskij (2015), o conjunto de experiéncias e conhecimentos
anteriores que nos constituem, denominado por “massa apeceptiva”, sdo fatores primordiais
ao entendimento e compreensdo de enunciados. Logo, quanto mais experiéncias
oportunizamos as criangas, maiores serdo as possibilidades de que elas alcancem as camadas
mais profundas do texto. Como exemplo a isso, o trecho acima — momento narrativo da
historia de Rapunzel — adquire camadas mais profundas de significacdo conforme as criancas

sejam capazes de acionar o conhecimento anterior que possuem da histéria classica infantil e

8 Traducéo propria.
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fazer relagdo com a cena arquitetada por Oliver e Sam. Vale ainda destacar que, em um
contexto da sala de aula no qual o professor esteja trabalhando com a obra, esta pagina do
livro é propicia para o professor discutir com seus alunos acerca da estratégia de leitura
“conexdo”, em especifico a conexdo texto-texto, ja que a situacdo narrativa presente na figura
65 é construida ansiando pela potencialidade do leitor em estabelecer a relagdo entre a histdria
da garota dos livros e a historia da Rapunzel.

Nas paginas 25 e 26, as nuvens nas quais 0s personagens dormem sdo ainda mais
acolhedoras quando reconhecemos as tranquilas cangdes de ninar das quais Sa0 compostas.
Como também, a aventura na Lua, paginas 27 e 28, adquire maior valor significativo com a
leitura dos trechos de histérias de viagens pelo espaco.

A “garota dos livros” conquista forma plena, preenchida pela cor azul, ela e 0 menino
giram pelo globo, o movimento de girar faz com que diversos signos, constituintes do
repertorio de histdrias vivenciadas por eles, se externalizem e saiam do globo como uma
grande explosdo: observamos o gato da Alice, a baleia de Moby Dick, a maca da Branca de
Neve, o0 pinguim das historias de Oliver, o personagem masculino e a pipa vermelha do livro
The Heart and the Bottle, entre tantos outros. O mundo real e 0 mundo da imaginacdo se

tornam um so, ja ndo somos capazes de reconhecer onde termina um e comega 0 outro.

Figura 68 — Paginas do livro A child of books.

Fonte: Jeffers; Winston (2016).
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Ap0s todas as aventuras e lugares visitados, 0s personagens retornam ao local no qual
se encontraram: a casa do menino. Porém, essa ja ndo é a mesma, a casa completamente
isolada e sem vida (vide figura 59), agora, é rodeada por outras habitacGes e se encontra
revestida das paisagens pelas quais passaram. O enunciado verbal “our house is a home of
invention” — “nosso lar ¢ uma casa de invengdo” —, oportuniza a reflexdo acerca da
possibilidade de conseguirmos viajar para diferentes mundos sem precisarmos sair de casa.
Basta abrirmos um livro e deixar que nossa imaginacdo nos transporte a diferentes paises,
continentes, planetas e épocas.

Figura 69 — Paginas do livro A child of books.

INVENT [ o

Fonte: Jeffers; Winston (2016).

Neste momento, quem permanece em casa € a “garota dos livros” e avistamos no
canto inferior direito da pagina as pernas do menino seguirem em frente, sozinhas, a deixarem
rastros da histdria pelo caminho. A técnica da “imagem sangrada” (LINDEN, 2011, p.74)
causa a impressdo do personagem poder sair da pagina dupla e se estender para a préxima
cena. Assim, somos levados a virar a pagina.
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Figura 70 — Paginas do livro A child of books.
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Fonte: Jeffers; Winston (2016).

Casas e livros se encostam e se fundem formando uma s6 paisagem. Deste modo, o
mundo da imaginacdo pode habitar qualquer lar, desde que encontrem a chave correta para
abri-lo. Ha sempre uma chave capaz de destrancar os livros, capaz de abrir historias, capaz de
nos transportar deste mundo ao mundo da imaginacao. Imaginar é preciso e, como lemos no
enunciado verbal presente na ultima pagina do livro, “For imagination is free” — “Nao ha

limites para a imaginagio”®.

% Traducéo propria.
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Figura 71 — Paginas do livro A child of books.

Fonte: Jeffers; Winston (2016).

Antes de fecharmos o livro, presenciamos os mesmos enunciados dispostos na guarda

inicial formarem a composicdo da guarda final. Autores e titulos de obras classicas da

literatura infantil e infanto-juvenil rednem-se em um grande encadeamento, simbolizando,

assim, a constituicdo de nossa mente, nossa constituicdo humana.
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Figura 72 — Guarda final do livro A child of books.

Fonte: Jeffers; Winston (2016).

Finalizo o capitulo retomando o lugar de importancia que a Literatura ocupa em nossa
constituicdo humana. As metaforas presentes na Literatura sdo capazes de nos fazer enxergar
guem somos, qual 0 nosso lugar no mundo e ampliar nossa visdo. Trago, portanto, a voz de
Andruetto (2012, p.24) a respeito de tais concepcoes:

Porque a literatura é [...] essa metafora da vida que continua reunindo quem fala e
quem escuta num espago comum, para participar de um mistério, para fazer que
nasca uma historia que pelo menos por um momento nos cure de palavra, recolha
nossos pedagos, junte nossas partes dispersas, transpasse nossas zonas mais

indspitas, para nos dizer que no escuro também estd a luz, para mostrarmos que tudo
no mundo, até o mais miseravel tem seu brilho.

E, desta forma, me proponho durante o percurso do préximo capitulo a trazer reflexdes
e possiveis caminhos do trabalho com as estratégias de leitura em sala de aula, a fim de que os

professores de Lingua Inglesa as conhegam e possam explora-las junto a seus alunos.
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4
AS ESTRATEGIAS DE LEITURA E O ENSINO DA
LINGUA INGLESA PARA AS CRIANCAS

Figura 73 — Paginas do livro Up and down.

Fonte: Jeffers (2015).
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4.1 Revisitando conceitos

[...] ter um livro na méo néo é garantia de ter adotado a
posicdo de leitor, ja que, como todos sabemos e ja
experimentamos mais de uma vez, é possivel cumprir o
ritual de decodificar e reproduzir sem construir, por
conta propria e risco, um sentido e sem que o texto “lhe
diga” nada. (MONTES, 2020, p.88)

Ao trazer a epigrafe acima busco retomar o conceito explorado no segundo capitulo
desta dissertacdo acerca da leitura como construgéo de sentidos, como construcdo de um novo
texto: as vozes emergentes da narrativa unem-se as vozes constituintes do leitor e, juntas,
fazem eclodir um outro texto — a leitura torna-se fruto desse encontro particular de vozes,
logo, é um ato de troca no qual preencho os enunciados (verbais e ndo verbais) com meus
signos e, ao final, saio preenchida de inumeros signos outros. Minha consciéncia se alarga, o
afetamento gerado ndo me permite ser mais a mesma pessoa, torno-me mais humana
(VOLOCHINOV, 2019; MIOTELLO, 2018).

Todavia, conforme afirma Montes (2020, p.88), ndo basta oferecermos aos alunos
livros espetaculares sem ajuda-los a alcancar camadas mais profundas de leitura. Ter os livros
em maos ndo garante que os alunos estejam se tornando verdadeiros leitores, nem, tampouco,
é sinal de possibilidade de humanizacdo. Haja vista que muitos de nés finalizamos o ensino
fundamental e médio sem a possibilidade de ter tido encontros reais com os livros, encontros
capazes de nos afetar e transformar. A predominancia do ensino da leitura pelo método fénico
tem sido garantia do ensino de decodificar palavras e oraliza-las sem gerar compreensdo e
construcdo de sentidos (ARENA, 2015; BAJARD, 2014b).

Assim como a amizade construida entre o garoto e o pinguim nas narrativas Lost and
Found e Up and Down de Oliver Jeffers, quando o professor cria lagos de confianca e se torna
um porto seguro e referéncia para as criangas: ele as ensina a trilhar os caminhos promotores
do ato genuino de ler e das trocas de enunciados vivos — entre leitor-texto e leitor-outros
leitores. A figura 72 apresenta 0 momento do livro Up and Down no qual o garoto se propde a
ser 0 porto seguro para seu melhor amigo, o pinguim, e ajuda-lo com um problema a vista:
sua aterrissagem. Por meio da técnica sequencial de imagens, testemunhamos o menino
planejar e mudar de estratégia diversas vezes — ora prepara um travesseiro, ora pega uma
cama elastica, depois, uma rede e, por fim, estende seus bracos para acolhé-lo. Desta forma,
ao se propor uma educagdo com as criangas é fundamental o empenho, dedicacéo e preparo
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do docente, no qual o ensino das estratégias de leitura caracteriza os potenciais movimentos
do professor para acolher os pequenos neste voo pelo mundo da imaginagdo proporcionado
pela leitura. Assim, ao se colocar na posi¢do de modelo de leitor (GIROTTO; SOUZA, 2010),
0 docente mostra a seus alunos como ocorrem tais atos, deixando claro seus pensamentos e 0s
caminhos construidos, isto €, a metacognicéo.
Harvey e Goudivs (apud GIROTTO, SOUZA 2010, p.45) detalham o processo da
leitura e de se tornar um leitor estratégico nas seguintes palavras:
Ler em voz alta e mostrar como leitores pensam enquanto leem é o ponto central
para a instrugdo que partilhamos [...] Quando n6s lemos, pensamentos preenchem
nossa mente. N6s podemos fazer conexdes com nossas vidas. [...] Nds podemos
fazer uma pergunta ou uma inferéncia. Todavia, ndo é suficiente ter esses
pensamentos. Leitores estratégicos utilizam seus pensamentos em uma conversa
interior que os ajudam a criar sentido para o que leem. Eles procuram respostas
para suas perguntas. Tentam entender melhor o texto, por meio de suas conexdes
com o0s personagens, situagdes e problemas. [...]. Leitores tomam a palavra escrita e

constroem significados baseados em seus proprios pensamentos, conhecimentos e
experiéncias. O leitor é em parte escritor.%

Diante desses enunciados, depreendemos a importancia de conceber o ato de ler como
atribuicdo de sentidos (BAJARD, 2014b), cujo objetivo final precisa ser o nascimento de
relacfes dialdgicas e nossa humanizacdo: a literatura nos permite reconhecer as emocdes e
gue sejamos capazes de conversar sobre elas. Se terminamos uma leitura e ndo temos algo a
dizer — algo a compartilhar — ou, se saimos do texto sem uma pergunta que nos inquiete, ndo
hd como dizer que houve o ato genuino de ler: ao invés de entrar em contato com 0s
enunciados presentes, 0 encontro restringiu-se ao decifrar palavras esvaziadas de sentido.

Ao trazer a literatura e as estratégias de leitura como um possivel caminho de ensino
da Lingua Inglesa para criancas, proponho reflexdes acerca da formacéo de leitores criticos e
reflexivos, bem como, busco promover situacdes significativas de troca em sala de aula,
lancando-me, assim, ao desafio de fomentar um ensino que ultrapasse questdes puramente
linguisticas, nas quais a prioridade é ensinar vocabularios soltos e grupos de palavras; e se
aproxime de uma educacdo critica da linguagem: as criangas, suas identidades e historias
precisam estar inseridas no processo de ensino-aprendizagem e este pressupde que 0S
pequenos, ao aprenderem uma lingua adicional, serdo capazes de questionar o mundo no qual
vivemos e as verdades impostas pela sociedade (KAWACHI-FURLAN; MALTA 2020).

%1 Destaques graficos de Girotto e Souza (2010).
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4.2 Proposigdes didaticas: o caminhar junto as estratégias de leitura

Aprende-se a ler/escrever, ndo a partir de treinos
mecanicos, repeticdes e modelos sem sentido, mas a
partir de situagdes concretas, em que o aluno sabe o que
estd fazendo, para qué e para quem o faz. S6 assim ¢
capaz de atribuir um significado ao que 1€ e escreve e,
dessa forma, desenvolver suas estratégias de
leitor/produtor de texto (GIROTTO; REVOREDO,
2011, p.191).

Figura 74 — POster com as estratégias de leitura.

Fonte: mrslaug.weebly.com

No topico “2.4 O ato de ler e as estratégias de leitura” desta disserta¢do, busquei tecer
algumas consideragdes importantes acerca do trabalho com as estratégias de leitura difundidas
por Girotto e Souza (2010), bem como defini brevemente o conjunto das sete estratégias
elencadas pelas autoras — conexdo, inferéncia, visualizagdo, questionamento, sintese,

sumarizacdo e acionar conhecimentos anteriores — a fim de trazer luz para as suas
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possibilidades enriquecedoras ao ensino da Lingua Inglesa para as criangas e, assim, embasar
as proposigoes didaticas a serem apresentadas neste momento.

Em consonancia com Girotto e Souza (2010), defendo as estratégias
“questionamentos” e “acionar conhecimentos anteriores” como fundamentais para o sucesso €
alcance do ato genuino de ler. Leitores que adentram ao texto sem explorar internamente as
bagagens/conhecimentos ja adquiridos € que ndo sdo impulsionados por perguntas, ou
inquietagdes, dificilmente encontrardo motivagdes para prosseguir com a leitura, bem como
mobilizar as outras cinco estratégias mencionadas. Logo, reafirmo o papel do professor como
modelo de leitor e incentivador deste trabalho:

A compreensdo, nessas etapas iniciais, ndo se da necessariamente durante o ato de
ler da crianga solitdria e silenciosamente, mas durante a realizacdo da propria
atividade, ou seja, na interacdo com o professor ¢ com os demais colegas. O
mediador, ao propor essas atividades, cria condigdes para o leitor em formagdo

retomar o texto e, na retomada, compreendé-lo, assim, colabora para a apropriagdo
das estratégias de leitura (GIROTTO; SOUZA 2010, p.53-54).

No excerto acima, a relacdo com o Outro — docente e demais alunos da turma — ganha
destaque na construgdo do ato de ler e, ao considerarmos a capacidade emancipatdria
presente na literatura, no processo formativo dos sujeitos. Porém, para que exista uma boa
interagdo/troca entre os pares, ha necessidade de se criar um ambiente no qual as criangas se
sintam confortiveis e seguras para expressar seus pensamentos € percebam suas falas
respeitadas e valorizadas pelos professores e demais colegas. Deste modo, €, igualmente,
papel do docente promover esta atmosfera segura, acolhedora e saudavel ao desenvolvimento
e troca: “Conversas exploratorias, criticas e construtivas s6 podem ocorrer entre os alunos em
um ambiente de sala de aula onde esses se sintam respeitados e seguros para assumir riscos’>”
(MCELHONE, 2014, p.4).

Conceber o papel do(s) Outro(s) nesta constituicdo ¢ banhar-se da alteridade, langar-se
ao desafio de deixar ser construido por este Outro, a0 mesmo tempo em que eu o construo: ¢ a
partir das interagdes, encontros e conversas com o Outro que os enunciados se formam e,
portanto, nos tornamos capazes de conceber novos signos e crescer. Com vistas a isso, nao
basta expor os alunos ao texto e as estratégias de leitura nem, tampouco, esperar que ao
preencherem quadros de apoio eles estabelecam relacdes reais de troca com os enunciados da

narrativa, ¢ preciso ensina-los por meio de praticas de leitura guiadas e independentes a

92 Traducdo propria. Texto na integra: “Exploratory, critical, constructive talk among students can only occur in
a classroom climate where students feel respect and safe in take risks”.
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conquistarem as atitudes de leitores maduros, cuja postura consiste em abrir-se ao didlogo
com o texto e, deste modo, assumir o papel de sujeito ativo, que ndo se sujeita ao pronto e
acabado: “[...] as estratégias de compreensdo sdo meios para um fim e ndo um fim em si
mesmo” (GIROTTO; SOUZA, 2010, p.55).

Ao assumir meu ato responsivo-responsavel ao mundo e almejar colaborar com
praticas pedagogicas de ensino da Lingua Inglesa mais significativas as criangas, trago
propostas de trabalho com as estratégias de conexdo, inferéncias e visualizagdes a serem
realizadas em conjunto com a leitura das obras Here we are. Notes for living on Planet Earth,
The Heart and the Bottle ¢ A child of books, ja apresentadas no capitulo anterior desta
dissertacdo, em virtude de suas qualidades estéticas e literarias exploradas. Assim, as
proposi¢des didaticas a serem apresentadas fazem, também, parte do meu projeto de dizer:
contribuir para que os professores de LI possam experienciar formas outras de ensinar linguas
as criancas.

Antes de introduzir as proposi¢des didaticas, presumo ser necessario esclarecer os
seguintes pontos:

o Apesar de ter selecionado as estratégias conexdo, inferéncia e visualizacdo
para estudo neste trabalho de mestrado, sustento, amparada por Girotto e Souza (2010), que,
durante o ato genuino de ler os alunos, certamente, mobilizam as outras estratégias para
compreensdo do texto, mesmo que isso ocorra de forma inconsciente a eles.

. Considerando a realidade na qual as aulas de Lingua Inglesa estao inseridas no
contexto escolar publico brasileiro, em grande parte das escolas ha escassez de encontros
semanais — geralmente esses ocorrem uma vez por semana — € o tempo estabelecido para tais
encontros ¢ de aproximadamente 50 minutos. No entanto, sabemos que o tempo real para as
aulas ¢ ainda mais escasso. Muitas escolas ndo possuem uma sala de aula especifica para o
inglés, os professores precisam ir até as salas das turmas, assim ha necessidade de fazer as
criancas se acalmarem entre a troca do professor de sala regular e a entrada do Teacher de
inglés. Além desta questdo, os professores de inglés precisam dispor, ainda, de alguns
minutos para realizar a chamada, preparar os materiais a serem utilizados e, caso va fazer uso
do projetor multimidia, ligar o computador, ligar o projetor e abrir o documento a ser
utilizado. Diante de tais fatos, os esquemas para o trabalho com as estratégias de leitura a
serem apresentados foram idealizados com a finalidade de atender a estas demandas
especificas. Sendo assim, estabeleci o tempo de 40 minutos para os encontros e trabalho com

cada uma das estratégias elencadas.
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J Devido ao valor indispensavel dos enunciados visuais para uma leitura
completa e significativa das obras, considero relevante levar para a sala de aula, além do livro
fisico, as paginas digitalizadas e expostas através do recurso do projetor multimidia. Tal
recurso facilitard para que os alunos consigam visualizar com mais tranquilidade as
ilustragdes e, desta forma, identifiquem as minucias do texto.

. E importante que o professor traga algumas informagdes contextuais acerca da
vida e carreira do autor, pois, conforme exposto no capitulo anterior, ¢ impossivel um
distanciamento completo entre vida e obra.

. As proposi¢des didaticas a serem apresentadas foram concebidas em
concordancia com a concepgdo dialdégica de linguagem, isto ¢é, gracas a linguagem nos
tornamos seres sociais unicos, banhados pelos encontros dialdgicos proporcionados pelo(s)
Outro(s) e, deste modo, capazes de afetar e sermos afetados. Logo, o trabalho com as
estratégias ndo pode visto como uma bula de remédio, ou seja, transposto a diferentes
realidades e idade dos alunos sem ao menos passar pelas devidas adequagdes. Cabe, portanto,
ao docente enxergar as possibilidades de trabalho e adapta-las ao contexto real de suas

criangas.
Ao planejar o trabalho com as estratégias de leitura conexdo, inferéncias e

visualizagdes em conjunto aos livros de Oliver Jeffers, aponto as seguintes possibilidades de

pratica:
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Inferéncia

Figura 75 — Poster sobre a estratégia “inferéncia”.
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Fonte: weareteachers.com

Com o intuito de realizar boas inferéncias, o leitor aciona seus conhecimentos
anteriores sobre o assunto e os conecta as pistas deixadas pelo contexto: ao buscar pelas
informagdes implicitas cria-se um didlogo com o texto, o leitor se sente motivado a prosseguir

a leitura e certificar se a informagao inferida pode ser confirmada ou ndo.
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Figura 76 — O estudo da inferéncia.

O estudo da Inferéncia
Livro: Here we are. Notes for living on Planet Earth

Momento 1 - 40 minutos Momento 2 - 40 minutos

Roda inicial: 20 minutos Pritica guiada: 20 minutos
Pratica compartilhada: 20 minutos Leitura independente: 20 minutos

Fonte: Elaboracdo da autora.

Conexao

Figura 77 - Poster sobre a estratégia “conexdo”.
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Maki’n@] CONECHONS

Text o Self
This reminds me
of a time...

N Text to Text

This reminds me
of another loook..

Text to World

Text to Media

This reminds me of

e oyt ' g

|

Fonte: etsy.com

Quando nos conectamos com os personagens e eventos da narrativa, estabelecemos
relacdes entre tais aspectos € memorias que carregamos acerca de momentos de nossas vidas,
leituras passadas e fatos do mundo. Logo, ha trés possiveis tipos de conexdo — texto-leitor,
texto-texto e texto-mundo — que sdo acionadas durante a leitura com a finalidade de construir
significados aos acontecimentos e, assim, aumentar o entendimento.

De acordo com Girotto e Souza (2010, p. 68), ao introduzirem o ensino da estratégia
da conexdo, os professores podem iniciar com leituras de ficcdo ou memorias “[...] porque
esses géneros, mais proximos das experiéncias dos leitores, requerem, durante a leitura,
intensa atividade de imaginagdo e formulacdo de ideias”. Deste modo, a fim de estimular a

pratica das conexdes pessoais, professores e alunos podem usar o enunciado “Isso me faz

lembrar de ...”.

Figura 78 — O estudo da conexao.
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O estudo da Conexao
Livro: The heart and the bottle

Momento 1 - 40 minutos Momento 2 - 40 minutos

Roda inicial: 20 minutos Pratica guiada: 20 minutos
Pritica compartilhada: 20 minutos Leitura independente: 20 minutos

Fonte: Elaboracdo da autora.

Visualizacio

Figura 79 — POster sobre a estratégia “visualizac¢do”.
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Fonte: kindergartenchaos.com

Nosso psiquismo — imagem subjetiva da realidade objetiva, ou seja, as figuras
formadas na mente de tudo que existe na realidade, no mundo — armazena todas as imagens
daquilo que aprendemos e vivenciamos, logo, nossa memoria € visual.

Nao ¢ apenas pelo sentido da visdo que formamos imagens no psiquismo, fazemos
isso através dos diferentes sentidos: sentir o cheiro de pao assando no forno nos faz visualizar
o pao feito pela nossa avd, sentir os cabelos molhados escorrerem pelas costas nos remete aos
banhos de mar, comer um arroz insosso nos faz rememorar as primeiras tentativas na cozinha
etc.

Ao transpormos a visualizacdo ao contexto dos livros, compreendemos que as
palavras do texto se transformam em sons, cheiros e figuras, como também, os leitores
conseguem se transportar para dentro do texto, envolvendo-se de forma real com a narrativa.
Deste modo, quando lermos, mas ndo elaboramos visualizagdes, estamos apenas passando os

olhos pelas palavras, ndo hé possibilidade de adentrar no mundo proposto pelo autor.

Figura 80 — O estudo da visualizacao.
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O estudo da Visualizacao
Livro: A child of books

Momento 1 - 40 minutos Momento 2 - 40 minutos

Raoda inicial: 20 minutos Pratica guiada: 20 minutos
Pritica compartilhada: 20 minutos Leitura independente: 20 minutos

Fonte: Elaboracdo da autora.

. Roda inicial: Este primeiro momento consiste em sensibilizar as criangas para
a leitura do livro. Desta forma, a¢des lidicas com elementos narrativos podem ser
exploradas pelo professor. Uma proposta ludica a ser idealizada é a caixa surpresa
contendo objetos relacionados com a historia a ser lida. Ao manipular tais objetos, os
pequenos poderdo instigar a imaginagdo, criar perguntas, acionar conexdes, inferir e
visualizar antes mesmo da entrada a narrativa. Ainda em roda inicial, o professor
apresenta a defini¢do da estratégia de leitura em estudo e a coloca em pratica,
propondo-se a ler algumas péaginas de uma outra obra para exemplificar o acionamento
de tal estratégia.

J Pratica compartilhada: Com a obra selecionada em maos, o professor e os
pequenos juntam-se para a exploracdo dos elementos paratextuais presentes no livro.
O professor instigard os alunos a realizarem os primeiros questionamentos acerca dos
enunciados verbais e visuais expressos nos paratextos e, assim, iniciardo o dialogo
acerca das impressdes que a obra lhes causa. Muitas serdo as opinides dos alunos e,
quanto mais diversidade de vozes e elementos levantados, mais rica serd a entrada
deles a obra. Ap6s o momento de exploracdo e didlogo, o professor explicard as
criangas que fard a leitura das primeiras paginas do livro em estudo com o intuito de
partilhar seus pensamentos e acdes durante o ato de ler, ele se torna responsavel por
verbalizar seus pensamentos enquanto 1€ com o objetivo de mostrar como raciocina ao

fazer uso da estratégia. Em outras palavras, “[...] € como se o docente apresentasse aos
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alunos um filme do que se passa em sua mente no momento da leitura” (GIROTTO;
SOUZA 2010, p.61).

. Pratica guiada: Ao dividir a sala em grupos de 4 ou 5 criangas, o professor
oportuniza aos pequenos o contato com a leitura de algumas paginas da obra
selecionada de forma mais autébnoma. Enquanto o docente percorre pelos grupos de
criangas oferecendo orientacdes, os pequenos se envolvem com a leitura e sdo capazes
de vivenciar e criar situacdes de didlogo com os enunciados propostos pelo autor e
com seus colegas de grupo, assim, a literatura se torna, também, elemento promotor do
didlogo. Ao final do tempo estabelecido para a leitura em grupos, sugiro que as
criangas completem o quadro denominado por mim “Exchanging Thoughts”. Por meio
desta atividade os pequenos poderdo sistematizar seus pensamentos e refletir acerca

das trocas dialogicas realizadas. Segue abaixo o modelo do quadro:

Quadro 6: Folha do pensar.

EXCHANGING THOUGHTS

What | knew New ideas | learned with my partner
(O que eu sabia) (Novas ideias que aprendi com meu
parceiro)

Fonte: elaboracdo da autora.

O quadro 6 torna-se uma importante ferramenta ao processo de ensino e de
aprendizagem, por meio da reflexdo acerca do papel do(s) Outro(s) em nossa
constituicdo conseguimos desenvolver o pensamento mais critico quanto as relacdes

superficiais estabelecidas no mundo globalizado , bem como a trocas de informagao
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igualmente superficiais, ao invés de trocas para a formagdo. Nao sem razdo, Montes
(2017) problematiza as raizes de tais condi¢cdes. Conforme a autora
Nossa época nos furta o enigmatico. O que o mercado menos necessita ¢ do enigma.
Um bom consumidor, um consumidor obediente, ndo questiona demais, ndo

filosofa, ndo explora, nem discute ou se envolve em confusdes. No maximo, pode se
queixar do preco e escolher entre uma marca ou outra. (MONTES, 2017, p.56).

A superficialidade e aparéncia torna-se patente nesta assertiva. Espera-se que um
programa de leituras literarias articulado a abordagem do ensino das estratégias de
leitura contribua para superacgao de tais evidéncias.

O uso de quadros ancoras sao sistematizagdes necessarias ¢ colaboradoras para que
desde ainda pequenos, os alunos possam aprender a criar sinteses provisorias de seus
aprendizados, sendo capazes, cada vez em niveis superiores, de construir sentidos e
atribuir significacdes para o valor das trocas verbais estabelecidas entre pares.

. Leitura independente: Tendo trabalhado com o professor e com os colegas de
turma em momentos anteriores, as criancas realizardo a leitura das paginas restantes da
obra selecionada de forma individual e silenciosa com o objetivo de praticarem as
estratégias de leitura. Ao propor a leitura independente pela primeira vez, o docente
mostra as criancas como realizd-la e passa, regularmente, pelas carteiras para dar
feedback e auxilio aos pequenos. Durante a leitura independente, uma boa ideia a ser

compartilhada com as criangas € a pratica de fazer anotagdes a lapis ao lado do texto.

Ap0s a finalizagdo de cada uma das leituras das obras de Oliver e do trabalho com as

estratégias de leitura, sugiro que o professor realize uma roda final para as conversagdes

literarias.

Roda final: as conversacoes literarias (40 minutos)

Ao trazer Bajour (2012), no topico “2.5 Conversar € continuar a ler” desta dissertacao,

compartilho dos pensamentos da autora acerca da necessidade das criangas partilharem suas

emocdes, inquietagdes e impressoes sobre a obra lida. Segundo a especialista argentina em

literatura infantil, se as criangas nao se sentirem desafiadas com o enredo ¢ a obra nao lhes

provocar perguntas, siléncios, conexoes, visualizacdes, prazeres e rejeicoes € pouco provavel

que tenha ocorrido o verdadeiro ato de ler. Possivelmente, a leitura tenha se detido a decifrar

palavras, isto €, ao ato mecanico e artificial distante da compreensdo, no qual ndo houve
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articulagdo entre as partes da obra, nem tdo pouco conexdo com a crianga aprendiz de
leitora, ou construgdo de sentidos.

Deste modo, planejar, organizar, implementar, coordenar e avaliar intencionalmente o
momento para as “Conversas literarias™ junto as criangas € oportunizar o despertar de vozes, o
caminho para a dialogicidade e respeito pelas diferentes opinides conforme ja descrito neste
capitulo, o ambiente precisa ser preparado para que os alunos se sintam confortdveis a
expressar suas opinides e respeitados pelo professor e demais colegas em suas falas. Uma das
possibilidades para efetivar o desenvolvimento do respeito aos pensamentos divergentes, sem
deixar que se perca a oportunidade de expressarem sua criticidade, ¢ a apresentacdo das
Ground Rules (Regras basicas) elaboradas pelo docente. Elas podem ser escritas em um cartaz
e esse fixado na parede/lousa da sala de modo que os alunos se lembrem dos combinados a
serem seguidos. Segue abaixo a ilustragdo com o modelo de cartaz e frases a serem propostos

aos alunos.

Figura 81 — Ground Rules.
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Fonte: Elaboracdo da autora.
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A medida que os alunos ganham confianga para expor sua contrapalavra, o momento
da conversa sobre as leituras realizadas torna-se o encontro de palavras que querem ser
ouvidas e respondidas (BAKHTIN, 2011). Em outra forma de dizer: as palavras sdo prenhes
de significados e desejosas pelas ressonancias verbais, sdo povoadas de signos e estdo em
constante embate com a palavra do Outro. Ndo ha alibi para nossa existéncia (MIOTELLO,
2018), precisamos semear nossas palavras e esperar que germinem.

Como forma de sistematizagdo, desenvolvimento da capacidade critica, possibilidade
de se expressar livremente e ampliagdo do repertorio lexical, trago a ideia do Jornal de Parede
e dos ficharios para a descoberta de palavras novas — instrumentos da pedagogia de Freinet —
a serem trabalhados com as criangas em sala de aula. Antes de me aprofundar nas atividades
supramencionadas, tentarei esclarecer brevemente algumas qualidades da Pedagogia de
Freinet, buscando ressaltar as contribui¢cdes propostas em suas técnicas.

Professor revolucionario do sul da Franca, Freinet ja vinha trazendo contribuigdes na
historia da educagao desde 1920. Tendo como compromisso uma perspectiva humanizadora e
libertaria da educagao, o sulista francés propos técnicas de ensino capazes de romper com a
metodologia imposta pelas escolas tradicionais e fazer do ambiente escolar um lugar de
unificagdo, isto €, a escola ndo ¢ um lugar separado da sociedade e possui como a grande
responsabilidade possibilitar a formagdo humana.

A escola defendida por Freinet encontra-se conectada com a vida das criangas e com
suas vivéncias concretas, ajudando-as a “ [...] caminhar no aprofundamento das primeiras
percepgoes, a complexificar o real, e, a0 mesmo tempo, a construir uma reflexao que lhes seja
propria, a tirar suas conclusdes pessoais num confronto democratico de opinides”
(OLIVEIRA, 2021, p.27)

Deste modo, os processos de ensino e de aprendizagem sdo vivos, dinamicos e
dialogicos, pressupondo que a crianga seja ativa nesse processo e atribua sentido ao que
aprende. Professor e alunos estabelecem uma relagdo horizontal sem que desapareca o papel
do docente de apresentar o mundo para as criangas € promover seu maximo desenvolvimento:

Em vez de deixar a crianga tatear sem ajuda nem diretiva, ao sabor de coincidéncias
mais ou menos fortuitas e de observagdes empiricas, empiricamente interpretadas, o
professor coloca a sua disposi¢do experiéncias essenciais que ampliam as
possibilidades de desenvolvimento cultural e psiquico das criangas sem suprimir a

experiéncia, a atividade, a vivéncia, sem sacrificar sua condigdo de sujeito que
aprende de modo ativo e criador (...). (MELLO, 2021, p.78)
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Apesar de Freinet e Volochinov nao terem tido qualquer tipo de contato, encontro, por
meio das leituras realizadas, ha a possibilidade de aproximar o pensamento de ambos com
relagdo ao que discutem sobre a linguagem. Durante o capitulo segundo desta dissertagao,
discorri sobre as implicacdes da Filosofia da Linguagem defendida pelos russos Bakhtin,
Voléchinov e Medviédev. Ao nos depararmos com o estudo dos signos verbais presente na
obra de Volochinov “Marxismo e Filosofia da Linguagem”, somos convocados a refletir
acerca da constituicdo social dos enunciados e suas relagdes de sentido sempre vivas e
negociaveis. Assim, a linguagem nao pode ser encarada como algo pronto, ela ¢ construida
socialmente por meio da troca “Eu-Outro”.

A pedagogia proposta por Freinet vai ao encontro da concepc¢ao de construgdo social
da linguagem e reconhece o valor dos signos, criticando, portanto, as praticas tradicionais da
escola capitalista, cuja finalidade ¢ formar sujeitos de acordo com o lugar para o qual deverdo
ocupar na sociedade, ou seja, ela monologiza discursos e mantém a voz da classe dominante
em destaque, impossibilitando as camadas menos favoraveis de ascenderem socialmente.

Almejando romper com esta tradicdo escolar, o professor do sul da Francga critica a
imposicao de atos tradicionais e mecanicos para ensinar as criangas a ler e escrever. Freinet
desaprova o ensino da fonetizacdo de palavras em voz alta, destacando que tal pratica
impossibilita que se alcance o verdadeiro sentido do ato de ler:

Observem, diante de um livro ou de uma pagina do jornal, a crianga que aprendeu a
ler segundo o método tradicional; faz um grande esfor¢co de reconhecimento das
pecas a desmontar que combina laboriosamente. A mecénica funciona: 1€ de uma
maneira certa, sem erros de pronincia. Mas perguntam-lhe o sentido daquilo que
leu: tera de reler o texto para compreender, porque o lera da primeira vez para
decifrar. A operagdo faz-se em dois tempos: fazer andar a mecéanica, tentar
compreender em seguida. Mas a crianga pode muito bem contentar-se em fazer

andar a mecanica sem compreender. No entanto, a isto chamara: ler (FREINET,
1977, p. 54).

As palavras contidas no enunciado de Freinet coadunam com as reflexdes presentes
em minha dissertacdo a respeito da necessidade de ensinar aos alunos o verdadeiro ato de ler,
ato capaz de emancipar e conscientizar sujeitos sobre as condi¢des sociais atuais. Deste modo,
acredito que ao trazer para as rodas finais de conversacoes literdrias a técnica “Jornal de
Parede” o professor possa proporcionar momentos dialdgicos, nos quais as criangas sintam-se
confortdveis para se expressarem livremente e se sintam protagonistas em sala de aula.

Abaixo, trago uma ilustracdo da proposta do “Jornal de Parede”:
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Figura 82 — Wall newspaper.

WALL
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I suggest 8

I criticize Q

Fonte: Elaboracdo da autora.

O cartaz/poster “Jornal de Parede” (Wall Newspaper) podera ser fixado em um canto
especifico da sala de aula para que, de acordo com as necessidades das criangas, elas se
sintam convidadas a expressar por meio de enunciados verbais ou visuais seus sentimentos
em um pedaco de papel e coloca-lo em um dos envelopes: I congratulate (Eu parabenizo), I
suggest (Eu sugiro), I criticize (Eu critico). Os papéis poderao ser lidos durante as rodas finais
de conversas e, neste momento destinado a ouvir as contribuigdes e contrapalavra dos alunos,
o professor incentivara que as proprias criancas reflitam e sugiram solugdes aos possiveis
obstaculos presentes nos envelopes. Consequentemente, os pequenos sdo incentivados a agir
com autonomia e se formarem sujeitos criticos, capazes de se expressarem

Em relacdo aos ficharios para a descoberta de palavras novas, o docente pode propor a
elaboragdo de uma tUnica caixa itinerante para todas as turmas da escola, assim, os alunos

conseguem construir coletivamente um grande acervo, compartilhando conhecimento e
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interagdo no momento de procura e elaboragdo das fichas a comporem os vocabulos da caixa.
As fichas com as palavras podem conter a tradu¢do das mesmas para o portugués’ e/ou uma

ilustragao que as defina:

Figura 83 — Ficha de palavras.

A a apple B b banana

* + o+ &
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Fonte: Elaboracdo da autora.

9 Considero uma possibilidade valida para turmas mais avancadas a escrita da definicdo da palavra na prépria
LI, ao invés da tradugdo para o portugués. Assim, os alunos, ao criarem a ficha junto com a ajuda do professor,
tém a possibilidade de estabelecer momentos dialdgicos sobre como seria uma boa definigdo da palavra, ja que o
intuito é permitir que outros colegas consigam ler e entender, criando uma imagem mental correta do vocabulo.
Tomemos como exemplo 0 vocabulo “juice” (suco): the liquid that comes from fruit or vegetables (o liquido que
é retirado de frutas e vegetais).

178



4.3 Quadros éancoras e folhas do pensar

Almejando auxiliar as criangas com a sistematizagao e assimilacdo das estratégias de

leitura, apresento modelos de quadros ancoras e folhas do pensar a serem preenchidos durante

o trabalho com as inferéncias, conexodes e visualizagoes.

O quadro 7 ilustra um exemplo de pratica com as inferéncias utilizando o livro Here

we are. Notes for living on Planet Earth.

Quadro 7: Guia das inferéncias.

WORD
(Palavra)

stay warm

WHAT I
THINK IT
MEANS
(O que eu
acho que ela
significa)

ficar em grupo

TIPS
(Dicas)

Na ilustracéo, vejo 3
pessoas juntas em
volta de uma
fogueira.

WHAT IT
MEANS
(0 que ela
significa)

manter-se aquecido

SENTENCE
(Frase)

The most important
things for people to

remember are to eat,
drink and stay warm.

Fonte: Elaboracdo da autora.

Na proposta seguinte, as criangas tém a oportunidade de registrar por escrito as

inferéncias geradas durante a leitura da obra Here we are. Notes for living on Planet Earth:

179



Quadro 8: Folha para inferéncia.

WRITE HERE YOUR USE (+) FOR CONFIRMED PREDICTIONS
PREDICTIONS (Use o sinal positivo [+] para as inferéncias confirmadas)
(Escreva aqui suas
inferéncias) USE (-) FOR UNCONFIRMED PREDICTIONS

(Use o sinal negativo [-] para as inferéncias nio confirmadas)

OBS: Vocé pode usar (+/-) para as inferéncias nio totalmente
confirmadas

Eu vejo um homem segurando
um bebé nos bragos na folha de
rosto. Acho que ele é o pai que

vai apresentar a Terra para a
criancga.

Fonte: Elaboracdo da autora.

O quadro a seguir, quadro 9, ilustra a proposta da pratica com as conexdes no livro

The Heart and the Bottle:
Quadro 9: Folha do pensar.
Aluno 1: quando eu vi a menina triste porque a cadeira estava vazia, eu

Conexio me lembrei do dia que minha avo faleceu e a casa dela também ficou
texto-leitor vazia,

Aluno 2: quando eu vi a garota e 0 homem conversando sobre as estrelas,
Conexdo eu me lembrei do livro anterior (Here we are. Notes for living on Planet
texto-texto Earth) porque la o pai também mostra e fala das estrelas para o bebé.

Conexdo
texto-mundo

Fonte: Elaboracéo da autora.

Para trabalhar a visualizacdo na obra A child of books, o professor poderd utilizar a

seguinte folha de apoio:
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Quadro 10: Quadro da visualizag&o.

N _—

FOLHA DE APOIO PARA N

"meee AVISUALIZACAO ssmm®

Fonte: Elaboracao da autora.
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CONCLUSAO

Porque s6 o outro podemos abracgar , envolver de todos
os lados, apalpar todos os seus limites: a fragil finitude,
0 acabamento do outro, sua existéncia aqui-e-agora sdo
apreendidos por mim e parecem enformar-se com um
abraco; nesse ato o ser exterior do outro comega um
vida nova, adquire algum sentido novo, nasce em um
novo plano da existéncia. S6 os labios do outro posso
tocar com meus labios, s6 no outro eu posso pousar as
maos, erguer-me ativamente sobre ele, afagando-o todo
por completo, o corpo e a alma que ha nele, em todos os
momentos de sua existéncia (BAKHTIN, 2011, p.38-
39).

Admirar e reconhecer o valor que o Outro exerce em nossas vidas significa sair da
posicdo de sujeito subordinado e exercer funcdo de sujeito ativo, disposto a assumir
responsabilidade pelas histérias e culturas que estamos produzindo. Se reconheco que o Outro
é e sempre serd o olhar externo a mim, capaz de me transformar, preciso me considerar como
0 Outro na vida dagueles com os quais divido 0 mesmo tempo e espago. Na posicdo de
professora, sou 0 Outro na vida das criangas, l1ogo, ndo posso me abster da responsabilidade
de problematizar pensamentos excludentes e intolerantes, ndo posso me calar diante das
situacOes de injustica, ndo promissoras a humanizacdo. Preciso oferecer minha melhor versao
para aqueles com quem me encontro em processo de alteridade.

Durante o percurso desta escrita dissertativa, cujo objetivo foi analisar as
possibilidades humanizadoras do trabalho com Literatura Infantil e estratégias de leitura no
ensino da Lingua Inglesa com criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, me
empenhei em estar em posicao dialégica com 0s autores, teorias e enunciados visuais. Junto a
eles, me propus a ouvir suas vozes e estabelecer uma relacdo de troca para que, assim, eu
pudesse oferecer a vocé, que veio até a mim carregado de perguntas e desejoso por respostas,
a minha melhor versao possivel, dentro da realidade espaco-temporal na qual me encontro.

Desejando alcancar o objetivo de pesquisa estabelecido, iniciei nosso dialogo no
primeiro capitulo apresentando meu percurso como leitora, estudante, professora e
pesquisadora na area da Educacéo. As vozes participativas de minha infancia, adolescéncia e
juventude proporcionaram os rumos de minha escolha académica que, consequentemente,
motivou o surgimento deste trabalho investigativo, preocupado com a formagédo humana das
criangas no contexto escolar e, especificamente, durante as aulas de Lingua Inglesa. Desta
forma, foi, ainda, no percurso do primeiro capitulo que tive a oportunidade de esclarecer meu

objetivo de pesquisa, o caminho escolhido para alcancar tal objetivo e, a partir das vozes
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presentes nos artigos, teses e dissertagdes obtidos pela revisdo bibliogréfica, dialogar com as
contribuicbes ja presentes na literatura acerca do ensino da LI para criancas do Ensino
Fundamental.

Conhecer o que ja foi produzido sobre o tema foi fundamental para fornecer base e
forcas necessérias para sustentar meu viés de pesquisa. Assim, o segundo capitulo foi
concebido com o intuito de conseguirmos nos enxarcar acerca de aportes teéricos dentro da
Filosofia da Linguagem, propagada pelos russos Bakhtin, Voléchinov e Medviédev; bem
como, dialogarmos com alguns documentos oficiais brasileiros, refletirmos a respeito do ato
de ler, o valor emancipatério da literatura e possiveis caminhos para se trabalhar a literatura
infantil e as estratégias de leitura em aulas de L1I.

Ter a certeza de que 0 mundo e as diferentes manifestacdes de Arte caminham lado a
lado, pois 0 mundo estético é um reflexo do mundo ético, isto é, a Arte é o resultado dos
acontecimentos que banham o mundo social; nos torna capazes de olhar para os livros
literarios a partir de uma nova 6tica, uma visao que nos coloca perante os livros buscando
encontrar e entender um pouco mais sobre n6s mesmos, nossa condicdo de sujeitos no mundo.
Nas palavras de Andruetto (2012, p.53-54) :

Todos nos, homens e mulheres, vamos ao dicionéario para saber sobre as palavras,
aos livros de ciéncia para saber de ciéncia, aos jornais e as revistas para ler as
noticias da atualidade e aos cartazes de cinema para saber os filmes que estdo
passando. Mas para onde vamos quando queremos saber sobre nds mesmo? Nos, 0s
leitores, vamos a ficgdo para tentar compreender, para conhecer algo mais acerca de

nossas contradi¢des, nossas misérias e nossas grandezas, ou seja, acerca do mais
profundamente humano.

Os enunciados verbais e visuais que compdem as paginas dos livros de literatura sdo
repletos de metaforas e heteroglossia, “(...) a literatura ndo é necessariamente o lugar onde
encontrar o igual, as vezes ¢ a unica janela para se debrugar sobre o diferente.”
(ANDRUETTO, 2012, p.75). Assim, levamos para a leitura parte do que somos e do que
possuimos, com a intencdo de experienciar momentos capazes de nos afetar pelo contato com
0 novo, o diferente. Os livros de Oliver cumprem com determinada funcdo. Logo, durante o
capitulo trés, pudemos, ao caminhar pelas paginas e paratextos de suas obras, vivenciar esse
encontro com o inesperado, nos permitirmos ser modificados e o afetamento gerado nos
encaminha para fechar o livro em méos, porém, abrir o campo de visdo: olhar as pessoas e
situacbes do mundo refletindo sobre vozes outras e, consequentemente, refratando signos

pertencentes de uma nova realidade.
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Ap0s o0 encontro com as trés obras literarias de Jeffers e o possivel afetamento por elas
gerado, chegamos ao ultimo capitulo, capitulo motivador para repensarmos praticas de leitura
em sala de aula. Partindo da premissa que alcancar o ato de ler e se tornar um leitor critico e
reflexivo, sujeito que dialoga com o texto por meio de perguntas e anseia por respostas, &€ uma
capacidade a ser adquirida, o ensino das estratégias de leitura propostas por Girotto e Souza
(2010) representa uma possibilidade ao professor. Este, imbuido por sua responsabilidade
como mestre, precisa ser modelo de leitor aos pequenos, guia-los e ensina-los como sua mente
trabalha durante o ato de ler. Assim, € de suma importancia desvendar os caminhos pelos
quais percorre, explicitar seus atos e a maneira como um leitor deve se comportar. Com
relacdo a tais atos, Lima e Akuri (2017, p.125) afirmam: “(...) quando nos divertimos com a
historia, ou se nosso semblante e tom de voz mudam em um trecho de suspense, revelamos as
criancas nossa atitude leitora, mostrando que somos afetados por aquilo que lemos”. Portanto,
o trabalho com as estratégias de leitura precisa ser elaborado com o intuito de permitir que as
criangas tenham conhecimento da conduta a ser alcangada e sejam capazes de acessar
camadas mais profundas de leitura.

Ao chegar a este momento de enunciados finais consciente de ter cumprido com
etapas essenciais de pesquisa que levaram a reflexdo sobre as possibilidades humanizadoras
do trabalho com Literatura Infantil e estratégias de leitura no ensino da Lingua Inglesa com
criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental; bom como, tendo clareza de que o
processo de pesquisa e escrita modificaram a Leticia existente no inicio de 2020,
transformando-me em uma nova interlocutora, finalizo expressando os sentimentos de
conforto e satisfacéo.

Concluo citando as palavras da encantadora Alice, de Carroll, a fim de convocéa-los a
possiveis reflexdes de fechamento desta dissertacdo. Indagada pela personagem lagarta sobre
quem era, Alice assume: “A senhora me desculpe, mas no momento ndo tenho muita certeza.
Quer dizer, eu sei quem eu era quando acordei hoje de manhd, mas ja mudei uma porcao de
vezes desde que isso aconteceu” (CARROLL, 2010). Muda-se o tempo, 0 espaco, os valores,
0s pensamentos. No processo de mudanga, deixamos para tras parte de n6s mesmos, de quem
somos, para abragar o novo. A linguagem é responsavel por nos tirar do lugar no qual
estamos, mas &, também, o caminho que nos levard a nossa proxima versao: ao sujeito
singular, de um cronotopo especifico e concebido pelas trocas com o Outro. Sem a linguagem
ndo somos capazes de adquirir a cultura, de modificar e ser modificado. Sem o amor ao Outro

ndo somos capazes de constituir linguagem: “(...) a amorizagdo nos abre para além de nos
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proprios, para o imprevisivel, para o futuro que se constroi passo a passo na ressignificacdo
do passado” (GERALDI, 2016, p.1).
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