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RESUMO

Esta tese apresenta os resultados de projeto desenvolvido no Doutorado em Educagdo. A
pesquisa teve como objetivo geral analisar e compreender como se constituiram os saberes
pedagogicos para a formacao de professores nas bibliotecas das Escolas Normais em S&o Paulo
entre 1920 e 1946, tendo como objeto de pesquisa a Escola Normal de Piracicaba e a Escola
Normal de S&o Carlos. O recorte temporal se justifica por meio de duas reformas a Reforma
Sampaio Ddéria, de 1920, que unificou as Escolas Normais em tipo unico e o Decreto-lei n.
8.530 de 2 de janeiro de 1946 que reorganizou as Escolas Normais. Os saberes sobre formacéo
docente, neste arco temporal, sofreram variacdes tanto em funcédo das reformas de ensino e do
avanco do mercado editorial quanto a especializacdo das disciplinas da &rea da pedagogia.
Consideramos nesta pesquisa que 0s saberes escolares sdo constituidos também por meio dos
impressos presentes nas bibliotecas escolares. Desta forma, a biblioteca escolar, local de
organizacéo da cultura pedagdgica (CARVALHO, 2000), é o espaco privilegiado da pesquisa.
As fontes de investigacao para a elaboracdo da tese foram: fotos das instituic6es, planta baixa
da Escola Normal de Séo Carlos e Livros Tombo da Escola Normal de Piracicaba (1970) e da
Escola Normal de S&o Carlos (1952). Os objetivos especificos sdo: Buscar indicios, analisar e
compreender como 0s impressos circulavam nas bibliotecas das Escolas Normais no periodo proposto;
conhecer os modos de constituicdo e organizacdo das bibliotecas escolares e suas relacBes com o
mercado editorial e identificar os saberes pedagdgicos presentes nas bibliotecas das Escolas Normais de
Piracicaba e de Sdo Carlos. Como aporte tedrico ha os conceitos de Cultura Escolar que, segundo
Barroso (2013), possibilita observar o conjunto de elementos da organizagdo que compdem a
“cultura escolar”, Biblioteca (Baratin, 2000) e (Nery, 2009), Circulacdo de Livros e Mercado
Editorial (Toledo, Carvalho, 2007) e (Toledo 2020), Cultura Pedagdgica (Carvalho, 2000) e
Apropriacdo e Representacdo (Chartier, 2002). O procedimento metodol6gico foi a pesquisa
bibliografica e documental sobre o tema. Como resultado de pesquisa, constatou-se que que
havia uma espécie de teia, que compunha a formacéo de professores no momento, ao qual os conteddos
em todas as vertentes de ensino se dialogavam, isto é, livros, politicas publicas de educacéo, revistas
produzidas por profissionais da area, cole¢des de professores, Programas de Ensino, etc... e todos esses
saberes circulavam ou tinham como ponto central de encontro as Bibliotecas das Escolas Normais, essas
que foram usadas como um dispositivo de producio e de circulagio de conhecimentos. E dentro desse
espaco revertido para formar professores que se tinha formacdo, informacdo e producdo de
conhecimentos, ou seja, as bibliotecas de formacdo tinham um objetivo especifico o de qualificar os
profissionais de acordo com o que era 0 adequado para 0 momento. Os espacos bibliotecais tinham o
seu acervo de livros especializados em uma formacao didatico pedagdgica, mas haviam outros materiais
que vdo compondo a formagdo, como os atlas, por exemplo, e com toda a movimentacdo do cenario
educacional, ela vai modificando para atender as necessidades dos futuros professores. As colecGes
Pedagdgicas sdo um exemplo, pois inicialmente, como visto no capitulo dois, ela apresenta traducdes de
classicos e modelos escolanovistas aos seus leitores, demonstrando que era considerado como
importante naguele momento.

Palavra-chave: Biblioteca Escolar, Cultura Escolar, Formacdo de Professores, Escola
Normal.



ABSTRACT

This his thesis presents the results of a project developed in the Doctorate in Education. The
general objective of the research was to analyze and understand how pedagogical knowledge
was constituted for the training of teachers in the libraries of the Normal Schools in S&o Paulo
between 1920 and 1946. The time frame is justified through two reforms, the Sampaio Doria
Reform, of 1920. , which unified the Normal Schools into a single type and Decree-Law no.
8,530 of January 2, 1946, which reorganized the Normal Schools. Knowledge about teacher
training, in this period of time, has undergone variations both due to teaching reforms and the
advancement of the publishing market and to the specialization of disciplines in the area of
pedagogy. In this research, we consider that school knowledge is also constituted through the
printed materials present in school libraries. In this way, the school library, a place where
pedagogical culture is organized (CARVALHO, 2000), is the privileged space for research. The
research sources for the preparation of the thesis were: photos of the institutions, floor plan of
the Escola Normal de S&o Carlos and Tombo Books of the Escola Normal de Piracicaba (1970)
and the Escola Normal de Sao Carlos (1952). The specific objectives are: Search for evidence,
analyze and understand how printed materials circulated in Normal School libraries during the
proposed period; know the ways in which school libraries are constituted and organized and
their relations with the publishing market and identify the pedagogical knowledge present in
the libraries of the Normal Schools of Piracicaba and Sdo Carlos. As a theoretical contribution
there are the concepts of School Culture which, according to Barroso (2013), makes it possible
to observe the set of elements of the organization that make up “school culture”, Library
(Baratin, 2000) and (Nery, 2009), Book Circulation and Editorial Market (Toledo, Carvalho,
2007) and (Toledo 2020), Pedagogical Culture (Carvalho, 2000) and Appropriation and
Representation (Chartier, 2002). The methodological procedure was bibliographic and
documentary research on the topic. As a result of research, it was found that there was a kind
of web, which made up teacher training at the time, in which the contents in all aspects of
teaching were in dialogue, that is, books, public education policies, magazines produced by
professionals in the field, teacher collections, Teaching Programs, etc... and all this knowledge
circulated or had as a central meeting point the Normal School Libraries, which were used as a
device for the production and circulation of knowledge. It is within this space dedicated to
training teachers that there was training, information and production of knowledge, that is, the
training libraries had a specific objective of qualifying professionals according to what was
appropriate for the moment. The library spaces had their collection of books specialized in
didactic pedagogical training, but there were other materials that made up the training, such as
atlases, for example, and with all the movement in the educational scenario, it was modified to
meet the needs of the students. future teachers. The Pedagogical collections are an example,
because initially, as seen in chapter two, it presents translations of classics and New School
models to its readers, demonstrating that it was considered important at that time.

Keyword: School Library, School Culture, Teacher Training, Normal School.
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INTRODUCAO

As andlises realizadas aqui séo resultantes de pesquisas empreendidas pela autora no
ambito da Historia da Educacdo e ligadas a um Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo da
Unesp-FCC (Faculdade de Filosofia e Ciéncias), campus de Marilia/SP, na condicdo de
doutoranda, sob a orientacdo da professora Dr. Ana Clara Bortoleto Nery, mas € também
produto de uma trajetoria académica, pessoal, posicionada em um lugar social.

Certeau (1982, p. 66), em suas proposicBes sobre a pesquisa historiografica e o lugar
social do sujeito, aponta que:

Toda pesquisa historiografica se articula com um lugar de produgdo
socioecondmico, politico e cultural. Implica um meio de elaboracdo
circunscrito por determinagdes proprias: uma profissdo liberal, um posto de
observagdo ou de ensino, uma categoria de letrados, etc. Ela esta, pois,
submetida a imposicBes, ligada a privilégios, enraizada em uma
particularidade. E em fung&o deste lugar que se instauram os métodos, que se
delineia uma topografia de interesses, que 0s documentos e as questdes, que
Ihes serdo propostas, se organizam.

O mesmo autor (1995, p. 18) ainda destaca que “a operacdo historica se refere a
combinagdo de um lugar social e de praticas cientificas”. Na sequéncia, em concordancia com
o0 autor e com a finalidade de delinear os caminhos da pesquisadora, descreve-se brevemente
sua trajetoria.

A formag&o de professores esta presente em meu horizonte h4 algum tempo. O que me
guiou e me impulsionou a adentrar no tema Historia da Educacéo, ainda durante a graduacao,
foi quando, no final de 2013, entdo no 3° ano do curso de Pedagogia da Universidade Estadual
Paulista (UNESP), Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC) na cidade de Marilia-SP, fui
convidada a elaborar projeto de iniciacdo cientifica no ambito do Programa de Pesquisa
“Historia da didatica em institui¢des de formacdo de professores no Brasil (1827 a 1911) ”,
coordenado pela professora Dra. Rosane Michelli de Castro.

A iniciacéo cientifica e o Trabalho de Concluséo de Curso possibilitaram a analise da
historia da disciplina de Didatica no curso de Magistério da cidade de Vera Cruz-SP entre 1981
e 1996 e, por ter estudado a educacdo basica na cidade em questdo, interessei-me em
desenvolver a pesquisa sobre a formacéo de professores no curso de Magistério.

Em 2017, passei a integrar o programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Estadual Paulista (UNESP), Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC), campus de Marilia-SP.

Na condicdo de mestranda, desenvolvi pesquisa vinculada a linha 5, “Filosofia e Histdria da
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Educagao no Brasil” sob a orientagdo da Profa. Dra. Ana Clara Bortoleto Nery e elaborei a
dissertacdo intitulada: Saberes pedagdgicos na formacéo de professores em Sdo Paulo (1890-
1920). A pesquisa e dissertagdo mencionadas tiveram como objetivo analisar as formas pelas
quais circularam e estruturaram-se 0s saberes pedagdgicos no estado de S&o Paulo no periodo
de 1890 a 1920.

No periodo analisado nesta dissertacao de mestrado (1890 a 1920), foi possivel destacar
que os saberes nas Escolas Normais eram ensinados através das matérias pedagdgicas do
curriculo escolar, da observagdo de praticas docentes em escolas primarias e por meio de livros
e periddicos presentes na biblioteca escolar.

A dissertacdo possibilitou constatar a importancia de tais elementos para a formacéo
pedagogica dos professores e notar que os trés juntos compdem um quadro de formacdo dos
futuros professores normalistas na 12 Republica,! evidenciando a busca por um saber pratico,
em que ensinar estava relacionado a copia de “bons modelos™?. Para a realizacdo dessa
formacéo, os republicanos utilizaram, além dos curriculos, as bibliotecas escolares como espaco
de aulas e os periddicos como veiculos de circulagdo dos saberes ensinados em tais instituicoes,
recursos com base no método intuitivo.

Tanuri (1973, p. 67), autora de referéncia sobre a histéria da formacéo de professores
em Sdo Paulo, apresenta em sua tese, ao analisar as experiéncias de formacdo de professores
nos inicios da republica no Brasil, que a “[...] formagao pedagdgica era reduzida, limitando-se
a uma ou duas disciplinas: pedagogia e/ou metodologia acrescida, as vezes, de legislacdo e
administra¢ao educacional”.

Com tal afirmacdo, essa autora restringe a formacdo pedagdgica a aprendizagem de
contetidos ensinados nas matérias. A dissertacdo mencionada ampliou o conceito de formacéo
pedagdgica ao tomar como referéncia os conceitos de cultura pedagdgica (CARVALHO, 2000)
e modelo escolar paulistas propostos por Carvalho (2011). O modelo escolar paulista
(CARVALHO, 2011) ¢ compreendido como “[...] modelo produzido por uma pedagogia, uma
politica e uma estratégia de formacao docente articuladas com o primado da visibilidade”. As

questdes postas na dissertacao ja estavam presentes na tese de Livre docéncia intitulada como:

1O periodo considerado como primeira reptblica no Brasil ocorreu de 1889 a 1930. Sendo assim, aqui no texto,
sempre que for mencionado 1° Republica estamos nos referindo a esse recorte temporal.

2 “No decorrer da escrita do texto de dissertagdo, foi possivel observar que Oscar Thompson (responsével pela
criacdo da Diretoria Geral da Instrucdo Publica em 1910 e diretor desta instituicdo) compartilhava da Pedagogia
Moderna. Dessa maneira, além de participar do periédico da Escola Normal da Capital (Educacéo), sua nova
estruturacdo no sistema educacional paulista apresentou indicios de que ensinar estava relacionado a pratica, aos

impressos, a0s manuais de ensino e a observagdo” (SILVA, 2019, p.116)
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Em busca do elo perdido: a acédo reformadora de Oscar Thompson (2009) de autoria de minha
orientadora.

Ainda tratando sobre a escola modelar e 0 modelo escolar paulista e sua importante
contribuicéo para o campo educacional e a formacéo de professores em todo o Estado, Carvalho
define:

Centrada na reproducdo de um modelo escolar por meio de estratégias de
producdo de visibilidade de préticas exemplares, essa logica punha em cena
dispositivos de propagagdo e implantacio de “bons moldes” e de
homogeneizacdo das praticas docentes. Estratégias de formacgdo, como as
demonstracBes de praticas docentes na Escola—modelo, os relatérios de
inspegdo e a divulgacdo impressa de “modelos de licdes” em livros e revistas
dirigidos a professores, passaram a ganhar para mim um sentido preciso,
derivado de sua articulagdo como pecas de um modelo escolar em processo de
institucionalizagdo. (CARVALHO, 2011, p. 185)

A formacédo pedagogica do futuro professor no periodo da 1? Republica ocorria em
algumas frentes, tais como nas matérias, através da observacdo de boas praticas na Escola
Modelo-Anexa, uso do método intuitivo, que passou a fazer parte do curriculo oficial com a
Reforma conhecida como Caetano de Campos (1890), e a utilizacdo dos impressos que eram
elementos importantes nessas instituicdes no espago do acervo bibliotecal.

Guiada e fomentada pela dissertacéo, surgiu a idealizagdo do projeto de doutorado que
resultou na tese aqui apresentada e intitulada: Saberes e formacéo docente nas bibliotecas das
Escolas Normais de S&o Paulo 1920 — 1946 que tem como objetivo central analisar e
compreender como se constituiram os saberes pedagdgicos para a formacéo de professores nas
bibliotecas das Escolas Normais em S&o Paulo entre 1920 e 1946, observando as modificagdes
em tal estruturacdo de saberes em relacdo ao periodo anterior, uma vez que 0 projeto se
apresenta a partir das possibilidades de ampliacdo de minha dissertacdo de mestrado e as lacunas
ali deixadas.

Os saberes presentes nas Escolas Normais, neste arco temporal aqui proposto, sofreram
variacdes, tanto em funcdo das reformas de ensino e do avanco do mercado editorial, quanto
com a especializacdo das disciplinas da &rea da pedagogia. Consideramos nesta pesquisa 0s
saberes constituidos por meio de livros e periddicos presentes nas bibliotecas escolares. Desta
forma, a biblioteca escolar, local de organizacio da cultura pedagdgica®, é o espaco privilegiado

da pesquisa em questdo. Cabe explicitar que a tese € parte integrante da pesquisa desenvolvida

3 Sobre o conceito de Cultura Pedagdgica, ver Carvalho (2000)
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pela Profa Dra Ana Clara Bortoleto Nery, intitulada como: Difusdo da biblioteca escolar no
espaco latino-americano: circulacéo e apropriacéo de modelos culturais.

Sendo assim, a partir da perspectiva da dissertacdo de mestrado e das questdes postas
no projeto de pesquisa da orientadora, surgiu a necessidade do projeto de doutorado, no qual a
formacdo pedagogica estd sendo compreendida atraves do modo que todos 0s meios eram
utilizados para fornecer aos futuros professores saberes e formacdo pedagogica para ensinar.
No entanto, aqui a énfase e aprofundamento esta nas bibliotecas das Escolas Normais.

E pautando-se em Certeau (1982, p. 66) e em suas proposicdes acerca do lugar social do
sujeito, que primeiramente a pesquisa e na sequéncia a tese aqui apresentada, foi escrita por
uma pesquisadora e professora que vem delineando sua trajetéria académica buscando
compreender os processos formativos dos professores em Sao Paulo.

Ap06s mapear a importancia da posicdo que a pesquisadora ocupa em seu meio social,
agora o texto adentra aos aspectos constitutivos da pesquisa, isto €, direcionando a partir de
Chartier os caminhos de um texto e em seguida mapeando o lugar que a pesquisa e
posteriormente a tese ocupa no campo da Histéria da Educacéo.

Para Chartier, o texto passa por uma série de interferéncias no caminho que percorre
entre o0 autor e o leitor, na composicdo do impresso. O autor produz um texto para um
determinado publico e, que ao passar por seu processo de edi¢do, tém adequac6es consideradas

viaveis. Segundo o0 autor, esse processo acarreta em:

[...] E aqui surge uma segunda série de razdes para os conflitos, tensGes,
suspicacias e, inclusive, cumplicidades. Mas a contradi¢éo entre a vontade do
autor quanto a forma impressa do texto e a do editor em funcdo do que pensa
do texto ou do que espera dele no mercado, se traduz na afirmacéo do novo
oficio e, a0 mesmo tempo, na afirmacdo de uma nova maneira de relagéo do
autor com o livro e com a propria profissdo do escritor. (CHARTIER, 2001,
p. 51)

Um determinado texto passa por uma série de caminhos até chegar definitivamente ao
leitor. Esse processo perpassa pela escrita, edi¢cdo, materialidade até que possa efetivamente

adentrar aos espacos de leitura:

[...] Aqui nos aproximamos de um ponto metodoldgico importante que nos
remete & discussdo ou colaboracdo entre historiadores que vém de uma
tradicdo de historia social e cultural, como é meu caso, e que pertencem ao
mundo - ndo quero dizer escola porque ndo me parece que haja escola - dos
Annales, a sua tradicdo, com historiadores da literatura, biblidgrafos,
paledgrafos e outros, o que implica reconhecer o vinculo essencial entre o
texto e sua materialidade, que suporta os textos, e as praticas de apropriacao,
gue sdo as leituras. (CHARTIER, 2001, p. 29)
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Dentro desse contexto, o autor ainda retrata que “[...]. Devemos considerar, ao contrario,
qguase como um texto, um género editorial ou um codigo de comportamento podem ser
compartilhados em e por diversos meios sociais, mas utilizando e apropriando-o0s de maneira
distinta. ” (CHARTIER, 2001, p. 66) Sendo assim, dentro da biblioteca da Escola Normal existe
uma série de possibilidades de leituras de um unico impresso e as formas de circulagdo se
diferem dos demais espacos, pois o foco € especifico em formar professores.

Chartier (1945, p. 16) ainda aponta que:

Efetivamente, uma obra sempre é lida ou ouvida em um de seus estados
particulares. Segundo os tempos e 0s géneros, suas variagdes sdo mais ou
menos importantes e podem concernir, separada ou simultaneamente, a
materialidade do objeto, a grafia das palavras ou aos proprios enunciados. Mas
sempre, igualmente, maltiplos dispositivos (filosoficos, estéticos, juridicos)
esforcam-se para reduzir essa diversidade, postulando a existéncia de uma
obra idéntica a si mesma, de modo independente de sua forma.

As obras, mesmo que passando por um processo entre a escrita do autor e as mdos do
leitor, quando chega nos espacos bibliotecais, assume possibilidades de aproximacdes culturais
entre 0s sujeitos.

Com a finalidade de compreender o diferencial do presente trabalho e quais sdo suas
contribuicdes para 0 campo, optou-se em trazer uma pesquisa realizada no banco de dados da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), esse que tem um
carater quantitativo, possibilitando mapear e conhecer quais sao as pesquisas sobre o tema.

Para a realizagdo da busca, utilizou-se como palavras-chave: “Biblioteca da Escola
Normal” e apenas um trabalho sobre a tematica foi localizado. Trata-se de uma dissertacao
datada de 01/03/2011, da autora Marina Gugliotti Pestana e intitulada de Colecionando livros,
formando mestres: a Biblioteca Pedagdgica da Escola Normal de S&o Paulo (1883).

Sequencialmente a mesma pesquisa foi realizada no banco de dados da Biblioteca
Nacional de Teses e Dissertagcdes (BNTD) em que obteve apenas 0 mesmo trabalho mencionado
anteriormente.

Posteriormente, optou-se por uma pesquisa no Google Académico, com foco em artigos,
usando como palavras-chave: “Biblioteca da Escola Normal” que resultou no Quadro 1.

Quadro 1: Levantamento de Artigos sobre o tema

N° DE TOTAL
ARTIGOS
2011 1 1
2012 - -
2013 3 3
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2014 1 1
2015 1 1
2016 2 2
2017 1 1
2018 1 1
2019 - =
2020 - -
2021 - -
2022 2 2
12
Fonte: Google Académico

Por meio do levantamento realizado sobre a tematica, foi possivel notar uma quantidade
pequena de estudos e analise desse acervo bibliotecal e seus espacos, como pretendido no
trabalho em questdo que tem como objetivo o estudo da biblioteca da Escola Normal de
Piracicaba e da Escola Normal de S&o Carlos e os elementos que compdem a cultura escolar
dessas instituicdes, possibilitando compreender quais conteldos pedagogicos estavam sendo
direcionados aos normalistas.

O recorte temporal apresentado no quadro 1, justifica-se pelo primeiro trabalho
académico registrado no Google Académico, isto é, em 2011 e o encerramento em 2022, por
ser 0 Ultimo ano antes da qualificacdo da autora.

Considerando o mapeamento da importancia da discussdo aqui proposta, 0 recorte
temporal da tese apresentada (1920 a 1946) justifica-se pelas Reformas da instrucdo publica
ocorridas neste periodo, sendo o ponto de partida a Reforma conhecida como Sampaio Doria
4(1920), ou seja, a lei Estadual 1.750 de 8 de dezembro de 1920°, que unificou as Escolas
Normais em tipo unico.

Essa Reforma ocorreu em todos os niveis do ensino, porém o foco aqui sdo 0s impactos
da Reforma nas Escolas Normais, sendo eles:

Artigo 8.°- a) supprime-se nas actuaes secundarias a cadeira de inglez,
installando-se cursos livres desta matéria, enquanto ndo forem os respectivos
professores aproveitados em outros logares; b) eliminam-se as aulas de
escripturacdo mercantil, dactylographia e tachygraphia, e passam para as
complementares as de trabalhos manuaes; c¢) predominard na 13.2 cadeira a
pratica pedagdgica systematica, desde 0 2.° anno, em classes conjunctas, sob
a regéncia do director da escola ou de professor que o governo designar, sem
prejuizo do disposto do artigo 30; d) fundem-se, numa sé, as cadeiras de

4 Antbnio Sampaio Déria foi Diretor Geral da Instrucdo Publica, bacharel em direito e lente da cadeira de
Psicologia, Pedagogia e Educacdo civica na Escola Normal da Capital.
5 Sobre o bibliotecério das Escolas Normais, a lei prevé um vencimento de 4005000 mensaes.
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mathematica, assim como as de psychologia e pedagogia; e) destaca-se a
educacdo civica da cadeira de psychologia e pedagogia, para realizé-la,
mediante uma organizacdo associativa, obrigatoria dos estudantes, com uma
dotacdo correspondente a 1/4 das taxas pagas pelos alunos; f) constitui-se
auténoma da de portuguez a cadeira de latim e literatura; g) restringe-se a
biologia vegetal e animal, hygiene, anatomia e physiologia humanas a 82
cadeira;[...] i) [...] 8.2 cadeira com physica e chimica, historia com geographia,
portuguez com francez, latim com literatura, ficando creada esta cadeira
conjuncta nas escolas em que se nio leccionavam trés matérias; (SAO
PAULO, 1920, p. 3, grifo do autor)

O periodo final, ou seja, 1946, justifica-se pelo Decreto-lei n. 8.530 de 2 de janeiro de
1946 da legislacdo federal, conhecida como Lei Organica do Ensino Normal que estabelecera
regras gerais sobre a formacao de professores para todo o pais.

O periodo de 1920 a 1946 € de grande efervescéncia no que se refere as politicas publicas
educacionais, possibilitando apontar algumas como: a Reforma Sampaio Doéria (1920); a
Reforma Pedro Voss (1925); a Reforma Amadeu Mendes (1927), a Reforma Fernando de
Azevedo (1933); a Lei, n° 1.006 , de 30 dezembro de 1938, voltada para a Comissdo do livro didatico
nas escolas, além da introducdo da Escola Nova, da expansdo do mercado editorial e, por fim, a
Lei organica do Ensino Normal de 2 de janeiro de 1946 (Decreto-lei n. 8.530).

Nery (2013, p. 39) relata, em relacdo a Escola Normal de Piracicaba, como a Reforma
Sampaio Ddria influenciou o funcionamento da biblioteca, ao modificar a atuacdo do
bibliotecério:

A partir da Reforma de 1920, com a unificacdo das escolas normais pelo
modelo da Normal Secundaria, o cargo é dividido, ficando como secretario
Fernando Paes de Almeida e como bibliotecario Jodo Alves de Souza. Esta lei
ndo previa qual a funcdo do bibliotecério, apenas sugeria que esta era uma
prerrogativa do regulamento que cada escola normal dava, de certa maneira,
mais autonomia no gerenciamento deste espaco a cada escola.

As Reformas se justificam aqui®, (1920-1946), pois as duas sdo politicas publicas
destinadas a formacdo de professores nas Escolas Normais e é neste arco temporal que as
bibliotecas de tais instituicbes sofreram mudancas tanto em funcéo das reformas e do avango
do mercado editorial quanto em relacdo a especializacéo das disciplinas da area da pedagogia.
Além disso, as politicas e movimentos em relacdo ao livro didatico e as cole¢des especificas
para professores tornaram-se pontos centrais de discussdes no pais.

Ao tratar sobre 0 boom de tais questfes, Carvalho e Toledo (2007, p. 95) apontam que:

® Além da questéo central para justificar o recorte temporal, é importante destacar que ela é também marco da
finalizacdo do periodo de tempo tratado na dissertacdo da autora e da tese aqui exposta, intitulada: Saberes
Pedagdgicos Na Formagao De Professores Em Sao Paulo (1890 — 1920), sendo parte da ampliacdo da mesma.
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No Brasil, a situacdo que caracteriza o boom das colec¢des € o florescimento
do mercado editorial nas décadas de 1920 e 1930, tanto em termos de
crescimento do numero de titulos, autores e das tiragens, quanto pelo nimero
de editoras que nascem no periodo. E com a descoberta de que o livro € um
bom negécio, que as cole¢bes se multiplicam, tendo em vista chegar aqueles
gue ndo liam os livros brasileiros e que agora podem passar a Ié-los. Se a
pratica de trabalhar com novas estratégias editoriais e, entre elas, com
colecdes, na década de 1920, ainda é timida; na década de 1930, vai se
intensificar e se difundir.

Ao tomar a reforma conhecida como Sampaio Doria (1920) como ponto inicial para a

discussao dos livros e das bibliotecas das Escolas Normais, € fundamental compreender que 0s

indicios apontam para a existéncia de um movimento e um discurso que se articulam nesse

momento advindos primeiramente em alfabetizar a populacéo e formar homens que deveriam

estar envolvidos em atos civicos, por exemplo; e, seguidamente, para a realizacdo de tal feito,

a expansdo e disseminacgdo dos livros por meio da expansdo do mercado editorial no periodo

aqui proposto.

O analfabetismo passava a ser a marca da inaptiddo para o Progresso. Era ele
a causa da existéncia das populagdes que “mourejavam no Estado, sem
ambic¢des, indiferentes, de todo em todo, as cousas e homens do Brasil”
(ibidem). Produz-se, assim, um deslocamento no discurso educacional: um
novo personagem irrompe um brasileiro doente e improdutivo, peso morto a
frear o Progresso, substitui a figura do Cidaddo abstrato, alvo das luzes
escolares. O novo cidaddo ndo é mais invocado para oficiar no augusto templo
da Ciéncia. Basta-lhe agora o0 manejo civico do alfabeto. (CARVALHO, 2003,
p. 35)

A marcha para o progresso do pais se daria por meio de homens alfabetizados e € dentro

desse contexto politico que ocorre também a expansdo do mercado editorial que adentra os

espacos das escolas.

A expansdo dos negécios do livro, a partir da segunda metade da década de
1920, organiza-se em torno das representacfes articuladas a necessidade
politica premente de civilizar a sociedade brasileira, e, neste processo de
civilizacdo, o livro é algado a um de seus instrumentos. Como a escola, o livro
é edificado como um dos instrumentos civicos dos que lutam pelo Brasil. E
em meio a efervescéncia civico-patridtica e educacional que -editores
buscavam identificar seu neg6cio como uma contribuicdo a cultura do
brasileiro e ndo apenas como empreendimento comercial vantajoso e
lucrativo, publicando autores empenhados nos debates de transformacao do
Brasil pela reforma da cultura, sejam autores modernistas de literatura e
poesia, sejam autores do mundo escolar e educacional. (CARVALHO E
TOLEDO, 2007, p. 95)
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Além disso, o periodo apresenta acdes relativas ao funcionamento de bibliotecas e
cursos voltados a formacao de profissionais para atuar no e com o acervo de bibliotecas,
apresentando indicios da importancia e relevancia que tal ambiente passa a ter para 0 momento.

Vidal (2004, p. 188), ao explicitar essa questdo em um de seus artigos, aponta que:

Almejando contribuir para o debate posto no presente apenas no que tange as
bibliotecas escolares, este artigo volta-se aos anos de 1920 e 1930, momento
particularmente interessante para o estudo acerca de bibliotecas no Brasil. A
implantagdo, em 1929, do curso de Biblioteconomia no Instituto Mackenzie,
em S&o Paulo; a reabertura, em 1931, do Curso da Biblioteca Nacional, extinto
em 1922, apds 7 anos de funcionamento, e a cria¢cdo em 1936, da Divisdo de
Bibliotecas da Prefeitura Municipal de Sdo Paulo e da Escola de
Biblioteconomia a ela vinculada, que, em 1940, foi transformada, ap4s um ano
de inatividade, em Escola de Biblioteconomia anexa & Escola Livre de
Sociologia e Politica sdo apenas alguns indicios de um importante debate
social em curso sobre a organizacdo de bibliotecas nos estados do Rio de
Janeiro, ou melhor, na capital federal, no periodo, e em Séo Paulo.

Dentro do arco temporal delineado aqui, é possivel observar que elementos que
compdem as bibliotecas (desde o acervo, os livros e 0os materiais que sdo especificos desse
ambiente) comecam a ter politicas publicas voltadas para eles; mas, para além disso, 0 espaco
também comeca a ter evidéncia, como em 1933 — 0 Cdodigo de Educacdo de Sao Paulo Estadual
Paulista, encabecado por Fernando de Azevedo, em S&o Paulo, que de acordo com Vidal (2004,
p. 197):

[...]Jno artigo 106 e seg. Instituia oficialmente as bibliotecas escolares infantis,
0 servico de Bibliotecas e Museus Escolares e a Biblioteca Central de
Educacdo do Departamento de Educagdo paulista, sob a chefia de Luiz
Galhanone; ja havia sido criada a Biblioteca Pedag6gica Central, sob a
responsabilidade de Achilles Raspantini, durante a administracéo da Instrucédo
Publica paulista, por Lourenco Filho e ja havia iniciado a implantagdo de
bibliotecas em escolas.

As percepcdes da relevancia das bibliotecas nas escolas passam a ser crescente no
estado, ao passo que & por meio desse mesmo codigo que algumas acdes para que se possa
operacionalizar 0 espago e seu acervo ocorrem.

Ao longo do periodo, indicios mostram como se deu a efetivagdo das politicas de
instalagBes de bibliotecas e a definicdo de para quem elas eram criadas. Exemplo disso é o
Instituto Caetano de Campos, instituicdo de referéncia na area de Educacao, que passa a ter uma
biblioteca voltada aos professores e uma outra voltada aos alunos. Ocorre também as defini¢des
das atribuigdes do bibliotecario, as quais vdo sendo moldadas de acordo com os principios de
cada momento da historia.

Sobre tais questdes, Vidal (2004, p. 198) esclarece que:
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Sistematizava, em abril, aspectos da legislacdo publicada em fevereiro do
mesmo ano, quando era fundado o Instituto de Educagdo “Caetano de
Campos” (Decreto 5. 846, de 21/02/1993) (Leis 1939, pp. 189-190), e para o
qual eram previstas as instalacBes de uma biblioteca para professores e outra
para alunos do estabelecimento, compreendendo as sec¢fes de consulta,
referéncia e investigacdo, classificacdo, catalogacéo, estatistica, inventario e
conservacdo de livros. (Art. 120). Incluia como atribuicBes do bibliotecario,
além de organizar e administrar os livros, orientar as leituras dos alunos,
propor a compra de livros, dar aulas de biblioteconomia quando solicitado e
apresentar relatérios semestrais dos trabalhos efetuados (Art. 122). As
bibliotecas eram concebidas como circulantes, ou seja, possibilitavam a
consulta local e a retirada de volumes.

O movimento Escolanovista que se instalava no pais e que buscava romper com 0s
modelos tradicionais de educacdo das escolas trouxe consigo, dentro de um processo, um novo
olhar para os alunos, mas também para 0s espagos que eles exploravam. Neste sentido, as
bibliotecas escolares, por fazerem parte do cotidiano dos discentes, também foram cerne dos
esforcos desprendidos pelos reformadores para uma educacdo na qual o aluno era centro das
atividades desenvolvidas.

Sobre este assunto, Vidal (2004, p. 206- 207) declara:

O empenho em prover instalacdes adequadas para a guarda de livros, em
definir critérios de escrituragdo, em constituir ambientes acolhedores para a
leitura, em adquirir moéveis apropriados aos corpos dos alunos e em criar boas
horas especificas de frequéncia de alunos a biblioteca indicava a intensa
preocupacéo de educadores dos anos de 1920 e 1930 com a biblioteca escolar.
Influenciados por ideias de Escola Nova, esses educadores propunham a
reordenacédo das préaticas escolares, tendo os alunos como centro do processo
educativo, e o0 ensino ativo como mote das préaticas pedagdgicas, em geral
nucleadas nas concepgdes de métodos de projeto ou centros de interesse, nas
quais os estudantes, em solidariedade, eram estimulados a, com a orientacéo
dos professores, recriar o conhecimento a partir de experiéncias realizadas em
sala de aula ou excursbes. A leitura era considerada, ela também, uma
experiéncia. Em lugar de conteldo a ser repetido, o livro transformava-se em
pretexto de recriacdo. Multiplicado, em oposi¢cdo ao livro Unico, deveria
proporcionar prazer tanto na leitura individual silenciosa quanto na coletiva,
oral, de obras didaticas e de literatura infantil. Por assumir essa posicao central
no ensino, propiciava a distingdo da biblioteca no contexto escolar.

Dentro desse contexto, os livros didaticos também comecam a receber um “olhar”
diferenciado na formacao dos individuos, em especial os didaticos que adentram as instituicoes
de ensino. E possivel observar essa preocupagio no Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro
de 1938, que tem como pressuposto a importacao, producdo e utilizagdo dos livros didaticos.

A Lei em questdo em seu Art®.2, aponta que: “sdo considerados livros didaticos os
compéndios e os livros de leitura de classe.” (SAO PAULO, 1938, p.1). No capitulo dois da

presente tese € possivel observar, por meio da analise realizada pela autora, quais eram 0s
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compéndios de carater pedagdgico que estavam presentes no acervo bibliotecal da Escola
Normal de Piracicaba e da Escola Normal de Séo Carlos.

A politica em relagéo ao livro didatico vai sendo estruturada e passa a ter impactos
mesmo ap6s sua implementacao em 1938, pois em seu Art. 3°, destaca que: “A partir de 1 de
janeiro de 1940, os livros que ndo tiverem tido autorizacdo prévia, concedida pelo Ministério
da Educacéo, nos termos desta lei, ndo poderéo ser adotados no ensino das escolas pré primarias,
primarias, normais, profissionais e secundarias, em toda a Republica. ” (SAO PAULO, 1938,
p.1). Para além do percurso da politica em relacdo ao livro, que perpassa pelos anos 1920, 1930
e chega em 1940, ¢é possivel considerar também que passam a existir critérios normativos para
a insercao dos livros no acervo e em circulacao nas escolas

O professor continua tendo uma funcéo importante de mediar o acesso dos alunos as
boas obras, como ¢ citado na Lei “[...], mas é dever dos professores orientar os alunos, a fim de
que escolham as boas obras e ndo se utilizem das que Ihes possam ser perniciosas a formacao
da cultura. ” (SAO PAULO, 1938, p. 1). Além disso, em seu Art. 6° destaca que: “ E livre ao
professor a escolha do processo de utilizacdo dos livros adotados, uma vez que seja observada
a orientagdo didatica dos programas escolares. ” (SAO PAULO, p.1); ou seja, o professor,
dentro deste cenério, exerce a funcdo ndo apenas de um mediador em relacdo aos livros, mas
também de ser responsavel por fornecer ao aluno, por meio de suas escolhas, quais 0s saberes
necessarios para sua formacéo.

Outro ponto relevante que precisa ser enfatizado esta no Art. 9°, no qual “fica instituida,
em carater permanente, a Comissio Nacional do Livro Didatico. ” (SAO PAULO, 1938, p. 2),
ou seja, a comissdo viabilizava e direcionava os conteldos que estariam nas escolas no periodo
e também os valores que deveriam se formar no cidaddo. Para isso seriam escolhidos membros
de valores morais considerados bons, indo ao encontro dos principios do movimento politico,
ja mencionado anteriormente, que se faz entre os anos 1920-1940. Sobre isso o0 texto aponta:

1° A Comisséo Nacional do Livro Didatico se comporé de sete membros que
exercerdo a funcdo por designacdo do Presidente da Republica e serdo
escolhidos dentre pessoas de notério preparo pedagdgico e reconhecido valor
moral, das quais duas especializadas em metodologia das linguas, trés
especializadas em metodologia das ciéncias e duas especializadas em
metodologia das técnicas. (SAO PAULO, 1938, p. 2)

E a comissdo fica responsavel por:

a) examinar os livros didaticos que lhe forem apresentados e proferir
julgamento favoravel ou contrério a autorizagdo de seu uso; b) estimular a
producdo e orientar a importacdo de livros didaticos; c) indicar os livros
didaticos estrangeiros de notavel valor que merecam ser traduzidos e editados
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pelos poderes publicos, bem como sugerir-lhes a abertura de concurso para a
producdo de determinadas espécies de livros didaticos de sensivel necessidade
e ainda ndo existentes no pais; d) promover, periodicamente, a organizagéo de
exposi¢des nacionais dos livros didaticos cujo uso tenha sido autorizado na
forma desta lei. (SAO PAULO, 1938, p. 2)

E ainda a mesma lei estabelece critérios para que a Comissdo ndo autorize
determinados livros, sendo eles:

a) que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a honra
nacional; b) que contenha, de modo explicito ou implicito, pregacdo
ideoldgica ou indicacdo da violéncia contra o regime politico adotado pela
Nacéo: c) que envolva qualquer ofensa ao Chefe da Nag&o, ou as autoridades
constituidas, ao Exeército, a Marinha, ou as demais instituicdes nacionais; d)
que despreze ou escureca as tradigdes nacionais, ou tente deslustrar as figuras
dos que se bateram ou se sacrificaram pela patria; e) que encerre qualquer
afirmacéo ou sugestdo que induza o pessimismo quanto ao poder e ao destino
da raga brasileira; f) que inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade
do homem de uma regido do pais com relacdo ao das demais regides; g) que
incite 6dio contra as ragas e as nagdes estrangeiras; h) que desperte ou alimente
a oposicdo e a luta entre as classes sociais; i) que procure negar ou destruir o
sentimento religioso ou envolva combate a qualquer confissao religiosa; j) que
atente contra a familia, ou pregue ou insinue contra a indissolubilidade dos
vinculos conjugais; K) que inspire o desamor a virtude, induza o sentimento
da inutilidade ou desnecessidade do esfor¢co individual, ou combata as
legitimas prerrogativas da personalidade humana. (SAO PAULO, 1938, p.3-
4)

O ponto final do recorte temporal aqui proposto, 1946, adentra o desenho tracado por se
tratar de um Decreto em nivel federal (Decreto-lei n. 8.530 — de 2 de janeiro de 1946) que
estabelece regras gerais sobre a formacdo docente em todo o pais, auxiliando nos moldes do
ensino ndo sé no estado, mas no pais. Como mencionado anteriormente, € uma lei (1946) que
ndo se refere especificamente a biblioteca da Escola Normal, mas que auxilia a tracar esse
movimento que ocorre no mercado editorial e a expansao dos livros que impactam diretamente
o0s conhecimentos que circulariam na instituicdo. Os materiais que foram fonte para a elaboracao
do texto decorrem desse periodo ou um periodo proximo/posterior.

O Anuério de Ensino de 1920 indica nesse periodo a existéncia de dez escolas de
formacdo de professores no territério estadual, sendo elas: Escola Normal da Capital, Escola
Normal do Braz, Escola Normal de Itapetininga, Escola Normal de Sao Carlos, Escola Normal
de Campinas, Escola Normal de Piracicaba, Escola Normal de Guaratingueta, Escola Normal
de Pirassununga, Escola Normal de Botucatu e Escola Normal de Casa Branca. (SAO PAULO,
1920, p. 62).

Para a execucéo e realizagéo da pesquisa foi primordial escolher ao menos duas Escolas

Normais que estiveram em atividade durante todo o recorte temporal e que ainda mantém
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indicios do acervo bibliotecal. Dessa maneira, foram eleitas as Escolas Normais de S&o Carlos
e de Piracicaba. O critério de escolha das duas instituicGes se deu a partir das possibilidades de
ampliacdo de andlises em relacdo a dissertacdo de mestrado e pela possibilidade de
aprofundamento no acervo das bibliotecas de tais institui¢des.

Em busca de compreender como ocorreu a formacdo de professores de 1920 a 1946 e
como este processo realizou-se dentro do &mbito educacional, torna-se viavel pensar em alguns
passos para a pesquisa. Sendo assim, os procedimentos metodolégicos da presente tese foram
feitos através de andlise bibliogréfica e documental dos lugares citados (Escolas Normais do
estado de Sao Paulo) como cerne da pesquisa.

A primeira etapa da pesquisa se deu por meio de identificacdo, localizacdo, reunido,
selecdo, sistematizacdo e andlise de fontes documentais do ano de 1920 a 1946 contidas nos
acervos permanentes das instituicbes que abrigaram as Escolas Normais do estado de Sao Paulo.
Sendo que as fontes encontradas na Escola Normal de Séo Carlos foram:

e Revista Escola Normal de S&o Carlos (Professores 1916 - 1923);’

e Livro tombo da Escola Normal de Séo Carlos (1952);

e Fotos dos alunos na biblioteca da Escola Normal de S&o Carlos;

e Fichas com nome de livros da biblioteca da Escola Normal de Séo Carlos (essas que
ficaram distantes do periodo proposto);

e Lista de professores e lista de funcionario (1913-1940);

e Livro com lista de livros (sem data) da Escola Normal de Séo Carlos;

e Planta da Escola Normal de S&o Carlos e;

e Foto do primeiro negro a se formar na Escola (1920).

Na Escola Normal de Piracicaba, foram localizadas:

e Revista de Educacgéao (professores 1921-1923) Piracicaba;

e Livro Tombo Escola Normal de Piracicaba (1972);

e Lista de livros doados e comprados da Escola Normal de Piracicaba (1972/1975/1976);
e Fotos atuais da Escola Normal de Piracicaba;

e Lista de romances da biblioteca da Escola Normal de Piracicaba (1967) e;

"0 acesso a Revista Escola Normal de S&o Carlos (Professores 1916 - 1923) e a Revista de Educac&o (professores
1921-1923) Piracicaba foi possivel pelo acervo do grupo de pesquisa coordenado pela Profé Dré. Ana Clara Nery-
GEPAEFE e pela colega de grupo Dr2. Leila Maria Inoue, ainda durante o mestrado.
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e Livros: Le Francais, Enciclopédia dos municipios brasileiros, Hydrographie Haut San-

Francisco Rio das Velhas, os trés apresentam o carimbo da Escola Normal.

e Na sequéncia, fazendo uso desse material, decorreu-se o relatério aqui apresentado

para a banca de qualificacao.

As fontes em suas singularidades apresentam informacdes importantes, porém ao reuni-
las, dispdem de ideias e sentidos que podem se completar para a construcdo de uma dada
narrativa, podendo revelar elementos e sujeitos da historia que ainda ndo foram mencionados
na dissertacao.

As questdes centrais que balizam a tese aqui proposta sdo: O que o espacgo da biblioteca
revela e de que maneira ele contribuia com a formacdo dos normalistas? De que maneira 0s
alunos das Escolas Normais aprendiam o fazer pedagogico? Quais saberes pedagogicos
compunham a formacao de professores de 1920 a 1946 e estavam presentes nas bibliotecas?
Quais saberes eram tidos como importantes nesse momento? Como o estado participa e
colabora com a constituigdo do acervo? Qual o papel do mercado editorial sobre o que e como
publicar para a formacéo de professores?

O projeto de pesquisa que resultou na tese aqui apresentada tem como objetivo central:
o Analisar e compreender como se constituiram os saberes pedagogicos para a formagao
de professores nas bibliotecas das Escolas Normais em S3o Paulo no periodo de 1920 a 1946.

A fim de alcangar o objetivo central, foram formulados alguns objetivos especificos, que sao:

o Buscar indicios, analisar e compreender como 0s impressos circulavam nas bibliotecas
das Escolas Normais no periodo proposto;

o Conhecer os modos de constituicdo e organizacdo das bibliotecas escolares e suas
relagbes com o mercado editorial;

o Identificar os saberes pedagdgicos presentes nas bibliotecas das Escolas Normais de
Piracicaba e de Sdo Carlos.

Ampliar as investigagOes realizadas ainda na dissertacdo de mestrado é fundamental para
analisar e compreender as formas pelas quais se estruturaram os saberes nas escolas de formacao
de professores no periodo de 1920 a 1946, além de possibilitar a compreensdo da cultura de
escola (Barroso, 2013, p. 15) Escolano (1943, p.26) e cultura pedagdgica (Carvalho, 2000),
compondo também um quadro que ja estava sendo mapeado no mestrado.

Pautando-se nos aspectos apresentados até 0 momento, torna-se viavel uma discussao e

reflexes acerca da temética. Neste sentido, parte-se da definicdo do que é uma biblioteca
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(Baratin, 2000) e uma biblioteca escolar de formacao (Nery, 2009), passa por discussdes sobre
a cultura escolar (Escolano, 2017), que é importante para adentrar a Cultura da Escola (Barroso,
2013) e Cultura escolar (Barroso, 2013) e perpassa por temas como Circulacdo de livros e
mercado editorial durante o periodo proposto (Toledo, Carvalho, 2007) (Toledo 2020), a
cultura pedagodgica (Carvalho,2000) e, por fim Apropriacédo e representacao (Chartier, 2002).

Para que seja possivel adentrar o espaco da biblioteca nos capitulos da tese em questdo
e das analises que foram empreendidas pela autora, torna-se importante explorar algumas
definicdes, sendo elas, as iniciais: o de biblioteca e de uma biblioteca escolar de formagéo.

Baratin e Jacob (2000, p. 45), ao escreverem sobre a Biblioteca de Alexandria, uma das
primeiras do mundo, definem que:

2

Biblioteca no sentido grego de “deposito de livros, ” rolos de papiros
arrumados em estantes - que, em Roma pelo menos, serdo divididas em
compartimentos -, nichos ou contra paredes acessiveis a uma elite de sabios e
de homens de letras que léem, conversam, trabalham e, talvez, ensinam em
galerias cobertas e nas salas adjacentes.

Em concordancia com os autores, é possivel evidenciar que as primeiras bibliotecas
(como a de Alexandria) sdo voltadas para intelectuais e pessoas letradas. Além disso, sdo
definidas como depositos de livros, mas sendo possivel considerar outros elementos como parte
integrante do acervo, como por exemplo papiros. Estes que sdo meios que auxiliam no meio de
circulacdo de difusdo de informacdes.

E ao longo da historia e por meio de personagens que os livros vio sendo compreendidos
como um elemento importante e relevante aos sujeitos da sociedade e:

Sao os filésofos que, em torno de Aristoteles, apelidado “o leitor”, contribuem
para modificar a condi¢do do livro: suporte de arquivamento destinado a
preservar a literalidade dos textos das falhas das memarias humanas, o livro é
também reconhecido como fonte de informacdo e de reflexdo, lugar de
elaboracdo do saber, vetor do ensino. E preciso salvaguardar os livros em sua
materialidade, em primeiro lugar para preservar o pensamento do fundador da
escola, confiado a escrita. (BARATIN E JACOB, 2000, p. 45)

E os autores ainda completam que:

O livro é também um suporte que se presta a organizar cole¢des de materiais
em diferentes campos do saber. Assim, atribui-se a Aristoteles uma colecéo de
Politeiai (constituicdo politicas de 158 cidades), de Costumes barbaros, de
Provérbios e de Problemas. Sob a forma de catalogos, esse tratado reorganiza
a informacdo colhida no decorrer da leitura de outras obras: esses objetos de
saber sdo tirados de seu contexto e reorganizados em catalogos tematicos, nos
quais sua propria acumulacdo é produtora de sentido e oferece os materiais
necessarios para novas elaboragBes tedricas, histéricas ou politicas.
(BARATIN E JACOB, 2000, p. 46-7)
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Dentro desse contexto proposto por Baratin e Jacob (2000, p.45), ao qual a biblioteca
advém do grego “depdsito de livros” e a funcionalidade que elas passam a exercer na sociedade,
surgem mais tarde, dentro do ambiente escolar, as bibliotecas escolares que, no caso da Escola
Normal®, visam a formagdo do professor. Segundo a compreensio de Nery (2009, p. 124), “ a
biblioteca escolar € como um conjunto de materiais, em especial, de livros destinados ao uso de
professores e a leitura escolar. . Além disso, a autora destaca que:

As bibliotecas de escolas de formacéo profissional podem ser tomadas como
estratégias especificas de circulacdo de impressos de formagdo na medida em
gue constituem repertorios, selecionam, classificam e dispGem diferentes
materiais para a realizacdo da formacao de novos leitores especializados. No
caso das Bibliotecas das Escolas Normais, além de obras especificas para a
formacdo do professor deve ser considerado o fato dessa formagdo se
preocupar ainda com o profissional que vai formar novos leitores e ai se
encontra sua especificidade. Dessa forma, a biblioteca em foco, além das obras
que compBem os saberes especificos da formacao, &€ composta também por
uma consideravel quantidade de livros de leitura e de literatura infantil e
infanto-juvenil. (NERY, 2009, p. 126)

E possivel considerar que a biblioteca escolar é direcionada a formaco, no caso da
Escola Normal, do professor, transmitindo saberes especializados. Sales (2013, p.50) destaca
que:

As bibliotecas escolares sdo frutos de uma concepcdo de divulgagéo,
sistematizacdo e circulacdo de ideias pedagdgicas, teorias educacionais,
cultura escolar ou pedagdgica que precisam ser legitimadas, seja pela sua
relevancia, seja pelas estratégias de implantacdo que vém em forma de
legislagdes, projetos ou novas ideias. Com isso, ao longo da histéria das
bibliotecas escolares e de formagdo de professores, esses espagos Sao
considerados espacos privilegiados de concentracédo e veiculacéo de saberes.

Em concordéncia com a autora, tomamos a biblioteca escolar como objeto por ser um
espaco que, para além da leitura de livros, é também um ambiente de circulacdo de
conhecimentos e ideias pedagdgicas que formavam os professores com saberes especializados
e direcionados a pratica docente.

As Escolas Normais no periodo do século XIX e nas primeiras trés décadas de XX,
foram renovadoras de ideais no que se trata da formacéo de professores. Faria Filho (2000, p.

136), sobre desnaturalizar o processo da institui¢do escolar, retrata que:

Os defensores da escola e de sua importancia no processo de civilizagdo do
povo tiveram de, lentamente, apropriar, remodelar ou recusar tempos, espacos,
conhecimentos, sensibilidades e valores proprios de tradicionais instituices
de educagdo. Mas ndo apenas isso: a escola teve também de inventar, de

8 0 aprofundamento do surgimento das Bibliotecas das Escolas Normais sera dado no primeiro capitulo.
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produzir o seu lugar proprio, e o fez, em intimo didlogo com outras esferas e
instituicdes de vida social.

A escola, para além de aspectos de carater normativo, se consolidou por meio de
aspectos materiais, dialogos, elementos estruturais dos prédios e outros. E um conjunto de
praticas, saberes formativos e informativos, arquitetdnicos que fizeram as Escolas Normais.
Sobre essa questdo, Escolano (2017, p. 78) informa:

Para além dos contornos materiais, a cultura da educacéo se ritualiza em suas
dimensfes corporativas. Essa ritualizacdo ocorre nos processos de ingresso e
desenvolvimento profissional dos docentes no contexto institucional, como
também na defini¢&o dos territorios ocupados pelos grupos académicos e das
regras constitutivas das disciplinas escolares. Para esses fins, cabe notar que
as carreiras seguidas pelos docentes, assim como os codigos curriculares e 0s
jarg0es disciplinares sdo um bom exemplo de cultura que se ritualiza, a fim de
assegurar uma determinada tradicdo, os modos de estruturacdo e
funcionamento das comunidades cientificas e educativas.

Ainda sobre a cultura da escola, o autor aponta:

Assim, a cultura empirica da escola é em grande medida formada por
uma cadeia de rituais internos de interacdo e ao mesmo tempo condicionada
pelas ritualidades do mundo da vida que operam contextualmente, influindo
sobre a instituicdo de formagdo. Esse sistema de ritos possui, além disso, um
alto poder organizador, atuando as vezes como um dispositivo de resisténcia
a inovagdo. Desse modo, as mudangas que afetam o nucleo forte do sistema
da vida escolar necessitam buscar estratégias para oportuna inteligéncia social,
fazer as novas propostas convergirem com os padrfes culturais que
determinam a tradigdo e as praticas dominantes. (ESCOLANO, 2017, p. 86)

Ao encontro da abordagem do autor, é possivel compreender que a constituicdo da
escola se d& pela cultura empirica que se caracteriza por meio de elementos internos e externos
a escola, podendo ser eles: decretos e leis, espacos escolares, eventos realizados na instituicao,
elementos elaborados pelos proprios sujeitos que ali circulam; bem como, por exemplo, as
revistas e ferramentas usadas ali para apropriacdo de saberes, como os acervos bibliotecais.

Barroso (2013, p. 15), ao se remeter a cultura de escola, diz:

Embora nio exista uma definicdo consensual desta “cultura de escola” e ela
dependa da postura tedrica dos seus autores, € possivel dizer que ela
corresponde a uma metéfora com que se pretende significar os elementos e
processos organizacionais que identificam o ethos de uma determinada escola,
como por exemplo, valores, crencgas, ideologias, normas, condutas, rotinas,
hébitos, simbolos, etc. (BARROSO, 2013, p. 15)

Para analisar e compreender os processos formativos e os saberes das Escolas Normais
no estado de Sdo Paulo, torna-se importante evidenciar o conceito de cultura de escola aqui

compreendida como todos os elementos singulares da escola que dao suporte a formagdo dos
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sujeitos, 0s quais constituem e compdem o espacgo escolar. Ou seja, ndo limitantemente os
Programas de Ensino, estd também na arquitetura, nos espacos, nos dialogos, nos impressos,
nos acervos, entre outros. E € ela que auxilia a compor a cultura escolar, e sobre isso:

[...] significa que, se queremos falar de “cultura escolar”, ndo nos podemos
ficar pelo nivel macro do sistema (o quadro formal-legal), mas temos que ir
ao interior das escolas “concretas” (nomeadamente através de estudos de
carater monografico) para detectar as suas especificidades e o campo de
determinacdo que resulta das praticas dos seus atores. (BARROSO, 2013, p.
15),

O autor ainda caracteriza a cultura escolar em trés dimensdes, sendo elas: funcionalista,
estruturalista e interacionista. A partir das reflexdes iniciais do presente texto, é possivel
completar a discussdo situando as Escolas Normais do estado de Sdo Paulo em duas delas:
estruturalistas, que segundo Barroso (2013, p. 2), nessa perspectiva: “a cultura escolar ¢ a
produzida pela forma escolar de educacédo, principalmente através da modelizacdo das suas
formas e estruturas, seja o plano de estudos, as disciplinas, 0 modo de organizacao pedagogica,

os meios auxiliares de ensino, etc.” e interacionistas, em que a “cultura escolar” ¢ vista como:

Cultura organizacional da escola. Neste caso, ndo falamos da Escola enquanto
instituicdo global, mas sim de cada escola em particular. O que estd em causa
nesta abordagem ¢ a “cultura” produzida pelos atores organizacionais, nas
relagdes uns com o0s outros, nas relagcbes com o espaco e nas relagdes com os
saberes. (BARROSO, 2013, p. 2)

Sendo assim, é possivel partir do micro da instituicdo e suas singularidades (seus
espacos, a arquitetura, os tempos escolares, os dialogos, os saberes que circulam por meio das
revistas de cada escola, eventos, acervos, ambientes, etc) para compreender 0 macro, ou seja, 0
conjunto de Escolas Normais no estado de Séo Paulo.

Pautando-se no micro das instituicGes de formacéo de professores é possivel enriquecer
a presente discusséo, inserindo os chamados curriculos ocultos, sobre os quais Frago e Escolano
(1943, p.26) afirmam:

Os espacos educativos como lugares que abrigam a liturgia académica estéo
dotados de significados e transmitem uma importante quantidade de estimulos,
contetidos e valores do chamado curriculo oculto, a0 mesmo tempo que
imp&em suas leis, como organizagdes disciplinares.

Os curriculos ocultos sdo compostos, por exemplo, pelos espacos e pela arquitetura, que

segundo Frago e Escolano (1943, p. 47):

A arquitetura escolar, além de ser programa invisivel e silencioso que cumpre
determinadas funcdes culturais e pedagogicas, pode ser instrumentada
também no plano didatico, toda vez que define o espaco em que se da a
educacdo formal e constitui um referente pragmatico que € utilizado como
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realidade ou como simbolo em diversos aspectos do desenvolvimento
curricular.

As bibliotecas das Escolas Normais dentro desse contexto assumem a funcao de ser além
de um espaco, ela revela elementos essenciais e primordiais de um plano didatico arquitetado
pelos agentes educacionais da época.

Dentro desse contexto de espaco pensado para a formacdo de professores que surge
entdo na Republica um componente primordial na formacdo dos professores: as bibliotecas
escolares. Esse elemento pode ser analisado além de um espaco de realizar leituras, mas como
um cenério de constituicdo de cultura pedagogica. Nery (2014, p. 346) destaca que “o estudo
da organizacdo de tais bibliotecas, voltadas para a formacéo do professor, traz a tona elementos
constitutivos da formacéo cultural e pedagogica e do estabelecimento de praticas especificas
que permitem uma melhor compreensao do periodo em foco. ““. Sobre as bibliotecas, Carvalho
(2007, p. 18-9) destaca que:

[...] a biblioteca escolar como colegdes de livros que, destinados ao uso de
professores, organizam e constituem a cultura pedagdgica representada como
necessaria ao desempenho escolar de seu destinatario, o professor. Parte-se do
pressuposto de que, na materialidade da colegéo, inscrevem-se dispositivos de
constituicdo e organizacdo dessa cultura; dispositivos estes que nao se
resumem a procedimentos de selecdo dos enunciados pedagégicos, tedricos ou
doutrinarios veiculados nos volumes que a compdem, mas que abrangem,
também, a propria configuracdo material - textual e tipografica — desses
volumes.

As bibliotecas, para uso dos professores em Sao Paulo, recebem impactos de outros
setores que ndo somente os da escola e de seus agentes, mas também da expansdo do mercado
editorial, que nos anos 1920,° cresce no Brasil.

Assim, como mencionado anteriormente, as bibliotecas escolares sdo constituidas de
elementos que compdem a formacdo de um individuo e a fabricacdo de uma profissdo, o
professor, mas além disso, com o crescimento do mercado, os livros que adentram esses
espacos também sdo pensados para um publico em especifico. Carvalho e Toledo (2007, p. 93),
definem que:

Um outro dispositivo editorial é o da sele¢do de textos e autores. O editor se
propde a selecionar e a reunir na cole¢do os livros mais adequados a um
determinado perfil de leitor. E esses livros, a cole¢do da a chancela do editor.
Eles sdo reunidos em cole¢Bes distintas, porque enderecadas a publicos
diferenciados: livros para mogas, livros de reflexdo religiosa, livros de
divulgacdo cientifica, livros para professores, etc. O dispositivo faz da
representacdo do destinatério o principio de classificagdo dos livros reunidos

% Essa questdo ja foi apontada ao definir o arco temporal da tese, mas como estdo sendo tragados os caminhos da
biblioteca e os impactos que algumas politicas tiveram sobre ela, foi fundamental retoma-la.
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como colecdo e, propondo-lhes usos, funciona como espécie de ajuda ao leitor
na selecédo de suas leituras.

Os livros que estdo presentes na biblioteca escolar sdo voltados para o seu publico
especifico, no caso das analisadas aqui, o professor da Escola Normal. Mas é por meio das
praticas editoriais que € possivel moldar o livro de acordo com o seu destinatério. Carvalho e
Toledo (2007, p. 97), ao explorarem essa questao, apontam que:

Nessas operagOes, a pratica editorial acaba por inventar o leitor ao qual se
destina o livro, uma vez que as adequacbes de cada proposta editorial
objetivam um tipo de leitor que estaria mais interessado em um tipo especifico
de leitura. A representacdo que os editores fazem do leitor conformam as
mudancas e adequacdes inseridas nos livros. Por exemplo, os livros para
criancgas passam a ter letras maiores, textos menores, volumes ilustrados. Tais
adequagdes sdo produzidas a partir do que se entenderia por “crianga” € o que
se entenderia por seu “interesse” pela leitura ou, ainda, o que seria adequado
em termos de contelido para estimular a leitura das criangas ou estimular o que
é representado como o desejado desenvolvimento moral e intelectual dessas
criangas. A representagdo “infancia”, ou de “interesse” da crianga, ou ainda, o
que ¢ “necessario a crianca”, leva os editores a, por exemplo, contratar
especialistas que possam adaptar os textos a leitura especifica do leitor-infantil
ou preparar materiais que estimulem as criancas a se tornarem leitores. O
editor ndo oferece ao leitor um titulo novo, mas um conjunto de titulos
organizado em determinada ordem na qual estd inserida uma proposta
especifica que orienta o leitor para uma determinada forma de Ié-lo (proposta
pelo seu aparelho critico), oferecendo-os em circulos especificos de
distribuicdo.

Nos anos de 1920, o crescimento do mercado editorial passa a traduzir livros de autores
estrangeiros que adentram a biblioteca escolar das institui¢ces, mas também estdo envolvidos
em um movimento politico e cultural que estava ocorrendo no pais. Assim como uma “rede”
que vai se formando e se completando, isto é, os valores e principios que iam ao encontro dos

discursos e da reforma, como por exemplo, a modernidade, sdo propagados nos impressos.

A mudanga do perfil da literatura educacional, assim como seu
desenvolvimento, acompanha todo o movimento cultural e politico da década
de 1920. Nessa conjuntura, 0 mercado de livros escolares e educacionais tem
duplo sentido: do ponto de vista comercial, € mercado garantido pelo préprio
movimento de expansdo de escolarizacdo, aumento de matriculas e incentivo
ao trabalho educacional, mesmo em periodo de crise econdmica; do ponto de
vista politico, publicar e fazer circular livros cujos contetdos de afinam aos
discursos de reforma da escola para a modernizacéo do Brasil, faz do editor
um dos atores da modernizacdo cultural do pais, em oposi¢do ao estado de
coisas vigentes. (TOLEDO, 2001 APUD CARVALHO, TOLEDO, 2007, P.
97)

O livro nesse contexto, torna-se um viés de propagacao do discurso de modernidade e

da “nova” cultura que pretende se implementar no pais.
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Nesse embate, o livro torna-se arma de propaganda fundamental na
transformacao da cultura nacional, seja pela instrumentalizacdo da reforma da
escola, seja pela propaganda dos verdadeiros valores nacionais contidos na
literatura, nos manuais de cidadania e nas cole¢bes de vulgarizacdo da
literatura nacional. As editoras, consequentemente, ganham um lugar de
agéncias do desenvolvimento da cultura nacional, pela sua funcéo de produgéo
desse importante instrumento de transformacdo cultural: o livro. Editar
significa, entdo, interferir politicamente no estado geral da cultura nacional.
Editar livros de autores nacionais € um ato de patriotismo e de defesa da
cultura nacional; editar livros de uso escolar é colaborar decisivamente para o
sucesso do programa de reforma da sociedade pela reforma da escola que
entdo se configura como plataforma politica de toda uma geragéo de politicos
intelectuais. (CARVALHO e TOLEDO, 2007, p. 97)

Além do movimento politico e cultural que o mercado editorial faz expandir no periodo,
as colecOes de carater pedagogico, idealizadas por personagens do cenario educacional como
Fernando de Azevedo e Lourenco Filho, também fazem repercutir e fomentar conhecimentos e
saberes considerados necessarios a pratica docente.

A questéo central nesse programa era promover uma mudanga de mentalidade
do professorado, habilitando-o como promotor da reforma escolar projetada.
E nesse contexto cultural que ganha relevancia a edicdo de colegdes
pedagédgicas como Biblioteca para Professores. Uma nova estratégia editorial
prevé investimentos mais amplos na formacéo dos professores. E assim que
séo editadas a Biblioteca de Educag&o, organizada por Lourengo Filho para a
Companhia Melhoramentos e a Atualidades Pedagdgicas, organizada por
Fernando de Azevedo para a Companhia Editora Nacional. Fornecendo um
repertdrio de saberes autorizados e prescrevendo modos de ler e de utilizar o
lido, essas cole¢cBes foram montadas em sintonia com o movimento de
renovacéo escolar em curso. (CARVALHO E TOLEDO, 2007, p. 97)

Dentro deste contexto, de cultura de escola, é possivel considerar a imprensa da
educacdo. Catani e Bastos (1997, p. 5) ressaltam que a imprensa de educagao e ensino pode ser
compreendida como: "[...] um guia pratico do cotidiano educacional e escolar, permitindo ao
pesquisador estudar o pensamento pedagdgico de um determinado setor ou de um grupo social
a partir do discurso veiculado e da ressonancia dos temas debatidos dentro e fora do universo
escolar.”

Nery (2009), ao retratar a importancia da imprensa pedagogica, menciona que:

Os estudos desenvolvidos com e a partir da imprensa periddica educacional
apontam as varias possibilidades do trabalho com este tipo de fonte. No estudo
especifico podemos considerar que a producdo das revistas nas Escolas
Normais foram estratégias criadas pelo corpo docente e discente para divulgar
a producdo de conhecimento que se constituia no ambito daquela instituicéo,
além de contribuir, enquanto fonte privilegiada, com a legitimidade do grupo
que a organizava no meio educacional paulista. Ha, de fato, uma preocupagéo
nelas em difundir saberes e praticas docentes que julgavam mais relevantes na
formacdo dos normalistas. Uma leitura dos artigos demonstra que a escrita dos
professores € bastante influenciada pelos textos basicos da literatura
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pedagdgica do periodo. Assim, temos nos artigos o que podemos chamar de
leituras das leituras. No entanto, este estudo aponta para o fato de que os
professores das Escolas Normais eram produtores de saberes e préticas sobre
a atividade docente enguanto que os alunos sdo difusores de saberes
autorizados. Além das revistas, os professores publicavam em jornais de
grande circulagdo e muitos livros. Tal situacdo vai se modificando com a
criacdo dos cursos superiores de formacdo de professores nos Institutos de
Educacdo quando, entdo, a producdo de impressos passa a ser feita pelos
professores destas instituicbes e hd o arrefecimento das publicagdes dos
professores das Escolas Normais. (NERY, 2009, p. 118)

A imprensa pedagdgica oportuniza conhecer o que estava sendo pensado e adquirido de

formacdo pedagdgica tanto por parte dos alunos quanto por parte dos professores que faziam

parte da Escola Normal pois as revistas tinham como editores a propria comunidade escolar.

Além disso, oportuniza compreender como ocorria a circulacdo de saberes dentro de tais

instituicoes.

A imprensa é, provavelmente, o local que facilita um melhor conhecimento
das realidades educativas, uma vez que aqui se manifestam, de um ou de outro
modo, o conjunto dos problemas desta area. E dificil imaginar um meio mais
atil para compreender as relagdes entre teoria e pratica, entre os projetos e as
realidades, entre a tradicdo e a inovagdo. Séo as caracteristicas proprias da
imprensa (a proximidade em relacdo ao acontecimento, o carater fugaz e
polémico, a vontade de intervir na realidade) que Ihe conferem este estatuto
historico e socioldgico da educagéo e da pedagogia (NOVOA, 2002, p. 31).

Ao trabalhar e analisar essa questdo da biblioteca escolar, as colecbes especificas

voltadas aos professores e as politicas que as envolve, torna-se primordial pautar-se nas

proposicdes de Chartier (2002) em torno de representacao, isto &, o sentido que o sujeito da ao

funcionamento da sociedade por meio da operagéo intelectual:

A relacdo de representacdo € assim confundida pelo acaso da imaginacéo, essa
parte dominante do homem, essa mestra do erro e da falsidade, que faz tomar
o logro pela verdade, que ostenta 0s signos visiveis como provas de uma
realidade que ndo é. Assim deturpada, a representacdo transforma-se em
maquina de fabrico de respeito e de submissdo, num instrumento que produz
constrangimento interiorizado, - que é necessario onde quer que falte o
possivel recurso a uma violéncia imediata: os homens de guerra ndo se
mascaram dessa maneira, porque efetivamente o seu papel é mais essencial,
eles afirmam-se pela forca, enquanto os outros o fazem por meio de
dissimulagdes. (CHARTIER, 2002, p.23-24)

Em relacdo ao conceito de apropriacdo que serd apresentado a seguir, torna-se

importante ressaltar que, para os caminhos que a tese tem se desenhado, esse conceito ndo € o

mais favoravel. Sendo assim, mesmo apresentando-o no presente relatério, para a versao da tese

sera utilizado o conceito de materialidade e os caminhos percorridos pelos impressos.
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Isso exposto, a apropriacdo representa como o leitor se apropria do que € posto para ele
através de leituras considerando o seu meio social.

Deste modo, a nocdo de representacdo pode ser construida a partir das
acepcOes antigas. Ela é um dos conceitos mais importantes utilizados pelos
homens do Antigo Regime, quando pretendem compreender o funcionamento
da sua sociedade ou definir as operagdes intelectuais que lhes permitem
apreender 0 mundo. H& ai uma primeira e boa razéo para fazer dessa nogéo a
pedra angular de uma abordagem a nivel da histdria cultural. Mas a razéo é
outra. Mais do que o conceito de mentalidade, ela permite articular trés
modalidades da relacdo com o mundo social: em primeiro lugar, o trabalho de
classificagdo e de delimitacdo que produz as configuracdes intelectuais
multiplas, através das quais a realidade é contraditoriamente construida pelos
diferentes grupos; seguidamente, as préaticas que visam fazer reconhecer uma
identidade social, exibir uma maneira propria de estar no mundo, significar
simbolicamente um estatuto e uma posi¢do;- por fim, as formas
institucionalizadas e objetivadas gracas as quais uns «representantes»
(instancias coletivas ou pessoas singulares) marcam de forma visivel e
perpetuada a existéncia do grupo, da classe ou da comunidade. (CHARTIER,
2002, p.23)

E significativo considerar que existe uma linha entre como estfo as representacdes de
mundo e de escola, no caso da formacéo de professores, e em como 0s seus leitores estdo se
apropriando do que o autor do texto pretende lhe transferir. Chartier (2002), ao retratar sobre a
forma com que os sujeitos se apropriam de determinado texto, declara que:

Definido como uma «outra producdo», o consumo cultural, por exemplo a
leitura de um texto, pode assim escapar a passividade que tradicionalmente Ihe
é atribuida. Ler, olhar, escutar sdo, efetivamente, uma série de atitudes
intelectuais que — longe de submeter o consumidor a toda poderosa
mensagem ideoldgica e/ou estética que supostamente o deve modelar —
permitem na verdade a reapropriacdo, o desvio, a desconfiancga ou resisténcia,
Essa constatacdo deve levar a repensar totalmente a relagdo entre publico
designado como popular e as produgdes historicamente diversas (livros e
imagens, sermdes e discursos, cancdes, fotonovelas ou emissdes de televisao)
propostas para o seu consumo. (CHARTIER, 2002, p.59-60)

E ainda acrescenta que:

A problemética do mundo como representacdo, moldado através das séries de
discursos que o apreendem e o estruturam, conduz obrigatoriamente a uma
reflexdo sobre 0 modo como uma figuracdo desse tipo pode ser apropriada
pelos leitores dos textos (ou das imagens) que dao a ver e a pensar o real. Dai,
neste livro e noutros, mais especificamente consagrados as praticas da leitura,
o interesse manifestado pelo processo por intermédio do qual é historicamente
produzido um sentido e diferenciadamente construida uma significacdo. Tal
tarefa cruza-se, de maneira bastante evidente, com a da hermenéutica, quando
se esforca por compreender como € que um texto pode «aplicar-se» a situacéo
do leitor, por outras palavras, como é que uma configuracdo narrativa pode
corresponder a uma refiguracdo da propria experiéncia. No ponto de
articulacdo entre o0 mundo do texto e o mundo do sujeito, coloca-se
necessariamente uma teoria da leitura capaz de compreender a apropriacao dos
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discursos, isto €, a maneira como estes afetam o leitor e o0 conduzem a uma
nova norma de compreensdo de si proprio e do mundo. E sabido como Paul
Ricoeur quis construir essa teoria da leitura apoiando-se, por um lado, na
fenomenologia do ato de ler; por outro, na estética da recepcdo. (CHARTIER,
2002, p.23-24)

Dentro deste contexto, cabe considerar uma outra vertente importante quando se trata
do impresso e a formacgdo de professores: os caminhos e a distribui¢do do livro. Sobre isso,

Carvalho (2007, p. 122) diz que:

Assim, é necessario pensar que, uma vez produzido e distribuido, um objeto
cultural, como um livro, pode ganhar vida propria, sendo passivel de usos nao
previstos pelas regras que presidiram sua produc¢do. Mas é também necessario
pensar que tais regras estdo inscritas na materialidade do objeto e que importa
é leva-las em conta, se 0 objetivo é compreender 0s seus usos como praticas
de apropriacao.

Outro aspecto esta na circulacdo e dimensao que um determinado objeto cultural, isto é,
um material impresso ou um livro, toma a partir da sua estratégia editorial até chegar a
determinados destinatarios e quais sdo 0s usos que sdo prescritos e na sequéncia os usos efetivos
que sao feitos dele. Pintassilgo et al (2009, p. 286) colocam que:

O conceito de apropriacdo estd no cerne de uma historia cultural atenta a
multiplicidade de usos que um mesmo objeto cultural pode ter em tempos e
espacos distintos. Contrapondo-se a determinacéo inequivoca dos usos de
modelos a partir das prescri¢des inscritas em sua materialidade de objetos
culturais, o hiato entre usos prescritos e usos efetivos abre um enorme campo
de investigacdo sobre a circulacdo temporal e espacial desses objetos. Essa
circulacdo possibilita usos discrepantes dos previstos na situacdo cultural que
presidiu a sua producéo, abrindo um vasto campo para estudos sobre préticas
diferenciadas e contrastantes de apropriacdo de modelos, configurando, assim,
uma instigante perspectiva de investigacdo em historia comparada.

Sendo assim, o livro € elaborado e distribuido sendo pensado em alguns critérios, como
visto aqui no texto. O mercado editorial nos anos de 1920 produziu cole¢Oes pensadas em
publicos especificos e para usos definidos. No caso de livros voltados para a formacdo de
professores, sua especificidade seria a de “[...] impresso como dispositivo que, ha sua materialidade,
pdem em circulacdo modelos pedagogicos que prescrevem modalidades de ordenagdo escolar das
atividades de ensino-aprendizagem. ” (PINTASSILGO et al, 2009, p. 287).

Dentro deste contexto, € necessario pontuar uma questdo que € relevante ao
conhecimento do leitor, mas que aqui é secundaria e por esse motivo ndo havera
aprofundamento dela: tais materiais podem também chegar em publicos que ndo sdo 0s

pensados inicialmente pela editora, pois “fogem” ao controle quando ocorre sua circulagéo.
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Ao analisar os impressos presentes nas bibliotecas e a expansdo do mercado editorial
entre 0s anos 1920-1940, é possivel notar os elementos que tais materiais revelam e que
contribuem para a formacgdo docente e para a constru¢do de uma cultura pedagogica.

Ao tratar sobre as colegOes editoriais voltadas aos professores, Carvalho (2003) apud.
Pintassilgo, at all (2009, p. 302) observa que:

As colecBes editoriais para professores podem ser analisadas como um tipo
especial de impresso que carrega em sua materialidade dupla estratégia de
intervencdo cultural: a intervencdo no campo da pedagogia, por meio da
selecdo e adaptacdo do conjunto de textos e de autores que deve compor 0S
programas especificos de formacdo do professor-leitor, indicando 0s usos
especificos para o conjunto das leituras selecionadas na colecdo; e a
intervencdo editorial que, por meio da reorganizagdo dos textos, para a
ampliacdo do mercado, faz circular a representacdo do professor — leitor,
objetivado pelo editor e, das praticas de leituras especificas e adequadas a ele.
Essa dupla intervengdo constroi uma cultura pedagdgica especifica que remete
a representacdo do campo da pedagogia e do leitor contidas na mediacdo
editorial que a propds; também constroi e veicula modelo de leitura e formagéo
especifico. (CARVALHO, 2003, apud. PINTASSILGO, et al, 2009, p. 302)

Dentro desse contexto, é possivel considerar que no periodo entre 1920 a 1946 existe
um movimento e discursos de modernidade ocorrendo no estado. Dentro das Escolas Normais,
especialmente na biblioteca escolar, uma cultura pedagégica estava sendo constituida e
construida por meio dos materiais que ali estavam inseridos, sejam no proprio periodo ou em
periodos anteriores. Além disso, agentes educacionais, juntamente com a expansao do mercado
editorial, passam a elaborar colecBes especificas para fundamentar e auxiliar na formacao
docente.

No entanto, com tais aspectos constitutivos, é preciso pensar e analisar as formas pelas
quais 0s normalistas estavam se apropriando de tais representacfes ofertadas. Sendo assim,
compreender a formacdo das bibliotecas e 0s usos que se faz dela ao longo do tempo torna-se
primordial para compreender a formacdo de professores no Brasil e como 0s impressos e as
bibliotecas escolares séo proficuas de conhecimentos entre 0s sujeitos da época.

A tese até 0 momento foi centrada em mapear as contribui¢des da pesquisa para o campo
da Historia da Educagdo, explicitando ao leitor qual € o objeto de pesquisa e qual o aporte
teorico adotado para sustenta-la.

Na sequéncia a tese foi dividida em quatro momentos, sendo a primeira parte voltada
para a instalacdo da Biblioteca da Escola Normal de Piracicaba e da Biblioteca da Escola
Normal de S&o Carlos, abordando suas referéncias, estrutura e organizagdo, além de pontos

centrais que apresentam indicios de circulacdo de saberes.
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A segunda teve como objetivo principal explorar o movimento de expansdo que
ocorreu no mercado editorial entre os anos de 1920- 1940 no cenério paulista, dando énfase no
recorte temporal da presente tese.

A terceira parte tem como pressuposto a analise dos materiais impressos que estavam
no acervo das duas bibliotecas, fazendo uso dos Livros Tombo de tais instituicdes. Aqui foi
laborado um instrumento de pesquisa para facilitar o mapeamento e andlise do acervo,
permitindo que o leitor visualize quais materiais aproximavam as duas escolas em relagdo aos
saberes das duas instituigdes.

Na quarta parte focou nos saberes disseminados nas revistas, sendo apresentado
algumas revistas que circularam no periodo em questdo, mas evidenciando principalmente os
saberes que estavam na Revista da Escola Normal de Sdo Carlos e na Revista de Educacdo,
essas que foram escritas por professores e que foram produzidas nas duas escolas objeto de
pesquisa da presente tese.

O texto finaliza com as consideracdes finais, ao qual a autora apresenta os resultados

encontrados.
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1 CONSTITUICAO DAS BIBLIOTECAS NAS ESCOLAS NORMAIS

Nesta primeira parte discorreremos sobre como se constituiram as bibliotecas das
Escolas Normais no estado de S&o Paulo. Sendo assim, torna-se essencial retroceder o recorte
temporal para entdo apontar qual a primeira concepcao de biblioteca escolar que se tem indicios
como referéncia no Brasil para, posteriormente, discorrer sobre a estrutura da biblioteca da
Escola Normal da Capital, um modelo para as demais do estado e, na sequéncia, adentrar nas
bibliotecas das Escolas Normais aqui em questdo: a Escola Normal de Sdo Carlos e a Escola
Normal de Piracicaba.

Silva (2019, p. 91-92), sobre o trabalho com as bibliotecas, aponta que:

Debrucar sobre esse dispositivo que sdo as Bibliotecas das Escolas Normais é
compreender como esse elemento € substancial para a circulagdo de saberes e
constituicdo de uma cultura pedagdgica. Os livros que compdem o acervo de
determinadas escolas podem indicar uma multiplicidade de saberes da
instituicdo e dos sujeitos que dela faziam parte, pois ddo indicios do que se lia,
do que se aprendia e do que circulava. Torna-se significativo apontar que néo
é possivel afirmar que tudo que estava nas estantes das bibliotecas de fato
chegava as maos dos alunos e passava a fazer parte de seus conhecimentos,
porém, alguns indicios como as aulas de leitura ministradas nesses ambientes
corroboram com a ideia de que era um espago utilizado.

A escola, em especial a que ficou responsavel por formar os professores na primeira
Republica no Brasil, a Escola Normal, carrega consigo marcas de sua trajetria que é composta
por elementos materiais e imateriais, sujeitos e espagos que se estabeleceram e se firmaram para
gue houvesse uma circulacdo de conhecimento.

Nas Escolas Normais, a cultura se constituiu por meio de diversos fatores que auxiliaram
a producdo de conhecimentos e saberes. A cultura de escola ndo é dada aos sujeitos da
instituicdo, mas sdo eles mesmos, pessoas que em dado momento atuaram ali, seja enquanto
politicos, docentes, discentes, funcionarios de maneira geral, pais, entre outras figuras, que
juntos completam um mapa que podemos chamar de cultura de escola e, assim, contribuem para
a formacéo da cultura.

Barroso (2013, p. 15), ao discorrer sobre 0 tema, destaca que:

“Cultura de escola” remete para a existéncia em cada escola de um conjunto
de fatores organizacionais e processos sociais especificos que relativizam a
“cultura escolar” (enquanto expressdo sui generis dos valores, habitos e
comportamentos transmitidos pela forma escolar de educacdo a partir de
determinagdes exteriores). Assim a “cultura de escola” é a expressdo da
prépria maleabilidade organizativa que resulta do jogo dos atores na definicdo
das suas estratégias e “sistemas de a¢ao concreta” (para utilizar a expressao de
Crozier).
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E ainda completa que:

Isto significa que, se queremos falar da “cultura escolar”’, ndo nos podemos
ficar pelo nivel macro do sistema (o quadro formal-legal), mas temos que ir
ao interior das escolas “concretas” (nomeadamente através de estudos de
carater monografico) para detectar as suas especificidades e o campo de
determinacdo que resulta das praticas dos seus atores.

Ao passo que uma cultura de escola é constituida, as bibliotecas escolares se tornam
essenciais ao ambiente. Elas, com seus livros, ao longo dos anos passaram a ser elementos
centrais na formacéao de novos leitores e de professores formadores de novos leitores no Brasil
e em outros paises.

Jean Hébrard, ao tracar uma historia das bibliotecas escolares na Franga, retoma alguns
pontos cruciais no que diz respeito as relacfes entre sujeitos e livros. Segundo o autor, ainda
que os livros fossem reconhecidos como importantes para a formacédo dos individuos, na Franca,
existia uma inabilidade com a manipulacdo dos impressos.

Os manuais didaticos, produzidos com grandes custos na primeira metade do
século XI1X e distribuidos as escolas, perderam-se ou estragaram-se em maos
inabeis. Os quadros-murais impressos, em torno dos quais reuniam-se criangas
para ler, estavam fora de uso. Os professores ndo sabiam administrar seu
patrimdnio instrumental, preserva-lo dos desgastes do tempo e das
manipulacdes dos alunos. Era preciso solucionar essa questio. (HEBRARD,
2009, p. 7)

Dentro desse contexto, considerando a importancia dos livros e outros materiais
impressos para a formacdo dos individuos, a preservacdo dos mesmos passou a ser uma

preocupacdo do Estado. Sendo assim, segundo Hébrard (2009, p. 7):

Gustave Rouland desejaria - e 0s governadores devem assegurar-se de que isso
foi bem compreendido - que cada prefeito se esforgasse para instalar, nos
muros novos de sua escola, 0 mobiliario necessario e, em primeirissimo lugar,
“uma pequena biblioteca-armario” destinada a conservagdo dos livros, dos
cadernos e dos quadros impressos para uso da escola.

O mdvel mencionado acima e entdo destinado a armazenar e proteger 0s materiais
impressos das e nas institui¢des escolares ficou denominado como “armario-biblioteca”. Além
disso, 0 espaco exercia a funcdo de possibilitar a leitura de livros as camadas que socialmente

ndo tinham acesso a eles.

[O] O segundo império coloca em funcionamento a primeira rede de
bibliotecas populares. Com efeito, o armério-biblioteca ndo tem apenas a
funcdo de preservar os instrumentos do professor, mas foi pensado, de inicio,
como o0 ndcleo de uma instituicdo de leitura destinada prioritariamente as
populagdes pouco familiarizadas ou nédo familiarizadas com o impresso
[...].Hébrard (2009, p. 9)
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O surgimento da preocupacao entre os governantes franceses com o armazenamento dos
materiais impressos e também com a sua difusdo para todas as camadas da sociedade revela
aqui duas questBes: a primeira estd no investimento que era feito para a aquisicdo de tais
materiais, sendo assim, a inquietacdo em perdé-los, seja por mal-uso e manuseio ou por ndo ter
um espaco adequado de armazenamento; a segunda se da na énfase em uma sociedade letrada
e também enriquecida por conhecimentos, ou seja, 0 reconhecimento da importancia de tais
recursos impressos para avangos em todos os setores.

Hébrard (2009, p. 17), ao definir as bibliotecas francesas no império, destaca que:

As bibliotecas escolares parecem, efetivamente, terem-se desenvolvido, de
maneira continua, entre o Segundo Império e a belle époque, tentando, ndo
sem dificuldades, conjugar sua dupla finalidade de serem bibliotecas de sala
de aula e bibliotecas de empréstimos destinadas aos familiares dos alunos.

A reflex@o acerca da dindmica que ocorreu na Franca em relacdo a biblioteca escolar,
torna-se importante no presente texto, pois ao realizar o aprofundamento da constituicdo das
bibliotecas nas Escolas Normais do estado de Sao Paulo é possivel notar como 0s seus aspectos
constitutivos vao sendo referéncias no Brasil e tdo logo se assemelham.

A Escola Normal de Séo Paulo (a Unica deste género até 1910), sediada na capital do
estado, foi a primeira instituicdo de ensino a ter uma biblioteca escolar destinada a formacéo de
professores em Sdo Paulo. Sua biblioteca tem inicio na década de 1880. No interior do estado,
as Escolas Complementares, que também formavam professores, ja formavam um conjunto
consideravel de livros que chamavam por biblioteca, ainda no final da década de 1890dunesp.
A partir de 1911, ocorre uma ampliacéo de escolas normais pelo interior do estado - algumas
delas em decorréncia da mudanca de escola complementar em normal.

Sobre essa ampliacdo, Nery (2009, p. 124) retrata que:

Além de pensar a Escola Normal como espaco de producéo e circulacdo de
saberes, enquanto producdo dos professores, ela também pode ser
compreendida como lugar de constituicio de uma cultura pedagbgica,
arquitetada num espaco cultural singular: a biblioteca escolar. As primeiras
bibliotecas das Escolas Normais comegcam a se constituir, de fato, a partir da
ampliacédo das escolas de formacéo de professores em S&o Paulo, em 1911,
momento em que passam a contar com recursos especificos para a aquisi¢do
de livros e de méveis. O estudo da organizacdo de tais bibliotecas, voltadas
para a formacédo do professor, traz a tona elementos constitutivos da formagéo
cultural e pedagdgica e do estabelecimento de praticas especificas que
permitem uma melhor compreensdo do periodo em foco. (NERY, 2009,
p.124)

Sobre a configuracdo desse ambiente, a autora explora a citagdo de Hébrard (2004, p.

32), que define a dupla finalidade das bibliotecas: primeiramente, atender as necessidades de
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conhecimentos dentro das salas de aula e, depois, atender aos pedidos de empréstimos de
materiais impressos. Partindo desse viés, a autora complementa que:

No Brasil, especificamente no estado de Sdo Paulo, as bibliotecas escolares
terdo apenas a primeira funcdo. Nas escolas primaérias elas serdo utilizadas,
inicialmente, para uso dos professores e, posteriormente, para a leitura escolar.
J& nas Escolas Normais, elas terdo uma dupla finalidade: como fonte de
leituras para os professores deste estabelecimento, bem como meio de
formacdo dos alunos- mestres. (NERY, 2009, P. 131)

Este tépico teve como foco aproximar o leitor dos propoésitos das bibliotecas das Escolas
Normais que serdo exploradas nos tépicos seguintes, isto €, de onde vieram suas referéncias
para se constituir, como elas foram largamente difundidas durante os anos iniciais da Republica
no interior do estado de S&o Paulo.

Vale ressaltar, evidenciar e também atentar que a expansdo desses espacos, normalmente
instituidos em prédios monumentais da 12 Republica, representam um ambiente que se compde
de aspectos constitutivos e produtores de conhecimentos especializados e reconhecidos

voltados para a formacao do aluno normalista.

1.1 Escola Normal de Sdo Paulo/SP e sua biblioteca

A Escola Normal de S&o Paulo foi referéncia para as demais instituices de ensino do
interior do estado, especialmente essas que s&o o centro das discussdes aqui propostas. Deste
modo, para tracar a trajetoria da Escola Normal de S&o Carlos e da Escola Normal de Piracicaba,
bem como de suas bibliotecas, faz-se indispensavel compreender o macro, isto é, perceber como
se concebe a Biblioteca da Escola Normal de S&o Paulo e quais suas influéncias para as demais
escolas do interior do estado que serdo discutidas e analisadas no préximo topico.

Em 1874, caracterizada como a segunda fase da Escola Normal de S&o Paulo, momento
em que se buscava uma nova formacao aos professores da escola, surge a necessidade de uma
biblioteca com livros e mobiliarios modernos adequados para atender esse objetivo. Silva (2022,
p. 17) pontua que:

Os livros estavam no cerne dessa formagdo, como instancias de producéo e
circulagdo de saberes, modelos e praticas pedagogicas. Na ocasido, 0
Regulamento da Escola Normal (1874) determinava a instalacdo de uma
biblioteca para professores e alunos-mestres, composta “pelos melhores e mais
recentes escritores das diversas matérias de ensino” (Regulamento, 1874, p.
1). Previa-se um espago com mesas e assentos, funcionando por trés horas
didrias, sob a responsabilidade de um porteiro. Caberia aos professores a
indicacdo das obras que deveriam ser incorporadas ao acervo da biblioteca.
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No momento, nota-se que a biblioteca da Escola Normal vai se estruturando com
mobiliario especifico. Além disso, os professores ja realizavam compra de novos impressos
que:

Logo no comego do ano letivo, o professor Paulo Antonio do Valle, que
ocupava interinamente a primeira cadeira, cuidou da aquisi¢ao de obras para
a Escola. Valle indicou a compra de 27 titulos, a maior parte constituida por
obras para o estudo das linguas portuguesa e francesa, dentre as quais
gramaticas, dicionarios e seletas literérias (Valle, 1975; Pereira, 2003). H& na
lista apenas um livro de aritmética; os demais tratam da educacdo e da
pedagogia. Nesse conjunto, destacam-se 0s manuais dos franceses Jean-
Baptiste Daligault (1811-1894), Michel- Charbonneau (1817-1870) e do
portugués José Maria Graca Affreixo (1842 -1919), além de trés titulos de
Louis- Aimé Martin (1786-1847), entre os quais Educacdo para maes de
familia. (SILVA, 2022, p. 17)

Como é possivel notar em Silva (2022, p. 17), a preocupac¢do com a educagdo e com a
especializacdo em pedagogia ja estava presente na escola de formacdo de professores,
demonstrando um momento de modelagem no curso, em que os professores que faziam
compras para a biblioteca compreendem a importancia de uma formacdo direcionada a
conteudos pedagdgicos.

Além disso, ocorre também a aquisicdo de manuais pedagdgicos, que segundo Silva
(2022, p. 18):

A aquisicao desse género de livros acompanhava as primeiras discussdes sobre
métodos e processos de ensino no ambito da Escola Normal de S&o Paulo e
indicam a circulagdo dos saberes pedagdgicos que colocavam S&o Paulo na
rota da moderna pedagogia do século XIX. O manual Daligaut, Curso de
Pedagogia, publicado originalmente em Paris, no ano de 1851, por exemplo,
foi utilizado pelo professor Paulo do Valle em suas aulas, conforme indicam
as referéncias ao autor e os trechos mencionados nos exames dos normalistas,
em 1875 e 1976 (SILVA, 2022, p. 18- grifos da autora)

O prédio que recebeu a Escola Normal de S3o Paulo*® em sua terceira fase, e apresentado
posteriormente na figura 1, € monumental, seguindo os principios republicanos de mostrar que
0 pais adentrava em um novo momento. Explorar aqui essa parte arquitetdnica é fundamental,
pois como explicado na introducéo deste trabalho, a arquitetura também revela e faz parte da
formacao dos sujeitos. Neste caso, 0 novo prédio apresenta também uma nova configuragéo por

meio de seus espacos.

10 Que passa a ser chamada de Escola Normal, apenas em 1911.
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Figura 1 - Escola Normal de Sao Paulo — Capital

Fonte: site- ieccmemorias

O prédio construido para abrigar o curso normal na Republica, tem em suas
dependéncias espacos amplos e especificos para contatos e praticas de conhecimentos, bem
como laboratérios de Quimica, Fisica e biblioteca escolar. Sobre esse momento, Monarcha
(1999, p. 119) retrata que: “Matriculas de alunos em ritmo crescente, rol das matérias e
programas de ensino estabelecidos, laboratorios de quimica e fisica, biblioteca, escolas
destinadas a pratica de ensino indicam aparentemente estabilidade do instituto”.

Sendo assim, é nesse espaco e fase que um outro aspecto importante precisa ser
considerado, o qual esta relacionado com as medidas organizativas da Escola Normal de S&o
Paulo e que vai modulando a escola nesse periodo e que futuramente torna-se referéncia para
outras instituicGes. Sobre esse momento, Dias (2008, p. 86) destaca que:

De um lado, nessa terceira fase, a Escola Normal apresenta maior autonomia
de funcionamento, firmando-se como uma importante instituicdo do sistema
de ensino publico da provincia. As medidas de reorganizagdo estrutural e
curricular aprovadas lhe garantem um regimento proprio, uma Congregacao
de professores e a direcdo de cargo de um membro do corpo docente. O
nimero de cadeiras se amplia e as disciplinas sdo definidas enquanto campos
especializados de conhecimento. Pela primeira vez, uma mulher aparece em
seu quadro docente.

A biblioteca escolar nesse periodo vai ganhando espago ndo s6 na questdo de localidade
escolar, mas de importancia ao que tange a formagédo. A Escola Normal de S&o Paulo foi a
primeira escola do estado a contar com uma biblioteca escolar. A lei n. 88, de 8 de setembro de

1892, que prevé a reforma na instrugdo publica do estado, aponta em seu artigo 24. § Gnico que:

Todas as escolas normaes primarias serdo providas de laboratérios de chimica,
gabinete de physica, colleccbes de histdria natural, bibliothecas e material
necessario para o ensino, com accomodacdes especiaes para os trabalhos dos
alumnos e sua permanéncia durante todo o dia na escola, e officinas para os
trabalhos manuaes, dirigidas por habeis mestres contractados. (SAO PAULO,
1892)
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Valdemarin (2022, p. 4), ao explorar os processos de abertura e fechamento da Escola

Normal de Séo Paulo e sobre a constituicdo da biblioteca da Escola Normal da Capital/SP:

A Escola Normal da Capital da provincia de Sao Paulo, locus institucional do
acervo, e, apés interrupcdes, foi reaberta em 1880 e em 1881 passou a
funcionar na Rua da Boa Morte (atual Rua do Carmo), n® 39. Seu Regulamento
Interno, publicado no mesmo ano da reabertura, previa uma biblioteca para
subsidiar a formacéo geral e profissional dos estudantes, com conhecimentos
relativos & Historia, Literatura e Ciéncias e especificava-se também, que para
a Cadeira de Metodologia e Pedagogia, centro da formagéo profissionall...].

Silva (2022, p. 10), ainda sobre esse processo, destaca que:

Nessas décadas finais do seculo XIX, como parte das a¢des de ampliagdo da
oferta e melhoria do ensino em Sdo Paulo, foram se constituindo um lugar e
um significado para as bibliotecas das instituicdes escolares, até que, no
comego do século XX, a presenca de um acervo bibliografico se tornasse pre-
requisito, condicdo ou atestado de boa qualidade para qualquer
estabelecimento de ensino. Esse movimento, que se pode notar por noticias e
anuncios em jornais, entre 1870 e 1900, acompanha a circulacdo do modelo
escolar moderno nos paises de tradi¢do ocidental. (SILVA, 2022, p. 10)

Paulo Bourroul, entdo diretor da Instituicdo, em viagem a Franca para a aquisi¢do de

materiais, incluindo livros para a formacdo. Indicios apontam que a prioridade do diretor ndo

eram os livros do acervo e sim os materiais laboratoriais, mas com o que restou do montante o

mesmo realizou a compra de livros para a formacao dos professores. Monarcha (1999, p. 119)

ainda aponta que:

Quando diretor do instituto, em viagem pela Europa, o dr. Paulo Bourroul*?,
mediante verba consignada, compra um laboratério experimental de Quimica
e Fisica — semelhante aqueles utilizados nas escolas normais francesas -, cartas
geogréaficas e cosmograficas, e aproximadamente 120 livros para o acervo
inicial da biblioteca da Escola Normal de S&o Paulo. Essas aquisigdes
objetivam ampliar os recursos didaticos do instituto e imprimir “fei¢do pratica
ao ensino ali ministrado.

Como explicitado por Monarcha, (1999, p. 119), o diretor comprou aproximadamente

120 livros que, segundo Carvalho (2007, p. 22), iam ao encontro do Programa de Ensino do novo

regime republicano. Sobre esse ponto:

Os titulos destes remetem ao Programa constante do novo Regimento da
Escola Normal que compreendia dez matérias, ministradas em trés anos de
curso e distribuidas pelas seguintes cadeiras: 1° - Gramatica e Lingua
Nacional; 2° - Aritmética e Geometria; 3° - Histéria e Geografia; 4° -
Pedagogia e Metodologia; 5° Francés e Quimica. A excecao das pertencentes
a 1° Cadeira, todas as matérias foram contempladas pelos livros comprados.
Sdo livros de geografia, fisica, quimica, aritmética, geometria, mas
principalmente, muitos volumes da Russia, da Austria, Hungria, da Espanha,

1 Atuou como professor da cadeira de Quimica e Fisica na Escola Normal da Capital no periodo.
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da Suica, da América do Sul, do Império Otomano, histéria grega, romana,
(CARVALHO, 2007, p. 22)

Carvalho (2007, p. 22) apresenta quais sdo os livros de carater pedagogico que o diretor
traz para o pais e categorizou em trés categorias:

Tais livros podem ser agrupados em trés tipos: livros de teoria geral sobre
educacdo; livros informativos sobre moralidades de organizacdo da instrucao
publica em diversos paises e, particularmente, de instituicdes escolares na
Franca; livros de metodologia e de orientagio moral e pedagdgica
especificamente voltadas & formagdo de professores. Entre os primeiros,
encontram-se listados autores como Rousseau, Locke, Spencer, Fénelon,
Froebel Spencer. Entre os segundos, sobressai Hippeau, com oito titulos
listados; além de Narjoux, com trés titulos relativos & construcéo e instalagdo
de escolas; de Ferneuil, com o livro Reforme de I’ enseignement em France e
de dois planos de estudos para escolas, um deles especificos das escolas
normais. Os livros que podem classificar no terceiro tipo sdo bastante
heterogéneos. Abrangem os dois volumes ja entdo editados do Dicionério, de
Buisson, varios livros sobre o método intuitivo e licdes de coisas; Atas das
Conferéncias Pedagdgicas realizadas em Paris em 1880 e do Congresso de
professores priméarios de 1881. Uma colecdo de exemplares da Revue
Pédagogique (1878- 1880) e manuais de Pedagogia. [...] (CARVALHO, 2007,
p. 22)

Paulo Bourroul realiza suas compras de livros pedagdgicos de acordo com o Programa
da Escola Normal e seguindo os principios de formacédo de professores que se tinha naquele
momento, mas demonstra a preocupacdo com a constituicdo de um acervo que daria suporte
para os normalistas. Carvalho (2007, p. 23) destaca que:

As compras de Paulo Bourroul esbogam um retrato eloquente da cultura
pedagogica reputada necessaria a formagdo de bons mestres nos Gltimos anos
do século XIX, dando-se a ver como resultado de uma operacéo de selecao
largamente conformada por um repertério de titulos relativamente restrito.
Inscrito  na  materialidade dos produtos industriais  difundidos
internacionalmente por livreiros, casas de edicdo e representacfes
governamentais, nas inimeras Exposi¢Oes Pedagogicas realizadas neste final
de século, tal repertério disponibilizava uma pluralidade de informagdes e de
normas com funcdo modelar no processo de conformacdo de uma cultura
pedagogica. (CARVALHO, 2007, p. 23)

Como é possivel notar em Monarcha (1999, p. 119), entre o final do século XIX e inicio
do XX, existe grande influéncia da Europa, especialmente da Franca, sobre a Escola Normal de
Sao Paulo e sobre os agentes que viabilizavam a educagdo em tais instituicdes. No tdpico
anterior, explicitou-se brevemente sobre a constituicdo das bibliotecas nas escolas na Franga,
mas como é possivel observar, ndo existiu apenas uma influéncia em relagdo ao mobiliario, mas
também no acervo. Ainda sobre o0 acervo, o autor pontua:

A remessa administrativa feita por Bourroul contém uma relagéo de 117 obras,
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escritas em lingua francesa, das quais aparecem apenas o0 sobrenome do autor
e o titulo do livro.

A partir de critérios contemporaneos baseados na concepgdo de ramos de
conhecimento, pode-se obter uma certa caracterizagdo do acervo inicial:
educacdo, 62 titulos; ciéncias, 14; histéria, 13; histéria da literatura, 5;
filosofia, 3; geografia, 3; higiene, 2 e e religido, 1. (MONARCHA, 1999, p.
119)

Por meio do autor acima, é possivel observar a preocupagdo que se estava tendo com a
formacéo especializada do aluno normalista, isto €, a maior parte da aquisicdo realizada por
Bourroul é voltada para a educacao; além disso, outras tematicas que estdo diretamente ligadas
a escola compdem o acervo.

A Lein. 88, de 8 de setembro de 1892, ja mencionada anteriormente, destaca que: § 2.° -
Serdo preferidos para os cargos de preparador de physica e chimica, de zelador do muzeu
pedagdgico e de bibliothecario os alumnos do curso superior que se houverem distinguido em
seus estudos. (SAO PAULO, 1892). Novamente a biblioteca sendo evidenciada, agora teria um
responsavel pelo ambiente, pelos materiais e compra deles. Nery (2009, p. 134), sobre essa
questao, retrata que:

[...] Da mesma forma, nos projetos das escolas do comego do século XX, ainda
gue em boa parte ndo executados, tinham a previsdo de um espago para a
biblioteca. Para a Escola Normal da Capital a lei n. 88/1892 previa um cargo
para bibliotecario, que preferencialmente, deveria ser escolhido entre os
alunos de destaque do curso superior. Nesta viagem?? que fez aos Estados
Unidos, enquanto diretor da Escola Normal da Capital, Thompson trouxe uma
série de livros, muito provavelmente, para compor o acervo da biblioteca da
escola.

De acordo com o que foi exposto por Nery (2009, p. 134), o bibliotecéario da Escola
Normal da Capital seria escolhido entre os alunos de destaque do ensino superior, o que revela
a preocupacdo com um sujeito empenhado com os estudos e que tivesse conhecimentos a serem
transmitidos aos demais.

Além disso, Thompson®3, ao trazer livros dos Estados Unidos para a Escola Normal de

Sdo Paulo, apresenta indicios também das referéncias americanas para o ensino paulista. O

12 \Viagem ocorreu em 1904, sobre esse aspecto ver Nery (2009)

13 “Oscar Thompson nasceu aos 12 de fevereiro de 1872, em Paraibuna-SP e faleceu aos 23 de novembro de 1935,
em Sao Paulo- capital. Seus primeiros estudos foram realizados no Colégio Cross e no seminario de Sao Paulo,
em 1891 diplomou-se pela Escola Normal de S8o Paulo juntamente com Arnaldo de Oliveira Barreto, Benedito
Maria Tolosa, Jodo Criséstomo, Jodo Pinto e Silva, Dulce Carneiro, Antdnio Rodrigues Alves e outros. Thompson
exerceu varios cargos no magistério e na administracdo escolar paulista, entre elas, destaco sua atuagdo como
adjunto da escola-modelo do Carmo, em 1892, local em que trabalhou junto de Benedito Tolosa e Garibaldina
Pinheiro Machado, sendo a diretora da escola, nessa data, Miss Marcia Browne. Oscar Thompson substituiu-a no
segundo semestre de 1893, uma vez que essa professora viajou para os Estados Unidos e, em 1894, deixou a
dire¢do dessa escola.” (TREVISAN, 2011, p. 184)
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conhecimento especializado vai adentrando a escola também por meio da biblioteca e de seus
agentes como, por exemplo, Bourroul e Thompson, e assim vai sendo legitimado. Na figura 2,

pode-se notar os aspectos fisicos e materiais do espaco em quest&o:

Figura 2 — Biblioteca da Escola Normal de S&o Paulo — Capital

Fonte: site- vejasp.abril
A figura 2 tem como objetivo mostrar ao leitor como era esse espago e suas
caracteristicas. A primeira delas a ser evidenciada sdo 0s armarios, j& mencionados no tépico
anterior quando foi abordada a constituicdo das primeiras bibliotecas francesas. Eles sdo
confeccionados de madeira, com a parte inferior fechadas e com vidros na parte superior,
proporcionando uma visdo das obras expostas ao aluno.

No caso da Biblioteca da Escola Normal de Sdo Paulo especificamente, é possivel
salientar as escadas ao lado esquerdo da imagem, que da acesso ao bibliotecario’* aos livros que
estavam localizados na parte superior do armario. Contrapondo esse aspecto com o que foi
explicado na introducéo deste trabalho sobre a cultura de escola e sobre como cada uma delas
vai obtendo suas singularidades, nas figuras que serdo apresentadas no proximo topico, sera
possivel observar essa distincéo.

Aqui foi explorado sobre a biblioteca da Escola Normal da Capital antes de adentrar a

14 De acordo com o Anuério de Ensino (1911- 1912, p. 85) Leopoldo de Freitas era o bibliotecario da escola em
1912
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Escola Normal de Sao Carlos de da Escola Normal de Piracicaba, pois ela era uma referéncia
para as duas e foi constituida anteriormente, sendo que as trés instituicdes foram locais que
produziram saberes. Sales (2013, p. 30) retrata que:

A Escola Normal da Capital, inicialmente, e as demais Escolas Normais do
interior do estado, posteriormente, se tornaram polos produtores e
divulgadores de ideais pedagdgicos. Muitos dos seus professores eram autores
de obras pedagdgicas e educacionais que circularam dentro e fora dos muros
dessas escolas, além de ocuparem cargos de lideranca e destaque no cenério
educacional e politico-administrativo. (SALES, 2013, p. 30)

Como é possivel observar em Sales (2013, p.30), primeiramente, a Escola Normal de
Sdo Paulo e, na sequéncia, as demais instituicfes de ensino do estado tornam-se ambientes
proficuos em producao e disseminacdo de conhecimentos pedagogicos. Sendo assim, o0 préximo
topico tem como finalidade um aprofundamento nas bibliotecas das Escolas Normais de S&o
Carlos e Piracicaba.

1 2 Escola Normal de Piracicaba e sua Biblioteca

Em 1910, Oscar Thompson, enquanto Diretor Geral da Instrucdo Publica, realiza no
estado de Sdo Paulo uma reestruturacdo no sistema de formacgédo de professores. Com esse
propdsito, em 1911, inicia a efetivacdo e expansao de Escolas Normais pelo interior do estado
de S&o Paulo. Sobre esse aspecto, Nery (200, p. 37) explica que:

Em 30 de dezembro [1910], o orcamento do estado publicado no diario oficial,
anuncia a criacdo das Escolas Normais Secundarias de S&o Carlos e de
Itapetininga e das Escolas Normais Primérias de Pirassununga e Botucatu. Em
marco de 1911, um decreto converte as Escolas Complementares em Escolas
Normais Primarias. (NERY, 2009, p. 37)

O Decreto n° 2025, de 09 de marco de 1911, propbe em seu art 1° § Gnico, que:
“As actuaes Escolas Complementares passam a constituir Escolas Normaes Primarias,
regendo-se por este Regulamento, menos a da Capital, que tera este regulamento
combinado com o da Escola Normal & que continua annexa.”

A Escola Complementar de Piracicaba se adequa ao decreto e passa a ser entdo Escola
Normal Primaria, sob a direcdo de Honorato Faustino®®.

A Escola Normal Primaria de Piracicaba foi instalada no mesmo prédio da
Complementar, até a construcdo de edificio proprio, inaugurado em 1917,
onde ainda hoje funciona a Escola Estadual Sud Mennucci. Em 8 de dezembro
de 1920, com a Reforma Sampaio Déria, determinou-se que todas as escolas
normais fossem equiparadas segundo o modelo da Escola Normal Secundaria

15 Foi diretor da Escola Normal Complementar de Piracicaba e posteriormente Escola Normal de Piracicaba de
1904 até 1928.
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de nivel mais elevado. Dessa forma, a Escola Normal Primaria de Piracicaba
passou a denominar-se Escola Normal de Piracicaba. (INOUE, 2010, p. 46)

O Annuario do Ensino do Estado de Sao Paulo (1911-1912, p. 69), aponta que a escola
foi instalada em 5 de abril de 1911 e que 313 alunos estavam matriculados na Escola Normal
Priméria de Piracicaba, em 1912, entre o primeiro e quarto anos e que foram diplomados 50
alunos. Alem disso, a reforma em questdo, proporcionou mudangas na estrutura de formacéo
até entdo proposta.

Nery (2009, p. 35), sobre esse assunto retrata:

O que ocorre com a transformacdo da Escola Complementar em Normal
Priméaria ndo é a elevagdo de uma a outra, mas, o término de um tipo de
formacgéo de professores. Assim, elimina-se um modelo para implantar um
Unico, com base no desenvolvido pela Escola Normal da Capital, porém
diferentes quanto a estrutura curricular, orcamento e destinagdo dos egressos.
Nem mesmo os prédios das Escolas Complementares foram suficientes,
levando a necessidade de construcdo de novos prédios para as escolas
convertidas. As Escolas Normais Primarias mantiveram os mesmos 4 anos de
duracdo dos cursos das Escolas Complementares e boa parte da estrutura
curricular, acrescentando a disciplina Pedagogia, mas eliminou a Escrituragéo
Mercantil na qual os alunos aprendiam a fazer toda a escrituragdo da escola.

No momento, e como ja mencionado nas citacGes acima (2010, p. 46) e (2009, p. 35),
além da alteracdo de escola complementar para normal primaria, ocorreu uma substituicdo do
prédio que acolheria o curso de formacdo de professores. O prédio estruturado para a Escola
Normal Primaria de Piracicaba, assim como outros que foram construidos neste periodo, tinha
um carater imponente, tendo como pressuposto a sua visibilidade no espaco urbano - inclusive,
a localizacdo onde tais edificios seriam levantados era algo pensado para evidenciar aos
preceitos republicanos. Ademais, vale ressaltar que as construcfes dos prédios das Escolas
Normais do interior do estado de Sdo Paulo, de modo geral, seguiam o0 modelo/padrédo do prédio
da Capital.

Inoue (2010, p. 47), ao explorar a inauguracdo do prédio, aponta que:

Na Ata de Inauguracdo, escrita a proprio punho pelo Diretor Honorato
Faustino, consta que a inauguragdo da nova sede se deu no dia 11 de agosto
de 1917 e teve a presenca dos alunos e do corpo docente da Escola Normal,
autoridades locais, como o prefeito e o presidente da Camara Municipal, do
Doutor Oscar Thompson (na qualidade de Diretor Geral da Instrugéo),
Antdnio de Padua Almeida Prado (Presidente do Diretorio Politico), Oscar
Rodrigues Alves (Secretério do Interior), Diretores da Escola Agricola Luiz
de Queiroz, do Grupo Escolar Moraes Barros, do Grupo Escolar Bardo do Rio
Branco e do Colégio Piracicabano, Deputados e Senadores, do Governador do
Estado de Séo Paulo, Altino Arantes, amigos e demais autoridades.

A Escola, transformada em Escola Normal Primaria em 1911, tem seu prédio
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inaugurado em 1917; ou seja, apOs seis anos, 0 CUrso passa a contar com o novo prédio que
tinha em suas dependéncias espacos especificos como laboratérios, sala de musica e anfiteatro
e a biblioteca escolar, visando a formagao do aluno normalista. A Figura 3 mostra como era a

fachada da escola em 1920.

Figura 3 - Prédio Escola Normal de Piracicaba — 1920

Fonte: Ricci Junior (2011)

O prédio revela semelhancas com o prédio da Escola Normal de Séo Paulo, apresentado
no topico anterior. O primeiro elemento a ser pontuado é sua dimens&o; assim como o prédio
da Capital, o da Escola Normal Primaria de Piracicaba tem uma estrutura extensa e grandiosa
ainda que menor. Um segundo elemento que pode ser evidenciado é a arquitetura com
caracteristicas neoclassicas e a simetria. Os elementos em conjunto conferem a

monumentalidade ao prédio, como é possivel observar na planta baixa da escola:

Figura 4 - Planta baixa da Escola Normal de Piracicaba
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As figuras 5 e 61¢ sdo fotografias recentes, realizadas pela autora no ano de 2022 durante
sua visita ao acervo da Escola Normal Primaria de Piracicaba. Elas estdio em um formato
colorido, diferente do apresentado na figura 3, com o objetivo de oferecer ao leitor melhores
condigdes de visualizacdo desse local tanto naquele momento quanto atualmente. Nelas pode-
se notar, de maneira mais elucidativa, como sao largas as janelas e vidracas dessa instituico,
deixando os espacos abundantemente arejados. A porta de entrada central, posterior a um lance
de escadas, segue 0 mesmo padréo das janelas referidas. Os detalhes que esse ambiente entrega,
de fato, “enche os olhos” de quem por ali passa.

Por ser um patrimdnio tombado, ndo existem modificac6es significativas da fachada de
1920 e a de 2022.17 Obviamente durante os anos que sucederam 1920, houve manutengdes na
fachada, mas ndo sera explorado este aspecto no texto, pois ndo é o foco, mas sim, como a
biblioteca ganha um espaco dentro do predio.

Figura 5 - Prédio Escola Normal de Piracicaba — 2022

16 O edificio que abrigava a Escola Normal de Piracicaba atualmente é denominado como: E.E. Sud Menucci,
personagem que atuou como delegado regional do ensino. A Escola atende em média 700 alunos entre o ensino
fundamental Il e 0 ensino médio.

7 No dia 07 de setembro de 2022, realizou-se na escola a abertura de uma cépsula do tempo, concretada no hall
de entrada no dia 07 de setembro de 1922, a qual deveria ser aberta apds 100 anos de sua inser¢do na escola. Foram
coletados cerca de 600 objetos, entre eles: livros, selos, cartas, etc.
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Fonte: Acervo da autora

No acervo da autora ndo havia uma foto da fachada inteira, por esse motivo, colocou-se
também a figura de numero 5 que evidencia a lateralidade da escola, assim como a figura de
ndmero 3, do ano de 1920.

Figura 6 - Fachada Escola Normal de Piracicaba — 2022

Fonte: Acervo da autora

Dentro da escola, encontra-se um hall de entrada com uma ou duas salas; virando-se a
direita, esta localizada a atual biblioteca - indicios apontam que a biblioteca no periodo estudado

ficava nos fundos da escola, com uma sala ampla, janelas arejadas e uma arquitetura
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neoclassica, como em todo o prédio.
Inoue (2010, p. 46), sobre essa arquitetura, destaca que:

A pintura de simbolos republicanos que decoram as paredes e painéis no estilo
neoclassico, presentes no Saldo Nobre, na Biblioteca e no Saguao foi feita pelo
artista italiano Luigi Lacchini, demonstrando sua importancia histérica para o
pais. Essas pinturas imitam marmore, o que pode ter ocorrido pela
impossibilidade de importar o marmore da Italia para a decoracdo da escola
em decorréncia da Primeira Guerra Mundial na Europa.

O ano de 1911 ¢é substancial para a formagdo de professores em S&o Paulo pois, por
meio da acdo empreendida por Oscar Thompson'®, alguns elementos importantes vdo dando
legitimidade a esses cursos no interior do estado de S&o Paulo. Dentre os aspectos que
impulsionam a formacao esta a biblioteca escolar que, em Piracicaba, tem sua instalacdo no ano
de 1911 e € inserida no curso como uma das vertentes de formac&o. A sua cria¢do, no entanto,
remonta ao periodo de funcionamento da Escola Complementar. A Escola Normal herdou o
acervo da Complementar. Sobre esse aspecto, Nery elucida que:

A data de instalacéo da Biblioteca da Escola Normal Primaria de Piracicaba é
de 29 de marco de 1911, mesma data em que a Escola Complementar é
transformada em Escola Normal Priméria de Piracicaba. E a partir deste ano
que as bibliotecas das Escolas Normais comegam a contar com recursos
definidos no orcamento do Estado. No orcamento da Secretaria do Interior,
referente a Diretoria Geral da Instrucdo Publica, nos anos de 1911- 1913, havia
a rubrica Livros para Bibliotheca, ou seja, havia orcamento especifico para
este setor da escola. (Nery, 2009, p. 144)

A imagem 7 possibilita observar o interior da instituicdo e como era esse
espaco/biblioteca. Nela podemos perceber em detalhes a pintura neocléssica que foi descrita
anteriormente, o teto de madeira e as janelas grandiosas que permitem uma circulacdo maior de
ar e arejamento do ambiente. Os armarios, na figura 7, ndo estdo em seus lugares de origem,

pois a biblioteca estava em um processo de organizac¢ao no dia da visita.

Figura 7 — Biblioteca da Escola Normal de Piracicaba

18 Sobre a Acdo reformadora empreendida por Oscar Thompson, ver Nery (2009).
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Fonte: Fotos- acervo da autora

Nery (2009, p. 46), ao retratar sobre o espaco da biblioteca e a sua localizacdo dentro da

instituicdo, pontua que:

Com o tempo,

Este espaco se tornou a biblioteca apenas no inicio da década de 1920, pouco
tempo apos a inauguracdo do prédio. E provavel que o espago projetado n&o
tenha atendido adequadamente aos propdésitos da biblioteca. A sala ocupada
pelo acervo fica num dos cantos do piso térreo, nos fundos do prédio, numa
sala em forma de L. Apesar de ja haver no orcamento do estado uma rubrica
de recursos para a biblioteca das Escolas Normais do estado, desde 1911, na
arquitetura ele fica, ainda que na base, num segundo plano do prédio. (NERY,
2009, p. 46)

0 espaco em questdo vai se destacando e, mais do que isso, sendo

compreendido pelos agentes educacionais e politicos como um propagador e produtor de

conhecimentos que nao recebe apenas uma localizagdo em um prédio, mas como um recurso

para sua manutencédo no sentido de adquirir novos materiais, visando a modernidade em relagéo

aos conhecimentos.
Um ano apos a

Primaria de Piracicaba,

reforma que transformou a Escola Complementar em Escola Normal

ou seja, em 1912, o Estado fornece recurso especifico para a compra de

livros. Nery (2009, p.44-145), sobre o assunto, pontua que:

O orcamento do Estado para o exercicio financeiro de 1912, por exemplo,
aponta a destinacdo de verbas especificas para a aquisi¢do de livros para a
biblioteca da Escola Normal Priméria de Piracicaba. Neste mesmo or¢camento
é possivel verificar que a quantia destinada para esta mesma rubrica para as
Escolas Normais Secundarias era praticamente o dobro da destinada as
Escolas Normais Primaérias e esta variava de uma Escola Normal Priméria para
outra. Assim, por exemplo, 0 montante destinado a aquisi¢do de livros para a
biblioteca, no ano de 1913, para a Escola Normal Secundéria de Sdo Carlos
foi 5 contos de reis; para a Escola Normal Primaria de Botucatu, 3 contos de
réis; e para a Escola Normal Priméria de Piracicaba 2 contos de réis.
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E nesse ambiente da escola que se encontravam os armarios que armazenavam os livros
da instituicdo, seguindo semelhancas das escolas francesas e também da Escola Normal de
Sdo Paulo. Apesar de serem semelhantes, existia um aspecto que difere tais mobiliarios: na
Franca, 0 movel era a propria biblioteca; ja na Escola Normal de S&o Paulo e nas do interior do
estado, tornou-se um elemento constitutivo do ambiente, o que retoma o conceito de cultura de
escola, isto €, por mais que exista uma referéncia, cada escola tem sua singularidade, no que

tange sua configuracédo e organizacdo. Nery (2009, p. 131) vai retratar que:

Notam-se as letras ENP que podem tanto significar Escola Normal de
Piracicaba quanto Escola Normal Priméria, o que merece ateng&o, pois, além
de determinar a época em que foram confeccionados pode também informar
um tipo de movel adotado pelas Escolas Normais Priméarias em Séo Paulo.
Este armario compunha a Biblioteca da Escola Normal de Piracicaba, ao lado
de vérios outros iguais a este. Assim, diferentemente do caso das escolas
primérias francesas, em que o armario era a propria biblioteca, na Escola
Normal de Piracicaba ele se tornou um movel da biblioteca.

De acordo com a autora mencionada, na parte superior dos armarios, havia uma sigla
que esclarecia onde ficava 0 movel por meio de como a mesma aparecia gravada na madeira.
Essa sinalizacéo pode ser visualizada na figura 7, apesar de na fotografia ndo estar evidente.

O armaério da Escola Normal Priméaria de Piracicaba, assim como o da capital, tem em
sua parte inferior uma parte fechada e, na parte superior, vidros que facilitam encontrar a obra
desejada. Apesar da similaridade com o movel de outras escolas, este por sua vez, € menor e
apresenta a sigla ENP que, de acordo com a autora referida (Nery, 2009, p. 131), “pode
significar Escola Normal Primaria ou Escola Normal de Piracicaba, o que determina o periodo
em que foi colocado na escola.” No entanto, o que ¢é possivel constatar aqui € que foi apds 1911,

ja que tanto uma sigla quanto a outra s ocorre posteriormente a Reforma.

Figura 8 — Armario da Biblioteca da Escola Normal de Piracicaba
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Fonte: Fotos- acervo da autora

Por ser um armario menor que o da Escola Normal de S&o Paulo, este ndo precisava de
escadas, 0 que facilitava o acesso ao acervo, primeiramente pelo secretario-bibliotecario®® que
em 1911 era Fernando Paes Almeida e também pelos préprios alunos da escola. Sobre as
funcBes do responsavel pela biblioteca, Nery (2009, p. 147) aponta que:

Tinha como incumbéncia a organizagdo dos livros nos armarios e por leva-los
até os alunos. Era o bibliotecario que acompanhava as aulas de leitura na
biblioteca, orientando os alunos sobre os materiais existentes ali. Na biblioteca
da Escola Normal Priméria de Piracicaba um Unico bibliotecario atuou neste
espaco. Em 1911 o secretario-bibliothecario era Fernando Paes de Almeida,
cargo que ja ocupava na Escola Complementar conforme afirmei
anteriormente. A partir da Reforma de 1920, com a unificagdo das Escolas
Normais pelo modelo da Normal Secundaria, o cargo é dividido ficando como
secretario Fernando Paes de Almeida e como Bibliothecario Jodo Alves de
Souza.

As praticas de aulas que ocorriam nas bibliotecas das Escolas Normais do interior do
estado de S&o Paulo revelam a importancia desse espago ndo apenas pelo armazenamento do
acervo, mas como significativo e substancial para a circulacéo, producéo e disseminacao de
saberes especificos na formacao dos sujeitos que ali estavam.

No primeiro momento deste topico, foram apontados aspectos constitutivos da Escola

19 Nomenclatura utilizada na época, sobre essa informagcao e o nome do secretério, ver: Anudrio de Ensino de Sdo
Paulo 1911-1912, p. 327.
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Normal Primaria de Piracicaba, por ela ter sido antes Escola Normal Complementar e ter
participado do processo de transformacéo ocorrido pela Reforma. Sendo assim, por meio das
preposicdes de Nery (2009), € possivel evidenciar que alguns livros que estiveram na Escola
Normal Complementar passam a fazer parte do acervo da Escola Normal Primaria, uma vez
que, mesmo com a modificacdo do tipo de formacéo, alguns materiais podem ter vindo desse

primeiro tipo de formacao.

1 3 Escola Normal Secundaria de Sao Carlos e sua Biblioteca

Agora, sera explorada a constituicdo da Biblioteca da Escola Normal Secundéria de Séo
Carlos, que também é centro de analise da pesquisa realizada.

Em 1911, a Reforma idealizada e executada por Oscar Thompson propde, conforme ja
foi discutido antes neste mesmo tdpico, a transformacdo das Escolas Complementares em
Escolas Normais Primérias. Além de tal acdo, a Reforma em questdo, efetua a expansdo das
escolas pelo interior do estado, dentre elas a criacdo da Escola Normal Secundéaria de Séo
Carlos.

Sobre esse ponto, Arce e Nery (2011, p. 23-24) explicitam que:

Em 30 de dezembro de 1910, o orcamento do estado publicado no diario
oficial anuncia a criacdo das escolas normais secundarias de Sao Carlos e de
Itapetininga e das escolas normais primarias de Pirassununga e Botucatu. A
instalacdo da Escola Normal Secundéria de Sdo Carlos e o inicio de suas
atividades ocorreram em 22 de margo de 1911, data que determina o inicio
efetivo da escola. Fruto da importéncia e da forca politica no cenario estadual
alcangadas pela cidade, a implantagdo dessa escola significou ainda um
contraponto a instalacdo de um colégio cat6lico na cidade. Criada como Escola
Normal Secundaria de Séo Carlos, ao modelo da Escola Normal da Capital,
foi transformada em Escola Normal de Sdo Carlos pela Reforma Sampaio
Doéria em 1920 e em Instituto de Educacdo em 1951.

Como vemos, a Escola Normal de S&o Carlos foi instalada seguindo o modelo de Escola
Normal Secundaria, inspirando-se na Escola Normal da Capital o que reforca a ideia ja
apresentada no topico anterior sobre a Escola Normal de S&o Paulo ser uma referéncia para as
demais do interior do estado.

Segundo o Annuario do Ensino do Estado de S&o Paulo (1911-1912, p. 69), no ano de
1912, ou seja, um ano apas o inicio de suas atividades, havia 124 alunos matriculados na Escola
Normal Secundaria de S&o Carlos entre o primeiro e o0 segundo ano do curso, demonstrando
que houve uma procura significativa da comunidade para cursar a Escola Normal. Para as

autoras Arce, Varotto, Manieri, (2011, p. 98), a Escola Normal Secundaria de Sdo Carlos
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tornou-se:

Um marco ha instrucéo da cidade de Sao Carlos e a grande impulsionadora do
desenvolvimento cultural da mesma, a escola normal instalada em 1911 em
uma posicdo central no municipio exalava o progresso e contribuiu para o
desenvolvimento do local. Ndo s6 por sua estrutura arquitetdnica visivel e
admiravel, mas principalmente por concentrar jovens de diferentes localidades
e lentes ilustres do magistério que representavam a efervescéncia cultural da
cidade.

Os indicios retratam a forte influéncia politica que a Escola Normal Secundaria de S&o
Carlos tinha, tanto pela questdo orcamentaria que essa escola recebia, por ser uma escola de
carater secundario, quanto pela presenca de professores que advinham da Capital para atuar
nessa instituigéo.

O prédio que abrigou a Escola Normal Secundaria de S&o Carlos?°, assim como o da
Escola Normal Primaria de Piracicaba, também precisou ser construido. Nery (2011, p. 33), ao
tratar sobre tal construgéo, aponta que:

O prédio da Escola Complementar Conde do Pinhal, construido para abrigar a
escola que nunca fora criada, foi julgado insuficiente para abrigar a Escola
Normal Secundéria, o que levou a constru¢do de um edificio considerado
apropriado. As obras foram iniciadas em 1913 e o novo prédio foi inaugurado
em 1916. O local de construcdo foi minuciosamente planejado: fica no alto de
uma colina, dando ao transeunte a nocdo de grandiosidade do edificio,
simbologia do projeto republicano. (NERY, 2011, p. 33)

Pela magnitude do espaco, o edificio da Escola Normal Secundaria de Sdo Carlos foi
construido em um periodo relativamente curto, isto é, trés anos. 1sso pode ter ocorrido devido
as influéncias politicas da cidade e da instituigao.

A estrutura da escola, assim como a da Escola Normal Primaria de Piracicaba, € no estilo
neoclassico. Além de ampla e grande, os elementos que a comp&em sdo considerados valorosos
pois os materiais que foram utilizados em sua arquitetura, de modo geral, sdo de 6tima
qualidade, alguns deles, inclusive, sendo importados de outros paises como, por exemplo, 0
piso que é uma ceramica francesa. Além disso, suas portas sao feitas de madeira de pinho de
riga, alguns elementos sdo de marmore italiano, o lustre do hall é de cristal e os vitrais sdo
coloridos, entre outros pontos.

Vale ressaltar que a escola esté localizada em um ponto elevado da cidade e ocupa a
area de um quarteirdo todo, cerca de 7 mil metros quadrados. Sobre o prédio em questdo, Nery
(2011, p. 33-34) pontua que:

O predio é simétrico e, originalmente, havia uma divisdo interna com lados

20 0 prédio construido nesse periodo, atualmente abriga a Escola Estadual Alvaro Guido, que atua no ensino de
alunos do fundamental 1l ao ensino médio.



57

distintos para meninos e meninas. Esse edificio é bem maior e mais suntuoso
que o da Escola Normal Primaria de Piracicaba, ambos construidos ao mesmo
tempo. Esse dado denota a diferenca entre as Escolas Normais Primarias e
Secundarias. A Escola Normal Secundéria de Sdo Carlos contava com espacos
amplos para salas especificas como Gabinetes de Fisica, de Ciéncias Fisicas e
Naturais, de Quimica, uma ampla biblioteca, uma sala para o0 Museu Escolar
e um Gabinete Odontolégico, todos equipados. Em 1913, foi instalado o
Gabinete de Psicologia Experimental ao modelo do mesmo instalado no ano
anterior na Escola Normal Secundaria da Capital. J& no hall de entrada, logo
a frente, surge o majestoso Saldo Nobre. A biblioteca fica logo na entrada ao
lado direito, toda mobiliada, ocupando um espaco privilegiado.

A Escola Normal Secundaria de Sdo Carlos, assim como a Escola Normal Primaria de

Piracicaba, tem em sua fachada um lance de escadas que da acesso a porta principal. Adentrando

por esta porta, ha um hall amplo viabilizando o acesso ao saldo nobre/teatro. E, ainda no piso

inferior, perpassando esse trajeto, que a escola é dividida, no periodo em que era Escola Normal

Secundaria de S&o Carlos, em dois lados: um, para 0s meninos e outro, para as meninas.

Na planta baixa da Escola Normal Secundéria de Sdo Carlos, representada na figura 8,

é possivel observar as caracteristicas mencionadas anteriormente pela autora e na citacdo de

Nery (2011, p. 33-34) em relacao a dimensao e amplitude da escola.

Figura 9 — Planta baixa da Escola Normal Secundaria de Sdo Carlos

\\\

Fonte: Acervo fotografico da autora

J& na maquete eletronica 3D da Escola Normal Secundéria de Séo Carlos, presente na

figura 10%%, é possivel ter uma melhor visualizagdo de cima e de frente da estrutura da escola

2L Atualmente a maquete esté exposta no hall da escola. Segundo funcionarios da escola Alvaro Guido, ela foi
elaborada e estruturada por alunos do curso de Arquitetura da USFCAR.
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descrita anteriormente.

Figura 10 — Maquete Eletronica 3D da Escola Normal Secundaria de Séo Carlos

Fonte: Fotos- acervo da autora

A figura 11 mostra aspectos constitutivos do interior da biblioteca. Diferentemente da
Biblioteca da Escola Normal Priméria de Piracicaba, a Biblioteca da Escola Normal Secundaria
de Sdo Carlos é ampla e arejada, com janelas grandes. Ela tem detalhes de pinturas minimalistas

nos cantos da sala, mas segue o estilo neoclassico como toda a escola construida nesta época.

Figura 11 — Biblioteca da Escola Normal Secundaria de S&o Carlos
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Fonte: Fotos- acervo da autora
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O Decreto n.367, de 14 de abril de 1913, aponta que em “execucao da lei n.1341, de 16
de dezembro de 1912, na parte referente as escolas normaes secundarias e escolas annexas,
resolve approvar para as mesmas escolas o regulamento. ” (Sdo Paulo, 1913, p. 10). Neste
regulamento séo apontadas algumas questdes importantes para o funcionamento das Bibliotecas
das Escolas Normais; dentre elas, que as instituicBes de ensino deveriam ter um bibliotecario.

Segundo o Anuario de Ensino de Sdo Paulo (1911-1912, p. 383), o bibliotecario da
Escola Normal Secundaria de Sao Carlos era José de Camargo e, segundo o decreto mencionado
anteriormente, suas fungdes eram:

Artigo 99.- Ao bibliothecario incumbe:

a) Organizar o catalogo da biblioteca;

b) ter sob sua guarda e vigilancia tudo quanto formar o peculio da
biblioteca;

C) ndo permitir a retirada de qualquer livro, salvo quando pedido por
algum lente ou professor, o qual assignard nesse caso a carga de ressalva,
podendo conserva-lo para consulta até 15 dias.

d) guiar os alunos na consulta das obras;

e) cumprir e fazer cumprir, na sala de leitura, as disposi¢cdes regimentaes;
f) propor ao director tudo quanto for a bem do servico da biblioteca e
especialmente indicar as obras que devam ser adquiridas. (SAO PAULO,
1913, p. 14)

O regulamento, ao apresentar as funcdes significativas que o bibliotecario deveria
exercer na instituicdo e também como deveria ser o funcionamento do espaco, demonstra as
formas de atuagdo deste agente. Em sua rotina o bibliotecario tinha condi¢des de observar quais
obras seriam de relevancia para o processo de ensino e aprendizado.

O Decreto n.367, de 14 de abril de 1913, p. 14 ainda destaca que “A biblioteca estara
aberta em todos os dias tuteis, pelo tempo necessario ao servigo escolar.” Isso demonstra a
importancia desse espaco na formacao dos alunos e no apoio aos professores, sendo necessario
o0 seu funcionamento todos os dias letivos durante o periodo escolar, dando condi¢6es aos alunos
para consultas e buscas por livros.

Sobre o bibliotecario e o acervo, Nery (2011, p. 43-44) destaca que:

A biblioteca da Escola Normal de S&o Carlos, por exemplo, ao lado do acervo
existente no Museu da Escola, salta aos olhos do pesquisador pela quantidade
e pela qualidade do acervo. Esta escola, muito provavelmente, pela existéncia
de um bibliotecéario até meados da década de 1990, tem o acervo preservado,
em bom estado de uso. E possivel localizar ali uma quantidade de livros
importados, publicagdes originais, a partir do final do século XIX, que
chegaram rapidamente — em pouco mais de 1 ano — ap6s sua publicacéo. Por
ser uma das escolas normais com maior montante no orgcamento do estado
destinado & compra de livros e moveis para a biblioteca, a aquisigao de livros
e a organizacao do acervo se deram de forma mais rapida e em maior volume.
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Na figura 12, é possivel notar como sdo os armarios que guardavam os livros
mencionados por Nery (2011, p. 43-44). Eles sao feitos de madeira e, assim como os da Escola
Normal da Capital e os da Escola Normal Primaria de Piracicaba, deixam os livros visiveis na

parte superior e na parte inferior fechados.

Figura 12 — Armario da Biblioteca da Escola Normal Secundaria de Sédo Carlos

Fonte: Fotos- acervo da autora

A figura 12 tem como objetivo mostrar ao leitor como eram 0s armarios que estavam
na Escola Normal Secundaria mas, por ser uma foto recente feita pela autora em uma visita ao
local no ano de 2022, ndo mostra as altera¢fes que este movel sofreu com o tempo. Na figura
13, por exemplo, € possivel notar que os armarios possuiam vidros para proteger os livros. Além
disso, na imagem, pode-se perceber que existiam armarios maiores, que séo iguais ao da figura
12 do presente texto, e outros menores.

Figura 13 — Aula na Biblioteca da Escola Normal de S&o Carlos??

22 Qs indicios apontam que essa fotografia tenha sido registrada entre os anos de 1914 a 1920, pois essas sdo as
datas das demais fotografias expostas atualmente no mesmo local da Escola Estadual Alvaro Guido.
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Fonte: Fotos- acervo da autora (ano ndo identificado)

A figura 13 retrata a pratica de aulas que eram ministradas na Biblioteca da Escola
Normal de Sdo Carlos. O uso da biblioteca como um espaco de aulas é revelador pois contribui
para a analise aqui empreendida, demonstrando a importancia que tal espaco tem para a
formacdo dos professores normalistas e além disso, para a difusdo dos saberes pedagdgicos que

circulavam na instituicéo.

1.4 Aspectos constitutivos da Biblioteca da Escola Normal de Piracicaba e Sdo Carlos -
movimentagdes entre os anos 1920-1946
O presente tdpico pretende explorar 0s anos subsequentes das bibliotecas da Escola
Normal de Piracicaba e da Escola Normal de Sdo Carlos, uma vez gque é nesse periodo que
ocorre a expansdo do mercado editorial no Brasil?®, a implementagdo de lei voltada ao livro
didatico (1938) e o movimento escolanovista®* que visava a renovagdo no ensino, além de
especializacGes voltadas para a formacao de bibliotecarios.

O momento em que a educagdo no Brasil passava, especialmente entre as
décadas de 1920 e 1930, foi de intensa transformacdo para a realidade
educacional do pais, tanto pela circulacdo de ideias filosoficas, politicas e
educacionais, quanto pelos investimentos do governo e empenho dos
intelectuais e profissionais da educacdo em adequar 0 modelo de educacéo
brasileira aos modelos de paises bem-sucedidos. (SALES, 2013, p. 57)

Dentre os aspectos constitutivos que moldavam a educacéo no Brasil, buscando modelos
em outros paises, estava a formag&o dos profissionais que atuariam nas bibliotecas. Vidal (2004,
p. 189), ao escrever sobre esse preparo profissional do bibliotecario, aponta que:

23 Essa questdo ndo sera aprofundada no presente topico, pois o segundo capitulo apenas sobre este assunto.
24 Movimento renovador da educacdo com inicio nos anos 1920.
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Essa mudanca ndo sO6 promovia um ideal de profissionalizacdo do
bibliotecario, instinto no preparo técnico, como alterava as praticas
bibliotecais instauradas no Brasil. O novo padréo de classificacdo, proposto
por Rubens de Moraes®® para a Escola de Biblioteconomia de Séo Paulo,
espelhava-se nos moldes norte-americanos, substituindo o modelo europeu.

E os indicios apontam para os impactos que tal formacao terd nas Escolas Normais, que
vao tendo preparo para organizar os livros e materiais do espaco. Segundo Vidal (2004, p. 207)
cabe aos professores-bibliotecarios e alunos-bibliotecarios ou alunos auxiliares a fungao de:

Guarda e catalogacdo dos livros nas bibliotecas exercendo a atividade de
forma especializada. Ao professor cabia estimular a leitura. Ao aluno, auxiliar
os colegas leitores. Por outro lado, o acervo bibliotecal precisava ser cuidado,
ndo apenas no sentido da preservagdo das pecas, mas de constante avaliacdo e
acréscimo de titulos. Atualizada frequentemente, a biblioteca escolar era alvo
de investimento e uso intenso por alunos e professores. Artigos sobre
biblioteconomia e a relacdo entre bibliotecas e museus escolares e a escola
nova circulavam em periddicos educacionais; livros sobre a organizacéo de
bibliotecas eram publicados, auxiliando o trabalho das professoras-
bibliotecérias e alunos-bibliotecérios ou auxiliares quanto ao adequado arranjo
e classifica¢do dos livros.

No periodo em questdo, é possivel notar a preocupacdo com a formacdo dos
profissionais que atuariam nos espacos das bibliotecas. Como apresentado por Vidal (2004, p.
204) na citacdo acima, a formacéo para tais profissionais advinha dos cursos, mas também de
impressos que apontavam como deveria ocorrer a organizacdo do acervo. Concomitantemente
a este movimento de formacéo especifica, acontece no estado de Sdo Paulo uma expansdo de
bibliotecas, ndo apenas dentro das instituicdes escolares, mas também fora dela:

A esse movimento, percebido no campo mais amplo da biblioteconomia,
acrescentavam-se iniciativas de natureza mais propriamente educacional de
grande visibilidade, como a criacdo, em 1932, da Biblioteca Central de
Educacdo (chefiada por Armando de Campos) e, em 1934, da Biblioteca
Infantil (dirigida por Cecilia Meireles), ambas no Rio de Janeiro, durante a
administracdo Anisio Teixeira, do Departamento de Educacdo do Distrito
Federal; em 1931, da Biblioteca Pedagdgica Central (sob responsabilidade de
Achiles Raspantini), na gestdo M.B. Lourenco Filho da instrucdo publica
paulista; em 1933, do Servico de Biblioteca e Museus Escolares do
Departamento Estadual de Educacdo de Fernando de Azevedo e, em 1936, da
Biblioteca Infantil do Departamento Municipal de Cultura (fundada e dirigida
por Lenyra Fraccaroli), sob a gestdo de Mario de Andrade, todas em Séo
Paulo. Propostas de pequeno destaque também eram implementadas, como a
constituicdo dos clubes de leitura e das bibliotecas de sala de aula nas escolas
primarias, além da ressignificacdo da biblioteca escolar, presente no universo
da escola elementar ja no final do século XIX: de frequéncia a professores
abria-se a consulta de alunos. (VIDAL, 2004, p. 190)

25 Entdo diretor da Divisdo de Bibliotecas Pablicas da Prefeitura paulista. Sobre essa questdo, ver Vidal (2004, p.
189)
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Os movimentos que séo tracados no Brasil entre os anos de 1920 — 1930, mencionados
no inicio deste topico, vao delineando a educa¢do como uma “rede”. Vidal (2004, p. 209)
destaca que junto ao movimento de expansdo das bibliotecas em Sao Paulo, “entreteciam-Se,
ainda, aos novos preceitos de leitura defendidos pelos educadores escolanovistas nos anos de
1920 e 1930, pregando uma relacdo mais intima e pessoal com livro e o gosto de ler, atividades
que tanto promoviam o valor da leitura dos livros de estudo ou didaticos quanto colocavam em
destaque a literatura infantil.”

Os Manuais pedagdgicos®®apresentam um crescimento significativo entre os anos de
1920-1930, trazendo em suas paginas elementos de formacdo e de informacdo aos alunos
normalistas. A propdsito, ao referir-se a Biblioteca da Escola Normal de Séo Carlos e ao
impresso intitulado: Escola Nova Brasileira, presente no acervo da instituicdo e escrito por José
Scaramelli, Arce e Baldan (2011, p. 169) apontam que:

José Scaramelli inicia o prefacio do primeiro volume de sua colecéo afirmando
que a funcdo da colegdo é apresentar como a esséncia da doutrina
escolanovista, expressa por autores como Dewey, Decroly, Ferrerier,
Lombardo, Racine, Demolins, etc, foi apreendida no cenario brasileiro, e seu
carater tedrico-pratico traduzido para o cotidiano escolar.

Além disso, as autoras pontuam que:

Ainda nesse primeiro volume, Scaramelli contrapde a Escola Nova a Escola
tradicional, destacando a solidez da primeira em detrimento do terreno arenoso
da segunda. Contudo, o autor ndo deixa de criticar a forma como os ideais da
Escola Nova adentraram o pais. Segundo Scaramelli, as discussdes realizadas
objetivando a disseminacdo do ensino renovado ndo conseguiram atingir a
complexidade verdadeira que esse movimento trazia para 0 ensino.
Procurando reforcar sua argumentacdo, O autor apresenta 0 panorama
internacional do Movimento citando paises como Estados Unidos, Suica,
Bélgica, Franca, Alemanha, Italia, entre outros. (ARCE, BALDAN, 2011,
p. 170)

O livro composto por cinco volumes, segundo as autoras (2011, p. 170) “ [...] tem
caracteristicas de “abre-alas” para as demais obras, ao procurar assentar os preceitos tedricos
aportes do ideario da Escola Nova, os quais serdo alicerces das discussfes do autor versando
sobre a educacgdo. Assim, essa obra apresenta-se como generalista e conceitual”. O fato de tal
impresso estar na Escola Normal Secundaria de S&o Carlos demonstra o cuidado da instituicdo
em formar os professores para essa nova fase da educagdo que estava em transicao.

Arce; Baldan (2011, p. 170), ainda sobre explorar o volume | e 0 seu contetido, destacam

que:

26 Essa questdo foi explorada na introdugéo do texto.
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Algumas temaéticas possuem destaque no decorrer do livro, por exemplo: a
discussdo da socializacdo e da integracdo da crianca e a utilizacdo da
metodologia de pesquisa. Ha no decorrer do livro a defesa da eliminacéo de
regras e da sistematizacdo, a mesma acaba por adentrar a discussdo entre a
espontaneidade do ensino curricular e a producdo/criacdo dessa
“espontaneidade”. Por outro lado, a obra ndo consegue libertar-se de
contradi¢des, por exemplo: a0 mesmo tempo em que o autor discute as licGes
ativas, demarcando com as mesmas as diferencas dessa nova educagdo para
com os trabalhos dos métodos adotados por Herbart e Decroly, o autor
transcreve procedimentos sequenciais do ponto de vista metodoldgico para
essas licbes, 0 que as aproxima dos métodos criticados. A organizacao escolar
também aparece neste volume da cole¢do. Sugere-se que a escola ao elaborar
seus programas escolares opte por formas de planejamento do ensino que
privilegiem as li¢des ativas.

As autoras ainda apontam que Scaramelli traz no volume 11l de sua publicagdo a
traducdo do artigo da autora Maria Montessori, ou seja, acompanhando a tendéncia que estava
se fortalecendo no pais em relacdo a expansdo do mercado editorial e também das traducdes.

N&o é possivel afirmar aqui que os alunos normalistas leram esse impresso, mas ele estar
na biblioteca € um indicio significativo de disponibilidade de acesso para os alunos. Sales (2013,
p. 78), ao fazer mencdo ao Anuario de Ensino, aponta que, em 1917, o acervo da Escola Normal
Secundaria de Sdo Carlos tinha um total de 1. 328 obras e 5.764 consultantes e que a Escola
Normal de Piracicaba tinha um total de 542 obras e 312 consultantes, ou seja, 0 nimero de
pessoas que consultavam o acervo da escola era elevado.

Ainda é possivel constatar que o acervo da Biblioteca da Escola Normal de Piracicaba
tem um aumento substancial entre o0 ano de 1917, apontado no paragrafo anterior, e 0 ano de
1930

que foi 0 ano de publicagdo do Livro Jubilar da Escola Normal,?’ a biblioteca
da Escola Normal de Piracicaba contava com um acervo de cerca de 5000
volumes, considerado para os padrfes da época, uma boa quantidade, além de
apresentar uma boa estrutura em diversas areas (SALES, 2013, p. 65- grifo
da autora)

Sales (2013, p. 65) ainda retrata a relevancia da biblioteca da Escola Normal de
Piracicaba que, no de 1925, é mencionada na Revista Escolar:

Também no ano de 1925 a Escola Normal de Piracicaba recebe elogiosa
mencdo na Revista Escolar, publicacdo da Diretoria Geral da Instrucdo
Publica, a respeito da criacdo e organizacdo da biblioteca infantil que
funcionava juntamente com a biblioteca da Escola Normal. (SALES, 2013,
p. 65)

21 E um livro escrito pelo autor Jodo Lourenco Rodrigues, sendo uma obra comemorativa que traz elementos
memorialisticos da Escola Normal Caetano de Campos.
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Esse crescente aumento no volume de livros do acervo da Biblioteca da Escola Normal
de Piracicaba e 0 Manual: Escola Nova Brasileira, presente na Biblioteca da Escola Normal de
Sdo Carlos demonstram a importancia que esse espaco continua tendo na formacdo dos
normalistas anos apos a sua criagdo. Como foi possivel observar, a Biblioteca da Escola Normal
de Piracicaba continuava recebendo novas aquisi¢fes de impressos e a Escola Normal de Séo
Carlos recebe um material que ia ao encontro dos principios propostos para aquele momento,
ou seja, com os preceitos da Escola Nova.

E possivel findar o capitulo considerando que as bibliotecas das Escolas Normais,
mesmo com distanciamentos tanto no nivel de ensino quanto na propria singularidade de suas
estruturas e acervos, se tornaram um marco importante na educagdo, juntamente com a
inauguracdo dos prédios das institui¢des de ensino, pois foram sendo constituidas como local
especifico de disseminacéo, circulacdo, construcao e producao de saberes importantes a atuacao
docente.

No proximo capitulo sera possivel constatar alguns dos materiais que fizeram parte do
acervo bibliotecal das duas instituicdes e qual a proximidade deles, ou seja, quais materiais as

duas escolas tinham em comum.
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2 MOVIMENTACOES NO MERCADO EDITORIAL ENTRE OS ANOS DE 1920 E
1940 E OS REFLEXOS NA FORMACAO DE PROFESSORES

Entre as décadas de 1920 — 1930 ocorre uma expansdo significativa no mercado
editorial, que reflete diretamente nas Escolas Normais. O mercado editorial e sua relagdo com
a formacdo docente, no cenario paulista, sera a tbnica deste capitulo.

A cidade de S&o Paulo apds os anos de 1890, com o advento da Republica, passa a ter
um crescimento populacional, fruto da forte migracédo de pessoas de outras regies do pais que
se abrigam na cidade. Além disso, 0 municipio torna-se pouco a pouco polo econémico do pais.
Com tal crescimento e ap6s a Primeira Guerra Mundial?®® acontece um impulsionamento do
mercado editorial no pais devido as impossibilidades de importacdo de materiais.

E nesse periodo também que ocorre uma movimentacdo por meio de agentes
educacionais no setor editorial brasileiro e em S&o Paulo, cresce especialmente durante e ap6s
0s anos 1920 e sobre o papel produzido com a finalidade de produzir livros, Couto (2006, p.
35) explica que:

A Melhoramentos, nesse aspecto, é pioneira, comegando a produzir papel para
livros em 1920. Na década de 1890, porém, ainda é relativamente pequeno o
interesse em Sdo Paulo pela producdo de livros. Nessa época, ha na cidade
apenas oito livrarias, a metade das existentes no Rio de Janeiro em 1820.
(COUTO, 2006, p. 35)

E importante destacar que € justamente no periodo em que a editora Melhoramentos,
inicia a producdo de papel para confecgdo de livros, a mesma, no periodo em questdo, se
empenhou em produzir cartilhas, livros escolares e anos mais tarde livros voltados para
professores.

A Weizsflog Irmaos/Melhoramentos, editora que se dedicava a publicar livros
escolares e importante produtora de cartilhas, em 1927, também participa da
cruzada em prol da educacdo langando, sob dire¢cdo de Lourenco Filho, a
Biblioteca de Educacdo — citada por Nagle-, de livros voltados para o
professorado. Concomitantemente, Lourenco Filho lanca pela mesma editora
uma nova cartilha com os preceitos didaticos por ele defendidos. O professor
¢ formado pelos fundamentos da pedagogia contidos na Biblioteca de
Educacdo e utiliza com os alunos o material didatico adequado a essas
orientagdes, produzindo uma politica completa de formacgdo e atuacdo do
professorado na escola. (TOLEDO, 2020, p. 75)

Apos a Revolugdo de 1930 e com os efeitos dela em todos os setores, incluindo o

educacional, surge a necessidade de um o¢rgdo que fosse responsavel pelos assuntos

28 Teve inicio em 1914 e findou em 1918.



67

relacionados a educacdo, deste modo, € nesse ano que sob o decreto de n° 19.402 que é criado

0 Ministério da Saude e Educacao.

Anos mais tarde, com o objetivo de centralizar os interesses educacionais, em 1938 é

criado pelo Ministério da Educacdo e Saude, a Comissdo do Livro Didéatico, ao qual, segundo

Filgueiras (2011, p. 17) “A comissao tornou-se responsavel pela primeira estrutura oficial de

avaliagdo nacional e controle dos livros escolares brasileiros.”, além disso, a autora ainda aponta

que:

O Decreto-lei criou a Comissdo Nacional do Livro Didatico, vinculada ao
Ministério de Educacdo e Saude, encarregada, entre outras funcGes, de
autorizar o uso dos livros didaticos que deveriam ser adotados no ensino das
escolas pré- primarias, primarias, normais, profissionais e secundérias de toda
a Republica ( escolas publicas e privadas). Filgueiras (2011, p. 21)

Como ocorria no cenario educacional um movimento de expansao das editoras no pais,

0s membros que formavam essa comissdo que a principio eram sete e posteriormente, em 1939,

dezesseis membros, ndo poderiam ter vinculos com esses espacos comerciais. E além disso:

Segundo o Decreto- Lei n° 1.006/6/38, a CNLD somente avaliaria os livros
didaticos, ficando a cargo dos professores e diretores das escolas escolha dos
livros para uso dos alunos, contato que contassem da relacéo oficial das obras
autorizadas. Apos a selecdo, o professor estaria livre para escolher o processo
de utilizacdo do livro adotado, observando a orientacdo didatica dos
programas curriculares. (FILGUEIRAS, 2011, p. 21-22)

E € dentro desse contexto, que:

Os autores e as editoras interessados na autorizagdo de seus livros didaticos
deveriam encaminhar uma peti¢do ao Ministro da Educagéo, juntamente com
trés exemplares da obra, impressos ou datilografados. Se fossem enviados
exemplares datilografados, deveriam ser acompanhados de via com desenhos,
mapas, etc. (2011, p. 21-22)

Ocorre um forte investimento das editoras em cartilhas e materiais didaticos nesse

periodo, sendo também um momento que devido a crise dos anos 1930%° ndo havia muitas

condigdes de importagdes, como ocorria em periodos anteriores. Sendo assim:

A necessidade do Brasil de diminuir as importagdes nos anos de crise da
década de 1930 amplia a tal ponto o parque manufatureiro de Sdo Paulo que,
na década de 40, a capital paulista é o maior centro industrial da América
Latina. Como parte desse desenvolvimento, converte-se também num dos
maiores centros graficos do hemisfério ocidental, com 368 firmas de
impressao tipogréafica, 33 oficinas litograficas e 26 estabelecimentos de
estereotipia, que empregam como mao-de-obra especializada cerca de 15 mil

2 E um periodo de grande efervescéncia no cenario mundial e nacional que reflete nas impossibilidades de
importacGes, como por exemplo, a Primeira Guerra Mundial, Crise 1929, Revolucdo de 1930, que ndo cabem
aprofundamento na presente tese.
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pessoas — além de abrigar 16 das 38 fabricas de papel mais importantes do
Brasil. (COUTO, 2006, p. 36)

Couto (2006, p. 35) ainda pontua que “a partir de 1932 a atividade editorial paulista
concentra-se nos livros didaticos e na literatura infantil®.” O que é possivel compreender como
uma “espécie” de rede, isto ¢, existe o movimento do mercado editorial, sua expansao e foco
em livros didaticos e infantis, juntamente com um aumento de matriculas® nas escolas e com
politicas voltadas para atender tais demandas.

Dentro desse contexto, o Codigo de Educacdo de 1933, no capitulo 1X, V e XI, aponta
para itens normalizadores em torno do livro didatico e da biblioteca escolar.

Em seu artigo 103, aponta que: “O Servigo de Programas de Livros Escolares tem por
fim propugnar pela adaptacao dos livros e programas populares as necessidades da natureza da
crianca aos meios a que se destinam, tendo em vista o aperfeicoamento fisico, intelectual, moral
e técnico dos educandos.” (SAO PAULO, 1933, p. 19)

E ao chefe do Servigos de Programas e Livros Escolares, o documento normativo, define
que:

[...]J2- Dirigir inquéritos entre autoridades escolares, professores de cursos
primérios, secundarios e profissionais, entre pais e alunos, sobre o valor dos
manuais escolares a preferéncia da leitura por parte dos educandos, a
classificagdo dos livros adotados, a organizagao de padrées de livros didaticos
e a critica de programa e sua execucao.

3- Organizar, mediante os dados da letra “h” deste artigo, € por conta dos
autores ou do Governo concurso para publicacdo de obras didaticas adaptadas
aos varios meios sociais e profissionais e as idades dos educandos;

5- animar a tradugéo ou adaptacdo dos melhores manuais estrangeiros;

11- Incentivar a formacgdo, em cada escola, de bibliotecas pedagégicas para
professores e de associacdes para estudos pedagdgicos;

Na citacdo acima é possivel notar que deveria haver uma preocupacdo do Chefe do
Servigos de Programas de Ensino e Livros Escolares em relagdo aos valores e preferéncia dos
manuais que seria utilizado pelos alunos, mas também com os livros didaticos, estimulando
assim, 0 acesso a esses dois tipos de materiais. Sobre a preferéncia de leituras dos alunos, Toledo
(2020, p. 52-53) ao explorar sobre os normalistas, retrata que:

“Um Inquérito sobre o que os Mogos Leem”, publicado na revista Educacéo,
em 1927, destaca uma relacdo direta entre a leitura dos jovens e o preco do
livro. Para Manoel Bergtsrom Lourengo Filho, promotor e analista do

%A Editora Monteiro Lobato e Cia é uma forte referéncia no periodo em relacdo a literatura infantil, inclusive,
segundo Toledo (2020), no periodo criou-se uma estratégia de distribuigdo de livros infantil para as Escolas
Normais.

31 Segundo Monarcha (1999, p. 234): “A matricula geral no ensino primario paulista decuplica entre 1890 € 1914,
evoluindo de 14. 427 para 157.232 alunos, enquanto o nimero de grupos escolares, entre 1898 e 1815, aumenta
de 38 para 160 unidades.”
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inquérito, a leitura dos jovens seria determinada pelo preco do livro. [...]
Porém, segundo o analista, esse ndo seria o Unico fator determinante da
escolha dos titulos pelos alunos das escolas normais: tanto a recomendacéo de
autoridades significativas como o circuito de propaganda e divulgacdo das
editoras e livrarias contribuiram para a op¢do dos mogos.

E é dentro desse contexto, no Art. 105, que o documento pontua que: “O Servigo dispora
de uma colecdo de programas escolares nacionais e estrangeiros, de obras especializadas, de
manuais escolares, nacionais e estrangeiros, de catalogos de obras didaticas, de um arquivo dos
livros aprovados e dos programas de adaptacdo das escolas primérias do Estado.” (SAO
PAULDO, 1933, p. 19), ou seja, 0 artigo retrata 0 que seria possivel encontrar nas bibliotecas
escolares, isto &, obras nacionais e estrangeiras, manuais, catalogos, entre outros. Delineando
como deveriam ser as bibliotecas escolares neste momento. O documento de 1933, ainda define

qual é o objetivo de tais bibliotecas:

Art. 106- O servigo de Bibliotecas e Museus Escolares tem por fim despertar,
nos alunos, de acordo com suas tendencias, sexo e idade, 0 gosto pela leitura
de cunho literario ou cientifico, e tonar o ensino intuitivo, pratico e
experimental, no sentido de facilitar a compreensédo de todas as matérias do
programa escolar. (SAO PAULO, 1933, p. 20)

E importante evidenciar que o objetivo das bibliotecas explicado no artigo 106, tem
como pressuposto dar base cientifica aos educandos e para que esse ensino fosse efetivado, o

artigo seguinte aponta que:

Art. 107 — Para a consecug&o desse objetivo, haverd, em cada estabelecimento
do ensino, desde o pré-primario até o de grau superior, uma biblioteca e um
museu escolar.

Art. 108 — Anexa as bibliotecas escolares, havera uma seccdo destinada ao
pessoal docente das escolas, para constante renovagao cultura, pedagdgica e
cientifica. (SAO PAULO, 1933, p. 20)

Nesse contexto, durante as décadas de 1920, 1930 e 1940, ocorre além do movimento
de expansdo do mercado editorial e politicas publicas para o livro didatico, acontece uma
mudanca nas publicagdes a partir do periodo, sendo assim, Toledo (2020, p. 73) aponta que:

A mudanca do perfil da literatura educacional e seu desenvolvimento
acompanham, como indica Nagle, todo o movimento cultural e politico dos
anos de 1920. Nessa conjuntura, o mercado de livros escolares e educacionais
tem duplo sentido: do ponto de vista comercial, € um mercado garantido pelo
préprio movimento de expansdo da escolarizacdo, aumento de matriculas e
incentivo ao trabalho educacional, mesmo em periodo de crise econémica; do
ponto de vista politico, publicar e fazer circular livros cujos contetdos se
afinam com os discursos de reforma da escola para a modernizacéo cultural
do pais.

A citagdo acima, traz um elemento importante para a presente anélise, isto é, em como
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0 mercado editorial expande a questdo de materiais educacionais, isto é, a certeza de que era
elementos que teriam circulacéo, pois acontece também um trabalho para aumentar o nivel de
matriculas e um incentivo ao trabalho educacional. Ao refletir sobre a expansdo do mercado
editorial e a renovacdo do livro escolar, Carvalho e Toledo (2007, p. 98) destaca que:

Longe de ser apenas um negocio lucrativo, a renovacdo do livro escolar
revestia-se de carater de intervencdo politico- cultural, fazendo circular os
novos materiais da pedagogia prescrita pelos educadores e seus fundamentos,
bem como os materiais de propaganda das organizac@es aglutinadas em torno
da bandeira de luta da difuséo da escolarizagdo do Brasil. O organizador da
colecdo, investido dos poderes de selecdo, de acordo com os critérios
definidores da mesma, passa a autorizar os titulos e autores que sdo
“necessarios” para a formacao de leitores.

A expansdo do mercado editorial e as estratégias de publicagdo, tinham como finalidade
fazer circular os conhecimentos de carater pedagdgicos atuais que estavam sendo produzidos
por professores e para professores.

Ao realizar a divulgacdo de novos conhecimentos no periodo em questdo, o
educador/organizador das cole¢bes precisava seguir as orientacdes também de um mercado que
embora ndo visava apenas os lucros, precisava tornar também as cole¢des em um perfil

comercial, sendo assim;

Uma colegdo de livros € sempre produto de uma estratégia editorial dotada de
caracteristicas que lhe sdo especificas. Tais caracteristicas adquirem, no
entanto, contornos variaveis, adequando-se as condi¢des especificas impostas
pelo mercado editorial e reajustando-se segundo objetivos historicamente
varidveis, de natureza econdmica, cultural e politica. (CARVALHO e
TOLEDO, 2007, p. 92)

Sobre as estratégias as autoras ainda complementam que:

As estratégias editoriais que presidiram a producao de colecfes destinadas ao
uso de professores devem ser pensadas no ambito das reformas educacionais
empreendidas nas décadas de 1920 e 1930. Isso significa pensa-la na sua
intersec¢do com outras estratégias de conformacdo da mentalidade e da prética
docentes, como cursos, inqueéritos e conferéncias que a reforma educacional
mobiliza. E implica considerar o modo como essas reformas acabam por
transformar os governos (estaduais ou municipais) em clientes das editoras,
uma vez que prevéem a compra de materiais impressos para equiparar escolas
e bibliotecas ou fomentar a formacdo de professores. (CARVALHO e
TOLEDO, 2007, p. 97)

Deste modo, € possivel inferir que existia um contexto ao qual ligava as politicas
publicas para a formacao de professores, os livros que estavam no acervo bibliotecal das Escolas
Normais e as editoras que foram expandindo substancialmente no periodo em questdo e
especialmente em S&o Paulo. Havia uma preocupacdo com produc@es voltadas para o ensino

primario e secundério, ou seja, livros infantis e materiais diversos para formar professores.



71

Sendo assim, 0s préximos topicos que seguem, tem como finalidade explorar o que foram as
colecdes que visavam contribuir com a formacéo de professores criadas por editoras na época
e também como alguns livros infantis adentraram ao cenario educacional, ainda que o segundo

ndo estivesse diretamente conectado com os conteudos pedagdgicos.

2.1  Organizadores das Colecdes Pedagdgicas

Embora as Colecbes Pedagogicas ndo aparecam nos Livros Tombo apresentados no
capitulo 3 da presente tese, elas fazem parte da histéria das Bibliotecas das Escolas Normais e
estdo diretamente relacionadas com o movimento de expansdo do mercado editorial. Torna-se
essencial discorrer sobre 0 assunto com o objetivo de apresentar ao leitor mais essa vertente
pedagdgica na formacdo de professores que estava na biblioteca. Nao se trata de realizar uma
andlise de tais materiais, uma vez que ndo foi possivel o acesso a eles, mas apresentar
caracteristicas por meio de bibliografias.

Sobre estar no acervo da biblioteca, € possivel considerar que as cole¢cbes pedagdgicas
estavam na Biblioteca da Escola Normal de Sdo Carlos como explicado por Hayashi; et al (2011,
p. 234) a seguir:

O acervo era mantido e atualizado anualmente com a contribui¢do semestral
dos alunos (trés mil réis) e com a pequena multa cobrada aos infratores que
ndo obedeciam ao prazo de permanéncia com obra, isto é, de trés dias no
maximo. No acervo da biblioteca também podia ser notada a presenca de
colecOes na area de Educacdo, entre elas a Cole¢do Biblioteca Pedagogica,
organizada por Lourengo Filho e a Colecéo Escola Nova, de José Scaramelli

As colecGes de carater educacional que tiveram como foco auxiliar o professor em sua
atuacdo e:

[...] no Brasil a situacéo que caracteriza 0 boom das colecGes é outra. Ela ndo
aparece como estratégia comercial de intervencdo em um mercado editorial
em crise pelo excesso de concorréncia entre os editores, mas, pelo contrario,
se estabelece com o florescimento do mercado editorial, nas décadas de 1920
e 1930, tanto em termos do crescimento dos numeros de titulos autores e
tiragens como da quantidade de editoras que nascem no periodo. (TOLEDO,
2020, p. 39)

Uma questdo relevante para considerar € que a expansdao do mercado editorial
juntamente com as colec¢des especializadas faz circular os conhecimentos tidos como modernos
e produzidos pelos professores para além das instituicbes de ensino, embora, fosse
professores/educadores como Lourenco Filho e Fernando de Azevedo, que atuaram nas Escolas

Normais que organizavam tais colecdes, elas ndo se limitavam a esses espacos.
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A educacdo sob o manejo das editoras circula em forma de cole¢des
especializadas e amplia o circulo de seus leitores. O setor de revistas sofre
aumento quantitativo e qualitativo, acompanhando o numero e a qualidade de
congresso, inquéritos e conferéncias sobre a educacdo. Nagle destaca como
indicativo dessa nova situacao as colecGes Biblioteca de Educacdo e Colecéao
Pedagdgica, as Conferencias Nacionais de Educacdo, de iniciativa da
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), e o Inquérito sobre a Instrucéo
Pablica de Séo Paulo, promovido por Fernando de Azevedo em 1926.

A proposito, sobre ter figuras representativas a frente das cole¢des era um dos pontos

que as editoras usavam como estratégia para fazer circular os conhecimentos, uma vez que ao

convidar nomes considerados importantes do cenério educacional legitimavam os textos ali

contidos e é dentro desse contexto que:

No momento em que sdo chamados para organizar essas colegdes
“Atualidades Pedagodgicas” e “Biblioteca de Educacdo”, Fernando de Azevedo
e Lourenco Filho ja eram figuras muito conhecidas e prestigiadas. Fernando
de Azevedo tinha posicéao de lideranga no movimento educacional. Construida
em S&o Paulo, onde dirigida, em 1926, nas paginas do jornal O Estado de S.
Paulo, o Inquérito sobre a Instrucdo Publica, essa lideranga é consolidada a
partir da reforma escolar que ele realiza no Distrito Federal em 1928. Lourenco
Filho era também figura de prestigio no campo educacional. Além de
professor da Escola Normal da Praga da Republica, em S&o Paulo, era membro
bastante ativo da Sociedade de Educacdo paulista; era um dos diretores
responsaveis pela revista Educagé@o e um de seus autores; escrevia também na
Revista do Brasil e em alguns jornais de grande circulagdo; participava
ativamente dos debates das Conferéncias Nacionais de Educagéo, promovidas
pela Associagdo Brasileira de Educacéo e realizara, em 1922, uma Reforma
da Instrucéo Pablica no Estado do Ceard. (CARVALHO e TOLEDO, 2007, p.
98)

E possivel considerar, por meio das autoras acima que Lourenco Filho e Fernando de

Azevedo sdo convidados a organizar, respectivamente, as cole¢fes Atualidades Pedagdgicas e

Biblioteca de Educacdo, ao qual os:

Deste modo:

Nomes bastante conhecidos, as etiquetas “Fernando de Azevedo” e “Lourengo
Filho” legitimam o conjunto de titulos e autores publicados nas colegdes que
organizaram. Além disso, como educadores de destaque no campo, Azevedo
e Lourengo Filho podiam mobilizar toda uma rede de autores para alimentar
as publicagdes dos novos empreendimentos editoriais, assim como tinham
meios de divulgar publicacfes em outros espacos que ndo o da propaganda
direta das Editoras concernidas. CARVALHO e TOLEDO, 2007, p. 99)

A escolha do nome do organizador, do ponto de vista de uma editora
comercial, deveria garantir o convencimento do publico que a selecdo ali
operada, sobretudo quando se trata de livros cientificos, seria confiavel e
serviria para os fins determinados pela apresentagdo da cole¢do. O nome do
organizador é garantia da obra comprada pelo publico; é a chave de sua
difusdo. (CARVALHO e TOLEDO, 2007, p. 99)

As editoras entre 1920-1940 tiveram bastante cautela ao definir quem seriam 0s
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organizadores de suas colecbes no periodo, pois eles precisavam ser individuos que
representassem o cenario educacional, mas além disso, que estivessem atentos aos movimentos
politicos dos momentos, pois como ja mencionado anteriormente neste texto, as acdes que
ocorriam se conectavam.

Os organizadores exerciam a funcéo de editores das cole¢des, sendo responsaveis pelos
textos que fariam parte das colecdes, fazendo circular um conhecimento atual e especializado

em relacdo a profissdo docente.

2.2 Aspectos constitutivos das Colecdes Pedagogicas

Neste momento da discusséo, nos deteremos a explorar e apresentar por meio de
bibliografia caracteristicas de como eram as cole¢des, voltadas para educadores na época, pois
elas complementam a presente tese.

Alguns fatores justificam o didlogo aqui proposto. O primeiro se d& por tais
educadores/organizadores estarem inseridos no cenario educacional paulista. O segundo esta
nas politicas educacionais estarem envolvidas na renovacao do livro e ter investimento para isso
no periodo. O terceiro € o governo realizar compra de livros das editoras e enviar para as escolas
e também por terem como objetivo a propagacdo de modelos modernos de educacdo, podendo
resultar em indicios de que tais colecBes pudessem estar nas bibliotecas de formacdo de
professores. Pinheiro (2015, 105) ao estudar sobre os impressos nas Bibliotecas das Escolas
Normais, aponta que:

Assim, os livros que compunham as cole¢des, tanto de um como de outro,*
divulgavam ou censuravam saberes considerados adequados aos modelos de
pedagogia que defendiam e, portanto, deveriam circular nas bibliotecas das
escolas normais, local de formacdo de futuros professores. E importante
considerar, também, que as diversas formas de estratégias que utilizaram para
divulgar ou censurar concepcles pedagégicas foram ainda no sentido de
consolidar um modelo escolar. (PINHEIRO, 2015, p. 105)

Dentro desse contexto, torna-se importante enfatizar que no periodo entre 1920 e 1940
foram publicadas diversas colec¢des voltadas para a formacdo e atuacgao dos professores, mas no
texto em questdo no deteremos apenas a explorar somente duas delas, sendo a Biblioteca de
Educagéo e a Atualidades Pedagdgicas, usando de referéncias bibliograficas para explicar ao
leitor da presente tese 0 que esses materiais representaram para a época,

Assim poder compreender como eles (as colegdes) contribuiram para a formacéo de

32 Aqui a autora estava pontuando sobre a disputa politica entre catélicos e escolanovistas.
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professores e para sua futura atuacdo. Além disso, justifica-se ainda pela forte atuacdo das
editoras no cenario educacional paulista, no periodo. Carvalho e Toledo (2007, p. 101), ao
explorar sobre as cole¢fes no periodo definem que:

Entre o final da década de 1920 e meados da década de 1940, as duas cole¢des
editaram autores brasileiros e tradugdes de obras estrangerias. Enquanto a
“Biblioteca da Educagdo” apareceu em formato pequeno, dotado de um
desenho de capa classico, do tipo francés, comumente encontrado nas
prateleiras das livrarias, a “Atualidades Pedagogicas™ foi langada em formato
maior, com capas renovadas, cujo desenho rompia com o classico francés. E
importante destacar que esse traco diferencial remete a prdpria estratégia com
que as editoras ocupavam espacos no mercado. (CARVALHO e TOLEDO,
2007, p. 101)

Embora houvesse diversos livros e cole¢des voltadas para professores no periodo, eles
ndo seguiam as mesmas estruturas como foi possivel observar na estrutura das Revistas
Pedagogicas no que esta no capitulo quatro da presente tese.

Ainda que ndo se tenha indicios dos usos efetivos das Cole¢Bes Pedagdgicas nas Escolas
Normais, os sinais demonstram o boom que elas foram, pois ocorreram diversas edicOes e
reedi¢des, principalmente nas colecGes mencionadas anteriormente.

Tanto a publicagdo da “Biblioteca de Educag@o” quanto a da “Atualidades
Pedagogicas” sdo contemporaneas da ascensdo do grupo a que pertenciam
Lourengo Filho e Fernando de Azevedo. Enquanto a “Biblioteca de Educagédo”
lancou, 37 titulos e diversas reedicOes; a “Atualidades Pedagdgicas” langou
135 titulos e diversas reedi¢des. As duas editoras ja eram grandes polos de
producdo editorial e disputavam o mercado paulista e nacional com edi¢fes
em diferentes &reas, como literatura, literatura infantil, livros escolares etc.
Nessa disputa, tanto uma como outra procurou investir na especializacdo dos

livros pelo publico destinatario e na mobilizacdo de “especialistas” para a
defini¢do das linhas editoriais langadas. (CARVALHO e TOLEDO, 2007, p.
100)

O periodo de 1930 a 1940 é marcado por diversas mudangas, inclusive, a remodelacéo do campo
educacional, visando transformar toda a nacdo por meio da escola, professores, alunos, livros e
professores, usando do mercado editorial e das colecdes para realizar essa mudanca. Foram diversas as
cole¢Bes produzidas para esse momento da histéria, mas Carvalho e Toledo (2007, p. 88), ao explicarem
essa questdo, utilizam da Biblioteca Pedagdgica Brasileira.

E no contexto em que se depositam na escola e no professor, bem como no
livro, as missGes de nacionalizar a cultura brasileira pela conquista do publico
leitor para a literatura nacional, de instrumentalizar uma escola remodelada
em prol da civiliza¢do e de produzir uma nova opinido publica sobre a politica
e a cultura nacionais que a Companhia Editora Nacional, langa em 1931, a
Biblioteca Pedagdgica Brasileira (BPB), organizada pelo eminente educador
Fernando de Azevedo. Ao produzir esse projeto, a editora participaria
ativamente dos embates estabelecidos na década de 1930 em torno da
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reforma da cultura pela reforma da escola. (CARVALHO e TOLEDO, 2007,
p. 88)

As editoras juntamente com seus organizadores, ao realizar reedi¢cGes dos livros ja
publicados como colecfes, faz com que elas vdo ganhando uma renovacdo, de modo que
fizesse-as perdurar durante um longo periodo.

Em termos de producdo, a existéncia da colecdo Atualidades Pedagdgicas,
entre 1931 e 1981, deve-se & combinagdo de certo nimero de novos titulos e
de reimpressdes. Isso significa que a sobrevivéncia da colecdo deve-se a
escolha de titulos com demanda prolongada, aliada a capacidade de sua
renovagdo. Assim, os diretores conseguiram publicar titulos procurados
durante muitos anos e, a0 mesmo tempo, titulos que tinham por fungo atrair
novos leitores ou mantes cativos os antigos. (TOLEDO, 2020, p. 103)

A Colecdo Atualidades Pedagogicas foi criada em 1931, sob a responsabilidade
organizativa de Fernando de Azevedo®, publicada pela Editora Nacional e a colegéo Biblioteca
de Educacéo é de 1926, sob organizacédo de Lourenco Filho e publicada pela editora Companhia
Melhoramentos. No caso das Colecbes Pedagdgicas, elas seguiam uma estrutura prépria, de
acordo com suas proprias editoras e organizadores, mas sobre os aspectos materiais:

As capas, em termos de informagdes ao leitor nelas contidas, privilegiaram,
no periodo analisado, apresentar o nome do autor, o titulo da obra e as
referéncias da editora, assim como o0 nome da cole¢do. Com certa frequéncia,
tanto em um caso como no outro, destacam o lugar de insercao profissional do
autor; o conteido do livro; o nome do tradutor e o lugar institucional que este
ocupava; 0 nome do autor do prefécio; ou ainda prescricdes sobre usos, para
0 publico leitor, de um determinado conteldo. Nas quartas- capas eram
reunidas todas as informagdes sobre as editoras. Nela, o leitor poderia obter
informacdes sobre os critérios de selecdo de autores e textos e sobre os
préximos volumes que seriam publicados nas sequéncias, além do preco dos
volumes e dos enderecos de contato da editora. (CARVALHO e TOLEDO,
2007, p. 101)

Para exemplificar a colecdo Biblioteca de Educacdo tinha como caracteristicas:

O formato da Colecéo Biblioteca de Educacao também refletia o objetivo que
as cole¢des possuiam naquele periodo. Mantendo a atengdo na apresentagao
tipografica dos livros publicados pela Colecdo podemos perceber que esta era
padronizada. Os livros eram editados em pequeno formato (14 cm por 19,5
cm), sendo a encadernacdo em brochura. As capas, apesar de apresentarem
pequena variacdo na cor, também eram padronizadas e continham: nome do
autor e do tradutor com as respectivas filiagdes institucionais; titulos objetivos;
nome da editora e a respectiva marca tipografica: um circulo ornamentado por

3 Segundo Inoue (....) “Os 43 livros da colegdo Atualidades Pedagdgicas foram publicados pela Companhia
Editora Nacional entre 1931 a 1945 (fim do Periodo Vargas, ela foi idealizada e dirigida por Fernando de Azevedo
até 1946. Apds o ano de 1946, a direcao da colecdo passa para J. B. Dasmaco Pena até 1981, quando a colecao se
encerra.”
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trés estrelas e encimado por uma cruz sobre a qual se apoiava uma ave.
(OLIVEIRA E ARCE, 2012, p. 603)

Como ja discorrido anteriormente sobre todas as impossibilidades de importacfes de
materiais, as cole¢Bes surgem no cendrio como um suporte nesse sentido, pois além das
publicacdes originais de autores brasileiros, elas traziam textos pedagdgicos traduzidos de
autores estrangeiros. Dentro desse contexto o que a colecdo Biblioteca de Educacdo visava
passar aos seus leitores:

A partir, entdo, da consolidacdo dos estudos concernentes ao campo da
biologia (século XVIII) e da psicologia (século XIX) acreditava-se que
o campo da educagdo ganharia contornos cientificos e a citada Colecéao
estaria a servigo da propagacao destes conhecimentos, ou seja, a Biblioteca
de Educagdo visava disseminar as bases cientificas da educagéo
destinando-se principalmente ao professorado priméario da época, dai ela
ser considerada uma Colegdo voltada essencialmente para a formacdo de
professores (que estariam, desta forma, preparados para a reforma escolar
desejada). Além disso, ela buscava disseminar os diferentes dominios de
conhecimento aplicados a educacdo e também de metodologias de ensino de
diferentes matérias escolares. (OLIVEIRA E ARCE, 2012, p. 603)

E possivel considerar que como ja mencionado anteriormente na presente tese que apos
a Reforma de 1920 e com todas as outras que viriam posteriormente, existia uma busca para
acabar com o ensino verbalista e trazer aos educadores um viés cientifico, por meio também de
estudos psicoldgicos e a colecdo Biblioteca de Educacéo trazia consigo esse elemento.

Em concordéncia com as autoras mencionadas, a colecdo Biblioteca de Educacéo estava
voltada para a formacao de professores e esse € um ponto importante a se considerar, pensando
que a instituicdo que formava professores no momento eram as Escolas Normais.

Ja a Colecdo Atualidade Pedagdgicas, embora também tivesse um perfil voltado para a
formagdo de professores, passou por ciclos. Sendo assim, segundo Toledo (2020, p. 104) “No
primeiro, sob a orientacdo de Fernando de Azevedo, a colecdo vive de langamentos de novos
titulos; no segundo, j& sob a direcdo de Jodo Batista Damasco Penna sobrevive do fundo
editorial, reimprimindo com frequéncia os velhos sucessos.” E a autora ainda menciona que
quando sob direcdo de Azevedo, os titulos em sua maioria séo de produgdes brasileiras, ja sob
a direcdo de Penna, apresenta titulos voltados para producdes estrangeiras. A autora ainda
destaca que: “Ha uma concentragao de textos brasileiros entre os anos de 1931 a 1950. A partir
de 1951, ocorre uma inversdo no critério de escola e as tradugdes passam a dominar o repertorio
da colegdo até o fim do periodo estudado.” (Toledo, 2020, p. 106)

A Colecdo Atualidades PedagOgicas em seu inicio apresenta titulos de autores
estrangeiros, vindos da Franca e dos Estados Unidos, por exemplo, o que evidencia a relagdo
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do organizador com sua trajetdria na Escola Normal, pois como ja apontado em outros capitulos
da tese, as bibliotecas das Escolas Normais recebem tais influéncias no inicio de sua
constituicdo. Toledo (2020, p. 109) retrata que:

As traducOes propostas por Azevedo vém principalmente da Franga e dos
Estados Unidos. S&o escolhidas entre os textos da cultura pedagdgica ligados
ao movimento de desenvolvimento do campo da educacdo e da Escola Nova,
conhecido posteriormente como “classicos”™: Jonh Dewey, Edouard
Claparéde, Henri Wallon, Isaac Leon Kandel e Alfredo Miguel Aguayo, entre
outros.

Dentre os autores mencionados por Toledo e que foram traduzidos nessa primeira fase
da Colecdo Atualidades Pedagogicas, alguns titulos estavam nas Bibliotecas das Escolas
Normais de Piracicaba e de Sao Carlos, como por exemplo: L’ ecole et infant/ A Escola e a
Infancia, estava na Biblioteca da Escola Normal de S&o Carlos e na Escola Normal de Piracicaba
estavam os titulos: Psicologia del nifio y pedagogia experimental do autor: Edward Claparéde
e Pedagogia Cientifica: Pscicologia e direcdo de aprendizagem do autor Alfredo Miguel
Aguayo.

Uma das possiveis justificativas para tais traducdo estarem na Colecdo Atualidades
Pedagdgicas é pelo fato de os livros estarem nas Bibliotecas das Escolas Normais sem traducéo,
o0 que dificulta o acesso aos classicos para os alunos, embora, no periodo ainda existiam aulas
de Francés na instituicdo ndo se sabe o quanto elas possibilitavam condi¢cdes de acesso aos
alunos.

Assim como a colecdo Biblioteca de Educacdo também passou por ciclos e sobre isso,
Oliveira e Arce (2012, p. 604):

Ainda segundo este intelectual®, a Colecdo Biblioteca de Educacéo possui
duas fases: a fase aurea compreendida entre 1927 e 1930 (anos de organizacao
e impacto do projeto editorial) e a fase de rotinizacdo e ampliacdo da
representatividade do projeto editorial compreendida entre 1931 e 1941
(quando se incorpora a cole¢éo autores de outros estados do pais, como Minas
Gerais, Pernambuco e Distrito Federal)

E possivel enfatizar que juntamente com o crescimento do mercado editorial surge um
crescimento das publicacdes e colecdes, isto €, especialmente com uma ascensao entre 0s anos
de 1920-1930, embora anos depois elas continuaram circulando de crescendo.

Em sintese o capitulo teve como pressuposto contribuir com toda a discussao que a

autora vinha delineando até o momento com a relacdo as Bibliotecas das Escolas Normais,

34 As autoras se referem ao autor Carlos Monarcha.
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afinal os indicios apresentavam a presenca das colecdes nas instituicdes juntamente com o
crescimento do mercado editorial.

Tanto a Colegdo Atualidades Pedagdgicas quanto a colecdo Biblioteca de Educacao
foram empreendidas no estado de S&o Paulo e por isso trazem reflexos dos movimentos
educacionais ocorridos no momento, além de estarem circulando conhecimentos pedagogicos
dentro das bibliotecas.

E possivel considerar também que por meio de indicios as proprias Bibliotecas das
Escolas Normais do estado de Séo Paulo séo referéncias para a algumas possiveis traducoes que

ocorreram nos inicios das coleces.
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3 ANALISE DOS LIVROS TOMBO DAS ESCOLA NORMAIS DE SAO CARLOS E DE PIRACICABA

A andlise aqui empreendida € resultado de pesquisas realizadas pela autora nas Escolas
Normais de Sao Carlos/SP e de Piracicaba/SP durante o ano de 2022%°. Tais pesquisas tiveram
por finalidade a busca por documentos e indicios constitutivos da formacdo pedagogica dos
normalistas no periodo de 1920 a 1946.

Dentre os documentos encontrados, foram localizados dois livros tombo que foram
explorados no presente topico e que compuseram o instrumento de pesquisa elaborado pela
autora, sendo assim, sdo fontes para as analises o Livro Tombo da Escola Normal de S&o Carlos,
datado de 1952 e o Livro Tombo da Escola Normal de Piracicaba, datado de 1970.%

Trabalhar com esse tipo de material neste momento da discussao vai ao encontro do que
é proposto pela reconfiguracdo do campo da histdria da educacdo e suas possibilidades, pois
por meio das fontes das instituicbes de ensino, o pesquisador tem uma multiplicidade de
caminhos de construir e se aproximar do cenario passado e buscar meios de recontar o que ali
estava sendo propagado. Carvalho (2007, p. 118), ao explicar sobre a reconfiguracao da histéria
da educacdo, destaca que:

[...] a historia da educacgdo se especializa em uma pluralidade de dominios —
histéria das disciplinas escolares, histéria da profissdo docente, histéria do
curriculo, histéria do livro didatico, etc. Repartindo-se nesses dominios e
embaralhando a demarcagdo entre a historia das ideias e das instituicdes
escolares, ganha espaco um multifacetado campo de investigagfes sobre
impressos de destinacéo pedagogica e seus usos escolares. Essas investigagdes
podem dar sélido suporte a uma histéria cultural dos saberes pedagdgicos
interessada na materialidade dos processos de difusdo e imposicdo desses
saberes e na materialidade das praticas que deles se apropriam. (CARVALHO,
2007, p.118)

Ao encontro do que é retratado por Carvalho (2007, p.118), os caminhos aqui percorridos
tém como preocupacdo a circulagdo dos impressos de carater pedagdgico que estiveram
presentes nos acervos bibliotecais. Sobre a producdo, circulacdo e apropriacdo dos saberes
pedagdgicos a autora ainda completa que:

Pondo énfase nos suportes materiais da produgdo, circulagéo e apropriacao dos
saberes pedagdgicos, essa modalidade de investigacdo abrange estudos sobre
uma pluralidade de impressos de destinacdo pedagogica: livros didaticos,
manuais escolares, imprensa periddica especializada em educacdo, bibliotecas
escolares, colecdes dirigidas a professores etc. Nelas, essa multiplicidade de

% A pesquisa ocorreu em 2022 dadas as condicBes sanitarias causadas pelo sars-cov-2 nos anos anteriores e a
impossibilidade de consultar acervos para coleta de dados nas referidas escolas.

3 Os dois livros tombo em questdo sdo datados em anos posteriores (1952 e 1972) ao recorte temporal apontado
aqui na tese. No entanto, a entrada dos livros nos acervos ocorreu em anos anteriores ao que foi listado, o que
justifica uma possivel circulagdo dos livros nas escolas entre os anos de 1920 -1946.
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materiais impressos passa a ser objeto de um novo interesse. Livros, revistas,
guias curriculares, programas, regulamentos etc., ndo sdo mais, nessa nova
perspectiva, que fontes de informagdo historiografica. Passam a interessar
como objeto, no duplo sentido de objeto da investigacdo e de objeto material,
cujos usos, em situacdes especificas, se quer determinar. A materialidade
desses objetos passa a ser o suporte do questionario que orienta o investigador
no estudo das praticas que se formalizam nos seus usos escolares.
(CARVALHO, 2007, p.118)

Desse modo, o ponto de partida para a utilizacdo dos Livros Tombo e a elaboracdo do
instrumento de pesquisa se deu por meio da localizacdo de documentos histdricos e de
identificacdo, reunido, selecdo, sistematizacdo e andlise dos documentos. Dentro desse
contexto, Certeau (1974, p. 30) aponta que:

Em historia tudo comega com o gesto de selecionar, de reunir, e, dessa forma,
transformar em ‘“documentos” determinados objetos distribuidos de outra
forma. Essa nova reparticdo cultural é o primeiro trabalho. Na realidade ela
consiste em produzir tais documentos, pelo fato de recopiar, transcrever ou
fotografar esses objetos, mudando, ao mesmo tempo, seu lugar e seu estatuto.
Esse gesto consiste em “isolar” um corpo, como se faz em fisica. Forma a
“colecdo”.
Sobre a acdo do pesquisador em relagcdo aos documentos, o autor ainda completa que:

O material é criado por agGes combinadas que o repartem no universo do uso,
que também véo procura-lo fora das fronteiras do uso e que fazem com que
seja destinado a um reemprego coerente. E a marca dos atos que modificam
uma ordem recebida e uma visao social. Instauradora de signos oferecidos a
tratamentos especificos, essa ruptura nao é, portanto, nem apenas, nem a

primeira vista, o efeito de um “olhar”. E necessaria uma operagio técnica.
(CERTEAU, 1974, p.30-31)

Em concordancia com o autor mencionado e por meio das questdes apontadas por ele,
foi necessario percorrer etapas fazendo uso de técnicas, mapeando os materiais encontrados nas
instituicGes de maneira singular e na sequéncia torna-los um tnico documento.

Dentro desse contexto, o primeiro livro analisado foi o Livro Tombo da Escola Normal
de Sdo Carlos (1952), que registra um total de 3.763 obras. Ja o Livro Tombo da Escola Normal
de Piracicaba (1970), totaliza 983 obras. No entanto, dos somados 4.746 livros, ndo eram todos
os titulos listados que se enquadravam na presente discussdo, sendo assim, foi fundamental
classifica-los de acordo com os contetidos de carater pedagdgico.

Para chegar as categorias que serdo apresentadas posteriormente no texto, foi essencial
definir algumas etapas. A primeira delas foi ter conhecimento se algum dos livros listados
apresentavam indicios de saberes pedagdgicos e quais eram os titulos presentes nos acervos das
bibliotecas das duas instituicGes de ensino. Assim, 0 movimento realizado para chegar até as

obras foi o de sinalizar nos Livros Tombo agueles que apresentavam em seus titulos termos
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como: Pedagogia e suas variacdes, como, por exemplo, pedagdgicos, ou seja, indicativos de que
esses conhecimentos pudessem estar em suas paginas.

Os dois acervos encontrados continham um elevado numero de livros estrangeiros, em
francés e inglés, por esse motivo, tornou-se necessario realizar buscas por termos como:
Pédagogie e Pedagogique, que significam Pedagogia e Pedagdgico em francés e Pedagogy e
Pedagogical, que tem 0 mesmo significado respectivamente, em inglés.

Como explicado no capitulo 1, as Escolas Normais do estado de S&o Paulo receberam
influéncias tanto da Franca quanto dos Estados Unidos e, em viagens a esses paises, agentes
educacionais importavam livros, o que justifica o alto numero de obras estrangeiras no acervo.
Além disso, entre os anos de 1892 até 1931, as matérias inglés e francés estavam presentes no
curriculo dessas instituigoes.®

A segunda etapa foi identificar livros e/ou manuais que ndo continham tais palavras de
carater pedagdgico em seu titulo, mas que traziam conhecimentos com essa base ao futuro
professor da Escola Normal, como por exemplo: Primeira licdes de coisas: manual de ensino
elementar para uso de paes e professores, do autor Norman Allison Calkins (1886) e a Arte de
ensinar: um manual para mestres alunos e para todos que se interessem pelo verdadeiro ensino
da mocidade, do autor Emerson White que, segundo Carvalho (2007, p.124), Oscar Thompson,
enquanto diretor geral do Ensino de Sdo Paulo, mandou traduzir e editar em 1911. Esses dois
titulos, embora ndo apresentem os termos mencionados anteriormente em seus titulos, sdo
categorizados como manuais, isto é, davam direcionamentos e suporte pedag6gico ao aluno
normalista.

Na sequéncia, elaborou-se uma tabela para cada um dos Livros Tombo® com a relagio
e quantidade de obras que foram encontradas em cada escola a partir dos termos de pesquisa
definidos anteriormente. Deste modo, no Livro Tombo da Escola Normal de S&o Carlos (1952)
foram encontradas um total 72 obras de carater Pedagogico e no Livro Tombo da Escola Normal
de Piracicaba (1970) foram localizadas um total de 92 obras. Entretanto, algumas delas
continham mais de um exemplar, sendo necessario um refinamento para manter apenas um
titulo de cada obra. Apoés a sele¢cdo mencionada, foram mantidos 65 titulos.

Neste momento, ainda inicial da analise, foi possivel notar a proximidade e o equilibrio

dos acervos em relacdo a quantidade de obras pedagdgicas ali presentes, pois era quase 0 mesmo

37 Sobre os curriculos das Escolas Normais do estado de S&o Paulo, ver Almeida (2016)
38 A saber essas duas tabelas iniciais, estdo em anexos na presente tese.
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montante, seja eles por compra ou doacdes, e um distanciamento quando se trata dos titulos que
cada biblioteca da Escola Normal possuia.

A partir dos caminhos delineados e apresentados até aqui, passou-se entdo para uma
proxima etapa, ou seja, o instrumento de pesquisa elaborado pela autora. Para realizé-lo, os
livros encontrados nas duas instituicdes foram agrupados em quatro categorias: a primeira foi
definida para os manuais escolares; a segunda, para os compéndios® de pedagogia; a terceira,
para as cartilhas de pedagogia e a quarta, para livros gerais-pedagdgicos.

O critério utilizado para definir as categorias foram os proprios titulos dos impressos.
Na primeira categoria pesquisou-se por titulos que tivessem a palavra “manuais”; na segunda
categoria, titulos que tivessem a palavra “compéndio”; na terceira categoria, titulos que
tivessem a palavra “cartilha”; na quarta, titulos que tivessem termos como pedagogia e suas
derivagdes, como mencionado anteriormente no presente texto, e a quinta categoria, as revistas
que eram de facil identificacéo.

Torna-se fundamental explicitar que nao foi possivel o acesso aos livros e impressos
fisicos, ja que 0s mesmos ndo se encontram mais nos acervos das instituicdes. Por esse motivo,
a analise das categorias a seguir foi realizada por meio do levantamento dos Livros Tombo, da
bibliografia de autores que abordam a tematica ou sobre o impresso em questdo, dando um
aporte tedrico a presente discussdo.* Quando localizado o impresso propriamente dito, pela
internet, a analise era pautada a partir dele, como por exemplo o manual: A arte de ensinar: um
manual para mestres, alumnos e para todos que se interessam pelo verdadeiro ensino da

mocidade, do autor Emerson White.

3.1 Saberes especializados nos Manuais De Pedagogia

Este topico detém-se a explicitar as formas que 0s manuais de pedagogia foram usados
para compor a formacao pedagdgica do aluno normalista e quais deles estavam inseridos nas
bibliotecas das Escolas Normais das duas instituicdes em questdo. Para esse feito, € importante
conhecer sua definicdo. Correia e Silva (2002, p. 14), ao definirem esse tipo de impresso,
destacam que:

Os manuais pedag6gicos constituem uma fonte relevante para a construcao de
uma historia de leituras especificamente profissionais do campo educacional,
dando a ver determinados modos de compreender a pedagogia, o que significa,

39 Compéndio é uma classificacdo de livro que tem informacdes diversificadas sobre determinada é&rea de

conhecimento.
40 Para a versdo final da tese, pretende-se localizar impressos que a autora Vivian Batista tenha feito a analise e
que também foram selecionados para estar aqui.
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tomando como ponto de partida alguns referenciais analiticos de Chartier
(1990), construir e fazer circular representacfes acerca da tarefa educativa.
Entdo, nesta primeira categoria, selecionou-se quais sdo 0s manuais de pedagogia

encontrados nos Livros Tombos das Escolas Normais de Piracicaba e de Sao Carlos. O tipo de
impresso em questdo tinha por finalidade embasar a formacédo docente em questdes relacionadas
ao ensino e seus métodos. Auras (2007, p. 84) destaca que:

Os manuais dedicados aos professores da escola elementar e aos alunos das
escolas normais eram tidos como guias para orientar a implantacdo do novo
método de ensino* e, por essa razdo, para além da selecédo e organizacéo dos
contetdos escolares, enfatizavam as prescri¢cdes metodologicas a serem
seguidas pelos mestres.

Em concordéancia com a autora acima, torna-se fundamental elucidar que existia no
Brasil, entre o final do século XIX e inicio do seculo XX, uma preocupacdo com a difusdo do
método intuitivo e esses impressos serviram como instrumento para propagar a forma correta
de utiliza-lo. Auras (2007, p. 80), sobre 0 método em questdo, aponta que:

[...] A pedagogia moderna é sedimentada no principio da identidade entre
imagem, idéia, signo e, consequentemente, no entendimento de que conhecer é
observar, olhar, expressar — intueri, intuitus. Aprender a bem pensar é aprender
a dizer, dai a grande importancia concedida a linguagem pelo método de ensino
intuitivo, principal icone da modernidade pedagégica.

O que a autora expde acima, vai ao encontro dos principios republicanos largamente
difundidos no estado de Sao Paulo por agentes politicos e educacionais para os quais a educacao
torna-se centro para a estruturacdo do desenvolvimento da nacdo. Carvalho (2003, p. 18), sobre

esse aspecto, aponta que:

Os signos de progresso (de A Bandeira) estavam a servico de um projeto de
modernizagio nacional articulado com essa concepcdo de defesa nacional. E
neste quadro que a educagdo ganha estatuto de peca fundamental de uma
politica de valorizagdo do homem como fator de producgdo e de integracéo
nacional. A superacdo do isolamento das diversas regides brasileiras pelo
desenvolvimento dos meios de comunicacéo e transporte; sua integragdo num
circuito que garantisse a circulagdo dos bens materiais e culturais constituindo
um grande mercado nacional; a modernizacdo da agricultura; o
desenvolvimento industrial com énfase na industria de base; a dinamizacao do
homem como fator de producdo por politicas sanitarias e educacionais
integram-se num projeto de maximizacdo e integragdo dos recursos nacionais
subordinados a concepcdo de defesa nacional referida.

E nessa conjuntura de principios de modernidade do final do século XIX e inicio do
século XX, que os manuais assumem uma funcdo cotidiana de definicdo, transmisséo e

circulacdo de saberes essenciais para as instituicdes e seus sujeitos. Segundo Silva (2003, p. 4):

41 0 método mencionado pela autora é o intuitivo difundido no Brasil entre o final do século XIX e XX.
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[...] fazem parte das leituras promovidas pela escola, pois sdo escritos que ordenam o conjunto
de saberes a serem transmitidos aos normalistas, além de definirem com isso determinados
modos de transmissao e apreensdo desses conhecimentos.

Sendo assim, a categorizacdo desse tipo de documento foi/é primordial para a analise;
afinal, os manuais estavam inseridos no acervo das Escolas Normais, influenciando a formacao
dos professores e 0s saberes que alicercam a formacgéo pedagogica normalista.

Carvalho (2001, p. 138), ao explorar o trabalho com impressos, define que:

[...] Se, por um lado, € necessario situar o impresso de uso escolar
relativamente as modalidades diferenciadas de concepcdo pedagdgica que
presidem a sua producdo e distribuicéo, por outro lado é necessario pensar que,
uma vez produzido e distribuido, o impresso pode ganhar vida prépria, sendo
objeto de usos ndo previstos pelas regras que presidiram a sua producéo. O
que significa também que um mesmo impresso pode comportar usos muito
diferenciados em tempos e espagos distintos. E ainda: sua credibilidade como
fonte historiografica que informa sobre 0s seus usos é largamente dependente
da possibilidade de circunscrever, com o recurso a outras fontes, situagdes de
uso bem configuradas. E que determinadas estratégias politicas, pedagogicas
e editoriais que produziram e fizeram circular um impresso é condigdo
necessaria, mas nao suficiente para se dar conta dos seus usos. (CARVALHO,
2001, p. 138)

E completa apontando que:

As regras inscritas nos sistemas de pedagogia que regulam as préaticas de
representacdo das praticas escolares e sua normatizagdo regulam, também, a
pluralidade dos dispositivos materiais de produgdo, circulacdo e apropriacéo
dos saberes pedagégicos. Assim, na materialidade do impresso posto em
circulacéo, é o préprio campo dos saberes pedagogicos que é diferencialmente
construido. Campo configurado ndo somente por procedimentos de selegéo e
articulacdo textual de conteudos tedricos ou doutrinarios da pedagogia, mas
também pela materialidade do impresso que os veicula. (CARVALHO, 2001,
p. 138)

Ao realizar a selecdo apenas dos manuais de pedagogia nos Livros tombo, foi possivel
encontrar um total de dez exemplares que estavam nas duas instituicbes de ensino, mas nao
podemos dizer que estiveram nas escolas durante 0 mesmo periodo, pois 0s Livros Tombos sdo
datados em periodos distintos.

O quadro 2, posteriormente apresentado, deixa evidente essa relacdo, podendo observar
que dentre os dez manuais encontrados, quatro estavam na Escola Normal de S&o Carlos e oito
estavam na Escola Normal de Piracicaba. Uma possivel justificativa para tal relagdo esta na
questdo temporal, uma vez que o Livro Tombo de Sdo Carlos é de 1952, isto € um periodo
anterior ao da Escola Normal de Piracicaba que é de 1970, sendo assim, esta ultima pode ter

tido maior tempo para a realizacdo das compras e também levantamento de tais impressos. Nao
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ha indicios de que outros impressos estiveram na Escola Normal de Sdo Carlos em periodos
posteriores ao referido.
Quadro 2: Manuais de Pedagogia- Escola Normal de S&o Carlos e Escola Normal de
Piracicaba

Manuais de Pedagogia- Escola Normal de S&o Carlos e Escola Normal de Piracicaba

Nome do Manual Nome do NUmero Escola Ano de Editora
Autor do tombo publicacéo
Manuel Educat. J. Chaumail 797 Escola Normal
Popularie/ Manual de Séo Carlos
Educacional Pedagogico
Manual de Pedagogia W. A. Ley 71 Escola Normal
de Séo Carlos
Manual pratico  de J. Augusto 000065 Escola Normal 1892 Porto:
pedagogia: para uso dos Coelho de Piracicaba Livraria
professores em geral e em Editora de
especial dos professores Jose
do ensino médio e do Figueirinha
.. sJr., s/d.
primario
Primeiras  licbes de N. A. 000134 Escola Normal 1886 Impr.
coisas: manual de ensino Calkins de Séao Carlos e Nacional
elementar para uso de Piracicaba
paes e professores
A arte de ensinar: um White, 000416 Escola Normal 1911 Siqueira,
manual para mestres, Emerson E.; de Sao Carlos e Nagel &
alumnos e para todos que A. M. I. L. Piracicaba comp.
se  interessam  pelo
verdadeiro ensino da
mocidade
Manual pedagdgico para Neide de 000493 Escola Normal Editora
escola moderna castro; de Piracicaba Pedagogica
Therezinha Brasileira,
e outros s.d.

Fonte: Livro Tombo Escola Normal de Sdo Carlos e Piracicaba — Quadro Autoria propria

No quadro 2, é possivel observar que apenas na Escola Normal de S&o Carlos estavam

os manuais: Manual Educacional Pedagogico, em Francés*?, escrito por J. Chaumail e o

Manual de Pedagogia, do autor W. A. Ley.

Ja na Escola Normal de Piracicaba, estavam: Manual préatico de pedagogia: para uso

dos professores em geral e em especial dos professores do ensino médio e do primario do autor

42 Uma das justificativas para que tais manuais escritos em outro idioma (francés) estivessem no acervo, se da pelo

fato de que as disciplinas de Francés e Inglés estavam no curriculo da Escola Normal desde 1892.
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J. Augusto Coelho e O Manual pedagdgico para a escola moderna, das autoras Neide de Castro;
Therezinha e outros.

Além dos titulos mencionados, existem dois deles que aparecem no quadro e que
estavam nas duas Escolas Normais: Primeiras licGes de coisas: manual de ensino elementar
para uso de paes e professores, do autor N. A. Calkins e A arte de ensinar: um manual para
mestres, alumnos e para todos que se interessam pelo verdadeiro ensino da mocidade, do autor
Emerson White.

Como os dois impressos foram encontrados nas duas Escolas Normais sera realizado um
aprofundamento tendo como objetivo compreender que tipo de saberes eles propunham
especialmente ao aluno normalista e se existem similaridades entre eles.

O primeiro manual a ser analisado é denominado Primeiras li¢cbes de coisas: manual de
ensino elementar para uso de paes e professores, do autor Norman Calkins.*® Logo de partida,
é possivel inferir pelo titulo do impresso para quem ele € direcionado, isto €, para pais e
professores, deixando tracos de ter sido pensado na educacdo em sua dualidade - casa/escola.

Em relacdo ao manual, Auras (2007, p. 86) declara que:

No Brasil, 0 manual foi publicado pela primeira vez no ano de 1886, sendo
nesse mesmo ano aprovado pela congregacdo da Escola Normal e Conselho
Superior do Ensino da Bahia, pelo Conselho de Instrugdo do Rio de Janeiro,
na época capital da Republica e pela provincia de Sdo Paulo, que adquiriu 500
exemplares para distribuicdo pelas escolas. A partir dai disseminou-se pais
afora, sendo recomendado até cerca de 1920 como guia para preparo das licdes
pelos alunos das Escolas Normais de todo o pais, inclusive pela Escola Normal
Catarinense.

Como mencionado por Auras (2007, p. 86), houve no Brasil uma grande adesdo no
cenario educacional em relacdo ao manual, sendo que no estado de Sdo Paulo ocorreu a
aquisicdo de 500 exemplares, o que possivelmente justifica ele estar inserido na Biblioteca da
Escola Normal de S&o Carlos e na Biblioteca da Escola Normal de Piracicaba, que como
discorrido no capitulo anterior foram instaladas em 1911.

Além disso, Auras (2007, p. 86), ainda discorrendo sobre o apreco do Brasil por esse
manual, levanta a hipdtese de que:

Talvez a forte penetracdo que a sua obra alcancou na sociedade brasileira
esteja relacionada ao fato de ter sido traduzida e adaptada para o portugués por

43 Ponto que merece ser validado é que no Decreto n° 7. 247, de 19 de abril de 1879, em seu art. 9°, no que se refere
as disciplinas que seriam ministradas aos alunos da Escola Normal, regulamenta uma que ficou denominada
como: Pratica do ensino intuitivo ou ligdes de cousas, evidenciando a importancia que o método tinha para o pais
durante o final do Império e inicio da Republica.
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Rui Barbosa, um intelectual e figura politica de destaque no cenéario nacional
dos novecentos, autor dos famosos pareceres da educagéo.

Né&o se tem indicios de quando os manuais adentraram na Escola Normal de Séo Carlos
e na Escola Normal de Piracicaba, porém, existe a possibilidade de isso ter ocorrido em 1911
com a instalagdo da Escola Normal Secundéria de S&o Carlos e com a transformacéo da Escola
Normal Complementar de Piracicaba em Escola Normal Primaria.

O método intuitivo usado durante o final do século XIX e inicio do século XX nas
escolas de formacéo de professores tem como pressuposto a manipulacéo dos objetos, ou seja,
ir do campo manipulatorio ¢ na sequéncia para a oralidade, isto é, para a “fala” do professor.

Auras (2007, p. 87), ao referir-se ao manual escrito por Calkins, define-o como:

Objeto cultural que é, o manual de licGes de coisas, de Norman Calkins,
constitui-se na imagem da sociedade que o produziu e, também, num meio
privilegiado para disseminar essa imagem, assegurando a sua reproducédo. Sua
utilizagdo pelos professores da escola elementar e alunos da escola formadora
de mestres servia como luva aos interesses em modificar o habitus pedagdgico
do professorado, assegurando-lhe um novo modo de pensar e de agir
relativamente a situagdo de ensino escolarizado, o que deveria contribuir para
a instaurac@o de uma nova cultura escolar, capaz de produzir um homem novo
para uma nova era, da “ordem e do progresso. ”’

Sendo assim, o Manual em questdo chega ao Brasil, por meio da traducdo de Rui
Barbosa, em um momento de instauracdo de uma nova cultura escolar, enviesada pelos
principios republicanos que tem como pressuposto o progresso do pais e da sociedade.

Auras (2007, p. 88), sobre o que o professor deveria saber ensinar, sinaliza:

Aparelhar e adestrar, estas duas expressdes dao a medida exata do que o
professor norte-americano pretendia: habilitar, preparar o professor para
praticar li¢des de coisas, “para saber 0 que importa ensinar primeiro € o que
Ihe deve seguir na ordem natural, mostrando assim a oportunidade prépria de
cada licdo. Mas ndo se imagine que ele estivesse preocupado em habilitar
teoricamente o professor primario, sua preocupacdo estava fortemente
relacionada a pratica das li¢des, “depois de dizer o que se ha de praticar, passa
(o manual) a mostrar por exemplos demonstrativos e como fazé-lo, ” dai o
excessivo detalhismo metodoldgico das licdes apresentadas sobre as mais
diferentes nocdes, tais como forma, cor, numero, altura, tamanho,
comprimento, largura, espessura, distancia, tempo, som, corpo humano, etc.

Além disso, a autora completa dizendo que: “A educagio dos sentidos, considerados por
Pestalozzi e seus seguidores como portas e janelas do espirito, constitui-se na espinha dorsal do
manual, sendo dividida em educagdo doméstica e educacao escolar dos sentidos.” (AURAS
2007, p. 88).
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A autora mencionada apresenta claramente o sentido e direcionamento que o manual
pretendia com sua atuacdo no campo educacional, em especial, na formacdo dos professores
que atuariam com as criancas, seguindo os preceitos de manipular e tatear os elementos. Outro
ponto relevante é quando ela destaca que a preocupacdo estava em praticas e ndo em teorizar o
professor, revelando a ligagdo do manual com a atuacé@o dos professores nas Escolas-anexas a
Escola Normal.

Auras (2007, p. 89) explica como € organizado o manual:

O manual é organizado na forma de perguntas e de respostas e na apresentacao
de materiais didaticos e objetos concretos, 0s quais teriam o objetivo de
assegurar as criangas, por meio da observacdo e da experimentacdo, o
conhecimento das coisas e do mundo material, através da educagdo dos
sentidos, condicdo sine qua non para o posterior estudo das ciéncias.
Chamados pelo autor de “coloquios instrutivos”, tais questionamentos partem
sempre de coisas que séo familiares as criancas, estimulando-as a utilizarem-
se dos conhecimentos ja adquiridos, (do conhecido ao desconhecido),
evitando, dessa forma, constrangé-las a observar coisas superiores ao seu
entendimento.

Sendo assim, o professor tem a incumbéncia de atuar, por meio das ligdes que o manual
apresenta, entre o que seus alunos ja sabem e o que virdo a conhecer através do que sera ofertado
a ele para experimentar e explorar.

Ao que tudo indica o manual Primeiras licGes de coisas: manual de ensino elementar
para uso de paes e professores é descritivo ao direcionar o professor sobre 0 passo a passo que
devera percorrer durante a licdo que sera aplicada aos seus alunos, deixando-o0s experimentar o
meio e entdo receber a mediacao do professor por meio da oralidade.

O segundo manual encontrado nos Livros tombo da Escola Normal Secundaria de Séo
Carlos e da Escola Normal Priméria de Piracicaba é denominado como: A arte de ensinar: um
manual para mestres, alumnos e para todos que se interessam pelo verdadeiro ensino da
mocidade, do autor Emerson White.

A edicdo que se teve acesso** ¢ datada de 1911 e esta dividida em vinte e trés capitulos.
Segundo as primeiras paginas do impresso, Thompson, enquanto Diretor Geral da Instrugédo
Publica, convidou Carlos Escobar para realizar a traducdo pela editora Siqueira, Nagel & comp.
— Séo Paulo.

Os primeiros capitulos do impresso séo voltados para fundamentos que devem pautar o
trabalho do professor e discorrem sobre como e o0 que é a arte de ensinar, quais devem ser 0S

objetivos do trabalho do professor, seus fundamentos, entre outros. Posteriormente, os capitulos

4 Repositorio virtual da UFSC.
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comecam a aprofundar em questdes relacionadas as licdes que os professores devem ensinar a
seus alunos, como por exemplo, 0 passo a passo de como ensinar as primeiras leituras.

O prefacio do manual deixa nitido o objetivo do mesmo, apontando que: “O objecto
deste livro é uma das artes da escola - a arte de ensinar. O ensinar € uma das fun¢des escolares
mais importantes e do seu desempenho depende o adiantamento dos alunos. Escolheu o autor
um campo limitado de investigagdes para que fosse definido e util o seu trabalho.” (White,
1911, p. 8)

O periodo era de efervescéncia em relacdo ao cientificismo nas escolas; inclusive, nas
construcdes dos prédios em 1911, j& havia um espaco que era pensado para abrigar laboratorios
de quimica, fisica e psicologia. White apresenta indicios de corroborar com tais pensamentos
apontando que: “Quaisquer que sejam as fontes da sciencia psychica, os seus factos mantém
estreita relagdo com a arte de ensinar. A psychologia ndo somente ilumina o mestre, mas o guia
na descoberta da verdade. ” (WHITE, 1911, p. 26).

A Escola Normal em S&o Paulo apresenta indicios de concordancia com o autor, pois é
longa a duragdo da disciplina de Psicologia no curriculo. Ela surgiu de diferentes formas, em
distintos momentos:

e 1892 — Psicologia;

e 1913 - Psicologia experimental;
e 1921 — Psicologia;

e 1927- Psicologia Pedagdgica;

e 1931- Psicologia e pedagogia;
e 1933- Psicologia;

e 1946 — Psicologia educacional.*

E possivel indicar o alinhamento entre o livro e a disciplina que era ministrada nas
Escolas Normais de Sdo Paulo, uma vez que os curriculos parecem compreender a importancia
de tais conteudos para a formacéo de professores.

O impresso escrito por White, ao longo de suas paginas, vai demonstrando
caracteristicas tedricas e praticas sobre o processo de ensinar como, por exemplo, quando o

autor se dedica a abordar quais sdo os fins do ensino, explicando passo a passo ao aluno

45 Sobre os curriculos das Escolas Normais, ver Almeida (2016).
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normalista quais sdo as etapas de mediar o conhecimento e quando houve aquisi¢éo por parte
do aluno.
CARVALHO (2001, p. 152), ao analisar tal impresso, pontua que:

Considerando que “a capacidade de aprender ¢ desenvolvida pelo exercicio da
faculdade correspondente”, o manual sustenta que o “exercicio é o meio mais
eficaz de se desenvolverem as atividades intelectuais”. Na discussdo do tema,
0 autor opBe duas posi¢Bes que considera extremas: de um lado, o dogma da
disciplina formal; de outro, a posi¢do oposta segundo a qual “a faculdade
desenvolvida por um dado exercicio nada auxilia outros exercicios”. Contra
essas duas “vistas extremas”, o manual toma posi¢do: por um lado “a
experiéncia prova que a faculdade desenvolvida para certos exercicios €
proveitosa em outros exercicios que parecem muito diferentes dos primeiros”;
por outro, “ a capacidade ganha uma esfera de atividade” ndo ¢ “igualmente
proveitosa a todas as atividades relacionadas”. Assim, por exemplo, pode-se
esperar que a capacidade de observar desenvolvida em botanica seja
proveitosa & observagdo em zoologia. Isso porque “ as faculdades sdo mais
faceis nas dire¢fes em que elas forem exercitadas, especialmente naquelas que
se formaram habitos de agdo”. Feitas essas adverténcias, o manual pergunta
se ““a missdo da escola ¢ desenvolver faculdades ou ministrar conhecimentos”.
Sustentando que “a faculdade de aprender s6 se adquire aprendendo”, o autor
afirma ser a “cultura das faculdades intelectuais” o oficio mais importante da
escola, a sua misséo principal.

Complementando as colocagdes da autora acima, White destaca ao leitor que: “O
processo de ensino ¢ completo quando o alumno adquiriu o conhecimento desejado” (White,
1911, p. 32).

A forma como o autor coloca algumas palavras dao indicios de como o manual é um
guia a ser seguido pelo professorado, isto €, ele direciona os caminhos que o professor deve
percorrer para saber se esta fazendo um trabalho correto. Observe a citacdo a seguir:

[...]. Ao terminar cada exercicio necessita 0 mestre conhecer se foi ou ndo bem
sucedido. Isto é indispensavel para tomar providéncias na licdo seguinte.
Ensino sem objetivo é cego e triste labutar. O professor ndo necessita so de
direcdo, mas ainda de inspiracdo. Na auséncia da inspira¢do, o ensino é a mais
triste das tarefas. Pode-se acrescentar que, embora seja insucesso o éxito de
um mau objecctivo na instruccédo, o insucesso é do fim alcancado e ndo do
meio para o alcangar. (WHITE, 1911, p. 28).

O autor apresenta termos como: necessita, indispensavel, ndo necessita, ao se referir aos
objetivos e trabalho do professor; além disso, para ele, o conhecimento do professor precisa
estar pautado em trés vertentes: Conhecimento, capacidade e habilidade.

Na sequéncia, o texto perpassa pelos métodos de instrucéo, evidenciando ao professor a
funcionalidade do metodo para atingir as trés vertentes mencionadas anteriormente. White

(2011, p. 62), ao definir a relevancia do método, aponta que:
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[...] amaneira pela qual a mente adquire conhecimentos determina sem duvida
0 methodo de ensino, isto é positivo em cada estado do desenvolvimento
mental. Resulta que deve haver tantos methodos de instruc¢do quantas sao as
differentes espécies de conhecimento a ensinar. Os conhecimentos perceptivos
sdo adquiridos pela percepgdo, 0s conhecimentos representativos pela
memodria e a imaginacdo e os conhecimentos reflexivos pela reflexdo ou
meditacdo, incluindo a generalizagdo, o0 juizo e o raciocinio. Pois que as
differentes espécies de conhecimentos sdo adquiridos de differentes meios,
elles ndo se podem ensinar do mesmo modo ou pelo mesmo methodo.

Ao explorar a questdo do método, 0 autor mostra ao seu leitor de maneira contundente
gue cada conhecimento é unico e que cada um deles é apreendido a seu modo. Sendo assim,
ndo se pode, enquanto educador, definir um Gnico método para ensinar todos os conhecimentos.
Esse é um dos pontos que diverge do manual Primeiras licGes de coisas: manual de ensino
elementar para uso de paes e professores, apresentado anteriormente, uma vez que ele se pauta
em apenas um tipo de método.

No entanto, Nery (2009. p. 161), ao retratar a existéncia de aproximag@es entre os dois manuais,
diz que:

[...] a entrada do livro de Calkins na Escola Normal Priméria de Piracicaba,
parece destoar um pouco dos caminhos pelos quais a pedagogia parece se
direcionar, sobretudo, com a indicagdo de instalacdo do Gabinete de
Psicologia e Pedagogia, apds 1910. Por outro lado, se perfila com o conjunto
de livros trazidos por Thompson dos Estados Unidos em suas viagens, em
especial, o livro de Emerson White, A Arte de Ensinar, que Thompson manda
traduzir em 1911 [...].

Apdbs embasar os principios do ensino, o autor adentra questdes praticas da arte de
ensinar, perpassando por capitulos sobre como devem ser os exercicios até chegar nas
orientagdes aos professores para saber se houve aquisi¢cdo de conhecimentos por parte dos
alunos.

Ao encontro disso, Carvalho (2001, p. 138) destaca que:

Para estabelecer o terceiro principio que dirige a “arte de ensinar”, o autor
comega por radicar a habilidade na repeti¢do, pois “cada ato da inteligéncia
deixa, como resultado capital, um aumento da capacidade de agir e uma
tendéncia a agir da mesma maneira”. Estabelece-se, com isso, um tipo de acéo
automatica, que nao se confunde com a habilidade, “ fase mais alta da
atividade”. A habilidade seria “ a “prontiddo e a facilidade de atingir fins
especiais”. Para adquirir a habilidade, o primeiro passo seria a “ imitagdo de
atos alheios”; o segundo, a ““ reprodugdo voluntaria” desses atos; o terceiro, a
reproducdo de atos passados e, finalmente, o quarto, a “imitacdo ou a
realizacdo daqueles que sdo imaginados”. Todos esses passos
corresponderiam a “fases baixas da agdo imitativa”, fases que caracterizam o
comportamento imitativo na primeira infancia. Ultrapassando essas fases, a
crianga passaria ao “esfor¢o para realizar uma agdo ou fim definido, sendo a
ideia de tal fim o ideal que inspira e guia a agdo”.
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Dentro desse contexto, o autor segue retratando de maneira clara as diretrizes do
caminhar pratico do professor, isto é, demonstrando como deve ser o ensino do aluno em sala
de aula. Para ilustrar isso, veja o que o autor fala sobre a préatica das primeiras licGes de leitura:

E essencial que a creanca leia desde o comego néo s6 palavras e phases, mas
progressivamente sentencas. Para este fim, as primeiras licdes de leitura
deviam ser dadas no quadro-negro. Nenhum cartdo ou primeiro livro péde
substituir o quadro-negro nestas primeiras li¢6es iniciaes. O Unico emprego
proveitoso que se pdde fazer do cartdo ou do primeiro livro é para completar
as ligdes do quadro-negro. (WHITE, 1911, p.197)

O autor vai estruturando seu dialogo de maneira gradativa, primeiramente, com uma
parte tedrica e, na sequéncia, com uma parte pratica em que ele vai ensinando ao professor como
este deve conduzir a realizacdo dos exercicios apresentados a seus alunos. Por exemplo,
tomando por base a citagdo acima, ele explica ao futuro professor como a aprendizagem da
leitura deve ocorrer desde a compreensao de frases até chegar aos livros.

Os dois manuais, tanto as Primeiras licdes de coisas quanto A arte de ensinar, séo
descritivos em relacdo aos saberes pedagOgicos que os professores deveriam ter como
pressuposto ao ensino que aplicardo aos seus alunos.

Os manuais em questdo trazem em suas paginas, além do conhecimento teorico,
conhecimentos de carater préatico, facilitando a elucidacao do futuro professor, mostrando a ele

como deveriam ser 0s exercicios e de que forma aplica-los.

3.2 Compéndios De Pedagogia e seus saberes

O presente topico tem como pressuposto apontar quais eram 0s impressos categorizados
como compéndios que estavam inseridos nas Escolas Normais do estado de S&o Paulo,
especificamente na Escola Normal de S&o Carlos e na Escola Normal de Piracicaba,
concomitantemente.

Quando se trata de formar professores no Brasil e reconhecer quais saberes eram
considerados significativos para a época, na presente analise, é essencial pontuar o0s
Compéndios de Pedagogia, pois eles adentram e sdo “frutos” das escolas de formacgdo de
professores. Oliveira (2017, p. 25), ao pontuar sobre a investigagdo dos compéndios, destaca
que:

Investigar os compéndios a partir da histdria cultural significa dar atengdo aos
contextos de producéo, editoracdo e publicacdo dos manuais de acordo com
periodos especificos que considerem também fatores externos a escola e se
articulem nas disputas quanto ao seu contetido e divulgacéo. Significa também
buscar pistas da experiéncia vivida com esses manuais e a pratica das quais
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eles foram base ou que eles contribuiram para divulgacéo e legitimacdo, um
olhar apurado sobre as questBes de profissionalizacdo e identidade docente e
também investigar a visdo que se tinha da infancia e a construcéo historica do
ser aluno.

Além disso, Filgueiras (2011, p. 21), define que:

O Decreto — lei foi promulgado oficialmente em 30 de dezembro de 1938, sob
n° 1.006, estabelendo as condic¢des de producdo, importagéo e utilizagdo do
livro didatico. Segundo o decreto-lei, livros didaticos eram os compéndios e
os livros de leitura de classe. Os compéndios eram os livros que expunham
total ou parcialmente a matéria das disciplinas constantes dos programas
escolares. Os livros de leitura de classe eram os livros usados para leitura dos
alunos em aula.

Ou seja, os compéndios como retratado pela autora, apresentavam de maneira total ou

parcial as matérias, indo ao encontro dos programas escolares.

Ao realizar uma analise minuciosa dos impressos que estavam nas duas instituicdes de

ensino, a autora conseguiu localizar um total de cinco Compéndios de Pedagogia. Destes,

quatro estavam apenas na Escola Normal de S&o Carlos, sendo eles: Compéndio de Pedagogia,

do autor Clemente Quagli; Compéndio de Pedagogia, do autor Braulio J. Munis Cordeiro;

Compéndio de Pedagogia, do autor Dario Vailoso; Compéndio de Pedagogia do autor Antonio

N. Silva Pinto.

Alem dos Compéndios mencionados, foi localizado um Unico que estava inserido nas

duas escolas, denominado Compéndio de pedagogia escolar, do autor Pinheiro Bittencourt.

Para uma melhor visualizacdo, a autora elaborou o quadro 3.

Quadro 3: Compéndios de Pedagogia - Escola Normal de S&o Carlos e Escola Normal de

Piracicaba

Compéndios de Pedagogia - Escola Normal de S&o Carlos e Escola Normal de

Piracicaba

Nome do
Compéndio

1  Compendio

de

Pedagogia
2  Compendio

de

Pedagogia

3 Compendio

de

Pedagogia

Nome do Ndmero Escola Ano de Editora
Autor do publicacédo
Tombo
Clemente 761 Escola 1911 Typ.
Quaglio Normal de Siqueira.
Séo Carlos
Braulio J. 763 Escola 1874 A.A. da
Munis Normal de Cruz
Cordeiro Sao Carlos Coutinho
Editora
Dario 921 Escola 1907 @ -
Veloso Normal de
Séo Carlos
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4  Compendio Antonio N. 984 Escola 1873 Typ. da
de Silva Pinto Normal de Reforma

Pedagogia Séo Carlos
5 Compendio  Pinheiro Escola 1913 Livraria
Pedagogia  Bittencourt Normal de Francisco

Escolar Séao Carlos Alves
e
Piracicaba

Fonte: Livro Tombo Escola Normal de S&o Carlos e Piracicaba — Autoria prépria

E de relevancia pontuar que foram feitas aproximacdes em relacdo aos impressos por
meio dos Livros Tombo localizados nas duas institui¢des, o que ndo significa que esse é o Unico
compéndio que esteve presente nas duas Escolas Normais. Os indicios levaram a esse resultado,
entretanto podem ter havido outros compéndios que estavam no acervo e que por algum motivo,
como perda ou dano irreparavel, ndo puderam ser registrados nos referidos Livros Tombo.

Os Compéndios de Pedagogia, ao serem inseridos em uma instituicdo de ensino,
apresentam indicios de uma padronizacdo e homogeneizacdo de saberes que conduzem nao
somente a escola e seus agentes educacionais, mas a sociedade de maneira ampla. Uma vez que
0s conhecimentos sdo disseminados dentro do espaco escolar, eles rompem as barreiras de um
local propriamente dito e circulam de modo que reflete em outros sujeitos que ndo estdo
inseridos nesse contexto. Sdo as praticas pedagdgicas que promovem esse rompimento.

Boto (2018, p. 156) retrata que:

A escola moderna tem a homogeneidade como principio, como método e
como proposito declarado. Historicamente, as praticas pedagdgicas destacam-
se — pelo menos desde o século XIX — pelas caracteristicas de simultaneidade
e uniformidade constitutivas dos ritos escolares. Tais requisitos foram
imprescindiveis para conformar a instituicdo formadora.

A Escola Normal, além de buscar padronizar o ensino (o0 que aqui ndo é visto como algo
pejorativo, mas sim, como uma forma de uniformizar conhecimentos em uma sociedade que
buscava meios de construir e constituir em moldes pedagdgicos), preocupava-se com a
construcdo de conhecimentos e sua distribuicdo. Sendo assim, muitos impressos foram
pensados dentro desse ambiente e foram divulgados de maneira impressa, tornando a Escola
Normal ndo uma “mera” reprodutora de conhecimentos pedagdgicos, mas produtora dos
mesmos.

Sobre os compéndios serem um produto da Escola Normal, Oliveira (2017, p. 32) retrata

que:
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A Escola Normal trouxe um padrdo de ensino para professores, uma formagéo
com curriculo especifico e a necessidade de uma preparacdo ao docente que
pretendia lecionar. Muitos compéndios foram produzidos a partir das praticas
e saberes constituidos nos cursos normais. Seus autores, por vezes, também
eram profissionais ligados as Escolas Normais.

E relevante pontuar que a producdo de um conhecimento ou até mesmo de um impresso
que tem como proposito embasar, direcionar e solidificar um campo de saber advem do trabalho
de buscas e estudos tedricos, mas também das relacBes internas promovidas dentro da
instituicdo de ensino.

Oliveira (2017, p. 26), ao explicitar sobre os primeiros compéndios no Brasil, destaca
que:

Os compéndios comecaram a ser impressos no Brasil alguns anos antes das
primeiras propostas de uma escola voltada para as massas, com o intuito de
promover a formacéo de professores. Havia 0 compromisso de ensinar muitas
criangas em determinado periodo de tempo e a necessidade de organizar e
aperfeigoar o trabalho, exigindo conhecimentos e saberes especificos do fazer
escolar. A producéo desses impressos ocorreu em diversos paises e contextos,
mas podemos perceber um esforco na producdo desse material
concomitantemente a constituicio e expansdao das Escolas Normais.
(OLIVEIRA, 2017, p.26)

Os compéndios utilizados na formacao de professores vao ganhando legitimidade pois
além de serem produzidos dentro de instituicdes que tém legitimidade em relacdo aos
conhecimentos de carater pedagOgico, esses Impressos eram escritos e assinados por
autoridades na area de educacdo. Sobre esse aspecto:

Os proprios compéndios de formacdo de professores possuem, em muitos
casos, notas introdutérias de autores, professores ou autoridades da area de
educacdo que, em seus discursos, nos ddo pistas sobre como os compéndios
eram utilizados, sua divulgacdo em diversos espacos de formacdo de
professores e as expectativas que eram depositadas por muitos quanto a
utilizagdo desses impressos, constituindo-se como outras formas de investigar
os compéndios além do conteido pedagdgico esperado. (OLIVEIRA, 2017,
p.24)

Esse impresso adentra o campo educacional ocupando um lugar substancial ao que tange
a formacdo dos professores, mas também um espago legitimo de conhecimento. E segundo
Oliveira (2017, p.26):

Havia entdo uma dupla tarefa dos compéndios: expandir a formacdo dos
professores, tanto inicial quanto para professores mais experientes, como
também garantir o alcance de alguns conhecimentos legitimados e aceitos
como indicacdo para o trabalho escolar. O fato desses conhecimentos estarem
presentes nos impressos ja os legitima, entretanto, precisar 0s motivos que
levaram esses conhecimentos a serem legitimados necessitam de uma maior
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investigacdo acerca de sua natureza e processo pelo qual passaram para serem
considerados legitimos.

Dentro desse contexto, o0 Compéndio denominado: Compéndio de Pedagogia Escolar,

que estd nas duas Escolas Normais do Estado de S&o Paulo estudadas, € assim retratado por

Boto (2018, p. 160):

Na edicdo de 1908, hd uma clara preocupacdo em tornar ternos e amenos 0s
rituais do aprendizado do aluno. Haverd uma prelecdo que norteard o
cerimonial da aula. Por seu turno, essa explicacdo que da o tom do ritual
escolar sera dirigida pelo contetdo do livro.

Ainda completa que:

O livro, portanto, ensina ao professor as coisas que ele devera transmitir em
sua explanacdo. Além disso, o ensino deverd, pois, ter a explicacdo sempre
matizada pelo exemplo. O exemplo faculta a compreensao, ao mesmo tempo
em que propicia a repeticdo, necessaria para a memoria. O professor devera
explicar com linguagem simples os pontos da matéria sobre a qual se debrugca,
sem se preocupar excessivamente com os termos utilizados pelo livro didatico.
(BOTO, 2018, p.160)

Por meio do que é exposto pela autora, podemos caracterizar o compéndio como um

guia do trabalho docente, pois aponta modos com que o professor deveria conduzir sua aula, ou

seja, explanando o contetdo de maneira que o aluno possa compreendé-lo, sempre pautado em

um linguajar que possibilite tal feito, além de se assegurar da aprendizagem correta dos temas

estudados. A autora ainda cita que:

As explicacbes serdo sempre acompanhadas de mdaltiplos exemplos, bem
adequados ao assunto da licdo, de modo a tornar-se de facil compreensdo. Um
processo que da seguros resultados € o seguinte: fazer o professor com que 0
aluno leia em voz alta o assunto da licdo que tem de ser estudada; e, no fim de
cada frase ou paragrafo, ordenar que um outro repita o que foi lido, com o
livro fechado. E se, por acaso, o texto ndo for suficientemente compreendido,
cumpre-lhe reduzir a matéria a termos simples, familiares, de sorte a ndo
restarem ddvidas no espirito da crianca. (BITTENCOURT, p. 174-175 apud
BOTO, 2018, p.160).

O Compéndio em questdo deixa evidente como o professor deveria se portar em sala de

aula. Algo que merece ser destacado € o uso do termo “processo que da seguros resultados”,

pois generaliza as escolas, salas de aulas e sujeitos que estdo envolvidos no processo de

ensino/aprendizagem. Em contrapartida, indica o inicio de uma construcdo de saberes que tem

como escopo direcionar a atuagdo do professor em sala de aula, com conhecimentos advindos

de autores que certamente tinham experiéncias pessoais e profissionais de atuacéo, ja que 0s

compéndios muitas vezes eram escritos por professores que estavam nas Escolas Normais.
Boto (2018, p.161) completa que:
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[..] de fato, ha uma nitida e explicita dimensdo prescritiva, com o texto
expondo argumentos para evidenciar a superioridade dessa maneira de fazer
as coisas em sala de aula; por outro lado, é plausivel supor que a prescri¢ao
contenha em si também o elemento da experiéncia bem-sucedida. Muito
provavelmente, portanto, esse ritual ja era presente em alguma sala de aula. E,
mesmo para nos, ele ndo parece exatamente desconhecido.

Em concordancia com Boto e com a explicacdo da autora da presente tese, é possivel
considerar que a producdo dos conhecimentos estava aliada a uma boa pratica ja vivenciada por
seus autores, com o objetivo de transmitir aquilo que para eles tinha funcionado em questéo de
ensino. Além disso, é preciso destacar que os indicios apontam os compéndios como 0s
primeiros impressos produzidos pelos professores das escolas de formacéo de docentes; sendo
assim, é legitimo o fato de trazerem para os futuros professores o que ja haviam experienciado.

Quanto ao ensino primario, Boto enumera alguns pontos considerados importantes para
0 autor do Compéndio de Pedagogia Escolar:

O mesmo autor compreende que 0s rituais da escola primaria sdo diretamente
decorrentes da estrutura fisica da escola, que devera contar com um acervo
material que possibilite a existéncia de aulas, tais como — por suposto — elas
deveriam ser. Todas as escolas primarias, por exemplo, precisardo dispor de
“um estrado sobre o qual repousa a mesa do mestre; bancos-carteiras em
namero suficiente; um quadro-negro; giz e esponja; quadros para
aprendizagem da leitura; um quadro do sistema métrico; cartas geogréaficas e
0 mapa-mundi” (BITTENCOURT, 1908, p. 140). Além disso, deveria existir
também um armaério para servir de biblioteca. (BOTO, 2018, p. 162)

Por ser uma edicdo de 1908, algumas caracteristicas de escola foram alteradas ao longo
do tempo. Mas, mesmo com a questdo temporal em relacdo a quando esse compéndio foi escrito,
algumas caracteristicas de seus assuntos séo pertinentes ao trabalho docente, como por exemplo,
a percepcao por parte do professor se os alunos estavam compreendendo o contetido ensinado.

Outro aspecto que pode ser considerado é a Escola Normal como produtora de
conhecimento. Esse legado vai se perpetuando, ao passo que, posteriormente, no interior do
estado de S&o Paulo, surgem as revistas produzidas nas proprias escolas de formacdo de

professores.

3.3 Saberes pedagogicos nas Cartilhas De Pedagogia

O topico tem como pressuposto analisar as caracteristicas das cartilhas que estiveram
na Escola Normal de S&o Carlos e na Escola Normal de Piracicaba. Sendo assim, como foi

realizado nas categorias anteriores, a autora da tese selecionou e sistematizou as cartilhas que
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foram encontradas no Livro Tombo das duas Escolas Normais em um Unico quadro (4), para

melhor visualizacdo do leitor.

Quadro 4: Cartilhas de Pedagogia- Escola Normal de S&o Carlos e Escola Normal de

Piracicaba
Cartilhas de alfabetizacdo com lices e direcionamentos ao professor
Nome da Nome do NuUmero Escola Ano Editora
Cartilha Autor do
Tombo
1 Cartilha de Benedito 414 Escola 1923 Editora
Alfabetizacdo = M Tolosa Normal de Monteiro
Séo Carlos Lobato & Co-
editores
2 Cartilha Ramon 415 Escola 1902 Spindola,
Moderna Roca Normal de Siqueira & Cia,
Séo Carlos
3 Cartilha Carlos. G. 416 Escola 1909 Typographia
Infantil Cardim Normal de Augusto
S4o Carlos Siqueira
4  Novacartilha  Mariano 693 Escola 1916 editora
de Normal de Weiszflog
Oliveira S&o Carlos Irméaos
5 Cartilha Paiva, 000381 Escola 1934 Livraria
brasileira de Elpidia de Normal de Liberdade
alfabetizacdo Lima Piracicaba
6  Cartilha Sodré: Sodré, 000626 Escola 1940 Companhia
com Benedicta Normal de Editora
orientagdo Stahl Piracicaba Nacional
para seu
emprego

Fonte: Livro Tombo Escola Normal de Séo Carlos e Piracicaba — Autoria propria

Como foi possivel observar, foram localizadas sete cartilhas que tinham como foco
auxiliar o trabalho docente e a alfabetizacdo dos alunos. Entretanto, ndo ha indicios de nenhuma
das cartilhas, segundo os Livros Tombo encontrados, estarem nas duas escolas.

Dentro das buscas realizadas pela autora da tese aqui apresentada houve uma dificuldade
em ter acesso as cartilhas mencionadas no quadro 4; por esse motivo, a andlise aqui
empreendida se deu por meio da Unica que foi possivel o acesso. Para o prosseguimento da tese
faremos uma busca pelas demais cartilhas para empreender as devidas analises.

A Cartilha Sodré: com orientacdo para seu emprego € a unica que tivemos acesso. A
cartilha em questéo estava na Escola Normal de Piracicaba e possibilita aqui analisar como era

esse tipo de material.
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A Cartilha Sodré, mencionada no Livro Tombo da Escola Normal de Piracicaba, foi
escrita por Benedicta Stahl Sodré, sob a responsabilidade da Companhia Editora Nacional de
Séo Paulo e é datada de 1947.

No Livro Tombo foi registrada apenas esta cartilha da autora; no entanto, houve uma
colecdo de cartilhas publicadas por ela que circulou durante o século XX, sendo elas: “Cartilha
Sodré”, “Primeiras ligoes uteis”, “2° Livro Sodré” e o “3° Livro Sodré”. Apesar das variacoes
de capas e contetdos, todas tinham o mesmo objetivo: orientar o professor a alfabetizar. No
entanto, ndo foi possivel encontrar indicios se as outras cartilhas também estiveram no acervo
da instituicéo.

A primeira pagina da cartilha é voltada para opinides de doutores e professores em
relagdo ao impresso. Os comentarios incluidos prontamente no comeco da obra demonstram a
preocupacdo em difundir ideias positivas em relagdo ao contetdo do material, pois a autora
recebe elogios significativos sobre seu trabalho.

Na sequéncia, aparece 0 sumario apresentando ao leitor o contetudo que sera encontrado
pela frente, dividindo a cartilha em seis partes: a primeira parte aborda aspectos constitutivos
do conteudo sil&bico; a segunda, aprofunda conhecimentos com outras vogais; a terceira, 0 uso
dos ditongos; a quarta, o emprego do s, r, m, n e | no final das palavras; a quinta, o emprego do
rel e; por fim, o emprego dos ditongos nasalizados.

Em seguida o impresso apresenta um direcionamento ao professor; inclusive, essa
terminologia estava registrada no Livro Tombo. N&o é possivel ter certeza, porém, o fato de
inserirem que essa cartilha tinha um direcionamento voltado ao professor, pode ser justificada
como uma estratégia de despertar o interesse do aluno da Escola Normal, pois pode ser que
estivesse exposto assim na escola.

Na figura 14 fica evidente como era essa orientacao que a autora, juntamente com o seu
esposo, Abel de Faria Sodré, faz aos professores ja atuantes e aos futuros professores, uma vez

que o livro se encontra no acervo da escola.

Figura 14 — Direcionamentos ao professor — Cartilha Sodré



leitores de maneira prescritiva, isto €, “o que deve ser feito primeiro

Alfabetizagio rdpida
ABEL DE FARIA SODRE

E
RENEDICTA STAHL S80DRE

I PARTE
A L. sentenga A pata pala — constitviré a 1* ligio. O prof.
depois de mostrar uma gravara respondente A mesma, ¢ apbs ter conver:
sado alguns winutos com a classe para despertar a atengio dos aluwos, oscre-

verk ma lousa o sentenca que, com o ausilip de perguntas, conscgwiu das
eriangns. Dird entio i came: Vamos ver quem § capaz do ler 0 que o @iz
escroren. Mandard que os alunos leiam, (um de cada ve:). Depois escreverd
simente a palawra pata. Feity isto, o professor explicara as crianeas que 2
palavra pata é prosunciada em duis véces e entdd csereverd pa ta.
Apbs isto, dirit nos alumos: Vamos aprender eserever bem o primeiro peda.
cinho da palavra pats.  Eserevesd muitas vézes (escrevendo o falando) =
Mandaré que alguns aluuos scompankem cowm o giz ou com o ponm-

silaba

teiro o tragado de wm pa. Convidari algumas criangas para irom cssrover um
pe uo quadro negr. Apagando entio tedy o quadio o profcssor eswoverh
com uma boa letrn win po que servird de modilo para a ¢pia jmediata, Para
esta copia o professor distiibuird a cada alwio %4 de uma £8lha de pepel.

A primcim aula de linguagem escrita gorit ocupada sdmente com a edpia
ds sllaba pa. O rcsultado serl logo animador Rars soriio o3 alunos qu2
nfiv escreverdo de maucira muito legivel esta zilaba

Na aula ecguinte o professor depoia de harer recordado i sflaba 34 de-
minada, psssari a onsinsr outra, soguindo o MeEMo Processo.

Dopois do dominadas umss 5 ou 6 silabas, a capacidade retentiva da
erianga se desenvolreri extraordindriaments, podendo avangar duss e ds vézos
trds sflabag por dis, conforme a classe, .

E’ de grande vantsgem cada aluno ter o ssu papelio com as silabas
ostudadas. Nesse papelio o professor escroverd as sllabas & medida que fe-

rem sendo ensinadas; cada sflaba deverf ser escrita em letra de férma (com

lafis azal) e em manuserito (com Jipis vermelbo).
* Diariamente o professor fari recordagio de tddas as sflabas j en-

ginadas. E’ convenicate deixd-las’ escritas sempre no quadre, om lugar.

bem visfvel. Todo: os dias o professor farf ditado do palavras formadas
com ae silabns conbecidas e permitird que o alune, que tiver alguma

LA

Fonte: Cartilha Sodré, ano 1947

posteriormente”, etc. Observe a fala a seguir:

Os autores apresentam termos como: “ap6s ter conversado

29 ¢
5

100

Eles apresentam direcionamentos para cada parte da cartilha. Os autores orientam seus

9% 46

, “0 que devera realizar

[...]O prof. depois de mostrar uma gravura correspondente a mesma (pata), e
apos ter conversado alguns minutos com a classe para despertar a atencao dos
alunos, escrevera na lousa a sentenca que, com o auxilio de perguntas,
conseguiu das criancas. Dird entdo a classe: Vamos ver quem é capaz de ler o
que o giz escreveu. Mandara que os alunos leiam, (um de cada vez) [...].
(SODRE, p. 5, 1947)

escrevera na lousa”, “dira

a classe”, isto ¢, expdoem como deve ser o comportamento do professor mediante os contetidos

abordados na cartilha, inclusive, o que devera ser dito pelo professor.

Existe um momento, nessa primeira parte do conteddo do guia ao professor, em que 0s

autores pontuam qual deverd ser o0 momento que o professor devera entregar a cartilha aos

alunos.

Entrega da Cartilha: concluida a | Parte, o professor devera entregar a cartilha
ao aluno. Este terd que iniciar a leitura da mesma desde a primeira li¢do. O
professor, entretanto, continuar dando ligdes no quadro sobre as outras partes
do processo. Desta forma, ao terminar a leitura da Cartilha o aluno ndo s6 lera
a letra de férma como a manuscrita, e também saberd escrever, pois a
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linguagem escrita devera caminhar paralelamente com a leitura. (SODRE, p.
6, 1947)

A fala dos autores se destaca ndo apenas por guiar o professor em relagdo ao momento
da entrega da cartilha e sua postura; mas também, como finaliza o paragrafo, afirmando o que
o aluno terd aprendido. Aqui é importante retomar uma questdo j& mencionada no tépico
anterior: a forma que os autores prescrevem alguns elementos da formacdo docente, vai ao
encontro com suas proprias experiéncias da época. Ter seguridade que o aluno dominara o
contetdo logo ap6s o professor seguir a “receita” ensinada pelos autores, pode ser um indicativo
de vivéncias dos proprios autores que funcionou em momentos anteriores ao escrito do livro.

Até a pagina sete, a autora, juntamente com seu companheiro de escrita dessa parte, vai
dando orientacGes aos professores sobre cada uma das partes da cartilha. Da mesma forma que

anteriormente foi exemplificado, aqui usando a parte 1.

Figura 15 —-Exemplo de atividade —Cartilha Sodré

Esta casa é da ZazA4.

casa lazé
ca za

casa
capa
cama
cada
camada

Zaz4 ¢ dada.
Zaz4 ¢ mana da Dad4.

| pata nada macaca dado casa Zazd
pa na ma da oa za

j e 4

b
Fonte: Cartilha Sodré, ano 1947

A cartilha apresenta em suas péginas exercicios de repeticdo para que o aluno memorize
o0s contetdos relativos a alfabetizacdo, como a atividade retratada na figura 15. O impresso,

quando se trata das atividades propostas, parte do “todo” para as “partes”, ou seja, fragmenta a
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frase em palavras, finalizando com as silabas. Assim, o aluno repetird e visualizara diversas
vezes a mesma silaba.

O exposto apresenta de maneira sucinta como era uma das cartilhas que estava no acervo
da biblioteca da Escola Normal de Piracicaba. Sua analise permite encontrar vestigios de como
sdo tais impressos, pois de modo geral, eles seguiam os mesmos moldes, apesar de suas
singularidades e peculiaridades.

Os saberes pedag6gicos que tais cartilhas traziam aos alunos normalistas estavam
voltados para um carater pratico de ensino que os levaria a tomar decisdes de como atuar nas
escolas: cabia aos normalistas seguirem o0s saberes prescritivos que os livros propunham,
aplicando seus conteudos. Esse tipo de material segmenta uma vertente de saberes pedagdgicos,
pois de certa maneira, sdo eles que ddo suporte aos alunos das Escolas Normais de como € o
processo de ensinar outros individuos.

Além do que ja foi explorado, é possivel refletir sobre as questdes de producdo de
conhecimentos a partir do suporte que tais materiais propunham, pois os alunos das Escolas
Normais poderiam ter suas cartilhas com partes prescritivas e direcionadas, mas isso nédo
significa que eles ndo produzissem conhecimentos para além do que era posto a eles no acervo
das bibliotecas.

Por estar no acervo da biblioteca, a Cartilha Sodré nos proporcionou fazer aproximacdes
desse tipo de impresso, reconhecendo suas caracteristicas e a forma com que ela auxiliava o
aluno normalista. Mas, como visto, existem outras cartilhas que fizeram parte do acervo e que

também poderiam dar condices de conhecimentos pedagogicos.

3.4 Saberes Pedagogicos nos Livros Gerais De Pedagogia

A quarta categoria sdo os livros gerais de carater pedagdgico encontrados nos acervos
da Escola Normal de S&o Carlos e na Escola Normal de Piracicaba.*® Ao categorizar os livros,
foram localizados nas duas instituicdes um total de 92 obras que tinham como base principios
pedagdgicos; porem, apenas quatro titulos estavam presentes nas duas escolas.

Os livros que estavam no acervo da Escola Normal de Séo Carlos e na Escola Normal
de Piracicaba sdo: Li¢des de Pedagogia, de autoria de Manoel José Bomfim; Li¢6es de Cousas,

Dr. Saffray; Testes ABC para verificacdo da maturidade necessaria a aprendizagem da leitura

46 Nos apéndices estdo os outros livros de carater pedagdgico que estavam apenas na Escola Normal de Sao Carlos
ou apenas na Escola Normal de Piracicaba.
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e escrita, Lourenco Filho;*” Pedagogia Cientifica: psicologia e dire¢do de aprendizagem, A.M.

Aguayo. O quadro 5, deixa evidente 0 mapeamento dos titulos.

Quadro 5: Obras Gerais de Pedagogia - Escola Normal de S&o Carlos e Escola Normal de

Piracicaba
Obras Pedagogicas da Escola Normal de Sdo Carlos e Piracicaba
N° da Nome da Obra Nome do Escola Ano de Editora
obra autor publicacéo
940 Licdes de Pedagogia M. Escola Normal 1926 Livraria
/000251 Bomfim  de Séo Carlos e Francisco Alves
Piracicaba
LicGes de cousas Dr. Escola Normal 1908 Livraria
Saffray de Séo Carlos Francisco Alves
e Piracicaba
Testes ABC para Lourenco  Escola Normal 1947 Melhoramentos
verificagdo da Filho de Séo Carlos e
maturidade necessaria a Piracicaba
aprendizagem da leitura
e escrita
000003 Pedagogia Cientifica: AM. Escola Normal 1935 Companhia
psicologia e direcdo de Aguayo  de S&o Carlos / Editora Nacional
aprendizagem Piracicaba

Fonte: Livro Tombo Escola Normal de Sdo Carlos e Piracicaba — Autoria prépria

Seguindo a sequéncia do mapeamento do quadro 5, a analise de contetdos terd inicio
pelo livro Li¢des de Pedagogia, escrito por Manoel Bomfim, que segundo Antunes (2016, p.
397), foi “Catedratico de Pedagogia e Psicologia da Escola Normal do Rio de Janeiro, diretor
do Laboratério de Psicologia Pedagogica do Pedagogium.” A obra em questao ¢ datada de 1915,
isto €, posterior a estruturacdo das bibliotecas das Escolas Normais do interior do estado de Séo
Paulo.

A principio, torna-se fundamental destacar que a existéncia de tal obra no acervo da
Biblioteca da Escola Normal de Piracicaba e da Escola Normal de S&o Carlos revela uma

circulacdo de saberes pedagdgicos que ocorria em uma regido estadual, mas também de

47 Esses testes foram publicados na Revista de Educacdo da Escola Normal de Piracicaba e segundo Monarcha
(1999, p. 307) consiste em:
O escopo desse teste denominado “ABC” é o aumento do rendimento do trabalho
escolar e da eficiéncia da maquina escolar, sendo utilizados para a organizagdo
racional das classes escolares. Grande luz para o aparelho escolar paulista, os testes
ABC resultam do reconhecimento de que a inteligéncia nédo é constituida por um todo
homogéneo, mas por um conjunto de aptidGes especificas.
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possiveis elementos que advém de fora do estado de S&o Paulo, uma vez que o livro em questéo
é baseado em aulas ministradas por seu autor na Escola Normal do Rio de Janeiro.

A edicdo aqui analisada é de 1926 - 3° edicdo, e logo no preféacio do livro o autor aponta
de onde advém os contetidos do livro:

Estdo nestas paginas os resumos das minhas licdes de Pedagogia, na Escola
Normal, de acordo com o respectivo programma, subordinado por sua vez ao
Regulamento da mesma Escola. Neste volume, encontram-se somente as
Licdes de Pedagogia, propriamente dita; no entanto, o programma tem uma
parte de Psichologia, mas preferi separar as duas matérias. (BOMFIM, 1926

p.5)

O autor deixa evidente ao leitor de sua obra que os escritos que ali estdo sdo resultados
de suas atividades praticas enquanto professor da Escola Normal do Rio de Janeiro. Os escritos,
como mencionado por ele, sdo voltados para contetdos de carater pedagdgico e sdo pautados
no Programa de Ensino da instituicdo onde lecionava; além disso, ele deixa explicito que
preferiu em sua obra fracionar os conteldos de pedagogia dos conteddos de psicologia, que
naquele momento tinham as duas matérias reunidas em uma unica cadeira. 48

Sobre os resumos descritos no livro, o autor pontua que:

S&o resumos. Na exposi¢do didactica, em classe, a elucidagéo de cada um dos
capitulos pedia desenvolvimento muito maior do que o que se pode dar nas
paginas de um compéndio; a forma deixava de ter esse tom synthetico, que 0s
resumos exigem; mas a matéria, o methodo, a marcha do desenvolvimento,
eram rigorosamente as mesmas que aqui se encontram. (BOMFIM, 1926 p. 6)

Bomfim (1926, p.6) destaca no prefacio a dimensdo que a aula tem efetivamente, ou
seja, que é algo maior do que esta descrito nas paginas de seu livro, indicando ao aluno
normalista que 0s resumos sao exposicdes e podem dar suporte a eles, porém, em sala de aula
os conteudos podem ser melhor aprofundados. “Além disso, foi preciso acrescentar-lhe
capitulos que dissessem alguma coisa quanto a organizacdo do ensino, uma vez que ndo ha
cadeira onde os futuros mestres aprendam o que devem aprender quanto a organizacao
material[...]” (Bomfim,1926, p.6).

O primeiro capitulo do livro, intitulado A Pedagogia: Objecto e definicdo, é auto
explicativo, isto €, tem como objetivo definir o que € a Pedagogia, que segundo o autor:

A Pedagogia é, de faccto, uma systematisacao theorica, um corpo de doutrinas,
em plena evolugdo, e ndo uma sciencia propriamente dita, pois que o seu
objetcto € minimamente pratico — a educacao.

A Pedagogia &, pois, a systematisacao dos principios scientificos, na discussao
dos methodos racionaes de intervencdo educativa. Ora, a siencia € uma
systematisacdo que tem por objecto, simplesmente, a organizagdo do

48 Cadeira era a nomenclatura utilizada para referir-se as matérias.
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conhecimento e a aquisicdo da verdade; é sempre theorica, inteiramente
indifferente as applicagdes préaticas; ao passo que a Pedagogia € uma discusséo
—theorica, pelos principios em que se baseia, mas essencialmente préatica pelos
fins a que se destina. Quando se diz que a Pedagogia € a theoria da Educacao,
nao se lhe tira o intuito caracterizadamente pratico. (BOMFIM, 1926 p. 9)

Em seu primeiro resumo, ao buscar definir a pedagogia, o autor vai discorrendo a

complexidade dela, demonstrando que ela caminha por uma linha ténue entre a teoria e a pratica

e completa dizendo que:

N&o é sciencia, a Pedagogia: € uma arte? Também ndo, porque, no caso, a arte
propriamente dita é a realisacéo, é a propria educagdo. Nao pareca, porém, que
se um absurdo, ou um exaggero, considera-la como disciplina distincta. A
Pedagogia é, apenas, a elucidacdo theorica e racional que inspira a arte da
educacdo. Tao importante, porém, e complexa, e difficil, € essa arte, que a sua
theoria bem merece designacdo especial, e deve ser tratada como disciplina
autébnoma. (BOMFIM, 1926 p. 10)

O autor vai explorando as vertentes e possibilidades em que a Pedagogia poderia se

enquadrar, como a possibilidade de ser considerada uma arte, mas logo, ele descarta tal

direcionamento, explicitando ao leitor que ela é uma disciplina autbnoma, isto €, ela é distinta

em relacdo as demais.

No entanto, mesmo afirmando que em seus resumos separou a Pedagogia da Psicologia,

ao explorar a tematica, ele abrange dimensdes psicoldgicas do ensino, como por exemplo,

quando explica sobre as questdes de “aten¢do” da crianga. Ao encontro disso, Antunes (2016,

p. 401) retrata que:

Embora o titulo da obra remeta especificamente a Pedagogia e tenha sido ela
escrita para utilizacdo dos alunos na disciplina de mesmo nome, é possivel
considera-la como obra de Psicologia e, mais especificamente, de Psicologia
da Educacdo. Seu contetido, como se espera ter demonstrado nas linhas acima,
trata de maneira exaustiva a pratica pedagdgica, tendo como base a relagdo
gue se estabelece entre ensino e aprendizagem, abordando os fundamentos
dessa relagdo a partir de um exercicio analitico, que tem no fenémeno
psicologico a base na qual o processo educativo se processa e se concretiza.

Além das questdes pedagdgicas e psicoldgicas de aprendizagem, o autor aborda outras

disciplinas que sdo correlacionadas com a Pedagogia, como por exemplo, quando apresenta

conteddos sugestivos de matematica. Essa questdo entra em concordancia com o que €

explicado por Antunes (2016, p. 400) que destaca:

[...Jo autor aponta para as fungdes psicol6gicas envolvidas no processo
educativo. Aborda o desenvolvimento sensorial e perceptivo e seu correlato
educativo que € a “cultura das sensagdes”, especificando a educacao de cada
um dos sentidos. Enfatiza a necessidade do desenvolvimento do pensamento
abstrato, partindo de elementos concretos, relacionados as questfes de juizo e
verdade, cuja base é o raciocinio, em relacdo ao qual aborda especificamente
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0 papel da inducdo e da deducdo. Trabalha também com a imaginacdo,
entendida esta como capacidade de construcdo e concepcdo mental, de
natureza abstrata ou concreta, demonstrando sua aplicacdo ao ensino de
diferentes disciplinas, especialmente Historia e Geografia, aléem de dar
sugestdes praticas para sua efetivacdo. (ANTUNES, 2016, p. 400)

Embora o livro apresente resumos da atuacdo de Bomfim na Escola Normal do Rio de
Janeiro, é possivel evidenciar que o autor se preocupa em desenhar caminhos pedagogicos aos
seus leitores quando, por exemplo, aponta para a relevancia de um plano de trabalho, ainda que
tais caminhos sejam relacionados com outras disciplinas.

O livro apresenta 427 péaginas de direcionamentos substancialmente embasados em
experiéncias do autor em sala de aula, isto é, ainda que seja uma obra descritiva ao que tange
0s conhecimentos pedagogicos, ela advém de praticas executadas pelo autor na Escola Normal.
Trata-se, portanto, de uma forma de perpassar 0s conhecimentos que ele enquanto professor
adquiriu e executou e que de alguma maneira poderia ser Gtil aos futuros professores.

O segundo livro localizado e categorizado no quadro 5, intitulado Li¢des de cousas, do
autor Dr. Saffray, datado de 1908 é anterior as instalacdes das bibliotecas do interior do estado
de S&o Paulo e a obra conta com um total de 380 péaginas. Em sua capa e folha de rosto, deixa
explicito a defini¢do “Ensino Intuitivo” que vai ao encontro dos principios metodologicos da
época e pode ter sido uma das justificativas para estar inserido no acervo.

O autor inicia a obra apontando como deve ser realizada sua leitura. Em uma parte
dedicada “Aos que Estudam”, ele diz: “Para melhor aproveitar a leitura de cada capitulo, para
d’elle extrahir a substéncia, isto €, o resumo das no¢des elementares relativas as cousas usuaes,
Iéde as LicBes de Cousas com a clareza que seria necessaria se as quizesseis escrever, ou pelo
menos conta-las a um vosso condiscipulo.” (SAFFRAY, 1908, p. 5). E completa:

Léde, sobretudo, cada uma d’estas paginas com a maxima atengdo,
interrompei a leitura de vez em quando, para vos referirdes a licdo que vos foi
explicada na aula pelo professor; procurae recordar-vos das particularidades
que ele vos ensinou. Se algum ponto vos parecer obscuro procurae esclarecé-
lo vos mesmos, pela reminiscéncia e pelo raciocinio. Se o ndo conseguirdes,
entdo pedi a alguém que vos explique. (SAFFRAY, 1908, p. 6)
Inicialmente é possivel observar que o autor tem o desejo de que o leitor busque por
meio do livro suas proprias reflexdes acerca dos conhecimentos que o livro apresenta, mas isso,
pautado em aulas que possivelmente o aluno ja tivera na escola.
O livro em quest&o, apesar de ser intitulado como LicGes de Coisas e ser voltado ao
método intuitivo, ele ndo & um livro prescritivo, pois ndo apresenta licdes claras ao trabalho do

professor. Trata-se de um livro conteudista, voltado para elementos da natureza, como: ar, agua,
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construcdes, entre outros, dando suporte ao futuro professor no que tange os contetdos a serem
ministrados, levando-os a pensar e refletir sobre o que usaria de fato na sua atuacdo enquanto
professor.

O terceiro livro apresentado no quadro 5 é Testes ABC para verificacdo da maturidade
necessaria a aprendizagem da leitura e escrita. Diferentemente dos demais livros apresentados
até aqui, destaca-se por ser produto dos estudos e atuacdo de Lourenco Filho, professor da
cadeira de Pedagogia (4° ano — 4 aulas semanais)*® e Psicologia (3° ano — 3 aulas semanais) na
Escola Normal de Piracicaba, enfatizando o que j& foi mencionado anteriormente no presente
texto, a Escola Normal do interior do estado de Sdo Paulo, por meio de seus agentes, como
produtora de conhecimentos.

Em 1921, Lourenco Filho é transferido da Escola Normal da Capital para a entdo Escola
Normal de Piracicaba, logo ap6s a reforma empreendida por Sampaio Doéria (1920), com o
objetivo de atuar frente as disciplinas mencionadas anteriormente. Segundo Hisdorf ( 2003, p.
96-97), “A vinda de Lourengo Filho para Piracicaba nao foi um ato do tipo “remocao de
cadeira”, tdo comum na vida dos professores: ela esta diretamente ligada a implantagdo da
reforma do sistema de ensino publico paulista empreendida por Antonio Sampaio Déria em fins
de 1920~

A disseminacdo e circulacdo de saberes pedagdgicos por parte dos conhecimentos de
Filho, fica evidente quando, pois além de atuar na escola como professor, seus experimentos
passam a ser publicados na Revista de Educaco,>® que segundo Inoue (2010, p. 13): “A Revista
de Educagao é um veiculo muito importante no cenrio educacional paulista, pois publicou as primeiras
pesquisas de Lourenco Filho, as quais resultaram no livro Testes ABC: para a verificagdo da maturidade
necessaria a aprendizagem da leitura e escrita (1934)”. ESses mesmos contelidos adentram o acervo
das duas bibliotecas.

Lourenco Filho, juntamente com outros sujeitos que estiveram na Escola Normal de
Piracicaba, auxilia a construcdo de uma cultura de escola que esta especialmente em seus
escritos. Inoue (2010, p. 12), sobre ele, retrata que:

[...JLourenco Filho, com pouco mais de 23 anos de idade, foi enviado para a
Escola Normal de Piracicaba por Doéria, no dia 04 de fevereiro de 1921, para
lecionar Psicologia e Pedagogia, com o intuito de fazer a campanha em prol
da Reforma. Ele foi um dos maiores idealizadores da Revista de Educagéo, era
amigo e ex-aluno de Ddria e compartilhava com este 0s mesmos ideais

49 Além da disciplina de Pedagogia, no periodo em questéo, existe a disciplina de Préticas pedagdgicas a partir
do segundo ano para os alunos da Escola Normal.

%0 A Revista de Educacéo é produto dos professores da Escola Normal de Piracicaba. Sobre ela, ver capitulo 3 da
presente tese.
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politicos e educacionais. Apds sua ida ao Ceara, para reformar a instrugéo do
Estado, a Revista mostrou sinais de decadéncia, num indicio de que sua
criagdo e existéncia estavam ligadas a presenca de Lourenco Filho, na Escola
Normal de Piracicaba. (INOUE, 2010, p. 12)

O autor fundamenta o livro explicando a importancia de o professor conhecer a idade
adequada para que o educando tenha condic¢Ges de compreender o ensino da leitura e da escrita.
Ele realiza essa discussdo apontando aspectos constitutivos de leitura e escrita pensados para
“criancas vivas” que devem ser respeitadas em sua singularidade. (FILHO,1934, p. 22).

Ele ndo apresenta de imediato os Testes ABC, mas vai tragando caminhos de
embasamentos tedricos ao futuro professor, demonstrando como o teste poderéa Ihe ser Gtil desde
que o professor consiga compreender questdes como, por exemplo, a idade cronoldgica do
educando. Logo no prefacio do livro, ele pontua:

A que se destinam os Testes ABC de que trata este livro?
Fundamentalmente, a verificar nas criangas que procuram a escola priméria o
nivel de maturidade requerido para aprendizagem da leitura e da escrita.
Quando se saiba que esse nivel ndo apresenta coincidéncia rigorosa com a
idade cronoldgica, nem com a idade mental de cada aluno, logo se percebe a
importancia préatica de tal verificacdo. (FILHO,1934, p. 15).

E o autor ainda completa dizendo que:

[...]. Desde que os mestres bem compreendam os fundamentos dos Testes
ABC, passardo a ter uma visdo mais exata da situacdo de aprendizagem das
criangas a seu cargo, podendo melhor orientar o ensino, em cada caso.
Perceberdo que ndo existem procedimentos magicos que ensinem a ler, que as
criangas diferentemente aprendem segundo suas condi¢Bes peculiares e que
essas condigdes deverdo ser conhecidas. Entre elas, ndo estardo apenas as da
maturidade, como conceito geral, mas as que decorram também de
desajustamento em certo nimero de alunos, e que, no ato da aplicacdo de
provas, poderdo igualmente denunciar-se. (FILHO,1934, p. 15).

Apds uma primeira parte explorando aspectos teéricos que auxiliariam o futuro
professor a compreender o Teste ABC, o autor inicia suas explicacbes sobre o método
propriamente dito. Comeca a explicar questdes relacionadas aos métodos de aplicacédo até entéo
propagados, ou seja, analiticos e sintéticos.

O Teste ABC néo abarcava apenas elementos voltados para atencdo, concentragéo,
leitura e escrita, mas segundo (FILHO, 1934, p.50) “ele era voltado para o todo, isto ¢, analisava
a crianga em caracteristicas como: Coordenacdo motora-visual; Resisténcia a inversdo nas
copias de figuras; memorizacao visual; Coordenacédo auditivo-motora; Capacidade de prolacéo;
Resisténcia a ecolalia; memorizagdo auditiva; indice de fatigabilidade; indice de atengo

dirigida e vocabulario e compreensao”.
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Dentro desse contexto, é possivel notar que mesmo sendo um material de significativas
contribuicdes para 0 campo da ciéncia e para os professores que dele faziam uso, o autor nao
impde suas consideragdes ao leitor, mas apresenta-as como contribuicfes e direcionamentos de
atuacOes adquiridas através de suas experiéncias como professor.

O livro Pedagogia Cientifica: psicologia e direcdo de aprendizagem, também
mencionado no quadro 5, de autoria A.M. Aguayo, nao sera abordado aqui, pois néo foi possivel
0 acesso a ele.

A partir da exploragdo dos livros que estiveram presentes nos acervos da Biblioteca
da Escola Normal de Piracicaba e da Biblioteca da Escola Normal de S&o Carlos, é possivel
considerar que eram livros que traziam conhecimentos pedagogicos no sentido de direcionar a
atuacdo do futuro professor, desde tipologia de atividades, passando por organizagdo de
materiais e até mesmo a postura que professor precisaria ter em sala de aula.

Os livros, de forma geral, preocupam-se em dar condi¢des ao professor para atuar mas
apresentam suas peculiaridades em relacéo a alguns conteudos e formas de abordar a tematica.
Isso é natural visto que sdo autores distintos, atuantes em regides diferentes, produzindo um

conhecimento legitimo para auxiliar o professor.
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4 REVISTAS PEDAGOGICAS ESCRITAS POR PROFESSORES DAS ESCOLAS
NORMAIS

O presente capitulo da tese tem como pressuposto uma analise em torno das revistas
escritas por professores das Escolas Normais do estado de S&o Paulo, observando quais sao os
conteddos tidos como pedagdgicos, disseminados nelas por meio dos espacos bibliotecais.
Novoa (2002, p. 11), ao falar sobre o trabalho com a imprensa, destaca que:

A anélise da imprensa permite apreender discursos que articulam praticas e
teorias, que se situam no nivel macro do sistema, mas também no plano micro
da experiéncia concreta, que exprimem desejos de futuro ao mesmo tempo que
denunciam situag¢fes do presente. Trata-se, por isso, de um corpus essencial
para a histéria da educacdo, mas também para a criagcdo de uma outra cultura
pedagdgica.

Em concordancia com o autor o trabalho com as toda a imprensa pedagogica revela
conteddos e elementos de um cenario educacional, politico e social do momento em que esta
sendo publicado.

Sendo assim, em meados de 1920, educadores insatisfeitos com o ensino até entéo
proposto nas escolas paulistas, iniciaram um movimento de reforma-lo, buscando por um ensino
menos verbalista e mais voltado ao cientificismo. Sobre tais educadores e movimento, Almeida
(2016, p. 97) destaca que:

Os educadores progressistas das décadas de 1920, adeptos de uma maior
renovagao do ensino criticavam duramente o perfil retrogrado e tradicionalista
das Escolas Normais, e as consideraram instituicbes extremamente
conservadoras, por ocasido do Inquérito realizado por Fernando de Azevedo,
em 1926. Participaram do “Inquérito acerca do Ensino Primario e Normal”, a
pedido do jornal O Estado de S. Paulo, varios educadores envolvido com a
educacdo paulista: Francisco Azzi, advogado e lente catedratico e ex-diretor
da Escola Normal de Casa Branca; Almeida Junior, médico e lente da Escola
Normal do Brés; Renato Jardim, ex- professor catedratico e ex- diretor do
Ginasio Ribeirdo Preto e da Escola Normal da Capital; José Escobar, professor
da Escola Normal da Praca da Republica; Sud Menucci, delegado regional de
Ensino, nome de letras, imprensa e magistério; Lourencgo Filho, professor de
psicologia e pedagogia da Escola Normal da Praca da Republica e
reorganizador do ensino no Ceara.

E antecedentemente ao inquérito de 1926, em 1920, Sampaio Doria, empreende uma
reforma no ensino paulista, que foi regulamentada em 1921 pelo decreto n. 3.356°, ao qual,

buscava o progresso do pais, por meio da erradicacdo do analfabetismo, aquisi¢éo cientifica,

51 Em meio as disputas politicas, Sampaio Doria pede exonera¢3o de seu cargo frente a Diretoria Geral da
Instrugdo Publica e a reforma empreendida por ele é efetivada em 1921, sob a gestdo de Guilherme Kulhmann,
que relata no Anuario de Ensino de 1920-1921, dificuldades em implementar a reforma.
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educacdo moral e civica, entre outros. Deste modo:

[...] a prioridade da difusdo do ensino sobre questfes atinentes a sua qualidade
é legivel na urgéncia das metas e no roteiro das cifras que determinam a l6gica
da Reforma. O sistema escolar era racionalizado de modo a conciliar a alegada
exiguidade de recursos financeiros governamentais as metas democréticas de
generalizacdo dos beneficios escolares. No confronto dos numeros, era
construidos o dilema: dar uma escola de 4 anos a alguns, excluindo os outros,
ou generalizar o ensino elementar de 2 anos a todos. A Reforma opta pela
segunda via. As medidas que adota para erradicar o analfabetismo.
(CARVALHO, 2003, p. 37)

Em acordo com autora a Reforma de 1920 unificou as Escolas Normais em um unico
tipo, além disso, retira algumas matérias do curriculo e inclui outras voltadas para o ensino
pedagogico- cientifico. E € em meio a esse cenario de mudancas politicas educacionais que as
revistas produzidas por professores e alunos nas Escolas Normais passam a serem produzidas e
ter evidéncia.

Deste modo, durante o século XX as Escolas Normais do estado de S&o Paulo
comecaram a produzir suas proprias Revistas Pedagogicas. Sendo assim, existem aquelas que
sdo produces das proprias Escolas Normais de Sdo Carlos e de Piracicaba, o que inicialmente
japode ser um indicio de estarem inseridas no acervo bibliotecal da época. Sobre a presenca de
tais impressos no acervo:

Periddicos educacionais que privilegiavam em suas paginas artigos sobre
educacdo moral, civismo e higiene e eram publicados pela propria Escola
Normal também compunham o acervo da biblioteca, entre eles a Revista da
Escola Normal de Sdo Carlos (1916- 1923) e 0 Raio Verde (1917- 1918). O
acervo ainda acolhia os periddicos Excelsior! (1911- 1916). O Estudo (1917),
O Sorriso (1929), O Normalista (1933), O Paulista (1936), Sociologia (1939),
Anuério do Clube de Sociologia da Escola Normal (1940), Suplemento
Estudantino (1941), Revista do Clube de Historia do Instituto Dr. Alvaro
Guido (1955), Boletim do Clube de Sociologia e Histéria do Brasil (1963), O
Estudante (1972), O Fenémeno, O Atletario, O Pernilongo e o Curioso (1973)
[..] (HAYASHI; HAYASHI, ARCE, CHIARI, MENOCHELLI, 2011, p. 234)

Segundo a afirmagdo acima é possivel considerar que 0s impressos da época estavam
preocupados com uma formacgéo voltada aos principios de modernidade, ao qual a moral
civismo e higiene formava o perfil dessa nova sociedade. Além disso, nota-se a presenga de
diversas Revistas que sdo produzidas nas instituicdes que estdo nas bibliotecas.

No Livro Tombo da Escola Normal de Piracicaba constatou-se a presenca de outra
revista que é possivel observar no quadro 6: Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos e que

néo foi possivel acessa-la.

Quadro 6: Revistas Pedagogicas
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Revistas Pedagogicas

Nome da Revista Nome do Autor Numero  Escola Ano de Editora
do publicacdo
Tombo
1 Revista Brasil. Ministério da 000845 Escola 1954 Mec;
Brasileira de Educacdo e Cultura; Normal de Inep
Estudos Instituto Nacional de Piracicaba
Pedagdgicos Estudos Pedagogicos

Pautando-se nessa questdo da formagdo dos alunos normalistas e dos saberes
pedagogicos que foram veiculados naquele momento e com a inviabilidade de acesso as revistas
do periodo, é possivel tomar como fonte aqui, as revistas produzidas por professores,
especialmente das Escolas Normais analisadas, isto €, da Escola Normal de Sdo Carlos e da
Escola Normal de Piracicaba.

Deste modo, aqui, toma-se como fonte as revistas que foram escritas por professores das
Escolas Normais, sendo elas: Revista da Escolas Normal de Sdo Carlos, com ciclo de duragédo
do ano de 1916- 1923 e a Revista de Educacdo que teve como tempo de duracdo os anos de
1921-1923 da Escola Normal de Piracicaba/SP.

Embora houvesse outras revistas que abarcam o recorte temporal da presente tese, ndo
foi possivel 0 acesso, sendo assim, a escolha dos impressos® se deu por meio de alguns critérios.
O primeiro deles € pelo fato de serem revistas escritas pelos professores das instituicdes l6cus
da discussdo da tese, o que pode revelar quais eram 0s conhecimentos que os professores
compreendiam como importantes para a formagao didatico pedagogico® dos alunos.

O segundo critério é por adentrarem ao recorte temporal proposto na tese em questéo e
o terceiro e ultimo critério, que é importante, por estarem nas bibliotecas das Escolas Normais.
Como é possivel observar na citacdo abaixo de que a Revista da Escola Normal de S&o Carlos
estava instituigao:

Periddicos educacionais que privilegiavam em suas paginas artigos sobre
educacdo moral, civismo e higiene e eram publicados pala propria Escola
Normal também compunham o acervo da biblioteca, entre eles a Revista da
Escola Normal de S&o Carlos (1916- 1923) e o Raio Verde (1917- 1918). O
acervo ainda acolhia os periddicos Excelsior! (1911- 1916). O Estudo (1917),
O Sorriso (1929), [...]. (HAYASHI; et al, 2011, p. 234)

Sendo assim, € possivel considerar que as Bibliotecas das Escolas Normais, reforcavam

e legitimavam os contetdos dos impressos, além disso, possibilitavam a circulacdo de saberes

52 0s impressos sdo considerados materiais pedagdgicos, isto é, o que da suporte para o professor ensinar.
3 Compreende-se como didatico pedagdgico aquilo que faz parte dos processos de ensino e aprendizagem dos
discentes.
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dentro das instituicdes. Sobre esse assunto, Nery (2009, p. 15) retrata que:

Ao analisar as revistas outro espaco constituido neste periodo passa a ganhar
importancia. A biblioteca escolar, espaco de circulacdo de saberes especificos
é também o local onde a cultura pedagdgica se estrutura tal qual objetivava os
periodicos. Como resultado de sucessivas politicas de formacdo de
professores, este espaco revela as alteracdes pelas quais a escola normal passa
ao longo das primeiras décadas republicanas.

Ainda sobre a importancia e producdo das revistas, circulacdo de conhecimentos e
legitimidade dos mesmos a autora define que:

Os estudos desenvolvidos com e a partir da imprensa periddica educacional
apontam as varias possibilidades do trabalho com este tipo de fonte. No estudo
especifico podemos considerar que a producdo das revistas nas Escolas
Normais foram estratégias criadas pelo corpo docente e discente para divulgar
a producdo de conhecimento que se constituia no ambito daquela instituicao,
além de contribuir, enquanto fonte privilegiada, com legitimidade do grupo
que a organizava, no meio educacional paulista. Ha, de fato, uma preocupagao
nelas em difundir saberes e praticas docentes que julgavam mais relevantes na
formac&o dos normalistas. Uma leitura dos artigos demonstra que a escrita dos
professores € bastante influenciada pelos textos basicos da literatura
pedagogica do periodo. Assim, temos nos artigos o que podemos chamar de
leituras das leituras. No entanto, este estudo aponta para o fato de que 0s
professores das Escolas Normais eram produtores de saberes e praticas sobre
a atividade docente enguanto que os alunos sdo difusores de saberes
autorizados. Além das revistas os professores publicavam em jornais de
grande circulacdo e muitos livros. Tal situacdo vai se modificando com a
criagdo dos cursos superiores de formagdo de professores nos Institutos de
Educacdo quando, entdo, a producdo de impressos para ser feita pelos
professores destas instituicbes e ha o arrefecimento das publicagdes dos
professores das Escolas Normais. (NERY,, 2009, p. 118)

As Escolas Normais do estado de S&do Paulo apresentam indicios de serem locus de
producdo de conhecimentos, por meio dos agentes educacionais que atuaram em tais
instituicGes. Mas, além de produzir, é nesses espagos que ocorre a circulacdo dos conhecimentos
e as revistas sdo um dos meios de divulgacdo, sendo importante explora-las aqui.

As revistas circulavam conhecimentos produzidos na escola e também aqueles advindos
de outros &mbitos, como por exemplo, a Revista de Educacéo, que segundo Inoue (2010, p. 55),
considera por meio do método de ensino que “podem ser um indicio de que a Revista foi criada
para fazer a propaganda da Reforma de 1920 em apoio ao reformador Sampaio Doéria.”, isto €,
além de conhecimentos pedagogicos as revistas apresentavam outros elementos, como 0s
politicos educacionais.

Ainda sobre a Revista de Educacao ter sido criada para divulgar a reforma, Nery (2009,
p. 116), diz que:
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Em artigo publicado no Jornal de Piracicaba depreende-se que a reforma de
1920, a criacdo da Revista de Educacéo e a presenca de Lourengo Filho em
Piracicaba sdo fatos correlatos. Citando varias modificagBes encetadas pela
reforma na Escola Normal de Piracicaba, como a ordenacdo dos alunos em
sala de aula e a criacdo do Orfedo Escolar.

A Escola Normal de Piracicaba, teve grande visibilidade no estado de S&o Paulo e por
ter influéncia de intelectuais, como Lourenco Filho, autor dos testes do ABC, foi também
escritor neste periodico. A revista em questdo tivera como assinantes figuras importantes do
cenario educacional e Inoue (2010, p. 73), ao explorar tal questdo, aponta que:

O fato de grandes intelectuais paulistas, que ocupavam cargos na instrucéo
publica, terem sido assinantes da Revista de Educacéo pode fazer parte dos
objetivos da propria Revista em fazer a propaganda da Reforma de 1920. A
noticia anuncia que o préprio Sampaio Doria foi assinante do periddico. 1sso
pode ser considerado uma estratégia para propagar a circulacéo da Revista e,
consequentemente, a Reforma, legitimando-a. (INOUE, 2010, p 73)

E ainda completa que:

Assim, diante do estudo apresentado, considero que a Revista de Educacdo foi
um importante veiculo na disseminacdo das ideias e préaticas escolares,
divulgadas durante a década de 1920, tendo sido uma estratégia editorial de
um grupo composto por professores da Escola Normal de Piracicaba, para
fazer a propaganda da Reforma de 1920 e de seus objetivos nacionalistas,
como parte de um projeto mais amplo, arquitetado por Sampaio Doria.
(INOUE, 2010, p 75)

Ainda que seja um elemento de divulgacdo da reforma estruturada por Déria, a Revista
de Educacdo apresenta aspectos constitutivos de saberes de carater pedagdgico que sao
divulgados por meio desse material. Inoue (2010, p. 75) destaca que:

Revista de Educacdo foi um importante veiculo na disseminacao das ideias e
praticas escolares, divulgadas durante a década de 1920, tendo sido uma
estratégia editorial de um grupo composto por professores da Escola Normal
de Piracicaba, para fazer a propaganda da Reforma de 1920 e de seus objetivos
nacionalistas, como parte de um projeto mais amplo, arquitetado por Sampaio
Doria.

Ao folhear a revista é possivel notar em suas paginas titulos, como: Para a Prética,
escrito por Honorato Faustino, diretor da escola; A Escola Moderna, Da Disciplina Escolar; O
Ensino Pratico da Orthographia; Pratica Pedagdgica — Programa de Ensino; Questdes do
Ensino; Para a Pratica do Ensino, entre outros, que vdo dando suporte ao professorado e aos
futuros professores-normalistas de como atuar de maneira pratica.

Diferentemente da Revista de Educacgéo a Revista da Escola Normal de S&o Carlos, néo
foi criada com este proposito, pois ela é de 1916, isto €, antecedente ao periodo de propagacao

e disseminacdo da reforma empreendida por Sampaio Doria.
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Na Revista da Escola Normal de Séo Carlos, ha um artigo de 1920 que visava explicar
as mudancas da reforma, ou seja, existia uma preocupacdo em informar o leitor (aluno
normalista) sobre o que estava acontecendo no cenario educacional. O artigo em questdo é
denominado: Escola Normais, ano 1920, do autor: Mariano de Oliveira (diretor da Escola
Normal) — Ideias contidas no relatorio enviado ao secretario do interior de 1920.

A Revista da Escola Normal de S&o Carlos apresenta em suas paginas saberes com vies
pedagogico e também disseminava conhecimentos de ordem higienista e civica. A proposito, a
edicdo de 11 de dezembro de 1917 é voltada para divulgar e disseminar os discursos proferidos
em palestras feitas pelos professores da Escola Normal de Sdo Carlos na semana de 7 de
setembro.

Em suas paginas é possivel identificar textos com titulos como: Evolucéo e Pedagogia;
Histéria da Pedagogia; Methodo didactico; Aprendizado activo; Questdes do ensino;
Introduccdo aos programmas de psychologia, pedagogia e methodologia das Escolas normaes
paulistas; como realizar a pratica de ensino?

Enfim, esse primeiro topico tem por finalidade mostrar de maneira ampla o0 movimento
de articulacdo das revistas também com outros aspectos das politicos e sociais, na sequéncia

sera feito um aprofundamento nas revistas.

4.1 Aspectos materiais das revistas>*

A Revista da Escola Normal de Séo Carlos (1916- 1923), foi composta por 13 fasciculos,
tendo publicacdes inéditas e semestrais. Na edi¢do de 11 de junho de 1917, ano I, Num. 2 em
sua primeira pagina, ela aponta que:

- A revista sera publicada 2 vezes por anno.

- Distribuicéo gratuita.

- S0 se publicam trabalhos inéditos.

- Sera respeitada a grafia dos colaboradores, Unicos responséveis pelas idéas
gue emitirem.

- Toda a correspondéncia deve ser dirigida a COMISSAO DE REDACCAO
DA REVISTA, Escola Normal de Sdo Carlos, Estado de S. Paulo, linha
paulista. (REVISTA DA ESCOLA NORMAL DE SAO CARLOS, 1917, P.
1)

Existem dois pontos importantes na citagdo mencionada anteriormente e que merecem

destaque aqui, o primeiro deles esta no fato das publicacGes serem inéditas, ou seja, sdo textos

50 termo aqui é utilizado de maneira livre, n3o sendo o conceito de Materialidade do Impresso proposto por
Chartier.
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que foram produzidos por professores da prépria instituicdo e o segundo deles € o da revista ser
distribuida gratuitamente remetendo para a ideia de maior facilidade de circulagdo do impresso
entre os alunos da escola.

Ao analisar os aspectos materiais da revista é possivel considerar que ela tinha medidas
de 14,5 centimetros de largura e 20,5 centimetros de altura. O nome esta localizado na parte
superior da capa, seguido da regido ao qual pertence o impresso, ou seja, estado de Séo Paulo —
Brasil. Posteriormente apresenta a frase “Propriedade e Redagdo do Corpo Docente”, esta que
esta registrada em todas as edi¢Ges da revista e na sequéncia aspectos datais do impresso.

Ainda na capa da revista é possivel notar um desenho no canto direito, feito pelo
professor Raphael Falco, ele que atuou nas matérias de Desenho e Caligrafia na Escola Normal
de Séo Carlos.

Na centralidade da capa da revista consta 0 sumario com os titulos e cada um deles com
nmeros romanos, direcionando a ordem de cada um no interior do impresso e na frente 0 nome
de seus respectivos autores. Apds o0 sumario aparece o ano do impresso, juntamente com dizeres
referenciando a tipografia que imprimiu a revista, sobre tais elementos descritos, Ozelin (2010,
p. 71), aponta que:

Na Revista ha imagens no fasciculo 13, que compdem o artigo “O desenho
nas classes primarias”40, de Raphael Falco (professor de Desenho na Escola
Normal de S&o Carlos) e nas capas dos 3 primeiros fasciculos. As trés possuem
0 mesmo estilo de cabecalho e os nimeros 1 e 2 sdo adornados com desenhos.
O namero 3, por se tratar de uma edigdo especial, possui uma faixa diagonal
nas cores verde e amarelo. Em todas as capas estdo presentes os dizeres:
“propriedade e reda¢ao do corpo docente”. Nos dois primeiros nimeros ha
referéncia as tipografias que imprimiram o fasciculo, nos demais esse dado é
reservado a contracapa. A partir do quarto fasciculo passa-se a mencionar, nos
sumarios, a cadeira e a funcdo que cada professor ocupava nas escolas
normais, uma vez que ha colaboradores de outras escolas normais que
publicam artigos na Revista da Escola Normal de S&o Carlos.

Na figura 16 exposta na presente tese pode-se observar os elementos explicados e

analisados pela autora.

Figura 16 — Capa da Revista da Escola Normal de S&o Carlos
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Fonte: Revista da Escola Normal de Sdo Carlos. Acervo do GEPAEFE

Ozelin (2010, p.72), retrata que a revista passou por diversas casas tipograficas durante
o0 periodo de sua existéncia, sendo elas: Aldina (essa que é do fasciculo apresentado na figura
16); Ideal — Campinas/Sao Paulo; Artistica— Sdo Carlos/SP; Joaquim Augusto — Sdo Carlos/SP;
Tancredo Camargo — Sdo Carlos/SP e A Graphica — Sao Carlos/SP. Ainda sobre as
caracteristicas da revista, é possivel evidenciar que:

Ao longo de seu ciclo de vida (1916-1923) ndao houve grandes modificagdes
nos aspectos materiais da Revista da Escola Normal de S&o Carlos. Todos 0s
nameros possuem as mesmas medidas de 14,5 centimetros de largura e 20,5
centimetros de altura. Essas medidas sdo semelhantes as dos livros
encontrados no Museu do Livro — local onde sdo armazenados 0s materiais
utilizados na Escola Normal de S&o Carlos — e podem significar uma certa
distingdo em relagdo a revista a revista Excelsior!®®. Com relag&o ao nimero
de paginas, constatamos que ha uma média de aproximadamente 73 paginas
por fasciculo, com uma variacdo de 33 (fasciculos 1 e 2) a 158 paginas
(fasciculo 3). (OZELIN, 2010, p. 70)

55 Excelsior! E a revista escrita por alunos e professores da Escola Normal de S3o Carlos e foi criada em 1911,
mesmo ano de inauguragdo da Escola Normal de Sado Carlos. Foi fonte da dissertagdo de Mestrado de Emerson
Correia da Silva (2009), intitulada: A Configuragdo Do Habitus Professoral Para O Aluno-Mestre: A Escola Normal
Secundaria De S3o Carlos (1911-1923).
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Enfim, é possivel considerar que a revista foi pensada desde os detalhes, como o
desenho até um sumaério que direcionasse o seu leitor.

A Revista de Educacdo, 6rgdo da Escola Normal de Piracicaba, contou com trés
volumes,®® sendo o primeiro com dois fasciculos, datados de maio e agosto de 1921; o segundo
volume com trés fasciculos, com datas de maio, agosto e dezembro de 1922 e o terceiro com
um anico fasciculo com data de setembro de 1923.

A revista tinha uma variacdo entre oito e quatorze artigos, com impressdo feita pela
Typographia do Jornal de Piracicaba e tamanho de 14, 5 x 20, 5 cm, isto é, as impressdes da
revista eram realizadas na prépria cidade e o seu tamanho era igual ao da revista da Escola
Normal de Séo Carlos.

Na figura de nimero 17 é possivel observar as caracteriticas o que foi apontado pela
autora anteriormente.

Figura 17 — Capa da Revista de Educacéo

Fonte: Revista de Educagao. Acervo do GEPAEFE

%6 Torna-se importante sinalizar que os volumes e impressos mencionados foram os que foi possivel o acesso,
por meio do acervo do grupo de estudos GEPAEFE.



119

Considerando a figura 17, a capa da Revista de Educacdo da Escola Normal de

Piracicaba, tem o titulo centralizado na parte superior da capa, seguido do volume e fasciculo

alinhado a direita, na sequéncia a capa apresenta o sumario, ao qual contém os autores, artigos

e numero da pagina e na parte inferior é referenciado o més e o0 ano. Em concordancia com o

que foi exposto, Inoue (2010, p. 55) que discorre sobre 0s aspectos constitutivos da capa:

Ainda sobre as

retrata que:

As capas seguem um padrdo de organizacdo em todos 0s numeros
encontrados, possuem diagramacdo simples e nao tém desenhos. O titulo esta
impresso em letras maiores, abaixo vem o respectivo volume e fasciculo e, em
seguida, esta o sumario da edi¢do em letras menores, 0 que deixa a mostra, na
capa, 0s temas tratados pelos autores nos artigos, para féacil visualizacdo do
leitor. Por ultimo — bem abaixo da capa — esta a data (més e ano) de publicagao.
Abaixo, seguem as capas das Revistas do volume I, nimero 1 e 2, publicadas
em maio e setembro de 1921, e volume 11, nimero 1, de setembro de 1923.
(INOUE, 2010, p. 55)

publicacBes da revista e seus aspectos materiais, Inoue (2010, p. 59)

[...] o periddico publicou poucas imagens e fotografias, provavelmente por
encarecer o produto. A Revista tem tamanho de 14,5 cm de comprimento por
20,5 cm de altura; ndo ha informagdes sobre a tiragem, seu pedido era feito no
proprio Jornal de Piracicaba e sua assinatura anual era de 83000 Réis. Ela era
paga com os recursos da propria escola, como consta no Livro de Registro de
Despesas da antiga Escola Normal. Porém, ndo foram encontrados nos livros
de escrituragdo do arquivo permanente da escola os registros de entrada dos
recursos provenientes da venda dos nimeros, o que deixa em aberto a questao
da destinacdo desses recursos. Penso que esses recursos eram revertidos para
a producdo da propria Revista, porque, nesse momento, a impressao era cara.
(INOUE, 2010, p. 59)

A autora citada anteriormente (Inoue, 2010, p. 59), faz mencdo a um ponto relevante,

isto é, 0s recursos provenientes com as vendas da revista, sendo que o valor anual da revista da

Escola Normal de Piracicaba era de $8000 réis®’.

Embora a revista fosse paga, ou seja, dependesse de assinantes, ela era de propriedade

da Escola Normal de Piracicaba e apresentava modelos educacionais considerados modernos

para a época. E é dentro desse contexto que a revista deixa claro qual era o seu objetivo:

A Revista de Educacdo, orgam da Escola Normal de Piracicaba e escolas
annexas, conforme a sua propria denominacdo indica, € uma publicacdo
periddica que tem por fim estudar, discutir e divulgar as mais salientes
questdes que, directa ou indirectamente, se prendem & educacdo em geral. O
objetivo immediato é o de contribuir de uma maneira pratica e tdo efficaz
quanto possivel, para o progresso scientifico do ensino primario e secundario;
e, como, nesse ensino 0 mal mais geral e nefasto é o verbalismo estéril, o

57 Esse valor é referente ao periodo de publicacdo da revista, ndo sendo possivel converter para os dias atuais.
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aprendizado sé de palavras, o cultivo desintelligente e brutal da memodria, a
“Revista” inscreve como primeiro artigo de seu programma o combate
systematico a esse desvio de instruccdo, que tanto mal causa & formacéo do
espirito da creanca, e do adolescente. Por isso mesmo, toda collaboragdo, ao
mesmo tempo que orientada nesse sentido, deve ser vasada nos moldes da
concisao, da clareza e da precisdo da linguagem, fazendo questéo das ideas e
ndo sé das palavras. Dara preferéncia aos trabalhos do corpo docente da Escola
Normal e annexas e destes sempre, aos que visarem o aperfeicoamento da
maneira de ensinar 55 as disciplinas do curso primario, complementar e
normal. Mas, podera publicar contribuicdes de outros professores extranhos,
guando realmente valiosas. Poderd, também, mas sé excepcionalmente,
publicar pequenas tradugdes, que venham facilitar o estudo dos normalistas.
(REVISTA DE EDUCACAOQ, v. 1, n° 2, 1921).

Como a propria revista explica o objetivo dela era contribuir de uma maneira pratica
com o ensino cientifico e acabar com o ensino verbalista até entdo predominante.

Enfim, o presente topico teve como proposito apresentar ao leitor conhecimentos e
aproximacdes relacionadas as caracteristicas materiais e gerais da revista e no proximo tépico

sera tratado os artigos de carater pedagdgico das revistas.

4.2 Artigos Pedagogicos da Revista da Escola Normal de S&o Carlos e da Revista de
Educacéo

Apo6s compreender e conhecer aspectos constitutivos da criacdo das revistas e de seus
elementos materiais, 0 presente tépico tem por finalidade explorar e fazer aproximacdes dos
conhecimentos e analisar 0s artigos de carater pedagdgicos escritos por professores das Escolas
Normais.

Para atingir o objetivo do tdpico em questdo, realizou-se um levantamento tanto na
Revista da Escola Normal de S&o Carlos, quanto na Revista de Educacéo, visando os artigos
que traziam suporte pratico pedagdgico ao aluno normalista.

A partir dos artigos selecionados a autora criou dois quadros. O primeiro deles,
enumerado como quadro 7 e intitulado como: Relacéo de artigos pedagogicos da Revista da
Escola Normal de S&o Carlos, ao qual consiste nos textos pedagdgicos encontrados nesta
revista.

O segundo quadro estd enumerado como 8 e descrito como: Relagdo de artigos
pedagogicos da Revista de Educacao, ao qual foram selecionados os artigos pedagdgicos da
Revista de Educacéo que ¢é da Escola Normal de Piracicaba, esta que foi escrita por professores
e pessoas do meio educacional.

Na sequéncia € possivel observar os quadros mencionados pela autora.
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Quadro 7: Relacdo de artigos pedagdgicos da Revista da Escola Normal de Sdo Carlos

Nome do artigo
Evolucéo e Pedagogia

Historia da Pedagogia
Methodo didactico
Ensino Primario

Aprendizado activo
Pedagogia

Bases para a elaboragédo e
execucdo de um programa de
histéria em nossas escolas
primaries e normaes
sugestbes para o estudo da
natureza do 1° anno

Como realizar a pratica de
ensino?

Autor Data Ano NuUmero

Jodo de 11 de junho | 2

Toledo de 1917

Carlos da 11 de junho | 2

Silveira de 1917

Antonio 11 de junho | 2

Proenca de 1917

Antonio Junho  de 4

Proenca 1918

Jodo Toledo  Junho 1919 Il 6

Sebastido 1920 8

Paulo de

Toledo

Pontes

Jodo Toledo  Novembro V 9
de 1920

Antonio Dezembro \Y 10

Proenca 1921

Duilio Ramos Dezembro VIl 12
1922

Fonte: Revista da Escola Normal de S&o Carlos— Autoria propria

Quadro 8: Relacdo de artigos pedagdgicos da Revista de Educacéo

Nome do artigo
O ensino pratico da orthografia
Para a pratica

Pratica Pedagogica (Programa
ensino)

Para a pratica

Para a pratica

Autor
Honorato Faustino
Honorato Faustino

de M. Bergstom Lourenco
Filho

Honorato Faustino

Honorato Faustino

Fonte: Revista de Educacéo — Autoria propria

Data

Maio 1922
Maio 1922
Maio 1922

Outubro 1922

Dezembro
1922

Revista
R.E.N.S.C

R.E.N.S.C

R.E.N.S.C

R.E.N.S.C

R.E.N.S.C
R.E.N.S.C

R.E.N.S.C

R.E.N.S.C

R.E.SIN.S.C

Vol. NuUmero
1 Fasc. |
1 Fasc. |

1 Fasc. |

1 Fasc. Il
1 Fasc. I

Os autores que publicaram nas revistas os textos apresentados nos quadros 7 e 8 sao:

Jodo Toledo que atuou na Escola Normal de Sdo Carlos, ocupando a 12° cadeira- Psicologia

Experimental, Pedagogia e Educacéo Civica; Carlos da Silveira, que ocupava a 11° cadeira, que

tinha a mesma denominacao da anterior, isto € : Psicologia Experimental, Pedagogia e Educacao

Civica; o autor Antonio Proenca que na instituicdo ocupou a 13° cadeira- Métodos e Processos
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de Ensino, Critica Pedagogica e Exercicios de Ensino e o autor Sebastido Paulo de Toledo
Pontes 72 cadeira — Fisica e Quimica.

Na Escola Normal de Piracicaba foram encontrados texto do entdo Diretor Honorato
Faustino e M. Bergstom Lourengo Filho Lente de Psicologia e Pedagogia na escola em questéo.

A Revista da Escola Normal de S&o Carlos em sua primeira edi¢do de 11 de novembro
de 1916, num 1, anno I, embora ndo apresente artigos com o Viés gque se buscava para a presente
tese, isto é como se compreende aqui 0 que é pedagdgico, ou seja, 0 que daria suporte para ao
professor atuar de maneira pratica, ela apresenta uma informacéo que se considera-se relevante
pontuar.

O Artigo VIII, que estd na edicdo mencionada no paragrafo anterior, € um resumo do
autor Henri Bergson®®, escrito pelo professor Waldomiro Caleiro e apresenta indicios de que
alguns dos livros e autores que estavam na Biblioteca da Escola Normal de Sdo Carlos, séo
apresentados aos alunos, por meio de outros impressos, como é o caso da revista.

Na Biblioteca da Escola Normal de Séo Carlos, segundo o Livro Tombo de 1952, existia
um livro do autor intitulado: L” evolution créatrice que traduzido para o portugués é: Evolucéo
Criativa. Um segundo livro, denominado: Essai sur les Données que ao traduzir fica como:
Ensaio de dados e por fim um terceiro livro Matiere et memoire que traduzido fica como:
Matéria e memoria.

O fato de o autor traduzir um texto, apresentar elementos de sua obra e terem obras dele
no acervo da instituicdo, revela a importancia dele e de sua escrita para a época e para a Escola
Normal.

A partir da segunda edicdo do impresso é possivel evidenciar textos que apresentam ao
aluno normalista dimensdes de pedagogia, como 0 primeiro texto selecionado no quadro 7:
Evolucéo e Pedagogia, escrito por Jodo Toledo da Escola Normal de Sao Carlos, na edi¢éo de
11 de junho de 1917.

O texto, como o proprio titulo destaca, aponta aspectos constitutivos da evolucéo
humana, embora a maior parte do escrito ndo trate da pedagogia e os elementos pedagogicos, o
autor sintetiza e apresenta uma relacéo de tal evolu¢do humana com a pedagogia além disso, foi
a primeira vez que a nomenclatura surge na revista.

O impresso apresenta como uma espécie de crescente em relacdo a terminologia, pois

parte de uma sintese da pedagogia com a evolugdo humana, texto mencionado no paragrafo

8 0 autor em questdo é um Fildsofo francés que foi coroado com o Nobel de literatura em 1927, anos mais
tarde em relagdo a publicagdo de seus feitos na revista da Escola Normal de Sdo Carlos.
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anterior e parte para a historia da Pedagogia, por meio de um texto com esse titulo, escrito por
Carlos da Silveira no dia 11 de junho de 1917.

O artigo em questdo apresenta um plano analitico em relacdo a historia da pedagogia e
propdem ao aluno normalista modelos de lecionar e o autor deixa claro seu objetivo com o

texto, apontando que:

Publico neste numero da nossa Revista um programma analyticco desse Util e
interessante estudo que é a Historia da Pedagogia, e 0 meu intuito, assim
procedendo, é chamar a atencdo dos estudiosos, de cujas criticas pretendo
aproveitar-me  para  ulteriores  aperfeicoamentos e  oportunos
desenvolvimentos.

Acredito que o plano abaixo exposto podera ser de alguma vantagem, num
curso como o das Normaes Secundarias, onde o tempo é mais ou menos
escasso para estudos aprofundados. Com esta publicacdo de agora, quando
outro beneficio ndo haja, existira um que reputo de certa monta e é o de
poderem os iniciantes da matéria formar, de maneira fécil, uma idea de
conjunto do que ha a aprender, e isto sempre achei assas conveniente e
proficuo para agucar o interesse e despertar a emulagdo entre os alunos.
(SILVEIRA, 1917, p. 10)

Dentro desse contexto, o autor traca um plano com uma trajetdria desde a Historia da
Pedagogia com conceito, utilidade e sua divisao até chegar em um tépico denominado como:
Esboco historico da instrugdo no Brasil.

O artigo em questdo adentra aqui, por ser um plano de trabalho, sendo assim, da suporte
ao futuro normalista de como ensinar.

O terceiro texto de carater pedagdgico encontrado na revista intitula-se: Methodo
didactico, foi escrito por Antonio Proenca e esta na edi¢do de 11 de junho de 1917.

Neste artigo, o autor aponta diretrizes para a aplicacdo de um método de ensino,
utilizando de passo a passo para deixar evidente ao leitor os caminhos para tal. Para dar suporte
tedrico em sua discussdo o autor usa do plano da escola herbartiana, que segundo o autor é
conhecida como passos formais do ensino. O autor destaca que:

Originariamente havia Herbart sugerido quatro passos: clareza, associagéo,
systema e methodo. O primeiro passo corresponde & phase em que o espirito
adquire e assimila a nocdo individual; o segundo e o terceiro se destinam a
formacdo do julgamento; o quarto é reservado para aplicacdo do julgamento
formado a novas situagdes. (PROENCA, 1917, p. 25)

No texto em questdo, é possivel observar que a pedagogia estd presente desde a
aplicacdo do método, pois 0 autor mostra ao aluno normalista os caminhos que ele deve seguir

para que a efetivagcdo do método, como € possivel observar a seguir:

Para que se faca o ensino de acordo com a concepcao herbartiana é necessario
dividir a matéria toda em porcdes, cada uma das quaes constitua uma unidade,
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um methodo completo (Methodwhole), com um fim precisamente
determinado. Este fim pode ser a formag&o de um conceito, o estabelecimento
de uma lei ou de um principio, a formulagdo de uma regra ou, 0 que é mais
comum no ensino primario, a acquisi¢ao e assimilacéo de nogdes individuaes.
(PROENCA, 1917, p. 25)

O autor da suporte ao seu leitor de como deve ser aplicado o método de ensino,
utilizando de termos que enfatizam o “como fazer”, por exemplo, “¢ necessario dividir o
conteudo”, assim d4 indicios para que o aluno normalista compreenda que para aplicar o método
de maneira efetiva existe um processo.

Esse mesmo autor, na edicdo de n°4 da revista, datada em junho de 1918, apresenta um
artigo denominado como: Ensino Primario, que tem como objetivo um plano de aula
relacionado ao estudo da natureza.

Neste texto, o autor apresenta caracteristicas sobre os elementos da natureza, como:
passaros, flores, insetos, arvores, entre outros, mas o que precisa ser evidenciado aqui é que
novamente o autor fornece ao seu leitor caminhos da docéncia, pois ele apresenta como deve
ser esse estudo, trazendo por exemplo um pequeno texto intitulado como, O Milho, que ele
caracteriza como estudo individual e bibliogréfico, ou seja, traz um suporte teorico e reflexivo
ao normalista.

Na sequéncia, Proenca, descreve um plano de ensino sobre o uso do milho na escola
primaria e destaca que:

O milho é uma das plantas que melhor se prestam para estudo na escola
primaria, além de outros motivos, por ser anual e de crescimento rapido.
Demais, sendo uma planta cultivada em quase todos 0os municipios, as criangas
terdo facil oportunidade para observar plantaces em qualquer phase do seu
desenvolvimento e bem assim os processos de cultura. (PROENCA, 1918, p.
55)

E possivel notar que o autor percorre algumas etapas dentro do seu texto, de modo,
gue dé base ao aluno para lecionar, isto é, apresenta um texto que o aluno pode utilizar em sala
de aula, mas também é para o seu proprio conhecimento teérico, fornece caracteristicas dos
elementos da natureza, e qual desses elementos é possivel usar com os alunos das Escolas
Normais Primarias e além disso, Proenca ainda destaca que:

O estudo pode abranger os quatro anos do curso e ser feito em épocas
diferentes do mesmo anno.

Simples sugestao para os professores amigos de methodo é o plano que vamos
apresentar. Quanto ao que devemos ensinar, no-lo diz o bosquejo precedente.
(PROENCA, 1918, p. 55)
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Na citacdo mencionada acima, é possivel evidenciar alguns pontos, sendo o primeiro
deles o fato de o autor mencionar a questdo do método, enfatizando o que ele ja havia explorado
em seu artigo sobre método de ensino e reforcando ao normalista a importancia da aplicacéo de
meétodo em suas aulas.

Uma segunda questdo esta relacionada ao tempo que tal elemento pode ser estudado na
escola priméria (durante os quatro anos), isto &, além de percorrer e mostrar como trabalhar com
tal elemento da natureza o autor ainda retrata o tempo de duragédo para a execugéo do plano,
deixando vestigios de como o objetivo dele era auxiliar o futuro professor.

No texto: Aprendizado Activo, escrito por Jodo Toledo, publicado em junho de 1919,
na revista de 6, que também esta no quadro 7, o autor inicia explicando como estava sendo o
ensino realizado na Escola Elementar, ou seja, apresentando como os alunos que saem das
Escolas Normais estéo ensinando:

Quem visita as escolas elementares de S. Paulo na capital ou no interior, sente
logo a impressdo viva de que o desejo de ensinar absorveu inteiramente o
professorado. As criangas immoveis, silenciosas, ouvem passivamente 0S
mestres que falam em voz alta, as vezes quase gritando, de comeco ao fim das
aulas. As ligdes sdo explicadas, duas, trés vezes; e, em dias sucessivos essas
mesmas explicacbes se repetem até que os alunos gravem na memoria 0s
factos ensinados ou as phrases tantas vezes proferidas em relagdo ao assumpto.
Impressiona bem o visitante leigo: meio quarteirdo distante do grupo escolar,
ja a vozeria animada de um ou duas dezenas de mogos denuncia a azafama
enthusiatica a que se entregam de transmitir aos pequeninos as insignias
mentaes com que se armardo cavaleiros para lutar pela vida.- Urge tira-los do
analfabetismo, dizem: ahi se acham eles em legides e ndo ha tempo a perder é
necessario ensinar, ensinar muito. (TOLEDO, 1919, p.37)

E na sequéncia apresenta uma critica em relacdo ao método utilizado, ou seja, que a
crianca ndo tem oportunidades de explorar o meio:

Por isso, talvez, o processo natural de acquisicdo de conhecimento nao
é atendido: a criaca ndo observa, ndo compara, nao associa, nao induz,
ndo descobre, o que quer dizer- ndo age; recebe a elaboragdo dos
mestres e memoriza como pode, desde 0s principios moraes até as
combinagbes numeéricas. (TOLEDO, 1919, p.37)

E ainda completa que: “Parece, entretanto, ¢ é duro dize-lI6 ndo haver grande
preocupacdo quanto a eficiéncia do ensino ministrado. Sabem os pequenitos responder por
escripto ou verbalmente o que lhes for perguntado? - pois bem, € o bastante, nem mais do que
isso se pretendeu.” (TOLEDO, 1919, p.38).

A critica do autor em relacdo ao método de ensino até entdo posto nas escolas paulistas,
vai ao encontro do movimento de renovacao que ja estava acontecendo no estado, visto que no

ano seguinte em 1920, é empreendida a Reforma Sampaio Doria, esta que foi efetivada em
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1921, que entre os pontos de mudanca, buscava romper com o ensino verbalista.>® O autor,
sobre a escolas paulistas, aponta que:

Nossas escolas ndo sdo mas. E todos os que se ocupam de questdes de ensino
estdo convencidos de que ellas devem ser multiplicadas nos centros populosos
e levadas aos sertdes, até onde houver habitantes. Mais de um terco, metade
talvez das criangas paulistas, de sete a doze anos de idade, ndo encontram
abrigo sob um tecto escolar. Impossivel deixa-las nesse desamparo. E a receita
estadual, entretanto, ndo comporta, no momento, um grande acréscimo de
despesas, como se faz necessario. Assim, esse problema se ergue
impertinentes, reclamando solucdo. Agitam-se todos 0s que s&o previdentes e
0s que se interessam pelo nosso futuro. Chovem os alvitres e, ente eles, alguns
sugerindo reformas que se nos afiguram desastrosas. Lembra-se a
conveniéncia de reduzir-se a duracao do curso primario, de fazer-se as escolas
isoladas funcionarem em dois periodos de ser simplificado o seu programma,
ensinando-se apenas a leitura, a escripta e os elementos do calculo; em resumo,
advoga-se a simples alphabetizacdo do povo. (TOLEDO, 1919, p.39)

O autor acredita que a educacdo precisava ir além de ler, escrever e calcular, como estava
ocorrendo no momento e ainda sinaliza as reformas que até entdo, segundo ele, estavam sendo
desastrosas no gque tange ao ensino.

Este texto revela ao aluno normalista como s&o os métodos usados nas escolas até o
momento e que o melhor método de ensino naquele momento era o intuitivo, sendo possivel
considerar, que além de conhecimentos de carater teorico, apresenta o fazer pratico, quando
menciona por exemplo, que o ensino ndo pode se reduzir ao falar do professor, mas que é
necessario que o aluno experimente, ou seja, dando dire¢cdo de como o professor deveria
conduzir sua aula, isto €, deixando gque o aluno vivencie novas experiéncias.

Na edicdo de 1920 da revista, tem um texto escrito por Sebastido Paulo de Toledo
Pontes, intitulado: Pedagogia, embora ndo seja um texto com ensinamentos praticos, € um
artigo que esclarece ao seu leitor o que € a pedagogia, quais eram 0s conceitos antigos
(medievais) e os atuais (critico- naturalistico) acerca do tema.

O texto em questdo elucida ao normalista 0 que é a pedagogia, apresenta discussdes
sobre a tematica e torna-se fundamental para sua pratica, afinal € impossivel aplicar a
pedagogia, sem saber o que ela é e quais S&o seus pressupostos.

Ainda em 1920, mas na edigéo V, existe um texto escrito por Jodo Toledo, denominado
como Bases para a elaboragdo e execucdo de um programma de historia em nossas escolas

primaries e normaes.

%% No préximo capitulo serd possivel observar melhor sobre esse rompimento que se buscava em relagdo ao
ensino verbalista.
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Neste texto, o autor apresenta em cinco etapas, referidas por ele como “passos” de como
0 aluno deve elaborar e executar o programa em histéria. Toledo (1920, p. 34), descreve como
deve ser desenvolvida a atividade e além disso, escreve falas como:

A professora estudara, com a necesséria antecedéncia, o episédio seguinte, que
vae narrar a seus alunos. Estuda-loa bem, de modo a té-lo perfeitamente
gravado na memoria, e poder reproduzi-lo com ordem, seguranca,
enthusiasmo, usando de linguagem adequada a compreensdo dos pequininos.

Ou seja, 0 autor ndo da apenas prescricdes, mas também direcionamento de como o
futuro professor deve conduzir as préximas etapas e como deve ser posicionamento perante aos
seus alunos.

Na péagina seguinte o autor explica como a professor devera preparar a turma para
receber a licdo que ela ira aplicar, ou seja, utilizara de termos e ira dar a ele condicGes de
perceber se 0s alunos conseguem apreender o que ela esta querendo dizer na historia que contara
posteriormente.

Na sequéncia o autor vai explorando como esse mesmo programa podera ser estudado
durante o 3° ano e no primeiro semestre do 4°no. E interessante, como ele explora um mesmo
programa em trés anos do curso, subdividindo os contetdos e fazendo aprofundamento de
acordo com a fase que os alunos se encontram.

O autor finaliza o texto, explicando como ao aprender a historia o aluno desenvolvera
principios morais, este que também estava diretamente relacionado com o movimento de moral,
civismo e higienizagdo que ocorreu durante a Primeira Republica e teve reflexos e anos
posteriores.

Em seguida a revista de dezembro de 1921, apresenta sugestdes para o estudo da
natureza para ser aplicado ao 1° ano, escrito por Antonio Proenca, ao qual ele divide em blocos.

No primeiro ele aponta elementos do corpo humano, do segundo ao sétimo sobre os
animais, do oitavo até o décimo oitavo sobre plantas, em seguida, no décimo nono sobre o ar e
por fim até no vigésimo terceiro sobre o tempo.

O autor ao dividir os contetdos, vai deixando evidente ao aluno 0 como ensinar e que
ndo era possivel aplicar o contetdo todo em um Unico momento, era necessario para um bom
aproveitamento e aprofundamento que se dividisse em alguns blocos e em cada um desses
blocos o autor vai mostrando ao leitor o que ensinar determinados elementos da natureza.

A edicdo de dezembro 1922, apresenta um texto intitulado: Como realizar a pratica de

ensino? do autor Duilio Ramos, ao qual logo no inicio o autor destaca a que esse texto é
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resultado do: “Trabalho apresentado a reunido dos diretores da Escolas Normaes convocada

para julho de 1921, no edificio do Jardim da infancia de Sao Paulo.” (RAMOS, 1922, p. 53)

Neste texto, ocorre uma mescla entre teoria e pratica, pois o0s topicos sdo definidos da

seguinte forma:

Primeiro Principio: Em um primeiro momento do texto, o autor define como deve ser a
Escola Normal, que segundo ele, deve ser um ambiente que tenha entusiasmo, risos e
sonhos da mocidade.
O conhecimento da crenca como base de estudo: Neste topico o autor lanca a pergunta,
como orientar 0 ensino? E em seguida responde que é por meio da natureza e que a escola
deve estar concordar com ela. Ele também informa que para atuar com a crianga a educacao
precisa adaptar-se ao ambiente e que a pratica pedagogica deve ter como base a observacao.
O plano e bosquejo da licdo: Neste momento do texto, o autor dedica-se a explicar o
momento da formacdo do aluno normalista, ou seja, futuro professor. Destacando que em
meio a vontade do aluno em aprender € 0 momento exato para ensinar sobre métodos e
planos.
A licdo ideal: O autor, explica que a licdo impecavel nao existe, mas que a li¢do ideal para
eles € a possivel e humana.
Aplicacdo pratica: O autor propde um programa ao qual explora a A filosofia dos métodos.
Conclusdo: O autor conclui que mesmo o estado estando em movimento de reforma,
referindo-se a de 1920, e que isso exigiu cautela ao escrever o texto, era necessario formar
professores praticos e ndo apenas eruditos.

A concluséo que este autor chega ao escrever seu texto, clareia tudo que todos eles

vinham escrevendo e descrevendo até o momento. Eles buscavam formar professores praticos,

professores que soubessem atuar, mas que tivessem base tedrico-pedagdgica.

Neste momento do texto, adentraremos aos textos da Escola Normal de Piracicaba,

publicados na Revista de Educacéo, sendo o primeiro deles, intitulado: O ensino pratico da

orthografia, escrito pelo professor Honorato Faustino.

O autor inicia o seu texto dando uma base teérica aos seus leitores de como ocorre o

aprendizado do aluno, explicando que existem alguns deles que tem melhor facilidade para

aprender ouvindo e outros que conseguem assimilar o contetdo vendo.

Faustino (1922, p.4) explana que pretende dizer aos seus leitores que a ortografica

precisa ser ensinada, mas fazendo isso com base em uma metodologia correta, com
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fundamentos na psicologia infantil, conciliando esses pontos com as condi¢fes atuais que 0
sujeito vive, que segundo ele, muitas vezes dificultam a pratica.

Trata-se de um texto de recomendacdes, ao qual ele define que: “Neste proposito vamos
dar, de modo resumido, as recomendacdes que julgamos principaes e mais necessaria, sugeridas
por algumas praticas que temos de ensino primario e secundario, e especializada ao assumpto
de que aqui tratamos.” (Faustino, 1922, p. 4)

E por meio disso ele vai apresentando ao seu publico, os alunos das Escolas Normais,
os caminhos para aplicar o ensino de ortografia de maneira pratica, mostrando passos para dar
a aula desse contetdo.

Dentro desse contexto, é possivel considerar que o foco do autor era de trazer suporte
prético aos alunos do normal primario.

O autor vai descrevendo os caminhos para o ensino ortografico do “micro” para o
“macro”, isto €, ele pontua desde como deve acontecer desde quando o aluno realiza copias até
guando comeca escrever, dando exemplos de como deve ser os ditados.

O segundo texto de carater pratico encontrado nessa edi¢do é denominado: Para a
Prética, também escrito pelo professor e entdo diretor Honorato Faustino.

Ao iniciar o texto em questdo, o autor ja aponta o que sera trabalhado nessa parte da
revista, ou seja: “Nesta seccdo iremos dando tudo quanto possa interessar a pratica de ensino, e
que fomos encontrando quer em revistas de educagdo, quer em trabalhos ou livros de
especialistas da arte de ensinar.” (FAUSTINO, 1922, p. 12)

E notdria a preocupacio do autor com a pratica dos alunos das Escolas Normais, pois 0s
dois primeiros artigos que “abrem” os escritos da revista sdo de autoria dele e apresentam o
mesmo Viés, um primeiro mostrando a pratica de um Unico contedo e no segundo texto de
forma mais generalizada.

Nesse segundo texto mencionado, o autor faz colocagdes acerca de como o professor
deve realizar as corre¢des individuais dos alunos no contetido de Lingua Portuguesa, quando se
trata de ditado, ele pontua que & preciso considerar:

1- Erros de orthographia;

2- Erros de concordancia;
3- Erros de grammatica (conjugacao e construcao)
4- Barbarismos

5- Termos improprios. (FAUSTINO, 1922, p. 13)
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O autor em seus dois textos, demonstra a importancia que é dada aos ditados como
recurso para auxiliar o professor e o aluno nesse momento de aprender a escrita. E finaliza o
seu escrito mostrando como deve ser feito o ditado, mas dessa vez ele o faz de maneira
descritiva.

Nessa mesma edi¢do da revista, o professor Manuel Bergstom Lourenco Filho, publicou
um texto denominado: Pratica Pedagogica (Programa de ensino), que tinha como objetivo dar
base ao aluno sobre questdes praticas de pedagogia, sendo assim, mostra elementos de como
deve ocorrer a formacgdo do aluno, desde do 2° até o 3° ano.

Ele inicia o texto descrevendo que no segundo ano sao duas aulas semanais, 60 anuais,
dez orientacdes e cinquenta de observacao nas classes. E com base nesse montante que ele passa
as orientagdes.

Na sequéncia faz um apontamento de que os alunos ainda ndo tém nocdes sobre a
Psicologia e Pedagogia, por esse motivo, é necessario partir dos conhecimentos empiricos do
aluno em relacéo a escola.

O primeiro topico do autor é sobre 0 ambiente escolar com um subtdpico intitulado, a
sala de aula. E vai discorrendo sobre os elementos que envolve esse ambiente como: Espaco,
arejamento, materiais didaticos, mobiliario, entre outros. Ainda sobre o0s aspectos materiais 0
autor faz a seguinte colocacéo:

Nota- Cada aluno € obrigado a ter um caderno de typo especial, muito
econdmico, no qual registra as suas observagdes pessoaes e no qual também
revolve os questionarios proposto pelo professor. Desses cadernos saem as
cédulas de observacdo, que em aulas conjunctas, sao criticadas e corrigidas
pela prépria classe. Pelo conjunto das cédulas entregues no semestre, da-se a
nota de aplicacdo de cada alumno. Os alunos estéo divididos em turmas e, por
uma escala rotatoria estudam o mesmo thema em todas as classes do grupo
modelo. (LOURENCO FILHO, 1922, p. 51)

Na nota em questdo o professor evidencia um pouco de como é a rotina do aluno nas
aulas.

Em seguida, o autor vai passar as dire¢es para o terceiro ano e assim como fez com o
segundo ano, apresenta a quantidade de aulas semanais, sendo trés aulas, 90 anuais, 15
orientagdes e 75 observacoes.

Ele da sequéncia dizendo que neste momento o aluno ja tem nogdes sobre como deve
ser 0 espacgo, uma vez que ele obteve esses conhecimentos no momento anterior (2°ano), entdo

agora, eles vao se aprofundando no regimento escolar.
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a) A creanca deve ser vista, por parte do professor, como um ser objetivo,
que sofre a influencia educadora do meio. O mestre precisa conhecer a
significacdo natural da infancia e comprehender a sua necessidade;

b) O ideal seria conhecer a historia social e physiologica de cada
educando, possuindo de cada um, uma carteira biografica, com os dados
essenciaes. E possivel organizar essas carteiras nas escolas primarias?
(LOURENCO FILHO, 1922, p. 52)

Ele vai mostrando como o professor deve ver o seu aluno e assim, clareando e
aprofundando os conhecimentos dos alunos normalistas para que em sua futura préatica
compreenda que para que 0 ensino ocorra seria ideal conhecer o educando.

No topico seguinte o autor faz apontamentos sobre o aluno, como por exemplo em como
o professor poderia fazer para obter a atencdo do seu aluno, como organizar o contetdo a serem
ministrados, os tipos de disciplina, entre outros.

Apbs definir os caminhos do terceiro ano, segundo o autor, o aluno entao parte para o
quarto ano, onde precisa conhecer melhor alguns conceitos e contetdos e neste momento séo
cinco aulas semanais, 150 anuais, 30 orientagdes.

Ele entdo aponta que apds os alunos aprenderem sobre o ambiente e sobre o regimento,
no quarto ano o aluno precisa obter conhecimentos metodoldgicos.

Com base nisso o autor apresenta e classifica o que pode ser considerado uma
metodologia geral, como por exemplo, organizacdo da sala e o que séo elementos da
metodologia especial, como por exemplo orientacdo didatica.

Nos dois textos intitulados: Para a pratica escritos por Honorato Faustino, tanto na
revista de outubro de 1922, vol. Il e Fasc. I1, quanto na de dezembro de 1922, vol Il e Fasc. I,
0 autor apresenta continuacao e sequéncia de direcionamentos praticos que ele ja havia seguindo
na revista de Fasc. I.

Na edicdo de outubro de 1922, vol. 11 e Fasc. |1, ele continua explorando o conteudo de
caligrafia, explicando que na edicéo anterior foram explorados enumerados 0s erros no ensino
de ortografia, feito pelos impressos. Embora nesta edi¢do, ele repita alguns pontos ja
mencionado, sobre essa mesma questdo. E na sequéncia comeca a explicar atividades que
podem ser desenvolvidas pelo professor no 1°ano.

Na edicdo de dezembro de 1922, vol Il e Fasc. Ill, com o mesmo titulo, o autor define
que:

Vamos offerecer aos nossos esforcados professor dos primeiros graus do
ensino, um género de exercicio escripto de linguagem com o qual colhemos
sempre excellentes resultados, em longa pratica do magistério. Adoptando-o,
dardo a seus discipulos uma ideia clara da colocacdo ou distribuicdo dos
paragrafos, nas composi¢des escolares. (FAUSTINO, 1922, p. 136)
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O autor deixa evidente o que ele pretende com a escrita do texto, que é oferecer aos
normalistas um género de exercicios escritos de linguagem. E é assim que ele segue o texto,
escrevendo de maneira pratica de como eles poderiam realizar os exercicios.

E assim, ele subdivide o texto em uma parte tedrica e em alguns exemplos de como pode
ser realizada a atividade proposta, que no caso é sobre a Lingua Portuguesa.

E com alguns exemplos de como as revistas das Escolas Normais idealizadas por
professores da instituicdo foi possivel notar como eles compreendiam a saber pedagdgico, isto
¢, dando direcionamentos tedricos, mas que iam ao encontro das praticas, para isso davam
exemplos de atividades e ensinavam como conduzir e planejar suas aulas.

Os autores usavam de contetdo do Programa de Ensino para ensinar o aluno a ensinar,
mostrando de maneira pratica como montar um plano de ensino, como a sala deve ser
organizada, como elaborar uma atividade, entre outros elementos de como conduzir uma sala
de aula.

E dentro desse contexto, o objetivo do capitulo foi utilizar as revistas como fontes para
observar quais textos de carater pedagdgicos continham em tais impressos e quais informacdes
eles traziam ao seu leitor, que de modo geral, era o aluno normalista.

Foi possivel evidenciar quais conteldos os autores tinham como importantes para

compartilhar com seus leitores, isto é, os autores davam dire¢fes aos seus alunos de como
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A tese apresenta os resultados de projeto desenvolvido no Doutorado em Educacéo. A
pesquisa teve como objetivo geral analisar e compreender como se constituiram os saberes
pedagdgicos para a formacdo de professores nas bibliotecas das Escolas Normais em Sao Paulo
entre 1920 e 1946, buscando por aspectos constitutivos dos saberes disseminados nas Escolas
Normais de S&o Carlos e Piracicaba por meio da biblioteca escolar, que por sua vez, foi um
ponto essencial na formacgéo dos alunos normalistas.

O primeiro passo para a realizacdo da pesquisa foi ir até tais escolas para selecionar o
que havia de materiais que pudessem contribuir com a discussdo da presente tese, embora
conseguiu-se alguns materiais que foram suporte, ndo foi possivel o acesso a todos os materiais,
como por exemplo as Cole¢des Pedagdgicas, exploradas no capitulo dois, mas buscou-se por
meio de bibliografia aproximac6es dos saberes pedagdgicos contidos neles, com o objetivo de
complementar a contextualizacdo da importancia das Bibliotecas das Escolas Normais e o que
elas estavam fazendo circular no momento.

Para atingir o objetivo central mencionado, ou seja, de analisar e compreender como se
constituiram os saberes pedagdgicos para a formacao de professores nas Bibliotecas das Escolas
Normais de Sdo Paulo entre 1920-1946, foi necessario iniciar os dialogos explorando como
foram criados tais espacos e além disso, como se foram sendo constituidos os seus acervos.

No primeiro capitulo foi possivel identificar como se deu a instalacdo desse espago e
como ele adentrou a instituicdo, quais eram suas referéncias, como os agentes educacionais
faziam para compor o acervo e assim subsidiar os conhecimentos naquele momento.

Houve também a possibilidade de notar como cada uma das escolas, mesmo com
referéncias parecidas, foram sendo constituidas de maneiras distintas, compostas por suas
singularidades: em 1911 a Escola Normal de Complementar de Piracicaba foi transformada em
Escola Normal Priméria e seu acervo advem de doagdes, compras e também da Escola Normal
Complementar de Piracicaba, e a Escola Normal Secundéria de S&o Carlos foi inaugurada sendo
secundaria e seu acervo foi composto por doagdes e quando é inaugurada a escola na cidade ja
com uma biblioteca. Além disso, o ambiente escolhido para abrigar a biblioteca, apesar de
aproximagdes, respeitavam a identidade de cada uma das escolas.

Adentrar a esse ponto foi essencial para delinear posteriormente qual a importancia que
esse ambiente tinha para a formacdo de professores, mas ndo somente, quais 0S possiveis

conhecimentos que circulavam ali e no segundo capitulo as pesquisas que a pesquisadora
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realizou oportunizou conhecer melhor os livros de carater pedagdgicos que estavam na
instituicao.

Desse modo, o segundo capitulo teve como pressuposto apresentar como ocorreu a
movimentacdo no mercado editorial entre os anos de 1920- 1940, que mostrou como a
remodelacdo que os republicanos almejavam, por meio dos livros, tiveram reflexos diretos na
escola.

Nesse momento, houve um investimento por parte das editoras em livros didaticos,
cartilhas e manuais, afim de atingir o publico-alvo do momento, isto é, a escola, os professores
e alunos. Juntamente com esse movimento de renovacdo de leituras de carater especificos,
aconteceu também uma estruturacdo no setor educacional para a compra desses livros para
distribuir para escolas e bibliotecas. Possibilitando inferirmos que a escola e as politicas
implementadas caminhavam juntas, buscando formar e moldar os cidaddos da época.

No terceiro capitulo houve um aprofundamento dos materiais que estavam presentes
nestes ambientes, isto &, bibliotecas do estado de S&o Paulo. Para realizar essa anélise, a autora
utilizou o Livro Tombo da Escola Normal de Piracicaba e o Livro Tombo da Escola Normal de
Sdo Carlos, buscando por elementos que estiveram nas duas instituicdes. Sendo assim, foi
possivel compreender o que estava sendo considerado como importante em relacdo a
constituicdo de saberes pedagogicos para 0 momento.

O terceiro capitulo levou-me a adentrar ao que foram as revistas pedagdgicas escritas
por professores, essas que estavam nas Bibliotecas das Escolas Normais e que mereciam um
aprofundamento no texto, pois ela evidenciava as producdes que eram realizadas dentro das
préprias Escolas Normais, ou seja, ndo somente o que era produzido externamente a instituicao.
Esse era um veiculo que trazia em suas paginas elementos pedagdgicos de formagdo, como por
exemplo, textos descritivos de como ensinar.

Pautando-se em elementos que eram produzidos “fora” do ambiente escolar, entre os
anos 1920- 1940, ocorreu no estado de Sdo Paulo, um movimento e expansdo do mercado
editorial, deste modo, foi essencial adentrar aos aspectos constitutivos dos materiais pois eles
refletiram na formacéo de professores das Escolas Normais e segundo os indicios apresentavam
estar nas bibliotecas das escolas.

Em linhas gerais, foi possivel constatar que 0s materiais que estavam na Biblioteca da
Escola Normal de Piracicaba e na Escola Normal de S&o Carlos visavam especialmente
proporcionar saberes pedagdgicos de carater pratico aos alunos, isto é, buscavam ensinar o

futuro professor como atuar e se portar diante dos alunos, alem de conhecimentos tedricos.
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Os livros e revistas que estavam nos acervos também retratam a ligacdo com o0s
conteddos propagados nos Programas de Ensino, demonstrando a preocupacdo em manter 0S
conhecimentos interligados.

E possivel considerar que havia uma espécie de teia, ao qual os conteidos em todas as
vertentes de ensino se dialogavam, isto &, livros, politicas publicas de educacdo, revistas
produzidas por profissionais da area, colecdes de professores, Programas de Ensino, etc... e
todos esses saberes circulavam ou tinham como ponto central de encontro as Bibliotecas das
Escolas Normais, essas que foram usadas como um dispositivo de producdo e de circulagéo de
conhecimentos.

E dentro desse espaco revertido para formar professores que se tinha formagcdo,
informacdo e producdo de conhecimentos, ou seja, as bibliotecas de formagdo tinham um
objetivo especifico o de qualificar os profissionais de acordo com o que era o adequado para o
momento.

Os espacos bibliotecais tinham o seu acervo de livros especializados em uma formacéo
didatico pedagdgica, mas haviam outros materiais que vao compondo a formagdo, como 0s
atlas, por exemplo, e com toda a movimentacdo do cenario educacional, ela vai modificando
para atender as necessidades dos futuros professores. As cole¢des Pedagdgicas sao um exemplo,
pois inicialmente, como visto no capitulo dois, ela apresenta traducdes de classicos e modelos
escolanovistas aos seus leitores, demonstrando que era considerado como importante naquele

momento.
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Fonte: Livro Tombo Escola Normal de S&o Carlos— Autoria propria.
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14

15

16

17

18

19

20

obra

000045

000062

000086

000113

000151

000161

000189

000190

000206

000210

000220

000221

000225

000210

000220

000221

000225

000302

000303

000305

Curso de pedagogia

Psicologia del
experimental
Principios de pedagogia: ensaios

nifio y pedagogia

Palestras pedagdgicas

A Pedagogia contemporanea

Pedagogia

Historia de la pedagogia

Nova Pedagogia Cientifica

Pedagogia Scientifica

A pedagogia escolar

A pedagogia escolar contemporanea

A investigacdo Pedagodgica (Objecto -
métodos — resultados)

Manuel de Pédagogie Générale

A pedagogia escolar

A pedagogia escolar contemporanea

A investigacdo Pedagodgica (Objecto -
métodos — resultados)

Manuel de Pédagogie Générale

Pedagogia comparada

Pedagogia geral

Pedagogia Cientifica: psicologia e direcdo
da aprendizagem

Nome do autor

Consuelo
Sanchez
Buchon

Dr. Ed.
Claparéde
Doria, Antbnio
Sampaio.
James,
William.
Luzuriaga,
Lorenzo
Menezes, Djacir
Jodo

Messer, August

Mialaret, Gaston
Moraes,
Deodato de.

Planchard, Emile

Planchard, Emile

Planchard, Emile
Riboulet, L.
Planchard, Emile

Planchard, Emile

Planchard, Emile
Riboulet, L.

Vexliard,
Alexandre
Viana,
Gongalves
Aguayo, A. M.

Mario

Escola

Escola Normal
de Piracicaba

Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba

Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba

Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba


http://catalog.loc.gov/cgi-bin/Pwebrecon.cgi?SC=Author&SEQ=20100224212941&PID=u1cN4K3eCCFRVzqvTEXmx0VSiIB8wOF&SA=Messer,+August,+1867-1937.+%5bfrom+old+catalog%5d

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

000329

000366

000370

000399

000435

000451

000510

000567

000616

000622

000645

000677

000680

000705

000708

000942

000947

000949

000954

Praticas escolares
Pedagogia
Para melhor ensinar

Nog¢des de pratica de ensino

Interpretacion, alcances y aplicaciones de
los Principios pestalozzianos/
InterpretagOes alcances e aplicagcbes dos
principios pestalozzianos

Cours de Pédagogie Théorique et pratique/
Curso de Pedagogia Teoria e pratica

Como se ensina a leitura

Pédagogie nouvelle: théorie et pratique/
Nova pedagogia: teoria e pratica

Treinamento de professor primario : uma
nova concepg¢ao da escola normal
Noc¢des de pratica de ensino
Praticas escolares
El método decroly aplicado a La escuela
O ensino primario através da metodologia
Fundamentos de Educagao : uma
introdugao geral a educagao renovada e a
escola viva
A formacdo do educador e a pedagogia da
aprendiz
Um novo horizonte da pedagogia
Teorias da Aprendizagem
Teoria e pratica da escola elementar

A professora, 0 aluno e seus problemas

Oportunidade de preparagdo no ensino
pedagogico

D’Avila, Antdnio

Luzuriaga,
Lorenzo
Marista,
Léon
Santos,
Theobaldo
Miranda
Bassi, Angel C.

Irmao

Compayré,
Gabriel

Pennell, Mary E.
; Cusack Alice M.
Ansay-
Terwagne, H.,
Velud, J.

Lima, Lauro de
Oliveira
Santos,

Theobaldo
Miranda
D’ Avila, Antonio

Dalhem, L.
Resende, Jarbas

Fontoura, Afro
do Amaral

Cousinet, Roger

Schneider,
[Ernst]

Hilgard, Ernest
R.

Moreira, J.
Roberto

Buhler,
Charllote

Brasil.
Ministério da
Educacéo e
Salde. Instituto
Nacional de
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Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba

Escola Normal
de Piracicaba

Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba

Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba

Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba

Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba
Escola Normal
de Piracicaba
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estudos
Pedagdgicos
Fonte: Livro Tombo Escola Normal de Piracicaba — Autoria propria
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ANEXO A
Figura 4 — Planta baixa da Fachada da Escola Normal de S&o Carlos-2002
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Figura 4 — Planta baixa da Fachada da Escola Normal de Séo Carlos-2002
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