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RESUMO

O presente trabalho visa atualizar informacgdes referente ao perfil dos alunos do curso de
Pedagogia, a fim de subsidiar o conselho de curso na implementagdo de agdes para o
desenvolvimento do curso. Por meio de um levantamento de dados sobre o perfil dos alunos
dos quatro anos (2014-2017) de Pedagogia da UNESP — Bauru/SP, pretendeu-se analisar
quem sao os alunos que possivelmente atuardo como professores da educagdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental nas esferas publicas e privadas da educacdo e quais motivos os
levaram a escolher formar-se professor. Embasado em uma pesquisa realizada no ano de
2010, foi possivel realizar uma comparagdo acerca dos alunos matriculados no curso de
Pedagogia nos anos de 2007 a 2010 e 2014 a 2017, gerando dados representativos sobre quem
ocupara os diversos campos de atuacdo do pedagogo. Esta pesquisa foi desenvolvida em uma
abordagem qualitativa enquanto analise do perfil do aluno em questdo e quantitativa enquanto
apuracao dos resultados obtidos. Teve como instrumento de coleta de dados a replicagdao do
questionario utilizado na pesquisa anterior. Os principais resultados apontam poucas
altera¢des em relagdo ao perfil do aluno de Pedagogia da UNESP — Bauru/SP durante estes 7
anos, o que nos permite refletir sobre a formacao de professores em nosso pais.

Palavras-chave: perfil de alunos, pedagogia, formagao de professores.



ABSTRACT

The present work aims to update information from Pedagogy students profile to subsidize the
Pedagogy course council in implementation of actions for the course development. Through
of a data collect about the students profile of four years (2014-2017) of Pedagogy from
UNESP — Bauru/SP, we aimed to analyze who are the students that will possibly act as
teachers of childhood education and initial years of elementary education in the public and
private schools and what motivated them to choose becoming a teacher. Based on a survey
executed in 2010, it was able to make a comparison about the Pedagogy entered students from
2007 to 2010 and from 2014 to 2017, resulting representative data about who will occupy the
various pedagogue’s fields of actions. This survey was developed in a qualitative approach
while analyzing the student profile and a quantitative approach as a verification of obtained
results. It used a replication of a questionnaire from the last survey as instrument of a data
collect. The main results show us that there were few changes about the Pedagogy student
profile from UNESP — Bauru/SP in these 7 years, allowing us to think about the teachers
training of our country.

Keywords: students profile, pedagogy, teachers training.
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1. INTRODUCAO

O tema desta pesquisa surgiu em decorréncia da necessidade de se analisar o perfil
do educando de Pedagogia, seus aspectos individuais e coletivos, na busca do conhecimento
pleno sobre quem sera o profissional que atuard nas esferas publicas e privadas da educacao.

Baseada em um estudo realizado no ano de 2010 pela aluna do curso de Pedagogia
da UNESP de Bauru/SP, Karen Taina Guimaraes, a presente pesquisa pretendeu atualizar os
dados a respeito do perfil dos alunos de Pedagogia, visando subsidiar o conselho de curso na
implementagao de ag¢des para o desenvolvimento do curso.

Buscou-se analisar os caminhos percorridos até a escolha da profissdao docente e os
fatores que tém influenciado nesta decisdo. Fatores estes de extrema importincia para esta
pesquisa, uma vez que a carreira docente tem sido alvo de desvalorizagdo, decorrente das
situagdes precarias que permeiam os mais diversos campos de atuacdo do professor da
educacao basica brasileira.

Oliveira (2004, p.1132) enfatiza a situacdo descrita acima, afirmando que muitas
vezes os professores “sdo obrigados a desempenhar fungdes de agente publico, assistente
social, enfermeiro, psicdlogo, entre outros. Tais exigéncias contribuem para um sentimento de
perda de identidade profissional, de constatacdo de que ensinar as vezes ndo ¢ o mais
importante”.

Neste contexto, o papel do professor vem sendo desvalorizado na medida em que
surge a necessidade de ser além daquilo que lhe € proposto como docente da educagdo bésica.
Além disso, existem diversos outros fatores que fortalecem essa situagdo, desde financeira até
as reformas curriculares — até mesmo as politicas publicas t€ém contribuido para esse cenario —
gerando um estado de crise aos agentes da educacdo. Para Abraham (1987), os professores se
deparam com uma crise de identidade, que os conduz a reagdes distintas, gerando reflexo
sobre a sua personalidade, o seu desempenho profissional e at¢ mesmo sua saude fisica e
mental.

Partindo dessa problematica a respeito da carreira docente, esta pesquisa foi
motivada pelas inquietagcdes acerca dos motivos que levam a escolha do curso de Pedagogia,
os fatores influenciadores dessa decisdo e, principalmente, quem sdo os autores dessas
escolhas e qual papel eles possuem dentro dessa tematica. Além disso, conta com uma analise
paralela, em que se obtém informagdes a respeito do perfil dos alunos do curso de Pedagogia

da UNESP de Bauru/ SP de 2007 a 2010, comparado ao perfil registrado nesta presente
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pesquisa, cerca de 7 anos depois: Quem era o aluno que escolhia seguir a carreira docente e
quem ¢, atualmente, o autor dessa escolha?

Por meio da aplicacdo de um questionario, buscou-se identificar as respostas para
estas indagagdes e refletir o quao necessario tem sido estudar essa tematica para entendermos
os motivos pelos quais a desvalorizagdo docente vem crescendo a cada ano e quais fatores
influenciam na tomada de decisdes por parte dos estudantes do curso de Pedagogia em
questao.

Diante do contexto apresentado, a fundamentacdo tedrica deste trabalho aborda os
aspectos da formagao inicial e continuada de professores da educagdo basica, reunindo autores
que discorrem sobre a profissdo docente, a desvalorizacdo do professor e as politicas publicas

de formagao de professores.
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2. FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA

2.1. PROFISSAO DOCENTE

Seguindo uma ordem cronoldgica, temos alguns acontecimentos importantes na
historia da profissdo docente, estabelecidos por Dermeval Saviani (2009), os quais resultardo
nas condi¢gdes de formacao de professores que temos atualmente.

No Brasil Colonia, ndo havia escolas femininas e a ideia de educacdo feminina
voltava-se as prendas domésticas, podendo educar-se somente nos conventos. Em 1816, o
ensino a mulher comecou a se expandir, onde senhoras portuguesas, francesas e¢ alemas
“ensinavam costura, bordado, religido e rudimentos de aritmética e lingua nacional para as
meninas [...]” (NOVAES, 1995, p.19).

Assim, propomos aqui um breve recorte de periodos considerados significativos

sobre a questdo da formacao de professores, em especial de alfabetizadores e pedagogos.

e 1827 —1890: Ensaios intermitentes de formacdo de professores

Segundo Novaes (1995), apds a proclamacdo da Independéncia, surge a proposta de
inclusdo primaria gratuita para todos. Porém, em 1827, apenas era ensinado as quatro
operagdes matematicas no ensino de aritmética para as mulheres, ndo sendo obrigado o ensino
de geometria e diferenciando-se, assim, do curriculo elaborado para os homens. Vale ressaltar
que, devido a isso, o salario dos professores e professoras também era diferenciado, uma vez
que se considerava o ensino de geometria (que era obrigatorio apenas nas escolas masculinas)
como motivo de diferenciagao no salario.

Além disso, apesar de ser uma oportunidade para as mulheres terem acesso ao
ensino, também crescia a desigualdade de género, pois nas escolas femininas o ensino era
voltado ao trabalho manual e ndo havia permissao para o ingresso da mulher na maioria dos
cargos académicos os quais eram ocupados por homens.

A primeira vez que a preocupacdo com a questdo da formagdo de professores
apareceu foi na promulgacao da Lei das Escolas de Primeiras Letras, em 1827.

Com o Ato Adicional de 1834, comegou-se a permitir mestras, com ou sem concurso
nas escolas, o que ainda hoje vemos ocorrer. Na tentativa de melhorar o ensino que vigorava,
surgiram as Escolas Normais, sendo uma oportunidade para as mulheres seguirem seus

estudos.
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Com a Escola Normal, elevou-se o Magistério de mero prolongamento da atividade
materna para uma ocupacdo feminina e uma profissdo aceita pela sociedade.

Segundo Saviani (2009), desde o século XVII a formagdo de professores deu-se
como necessaria, porém, somente apos a Revolucdo Francesa ela foi institucionalizada,
demandando professores capacitados para atuar com quantidades maiores de alunos. Dai a

criacdo das Escolas Normais:

Visando a preparacdo de professores para as escolas primdrias, as Escolas Normais
preconizavam uma formagao especifica. Logo, deveriam guiar-se pelas coordenadas
pedagdgico-didaticas. No entanto, contrariamente a essa expectativa, predominou
nelas a preocupacdo com o dominio dos conhecimentos a serem transmitidos nas
escolas de primeiras letras. (p. 144)

Assim, o objetivo principal era que os professores dominassem apenas o0s

conteudos que lhes eram cabiveis a ensinar, deixando de lado o preparo didatico-pedagdgico.

e 1890 — 1932: Estabelecimento e expansio do padrao das Escolas Normais

O padrao de organizagdo e funcionamento das Escolas Normais consolidou-se em
1890, com a reforma da instrugdo publica do estado de Sdo Paulo. Essa reforma teve como
principal objetivo o “[...] enriquecimento dos contetidos curriculares anteriores e €nfase nos
exercicios praticos de ensino, cuja marca caracteristica foi a criagdo da escola-modelo anexa a
Escola Normal.” (SAVIANI, 2009, p. 145). Assim, os participantes dessa reforma tinham
como pressuposto uma formagdo de professores baseada na organizagdo curricular € no

preparo didatico-pedagogico, expandindo por todo pais o padrao da Escola Normal.

e 1932 -1939: Organizacdo dos institutos de educacio

Apo6s a primeira década republicana, percebeu-se que a expansdao do padrio da
Escola Normal ndo gerou resultados tdo significativos quanto ao esperado, pois ainda era
muito forte a preocupacgao apenas com o dominio dos contetidos a serem transmitidos.

Com isso, foram implementados o Instituto de Educacdo do Distrito Federal, em
1932, e o Instituto de Educacao de Sao Paulo, em 1933, com os principios da Escola Nova.

Anisio Teixeira, responsavel pela implantacao do Instituto de Educagdo do Distrito
Federal, transformou a Escola Normal em Escola de Professores, com um curriculo muito

mais abrangente:
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[...] o curriculo incluia, ja no primeiro ano, as seguintes disciplinas: 1) biologia
educacional; 2) sociologia educacional; 3) psicologia educacional; 4) histéria da
educagdo; 5) introdugdo ao ensino, contemplando trés aspectos: a) principios e
técnicas; b) matérias de ensino abrangendo calculo, leitura e linguagem, literatura
infantil, estudos sociais e ciéncias naturais; c) pratica de ensino, realizada mediante
observacdo, experimentacdo e participagdo. Como suporte ao cardter pratico do
processo formativo, a escola de professores contava com uma estrutura de apoio que
envolvia: a) jardim de infancia, escola primaria e escola secundaria, que
funcionavam como campo de experimentag¢do, demonstracio e pratica de ensino; b)
instituto de pesquisas educacionais; c) biblioteca central de educacdo; d) bibliotecas
escolares; e) filmoteca; f) museus escolares; g) radiodifusdo. (SAVIANI, 2009,
p.145-146)

Dessa maneira, foi criada a Escola de Professores também no Instituto de Educagao
de Sao Paulo, onde o responsavel era Fernando de Azevedo. Ambas as institui¢des tinham
como pressuposto o rompimento do padrao estabelecido pelas Escolas Normais — a qual
visava apenas o dominio do conteudo a ser transmitido — e a implementagao de um curriculo
mais abrangente, o qual prevalecia um modelo pedagodgico-didatico de formacdo de

professores.

e 1939 — 1971: Organizacdo e implantacio dos cursos de pedagogia e de licenciatura e

consolidacdo do padrio das Escolas Normais

Ambos os institutos citados anteriormente elevaram-se a nivel universitario,
tornando-se base para a organizag¢do dos cursos de formacao de professores. Criou-se entdo,
no ano de 1939, o decreto-lei n. 1.190, que estipulava um modelo a ser adotado na
organiza¢do dos cursos de licenciaturas e Pedagogia. Esse modelo expandiu-se para todo o

pais e tinha como pressuposto o “esquema 3+1:

Os primeiros formavam os professores para ministrar as varias disciplinas que
compunham os curriculos das escolas secundérias; os segundos formavam os
professores para exercer a docéncia nas Escolas Normais. Em ambos os casos
vigorava 0 mesmo esquema: trés anos para o estudo das disciplinas especificas [...] e
um ano para a formagao didatica. (SAVIANI, 2009, p. 146)

e 1971 — 1996: Substituicdo da Escola Normal pela habilitacdo especifica de Magistério

Devido ao Golpe Militar de 1964, que exigiu mudancas na legislagdo de ensino,
surgiu a Lei n. 5.692 em 1971, alterando a denominacdo dos ensinos primario e médio, para

primeiro e segundo grau, respectivamente. Com isso, no lugar das Escolas Normais, instituiu-
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se a habilitacdo especifica de segundo grau para o exercicio do magistério de primeiro grau

(HEM).

[...] a habilitacdo especifica do magistério foi organizada em duas modalidades
basicas: uma com a duragdo de trés anos (2.200 horas), que habilitaria a lecionar até
a 4* série; e outra com a duracdo de quatro anos (2.900 horas), habilitando ao
magistério até a 6* série do 1° grau. [...] O antigo curso normal cedeu lugar a uma
habilitacdo de 2° Grau. (SAVIANI, 2009, p. 147)

Saviani (2009, p. 147) destaca ainda que “[...] a formagdo de professores para o
antigo ensino primadrio foi, pois, reduzida a uma habilitagdo dispersa em meio a tantas outras,
configurando um quadro de precariedade bastante preocupante”.

A partir de 1980, com a necessidade de reformulagdo dos cursos de Pedagogia e
licenciaturas, surgiu um movimento onde “[...] a maioria das institui¢des tendeu a situar como
atribuicdo dos cursos de Pedagogia a formacao de professores para a educacdo infantil e para

as séries iniciais do ensino de 1° grau (ensino fundamental)”. (SAVIANI, 2009, p. 148)

e 1996 — 2006: Adventos dos Institutos Superiores de Educacdo e das Escolas Normais

Superiores

Com esse quadro de mobilizagdes e reformulacdes, esperava-se que a problematica
da formacao de professores no Brasil fosse reduzida. Porém, a nova Lei de Diretrizes e Bases,
promulgada em 1996, definiu os Institutos Superiores de Educagdo e as Escolas Normais

como alternativa aos cursos de Pedagogia e licenciatura.

[...] os institutos superiores de educagdo emergem como instituicdes de nivel
superior de segunda categoria, provendo uma formacao mais aligeirada, mais barata,
por meio de cursos de curta duragdo. (SAVIANI, 2009, p. 148)

Saviani (2009, p.148) ressalta, ainda, que “a essas caracteristicas ndo ficaram imunes

as novas diretrizes curriculares do curso de pedagogia homologadas em abril de 2006.”

A exigéncia de certificagdo superior para o magistério, feita pela LDB/1996, afeta,
sobretudo, a formagao de professores dos anos iniciais da escolarizagdo, uma vez
que aquela podia ser obtida anteriormente apenas com o nivel médio de
escolaridade. Para os professores dos anos finais do ensino fundamental e do ensino
médio, ja era demandada a licenciatura para o exercicio da docéncia, embora os
censos ainda identifiquem um percentual pequeno desses docentes sem titulacdo, e
embora haja professores lecionando disciplinas que ndo correspondem a habilitagdo
académica que receberam. No Censo Escolar, realizado pelo Ministério da
Educagao/Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (MEC/INEP) em 2009, 38%
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dos docentes do ensino fundamental ndo tinham curso superior, e 52% dos docentes
da educagdo infantil, tampouco. No ensino médio, apenas 9% dos docentes
enquadravam-se nesse perfil. Um fendmeno importante a assinalar ¢ que, nos
primeiros dez anos ap6s a promulga¢do da LDB/1996, o 16cus da formagao docente
foi quase que inteiramente transferido para o nivel superior. (BARRETO, 2015, p.
682)

A principio, os cursos de Pedagogia formavam “técnicos em educagdo”, porém,
devido ao crescimento do numero de instituigdes escolares, universidades publicas e
faculdades particulares, a area da educacdo comeca a sofrer mudangas significativas. Uma
dessas mudangas teve fortes influéncias para a consolidacao da profissionalizacao docente,
pois a educagdo comegou a ser considerada uma area de conhecimento especifico.

Segundo Oliveira (2004),

Na realidade aquela escola tradicional, transmissiva, autoritdria, verticalizada,
extremamente burocratica mudou. O que ndo quer dizer que estejamos diante de
uma escola democratica, pautada no trabalho coletivo, na participacdo dos sujeitos
envolvidos, ministrando uma educac¢do de qualidade. Valores como autonomia,
participagdo, democratizagdo foram assimilados e reinterpretados por diferentes
administra¢cdes publicas, substantivados em procedimentos normativos que
modificaram substancialmente o trabalho escolar. O fato é que o trabalho
pedagdgico foi reestruturado, dando lugar a uma nova organizagdo escolar, e tais
transformagdes, sem as adequagdes necessarias, parecem implicar processos de
precarizagdo do trabalho docente. (p.1140)

e 2006 — Atualmente: Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia foram propostas pela
Resolucao do Conselho Nacional de Educagdo, n. 01, em 2006 e pelos Pareceres CNE/CP n.
5/2005 e n. 3/2006. Através delas, o curso de Pedagogia torna-se uma licenciatura com foco
para a formagdo inicial ao exercicio da docéncia, abrangendo a Educacdo Infantil, os anos
iniciais do Ensino Fundamental, os cursos de Ensino Médio em modalidade Normal, os cursos
de Educacao Profissional e em areas de conhecimentos pedagogicos.

Além da docéncia, a formacao oferecida no curso de pedagogia também se direciona
a “[...] participagdo na gestdo e avaliacdo de sistemas e instituigdes de ensino em geral, a
elaboracdo, a execugdo, o acompanhamento de programas e as atividades educativas em
contextos escolares e ndo escolares [...]” (CRUZ e AROSA, 2014, p. 41).

A Deliberagao n. 78/2008 do Conselho Estadual de Educacdo complementa algumas
normas para a formacdo de professores da educacdo bdsica em cursos de licenciatura. Os

conteudos da estrutura curricular foram organizados em quatro blocos, onde contemplam

estudos que complementem a formagdo obtida no ensino médio, estudos pedagdgicos e de
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disciplinas de apoio (fundamentagao tedrica), didatica e atividades de aprimoramento cultural,
visando o enriquecimento do curriculo. Além disso, delibera a formacao de professores para a
Educagao Especial nos cursos de Pedagogia e Normal Superior como forma de estudos
complementares, para atuacao na Educagao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.
Para os anos finais e Ensino Médio, essa formagao ocorre em nivel de especializagdo.

Com a Deliberagdo CEE n. 94/2009, os Cursos de Especializacdo em Educacao
Especial foram organizados com carga horaria minima de 600 horas, divididas em 500 horas
de fundamentacao tedrica e atividades tedrico-praticas, € 100h de estagio supervisionado.

No ano de 2015, foram aprovadas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais pelo
Parecer CP/CNE (2015), as quais definem os conteudos especificos dos curriculos do curso de
Pedagogia, de acordo com cada 4rea de conhecimento, fundamentos e metodologias. Além

disso, também destacam-se oS

[...] conteudos relacionados aos fundamentos da educagdo, formagdo na area de
politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e direitos educacionais de
adolescentes ¢ jovens em cumprimento de medidas socioeducativas. (DOURADO,
2015, p. 309).

As Novas Diretrizes também determinam uma carga horaria de 3.200 horas de
efetivo trabalho académico, subdivididas em 2.200 horas para atividades formativas, 400
horas para o estagio supervisionado, 400 horas de pratica como componente curricular e 200

horas para atividades tedrico-praticas.

2.2. A DESVALORIZACAO DO PROFESSOR

Desde o inicio da expansdo da escolarizagdo primaria, em meados de 1930, podemos
perceber a situacdo de desvalorizacdo em que o professor encontra-se atualmente (GOMES,
1994). Alguns problemas enfrentados historicamente ainda persistem nos dias de hoje, como
as mas condi¢gdes de trabalho, sua autoridade em sala de aula e perante a comunidade,
questdes de disciplina e de salario.

Xavier (1994) afirma que devido a essas condigdes, tem se tornado cada vez menos
frequente a procura pelos cursos de licenciatura e que, em sua maioria, €sses cursos sao
oferecidos em instituigdes privadas de ensino superior, em que a formacao ¢ desenvolvida de

maneira precaria.
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Segundo Penna (2011), a questdo da educacdo no Brasil acaba sendo deixada de lado
pelos governos, refor¢cando ainda mais a desvalorizagdo do professor, o qual ¢ submetido as
precarias condicdes de trabalho, falta de materiais, excesso de alunos, deficiéncias na
formagdo continuada, bem como uma remuneracao baixa e inegavelmente injusta. Com isso,
o profissional da educagdo ¢ visto pela sociedade como parte desse descaso, como reforgador
dessa deficiéncia da profissdo docente e, na maioria das vezes, ele proprio entende-se como

tal.

A docéncia, em sua dimensdo socioldgica, ao se ocupar da formacdo das novas
geracdes, configura a propria sociedade, sendo, portanto, atividade a servigo de seus
interesses gerais. Diz respeito aos agentes que a executam ao interagirem no
ambiente escolar e que, pelo fato de a exercerem, sdo por ela modificados na escola
e para além dela, imbricados em teias de relagdes sociais. (PENNA, 2011, p. 69)

Podemos analisar, também, que as inquietagdes a respeito das insatisfagdes salariais
jé& ocorriam durante a década de 1960, onde professores primarios, em sua maioria mulheres,
iniciaram suas primeiras manifestacdes.

Valmir Antonio Zuian de Azevedo e Satoshi Kitamura sdo professores doutores da
UNICAMP e destacam no capitulo “Stress, Trabalho e Qualidade de Vida”, do livro
“Qualidade de Vida e Fadiga Institucional”, que existem fatores no trabalho que podem
aumentar os niveis de stress e bem-estar do profissional. Alguns aspectos resumem-se em
jornada de trabalho, conteudo do trabalho, grupo e supervisdo do trabalho, aspectos

econdmicos e financeiros, aspectos organizacionais, entre outros. (2006, p.142).

Os reflexos mais visiveis do mal-estar que atinge os professores podem ser
observados na grande incidéncia de pedidos de licenga para tratamento de satde, em
particular aquelas atribuidas a transtornos psiquicos que estdo sendo tratados como
sindrome do esgotamento profissional, também conhecida como sindrome de
burnout. (XAVIER, 2014, p.837)

Segundo o diciondrio Aurélio, a palavra autonomia tem como significado “liberdade
moral ou intelectual” e “independéncia administrativa”. Relacionando a autonomia a pratica
do professor nas escolas, podemos perceber que ¢ indispensavel a qualidade do ensino para
que os professores ndo sejam afetados e sua pratica resulte em bons resultados.

Com a mé qualidade do ensino, os professores acabam perdendo a autonomia do

processo de ensino-aprendizagem, e, sobretudo, o prazer pela profissdo. Em relag¢do a isso,

Xavier (2014) enfatiza que:



19

[...] os docentes encontram-se submetidos a autoridade de seus empregadores, ao
mesmo tempo em que lutam para ampliar sua margem de autonomia no processo de
trabalho e suas vantagens em relacdo a distribuicdo de renda, poder e prestigio. (p.
838)

E acrescenta, ainda, que:

O desafio ¢, entdo, o de compreender uma situacio extremamente ambigua, pois ao
mesmo tempo em que os professores alcangaram relativa estabilidade e regularidade
em seu processo de trabalho, eles também se encontram submetidos ao controle do
Estado, coerente com a condigdo de funcionarios publicos. Desse modo, a
legitimidade intelectual e a visibilidade social, entdo adquiridas, se chocam com os
mecanismos de controle ¢ de gestdo das identidades profissionais dos professores,
limitando sua autonomia. (p. 839)

Estudantes que desejam tornar-se professores costumam escolher a profissdo ainda
na infancia, por admiragao ou influéncia de um profissional da area. Porém, devido ao sistema
de educacdo basica atual, muitos acabam desistindo antes de graduar, pois as dificuldades
futuras vao ficando cada vez mais claras e aparentes na medida em que o curso vai chegando
ao fim.

Diante disso, Soares (2014) afirma que

[...] a necessidade de que sejam tomadas medidas urgentes no sentido de atrair e
manter os jovens na carreira é consensual entre aqueles que se dedicam a formagéo
das novas geragdes de professores. Dentre tais medidas destacam-se: estabelecer
salarios iniciais mais altos; fixar bons planos de carreira ¢ melhores condi¢des de
trabalho; valorizar e melhorar a formagdo inicial e continuada; criar ¢ manter boa
relagdo com professores e colegas; resgatar na sociedade o valor do professor; tratar
o professor como profissional [...]. (p. 449)

Jacomini e Penna (2016, p. 183) destacam que as reformas educacionais a fim de
promover melhorias na educagao tém sido realizadas desde a década de 1990, com foco em
melhores condi¢cdes de trabalho docente e em desenvolvimento profissional do professor.

Porém, Augusto (2015) reflete sobre essas tentativas, com foco ndo apenas em nimeros €

resultados, mas também no processo necessario para atingir-se tal objetivo

Melhorar a qualidade da educagdo vai além do estabelecimento de
indices a atingir, sem considerar o contexto das escolas, as condi¢des
de trabalho docente, a infraestrutura escolar, as comunidades
atendidas. (p. 505)

E indispensavel a compreensdo do que ¢ uma educacgdo de qualidade social, o que se

espera dos docentes e quais os caminhos necessarios para que as mudangas desejaveis sejam
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feitas. Isso nos leva a refletir na importancia da valorizagdo do profissional da educacio e no

rumo preocupante que essa situagao tem seguido.

2.3.  POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES

Segundo a autora Dalila Andrade Oliveira (2004), nos anos de 1960, ocorreram
reformas na educagdo brasileira que visavam a ampliagdo do acesso a escolaridade,
entendendo a educagdo como uma maneira de reduzir as desigualdades sociais. As reformas
educacionais dos anos de 1990 voltaram-se a equidade social, visando transformacdes na

organizagdo e gestdo das escolas publicas.

Passa a ser um imperativo dos sistemas escolares formar os individuos para a
empregabilidade, ja que a educacdo geral ¢ tomada como requisito indispensavel ao
emprego formal e regulamentado, ao mesmo tempo em que deveria desempenhar
papel preponderante na condugdo de politicas sociais de cunho compensatorio, que
visem a contengdo da pobreza. (OLIVEIRA, 2004, p.1129).

A partir de 1990, um dos principais pontos de atuacdo das politicas educacionais
brasileiras que se consolidam, sdo as problematicas a respeito da formacao de professores
para a educagao basica do pais.

Neste contexto, Souza (2014) destaca que este acontecimento pode ser entendido por
meio de duas perspectivas. A primeira diz respeito a “[...] qualidade da escola publica para a
formagdo de quadros necessarios a sustentacdo do novo paradigma do capitalismo mundial
(qualificagdo dos trabalhadores e utilizacdo do seu poder criativo no aumento da
produtividade e do lucro)” e a outra diz respeito a “[...] oportunidade potencialmente gerada
pela melhoria da educacdo basica para que o cidadao alcance emancipagdo financeira e
politica, contribuindo para o desenvolvimento sustentavel do pais e para a consolidagao da
democracia nacional [...]” (SOUZA, 2014, p.631).

O autor destaca a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei n.
9.394/96), a qual “[...] definiu os niveis de qualificagdo para atuagdo docente na educagao
basica” e também o Plano Nacional de Educacdo (PNE — Lei n. 10.172/ 2001-2010), a qual
“[..] declarou a necessidade de formacdo dos professores como um dos maiores desafios a
serem superados e estabeleceu metas para a ampliacdo da oferta de cursos de formagdo, em

nivel superior, para professores da educacdo infantil e dos ensinos fundamental e médio”.

Além disso, Souza (2014) destaca, ainda, o Plano Nacional de Educagdo atualizado, que
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dispde de 20 metas, sendo duas voltadas a necessidade de qualificacao dos professores para a
atuacao na educagao basica (PNE — Lei n. 13.005/2014).

A Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 (BRASIL, 1996), em seu artigo 67, destaca que
fica assegurado aos profissionais da educacdo o ingresso exclusivamente por concurso
publico; aperfeicoamento profissional continuado; piso salarial profissional; periodo
reservado a estudos, planejamento e avaliagdo; e condi¢des adequadas de trabalho. Porém, se
analisarmos a realidade nas escolas brasileiras, podemos perceber que esse quadro nao ocorre
exatamente assim.

A esse respeito, Freitas (2007) destaca que

as condic¢des do trabalho pedagogico na escola publica, impactadas pela producdo da
vida material de nossa infancia e juventude, [...] demandam investimento publico
massivo em politicas de profissionalizagdo e formagdo continuada de professores, de
qualidade elevada, para a educacdo basica, além de condigdes de infraestrutura que
oferegam suporte para a produgdo de conhecimento e a formagao cientifica adequada
as demandas contemporaneas da ciéncia e da técnica, da cultura e do trabalho. (p.
1205)

Barreto (2015) afirma que “os professores sdo o terceiro subgrupo ocupacional mais
numeroso no Brasil. Para atender aos 51 milhdes de alunos da escola basica, existem por volta
de dois milhdes de professores, 80% deles no setor publico [..]” (p.681) e que isso justifica
que os processos de formacdo de professores tem exercido papel fundamental para o
crescimento do ensino superior, uma vez que se deseja a qualificacio de uma categoria
profissional tdo ampla e numerosa. Afirma, ainda, que segundo os dados do Censo da
Educacdo Superior de 2011, 26% dos cursos registrados eram voltados a formagdo de
professores para a educagdo basica e que o curso de Pedagogia registrou uma demanda de
oferta demarcada como a segunda maior do Brasil em 2011, sendo o de maior nimero entre as

licenciaturas.

Um marco regulatorio decisivo para a formagdo docente nas ultimas décadas tem
sido a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) de 1996 (Brasil,
1996). Acompanhando a tendéncia mundial, ela determina que os professores de
todos os niveis educacionais sejam formados em curso superior. Nao sem motivo, a
mesma lei passa a considerar a educagdo a distdncia (EaD) como modalidade de
educacdo formal em todos os niveis de ensino, o que favorece a expansdo da
formagdo docente exigida. (BARRETO, 2015, p.681)

Com isso, o Quadro 1 revela os dados das licenciaturas presenciais e a distancia, o
numero de institui¢cdes que ofertam o curso, o nimero de matriculas realizadas e o numero de
concluintes; dados estes registrados no ano de 2015, envolvendo instituigdes publicas e

privadas.
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Quadro 1 — Censo da Educag¢ao Superior 2015
Dados gerais dos cursos de graduacio presenciais e a distincia

Numero de Instituicoes Matriculas Concluintes
que oferecem o Curso

Total  Publica  Privada Total Publica Privada  Total  Publica Privada

Pedagogia 1.017 145 872 655.813 127.882 527.931 122.835  23.029  99.806
Formagao de prof de artes 32 14 18 5135 863 4272  1.366 241 1.125
Formagao de prof de educagao

fisica 484 104 380 167.668  34.621 133.047 21.939 5289  16.650
Formagao de prof de biologia 367 137 230 83.314 53.957  29.357 13.633 6.908 6.725
Formagao de prof de ciéncias 47 40 7 11446 11.037 409 1.712 1.613 99
Formagao de prof de filosofia 151 67 84 19.776  12.203 7573 2473 1.300 1.173
Formacao de prof de fisica 152 115 37 24312 22189 2123 1919 1.606 313
Formagao de prof de geografia 202 101 101 51.762 34.641 17121 7371 4.819 2.552
Formagao de professor de histéria 286 106 180  87.691 41721 45970 13.632 5.411 8.221
Formagéo de prof de matematica 316 148 168  82.737 54608  28.129  10.896 6.800 4.096
Formagéo de prof de quimica 194 126 68 35.170 29.540 5630  3.752 2.650 1.102
Formagao de prof de sociologia 103 69 34  15.781 10.976 4805  2.227 1.437 790

Fonte: MEC/INEP/DEED
Adaptado pela autora

E interessante ressaltar que os cursos de licenciatura, em especial os de Pedagogia,
sofreram niimero significativo de desisténcias no ano de 2015 (registrado pelo Censo da
Educacdo Superior) e que essa situagdao de intensas desisténcias ainda se repete atualmente
(veremos mais adiante, nas analises dos dados da presente pesquisa). Ainda sobre o curso de
Pedagogia, podemos notar que de um total de 655.813 matriculas efetuadas naquele ano,
apenas 122.835 foram concluidas, registrando mais de 530 mil desisténcias entre instituigdes
publicas e privadas que ofertaram o curso.

Nesse contexto, Barretos (2015) destaca que

[...] os cursos tém contribuido para a producdo de conhecimentos relevantes sobre o
funcionamento dos sistemas escolares e sobre a fungdo social da escola
contemplando aspectos historico-especificos do contexto educacional brasileiro.
Tém também desempenhado um papel importante na reelaboragdo do discurso
pedagdgico e em sua disseminacdo entre os profissionais da area. Esse
conhecimento ¢é, certamente, importante para a formagdo dos professores. No
entanto, o preparo para a profissdo docente exige ir além do equacionamento
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racional-instrumental emprestado aos objetos de investigacdo da academia, com
vistas a enfrentar problemas derivados de outra ordem de demandas e submetidos a
outros constrangimentos, como aqueles que acontecem na escola. Ha dificuldade de
criagdo de espagos hibridos de formacdo que propiciem a integragdo de componentes
académicos, tedricos, pedagodgicos e de saberes construidos no exercicio da
profissdo, a despeito da énfase que lhe tem sido conferida nos documentos

normativos dos curriculos e nas politicas oficiais. (p. 688).
Para Soares (2014), ¢ fundamental estabelecer relagcdes entre as pesquisas que vem
sendo realizadas e as politicas publicas firmadas nos ultimos anos e que “a eficicia e a
qualidade do sistema educacional brasileiro [...] depende da responsabilidade coletiva e
compartilhada entre as organizagdes da sociedade civil, o poder publico [...] € os profissionais
da educagdo envolvidos.” (p. 452). Além disso, torna-se indispensavel a garantia de uma
profissionalizacdo docente por meio de ag¢des que estejam ligadas a construcdo de um

profissional com identidade propria.
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3. METODOLOGIA

3.1. Tipo de pesquisa

Segundo Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa ¢ descritiva e indutiva, devido
a existéncia de uma relacdo dinamica com o mundo real.

A pesquisa quantitativa utiliza-se de métodos de busca, por meio da coleta de dados
com base na medicdo numérica e na analise estatica, uma vez que pretende-se estabelecer
padrdes de comportamento de um determinado grupo (SAMPIERI, 2006).

Para Minayo (1993),

A relacdo entre quantitativo e qualitativo (...) ndo pode ser pensada como oposigédo
contraditdria (...) ¢ de se desejar que as relagdes sociais possam ser analisadas em
seus aspectos mais 'concretos' ¢ aprofundadas em seus significados mais essenciais.
Assim, o estudo quantitativo pode gerar questdes para serem aprofundadas
qualitativamente e vice-versa. (p. 247)

Diante disso, a presente pesquisa serd baseada tanto na abordagem quali quanto na

abordagem quantitativa.

3.2. Local da pesquisa

A presente pesquisa foi realizada na Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”, campus de Bauru/SP. Sendo no ano de 1988 incorporada a Universidade de
Bauru, a UNESP conta com trés Unidades Universitarias que oferecem Cursos de Graduagao,
Pé6s-Graduacdo, Mestrado/Doutorado, Cursos de especializagio e uma Unidade
Administrativa. Atualmente, possui 416 docentes e 496 servidores, atendendo
aproximadamente 7.000 alunos.

No ano de 1988, foi implementada ao campus de Bauru a Faculdade de Ciéncias,
Unidade Universitaria da UNESP, contemplando 1.928 alunos distribuidos em 12 cursos de
graduacdo (licenciatura e bacharelado), entre os quais estd o curso de Licenciatura em

Pedagogia, implantado no campus da universidade no ano de 2001.



25

3.3. Participantes

Os participantes desta pesquisa foram os estudantes universitarios do curso de
Pedagogia da UNESP — Bauru, ingressantes nos anos de 2014, 2015, 2016 e 2017 (alunos do

4°, 3°, 2° e 1° anos, respectivamente).

QUADRO 2 - Informa¢des numéricas da pesquisa

Numero total de Numero de alunos Numero de
alunos por ano/ vagas matriculados respondentes por

oferecidas ano
2014 40 27 | 26
2015 40 34 23
2016 40 36 21
2017 40 38 30

Total de alunos 100

pesquisados

Dados fornecidos pela coordenagdo do curso de Pedagogia da Unesp/Bauru
34. Instrumento de coleta de dados
O instrumento de coleta de dados foi um questionario elaborado pela aluna Karen
Taind Guimardes, no ano de 2010, no qual constam perguntas objetivas e dissertativas
referentes ao género, idade, perfil socioecondmico, trajetoria escolar, escolha do curso e
expectativas futuras. (Anexo A)

3.5. Procedimento de coleta de dados

O questiondrio foi aplicado no primeiro semestre de 2017, nas salas dos respectivos

anos do curso de Pedagogia, com duracao média de 20 minutos por sala.

3.6. Proposta de apresentaciao dos resultados

Os resultados foram representados por meio de graficos e tabelas, organizados pelas

respectivas questdes nele contidas.
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4. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Os dados obtidos por meio da aplicacdo do questiondrio permitiu-nos a conclusdo
dos seguintes resultados:

GRAFICO 1 - Sexo (todos os alunos pesquisados)

Sexo dos Alunos

B Feminino

Masculino

Através da tabulacdo dos dados dos 100 questionarios recolhidos foi possivel analisar
que a maioria dos alunos do curso de Pedagogia da UNESP/Bauru nos anos de 2014 a 2017 ¢
do sexo feminino, no qual apenas 5% dos alunos ¢ representado pelo sexo masculino.

Na pesquisa realizada em 2010, verificou-se que 91% dos alunos pesquisados eram
representados pelo sexo feminino e 9%, pelo sexo masculino, ou seja, em 7 anos, o numero de
alunos do sexo masculino diminuiu.

Podemos concluir que a populagdo feminina ainda estd em maior nimero quanto a
escolha da profissdo docente para atuar na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e demais campos de atuag¢do do pedagogo.

A seguir, estd representada a presenca de ambos os sexos em cada um dos quatro

anos (2014, 2015, 2016 ¢ 2017):



27

GRAFICO 1.1 - Sexo (dados divididos por ano do curso de Pedagogia)

Sexo dos Alunos
30 78
24
25 23
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Sexo Masculino
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12 ano 29 ano 32 ano 42 ano

Foi possivel analisar que a presenga masculina esteve maior no primeiro e quarto
ano, enquanto que no terceiro ano nao houve respondente do sexo masculino.

° Em 2014: 92% mulheres e 8% homens;

° Em 2015: 100% mulheres;

° Em 2016: 95% mulheres e 5% homens;

o Em 2017: 93% mulheres e 7% homens.

No gréfico 2 estd representado o perfil étnico dos alunos, sendo identificados por

raca branca, preta, parda, amarela e indigena:
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GRAFICO 2 - Cor da Pele (todos os alunos pesquisados)

Cor da Pele

0%

W Branca

M Preta
Parda

B Amarela

m Indigena

Através da autoidentificagdo, obtivemos os seguintes resultados:

o A predominéncia ¢ da cor branca, na qual 84% dos alunos se identificaram,;
° 8% da cor amarela;

o 4% da cor parda;

o Também 4% da cor preta;

. Nenhum aluno se identificou como indigena.

Em 7 anos, a populacdo branca cresceu 5% no curso de pedagogia da UNESP de
Bauru, uma vez que houve 79% de respondentes para essa op¢do no ano de 2010. A
populagdo de cor amarela subiu de 5% para 8%, enquanto que a parda diminuiu: de 13% para
4% de alunos. Nao houve respondente para a opg¢do indigena em nenhuma das pesquisas ¢ a
populagao negra aumentou apenas 1% no curso.

Segundo estudos realizados pelo Instituto de Pesquisa Econdmica aplicada — Ipea
(2007), a persisténcia das diferengas entres brancos e negros tanto na educa¢do como no
mercado de trabalho ainda se faz presente. O acesso da populagdo negra a educacdo ainda
ocorre de maneira desproporcional ao da populagdo branca, uma vez que a maioria da
populacdo negra encontra-se em condi¢des sociais mais baixas, levando-os a escolherem entre

os estudos e o trabalho.
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QUADRUO 3 - Cor da Pele dos alunos (dados divididos por ano do curso de Pedagogia)
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Os dados indicam que no primeiro ano, 90% dos alunos consideram-se da cor branca,

7% da cor parda, 3% da cor preta e nenhum aluno considera-se da cor amarela ou indigena;

81% dos alunos do segundo ano consideram-se da cor branca, 19% da cor parda e nenhum

aluno considera-se da cor preta, amarela ou indigena; No terceiro ano, 82% dos alunos

consideram-se da cor branca, 9% da cor preta e parda e nenhum aluno considera-se da cor

amarela ou indigena; 84% dos alunos do quarto ano consideram-se da cor branca, 8% da cor

amarela, 4% da cor preta e parda, e nenhum aluno considera-se indigena.

Nota-se que o numero de alunos negros aumentou do ano de 2014 para o ano de

2015 (quarto e terceiro ano), porém esse niumero diminui se comparado aos anos seguintes,

2016 € 2017 (segundo e primeiro ano). O namero de alunos que declaram-se pardos aumentou
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de 2014 para 2016. Apenas no quarto ano houveram alunos que consideram-se da cor amarela

e ndo houve nenhum respondente para a op¢ao indigena em nenhum dos anos pesquisados.

O terceiro grafico representa a média de idade dos alunos do curso de pedagogia:

GRAFICO 3 — Idade dos Alunos

Idade dos Alunos

3%

W 18 a 25 anos
W 26 a 35 anos

 mais de 36 anos

Do total de alunos pesquisados, 84% possuem idade entre 18 e 25 anos, 13%
possuem entre 26 € 35 anos e 3% possuem mais de 36 anos de idade.

Na pesquisa realizada em 2010, 69% dos alunos tinham idade entre 18 e 25 anos,
20% entre 26 e 35 anos e 11% mais de 36 anos. Isso permite concluir que a populacdo jovem
no curso de pedagogia cresceu 15% em 7 anos, enquanto que a populacdo com mais de 26

anos diminuiu.
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GRAFICO 3.1 — Idade dos alunos nos quatro anos de Pedagogia

Idade dos Alunos (4 Anos)

m18a25anos M26a35anos mais de 36 anos
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No primeiro ano, verificamos que 87% dos alunos possuem idade entre 18 e 25 anos,
13% entre 26 € 35 anos e nenhum aluno com mais de 36 anos;

No segundo ano, 81% dos alunos possuem idade entre 18 e 25 anos, 14% entre 26 ¢
35 anos e 5% possuem mais de 36anos;

No terceiro ano, 91% dos alunos possuem idade entre 18 e 25 anos, 9% entre 26 e 35
anos e nenhum alunos com mais de 36 anos;

No quarto ano, 77% dos alunos possuem idade entre 18 e 25 anos, 15% entre 26 e 35
anos e 8% possuem mais de 36 anos.

Nota-se que a populacdo com mais de 26 anos ainda ¢ minoria no curso, visto que
possivelmente esta ndo ¢ a primeira graduacdo para essa faixa etaria.

Nos graficos do item 4 analisamos dados referente a localidade dos alunos do curso,

visto que a UNESP/Bauru recebe alunos de varias outras cidades:
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GRAFICO 4 - Cidade de origem dos alunos (total de alunos pesquisados)

Cidade de Origem dos Alunos

M Bauru

M Outra

° 53% dos alunos do curso sdo da cidade de Bauru/SP;

o 47% dos alunos do curso sdo de outras cidades.
Dessa forma, quase metade dos alunos nao é de Bauru/SP. Esse numero aumentou se

comparado a pesquisa de 2010, onde haviam 57% dos alunos residindo em Bauru/SP e 43%

em outra cidade.

GRAFICO 4.1 —- Comparacio das Cidades de Origem (total de alunos em cada ano)

Comparacao das Cidades de Origem

M Bauru mOQutra

12 ano 292 ano 39 ano 42 ano
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No primeiro ano, nota-se 40% dos alunos sdo de Bauru/SP e 60% sdo de outras
localidades. No segundo ano, 67% dos alunos sdo da cidade de Bauru/SP e 33% de outras
cidades. No terceiro ano, 65% dos alunos sao de Bauru/SP e 35% de outras localidades. E no
quarto ano, 46% dos alunos sdo da cidade de Bauru/SP e 54% sdo de outras cidades.

Podemos analisar que no primeiro e no quarto ano a maioria dos alunos ¢ de outra
localidade, enquanto que no segundo e terceiro ano a predominancia ¢ de alunos Bauruenses.

A seguir, estdo representadas as respectivas cidades dos alunos de cada ano:

GRAFICO 4.2 — Localidade fora de Bauru (1° ano)

Localidade fora de Bauru - 12 ano

M Botucatu

M S3o Manuel
M Arealva

B Pederneiras
M Jad

M Lengdis Paulista

Itararé
Agudos
Jundiai
Sao Paulo
° Todas as cidades sdo do interior do estado de Sado Paulo;
° A maioria dos alunos do primeiro ano sdo das cidades de Botucatu, Sdo Manuel,
Lengois Paulista, Agudos e Sao Paulo;
° Arealva, Pederneiras, Jau, Itararé e Jundiai sdo cidades com menos alunos do primeiro

ano do curso.
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GRAFICO 4.3 — Localidade fora de Bauru (2° ano)

Localidade fora de Bauru - 22 ano

m Sorocaba
H S3o Paulo
wJad

B Pederneiras

M Botucatu
° Todas as cidades sdo do interior do estado de Sdo Paulo;
o A maioria dos alunos do segundo ano ¢ da cidade de Pederneiras;
° Sorocaba, Sao Paulo, Jai e Botucatu sdo cidades com menos alunos do segundo ano
do curso.

GRAFICO 4.4 — Localidade fora de Bauru (3° ano)

Localidade fora de Bauru - 32 ano

M Duartina
H ltapui

u Ibitinga
M Jau

H Pederneiras

° Todas as cidades sdo do interior do estado de Sado Paulo;
° A maioria dos alunos do terceiro ano sdo das cidades de Duartina e Pederneiras;

. Itapui, Ibitinga e Jau sdo cidades com menos alunos do terceiro ano do curso.
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GRAFICO 4.5 — Localidade fora de Bauru (4° ano)

Localidade fora de Bauru - 42 ano

B Botucatu

M Itu

H Lengdis Paulista
M Bariri

M Pederneiras

m Santa Cruz do Rio Pardo

m S3o Paulo
mJaa
° Todas as cidades sdo do interior do estado de Sido Paulo;
° A maioria dos alunos do terceiro ano € da cidade de Botucatu;
. Itu, Lencois Paulista, Bariri, Pederneiras, Santa Cruz do Rio Pardo, Sao Paulo e Jau

sdo cidades com menos alunos do quarto ano do curso.

O gréfico 5 mostra o estado civil dos alunos dos quatro anos e depois apresentard os

dados divididos por ano:

GRAFICO 5 - Estado Civil dos Alunos (total de alunos pesquisados)

Estado Civil dos Alunos

2%

M Solteiro
B Casado

 Divorciado
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° 90% do total de alunos sao solteiros;

° 8% sdo casados;

. 2% sdo divorciados;

o Nenhum aluno declarou-se vitvo, sendo descartada essa opcao da analise.

Considerando a pesquisa realizada em 2010, o nimero de alunos solteiros aumentou
(de 78% para 90%), diminuindo, consequentemente, o nimero de alunos casados (de 17%

para 8%) e divorciados (de 5% para 2%), sendo que nenhum dos alunos declarou ser vitivo.

QUADRO 4 - Estado Civil dos Alunos (dados divididos por ano do curso de Pedagogia)

12 ano 22 ano

3% 5%0%

H Solteiro M Casado ® Divorciado H Solteiro M Casado ® Divorciado
32 ano 42 ano
0% 1% 4%

H Solteiro M Casado m Divorciado H Solteiro M Casado m Divorciado
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O segundo ano possui um numero maior de alunos que declaram-se solteiros, com
95%. No segundo e no terceiro ano ndo houve nenhum aluno divorciado, enquanto que no
primeiro e quarto ano esse nimero de alunos chega a 3% e 4%, respectivamente. A turma
com mais alunos casados ¢ a do terceiro ano, com 13%, enquanto que o primeiro ano possui
10%, o segundo possui 5% e o quarto ano, 4%.

A seguir, o grafico 6 mostra o tipo de transporte utilizado pelos alunos dos quatro

anos:

GRAFICO 6 — Transporte dos alunos para a faculdade (total de alunos pesquisados)

Transporte dos alunos para a
faculdade

M Onibus

M Carro préprio

Carona
HApé
. 56% dos alunos utilizam 6nibus para locomoverem-se até a faculdade;
. 32% utilizam carro proprio;
° 7% recorrem a caronas até a faculdade;
o 5% realizam o trajeto a pé.

Em 2010, 52% dos alunos utilizavam Onibus para transportarem-se até a faculdade,
37% carro proprio, 10% caronas e 1% a pé. Isso nos mostra que o numero de alunos que
utilizam Onibus e vao a pé para a faculdade aumentou em 7 anos, enquanto que o nimero de
alunos que utilizam carro proprio ou carona diminuiu.

Dessa forma, podemos averiguar que as condigdes financeiras tém interferido na
maneira pela qual os alunos do curso de pedagogia de Bauru/SP locomovem-se até a

faculdade, gerando uma possivel queda no nimero de carros utilizados para este fim.
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QUADRO 5 - Transporte dos alunos para a faculdade (dados divididos por ano do
curso de Pedagogia)

12 ano

m Onibus ™ Carro préprio ® Carona M A pé

m Onibus

.‘

M Carro proprio  ® Carona

22 ano

5%

mApé

32 ano

0%

42 ano
0% _—0%

T

m Onibus ® Carro préprio  ®Carona MA pé

m Onibus

M Carro préprio ®Carona MA pé

No primeiro, segundo e quarto ano mais da metade dos alunos transportam-se até a

faculdade por meio de dnibus, enquanto no terceiro ano, 44% dos alunos.

O terceiro e quarto ano possuem mais alunos que locomovem-se através de carro

proprio até a faculdade, 43% e 42% respectivamente. Enquanto no primeiro e segundo ano,

20% e 24% respectivamente.

i u u ue utiliz 0 0
Apenas o segundo e terceiro ano possuem alunos que utilizam carona, 19% e 13%

respectivamente € apenas o primeiro e segundo ano possuem alunos que vao a pé, sendo 13%

e 5% respectivamente.

No grafico 7, estdo representados os dados referente a moradia dos alunos:
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GRAFICO 7 — Moradia dos Alunos (Total de alunos pesquisados)

Moradia dos Alunos

4%

M Sozinho

B Com os pais

Com marido/esposa e
filhos

M Republica

o 77% dos alunos moram com 0s pais;
o 13% moram em republica;

o 6% com marido/esposa e filhos;

. 4% disseram morar sozinho.

Comparando a pesquisa de 2010 com esta, podemos perceber que o numero de
alunos morando com os pais (de 49% a 77%) e em republica (de 9% a 13%) aumentou,
enquanto que o numero de alunos que residem com marido/ esposa / filhos e sozinho diminuiu
consideravelmente: de 16% para 6% e de 26% para 4%, respectivamente.

Confirmamos as analises dos graficos 3 ¢ 4 (Idade e Cidade), concluindo que a
populagdo jovem € maioria no curso, 0s quais moram com 0s pais ou em republicas (por

serem de outras cidades).
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QUADRO 6 — Moradia dos Alunos (dados divididos por ano do curso de Pedagogia)

12 ano

[ | inh
L% 29 Sozinho

3% ’

B Com os pais

Com marido/
esposa e filhos

B Republica

22 ano

M Sozinho

9%

%

B Com os pais
5%
Com marido/

esposa e filhos

M Republica

32 ano

M Sozinho
9%

0%

m Com os pais

Com marido/
esposa e filhos

B Republica

42 ano

M Sozinho
4%

/

8%

7%

m Com os pais

Com marido/
esposa e filhos

B Republica

Nos quatro anos pesquisados podemos perceber que a maioria dos alunos ainda mora

com os pais. O numero de alunos que moram em republica ¢ mais alto no segundo ano.
Nenhum aluno do terceiro ano respondeu a op¢ao de morar sozinho, enquanto que essa opgao
varia entre 3% e 9% nos outros anos. A op¢do de morar com marido/esposa e filhos foi mais
respondida no terceiro ano, com 9%. Nos demais anos, obtivemos 3%, 5% e 7%.

Os graficos 8 e 9 retinem os resultados obtidos sobre a escolaridade dos pais dos

alunos:
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GRAFICO 8 — Escolaridade do pai dos alunos pesquisados

Escolaridade do pai dos alunos

B Ensino Fundamental completo ® Ensino Fundamental incompleto
M Ensino Médio completo M Ensino Médio incompleto

B Superior completo M Superio incompleto

12 ano 29 ano 32 ano 42 ano

Analisando as respostas dos alunos do primeiro ano percebemos que 0% dos alunos
possui pai com Ensino Médio incompleto. A maioria dos pais possui Ensino Superior
completo ¢ a minoria Ensino Superior incompleto. Os demais variam entre Ensino
Fundamental completo, incompleto e Ensino Médio completo.

No segundo ano, a maioria dos pais possui Ensino Médio completo e a minora
Ensino Fundamental incompleto e Ensino Superior incompleto. Os demais possuem Ensino
Superior completo.

Com os resultados dos alunos do terceiro ano ¢ possivel analisar que 0% dos alunos
possui pai com Ensino Médio incompleto. A maioria dos pais possui Ensino Médio completo
e a minoria possui Ensino Superior incompleto. Os demais variam entre Ensino Fundamental
completo, incompleto e Ensino Superior completo.

No quarto ano, nenhum dos pais possui Ensino Médio incompleto. A maioria possui
Ensino Médio completo e Ensino Superior completo e a minoria possui Ensino Fundamental
completo. Os demais variam entre Ensino Fundamental incompleto e Ensino Superior
incompleto.

Desde 2010, este quadro sofreu pouca alteracao, permanecendo a maioria dos pais

com Ensino Médio completo.
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GRAFICO 9 — Escolaridade da mie dos alunos pesquisados

Escolaridade da mae dos alunos

B Ensino Fundamental completo ® Ensino Fundamental incompleto

M Ensino Médio completo M Ensino Médio incompleto

B Superior completo M Superio incompleto
11 11

12 ano 29 ano 32 ano 42 ano

Analisando as respostas dos alunos do primeiro ano percebemos que nenhum dos
alunos possui mae com Ensino Médio incompleto. A maioria das maes possui Ensino Médio
completo e Ensino Superior completo ¢ a minoria Ensino Fundamental completo ¢ Ensino
Superior incompleto. As demais possuem Ensino Fundamental incompleto.

No segundo ano, a maioria delas possui Ensino Médio completo e a minora Ensino
Superior incompleto. As demais possuem Ensino Superior completo.

Com os resultados dos alunos do terceiro ano € possivel analisar que 0% dos alunos
possui mde com Ensino Médio incompleto. A maioria das maes possui Ensino Médio
completo e a minoria possui Ensino Fundamental completo e Ensino Superior incompleto. As
demais variam entre Ensino Fundamental incompleto e Ensino Superior completo.

No quarto ano, a maioria das maes possui Ensino Superior completo e a minoria
possui Ensino Médio incompleto e Ensino Superior incompleto. As demais variam entre
Ensino Fundamental completo, incompleto e Ensino Médio completo.

Retomando a pesquisa de 2010, percebemos que o nivel de escolaridade da mae caiu.
H4 7 anos era Ensino Médio completo e nesse estudo atualizado a maioria das maes possuem
apenas Ensino Fundamental completo.

No grafico seguinte, estdo os resultados obtidos sobre os respondentes possuirem ou

ndo filhos:
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GRAFICO 10 — Existéncia de prole por parte dos alunos pesquisados

Existéncia de prole

mSim mN3o

32 ano 42 ano

12 ano 29 ano

No primeiro e no segundo ano, 90% dos alunos ndo possuem filhos, enquanto que
10% possuem. No terceiro, 91% dos alunos ndo possuem filhos, enquanto que 9% possuem.

No quarto ano, 96% dos alunos responderam nao possuir filhos e 4% responderam que

possuem.
O numero de alunos que ndo possuem filhos ainda prevalece desde a pesquisa

realizada em 2010.
Abaixo estd a quantidade de filhos por pessoa em cada ano:

GRAFICO 10.1 — Numero de prole por aluno pesquisado

Numero de prole por pessoa

m 1 filho 2 filhos

12 ano 29 ano 32 ano 42 ano
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Podemos perceber que a maioria dos alunos pesquisados possui apenas 1 filho. No
segundo ano nenhum aluno possui 2 filhos e no quarto ano nenhum aluno possui 1 filho. No
terceiro ano, 50% dos alunos que possuem filhos, possui 1 filho e 50% possui 2 filhos.

No ano de 2010, havia alunos do primeiro ano que tinham 3 filhos, o que modificou
nesta pesquisa, onde o nimero maximo de filhos ¢é 2.

Os graficos 11 e 11.1 apresentam dados sobre a quantidade de alunos que trabalham

e o local de atuagao:

GRAFICO 11 — Alunos que exercem ou nio atividades remuneradas

Exercicio de atividade remunerada
mSim mN3o

18 18 17

16

12 ano 29 ano 32 ano 42 ano

O segundo ano possui mais alunos que trabalham e, consequentemente, menos
alunos que ndo trabalham se comparado aos outros anos.
A maioria dos alunos do primeiro ano nao trabalha, enquanto que a maioria dos

alunos do terceiro e quarto ano trabalha.
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GRAFICO 11.1 — Area em que os alunos pesquisados atuam

Area de atuagido

M Na drea da educagdo M Fora da adrea da educagdo

15

14

12 ano 29 ano 32 ano 42 ano

Dos alunos que trabalham, podemos perceber que a maioria exerce sua atividade na
area da educagdo. Apenas o primeiro ano possui mais alunos trabalhando fora da area de
educacao.

Em ambas as pesquisas (2010 e 2017), a maioria dos alunos ja trabalha e este ¢
realizado na area da educacao.

A seguir, os graficos 12 e 12.1 apresentam dados referentes a renda dos alunos:

GRAFICO 12 — Niimero de alunos que compée renda familiar (total de alunos
pesquisados)

Alunos que compoem renda familiar

ESim ®Nao

17

12 ano 29 ano 32 ano 42 ano
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A maioria dos alunos pesquisados nao compde renda familiar. Apenas no segundo
ano podemos perceber que o nimero de alunos que compde renda familiar ¢ um pouco

superior ao numero de alunos que nao compoe.

GRAFICO 12.1 — Renda dos alunos pesquisados

Renda dos Alunos

B Menos de 1 salario minimo ®m 1 a 2 saldrios minimos

2 a 4 salarios minimos M Mais de 4 salarios minimos
17
14 15
5 5 5 4
1 2 1 2
| -
12 ano 22 ano 32 ano 49 ano

A maioria dos alunos pesquisados possui renda entre 1 e 2 salarios minimos e a
minoria possui mais de 4 salarios minimos como renda.

No primeiro ano, 20% dos alunos possui menos de um salario minimo e 27% possui
de 2 a 4 salarios minimos. No segundo ano, 5% dos alunos possui menos de um salario
minimo e 5% possui de 2 a 4 salarios minimos. No terceiro ano, 22% possui menos de 1
salario minimo e 13% dos alunos possui de 2 a 4 salarios minimos. No quarto ano, 19% dos
alunos possui menos de 1 salario minimo e 15% possui de 2 a 4 salarios minimos.

Em 2010, a maioria dos alunos compunha renda familiar, com renda em torno de 2 a
4 salarios minimos.

Isso confirma-nos a andlise do grafico 6 (Transporte pra faculdade), em que as
condig¢des financeiras tem sido mais precarias se comparado ha 7 anos atras.

Sobre a participagdo dos alunos pesquisados em grupo de estudo, projeto de extensao

ou bolsa, temos:
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GRAFICO 13 - Participaciio em grupo de estudo, projeto de extensio ou bolsa

Participa de algum grupo de estudo,
projeto de extensao ou bolsa?

mSim mN3o

12 ano 29 ano 39 ano 42 ano

Os dados apontam que 58% dos alunos nao participa de nenhum grupo de estudo,
projeto de extensdo ou bolsa, enquanto que 42% participam. Podemos perceber que o nimero
de alunos que nao participa € maior no primeiro ano, visto que os alunos ainda estdo
comecando sua carreira académica e, portanto, possuem menos envolvimento em relagdo aos
outros anos. Nos demais anos, o nimero de pessoas que participam e ndo participam esta bem
variado. O maior numero de alunos que participam de grupo de estudo, projeto de extensdo ou
bolsa estdo no quarto ano, visto que esse € o ultimo ano de faculdade e o envolvimento
geralmente ¢ maior em relagdo aos outros, ainda que pouco.

Nota-se que em 7 anos ainda temos a maioria dos alunos nao- participantes de grupos
de estudo, projeto de extensdo ou bolsa, apresentando, assim, uma escassez na apresentagao,
introducdo e/ou interesse dos alunos nos projetos da universidade.

Quanto a frequéncia em eventos cientificos, educacionais e atividades culturais,

obtivemos os seguintes graficos:
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GRAFICO 14 — Frequéncia dos alunos em eventos cientificos e educacionais

Eventos cientificos e educacionais

B Frequentemente M Nunca ™ Raramente

18
16 17

14

12 ano 29 ano 39 ano 42 ano

A maioria dos alunos pesquisados raramente costuma frequentar eventos cientificos e
educacionais. Apenas no quarto ano a maioria dos alunos disseram estar frequentemente
nesses eventos, visto que € o ultimo ano de faculdade e o interesse em assuntos cientificos e
educacionais geralmente ¢ maior. No primeiro ano, o numero de alunos que responderam a
opcao “nunca” foi maior em relagdo aos outros anos.

O mesmo indice total ocorreu na pesquisa realizada anteriormente, permitindo-nos
concluir que ainda existe uma defasagem no interesse por parte dos alunos em questdes de

carater cientifico e educacional.
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GRAFICO 15 — Participacio dos alunos em atividades culturais

Com que frequéncia vocé costuma ler
livros, passear, ir a shows e teatro?

M Frequentemente M Nunca Raramente

26
22
20 20
4 3 4
0 o 1 0 0

12 ano 292 ano 32 ano 42 ano

A maioria dos alunos disseram participar frequentemente de atividades culturais,
como ler livros, passear, ir a shows, teatro, entre outras. Nenhum dos alunos pesquisados
escolheu a opgao “nunca” quanto a frequéncia nessas atividades. Poucos alunos escolheram a
opg¢ao “raramente”, o que nos faz perceber que a frequéncia em atividades culturais tem sido
positiva em todos os anos.

Em 2010, o mesmo ocorreu, sendo a maioria dos alunos frequentes em atividades
culturais.

O grafico 16 mostra os resultados obtidos sobre a pratica de esportes por parte dos

estudantes:
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GRAFICO 16 — Pratica de esportes pelos alunos pesquisados

Pratica de esportes

B Frequentemente M Nunca ™ Raramente

12 ano 29 ano 32 ano 42 ano

De modo geral, a maioria dos alunos raramente pratica atividade fisica, sendo esta
condicdo para todos os anos pesquisados. No segundo e quarto ano, o nimero de pessoas que
frequentemente praticam atividade fisica € maior em relagdo ao primeiro e terceiro ano. O ano
que teve menos alunos respondentes a op¢ao “nunca” foi o segundo ano.

Em ambas as pesquisas, a maioria dos alunos raramente pratica atividade fisica,

fazendo-nos perceber que a saude fisica tem sido deixada de lado pelos alunos deste curso.

GRAFICO 17 — Frequéncia dos alunos em viagens

Com que frequéncia viaja?

B Frequentemente M Nunca & Raramente

13
11 12
10

12 ano 22 ano 32 ano 42 ano
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Sobre a frequéncia de viagens, a maioria dos alunos respondeu que raramente
costuma viajar. No terceiro e quarto ano, mais alunos responderam que frequentemente viaja
em relacao aos outros anos. Nenhum dos alunos do terceiro ano respondeu que nunca viaja,
enquanto que essa op¢ao foi mais escolhida pelos alunos do primeiro ano.

Esse resultado nos faz retomar a analise do grafico 12.1 (Renda), que nos mostra
novamente questdes financeiras interferindo nas atividades dos alunos — bem como no
transporte para a faculdade.

Em relacdo a pesquisa anteriormente realizada, a maioria dos respondentes também
indicaram viajar raramente.

Os graficos a seguir mostram os dados obtidos sobre os estudos dos alunos

pesquisados:

GRAFICO 18 — Tipo de escola da Educacio Basica onde os estudos dos alunos foram
realizados

Onde os estudos foram realizados?

M Publica ™ Particular Parcialmente em ambas

12 ano 29 ano 32 ano 42 ano

Os dados nos mostram que 63% dos alunos do primeiro ano tiveram seus estudos
realizados em escola publica, 27% em escola particular e 10% parcialmente em ambas. 33%
dos alunos do segundo ano estudaram em escola publica, 43% em escola particular e 24%
parcialmente em ambas. No terceiro ano, 43% dos alunos estudaram em escola publica, 14%
em particular e 43% parcialmente em ambas. No quarto ano, 42% dos alunos tiveram seus
estudos realizados em escola publica, 31% em escola particular 27% parcialmente em ambas.

Em ambas as pesquisas, a maioria dos alunos estudou em escola publica, tornando

esse indice estavel nesses 7 anos.
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GRAFICO 19 — Realizaciio do cursinho pré-vestibular por parte dos alunos

Cursinho pré-vestibular
mSim " Nao
17 17
15
] 13 13

9

8 8
12 ano 22 ano 32 ano 42 ano

Mais da metade dos alunos do primeiro e do quarto ano disseram ter feito cursinho
pré-vestibular, 57% e 65%, respectivamente. No segundo e no terceiro ano, o nimero de
alunos que ndo fizeram cursinho é maior, 62% e 65%, respectivamente.

Analisando as respostas dos quatro anos, metade dos alunos fizeram cursinho pré-
vestibular e metade entraram na graduacdo sem frequentar o cursinho.

Nos dados da pesquisa realizada em 2010, a maioria dos alunos prestaram cursinho
antes de iniciar a graduacao.

GRAFICO 20 — Vestibular UNESP

Primeira vez que prestou o vestibular
da UNESP?

HSim = Nao

12 ano 292 ano 32 ano 42 ano
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A maioria dos alunos dos quatro anos respondeu que essa nao foi a primeira vez em
que prestou o vestibular da UNESP. Isso nos mostra que ja houveram outras tentativas de
realizar o ensino superior nesta universidade.

A pesquisa realizada em 2010 mostrou resultados diferentes, onde a maioria dos
alunos prestou o vestibular da UNESP pela primeira vez. Assim, podemos concluir que este
resultado pode ter sido causado pelo aumento de dificuldade do vestibular, aumento da

concorréncia ou defasagem nos estudos.

GRAFICO 21 — O curso de pedagogia como primeira opcio

Pedagogia como primeira op¢ao
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No primeiro ano, a maioria dos alunos disseram que o curso de pedagogia foi
escolhido como primeira opgao, 60%. Nos outros anos, o nimero de alunos que disseram que
pedagogia ndo foi a primeira op¢ao de curso foi maior, sendo 53% no segundo ano, 65% no
terceiro ano e 58% no quarto ano.

Novamente o resultado foi oposto ao da pesquisa de 2010, a qual resultou que a
maioria dos alunos escolheu o curso de pedagogia como prioridade. Ou seja, em 7 anos, o
interesse pelo curso de pedagogia foi diminuindo e houveram mais tentativas em outros

cursos antes de chegarem a este.
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GRAFICO 22 — Escolha do curso tendo como critério a relacio candidato/ vaga

Teve como critério a relagao
candidato/ vaga?

ESim = Nao

12 ano 29 ano 32 ano 42 ano

Quando questionados sobre o critério de escolha do curso, 70% dos alunos do
primeiro ano responderam que ndo consideraram a relagdo candidato/vaga; no segundo ano,
72%; no terceiro, 57% e no quarto, 46%. Apenas no quarto ano o numero de alunos que

responderam ter tido como critério a relagdo candidato/vaga foi um pouco maior, 54%.

GRAFICO 23 — Influéncia da familia na op¢io pelo curso

Influéncia da familia na escolha pelo
cruso

mSim mNao

12 ano 292 ano 32 ano 42 ano

Nos quatro anos, a maioria dos alunos respondeu que nao houve influéncia da familia

quanto a escolha do curso de pedagogia.
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GRAFICO 24 — Expectativas dos alunos pesquisados

O curso esta atingindo suas
expectativas?

ESim mN3do = Em partes

12 ano 29 ano 32 ano 42 ano

A maioria dos alunos dos quatro anos concorda que o curso de pedagogia esta
atingindo as expectativas deles. No primeiro ano, 3% dos alunos ndo concordam e 3%
concordam em parte. No segundo ano, 29% ndo concordam e 10% concordam em parte. No
terceiro ano, 4% dos alunos ndo concordam e nenhum respondeu que concorda em parte. 23%

dos alunos do quarto ano nao concordam e 4% concordam em parte.

GRAFICO 25 — Possivel mudanca de curso por parte dos alunos pesquisados

Mudaria de curso?

mSim mN3o

12 ano 22 ano 32 ano 42 ano
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A maioria dos alunos de todos os anos pesquisados disseram que nao mudariam de

curso; 17% dos alunos do primeiro ano, 33% dos alunos do segundo ano, 17% do terceiro e

31% do quarto ano mudariam de curso se houvesse oportunidade.

Em ambas as pesquisas, felizmente obtivemos resultados parecidos entre os graficos

22 e 25, onde a maioria dos alunos ndo teve como critério a relacdo candidato/vaga para a

escolha do curso, a familia ndo influenciou nessa escolha, o curso atinge/atingiu as

expectativas dos estudantes e, consequentemente, nao mudariam de curso.

QUADRO 7 — Mudanca de curso

12 ano
B Economia B Administragdo M Psicologia
® Medicina m Direito W Letras

N
10

ano

M Letras M Biologia Marinha

= Gastronomia

m Odontologia

32 ano

H Medicina ™ Artes ® Engenharia de Produgdo

14%

14%

42 ano
M Psicologia
B Medicina
14% 15%
M Letras

W Gastronomia
M Artes Visuais

H Analista de
Sistemas

m Ciéncias da
Educagdo

14%

No primeiro ano, os alunos que mudariam de curso, escolheriam os cursos de

Economia, Administragdo, Psicologia, Medicina, Direito e Letras. No segundo ano, metade
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dos alunos que mudariam de curso, escolheria Letras e a outra metade escolheria Biologia
Marinha, Gastronomia ¢ Odontologia. No terceiro ano, a op¢ao de mudanga de curso seria
para Medicina, Artes ¢ Engenharia de Produgdo. No quarto, as opgdes variaram bastante entre
os cursos de Psicologia, Medicina, Letras, Gastronomia, Artes Visuais, Analista de Sistemas e
Ciéncias da Educagao.

Em 2010, além desses cursos ja citados, houveram alunos que mudariam para os
cursos de Fonoaudiologia, Historia, Matematica, Relacdes Publicas, Design, Veterinaria,

Moda, Filosofia, Arquitetura, Jornalismo, Educagdo Fisica, Som e Imagem e Policia.

GRAFICO 26 — Intenciio de especializacdo apés o término do curso

Pretende especializar-se apds o
término da graduag¢ao?
E Sim mNao
30
20 22 >3
0 I - I - L
12 ano 22 ano 32 ano 4° ano

A maioria dos alunos dos quatro anos pretende especializar-se apo6s concluir a
graduacdo: 100% dos alunos do primeiro ano, 95% dos alunos do segundo ano, 96% dos
alunos do terceiro ano e 89% dos alunos do quarto ano.

A porcentagem de alunos que ndo pretendem especializar-se apds concluir a
graduacgdo varia entre: 5% dos alunos do segundo ano, 4% dos alunos do terceiro ano e 11%
dos alunos do quarto ano.

O mesmo ocorreu na pesquisa de 2010, onde a maioria pretendia especializar-se apos

a graduacao.
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GRAFICO 27 — Motivos da escolha do curso de pedagogia por parte dos alunos
pesquisados

Motivos da escolha do curso

M Seguir carreira académica
8% M Identificagdo pelo curso
13% B Contribui¢do para sociedade

M Atuar na area da educagdo

11% M Interesse pela Educagdo Especial
(]

H Trabalho atual
‘/ Gostar de criangas

Ser professor

Influéncia familiar/professores

Os resultados apontam que 26% dos alunos pesquisados responderam que o motivo
da escolha do curso de pedagogia foi pela contribui¢do para a sociedade, 17% para atuar na
area da educacgdo, 16% por identificar-se com o curso, 13% para ser professor, 11% por gostar
de crianga, 8% por influéncia familiar ou de professores, 4% para seguir carreira académica,
3% pelo trabalho atual e 2% pelo interesse a Educacao Especial.

E interessante ressaltar que, mesmo tendo plena consciéncia do qudo desvalorizada
politica e socialmente ¢ a docéncia no Brasil, podemos perceber que a maioria dos alunos
escolheram-na por ser uma fun¢do exercida socialmente, a fim de melhora-la.

Na pesquisa realizada em 2010 houve uma grande quantidade de alunos que optaram
pelo curso de pedagogia por gostar de crianga e pelo motivo de que ensinar era um desejo
desde a infancia destes respondentes. Além disso, tiveram como motivo também as questdes
sociais, a fim de transformar a sociedade. Com a pesquisa atual, poucos responderam por

seguir area de pesquisa / carreira académica.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desta pesquisa, podemos perceber que o perfil do aluno do curso de
pedagogia da UNESP/Bauru entre os anos de 2014 a 2017 ¢, de maneira geral, tracado pelas

seguintes caracteristicas:

e Mulheres brancas, com idade entre 18 ¢ 25 anos, residente na cidade de Bauru ou
regides proximas, solteiras.

e Transportam-se até a faculdade através de 6nibus e moram com os pais. O pai possui
Ensino Médio completo e a mae Ensino Fundamental completo. Nao possui filhos, ja
trabalha na area da educacdo, ndo compode renda familiar e sua renda gira em torno
de 1 a 2 salarios minimos.

e Nao participa de projeto de extensdo, grupo de estudo ou bolsa, raramente frequenta
eventos cientificos e educacionais, costuma frequentemente ler livros, passear, ir a
shows e teatro, raramente pratica esportes € viaja.

e Seus estudos foram realizados em escola publica, ja prestou outros vestibulares da
UNESP, nao considera o curso de pedagogia como primeira op¢ao, mas também nao
teve como critério a relagdo candidato/vaga para a escolha do curso. Nao teve
influéncia da familia para a escolha do curso de pedagogia, concorda que o curso esta
atingindo suas expectativas, ndo mudaria de curso e pretende especializar-se apds o

término da graduagao.

Fazendo uma breve comparagdo com a pesquisa realizada no ano de 2010, entre os
alunos do curso de pedagogia ingressantes nos anos de 2007 a 2010, podemos perceber que

poucas mudangas ocorreram:



QUADRO 8 — Comparacgio entre as pesquisas (2010 e 2017)

SEXO Feminino Feminino
COR Branca Branca
IDADE Entre 18 e 25 anos Entre 18 e 25 anos
CIDADE Bauru e regido Bauru e regido
ESTADO CIVIL Solteira Solteira
TRANSPORTE Onibus Onibus
MORADIA Com os pais Com os pais

ESCOLARIDADE DO
PAI

Ensino Médio completo

Ensino Médio completo

ESCOLARIDADE DA

Ensino Médio completo

Ensino Fundamental

MAE completo
FILHOS N&o N&o
TRABALHO Na area da educacao Na area da educacao
COMPOE RENDA Sim N&o
FAMILIAR

RENDA Entre 2 e 4 SM Entre 1 e 2 SM
PARTICIPACAO EM Nao N&o
PROJETOS

EVENTOS Raramente Raramente
CIENTIFICOS E

EDUCACIONAIS

COSTUMA LER Frequentemente Frequentemente
LIVROS, IR A SHOWS E

TEATRO

PRATICA ESPORTES Raramente Raramente
VIAJA Raramente Raramente
ESTUDOS Escola publica Escola publica
PRESTOU OUTROS N&o Sim
VESTIBULARES DA

UNESP

PEDAGOGIA COMO Sim N&o
PRIMEIRA OPCAO

RELACAO Nao Nao
CANDIDATO/VAGA

INFLUENCIA DA N&o N&o
FAMILIA

EXPECTATIVAS DO Sim Sim
CURSO

MUDANCA DE CURSO N&o N&o
ESPECIALIZACAO Sim Sim
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Essas conclusdes permitem-nos refletir sobre a importancia de se conhecer o perfil
do aluno para afinar com a proposta do curso de pedagogia. E indispensavel que o curso
conhega as especificidades de seus alunos, suas motivagdes, os caminhos que os levaram a
estar em um curso de formacao de professores e as expectativas futuras apds a graduagao. Por
meio desses dados, pudemos constatar quem sao os alunos que estao e estarao atuando na area
da educagdo, bem como as defasagens e as necessidades de possiveis mudangas no curso.
Como por exemplo, a necessidade de se reforcar a importancia da participagdo dos alunos em
projetos de extensdo, bolsas e grupos de estudos, bem como em eventos cientificos e
educacionais, uma vez que vemos uma baixa frequéncia deles nesses fatores — além de serem
experiéncias fundamentais para formagao inicial do pedagogo.

Em relacdo a comparagdo da pesquisa realizada no ano de 2010 e esta, atualizada,
podemos perceber que houveram poucas alteragdes no perfil dos alunos durante esse periodo.
Essa condi¢do nos indica que a busca pelo curso de licenciatura ainda ¢ forte por parte das
mulheres, ou seja, a mulher ainda ¢ inserida no mercado de trabalho na condicdo de
independéncia, de complementacao de renda ou de chefia de familia. Ao longo da histéria, a
educagdo tornou-se uma atividade ideal para a mulher, uma vez que diversos teoricos
apontavam estudos voltados a caracterizacdo da mulher como sendo cuidadora, protetora,
amorosa, paciente, entre outras, sendo mais indicada para trabalhar com criancas. Por
influéncia do magistério ser considerado como uma extensdo da atividade materna, a mulher
foi sendo inserida na carreira docente e até os dias atuais elas s3o maioria nas mais diversas
pesquisas e na realidade das escolas.

Aqueles que escolheram formar-se professor motivaram-se por acreditar que a area
da educacdo ¢ uma area de transformagao social, na qual espera-se melhorias e mudangas em
busca de uma educacao de qualidade. Percebemos que o perfil deste aluno volta-se para um
pensamento critico e transformador, o que nos permite refletir sobre suas futuras agdes nos
mais diversos campos de atuagio do pedagogo. E um aluno que possui firmeza em sua
decisdo pela carreira e que deseja continuar os estudos, permitindo-nos afirmar que,
felizmente, existe a consciéncia da importancia da formagdo em processo continuo tracado

pelo perfil do aluno do curso de Pedagogia da UNESP de Bauru/SP.
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ANEXO

Questionario — Anexo A

1.

¥ ® N A WD

10.

11.
12.
13.
14.

15.
16.

17.
18.
19.
20.
21.

22.
23.
24.

25.

26.

27.

28.

29.
30.

Ano: () primeiroano ( )segundoano ( )terceiroano ( ) quarto ano

Sexo: () feminino () masculino
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Assinale a alternativa que identifica sua cor/raga? ( ) branca ( ) preta ( ) parda ( )amarela ( )indigena

Idade: ( )18 a25anos ( )26a35anos ( ) mais de 36 anos

Cidade: () Bauru( ) Outra. Qual?

Estado Civil: () Solteiro (a) () Casado (a) () Divorciado (a) () Viavo (a)

Moradia: () Sozinho (a) () Com os pais ( ) Com marido/esposa e filhos () Republica
Transporte para a faculdade: () 6nibus () carro proprio () carona

Grau de escolaridade do pai:

() Ensino Fundamental completo () Ensino Fundamental incompleto

() Ensino Médio completo () Superior completo () Superior Incompleto
Grau de escolaridade da mae:

() Ensino Fundamental completo () Ensino Fundamental incompleto

() Ensino Médio completo () Superior completo () Superior incompleto

Tem filhos? () Sim () Na&o Se aresposta for sim, quantos?

Trabalha: () Sim( ) Nao

Se a resposta for sim: () Na area da educagdo () Fora da area de educacdo

Participa de alguma bolsa, projeto de extensdo, ou grupo de estudos? () Sim ( ) Nao

Compde renda familiar? () Sim () Néao
Asuarenda giraemtornode: ( )1a2SM ( )2a4SM () Maisde4 SM

Os seus estudos foram realizados em escola: () publica( ) particular () Parcialmente em ambas

Vocé fez cursinho pré-vestibular? () Sim () Néo

Esta foi a 1% vez que prestou o vestibular da UNESP? () Sim ( ) Nao

Na hora em que foi optar pelo curso teve como critério a relagdo candidato/vaga? () Sim () Nao
A escolha pelo curso de Pedagogia foi sua 1% op¢do? () Sim( ) Nao

Sua familia influenciou na sua escolha? () Sim( ) Nao
O curso esta atingindo suas expectativas? () Sim () Nao

Se vocé tivesse uma oportunidade que fosse independente de condigdes financeiras e de outra ordem. Vocé

mudaria de curso? () Na@o ( ) Sim. Para qual?
Com que freqiiéncia vocé costuma ir a eventos cientificos e educacionais?

() Freqiientemente ( ) Raramente ( ) Nunca
Com que freqiiéncia vocé costuma viajar?

() Freqilientemente ( ) Raramente ( ) Nunca
Com que freqiiéncia vocé costuma ler livros, passear, ir a shows e teatro?

() Freqiientemente ( )Raramente ( ) Nunca
Vocé pratica esportes?

() Freqientemente ( )Raramente ( ) Nunca
Vocé pretende se especializar apds o término da graduagao? () Sim( ) Nao

Qual foi o motivo que levou vocé a escolher o curso de Pedagogia? R:
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TERMO DE CONSENTIMENTO — Anexo B

Eu, ,

portadkor do RG n° , residente a Rua (Av.)
, n° , ha

cidade de , estado , concordo em participar da pesquisa de titulo “PERFIL

DOS ALUNOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNESP (2014-2017)”, a qual constitui o trabalho
de Conclusdo de Curso da aluna Evelyn Bianco Bortoletto, regularmente matriculada no Curso de
Graduag¢do em Pedagogia da Faculdade de Ciéncias, UNESP Campus Bauru, sob orientacdo da
Professora Dra. Eliana Marques Zanata.

E fui orientado(a) do seguinte:

A proposta de trabalho ndo apresenta procedimentos invasores nem exposicdo a materiais
prejudiciais a saude, portanto ndo apresenta riscos aos participantes.

A proposta pode apresentar beneficios uma vez que oferece subsidios para a melhoria do
atendimento aos alunos do curso de Pedagogia da Unesp de Bauru.

Ndo havera identifica¢do dos participantes respondentes, preservando o anonimato.

Estou ciente também de que minha participagdo é voluntdria e dela posso desistir a qualquer
momento, sem explicar os motivos.

Bauru, / /

Assinatura do participante ou Responsavel

Evelyn Bianco Bortoletto
Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, 14-01 Vargem Limpa — Bauru — CEP 17.033-360
Fone: (11) 995277054 — e-mail: bortoletto.evelyn@hotmail.com
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