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Impacto potencial desta pesquisa

A pesquisa contribui para a qualificagdo da Educagao do Campo (ODS 4), ao evidenciar praticas
educativas contextualizadas, promovendo a reduc¢do de desigualdades educacionais (ODS 10),
o fortalecimento de comunidades rurais sustentaveis (ODS 11), a valorizacao dos territérios e

da vida terrestre (ODS 15) e o debate sobre justica social e participagdo democratica (ODS 16).

Impacto potencial de esta investigacion

La investigacion contribuye a la cualificacion de la Educacion Rural (ODS 4), destacando
practicas educativas contextualizadas, promoviendo la reduccion de las desigualdades
educativas (ODS 10), el fortalecimiento de comunidades rurales sostenibles (ODS 11), la
valoracion de los territorios y la vida en la tierra (ODS 15) y el debate sobre justicia social y

participacion democratica (ODS 16).

Potential impact of this research (English)

This research contributes to the strengthening of Rural Education (SDG 4) by highlighting
contextualized educational practices, promoting the reduction of educational inequalities (SDG
10), supporting sustainable rural communities (SDG 11), valuing territories and terrestrial life

(SDG 15), and fostering social justice and democratic participation (SDG 16).
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Tem coisas que ndo se contém, so nos leva.
(Primeira cena de um sonho)

Wanderson Rocha Lopes

Eu estava no mar,
pensa num azul cristal mais lindo do mundo!
Tinha ali uma baia cheia de corais,

e um pedacinho de onda rasa se rompe nos meus pés...

Me joguei de peito e sai a surfar,
era até melhor do que voar,
aquela ondinha pequena me fez viajar,

tdo longe...

De repente,

o mar era incontrolavel,

ondas caoticas por todas as diregoes,
e vieram mais de cem brigadistas,
acho que eram do governo,

com uma lona gigante que eu ndo sei mensurar....

As ondas entraram por cima da lona,
os brigadistas em sincronia comegaram a conter o mar,
outros de roupas distintas faziam algo nos corais,

ndo sei se era manutencdo ou extracdao...

Nem sei...
Mas o mar era mais forte,
for¢a da natureza

que nada segurava,

e entdo romperam-se as lonas

levou tudo no caminho,



brigadistas e banhistas,

0s mais fortes conseguiram escapar...

O mar se chocou com as areias
e elas foram ficando cada vez mais ingremes,

cada vez mais dificil de fugir do mar...

Os brigadistas tentaram
uma segunda contengao,
a segunda barragem
também ndo aguentou,
o mar se chocou

outra vez com a areia,
dessa vez levou tudo,
deixando somente

a terra vermelha,

e uma ribanceira

mais dificil de se escapar...

Tem nada a ver!
Quando eu estava no campo,
eu ndo conhecia o mar,

porque ele fica longe de Rondonia....



RESUMO

A Educacdo do Campo configura-se como um movimento sociopolitico que reivindica uma
educacdo publica, de qualidade, comprometida com as diversas realidades dos povos e
trabalhadores do campo. A partir de aproximagdes com o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) e suas praticas educativas em contextos de reforma agraria e luta por uma
outra realidade escolar, compreendemos que escolas em assentamentos rurais constituem
territorios tensionados entre as agcdes do Estado e os projetos politicos dos movimentos sociais.
Diante disso, buscamos compreender como uma escola localizada em um assentamento rural
no interior de Ronddnia se produz entre as demandas estatais e as lutas pela Educagdo do
Campo. Para tanto, desenvolvemos uma imersdo diaria, no segundo semestre de 2022, na
Escola Paulo Freire, situada no Assentamento Palmares, no municipio de Nova Unido (RO).
Nesse percurso, adotamos a cartografia como metodologia que permite ao pesquisador habitar
e experimentar esse espaco de disputa com uma escuta sensivel as vozes, aos afetos e aos
acontecimentos que ali emergem. Articulando a Filosofia da Diferenga a uma pesquisa em
Educagao Matematica que se desloca para uma escola do campo, buscamos compor cenarios €
movimentos que possibilitassem a criagdo de mapas capazes de potencializar a producao de
saberes nesses contextos. Esse processo investigativo conduziu-nos a invencao de uma politica
de escrita plural, operando entre cartas, narrativas descritivas, historicas, geograficas e em
forma de causos, a0 mesmo tempo que compomos com outros modos de textualizagdo.
Predomina, contudo, uma escrita que se faz pelos causos e pelas texturas das tensdes vividas
no trabalho de campo. Como desdobramento, colocamo-nos a elaborar leituras sobre os modos
como processos estatais constituem os espacgos educativos, articulando-os as experiéncias
vividas durante a pesquisa, também marcada por uma estdncia investigativa (doutorado
sanduiche) no México, onde refletimos sobre autonomia comunitaria € movimentos sociais na
educacdo. Paralelamente, revisitamos os contextos historicos de lutas e conflitos agrarios na
conformacao do latifindio no Brasil, com aten¢do as particularidades regionais de Ronddnia e
ao papel do MST nessa constitui¢do. Assim, a pesquisa se firma nas contracenas que emergem
das dinamicas de uma escola de assentamento rural, situada em uma regido especifica da
Amazonia, deixando ver forcas, resisténcias e invengdes que a atravessam.

Palavras-chave: escola do campo; disputa; MST; cartografia; Rondonia; causos.



RESUMEN

La Educac¢do do Campo [Educacion Rural o Educacion del campo] se configura como un
movimiento sociopolitico que reivindica una educacion publica y de calidad, comprometida
con las diversas realidades de los pueblos y trabajadores del campo. A partir de aproximaciones
con el Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) [Movimiento de los
Trabajadores Rurales Sin Tierra (MST)] y de sus practicas educativas en contextos de reforma
agraria y de lucha por otra realidad escolar, comprendemos que las escuelas situadas en
asentamientos rurales constituyen territorios tensionados entre las acciones del Estado y los
proyectos politicos de los movimientos sociales. En este marco, buscamos comprender como
una escuela localizada en un asentamiento rural del interior de Ronddnia se produce entre las
demandas estatales y las luchas por la Educa¢do do Campo [Educacién Rural]. Para ello,
desarrollamos una inmersion diaria durante el segundo semestre de 2022 en la Escola Paulo
Freire, situada en el asentamiento Palmares, en el municipio de Nova Unido (RO). En este
recorrido, adoptamos la cartografia como metodologia que permite al investigador habitar y
experimentar ese espacio de disputa con una escucha sensible a las voces, los afectos y los
acontecimientos que alli emergen. Articulando la Filosofia de la Diferencia con una
investigacion en Educaciéon Matematica que se desplaza hacia una escuela del campo, buscamos
componer escenarios y movimientos que posibilitaran la creacion de mapas capaces de
potenciar la produccion de saberes en estos contextos. Este proceso investigativo nos condujo
a la invencion de una politica de escritura plural, que opera entre cartas, narrativas descriptivas,
historicas, geograficas y en forma de causos [relatos populares o narrativas rurales], al tiempo
que dialoga con otros modos de textualizacion. Predomina, sin embargo, una escritura que se
construye a través de los causos y de las texturas de las tensiones vividas en el trabajo de campo.
Como resultado, elaboramos lecturas sobre los modos en que los procesos estatales constituyen
los espacios educativos, articuldndolos con las experiencias vividas durante la investigacion,
también marcada por una estancia investigativa (doctorado en cotutela) en México, donde
reflexionamos sobre la autonomia comunitaria y los movimientos sociales en la educacion.
Paralelamente, revisitamos los contextos historicos de luchas y conflictos agrarios en la
conformacion del latifundio en Brasil, prestando atencion a las particularidades regionales de
Rondodnia y al papel del MST en esa constitucion. Asi, la investigacion se afirma en las

contracenas que emergen de las dindmicas de una escuela de asentamiento rural situada en una



region especifica de la Amazonia, dejando ver fuerzas, resistencias e invenciones que la
atraviesan.

Palavras clave: escuela del campo; disputa; MST; cartografia; Rondonia; causos.



ABSTRACT

Educagdo do Campo [Rural Education] is configured as a sociopolitical movement that
demands a public, quality education committed to the diverse realities of rural peoples and
workers. Based on close connections with the Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) [Landless Rural Workers’ Movement (MST)] and its educational practices in contexts
of agrarian reform and struggles for another educational reality, we understand that schools
located in rural settlements constitute territories under tension between State actions and the
political projects of social movements. In this context, we sought to understand how a school
located in a rural settlement in the interior of Rondonia is produced between state demands and
struggles for Educa¢do do Campo [Rural Education]. To this end, we carried out a daily
immersion, during the second semester of 2022, at Escola Paulo Freire, located in the Palmares
settlement, in the municipality of Nova Unido (RO). Throughout this process, we adopted
cartography as a methodology that allows the researcher to inhabit and experience this disputed
space with a sensitive listening to the voices, affections, and events that emerge there. By
articulating the Philosophy of Difference with research in Mathematics Education that moves
toward a rural school, we sought to compose scenarios and movements that would enable the
creation of maps capable of enhancing the production of knowledge in these contexts. This
investigative process led us to invent a plural writing policy, operating among letters, and
descriptive, historical, and geographical narratives, and in the form of causos [popular tales or
rural narratives], while also engaging with other modes of textualization. Nevertheless, a
writing style predominates that unfolds through the causos and through the textures of the
tensions experienced in fieldwork. As a result, we elaborated readings on how state processes
constitute educational spaces, articulating them with the experiences lived during the research,
also marked by a research stay (doctoral internship) in Mexico, where we reflected on
community autonomy and social movements in education. In parallel, we revisited historical
contexts of agrarian struggles and conflicts in the formation of large estates in Brasil, paying
attention to the regional particularities of Rondonia and to the role of the MST in this
constitution. Thus, the research is grounded in the counter-scenes that emerge from the
dynamics of a rural settlement school located in a specific region of the Amazon, revealing the
forces, resistances, and inventions that traverse it.

Keywords: rural school; dispute; MST; cartography; Rondonia; causos.
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Carta para leitores e leitoras

0la! Como wvai?

Muito prazer, eu sou Wanderson. Gostaria de escrever essa
carta como um convite para a leitura de minha tese, resultado de
meus estudos durante cinco anos de doutorado. Esta pesquisa vem
de meu interesse em conhecer os debates sobre o que acontece em
escolas situadas em areas de reforma agraria, ao mesmo tempo que
busquei me aproximar dessas qgquestdes no estado em que nasci,
Rondbnia.

Este trabalho aborda temas relacionados a producdo de
sujeitos nesses territdrios, em didlogo com os grupos de
profissionais da Escola Paulo Freire, localizada no Assentamento
Palmares, e com a sua comunidade, situada no municipio de Nova
Unido, no interior do estado de Ronddnia.

Pesquisar Jjunto as subjetividades redobra as preocupacdes
éticas que envolvem o processo de investigacdo. E importante nos
situarmos em meio as nossas relacgdes com o territdério que
estudamos. Nesse sentido, esta tese carrega também um pouco de
nossa vida e de nossa histéria, ainda que esse ndo seja foco
principal. E, nesse duplo caminho, ela se tece nas trocas com 0S
participantes de sua producgdo, poils uma das coisas essenciais em
uma pesqguisa com subjetividades é que ela é feita por pessoas.
Por isso, optei por comecar me apresentando a vocé!

A primeira coisa a saber é que o pesquisador que ora escreve
é um professor de um hoje gque antes Jj& se vinculara as
identidades camponesas de seus avdés maternos em Ronddénia, os
quais tiveram acesso a terra, vivendo em agricultura familiar
com um pedacinho de terra menor do gque as gque se tém no
assentamento. Meus avds maternos migraram para Ronddnia com sua
familia de Minas Gerais, quando minha mde ainda era menor de
idade. Desde que me lembro, viviam em meio a um processo de

acumulacdo de terras. Com minha cabecinha de criancinha, eu ia
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até a cerca e, olhando para o lado direito, via uma extensdo de
terra que se perdia no horizonte e pertencia a um Unico
proprietario, que nem sequer morava ali. Do lado esquerdo das
terras, havia muitas pequenas propriedades habitadas por
distintas familias colaborando entre si. Estranho que a tese nos
mobiliza a questionar também nossas curiosidades de crianca, de
colsas que ndo entendiamos em outro tempo. E eu sei que aquele
que pergunta muito pode incomodar as pessoas.

Essa realidade mudou com o tempo — meus avds maternos Ja
ndo vivem mais no campo, também por conta das condigdes de saude.
Meus avds paternos, vindos do Parana, foram trabalhadores do
campo em outra regido, mas ndo conseguiram terra quando foram
para Rondébnia. Nesse contexto eu nasci em Ji-Paranéd, porque,
segundo meus pais, ndo havia médicos para realizar o parto no
municipio em que moravam, Ouro Preto do Oeste, onde eu cresci na
zona urbana.

Ali, wvivi minha infédncia e juventude, ora no sitio de meus
tios e avds, ora nos quintais de casa, outras vezes nos fundos
da oficina eletrbnica em que meus pais trabalhavam e, ndo posso
deixar de mencionar, boa parte desse tempo na escola.

Em casa, cresci no terreiro. Tive uma inféncia afetiva nos
quintais, que, embora ficassem na cidade, tinham gato, cachorro,
canarinho, maritaca, codorna e galinha. No fundo de casa, tinha
pé de acerola, jaboticabeira e cupuacu; na frente, era cheio de
grama. Tinha ferramentas de quase todos os tipos. Tinha muita
festa também.

Era um territdério que estava a uns 50 km do Assentamento
Palmares, onde mais tarde realizei a pesquisa: cheio de dores e
alegrias entre a vida familiar e o trabalho na “cidade”. Digo
“cidade” entre aspas porque se tratava de um municipio com
caracteristicas muito rurais, entremeado por pequenos nucleos
urbanos, com cerca de 30 mil habitantes. Os terrenos em Ouro
Preto costumavam ser grandes - um pouquinho mais e estariamos

falando de uma pequena chédcara. Quando eu era crianca, como eu
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gostava da terra! Eu era feliz e nem sabia, e falo, as vezes,
com muita saudade, mas, pelos caminhos da wvida, tive que me
afastar de 14 para estudar.

Na oficina, fui aprendendo outras formas de sociabilidade,
mediadas por saberes técnicos e profissionais — palavras que, na
infdncia, eu nem conhecia —, mas também atravessadas por lacos
familiares. Meus primeiros oficios nasceram ali. Além do
trabalho na oficina, sempre fuili educado para exercer outras
atividades — isso era uma preocupacdo constante em casa. Assim,
eu carpia o quintal, cuidava de tijolos e pedacos de madeira
(nem me lembro bem o motivo), lidava com sucata quase o tempo
todo, tinha tarefas domésticas, cuidava dos canarinhos de canto,
limpava peixe e, as vezes, ajudava quando se matava um boi para
estocar a carne no freezer. Eram muitos saberes para “aprender
a viver”. Com o tempo, comecei a explorar outros caminhos: fiz
cursos de informatica, do basico ao avancado, passando pela parte
técnica e de manutencdo. Nesse percurso, cheguei a estagiar na
prépria escola em que estudava e, depois, tornei-me instrutor.

Mas, por outro lado, eu também tinha uma vida divertida —
de banhos nos rios (dos quais, algumas vezes, quase ndo sai,
sendo salvo por sorte e desespero), de subir em muros e no alto
da caixa d’&gua para ver a cidade 14 de cima. Em casa, havia
sempre muita masica, © que me inspirou a aprender um pPouco
também.

Na escola, eu gostava de matemética e de folhear os livros,
observando suas imagens — mapas, desenhos de histéria, tirinhas
dos livros de portugués, ilustracdes de experiéncias
cientificas, figuras dos livros de biologia. N&do sei se isso tem
relacdo com o hédbito de acompanhar as linhas dos esquemas
eletrdnicos acumulados na oficina de meus pais ou de onde veio
essa fascinacdo por imagens. Acho que tudo isso me incentivou a
gostar muito de gibis, HQs, mangads e animes — paixdes que me
inspiraram a desenhar. Tinha grande respeito por minhas

professoras e meus professores, que guardo na memdédria até hoje.
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A escola também foi um dos espacos em que aprendi a fazer amigos
e a socializar.

Depois de tudo isso, fiquei em divida entre seguir carreira
na area de informética e programagcdo ou na area da Educacéo.
Mas, tomando como critério o fato de poder estudar em uma
universidade publica, que ndo cobrava mensalidades, decidi optar
pela Educacdo. Foi assim que ingressei no curso de Licenciatura
em Matematica da Universidade Federal de Ronddbnia (Unir), campus
de Ji-Parané.

Durante a graduacdo, muitas coisas aconteceram. Me casei,
me mudei para Ji-Parand, paguei um consdércio de uma moto,
trabalhei como auxiliar administrativo em um grupo de pesquisa
sobre a atmosfera e a biosfera da Amazdnia, participei do PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) e
conheci diversas escolas durante os estdgios — Ja& como adulto.
Apesar de todas as mudancas e desafios, socializei, fiz amigos,
conheci pessoas que atuavam em diferentes realidades e, pouco a
pouco, fui me entendendo nesse mundo.

Comecei a estudar Etnomatemdtica com o professor Kécio
Gongcalves Leite, para escrever meu TCC (Trabalho de Conclusédo de
Curso). Inicialmente, cheguei a pensar em me aproximar do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra para desenvolver
algo relacionado a Etnomatemdtica. Mas, em conversa com meu
orientador, decidimos, para aquele momento, realizar uma andlise
do Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas
(RCNEI), investigando as concepc¢des de Etnomatemdtica presentes
nesse documento.

Depois que me formei, trabalhei por um ano como professor
em uma escola de Ensino Fundamental e Médio vinculada a rede
privada de uma universidade da cidade. No entanto, em meu
casamento tinhamos nossos planos, e decidimos que, dali em
diante, tentariamos seguir os estudos e ingressar no mestrado.

A vida foil mudando: pedi demiss&o, mudei-me para o Parané

e fui morar em Londrina, j& que naquela época minha avé vivia a
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uns 40 km dali. Aos poucos, fuli me reorganizando no campo do
trabalho e me preparando para ingressar no mestrado.

Depois de tudo isso, conheci a pesquisadora Linlya Sachs,
na Universidade Tecnoldégica Federal do Parand (UTFPR), que
orientava pesquisas desenvolvidas Jjunto a uma escola de
assentamento rural na regido norte do Parana, além de outras
escolas do campo. Passel a participar de seu grupo de pesqguisa
em Educacdo Matematica do Campo e, com isso, fui aprendendo muito
sobre Educacd&o do Campo, Educacdo Matemdtica e escolas em Aareas
de reforma agraria. Sob sua orientacdo, cursei o Mestrado
Profissional em Ensino de Matemd&tica — um programa que integrava
os campus de Londrina e Cornélio Procdpio, da UTFPR. Nesse
processo, conhecemos de perto uma escola de assentamento rural,
onde desenvolvemos nossa pesquisa de mestrado (Rocha Lopes,
2021) .

No mesmo ano em que concluli o mestrado, 1ingressei
diretamente no doutorado, sendo orientado pelo professor Roger
Miarka, neste periodo em que venho escrevendo esta tese, para
pensar em algumas questdes que logo apresentarei.

Os estudos que sustentam a produgcdo deste trabalho
atravessam o campo da Filosofia da Diferenca, as questdes
agrarias e os conflitos por terra no Brasil, a Educacdo do Campo,
as producdes realizadas a partir e com o MST, além da Educacéo
Matematica. Contudo, ao longo desse percurso, também transitamos
por outras 4reas, em busca de olhares mais prdéximos das questdes
gue nos movem.

Além disso, a tese fol composta por uma escrita mediada
pelas camadas sociais que habitamos — sejam elas corporais,
temporais, espaciais, territoriais, fisicas, materiais ou
digitais. Queremos, aqui, afirmar a importédncia de escutar a
vida, e ndo negéd-la por medo de suas subjetivacdes.

Vivenciando as tensdes préprias da construcdo de uma tese,
optamos por operar com didlogos reproduzidos na escrita, por

meio de uma estética de causos contados. Essa foi a estratégia
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escolhida para produzir narrativas sobre as sensibilidades que
atravessam o territdério de uma escola de assentamento. Ao mesmo
tempo, por conta dessas préprias sensibilidades, acabamos por
deslizar entre o uso do eu e do nds, pois esta pesquisa ndo foi
escrita sozinha — foi tecida a muitas mdos. Ainda gue eu assine
a autoria, ela ndo me pertence exclusivamente. Envolve uma
complexa rede de estudos, didlogos, debates e criticas, que se
entrelacam com grupos da universidade, disciplinas, movimentos
sociais que acompanhamos, textos que estudamos, caminhos
percorridos por pastos, estradas e montanhas, banhos de rio e
viagens.

Mas, sobretudo, tudo isso foi construido em meio a muita
prosa com as pessoas do Assentamento Palmares que conheci -—
profissionais da Escola Paulo Freire e militantes do MST —, vozes
que carrego com imenso carinho no coracgdo e pelas quais sou
profundamente grato a vida por poder conhecé-las e escuta-las
neste processo.

A seguir, apresento o Capitulo 1, no qual trago as propostas
da tese — o que eu pretendia desde o projeto inicial, os
objetivos da investigacdo, um pouco do contexto e outras questdes
mais projetivas da pesquisa.

Depois, eu venho com o primeiro Causo de campo. Por
experimentacéo. Conectando. .. Pois vou me aprofundar e
instrumentalizar os seus usos somente no capitulo seguinte,
momento em que vou falar dos percursos investigativos, no qual
pretendo falar de nossas atitudes metodolégicas. Falamos de como
nos preparamos para ir a escola, como foil a experiéncia de estar
14 e como analisamos nossas producgdes de dados em sua politica
de escrita por meio de causos.

Como os causos falam muito de um campo da territorialidade,
buscamos apresentar, no Capitulo 3, um predmbulo de questdes
histéricas, politicas, sociais e, até mesmo, pedagdgicas, que
antecedem a Escola Paulo Freire. Apresentamos, neste processo,

alguns de nossos saberes relacionados aos debates da Educacdo em
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areas de reforma agraria, mas pontuamos que estes ndo séo
necessariamente representacdes precisas das coisas gue se passam
na escola.

Depois desse capitulo, territorializamos na Escola Paulo
Freire, por meio de alguns causos de acontecimentos que
vivenciamos neste processo. Esse conjunto de causos esta
organizado em forma de canteiro.

No Capitulo 4 - Que escola é essa? -, busco trazer mais
elementos para descrever a escola, suas potencialidades e seus
problemas, de um modo um pouco mais técnico e relacionados a
forma, compondo esse capitulo com elementos da literatura, os
quais versam sobre nossos problemas de pesquisa.

Na sequéncia, depois de tantas questdes abertas, comecamos
0 processo de fechamento. No processo de producao de uma escola,
comecamos a olhar para diferentes Hortalicas possiveis, que véao
crescendo. Sdo acontecimentos gue vivenciamos e que queremos
lancar como possibilidades de processos que podem produzir
escolas em &reas rurais no futuro. Convido vocés, leitor-
multiplicidade, a nos acompanharem nesta viagem, problematizando
0s cenadrios apresentados.

Por fim, fechamos a tese no Capitulo 5, olhando para esse
processo de troca de palavras que a tese pode nos proporcionar.

Espero que possam aproveitar a leitura.

Abracos!

Wanderson Rocha Lopes,

09 de novembro de 2025.



1 INTRODUCAO: “NADA COMO UM NOVO SOL” PRA COMECAR

[Verso 1]

Paulo Freire do hip hop

Mermo com o mic em off

Ovelha negra nos corre

Enquanto o lobo nio dorme

E na missio eu faco Rap enquanto pode

Pra resisténcia entre nds ser a marca uniforme
Preparado pra vida e pra morte

Malabares da foice no ato de reintegracio de posse
Tem gas lacrimogéneo, tem pimenta que chove

Na cidade dos notaveis nio tem nada para os pobres
Oxe! Quente como o sol: cena de um corpo militante
Perfurado embaixo do lencol

Cés bate palma pra policia enaltecida no jornal

Mas vive do suor do nosso pessoal

A nossa historia nio se conta no fundamental (Nio)
E resumida e deturpada no colegial

Num pais cordial, das heranga feudal

Aonde ainda prevalece o individual

Fui fadado a morrer acorrentado

Seja pela policia ou nio

Silenciado pelo Estado

Quem bate no barraco 2 madrugada no esculacho

E da risada da familia frente aos pertences queimados?

[Refrao]

Entio, nada como um novo sol

Simplesmente, que traga liberdade pra minha gente
Que haja igualdade permanente

Descarregue os pentes

Quebraremos cercas e correntes

Entio, nada como um novo sol

Simplesmente, que traga liberdade pra minha gente
Que haja igualdade permanente

Descarregue os pentes

Quebraremos cercas e correntes.

[Verso 2]

Na lida vejo tanta vida perseguida

E por nao querer ser fantoche

Bato de frente com a ordem que vem de cima

Noéis nos erguemos na luta coletiva

Nio queremos viver dos intersticios capitalistas

Aonde o latifandio dita

E a midia dissemina, assegurando o poder das oligarquias

29



30

E de que vale a nossa vida, mano? Hein?

Se a qualquer hora podem nos trocar por um rebanho
Eu revelei meu sonho: sair do pesadelo

Viver sem dono, ameaca de fazendeiro

Num Estado sesmeiro, subir o PIB nunca refletiu na distribuicio igual do mermo
Como ter esperanca, tio, se enquanto trabalhamos
Pistoleiros siao babas das nossas criangas?

Pense as criangas, tia?

Pense antes de descer do carro

E me chamar de vagabundo por fechar avenida
Falam em burocracia, eu chamo de covardia
Concentracio de terra, nossa bandeira erguida

Eu fiz da guerra uma arte e pra nio acreditar

Sumano vai rimar no veldrio da burguesia.

[Ponte]
Nada como um novo sol
Nada como um novo sol

[Refrao]

Entio, nada como um novo sol

Simplesmente, que traga liberdade pra minha gente
Que haja igualdade permanente

Descarregue os pentes

Quebraremos cercas e correntes

Entio, nada como um novo sol

Simplesmente, que traga liberdade pra minha gente
Que haja igualdade permanente

Descarregue os pentes

Quebraremos cercas e correntes.

Sumano - Novo Sol (Manifesto Sonoro) (Prod. Navi Beatz)*

1.1 Projecdes...

A Educagdo do Campo ¢ um movimento sociopolitico que defende o direito ao acesso
e permanéncia a uma educagdo publica e de qualidade da populagdo campesina. Uma educagao
como essa se pretende com propostas pedagogicas que estejam de acordo com as realidades

especificas de cada comunidade do campo, o que se contrapde a um modelo de educacao feito

! Artista e composi¢do que conhecemos durante a experiéncia de campo para esta pesquisa. Disponivel em:
https://youtu.be/yFv jiV7 yE?si=ctxdKUOofFFtd0gJ . Acesso em: 27 set. 2025
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nas escolas urbanas em vias de ser generalizado e diretamente aplicado em escolas de zonas
rurais (Molina, Freitas, 2011; Caldart, 2012a, 2012b).

Como exemplo, no Parana, o Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST)?
tem feito uso de inumeros referenciais para se pensar as escolas de acampamentos e
assentamentos’® em suas relagdes com a sociedade*. Em reunides coletivas junto as escolas
itinerantes do Parana’>, o MST elaborou o Plano de Estudos dos anos finais do Ensino
Fundamental. Esse plano apresenta uma sintese de algumas ideias no debate da educagdo do
campo das escolas itinerantes do Parand, no que se refere a organizacdo e gestdo da escola, ao
sistema de Ciclos de Formag¢des Humanas, a construcao de inventarios da realidade para as
escolas enquanto apoio pedagogico e ao curriculo organizado pelo método dos complexos de
estudos. Todas essas sdo questdes pensadas para o proprio contexto das escolas e pelos proprios
coletivos comprometidos politicamente com a Educacdo do Campo (Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, 2013; Sapelli, 2017).

Em minha pesquisa de mestrado, sob a orientacdo da Linlya Natassia Sachs Camerlengo
de Barbosa, na Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR), multicampus de
Londrina e Cornélio Procépio, no Parana, pude, periodicamente, visitar uma dessas escolas do
campo, de origem itinerante, do MST. Nessas visitas, eu acompanhava minha orientadora e
colocavamos em movimento um curso de extensao, visando a formacao de professores de uma
escola do campo, localizada em uma zona de assentamento rural. Porém, algo que eu nao
conseguia deixar de lado era pensar sobre o meu papel ali, enquanto educador matematico,
problematizando o nosso papel, enquanto ‘“formadores”, e a nossa relacdo, enquanto

universidade junto a escola. E seguia me perguntando, o que pode® a universidade junto aquela

2 Digo da organiza¢io do movimento, as familias sem-terra que fazem esse movimento, e junto incluo também a
colaboracdo de professores de escolas do campo, sendo eles assentados ou ndo, bem como a participacdo de
pesquisadores das universidades que se movimentam juntos nessa constru¢do coletiva. No ultimo caso, destaco,
por exemplo, a colaboragao dos pesquisadores Roseli Salete Caldart e Luiz Carlos de Freitas. Vemos, em Caldart
(2012c¢), que o movimento promove essa abertura, para que haja o protagonismo do sem-terra que luta, mas que
ndo deixe de ser um movimento em que se encaixe todo mundo.

3 O acampamento de reforma agraria se refere a0 momento inicial de ocupagdo das terras que ndo cumprem sua
funcdo social segundo a lei. O assentamento se refere ao espago de toda a area que ¢ expropriada pelo Estado para
realizar sua redistribui¢@o pela reforma agraria.

4 Veremos, mais adiante, como exemplos o educador brasileiro Paulo Freire e as ideias dos pedagogos pioneiros
da Unido Soviética, como Moisey M. Pistrak, Viktor N. Shulgin e Nadejda K. Krupskaia.

5 No Parana, as escolas itinerantes sio consideradas experiéncias pedagodgicas, e sdo mantidas pelo governo
estadual para dar acesso a educagdo para as criangas das familias em ocupagdo. A escola itinerante ¢ construida
junto ao acampamento, no seio do proprio movimento de luta pela terra. Como o acampamento pode ser despejado,
a escola pode precisar se movimentar junto a ocupagao, realizando a itinerancia.

¢ Refiro-me ao verbo “poder” enquanto possibilidades de a¢o junto & escola.
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escola? E mais especificamente, o que pode um programa de Pos-Graduag¢do em Ensino de
Matematica junto aquela escola?’

Nao menos importante que isso, o curso de extensdo provocou algumas tensdes que
foram presenciadas no habitar dessa escola, no viver de nossos encontros, tanto nos espagos
de formacdo que produziamos como em outros momentos dentro da escola. Tais tensoes nao
ocorriam apenas entre nos, pesquisadores, € a escola, mas percebi a escola como um espago de
disputas entre os interesses de um movimento social, de uma comunidade, e os interesses da
secretaria de educagdo, de uma politica do Estado. Houve momentos de tensdes em que as ideias
pedagogicas do MST e as demandas colocadas pela secretaria de educacdo entravam em
conflitos. Nesse momento, experimentdvamos algumas disputas sobre o espaco daquela escola.
Afinal, uma escola como essa, entendida como um espaco de disputa, ¢ habitada por diferentes
linhas de forca, promovidas por um movimento social, por um governo que nao o apoia, por
professores do proprio movimento®, por professores que passam pelo teste seletivo e que ndo
conhecem o movimento, pelos pais dos alunos que ali estudam e pelos proprios alunos. Sendo
assim, outra indagacao que seguia fazendo sobre esse conflito era: que escola era produzida
junto a essas tensdes? Que escola acontecia?

A principio, pude conhecer de perto uma escola do campo no Parand, no sul do pais,
onde um movimento social, o MST, atua fortemente, bem como o movimento social e a historia
por tras dessa escola. E pude conhecer ndo somente pela minha pesquisa, mas por acompanhar
e discutir junto a outras pesquisas desenvolvidas na mesma escola, inclusive na area de
Educacio Matematica’. Nesse interim, buscava e queria conhecer/compreender também como

tais movimentos sociais pela constru¢do de uma escola do campo operavam no interior do

7 Iremos levantar diferentes perguntas para problematizar o contexto da pesquisa. Ndo se pretende transformar
todas elas em uma pergunta oficial de investigacdo. Mas as entendemos como pistas disparadoras, as quais nos
possibilitaram produzir um caminho para a elaboragio do projeto de pesquisa.

8 A palavra “movimento” abrange uma polissemia nesta tese. Em alguns lugares, mobilizaremos Movimento para
dar énfase ao MST, ou movimentos sociais mais organizados estruturalmente, pois, devido a dimensdo e
proporcionalidade da grandeza do MST, demanda-se uma grande organiza¢do. Como reflexo, isso comeca a
produzir certas estruturas institucionais, de divisdo de papéis, hierarquias e cargos, buscando promover
determinadas a¢des conjuntas. No entanto, buscaremos falar de movimento, enquanto movimento social que ndo
estd preso a essa logica dos documentos, mas as forcas que a compde, pelas diversidades do que vem a ser um
sem-terra no Brasil, por suas multiplas cores, dialetos, géneros, e formas de organizar, pela diversidade dos desafios
que a imensidao do latifindio vai provocando também. Pelos muitos mundos que cabem em um movimento? O
movimento, enquanto mover-se, enquanto pontos ou seres, ou individuos que se movem, movimento que passa
para além do sentido organizativo, mas toca no verbo que age, na esperanca, na alma, na identidade, no coragao.
Ou movimentos compondo com um outro olhar mais cadtico, também da rebeldia sem-terra, que se levanta em
revolugdo.

® A exemplos, temos a pesquisa de Paifio (2019), a qual conta a historia do processo de construgdo de uma escola
que resistiu junto a0 movimento nos momentos de ocupagao. Também ha a pesquisa de Alves (2020) que, enquanto
pesquisa-agao, trabalhou junto ao processo de construgdo de um Inventario da Realidade da escola.
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estado de Rondonia. O motivo de ser em Rondonia? Pode ser a atragdo por um territorio de
origem que ndo mais habitamos? Pode ser porque esse territorio chama? Uma terra ja relatada
em carta que se crescera com afeto? Por que serd que ela chama? Mas, a questdo é que, desde
as experiéncias anteriores ao doutorado, Rondonia sempre havia se mostrado um importante
territorio, um territorio fecundo, para emergir questdes para a compreensiao dos processos de
luta por terra ¢ de Educagdo do Campo, pois o percebiamos pelas diferentes e destoantes
narrativas produzidas no territorio social que habitdvamos. A partir desse momento, foi dado

inicio a busca por caminhos para a elaboracao da nossa pesquisa.

1.2 Buscando caminhos...

E notavel a presenca de uma movimentagdo por uma educagio do campo no estado de
Rondoénia. Como exemplo, o curso de licenciatura em Educa¢ao do Campo, oferecido pela
Fundagao Universidade Federal de Rondonia (Unir), no campus de Rolim de Moura. Entre a
existéncia de tal curso e dos acampamentos e assentamentos de reforma agraria no estado,
outras questdoes que me provocavam para mobilizar esta pesquisa foram: que escola acontece
nos espagos publicos de educacao para as comunidades do campo no estado de Rondonia? E se
fizermos a mesma pergunta olhando de modo mais especifico para os assentamentos rurais?
Tais escolas vém construindo uma luta coletiva, tal como ocorre em alguns assentamentos rurais
do estado do Parand?

Envolto por esses pensamentos ¢ em busca de escolas localizadas em territérios de
assentamentos rurais no estado de Ronddnia, que possibilitassem uma pesquisa € um trabalho
de campo, comecei a buscar escolas localizadas em ambientes de reforma agraria no interior do
estado de Rondonia, em regido proxima de onde nasci.

Este foi um processo um pouco cadtico e complicado. Mas, com um pouco de paciéncia,
seguimos buscando alguma comunidade de assentamento rural com uma escola presente junto
aos contatos que tinhamos. Com o apoio de pessoas proximas, consegui entrar em contato com
uma moradora do assentamento Padre Ezequiel, do municipio de Mirante da Serra. Foi quando
ela comentou que em seu assentamento ndo havia escola, porém, que poderia me passar o
contato de um professor de uma escola de assentamento. Por esse caminho, entrei em contato
com esse professor e, em conversa, dialogamos sobre algumas questdes referentes ao acesso a

escola da populagdo assentada na regido. Paralelamente, um outro contato, ex-professor de uma
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das Escolas Familia Agricola (EFA) da regido, comentou também sobre um outro assentamento
que conhecia.

Havia localizado trés escolas, dentre as quais optei por trabalhar com a que atendia uma
maior quantidade de alunos, e que teria, logicamente, mais professores, entre outros
profissionais. Assim, seria possivel ter uma diversidade maior de vozes. Uma escola com mais
alunos, com professores de dentro e de fora do assentamento, o que poderia ser um indicativo
de mais linhas de tensdes seguindo os objetivos desta investigacdo. A escolha por trabalhar com
uma Unica escola se deu porque tais tensdes e disputas também podem ocorrer no nivel do
cotidiano, ou seja, exigindo do pesquisador uma presencga de corpo imerso na vida escolar.

Portanto, optamos por trabalhar com a Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino
Fundamental Polo Paulo Freire!” para esta investigagdo. Tal escola fica localizada no
Assentamento Palmares do MST, que esta a quatro quildmetros e meio (4,5 km) do centro do
municipio de Nova Unido. Essa escola atende a Educagao Infantil e todo o Ensino Fundamental.
Essa € uma escola cujas origens residem em um processo de reforma agraria, porém, algumas
questdes iniciais, antes do trabalho de campo, seguiam comigo: seria ela uma escola do campo?
Ou melhor, ela mobilizava projetos e propostas coletivas a favor da realidade de sua
comunidade? Como essa escola opera em consonancia com as necessidades da comunidade do
assentamento? Também me interessava saber: com que intensidade o MST atuava frente as
escolas de acampamentos e assentamentos do territorio do estado de Rondonia? Ha uma disputa
por essas escolas? Quais seriam, entdo, esses sujeitos coletivos engajados em tal disputa?
Questoes que ndo eram totalmente claras de inicio, mas com poténcia para pensar essas disputas
desde a escola.

Em outras palavras, nesse contexto, por um lado temos uma escola que surge na luta de
um movimento social, que carrega seus simbolos e memorias, atendendo as geragdes da
comunidade que movimenta a luta pela terra, fruto desse processo historico e que segue em
uma vida no campo em resisténcia nos dias de hoje. Por outro lado, temos uma escola que é
publica, ou seja, de forma institucional, uma estrutura mantida pelo Estado, pelo poder publico,
que coloca suas demandas pelas secretarias publicas de educagdo, bem como suas proprias
propostas pedagogicas e curriculares, uma vez que sdo pressionadas por politicas publicas,

como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018).

10 Desta parte em diante buscarei chamar somente de Escola Paulo Freire, da mesma maneira como se(nos)
referiam(iamos) a ela em campo.
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Portanto, em um nivel singular dessa escola, levantamos algumas perguntas. Como sera
que resiste um movimento, de transformagao social, nesses espacos da escola? Que mecanismo
o movimento busca para atuar frente as demandas do Estado? Os professores do campo podem
atender as demandas de uma escola publica para o acesso de sua comunidade? Os professores
contratados por concursos gerais, sem formacdo em educagdo do campo, podem atender
demandas do movimento social se aliando a comunidade? Como atuam as universidades frente
a formacao de professores e outros espagos de interagdo com as escolas e as comunidades junto
a essa luta pela educagdo do campo? Tendo em vista essa complexidade que € uma escola do
campo, entre demandas de uma escola que € publica e de um movimento social, que escola ¢
essa? Como essa escola atua? Como essa escola se organiza? Qual a sua historia? Como sao
contratados seus professores? Como atuam seus profissionais? Como atuam seus alunos? Quais
sdo suas rotinas, suas regras, suas normas, suas politicas? Quais as negociagdes produzidas
entre a escola e a comunidade sobre a educagdo que acontece ali? O que essa escola produz?
Como ela acontece?

Esses diferentes processos historicos, de luta pela terra, de movimento pela Educacao
do Campo e de politicas publicas da Educacio!' me mobilizaram no interesse de conhecer a
Escola Paulo Freire. Uma escola do norte do pais, junto a histéria de um pesquisador ndmade
e em constante formacao. Esta investigagdo segue como um processo de experiéncias junto a
essa escola, vivenciando esses conflitos nas relacdes produzidas entre seus profissionais, seus
estudantes, a comunidade ¢ o movimento social para conhecé-la, de um corpo de educador
matematico, no chdo de uma escola no interior do estado de Rondonia.

Sendo assim, a seguir nos movimentamos para um processo de construcao de nossos

problemas e objetivos de pesquisa para esta tese.

1.3 Construindo um problema... Buscando por objetivos da pesquisa

Elaborando reflexdes sobre o verbete Educagdo do Campo, em um diciondrio construido

coletivamente sobre o tema, Roseli Caldart (2012b) aponta a seguinte relacdo das tensdes de

lutas sociais por educagao frente ao Estado:

! Destacamos, por exemplo, os proprios processos legislativos que originam normas regulamentadoras do sistema
educacional — como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB), de nimero 9.394/96 —, que
discorrem sobre o alinhamento e a integragdo entre escolas, familias e comunidades.
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A Educago do Campo, principalmente como pratica dos movimentos sociais
camponeses, busca conjugar a luta pelo acesso a educagdo publica com a luta
contra a tutela politica e pedagogica do Estado (reafirma em nosso tempo que
ndo deve ser o Estado o educador do povo). (p. 262, grifos da autora).

Contudo, podemos perceber que escolas nas areas rurais, e principalmente se tratando
das escolas de assentamento, as quais possuem mais espago de acdo e mantenimento do Estado,
terdo sua constituicdo e sua existéncia fundadas meio a uma tensdo de interesses, de extrema
relevancia para a sua existéncia: por um lado, tais escolas sdo publicas e sdo pressionadas por
demandas dos 6rgdos publicos; por outro, temos um espago de luta social por terra, onde se
tensiona o desejo de uma escola do campo, que deveria atender suas comunidades, afirmando
o ‘do’, mas nem sempre € iSO que acontece.

Nesse segundo caso, nao quer dizer que suas demandas de lutas populares ndo existem
ou que marcas de um movimento social operante nio estejam presentes em suas
territorialidades. Estdo ali, capturadas e emaranhadas. Mas, ainda assim, € presenga constante,
pois a escola “no ” campo leva marcas pelos sujeitos que ela atende e pela paisagem que a cerca,
de acordo com sua comunidade e seus movimentos sociais.

Nesse cenario, encontra-se a escola que buscamos acompanhar nessa investigacao. Uma
escola em um assentamento que memoria € vivencia a resisténcia da luta campesina dos sem
terras, e mais precisamente dos sem-terra'> do MST, e que, a parte, também ¢é atravessada por
outras marcas de lutas sociais, como a do Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA).

Em meio a tantas interrogacdes, formulamos as seguintes questdes como problema de
pesquisa: Qual escola ¢ produzida entre as demandas de uma escola que além de publica,
também faz parte de um movimento social do campo junto a sua comunidade no interior do
estado de Rondonia? O que pode a Educacdo Matematica junto a essa escola?

Sendo assim, temos como objetivo geral compreender como uma escola de
assentamento rural no interior do estado de Rondonia se produz entre as demandas do Estado
e de um movimento social em luta pela Educagdo do Campo. E como objetivos especificos: 1)
cartografar os movimentos que produzem a escola, bem como aqueles produzidos por ela,
partindo da experiéncia de campo, com os acontecimentos cotidianos da escola, bem como dos

conflitos que escapam a ela, entre as demandas do Estado e de um movimento social junto a

12 Em uma das bibliograficas de Roseli Caldart (2012¢), a autora manipula esta diferenga, a qual sem-terra com
hifen ¢ usado para demarcar a diferenga dos campesinos articulados junto ao MST. Buscando manter a mesma
estratégia, mantemos o termo sem terra para demarcar um campo conceitual dos sem terras em geral que ndo
necessariamente estdo vinculados ao MST, mas os incluem como um conceito que envolve uma categoria maior.
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luta por uma Educagdo do Campo; e ii) discutir esses processos e movimentos que operam a
luta pela Educagdo do Campo, problematizando-os junto a Educag¢do Matemdtica.

Em outras palavras, um corpo educador matematico submerge em um contexto, se
prepara para falar da experiéncia dessa implicacdo. Trata-se da experiéncia de estar envolto a
textura e a produgdo desse universo que ¢ a Escola Paulo Freire, desde as pistas de outros
saberes que falam da luta pela Educacdo do Campo, da luta pela terra do MST, que segue apos
a constituigdo dos assentamentos, ¢ das formas de vida que se produzem e resistem, seres
territorializados na comunidade do Assentamento Palmares. Esperamos que essa pesquisa opere
neste sentido, para a producdo de saberes que dialogam com a Educa¢do Matematica, a
Educag¢dao do Campo, com os movimentos sociais do campo, entre outros, tensionados desde
uma escola de assentamento rural do interior de Rondonia, desde seus territorios ja produzidos,

e disputados, e as diferencas que se produzem em seus espacos.

1.4 E que lugar é esse, Nova Unido?

Muito sobre o interior do Brasil ¢ pouco conhecido dadas as dimensdes continentais do
pais, bem como diferencas sociais, historicas, culturais, geograficas, entre outras. Para sinalizar
um pouco desse contexto, nos dedicamos a falar um pouco dessa regido. No entanto, deixamos
em nota que vamos apresentar aqui primeiras aproximacdes € acercamentos, para depois
retornar, no meio do trabalho, pela proximidade com os temas em questao.

Assim, essa tese vem falar de uma escola do Assentamento Palmares, localizado no
municipio de Nova Unido, em Ronddnia. Este ultimo, um estado produzido em conflitos, desde
uma histéria anterior & migragdo demarcada nos anos 1970 e 1980, que gerou tensdo
internacional, bem como das diversidades de povos indigenas, ribeirinhos, quilombolas e
seringueiros que marcam a historia do estado. A esse processo de desenvolvimento com a
migragao, citamos: o financiamento da pavimentacao da rodovia BR 364, que atravessa o estado
de uma ponta a outra, financiada pelo Banco Mundial; uma politica de distribuigdo de terras,
em formato de “espinha de peixe”, a garantia de posse pelo desmatamento das areas; e processos
de genocidio e expulsdo de povos indigenas de seus territérios. A Ilustragdo 1 apresenta uma
cole¢do de quatro imagens destacadas do Google Earth Timelapse, dos anos 1992, 2002, 2012
e 2022, mas que, acessando o link, pode ser visualizada entre os anos de 1984 e 2022,

apresentando esse processo de desmatamento. O estado de Rondonia possui uma populagdo de
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1.581.196 habitantes, segundo o censo de 2022, em uma extensio de 237.754,172 km?'?. Possui
uma rica cadeia fluvial de trés bacias hidrograficas, e contém trés hidroelétricas que produzem
energia suficiente para exportar a outras regioes.

Tlustracio 1 - Conjunto de fotos do estado de Rondonia extraidas a cada 10 anos (1992-2022).

Fonte: extraidas do Google Earth Timelapse'*.

Nesse estado se encontra o municipio de Nova Unido, localizado a 40 km da BR 364,
na regido central do estado. O municipio de Nova Unido foi formado no ano 1994 em um
processo de desmembramento do territorio de Ouro Preto do Oeste, determinado pela lei
estadual n°® 566, de 22 de junho de 1994. Possui uma extensao territorial de 807,125 km?, onde
habita uma populagdo de 6.200 pessoas (IBGE, 2022). Cabe destacar sua posicao geopolitica
na infraestrutura do estado sobre sua distancia, que esta a aproximadamente 40 km da BR-364
que, por sua vez, liga a capital do estado a regido sudeste do pais, conforme a Ilustracao 2, a

partir da qual se d4 uma dindmica de colonizacdo hierdrquica. Por ser um municipio “pouco

13 Informagdes extraidas do portal do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), segundo censo de
2022. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ro/.html . Acesso em: 27 nov. 2023
14 Disponivel em: https://earthengine.google.com/timelapse/. Acesso em: 27 nov. 2023



https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ro/.html
https://earthengine.google.com/timelapse/
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desenvolvido” em termos industriais, a presen¢a dos dois assentamentos rurais, Margarida
Alves e Palmares, produz uma relagdo econdmica muito importante com desenvolvimento
local, demarcando a predominancia do impacto da vida rural, mesmo em seu pequeno nucleo
urbano. Neste ultimo assentamento ¢ onde esta a escola localizada a Escola Paulo Freire.

Iustracgao 2 - Acesso ao municipio de Nova Unido (RO) desde a BR-364.

[Ro-470]
Ouro Preto do Oeste0
S
[Ro-470 | Qura Preto
& do Oeste .
Fonte Boa Boa Vista
S&o Domingos
[=)
7 | 21.2km
Nova Unigo &
Teixeiropolis

Fonte: extraida do Google Maps">.

E desde um lugar tao perto da cidade de Ouro Preto do Oeste, onde vivi os primeiros 20
anos de minha vida, ndo se pode esquecer o fato de marcas pessoais estarem envolvidas nesta
pesquisa. Marcado, também, ndo s6 por um corpo rondoniense, mas por um educador
matematico que se desloca para ser tensionado nesses espagos, produzindo novas linhas no que
se refere aos terrenos lisos € sem rastros que se fazem para percorrer até 1a, desde sua area de
investigacdo. Portanto, destacam-se buscas pessoais ndo de alguém que volta para reencontrar
a si, mas que reviveu esse territorio de outros modos e que o possibilitou conhecer um outro

interior rondoniense que ndo conhecera antes.

15 Disponivel em: https://www.google.com/maps. Acesso em: 27 nov. 2023
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1.5 Anunciando uma pesquisa composta com causo...

Em nosso processo de composicdo com os registros, bibliografias, experiéncias,
cartografias e fotos, bem como o contato com a arte, cinema e musica, se deu neste trabalho de
diversos modos e em diferentes momentos. Ao final, isso resultou em sentidos nido lineares
logicamente, abrindo espagos as subjetividades do caminho, escrevendo por anéis e espirais, ou
ziguezagueando.

Tais movimentos foram necessarios no processo de escrita, uma vez que buscdvamos
produzir junto a tese as levadas da experiéncia imersiva. Neste sentido, propomos como
ferramenta estratégica para a producao textual desta pesquisa o uso de causos de diferentes
passagens das experiéncias em campo. Os causos tratam de uma forma de expressao popular
da regido, assim como de muitas regides do interior do pais, contam histérias e estorias, as vezes
explicam e elucidam algo, podem conter ligdes de moral ao final, ora passiveis de humor ora
de terror. Contar causos pode ser uma forma afetiva e performatica de narrar acontecimentos,
onde seguimos criando e compondo com cenas e cenarios, e resguardando as identidades de
seus atores devido a uma questao ética do processo da pesquisa que nos atravessa.

A seguir, vamos a um causo de uma de nossas experiéncias em campo, pois o
utilizaremos posteriormente para pensar essas relagdes entre pesquisador e escola, e discutir o
processo metodoldgico da pesquisa. Aqui, os produzimos com nossos propositos no contexto
de nossa pesquisa, que servem de base para problematizar o tema de investigacao. No entanto,
deixamos livres aos leitores que sigam esse fluxo de movimentos do campo para a producao de

outros saberes, desde que estes causos funcionem como ferramenta para isso.
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PREPARANDO UMA MUDA: Causo “O causo da pequena ASRO"!®

Era uma tarde de uma segunda-feira qualquer do més de setembro. Naquela
semana estava acompanhando os trabalhos da professora da Educagdo Infantil com
as turmas do Pré IT e Pré III da escola. As duas turmas faziam bolinhas de papel
crepom com os dedos, e a professora me explicava que a atividade era para treinar
a coordenagdo motora fina das criangas, importante para o movimento de pinga que
usamos para pegar no ldpis ou caneta para escrever ou desenhar.

Em determinado momento da aula, eu me sentei ali observando as criangas e
comecei a fomar notas sobre tudo que estava acontecendo. Uma das alunas ficou
curiosa e veio até mim, ver o que eu estava fazendo, me perguntando coisas como
"por que vocé ndo estd sentado na nossa cadeirinha pequena?”. No meio da
conversa, ela ficou curiosa com o que eu escrevia e perguntou se eu ia fazer a
tarefa que eles estavam fazendo. A professora ja havia me advertido que é
importante explicarmos para as criangas o que estamos fazendo e qual o nosso
papel e fungdo ali na sala de aula, para que a crianga siga aprendendo a como criar
relagdes com as pessoas da escola.

- O que vocé estd fazendo? Vocé ndo vai fazer a tarefa que a professora
passou?

- Ndo, eu estou fazendo uma tarefa, sim, mas ndo é a mesma de vocés. Aqui
eu fago minha ftarefa de pesquisador, porque eu estou estudando, conhecendo e
aprendendo sobre sua escola.

- Hum... A professora vai me dar um visto com uma estrelinha. Vocé ndo vai

ganhar um visto da sua tarefa?

16 Cotidianamente nfo se utiliza titulos para contar os causos, apenas se aproveita o momento propicio para conté-
los. E sempre muito dificil dar um titulo para um causo, uma vez que, criados para essa experiéncia investigativa,
eles apresentam muitas potencialidades.
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- Acho que ndo - respondi em risos - provavelmente eu ganharei algo parecido
com um visto no final do meu curso, sobre meu trabalho que fago na faculdade.

- Ahl Eu quero dar um visto pra vocé, igual o que minha professora me da no
meu caderno.

Antes que eu pudesse responder, ela buscou um pedago de EVA e usou o
perfurador em formato de estrela para colar no meu caderno de campo.

- Agora eu irei colar no seu caderno esta estrelinha de visto!

Eu fiquei um pouco tenso com a possiblidade de uma estrela de EVA colada
no meu caderno de campo, e fazendo um relevo nas pdginas seguintes do meu
caderno de campo. Entdo, com minhas preocupagdes de adulto, adverti.

- Mas este caderno eu uso para escrever, uma estrelinha iria atrapalhar eu
fazer as minhas préximas tarefas.

- Ah... Jd sei, eu posso desenhar ela pra vocé?

- Claro que pode!

Entdo ela pegou o meu caderno de campo, uma crianga de 4 anos com meus
dados de pesquisa has mdos. Algo que em didlogo com ela eu havia permitido.

- Ah, mudei de ideia, vou fazer uma flor - disse ela.

- Que legal! Eu adoro flores!

Ela comegou a desenhar algumas flores no meu caderno de campo, logo
depois de minhas anotagdes, ao fim da folha de papel que eu anotara. Depois
resolveu colorir as flores. Eu pensei comigo, o que poderia uma crianga produzir
neste espago politico de papel de minha pesquisa? Claro que eu pensei has coisas
que poderiam acontecer, como ela rasgar a folha com minhas anotagdes ou algo
assim, e pensei, “qualquer coisa eu reescrevo com os retalhos, pois estou muito
curioso sobre o que ela vai fazer com esse caderno”. Mas seguia pensando com essa

interrogagdo a respeito dessas produgdes de registros que tem em sua medida um
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certo poder, e que também somos nds, pesquisadores, aqueles que escolhem o que
colocamos ou ndo nesses registros.

Ela ndo parou na primeira flor, seguiu desenhando e colorindo e me
mostrando enquanto produzia seu visto para a minha tarefa, uma insignia para dizer
que eu havia feito um bom trabalho. No entanto, quando terminou os desenhos ela
ndo se contentou, olhou para o caderno e ficou tentada com a ideia inicial do EVA.

- Eu vou colocar uma estrelinha aqui, td, mas eu ndo vou usar a cola, ndo -
respondeu respeitando minhas neuras com o material.

- Tudo bem, entdo! Depois me mostra para eu tirar uma foto.

No entanto, ela ndo usou a estrelinha, e eu seguia observando, e pensando,
ao final, eu tiro uma foto, um troféu, um pedago da realidade que eu levaria para
pensar posteriormente sobre a singularidade de uma crianga de assentamento.
"Ora, talvez isso seja algo potente e politico para eu dizer deste espago”. Seguia
eu pensando sobre, com muitas expectativas do que estava por vir.

Para minha surpresa, o que vi foi um recorte intermindvel de retalhos e
pequenos repiques de EVA caindo sobre as folhas de meu caderno, e ndo a
estrelinha. Posteriormente ela comegou a justapor cada pedacinho do EVA sobre
a folha em que desenhara, mas de uma forma curiosa. Cada pedacinho de EVA ia
cautelosamente cobrindo as palavras e as informagdes que eu havia anotado
naquele dia. E para me deixar ainda mais surpreso, o que ficou descoberto naquela
folha de papel fora apenas seu desenho, seu visto de minha tarefa, nada dos
detalhes chatos e incolores escritos a mdo com uma caneta preta sem significado
para ela. Nada mais era tdo importante para aquela crianga do que sua produgdo
em uma folha de papel pautado, pelo menos foi o que eu pensei.

Eu fiquei um pouco encasquetado com a situagdo, ainda hoje me arrependo
de ndo ter deixado que ela colocasse seu visto de estrelinha tdo importante naquele

momento inicial de nossa conversa. Coisa chata de adulto e de seu mundo de
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trabalho? Provavelmente! Mas eu havia dado confianga para a crianga fazer suas
producdes em meu caderno. Com um olhar posterior ao acontecido, fico me
perguntando o que seria ter esse incémodo no corpo, dia apés dia, escrevendo com
aquele pedago de EVA e atravessando em relevo o meu instrumento de pesquisa.
Serad que me deslocaria desse papel de produtor de notas e me langaria para estar
mais presente no momento? Ndo sei... Ao final, ela assinou o caderno com o seu
nome, usando as letrinhas que sabia escrever de seu nome "ASRO".

Segui observando a situagdo, até um pouco afastado, enquanto eu observava
e interagia com outras criangas do grupo. De repente, a professora vé a crianga
com meu caderno de campo, com alguns desenhos e cheios de EVA. No susto, ela
retirou o caderno da mdo da crianga e limpa todos os retalhos de EVA da folha,
voltando a aparecer meus escritos. Também no susto, voltei minha presenga para
aquela situagdo e falei com a professora mais ao canto, para ndo tirar sua
autoridade frente a crianga:

- Td tudo bem! Fui eu que deixei. A gente estava conversando sobre o meu
caderno e eu quis ver o que ela poderia contribuir.

A professora ergueu a sobrancelha e ficou curiosa:

- Me desculpa, ndo sabia que foi de propésito.

- Na verdade ndo foi, eu sé deixei acontecer para ver o que ela produziria.
Uma pena, eu iria tirar uma foto, mas estd tudo bem. Ndo faz mal.

- Nossa, vamos pedir para ela fazer de novo, entdo, e vocé tira uma foto.

- Ta tudo bem, ndo precisa - respondi calmamente alertando para a
professora ndo se preocupar - Era mais um deixar acontecer do que algo proposital
da pesquisa - respondia eu, tentando apontar a propria questdo cartogrdfica de
minha pesquisa.

- Espera, ASRO, vem aqui. Faz de novo para o professor Wanderson tirar

uma foto.
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Antes que eu pudesse objetar, ela pediu para ASRO repetir o mesmo, e a
colocou, propositalmente e objetivamente, para reproduzir o que havia feito. Um
pouco cansada da situagdo, ASRO repetiu o produzido, mas dessa vez ndo com a
mesma calma, paciéncia, perdigdo, carinho ou afeto com que fizera anteriormente,
mesmo tendo tempo para isso. Depois, até tiramos uma foto. Eu pedi para ela tirar
uma foto com meu celular do jeito que quisesse, mas ela também ndo demonstrou

muito interesse.

Ilustraciao 3 — Caderno de campo ocupado por ASRO.

Fonte: Acervo do autor (20).

- Eu fiquei curiosa sobre - comentou a professora -, o que vocé queria
observar?

- Esta é uma questdo sobre a forma que nds, pesquisadores, conduzimos a
pesquisa. Dentre inimeras formas de se pesquisar eu tenho proposto uma de estar

junto e atento aos acontecimentos da escola, sem filtrar as coisas previamente
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pelo que ¢ de meu interesse em pesquisar na escola e, assim, seguir os fluxos e
processos das experiéncias pelas quais eu passo. Pelo menos é o que tentamos
fazer, se conseguimos, jd € outra histéria.

- Nossa, acho que entendo, é uma questdo ética ou filoséfica de se
pesquisar?

- Também, mas eu diria politica também.

- Mas por que politica?

- Porque ndo se trata das coisas que eu quero estudar aqui, mas, sim, das
coisas que sdo produzidas e acontecem aqui, e que nos fazem repensar nossas
formas de operar com a educagdo. E claro que tenho um objetivo que vai me guiar
diante de todos os acontecimentos da escola. Mas ndo posso deixar de ouvir, por
exemplo, uma crianga sobre o préprio desejo que segue-a, movendo e agenciando,
produzindo formas préprias da crianga de se relacionar com o mundo. Em outras
palavras, tenho interesse em ver como a prépria vida vai se constituindo também,
e depois discutir as consequéncias politicas disso. Neste caso, ndo se trata do que
eu, ou a professora, ou a escola, ou os pais e a comunidade querem, mas, sim, de
uma produgdo propria da crianga, desse acontecimento singular mesmo. Por isso a
questdo educacional é muito politica. Na escola, estamos sempre conduzindo as
agoes dos estudantes, pensando nos interesses de coisas que tém significado para
os adultos, ou nos interesses das politicas pulblicas que sdo produzidas
externamente. Me pergunto se isso ndo afetaria, cercearia ou até mataria a forma
crianga de ser. Isso problematiza, um pouco, a relagdo que temos com eles, pois
podemos incorrer a estar desvalorizando os significados produzidos pelas criangas
por nosso olhar de adulto. Na minha pesquisa, quero fazer o mesmo olhar para
outros elementos e acontecimentos da escola, mas, as criangas precisam ser

ouvidas fambém, e, as vezes, ¢ um pouco mais dificil esse processo para mim.
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- Nossal Que interessante, eu ndo havia pensado sobre isso, pois sempre
estamos tentando levar para a aula as coisas que nds sabemos e ndo o contrario.

- Sim, porque praticamente recai sobre o que é importante para os
documentos e para o pais enquanto Estado politico e administrativo, quais saberes
sdo importantes. Acredito que em algum momento essa mesma relagdo de saber e
poder pode ser pensada em termos da propria comunidade do assentamento na
minha pesquisa.

- Olha sd!



48

2 PERCURSOS INVESTIGATIVOS: entre Educacio Matematica, e Filosofia da

Diferenca, e Educacio do Campo, e movimentos sociais, e escola em disputa, e...

O desejo de produzir esta tese parte de um processo anterior de nossa pesquisa de
mestrado, intitulada Tensoes em um curso de formagdo de professores de uma escola do campo
(Rocha Lopes, 2021). Essa pesquisa foi produzida em um movimento com uma escola de
assentamento rural no interior do estado do Parana, acompanhando seus processos desde um
curso que promoviamos de formag¢do de professores. Tal espago foi atravessado por tensdes do
proprio espaco da escola, que aos poucos, estando ali, nos apontaram caminhos para a
investigacao.

Esse processo nos disparou questdes para formular a atual pesquisa, nos direcionando
para o interior de Rondonia. Assim, compomos uma pesquisa que objetiva compreender como
uma escola de assentamento rural no interior do estado de Rondonia se produz entre as
demandas do Estado e de um movimento social em luta pela Educacao do Campo. Ou seja,
buscando conhecer a Escola Paulo Freire, desde seu territério em disputa por duas linhas de
forga, uma forca estatal e outra comunitaria, coletiva, social e popular, acompanhando os
distintos movimentos que a produz.

Portanto, desde um espaco da universidade que vivenciamos, naturalmente, ao ter uma
questdo, ndo gostariamos de largar mao da possibilidade de articulagdes dessas informacgdes
com o que estudamos. Porém, buscamos também olhar um outro olhar para uma escola de
assentamento, inspirados pela pequena ASRO, esse que ndo venha a ser necessariamente o de
pensar com numeros, fatos historicos, pesquisas anteriores ¢ dados. E buscamos uma forma de
aprender sobre a escola de outros modos.

E neste contexto de investigagdes ja trilhadas e objetivo de pesquisa que assumimos a
Filosofia da Diferenga enquanto operante tedrico desde uma pesquisa produzida na area da
Educagao Matematica (Miarka, 2019). Aqui, a Filosofia da Diferenca funciona como

ferramenta que usamos para conduzir a investigagdo. A diferenga'’ é posta em sua relagdo com

17 Enquanto movimento, enquanto processo aleatorio que produz e inventa, que € criativo, que se move pelo desejo,
que opera como a pequena ASRO...
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as formagdes de identidades'®, de 4reas e campos de investigacio!®, de organizacdes®, de
institui¢des?! e de territorios??.

Enquanto area de investigagdo, a Educagdo Matematica pode se formar, organizando
distintos fluxos que a compde, ou seja, distintas diferengas, distintos movimentos. Desta
maneira, pode passar e elencar critérios e elementos sobre o que pode ou nio ser produzido
dentro de seus espagos. Porém, sem “movimentos, uma area pode minguar pela falta de novos
elementos que promovam sua criagdo; sem uma area, movimentos podem se dispersar por sua
natureza difusora” (Miarka, 2019, p. 166). Assim, vemos a relagdo de formagao da identidade
e a produgdo da diferenca, respectivamente, como processos de manutencao e de reinvengao.
Portanto, a producdo desta pesquisa parte dessa relagdo entre Educacdo Matematica como area
e educacdes matematicas como movimentos possiveis junto a uma escola de assentamento rural
no interior de Rondonia. Portanto, buscamos com essa perspectiva, € com esses movimentos,
potencializar nossos embates com o problema de pesquisa que lidamos.

Diante de tudo isso, apresentamos este processo de investigacdo em trés momentos.
Embora, aqui, os organizamos separadamente, de forma que possam parecer como etapas
cronolodgicas da pesquisa, o processo real nao € assim; essas “etapas” se atravessam entre linhas
espaco-temporais continuas entre territérios que ocupamos (universidade e escola e
assentamento, € ...) e papéis (pesquisador e professor e educador matematico e rondoniense e
filho de Nininha e monitor de patio e andarilho dos corredores e...) que vamos assumindo € nos
misturando. Entendemos que o corpo do pesquisador, bem como suas subjetividades, vai sendo
afetado pelos territorios. Nao se faz uma pesquisa para permanecer 0 mesmo. Seguimos este
processo de trés etapas em uma construgao propria para o contexto da nossa pesquisa, mas que
outrora nos inspiramos em leituras advindas da tese Giovani Cammarota Gomes (2021).

A seguir, apresentamos estes trés movimentos. O primeiro movimento se trata de onde
nos preparamos para estar na escola produzindo os dados e materiais para a pesquisa, ou seja,
antes de irmos até ela, onde formulamos o projeto de pesquisa e, principalmente, realizamos

uma preparagio de corpo para estar na escola, para estar em campo®. Depois, o segundo

18 Como Wanderson, e Paulo Freire, e professor, e trabalhador da roga, € rondoniense, € sem-terra e ...

1% Como Educagio Matematica, e Educagdo, e Matematica, e Historia, e Antropologia, € Educagio do Campo e ...
20 Como Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), e Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA),
e sindicatos, e Sociedade Brasileira de Educa¢do Matematica (SBEM) e ...

2l Como Escola Paulo Freire e Prefeitura de Nova Unido € Ministério Publico e universidades e familia e ...

22 Como, novamente, Escola Paulo Freire ¢ Assentamento Palmares e Nova Unido ¢ Ronddnia e Regido Norte e
Amazdnia e corpos e...

23 A palavra ‘campo’ quando nos referimos ao nosso ‘trabalho de campo’ tem uma dupla observagdo. A primeira é
que se trata de um ‘campo’ conceitual, ou seja, uma ideia que usamos, uma palavra para que nos direcione a
determinada realidade que investigamos, um espaco determinado onde pretendemos conhecer e aprender. Na
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movimento se trata do trabalho de campo em si, esse processo de estarmos presentes nos espagos
fisicos da escola e suas regides vizinhas que a atravessam produzindo dados durante meses. Em
seguida, o ferceiro movimento, onde, ao final, nos debrugamos sobre a experiéncia, realizamos
este processo de analise ¢ de producdo com o aprendido em campo, € compomos com a

bibliografia, buscamos refletir sobre nossa politica de escrita.

2.1 Antes do campo: preparacio de corpo e projecio de uma caixinha de ferramenta

Por ser um espacgo distante, que ndo conheciamos previamente, precisivamos nos lancar
em uma experiéncia, de explorar este territorio que € a escola. Ou seja, de se propor a uma
imersdo e abertura. Isso era uma questao importante, pois, tendo nossa preocupagdo, muitas
vezes, desde a academia, enquanto a ser fiel a nossos objetivos de estudo, tal questdo, ou seja,
tal disputa nessa escola poderia ndo acontecer. Portanto, buscdvamos nos preparar para habitar
a escola com muito cuidado para ndo predizer, ou melhor, para ndo fazer afirmagdes prévias
sobre ela.

Movidos por nossas inspiragdes metodologicas e investigativas consecutivamente a um
projeto de mestrado, buscamos a cartografia como producdo de atitudes metodologicas nessa
tentativa de imersao na escola. Até entdo, tentar assumir uma possibilidade de habitar esse
espaco complexo, participar de suas rotinas e atividades, ouvir suas historias, procurar ler seus
projetos, conhecer os profissionais, alunos e comunidade e suas relagdes com a escola, entre
outras atitudes que pensavamos, se viam como virtualidades, ou possibilidades, que se a
apresentavam como poténcias para a investigagao.

O termo “cartografia” utiliza especificidades da geografia para criar relagdes
de diferenca entre “territorios” e dar conta de um “espago”. Assim,
“Cartografia” ¢ um termo que faz referéncia a idéia de “mapa”, contrapondo
a topologia quantitativa, que categoriza o terreno de forma estatica e extensa,
uma outra de cunho dindmico, que procura capturar intensidades, ou seja,
disponivel ao registro do acompanhamento das transformagdes decorridas no
terreno percorrido e a implicagdo do sujeito percebedor no mundo
cartografado. (Kirst et al., 2003, p. 92).

segunda observagdo, sobre esse conceito, ¢ que temos uma certa dificuldade com nosso tema de pesquisa, pois
pode se confundir com o ‘campo’ de ‘Educagdo do Campo’, que agora é sobre o campo enquanto terra que trabalha
e produz, territorio do campesinato. Ainda ndo encontramos uma palavra melhor para ndo incorrer nessa confusao,
pois utilizar escola, ou chdo da escola, poderia delimitar nossa investigagdo aos espacos que remetem aos muros
da escola. De uma escola que tem sua formag@o em um processo historico por outras questdes que vem de fora,
onde atuam, também, linhas de forgas que a disputa e, por isso, a investigagdo ndo se limita somente a ela.
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O causo da pequena ASRO (que ocorre depois dessa fase inicial de preparagdo) remonta
algumas das nossas preocupagdes com as formas que conduzimos a pesquisa. Portanto, em meio
as nossas acdes de adultos, investigadores e professores, o causo move a fazer algumas
reflexdes sobre o processo de se pesquisar.

Ha que se ressaltar que este causo em si € fruto de nossa forma de fazer pesquisa, de se
indagar desde uma aten¢ao aos acontecimentos em campo, de sermos nés que estamos contando
também. Nao desconsideramos o fato de que ASRO, enquanto crianga, ndo fala de uma
metodologia ou protocolos de pesquisas em uma escola de assentamento rural do interior do
estado de Rondonia. Esses sdo, muitas vezes, nossos proprios movimentos de pesquisadores em
favor de nossas proprias pesquisas.

Porém, o causo conta de um corpo crianca que vem, que chega, que acontece, que
surpreende, que produz diferenga, mas, também, que esta em meio a escola, habita um espago
institucional, um espaco que educa, que tem suas regras e convencgoes das formas de agir. E
nesse contexto institucional se tem uma escola, que tenta reproduzir os comportamentos e
saberes de adultos, precisamente estes institucionalizados pelo estado, que regula as agdes, que
se tenta uma estrutura estavel, em outras palavras, normatiza. Porém, nesse acontecimento se
percebe uma fissura, de uma crianga, uma vida que € volatil, que altera, que muda, que aprende,
entre acontecimentos cotidianos, que chega ao pesquisador, o convida para estar em sua aula, e
que, inclusive, ocupa seu caderno de campo.

Tomamos este causo como exemplo de uma escola que € espago de suas multiplicidades
que as quais ndo podem ser sintetizadas, pois se encontram em constante transformacao, uma
vez que a escola ¢ movimento, assim como a pequena ASRO se movimenta e perde o interesse
em sua producdo no caderno de campo da pesquisa em poucos minutos. Em uma pesquisa que
iria investigar uma escola como essa, buscavamos seu cultivo de forma que envolvesse os
sujeitos participantes, e que, da mesma forma, o cultivo do préoprio pesquisador produzindo
frutos de muitas vozes com essa escola. A escola ¢ sempre movimento, um vir a ser, um
territorio ocupado pela vida.

E operando com a vida, com essas formas dindmicas que o livro Pistas do método da
cartografia: Pesquisa-intervengdo e produgdo de subjetividades (Passos; Kastrup; Escossia,
2015) ndo tenta apresentar regras e procedimentos para se proceder com a cartografia. Ao
contrario, busca atuar com uma metodologia que opera com pistas, ou seja, potencialidades para

o processo de investigagao.
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Em busca de tais potencialidades para se preparar para nosso trabalho de campo na
escola, uma que muito nos inspirou foi “cartografar ¢ acompanhar processos” (Barros; Kastrup,
2015). Aqui as autoras fazem uma problematizagdo sobre uma forma laboratorial de se operar
com pesquisas em ciéncias humanas. O laboratorio € o espaco onde isolamos as varidveis para
investigarmos o fendmeno. Entendemos que nao ha como fazer esse isolamento das variaveis
em busca do fendmeno investigado, pesquisando com uma escola em movimento. Nao sabemos
0 quanto os sujeitos da escola movimentam as exigéncias do Estado em seus discursos. E,
também, nao podemos separar o quanto uma escola do campo pode operar com as demandas
da comunidade ou com as logicas de um movimento social como o MST. Mas podemos
acompanhar seus processos nesse espaco.

Dentre nossas expectativas e preparagao para esse estar em campo, algumas estratégias
a mais para essa experiéncia eram necessarias. Portanto, pensando em possibilidades de
producao de dados para a pesquisa, uma delas seria a busca por documentos que se mostrassem
potentes para a investigacdo?*. Para habitar e experimentar o espago da escola cotidianamente
durante cinco meses, nos preparamos com caderno de campo, um pequeno caderno para
produzir notas e distintos registros para a experiéncia da escola, este que contamos no causo da
pequena ASRO. Algumas fotos de paisagens potenciais. A produgdo de um diario de campo,
este com escritos pessoais das experiéncias na escola, produzidos durante os dias das visitas,
mas em momentos isolados, em casa, com um corpo ja fora dos espacos da escola, mas que
poderia ser auxiliado pelo caderno de campo e pelas fotografias. Também pensavamos na
possibilidade de entrevistas abertas com distintos sujeitos que viessem a atravessar a pesquisa.

Tais procedimentos de pesquisa nao se pretendiam obrigatorios e necessarios desde essa
perspectiva de preparagdo para o corpo.

A metodologia, quando se impde como palavra de ordem, define-se por regras
previamente estabelecidas. Dai o sentido tradicional de metodologia que esta
impresso na propria etimologia da palavra: metd-hodos. Com essa direcdo, a
pesquisa ¢ definida como um caminho (4ddos) predeterminado pelas metas
dadas de partida. Por sua vez, a cartografia propde uma reversdao
metodoldgica: transformar o metd-hodos em hodos-metd. Essa reversao
consiste numa aposta na experimentacdo do pensamento — um método ndo
para ser aplicado, mas para ser experimentado e assumido como atitude. Com
isso ndo se abre mao do rigor, mas esse ¢ ressignificado. O rigor do caminho,
sua precisdo, esta mais proximo dos movimentos da vida [...]. A precisdo ndo
¢ tomada como exatidio, mas como compromisso e interesse, como
implicacdo na realidade, como intervencao. (Passos; Kastrup; Escossia, 2015,
p. 10-1, grifos dos autores).

24 Aqui, estamos falando de uma experiéncia do antes, de como nos preparamos, € ndo de como fizemos
efetivamente.
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Portanto, aqui a cartografia opera como uma abertura destes métodos inventivos desde
uma experiéncia em campo, de um movimento que o pesquisador se prepara para fazer junto a
escola, e que esta disposto a abrir mao desses métodos para langar mao daqueles que funcionam
com mais potencialidades em sintonia com as formas de vida que acompanha.

Assim nos preparavamos para estar em campo, desde uma percepciao prévia dessa
escola, desse territdrio. Neste momento, um territorio pouco conhecido, por pequenos contatos
com alguns professores e pessoas com quem me comunicava a distancia, desde Rio Claro, mas
que também ja me ajudava a compor pequenos mapas para essa experiéncia imersiva. Assim
estavamos preparados, com intengdes de abrir atengdes aos movimentos ondulatérios do
campo, como quando ASRO ocupa nosso caderno de campo e nos convida a ver outras coisas
que sdo importantes na escola, produzindo sentidos importantes para ela naquele momento.

Foi também, neste momento que o projeto de pesquisa foi avaliado e aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa Faculdade de Medicina de Botucatu da Unesp (Universidade
Estadual Paulista) (CAAE 57897222.7.0000.5411) com o parecer de nimero 5467758.
Buscamos construir e elaborar os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
disponiveis nos Apéndices ao final da tese. Os termos foram elaborados de acordo com a
resolucao de n°® 466, de 12 de dezembro de 2012, porém, atentando-se mais especificamente as
modificagdes trazidas na resolugdo de n°® 510, de 07 de abril de 2016, devido a sua maior
proximidade com as questoes das pesquisas desenvolvidas em areas das Ciéncias Humanas. O
processo de aprovagao contou com o didlogo junto a equipe do comité para suas necessarias
corregoes, produzindo documentos proprios conforme as caracteristicas de nosso projeto de
pesquisa. Ao final, fora necessaria a ampliagdo de possibilidades com temas sobre os quais eu
poderia dialogar com a pesquisa, como temas de possiveis entrevistas para a participagdo. Para
1sso, pontuamos os objetivos da pesquisa, apresentamos os instrumentos de dados:

(1) observacoes de campo do pesquisador, onde faremos notas pessoais no caderno
de campo e por meio de audios fora dos momentos e espagos de observacao;

(i1) entrevistas abertas coletivas ou individuais, que podem envolver os temas escola
do campo, reforma agraria, educagao do campo, educagdo, politicas publicas, ensino
de matemadtica, gestdo escolar, movimentos sociais, luta politica, historia do
assentamento, historia regional, histéria da escola, economia regional e

organizagdes sindicais da regido; e,
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(iii))  producao de registros escritos e/ou ilustrativos dos participantes, que podem ser
realizados em atividades da escola ou atividades organizadas pelo pesquisador, por
exemplo, cartas, narrativas ou desenhos.

Nesse processo, a identidade dos participantes foi preservada, pensando o atual
momento da investigacdo. E em relacdo as fotos que usamos para compor com a tese, buscamos
ndo utilizar fotos com a identidade das pessoas revelada.

A seguir, nos dedicamos a falar um pouco mais da experiéncia de estar em campo em
si. Um momento que, de uma maneira leve, também atravessa os movimentos iniciais desta
preparagdo de corpo como esses contatos prévios com a escola para negociagdes sobre nosso
trabalho e os pequenos mapas, muito simples e gerais, que faziamos com antecedéncia.
Também, neste proximo topico, vamos falar sobre os processos de escolhas dos participantes

da pesquisa para assinatura dos termos em relagdao ao comité de ética.

2.2 Durante o campo: experimentando, cartografando e habitando a escola e seu

territorio

O método da cartografia ndo opde teoria e pratica, pesquisa e intervengao,
producdo de conhecimento e producdo de realidade. O ato cognitivo — base
experiencial de toda atividade de investigacdo — ndo pode ser considerado,
nesta perspectiva, como desencarnado ou como exercicio de abstragdo sobre
dada realidade. Conhecer ndo ¢ tdo somente representar o objeto ou processar
informacgdes acerca de um mundo supostamente ja constituido, mas pressupoe
implicar-se com o mundo, comprometer-se com a sua produg¢do. Nesse
sentido, o conhecimento ou, mais especificamente, o trabalho da pesquisa se
faz pelo engajamento daquele que conhece no mundo a ser conhecido. E
preciso, entdo, considerar que o trabalho da cartografia ndo pode se fazer como
sobrevoo conceitual sobre a realidade investigada. Diferentemente, € sempre
pelo compartilhamento de um territério existencial que sujeito e objeto da
pesquisa se relacionam e se codeterminam. (Alvarez; Passos, 2015, p. 131,
grifo nosso).

Neste segundo momento metodoldgico da pesquisa, fazemos um salto até o campo, o
Assentamento Palmares, até a Escola Paulo Freire. Ali vivi experiéncias que me marcaram?®,
deixando rastros, que foram usados para produzir narrativas operantes, como O causo da

pequena ASRO, em que o corpo pesquisador estd imerso em campo, no chdo da escola, no chdo

25 Langamos mao ao uso da primeira pessoa no singular em sinal das marcas mais proprias de um corpo pesquisador
imerso em campo, ainda que a produgdo se dé de acontecimentos imerso no campo junto aos diferentes sujeitos
implicados.
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da comunidade, que se relaciona e se codetermina com eles, implicado com sua produgao.
Falamos de um processo de compartilhamento de territério, desde a preparagio de corpo feita
anteriormente, atuando em um meio, entre as curiosidades que movem a pesquisa € a propria
produgdo da escola.

Apos essa experiéncia de campo, e das aprendizagens do proprio oficio cartografico,
percebemos a pista apresentada por Alvarez e Passos (2015), “Cartografar ¢ habitar um
territorio existencial”, como uma importante ferramenta para falar desse processo. Os autores
fazem uma reflexdo a respeito da formacdo dos territorios existenciais desde uma experiéncia
que promoveram como a capoeira, problematizando a ideia de formagdo de territorio e as
fungdes, ou papéis, que ali se estabeleciam e pensando suas formagdes desde as criagdes e
formagdes expressivas.

A pesquisa cartografica ¢ menos a descrigdo de estados de coisas do que o
acompanhamento de processos. A instalacdo da pesquisa cartografica sempre
pressupde a habitacdo de um territorio, o que exige um processo de
aprendizado do proprio cartoégrafo. Tal aprendizado ndo sera aqui pensado
como uma série de etapas de um desenvolvimento, mas como um trabalho de
cultivo e refinamento. Aprendizado no duplo sentido de processo ¢ de
transformacdo qualitativa nesse processo. Movimento em transformagao. Tal
aprendizado ndo pode ser enquadrado numa técnica € em um conjunto de
procedimentos a seguir, mas deve ser construido no proprio processo de
pesquisa. (Alvarez; Passos, 2015, p. 135).

Assim me mobilizava em campo, cultivando este processo de ali estar, de habitar junto,
de aprender a pesquisar com a escola e, nesse processo, me manter atento aos seus movimentos.
Ainda que com uma tentativa de preparo do corpo, vale dizer que esse processo nao ¢ simples
e vivenciar. Como apresentei em O caso da pequena ASRO, as vezes estar em campo também
¢ momento de estar perdido. Enquanto pesquisadores vindos da universidade, que carregam as
proprias regras e protocolos, podemos incorrer no risco de ficar presos e indecisos entre estar
produzindo notas e registros para as analises de nossas pesquisas € estarmos mais abertos para
os acontecimentos e principalmente para as expressividades que vao constituindo o territorio
enquanto o habitamos. Em outras palavras, por um lado lidamos com a limitacdo de nossa
memoria a respeito dessa experiéncia e, por outro lado, tentamos evitar que tal preocupagao nao
interrompa ou dessensibilize o corpo que habita um territdrio do acontecimento presente, que
ndo interrompa também 0s processos que emergem.

Destaco, ainda, que os registros que produzimos em campo sdo importantes
instrumentos de memoria para a investigacdo. Percebemos que estes registros ndo funcionam
como dados que operam por si, sem o0 movimento de um corpo pesquisador que habitou esses

espagos. Depois de um tempo percorrido, e de um aprendizado cartografico fruto dessa
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pesquisa, percebi que tal producdo de registros deve ser guiada pelas expressividades do
territorio. E ¢ aqui que o processo inventivo de ferramentas investigativas, ou seja,
metodoldgicas, da cartografia opera. Opera em vias de produzir métodos (ou hodos-meta) que
estdo em consonancia com os ritmos, expressividades e tempos que o campo demanda.

A seguir, ainda falando sobre estes diferentes processos, sobre um durante o trabalho
de campo, tragarei um panorama dessa experiéncia, dos espagos percorridos ¢ dos materiais

produzidos.

2.2.1 Panorama das experiéncias do trabalho de campo

O trabalho de campo, de meu deslocamento territorial, materialmente falando, para a
escola comegou no final do més de julho de 2022, com uma visita inicial em que fiz minha
apresentacao, enquanto pesquisador, de meu projeto e de como pretendia ir para a escola. Volto
para Rondonia de mala feita para a mudanca na segunda metade do més de agosto e, entdo,
inicio meu trabalho de campo no dia 30 de agosto, que durou até 24 de dezembro de 2022, o
ultimo dia letivo do ano. Devido a extensividade deste texto, aproveitamos e destacamos em
italico alguns elementos deste panorama, pois ja sdo em si, algumas analises e descri¢des do
territorio da escola mesclado ao processo de desenvolvimento do trabalho de campo.

A Escola Paulo Freire fica localizada na zona rural do municipio de Nova Unido, a
aproximadamente 4,5 km do centro urbano. Optei por morar na zona urbana, sozinho, com o
intuito de ter um espaco afastado para reflexdo e produgao de diarios de campo enquanto nao
estava imerso na escola, depois de um dia de trabalho. Esse caminho até a escola foi percorrido
diariamente, de motocicleta propria, em uma estrada com alguns metros de asfalto e mais 4 km
de estrada de chao, cascalhada em alguns momentos e com alguns atoleiros nas baixadas em
temporadas de chuva.

Entre meus planejamentos e o cotidiano turbulento pelo qual passava a escola, nos
primeiros dias foi muito dificil chegar com uma proposta pronta de acompanhamentos dos
espacos da escola para todo o semestre. Portanto, minha estratégia foi comecar acompanhando
as aulas de histdria e geografia, pois foi com o professor dessas disciplinas que tive as primeiras
conversas e articulagdes com a escola. E ja nos primeiros dias formulei melhor os

planejamentos para acompanhar as rotinas didrias de sala de aula.
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Olhando para as turmas e os seus profissionais, a escola atendia turmas desde a
Educagao Infantil (Pré II ¢ III), ao Ensino Fundamental (de 1° a 9° ano). Portanto, atuavam
professores de formagdo em pedagogia, geralmente até o 5° ano do Ensino Fundamental (séries
iniciais); professores de disciplinas especificas, entre 0 6° ¢ 9° ano do Ensino Fundamental; e a
professora de Educagdo Fisica, que trabalhava com todas as turmas. Além dos professores,
atuava um diretor, uma supervisora pedagogica, uma orientadora pedagdgica e uma secretaria.
A escola também contava com mais algumas equipes: merenda, limpeza, monitores de patio,
zeladores gerais, monitores de Onibus e motoristas.

Mesmo com um planejamento prévio para acompanhar esses espacos, tal plano seguia
sempre em negociacao com as pessoas que ali estavam. Por exemplo, se na semana seguinte eu
pretendesse acompanhar as atividades do professor de Matematica, conversava com
antecedéncia para ver o que achava, ou seja, sobre como estaria sua rotina, se me autorizava a
participar, explicava sobre algumas questdes €ticas como a ndo obrigatoriedade de me receber,
também dialogava que ndo estaria ali para julgar, mas para aprender, e que também poderia
auxilia-lo no que precisasse, além de explicitar como seria 0 meu acompanhamento.

Assim, atento aos seus movimentos ¢ demandas da escola, ¢ com certas confiangas e
aliancas que formavamos com o tempo, esse plano ia deixando seu papel central de lado, mas
sempre funcionava como importante instrumento para nio se perder ali. As vezes, determinado
dia, eu chegava para acompanhar a aula de Matematica, ¢ a professora da Educacao Infantil
precisava de ajuda para organizar um projeto sobre alimentacdo com suas turmas, € me
convidava para acompanhar sua aula. Da mesma forma, meus planos do dia poderiam ser
interrompidos para ajudar com uma demanda que havia na supervisao pedagdgica e, entao, eu
me disponibilizava para estar na sua rotina. Alias, parte do funcionamento da escola era dessa
maneira, por exemplo, com a cooperacgao entre supervisao e orientacdo pedagdgica, ou entre as
equipes de limpeza, cozinha e manutencao de patio. Nesses espacos iam se produzindo a escola,
se produzindo movimentos, territorios que cooperavam entre si.

O acompanhamento de sala de aula foi feito com um pouco mais de dez professores,
cada um com suas diferencas em campo desde as turmas, as disciplinas que trabalhavam, as
relacdes com a comunidade, suas historias com a escola, entre outras. Da mesma forma ocorria
com os profissionais de outros espacos da escola. Acompanhamento que embora tivesse uma
organizagdo prévia, demandava adaptacdes segundo as urgéncias diarias da escola.

As aulas ocorriam no periodo matutino, das 7:00 as 11:15 da manha, com um intervalo

para a merenda de 15 minutos, as 8:45 para os estudantes da Educacdo Infantil e das séries
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iniciais do Ensino Fundamental, e outro as 9:00 para as séries finais do Ensino Fundamental.
Todos os dias eu chegava um pouco antes das 7:00 e tentava ir depois das 11:15. Porém,
frequentemente ficava um pouco mais que esse horario, pois ocorriam reunides de planejamento
as segundas e quartas, e em outros momentos eu ficava ali conversando com os professores ou
com alguém da escola pelos corredores ou salas, conversas que ndo eram planejadas, mas que
seguiam os ritmos do momento.

Nas primeiras semanas, minha rotina era sair da escola e ir para casa. Uma vez que
tomava café da manha por volta das 6:30, era dificil aguentar a fome até o retorno. E como, as
vezes, chegava em casa por volta das 13:00 e ainda necessitava fazer o almogo, acabava
almocgando por volta 15:30, por exemplo. Era muito dificil eu chegar na cidade e encontrar
algum restaurante aberto, dado o pequeno tamanho de Nova Unido. Além disso, levar algum
lanche nao solucionava a questao, pois o recreio era um periodo importante do campo, de modo
que nao tinha tempo efetivo para lanchar, e algo rapido de se comer, como uma barra de cereal,
por exemplo, era complicado de conseguir, pois ndo era um produto tdo comum e de facil acesso
nos mercados locais. Isso vinha dificultando, de certa forma, o trabalho de campo, afinal, a
comida sempre € um fator importante em nossos labores. E embora houvesse a alimentacao da
escola, era algo que eu evitava consumir, ainda que sempre me convidassem para merendar,
pois sabia que os recursos escolares eram escassos. O tema da alimentacdo perpassou por
diversas vezes na experimentacao da pesquisa, e talvez essa tenha sido uma das primeiras
tensoes.

Ao mesmo tempo, essa tensdo primeira também se torceu em uma possibilidade de
abertura importante para a pesquisa. Logo nas primeiras semanas, conheci duas mulheres do
assentamento, que sao v € mae/tia, respectivamente, de dois estudantes da escola. Isso ocorreu
em um dia em que elas estavam na escola substituindo alguns professores e que haveria uma
assembleia (assembleia de pais e professores) com o conselho da escola, logo ao fim da aula.
Ambas sdo pessoas que atuaram de perto nos movimentos de luta pelo assentamento, desde o
MST, e que sao formadas em Licenciatura em Educagdo do Campo pela Unir. Conheciam muito
da escola e sobre os processos de luta pela terra na regido. Aos poucos fomos nos conhecendo
e com alguns almogos para os quais eu fui convidado, comentei sobre as minhas dificuldades
de almogar no horério correto. Assim, prontamente me disseram que tudo bem de eu almogar
em sua casa apoOs as atividades da escola.

Esse foi um elemento que me ajudou duplamente no trabalho de campo da pesquisa. Por

um lado, resolvia o problema de longos periodos sem me alimentar pela manha. Por outro, eu
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acabava acompanhando diariamente uma familia de assentados que viveram de perto a luta pela
terra do Assentamento Palmares, que acompanharam a constru¢ao da Escola Paulo Freire desde
as primeiras turmas, que atuaram de perto no MST, e tinham muito conhecimento para
compartilhar.

Essa experiéncia também me possibilitou conhecer uma realidade especifica que
acontecia ali, desde uma organizacdo familiar especifica. Cabe destacar que ndo eram s os
didlogos que aconteciam, mas também — e tdo importantes como em um trabalho campo — risos,
comidas, experiéncias, bebidas, partidas de truco, festas locais, banhos de rio, passeio na mata,
historias da escola, filmes e séries, apoio mutuo, compartilhar veiculos, as alegrias e os
momentos tristes e tensos da vida de cada um, entre outros, que potencializaram o acesso ao
assentamento e a escola. Ao que tudo indicava, se tratava também de algo particular das pessoas
das organizagdes do MST, de receberem pessoas e pesquisadores como aliados em suas casas €
os apoiarem em seus trabalhos.

Apo6s os almogos, eu descansava um pouco, passava algum momento em frente a pia,
ajudando com as lougas, e depois de mais alguns papos com a familia, sentados debaixo de um
pé de manga, eu voltava para casa.

Do fim da tarde até a noite, utilizava o tempo para resolver alguns afazeres da casa mais
pessoais, para a producao de dados e para refletir sobre o vivido durante o dia. Nesse momento,
entrava em cena o uso do didrio de campo. Nas primeiras semanas, a producao do diario de
campo se deu por escrito, seguindo o planejamento prévio. No entanto, o ritmo pesado do dia a
dia acabou por provocar certo cansaco €, com o tempo, essa produgao escrita do diario de campo
passou a ser realizada por meio de gravacao de voz em notas de dudio.

O processo de estar todos os dias na escola, com minhas atitudes cartograficas, foi
provocando certas ondulagdes nas formas de nela estar. Houve, inclusive, momentos em que
sentia operar certa paralisia na producao de dados. Isto ocorreu principalmente nos ultimos dois
meses de campo, pois, de tanto ir a escola, parecia que os “acontecimentos se esgotavam na
percepcdo do pesquisador?®. No entanto, junto com esse movimento, sentia-me muito mais
envolvido com a escola. Nos primeiros dias, me sentia com um comportamento mais passivo,
ao fundo, de observador, sempre anotando minhas impressdes. Progressivamente esse
comportamento foi se alterando e dando espago para um corpo de pesquisa mais flexivel,

tomando formas mais conectadas com a vida da escola, as vezes passando a assumir a funcao

26 Isso ficou percebido no proprio caderno de campo, um dos instrumentos que mais utilizava, em que o nimero
de paginas por dia diminuia gradativamente, de modo que era muito menor nas ultimas semanas do trabalho de
campo do que nas primeiras.
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de alguém que resolvia problemas de tecnologia, auxiliava o professor, tirava davidas de alunos,
assumia algumas aulas substituindo algum professor que faltava, fazia atas em reunides de
orientacdo, jogava volei no gramado, pulava corda, sentava na mesa da merenda com um prato
de comida, cortava papéis, encadernava e produzia materiais didaticos com a supervisao,
recepcionava os pais em dias de reunido, tirava fotos para registros e relatorios da escola, dentre
outras incontaveis tarefas que me eram pouco a pouco confiadas. Essa mudanca do
comportamento estava associada a uma queda do ritmo das producdes no caderno de campo
enquanto estava na escola, mas colocava meu corpo em seu ritmo, diariamente, sempre que
podia. Com o tempo, este modo de estar na escola foi quebrado pelo meu deslocamento para os
espacos externos a ela.

Sobre as atividades que mais participei, vale destacar os acompanhamentos dos
processos em sala de aula. Consegui acompanhar todas as turmas da escola, mas apesar das
tentativas, ndo consegui acompanhar todos os professores. Em geral, como ja disse, meu
trabalho em sala de aula comecou com um corpo mais passivel, sentado pelas mesas e
observando atentamente. Tudo ocorreu de forma bem cronoldgica e repetitiva no inicio das
observagoes, ainda que, vez ou outra, quando nada parecia estar acontecendo, algo despontava
aos meus olhos curiosos. Ali estdvamos acompanhando, professores, estudantes, conteudos
entre outros acontecimentos. E, com o tempo, estreitava-se confianca e ia me envolvendo com
as aulas e participando de forma mais ativa.

Acompanhando o trabalho das professoras e professores, aprendia sobre formas distintas
em que cada um atuava. Também diferentes eram as relagdes que cada um tinha com as turmas.
Os acessos as salas de aulas sempre foram incialmente acordados com a figura do professor, de
maneira que mediava minha estadia ali. Ao mesmo tempo, os acompanhava entre uma atividade
e outra, entre uma aula, uma reunido, um intervalo e outro, nos corredores etc. Nesses “entres”,
que chamo de becos, as vezes pouco valorizados, como no momento da despedida na escola,
conversavamos de coisas inesperadas, aprendiamos uns com os outros, ¢ despontavam
elementos muito potentes para a pesquisa.

Foi acompanhando as rotinas dos professores que tive meus primeiros contatos com os
educandos e educandas. Assim, conhecia aos poucos as diferencgas entre as turmas e como cada
uma ia se relacionando comigo. Os estudantes da turma de Educacdo Infantil passaram a
interagir comigo sem medo desde cedo. Porém, esse processo de criagdo de proximidade na
interacao aconteceu de maneira mais lenta e com mais dificuldade com estudantes maiores.

Houve atividades importantes que mobilizaram essa relagdo dentro da propria sala de aula, seja
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ajudando com duvidas ou como auxiliar em alguma atividade, ou mesmo quando eu assumia a
responsabilidade de uma aula. Para além de sala de aula, houve outros espacos de interagdes
com os alunos, como corredores, ou em eventos da escola com outras dindmicas, como
atividades de patio, gincanas, brincadeiras, onde a diversdo se envolvia nesta habitacdo do
territorio. Um grande incodmodo girava em torno das preocupagdes com os alunos € como se
relacionavam com a escola. Isso era uma questdo que eu mobilizava muito, alvo de muitas
reflexdes, quando me perguntava “como os alunos se percebem e se sentem sujeitos da escola?
De alguma maneira, esses alunos entendem que a escola também lhes pertence?”

Saindo deste espago de relagdo entre professor, aluno, sala de aula e contetido, percorri
outros espacgos da escola, acompanhando processos que funcionavam “nos bastidores”, para
que a propria escola e seus processos se sustentassem. A comecar pela orientagdao escolar, em
que procurava estar presente. Neste espaco, sempre me disponibilizava a sair em caso de algum
assunto delicado e mais intimo dos estudantes. Acompanhei reunides com os pais e alunos, em
que aprendia como funcionava e operava aquele ambiente, ndo s6 em termos de funcionamento,
mas também de sentir como a pessoa orientada se sentia em relacao aos problemas que por ali
passava. Assim, por exemplo, era apontada a falta de formacao ou de profissionais para apoios
mais adequados, como apoio psicologico, que parecia insuficiente. Nesse espago, liddvamos
também com muitas questdes emocionais, por exemplo, os alunos com ansiedade, depressao e
entre outros. A respeito do profissional envolvido nessa tarefa, as vezes operavam de forma
compartilhada com a profissional da supervisao pedagogica.

Ao acompanhar a supervisao pedagdgica da escola, compreendi algumas questoes desde
a escolha da propria pessoa que atuava, mas também de alguns problemas na escola. Na
supervisao, era possivel perceber uma superlotacao de atividades para a escola executar, ndao so6
em relagdo as demandas das politicas publicas, mas também em relagdo ao cumprimento dos
contetidos da BNCC ou das proprias atividades e eventos inclusos no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola, mas também das diferentes demandas trazidas desde a Secretaria
Municipal de Educagdo. Nesse trabalho, perpassava também a produ¢do de materiais para a
atuagdo dos professores da sala, o que poderia ser apoiado, por exemplo, com algum estudante,
por algum monitor de patio, ou de minha parte, sempre que me solicitavam. Também percebi
uma importancia politica desse cargo como um importante pivo entre escola e Secretaria’.

Assim, o cargo exercia certa fun¢ao de poder, pois era possivel operar como apoiador da escola,

27 Observando as questdes de fluidez dos causos e descrigdes desta tese, mais proximos dos que ouvira em campo,
situamos que toda vez que utilizarmos o termo “Secretaria” estaremos nos referindo a Secretaria Municipal de
Educagdo, Cultura, Esporte e Turismo (Semecet).
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fazendo determinadas pontes com a Secretaria, a0 mesmo tempo que podia operar também
como porta-voz da gestdo municipal. Tive diferentes didlogos com a profissional que me
possibilitou aprender mais sobre sua fungdo naquele espago. Além disso, tive uma percepgao
mais pratica do trabalho desse cargo com os afazeres de projecdes e relatérios da escola, tanto
em um nivel mais geral, como no nivel dos projetos solicitados e no nivel das atividades de sala
de aula, intimeras fichas, entre outros.

Também habitei os espagos do patio da escola. Alids, muitas experi€ncias ocorreram
nesses espagos, nao s6 com os inspetores e profissionais da limpeza e da cozinha, como também
com os demais profissionais citados anteriormente. Foi possivel vivenciar algumas relagdes que
esses profissionais criavam com os estudantes. Também foi possivel pensar na organizacao da
escola. A conversa com a equipe da cozinha, com as merendeiras, se mostrou muito potente
para pensar uma escola do campo, pois esse elemento, o acesso ao alimento, ¢ um ponto
estratégico e necessario para alunos que passam bastante tempo no Onibus. para ir e voltar da
casa para a escola. Ao mesmo tempo, também percebi um lugar de uma relagdo econdmica
potente que pode ser construida com a propria dindmica de producdo de alimentos do
assentamento e a necessidade de alimentacao da escola. Nesse processo, uma tensao que havia
passado foi que a prefeitura ndo tinha um profissional de nutri¢do contratado para a producao
de um cardéapio, como tivera outrora. A falta desse profissional aparecia junto a problemas de
fornecer um cardapio atrativo e que instiguem os estudantes para comerem bem e se sentirem
bem. Em outras palavras, havia uma defesa que nao se relacionava necessariamente ao afeto na
comida, mas na possibilidade de fornecer um bom cardépio, atrativo, nutritivo e ndo repetitivo,
para que esses estudantes se alimentem com qualidade e tenham bem-estar para lidar com suas
atividades e estudos em sala de aula.

Quanto a direcdo, houve interagdes com duas pessoas nesse cargo. Destacamos a grande
diferenca entre esses sujeitos e sobre o processo de interagdo. Nos primeiros contatos, a diretora
mostrou inten¢do de facilitar minha entrada na escola, acolhendo e apoiando com todos os
documentos necessarios. Ja o segundo diretor, assumiu o cargo poucas semanas antes de iniciar
o trabalho de campo. Portanto, seguia se atualizando sobre os problemas e as gestdes da escola.
Ainda assim, consegui trabalhar junto a dire¢do também ajudando a resolver problemas de
tecnologia com os computadores, com os equipamentos de som da escola, com conflitos com
alunos e com alguma documentagdo a ser resolvida. Ha que se notar que nos demais espagos,
os comentarios e disputas sobre a importancia do cargo da dire¢do fluiam para se pensar suas

dimensdes entre cargo politico e técnico.
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Participei dos espacos coletivos de reunides de planejamento semanal. Essas reunides
ocorriam todas as segundas e quartas-feiras, na tentativa de envolver os professores com o
planejamento das atividades da escola e atualizar seus respectivos cronogramas. Neste sentido,
acompanhei diferentes debates, seja formalmente, sobre a pauta do dia, como informalmente,
sobre outros assuntos. Esse momento de reunido, a principio, foi percebido como ponto
importante de organizagdo da escola de forma coletiva por eles. Houve momentos de tensiao
nessas reunides, pois esses espagos junto as demandas internas que vinham da escola
conflitavam com procedimentos e solicitacdes da secretaria, que vinham para ser discutidos na
reunido. Essa tensdo apresentava-se de distintos modos nas diferentes falas. Esse tensionamento
e esses conflitos mostravam-se especialmente importantes para minha pergunta de pesquisa.
Tal organizacao facilitaria gravar as reunides para a produ¢ao de dados, no entanto, resolvi ndo
proceder desse modo, uma vez que tal atitude poderia gerar um estado de mais cautela e tirar
as pessoas envolvidas de um espago de conforto proprio, de onde produzem seu trabalho e seus
discursos. Além disso, geraria uma alta carga de dados para serem analisados posteriormente,
o que poderia desviar o sentido da pesquisa. Portanto, decidi tomar notas de caderno atento as
diferentes questdoes que se passavam.

Durante a experiéncia em campo, tive muito contato com os pais. Posso, a partir disso,
citar trés pontos importantes para analisar: essa vinda dos pais para a escola, pensando neles
como sujeitos importantes para as questdes da educacdo e da autonomia local; o proprio
conselho escolar, que desemboca em uma organizacao mais formal e representativa dos pais e
familiares desses estudantes; e, por ultimo, a participagdo da comunidade de forma ampla,
mesmo para as familias que nao possuem membros matriculados na escola, os quais, de uma
perspectiva do Estado, ndo tém relacdo com a escola, mas que, desde o assentamento, tratam a
escola como simbolo importante para a comunidade. Aqui, damos destaque ao Conselho
Escolar, uma vez que me possibilitaram o envolvimento no espago, por exemplo, ao conversar
sobre problemas que se passam na escola — sejam eles de cunho técnico ou politico — ou sobre
questoes de leitura e analise do PPP da escola, bem como ao conversar sobre histdrias, didlogos
e reflexdes que foram trocados. Para mais, destaco a propria poténcia do conselho como ponto
de esclarecimento e acesso a muitas questdes, poténcias e problemas que perpassavam a escola,
desenrolando muitas tensdes desse espago, como uma linha de for¢a da comunidade.

Também houve dias que me desloquei pelo Onibus até a escola. Em outros, eu me
dediquei a ndo acompanhar ninguém e seguir livre pela escola, e olhar os corredores, ajudar

com algumas demandas inesperadas que ocorriam. Entre muitos espreitares.
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Como disse, também me desloquei para fora dos muros da escola, para espacos distintos,
dentre eles, as reunides organizadas pela Secretaria para conversar sobre questdes de
planejamento e de adequagdo de novas diretrizes e politicas publicas das escolas municipais.
Neste sentido, se faz importante pensar essas forgas externas, seja de uma gestao municipal, de
politicas publicas locais e mais nacionais, para discutir essas linhas de for¢as que seguem
constituindo a escola. Em todo caso, nessas reunides, ¢ de costume o envolvimento, mais
isoladamente, do diretor ou da supervisao pedagdgica, momentos que ndo acompanhei, € em
outras possibilidades, reunides gerais com todos os professores do municipio, as quais pude,
sim, acompanhar.

Cabe citar, também, eventos locais, que ndo estavam, necessariamente, relacionados a
questdo da educagdo. Posso citar espacos que falam de momentos de encontros da populacao
mais ampla, municipalmente falando, ou mais local, em nivel de assentamento. Nesse sentido,
destaco que participei de eventos como o Desfile do 7 de setembro, festa solidaria para uma
professora, ‘feira do empreendedorismo’ (projeto Jovens Empreendedores Primeiros Passos —
JEPP do Sebrae), festa do Partido dos Trabalhadores (PT), seminarios na escola, partidas de
futebol do assentamento, festa de aniversario de algumas familias, entre outros.

Neste percurso de trabalho de campo, também me deparei com o Sindicato Dos
Trabalhadores Publicos Municipais De Nova Uniao/RO (Sindnov). Nesta ocasido, grandes
trocas ocorreram com a vice-presidente e o advogado do sindicato. Foram didlogos sobre lutas
dos trabalhadores e de defesa dos espagos escolares, entre outras. Um encontro de forgas que
me afetaram por serem pessoas envolvidas com o Assentamento Palmares e sua luta pela terra.
Destaco a presenga da vice-presidente do sindicato, ex-professora da Escola Paulo Freire
naquele momento, moradora do Assentamento Palmares e parte do Movimento dos Pequenos
Agricultores (MPA), e articulada com as inimeras causas populares da regido, trabalhando
junto ao advogado do sindicato.

Com isso, abrimos a questdo dos movimentos sociais. O MST aparece constantemente
na historia da constituicdo da luta pela terra no Assentamento Palmares, e seus simbolos
atravessam seus cenarios. Suas cores, lutas e identidades ora estavam se apresentavam como
vivas em campo, ora em outros momentos como resisténcia de movimentos que j4 ndo os
reconhecia em terras de suas lutas de décadas atras. Por outro lado, um outro sujeito coletivo
também aparecia, ainda que de forma timida, e por isso destaco também a presenca de muitos

agricultores do assentamento associados ao MPA.
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Nao obstante também percorri outros espagos. Balnearios, cachoeiras, campo de futebol,
igreja, a feirinha da cidade, supermercados, as barbearias, a homeopata do assentamento, entre
outros. Foram experiéncias que ampliaram as sensagdes de um educador matematico que nao
s6 olha, mas vive algumas dessas realidades do assentamento, que falam de musicas, de
organizacdes politicas, de ver girassdis pela estrada em suas paisagens, entre outros, que
compdes multiplos afetos relacionados ao trabalho de campo.

Cabe ressaltar que, acompanhando de perto um conflito que se passava sobre a gestao
da escola, pude, nesses dias, participar de uma reunido com o Ministério Publico do Estado de
Rondbnia (MP/RO). A reunido tratava de duas pautas. A primeira que gira em torno do
Assentamento Margarida Alves II, antiga area de reserva que esteve em ataques nos ultimos
anos. Na reunido, o problema estava sobre o acesso de dnibus escolares a areas que o Estado
ainda reconhece como reserva ambiental. A segunda foi mais propriamente sobre a Escola Paulo
Freire, uma pauta sobre o fechamento de turnos da escola, que funcionava nos periodos
matutino e vespertino antes da pandemia de COVID-19, e que no retorno das atividades
presenciais todas as turmas foram alocadas para o periodo matutino.

Ao mesmo tempo, ali, em Nova Unido, havia um corpo pesquisador, educador e
matematico, que também estava implicado com aquela regido. Um corpo carregado de marcas
e muitos saberes da academia, e que constantemente percebia que ndao se compreendia
localmente sua participagao ali. Em uma cidadezinha pequena, onde quase todos se conhecem,
constantemente recebia a pergunta “o que veio fazer aqui em Nova Unido?” Uma pergunta
carregada de uma sensa¢ao local, vinda do testemunho de constantes evasoes daquela regiao,
principalmente de pessoas da minha idade.

Em todos estes espagos, nossos métodos de pesquisa iam se desenrolando conforme
fazia sentido para acompanhar os processos em campo. Além do exemplo do diario de campo,
que necessitou de uma mudanga de sua produgdo escrita para oral, em sintonia com o0s
movimentos em campo, percebemos que as entrevistas, vindas de um desejo prévio, poderiam
interferir no processo natural de produ¢do daquelas realidades, que se dava de outras formas.
Portanto, separar um tempo para fazer as entrevistas parecia separar os sujeitos daquela
realidade, e, junto, separar o proprio pesquisador da vida do assentamento. Sentiamos como o
movimento de fatiar a vida de formas laboratoriais, comentados por Barros e Kastrup (2015), e
que, muitas vezes, pediriamos para as pessoas repetirem coisas que ja haviam nos comentado
em outros espacos. Em outras palavras, sentiamos que isso nos faria voltar a producdo dos

registros em caneta preta, enquanto a pequena ASRO nos mostrava suas flores coloridas e
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fragmentos de EVA. Portanto, nos questionamos, hé rigor na proposta de vivenciar o campo e
produzir dados com eles? E, assim, buscamos esse rigor assumido desde uma triade ética-
estética-politica.

O rigor aqui € mais da ordem de uma posi¢do ontologica do que metodoldgica,
intelectual ou erudita: é um rigor ético/estético/politico. Etico porque nio se
trata do rigor de um conjunto de regras tomadas como um valor em si (um
método), nem de um sistema de verdades tomadas como valor em si (um
campo de saber) [...]. O que estou definindo como ético é o rigor com que
escutamos as diferencas que se fazem em nds e afirmamos o devir a partir
dessas diferencas. As verdades que se criam com este tipo de rigor, assim
como as regras que se adotou para cria-las, s6 tém valor enquanto conduzidas
e exigidas pelas marcas. Estético porque este ndo € o rigor do dominio de um
campo ja dado (campo de saber), mas sim o da criagdo de um campo, criacdo
que encarna as marcas no corpo do pensamento, como numa obra de arte.
Politico porque este rigor € o de uma luta contra as for¢as em nos que obstruem
as nascentes do devir. (Rolnik, 1993, p. 6-7, grifos da autora).

Esperamos, assim, que esse rigor possa seguir atravessado nas etapas que seguem deste
processo investigativo, conforme as paginas que se seguem.

Também um outro momento interessante, ainda neste caminho, de trabalho de campo,
mas em relagdo as questdes ¢éticas. Foram os deslocamentos até diferentes pessoas para coletar
as assinaturas dos TCLEs (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido), visando os tramites
legais segundo o Comité de Etica em Pesquisa. Esse processo produziu um outro dialogo do
pesquisador com o campo. Momentos de esclarecer questdes sobre nossa atuacao ali e a
participagdo dos envolvidos. Ao mesmo tempo, sempre nesse contato, novas historias eram
contadas junto a esse reafirmar de uma alianga com as pessoas. Foram contatos de riquissima
experiéncia também. Como critério de selegdo das pessoas a assinarem os termos, buscamos
aqueles sujeitos especificos, que de imediato nos haviam afetado, e possibilitariam produgdes
especificas na pesquisa segundo nossas sensagdes. No entanto, aproveitamos para tentar variar
o maximo possivel de participantes segundo seus papéis. Incluimos todos os professores, alguns
trabalhadores da escola, pelo menos um estudante, com a autorizacao de seus respectivos pais
e responsaveis de cada turma e alguns familiares. Além disso, pessoas especificas também
participaram, como a colaboragdo com a pequena ASRO e, como veremos mais a frente, em
um causo que vem por ai, O menino empreendedor. Este momento também ¢ um momento de
reafirmarmos os compromissos €ticos com os participantes, como dar mais esclarecimentos
sobre os participantes na pesquisa, como eles estdo envolvidos, os modos como isso pode afetar,
as questdes da preservacdo da identidade, das legislacdes e em que medida em especifico a

producdo de registros envolve sua participacao.
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Nao posso deixar de enfatizar que a escola foi afetada, durante o meu tempo de trabalho
de campo, e isso € algo que interfere diretamente no trabalho da escola com os alunos e, em
geral, com o que vamos produzindo para a pesquisa. Mas ¢ uma metodologia que envolve uma
danca em conjunto, em que um movimento requer compreender a leitura do outro, em que
temos que saber ser guiados pela escola a cada passo dado por ela. Neste sentido, também nos
misturamos junto a suas atividades, auxiliando com questdes de tecnologia, apoiando os
professores durante as aulas com as explicacdes do contetido, recortando materiais, escrevendo
atas, jogando volei, entre outros modos de habitar seus espacos.

Nesse processo, frisamos que seguimos algumas multiplicidades como formas de
criacdo de nossas experiéncias e registros. No entanto, isso ndo significa abarcar sua totalidade
que investigamos, afinal, a escola ¢ grande e cheia de historias. Neste contexto, revela-se de
importantissimo apoio a formag¢do do pesquisador cartografo com uma ampla caixa de
ferramentas metodologicas, pois essa forma de produgdo de dados foi importante para aquele
momento de 2022 para o que passava com a escola.

Nao se pode perder de vista que todos esses cenarios sdo atravessados por um momento
de pdés-pandemia, e que provavelmente a escola pré-pandemia era um outro contexto, onde se
viria apresentar muitas outras poténcias. No entanto, encontramos um cenario momentaneo de
muitas dificuldades.

A seguir, falamos um pouco sobre o que fazemos com essa experiéncia em nossos

processos de analise e confrontamento com o problema.

2.3 Depois do campo: cartografias, mapas e analises de uma escola de assentamento

rural

Neste terceiro momento do processo de investigacdo, nos dedicamos a esses tempos de
reflex@o do vivido, de aten¢do para o que se passou, de repensar o proprio projeto e como ele
foi tensionado pela experiéncia. Em outras palavras, falamos do processo de andlise da
investigacdo e escrita. Seguimos produzindo realidades, desde as cartografias de uma pesquisa
em Educacdo Matemadtica operada com a Filosofia da Diferenca (Miarka, 2019). A analise dos
dados desta pesquisa ¢ feita por meio da composi¢ao de um mapa dos afetos vividos em campo,

direcionando aos objetivos da pesquisa. Ou seja, uma analise-composi¢cdo guiada pelos afetos
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produzidos, no habitar a escola, juntos as poténcias que nossos instrumentos metodoldgicos nos
possibilitaram.

Os materiais e sensacgdes, produzidos em campo ao serem revividos, desde um corpo-
pesquisador, foram utilizados para a produgdo de causos. Esta tese vem se produzindo em meio
a muitos didlogos e estdrias, ou historias, em diferentes ambientes durante o trabalho de campo.
Assim, procuraremos operar com 0s causos enquanto uma politica de escrita que permita uma
producao disparadora de diferentes tensdes em vias de serem analisadas.

Ao ter em mao esses causos que falam das tensdes locais, das poténcias de vida desse
territorio, que € a escola, de suas expressoes € movimentos de captura e disputa, procuramos
realizar composi¢oes com outros elementos. Assim, colocamos estas tensdoes em jogo com a
Educagao do Campo, com a Educagdo Matematica, MST, Historia regional, Educacdo e
Legislagdo, entre outros elementos para as analises. Portanto, vamos produzindo essas conexoes
e agenciando estes elementos desde a produgdo de mapas, desde a perspectiva de suas
funcionalidades, pois

O mapa ¢ aberto, ¢ conectavel em todas as suas dimensdes, desmontavel,
reversivel, suscetivel de receber modificagdes constantemente. Ele pode ser
rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de qualquer natureza, ser
preparado por um individuo, um grupo, uma formagdo social. Pode-se
desenha-lo numa parede, concebé-lo como obra de arte, construi-lo como uma
acdo politica ou como uma meditagdo. (Deleuze; Guattari, 2011, p. 30).

Nao incorrendo no risco de assumir como uma tarefa simples, assinalamos que
pretendemos produzir desde resultados de muitas reflexdes, de muitos ensaios, de muitos
rascunhos que também funcionaram como mapas. Fazemos mapas desde o primeiro momento
que conhecemos a escola, e seguimos produzindo outros. Os mapas vao se atualizando a medida
que percorremos cada linha, que vamos explorando o territério vivido, criando outros pontos
de entrada e saida para que se agenciem com outros elementos.

Encontramos essa tensao vivenciada nesse dia, do causo da pequena ASRO, provocadas
por um contexto de muitos elementos justapostos. Ali estdvamos, professora, e crianga, e
educador matematico, e sala de aula, e atividades, e conteudos, e desejo, e pesquisa, outros
elementos que usamos para dialogar com estas questdes da investiga¢do. Esperamos que, a
seguir, da mesma forma, os causos que se seguem possam provocar movimentagdes como estas.

Com a instrumentalizacdo dos causos para nossas produgdes escritas, criamos
mecanismos de producdo dessas narrativas por meio da performance. Neste sentido, os causos
foram escritos com a nossa modesta criatividade literaria, junto aos nossos diferentes registros

produzidos nas experiéncias de campos. Das notas de campo, passamos aos causos. Para nao
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tomar de cara a primeira producdo como pronta e acabada, foi necessario fazer posteriores
revisdes e articulagdes atentos aos principios éticos-estéticos-politicos com o espago. Neste
sentido, ndo falamos de um causo como uma produc¢do de verdade universal, mas uma busca
das afetacdes produzidas em campo, didlogos.

Os causos sao formas de produzir saberes buscando articular questdes junto ao proprio
territorio também. Por este motivo, tentamos atravessar a epistemologia do que produzimos
com a tese com essas subjetividades de contadores de causo. E isso ndo ¢ dizer que queremos
facilitar os temas para que as pessoas do campo possam ler. Mas também para afirmar uma
outra relacionalidade entre escrita, corpo e producao de conhecimento na pesquisa.

Primeiramente, lembro que eu aprendi a prosear e contar causos com a familia. Na casa,
nos meus momentos educativos iniciais, foi que eu aprendi minhas primeiras palavras no
desenvolvimento da fala. Um dos grandes mestres das artes de contar um causo ¢ meu avo. Ele
sabia fazer com maestria, em alguns momentos contava causos rimando, onde viamos entrar
em cena personagens como cobras, tatus, calangos, oncas, passarinhos e taruiras.

Do mesmo modo, no assentamento eu topei pelo caminho com muitos contadores de
causos. Nao € que queremos romantizar a narrativa, mas colocar desde uma perspectiva de uma
educagdo mais popular. Assim, no minasculo, para ndo incorrer no risco de teorizar,
questionando como estas narrativas podem entrar em campo afetando as produgdes de saberes.

Tensionando ainda mais o conceito de causos, ¢ importante lembrar que, com eles,
vemos a poténcia de seus afetos ao se escrever sobre aquilo que aconteceu, ainda que parecam
exagerados. No entanto, alertamos que foram produzidos a partir de acontecimentos reais,
reproduzidos e reconstruidos na narracdo, com o objetivo de destacar afetos vivenciados.
Buscamos escrever com as palavras que se ouvia, flutuando em uma proposta oral de escrita.
Ou seja, para esta tese, ndo se produzem causos do nada, mas de acontecimentos que veem do
nada, com o “Deus do nada”, bem apresentado por Heinrich Soledad Santos (2025, p. 36-39)
em sua tese. As coisas acontecem de um modo que ndo esperavamos. Dos acontecimentos que
nos surpreenderam, ver um corpo em um ambiente escolar publico, e nas questdes que sio
importantes para os afetos desse corpo que habitou seus espacos, sendo afetado por ondas de
tornados, tempestades, ondula¢des, mas também por suas respectivas calmarias que ensinavam.
Do mesmo modo, muita coisa que eu aprendia em campo vinha com aprendizados em formas
de causo dos participantes também. Em muitos casos, trata-se de aprendizados em campo que
nos afetam, e o corpo ndo permite esquecer, se apega a transformagdo do deslocamento que

sofremos.
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Curiosamente, porém, ao que parece, o pesquisador ndo ¢ o unico interessado na
produgdo de causos. Caldart (2012¢) vem nos colaborar afirmando que

No comego do acampamento uma das diversées dos sem-terra ¢ ficar
contando ‘causos’ sobre sua vida. E um processo importante de resgate da
historia pessoal, que provavelmente nao aconteceria se ndo fosse essa pressdo
da vida comunitaria. Aos poucos, vai se dando conta da relagdo existente entre
sua historia e a historia de varias pessoas que nem conhecia antes: mudam os
lugares e as datas, mas os fatos sdo muito parecidos, dizem. Esse tipo de
aprendizado abre a possibilidade de uma nova chave de leitura da realidade:
logo se reconhecem na historia da Iuta pela terra ¢ entdo estd dado o passo
decisivo para se entenderem como parte da histéria de seu pais, e como
sujeitos da histéria da humanidade como um todo. Quando descobri que nédo
éramos os primeiros a lutar pela terra algo mudou na minha cabega..., disse
em certa ocasido uma acampada que fazia um curso de formagdo do MST. (p.
186-7, grifos da autora).

Neste sentido, buscamos como efeito educativo, a producao de causos escritos que nos
movimenta a conhecer-nos entre nés mesmos. Entre pesquisador, professor da escola, leitor, e
banca examinadora. Quais histérias podemos reconhecer nesse percurso? E quais ndo? O que
desses causos nos fazem aprender com nossas experiéncias de vida? Buscamos este sentimento
de uma estratégia politica de narrativa da escrita que possa conectar, afetar e infectar.

Portanto, assumimos os causos nao s6 como possibilidade de criagdo de narrativas sobre
a qual analisaremos. Olharemos externamente e falaremos sobre, mas também funcionam como
uma forma de apresentar, produzir, analisar, afetar, torcer e compreender determinado contexto.
Nestes proximos causos, apresentaremos didlogos que nao sdo pautados em transcricdes de
audio, mas na performatividade da narracdo, como popularmente o sdo, mais apoiado aos
nossos registros € compromissos de pesquisador.

Os causos foram produzidos especificamente para a propria pesquisa no processo da
tese. Porém, causos foram contados no proprio processo da nossa experiéncia de campo, razao
pela qual influenciava nossas formas narrativas de produzir dados e afetos em nossa pesquisa.
Os causos, assim, sdao processos de compreensao e autoconhecimento, motores de
movimentagdo dos saberes em uma realidade de assentamento. Assim, nao os tomamos como
ficcdo, mas como saberes produzidos.

Alertamos, contudo, que alguns foram feitos de temporalidades embaralhadas, visando
ndo revelar a identidade dos participantes e buscando, ao mdaximo, a sua nao
descontextualizacdo. Outros sdo descri¢cdes mais concretas na totalidade de como se deram os
acontecimentos. Carregam elementos dessa fragmentagdo. Foi necessério decidir também de
acordo com o que se cabe na escrita, com o que fomos afetados e movimentados no campo, e

com o que se pode expandir, dobrar e recolar, como faz a pequena ASRO.
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Contamos causos sobre as experiéncias que sentimos ser potentes e produtivas de
sentidos outros e guias de novas perguntas e novos horizontes. Mas, para nds, o processo de
contar causo aqui vem transmutado de escrita. O abecedario de pesquisa na diferenca tem como
ferramenta o verbo “escrever’”:

Toda pesquisa se objetiva em uma escrita que, tal como um poliedro, apresenta
variadas faces: o percurso da investigacao e seus resultados; a problematica
que a provocou ¢ as contribui¢des do pesquisador — em alguns casos potentes
ao ponto de produzirem desvios nos eixos dessa problematica [como quando
ASRO intervém no trabalho]; o referencial tedérico que modula o olhar do
pesquisador para a realidade investigada e as tensdes que essa realidade
apresenta a esse referencial; as escolhas tedrico-metodologicas e seus efeitos
éticos-estéticos-politicos...

[...] a escrita da pesquisa ndo ¢ mera expressdo do processo de pesquisar, mas
o seu fundamento e condi¢@o para sua reinvengdo, bem como do proprio
pesquisador.

Tal afirmagdo se assenta na compreensdo de que escrever ndo significa
simplesmente transpor para a tela do computador um pensamento prévio: ao
escrever, os pensamentos se (trans)formam e, nesse movimento, transforma-
se o proprio escritor, seus pensamentos, suas emogOes ¢ sua condigdo
axioldgica.

[.]

[Entdo] quem escreve faz suas escolhas dentre um infindavel oceano de
palavras possiveis, o que alga o escrever a condi¢do de posicionamento ético,
estético e politico: todo escrito objetiva as escolhas de seu autor ao mesmo
tempo em que comporta inumeros outros dizeres possiveis, porém nao
pronunciados; todo dito se apresenta como abertura a infindaveis contraditos,
via leitor que necessariamente (re)cria o lido e igualmente se posiciona, com
os sentidos que emergem das relacdes éticas, estéticas e politicas que
estabelece com o texto lido. Escrita e leitura como fechamento e abertura,
processos a tecerem imprevistos encontros de autor e leitor na reinvengao do
proprio texto que se apresenta como mote para texturas outras.

A escrita da pesquisa €, pois, como um poliedro translucido que reflete e
refrata a pesquisa e o pesquisador. E discurso, é criagdo de seu autor a recriar
a realidade em foco. Escrita pretensamente precisa, inexoravelmente aberta a
polissemia dos signos e a imprecisdo da leitura, posto que as palavras
proferidas o leitor, a pessoa que dialoga com o texto, apresenta contrapalavras
que podem vir a se objetivar em um outro texto a engendrar leituras outras, e
outros textos, e outras leituras, numa infindavel dialogia. (Zanella, 2012, p.
87-8, cortes € comentarios nossos).

Entre os mapas que compomos € 0s causos que contamos, a escrita vai se tornando
também uma experimentagdo metodologica, um espaco de passagem entre o vivido e o pensado.
E nesse meio que os afetos se materializam em palavras e as palavras se tornam campo

novamente — lugar de habitagdo e movimento. A escrita, portanto, ndo aparece como etapa
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final de uma pesquisa, mas como parte viva do proprio processo de investigar, como quem
segue desenhando o mapa enquanto o percorre. Escrever, nesse sentido, ¢ um gesto
cartografico: acompanhar fluxos, capturar intensidades, produzir sentido no meio da travessia,
sem nunca fixa-lo.

Nesses processos de escrever fluidamente, deixamos estes saltos e espacos para voltar e
reescrever. Deixamos as coisas vazarem. Inspirados em uma escrita avalanche, como aquelas
encontradas em um artigo do Coletivo Cronopies+ (Gondim; Miarka, 2017).

Assim, compreendemos que a escrita desta tese ndo se encerra em si mesma, mas se faz
convite e continuidade. Cada causo, cada dobra e cada rasura sio modos de seguir pensando e
sendo afetado por este territdrio-escola. A escrita, aqui, se assume como movimento ético,
estético e politico que nao busca conclusdes, mas opera em recomecos em temporalidades e
espacos distintos. E nesse fluxo que seguimos escrevendo — nio para fechar o mapa, mas para

manté-lo aberto, vivo, disponivel a novas conexoes e leituras que ainda estao por Vir.
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3 DE ONDE VEM O CHAO? Preambulos histéricos, geopoliticos e territoriais da Escola

Paulo Freire

Diante de nossas experiéncias de campo, observamos imagens micropoliticas, cenas que
revelam relagdes entre multiplicidades que ndo se separam facilmente nas analises. Isso devido
a termos em mente uma escola que perpassa uma historicidade. Pois a escola esta assentada
também em uma territorialidade de mudancas. A Escola Paulo Freire estd imersa a uma
realidade social permeada por projetos politicos de outrora. Leva consigo marcas de momentos
outros que nao necessariamente dizem exatamente do que ela viria a ser durante nosso trabalho
de campo. No entanto, falamos de uma terra, um solo sobre a qual ela foi construida.

Parte desse cenario ¢ atravessado pela formacdo territorial do Brasil, formagao de
organizacdes campesinas, € a atuacdo de diferentes atores sociais em Ronddnia que vieram
fertilizar o solo sobre o qual a escola surge. Neste panorama, 0 MST ndo se restringe ao ambito
local do Assentamento Palmares. Trata-se de um movimento nacional que atua a partir de
principios politicos amplos e que organiza suas agdes por frentes de mobilizacao, possibilitando
o didlogo e a disputa por direitos em escala macroestrutural.

Por esse motivo, buscamos nos deslocar de outra manecira em nossas reflexdes,
procurando retomar determinados saberes fundamentais para a drea no que se refere a Educacao
vinculada ao MST. O que precisamos compreender de um movimento social para identificar as
linhas que atravessam e ocupam a escola? De que formas o Estado pode estar operando nessas
relacdes? Qual ¢é a natureza da relacdo entre MST e Estado? Que Educacgao se cria entre um e
outro?

Para comegar a responder a essas questdes, recorremos a referenciais historico-
geograficos, envolvendo estudos situados tanto em contextos mais amplos quanto em recortes
atuais e locais.

Nesse trajeto, logo no primeiro ano do doutorado, em 2021, tivemos também a
possibilidade de participar de um espago de formacdo oferecido pelo MST. Nesse contexto,
estudamos diferentes experiéncias de reforma agraria ao redor do mundo, bem como leituras
politicas produzidas pela Comuna de Paris e por Rosa Luxemburgo.?®,

Portanto, realizar estudos em uma sociabilidade complexa como a que encontramos no

Assentamento Palmares nos leva a refletir e a movimentar a discussao sobre a Educagao em

2 Algumas informagdes e materiais sobre estes cursos podem ser localizadas no link:

https://sites.google.com/view/mstformcaocvd19/in%C3%ADcio . Acesso em: 15 out. 2025.
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articulagdo com os processos de lutas sociais. Assim, apresentamos algumas discussdes
importantes a partir das experiéncias e lutas do MST, para compreender como esses processos
produzem questdes e desafios proprios as escolas situadas em areas de assentamentos rurais.

Ao mobilizar nossas problematicas, torna-se fundamental reforgar a relevancia historica,
politica, social e econdmica do MST, sujeito coletivo que atua na luta pela terra e pela reforma
agraria. Além disso, sua importancia também se expressa na constru¢do de experiéncias
concretas de educagdo em areas rurais, produzindo saberes proprios no cotidiano escolar dessas
comunidades.

Ainda que formalmente reconhecido na década de 1980, o MST se constitui como
continuidade de lutas historicas da classe camponesa sem terra, organizando um movimento
nacional de massas em um Brasil que atravessava seus ultimos anos de ditadura militar e de
forte repressao politica. Hoje, com presenga em praticamente todos os estados do pais, o MST
atua como uma lideranga fundamental na defesa da reforma agraria, mobilizando um
conhecimento estratégico acumulado junto aos trabalhadores e trabalhadoras do campo.

Para o MST, o mais importante ¢ manter o vinculo de movimento de massas.
Na interpreta¢do das esquerdas, uma organizagdo politica ¢ uma organizacao
fechada, de quadros e tal. Queremos organizar o povo. No momento em que
0 MST perder sua base social ou o contato com o povo, ai se foi. Podemos ser
os mais sabidos da reforma agraria no Brasil, mas ndo vamos ter nenhuma
forca. Gostaria que essa vontade politica estivesse presente ndo apenas no
conceito. Somos uma organizagdo politica ¢ social de massas ou dentro do
movimento de massas. (Stédile; Fernandes, 2012, p. 83).

Além desta forma de pensar a constituicdo ¢ imagem do MST, a pesquisadora Roseli

Caldart nos diz que:

H4 autores, como por exemplo o socidlogo José de Souza Martins, que
apontam o MST como uma organizacdo politica; outros, como a também
socidloga Ilse Scherer-Warren, que o mantém na categoria mais ampla dos
chamados novos movimentos sociais, e outros ainda, como o gedgrafo
Bernardo Mangano Fernandes, que ja arriscam construir novas categorias, no
caso de Fernandes considerando o MST como um movimento socioterritorial.
O consenso € o de que as categorias movimento social ou movimento de
massas, pelo menos em seu sentido origindrio, ndo conseguem explicar com
precisdo o papel historico do MST. (Caldart, 2012c, p. 135, grifos da autora).

Em todo caso, trata-se de um movimento que organiza pessoas em condi¢do de sem-
terra e que, por meio de processos de educagdo, formagdo politica e mobilizagdo coletiva,
promove uma leitura critica das diversas realidades sociais do Brasil. Os sem-terra passam a
reconhecer-se como parte da historia, ndo romantizando sua condi¢do de despossuidos de um

pedago de chdo para viver e trabalhar, mas compreendendo-a como resultado de processos
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historicos e estruturais mais amplos. Nesse sentido, deixam de tomar a vida como algo dado —
“¢ assim porque ¢” — para entendé-la como construgdo politica, econdmica e social.

Sobre o processo de constituigdo do MST como organizacdo social dentro de um
movimento de massas, podemos destacar:

Para muitos sem-terra esse € um processo que esta apenas em seu comego. E
um dos principais desafios diz respeito a organizacdo das familias assentadas,
de modo que continuem efetivamente a participar da dindmica do Movimento
e entdo se integrem aos desafios colocados [na inser¢do do MST na luta por
um projeto popular de desenvolvimento para o Brasil]. (Caldart, 2012c, p.
144-5, comentarios da autora).

Neste sentido, ¢ importante relembrar que a questdo da reforma agraria no Brasil esta
prevista na atual Constituigao Federal de 1988. O artigo 184 estabelece que: “Compete a Unido
desapropriar por interesse social, para fins de reforma agraria, o imével rural que nao esteja
cumprindo sua fun¢do social, mediante prévia e justa indenizag¢do em titulos da divida agraria
[...]”. Para definir a fungdo social da propriedade, ¢ colocado na Constitui¢ao (Brasil, 1988):

Art. 186. A fungao social ¢ cumprida quando a propriedade rural atende,
simultaneamente, segundo critérios e graus de exigéncia estabelecidos
em lei, aos seguintes requisitos:

I - aproveitamento racional e adequado;

IT - utilizacao adequada dos recursos naturais disponiveis e preservagao
do meio ambiente;

III - observancia das disposi¢des que regulam as relagdes de trabalho;
IV - exploragdo que favoreca o bem-estar dos proprietarios e dos
trabalhadores.

E evidente que o processo de defini¢ao e enquadramento de terras e latifundios nesses
termos nao ¢ simples nem imediato, podendo até soar idealista ou idealizado. A efetividade
dessas leis ¢ permeada pelas dinamicas politicas das interpretagdes do Poder Judiciario e pelas
negociacdes de conflitos mediadas pelo Poder Executivo federal. A presenca da reforma agraria
na politica agricola do pais se consolidou por meio da luta e organizacdo das classes
trabalhadoras camponesas ao longo das décadas que antecederam a Constitui¢do.?.

Ao mesmo tempo, a legislagdo que a ampara encontra contramovimentos politicos
expressivos, impulsionados por grupos de interesses que historicamente se opdem a reforma

agraria. Esses grupos, muitas vezes organizados em torno do poder econdmico do agronegocio

e do ruralismo, disputam sentidos e limites da politica de democratizagdo da terra no Brasil.

2 O processo de concentragdo de grandes propriedades de terra acompanha transformagdes e caracteristicas
proprias de cada periodo historico, permeando varios tipos de sujeitos. Terras dos coronéis do café, senhores de
engenho, terras da coroa, entre muitos outros que se transformaram até o que vemos um agronegocio financeirizado
nos dias de hoje.
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Embora a reforma agraria esteja prevista na Constitui¢do, sua implementagao ndo ocorre
por iniciativa espontanea do Estado. Diante dos conflitos envolvendo camponeses sem terra,
trabalhadores rurais e grandes proprietarios, o MST se constitui como um movimento que
organiza e fortalece a luta pelo direito a terra.

Nesse contexto, 0 movimento tem utilizado diferentes estratégias, entre elas a ocupagao
de terras consideradas improdutivas, realizadas por meio da organizacdo de acampamentos em
grandes propriedades rurais, previamente identificadas coletivamente como descumpridoras de
sua fung¢ao social.

Acampamento ¢ um espago de luta e resisténcia. E a materializagdo de uma
acdo coletiva que torna publica a intencionalidade de reivindicar o direito a
terra para producdo e moradia. O acampamento € uma manifestacao
permanente para pressionar os governos na realizacdo da Reforma Agréria.
Parte desses espagos de luta e resisténcia é resultado de ocupacdes de terra;
outra parte, esta se organizando para preparar a ocupacdo da terra. A formagéo
do acampamento ¢ fruto do trabalho de base, quando familias organizadas em
movimentos socioterritoriais se manifestam publicamente com a ocupagdo de
um latifundio. Com esse ato, as familias demonstram sua intenc¢do de enfrentar
as dificeis condigdes nos barracos de lona preta, nas beiras das estradas;
demonstram também que estdo determinadas a mudar os rumos de suas vidas,
para a conquista da terra, na construgdo do territorio camponés.

Os acampamentos sdo espacos ¢ tempos de transigdo na luta pela terra. Sdo,
por conseguinte, realidades em transformagdo, uma forma de materializagédo
da organiza¢do dos sem-terra, trazendo em si os principais elementos
organizacionais do movimento. Os acampamentos sdo, predominantemente,
resultado de ocupagdes. Assim sendo, demarcam nos latifindios e nos
territérios do agronegdcio os primeiros momentos do processo de
territorializagdo camponesa. (Fernandes, 2012, p. 23, grifos do autor).

O filme Chdo (2019) ¢ um documentario que retrata algumas das tensdes do cotidiano
em um assentamento, acompanhando a organizagdo politica e a resisténcia de militantes sem-
terra em sua luta pela terra. Por meio de sua cinematografia, Chdo nos aproxima de
sensibilidades e praticas do dia a dia: as atividades produtivas no acampamento, a convivéncia
em moradias improvisadas com lonas pretas, as mobiliza¢des nas ruas ¢ nas midias como forma
de didlogo com a sociedade e, também, os enfrentamentos juridicos que se dao no ambito do
Poder Judiciario. Ao final da introducdo deste capitulo, apresentamos algumas ilustragdes que
compomos com fotografias que extraimos do trailer deste documentério, para que possa ser
apreciada com calma. Deixamos nas legendas das imagens algumas descri¢des, simbolismos e
breves transcri¢des de algumas falas dos participantes do documentério. Tais cenas evidenciam
a luta pela terra como dentincia de uma realidade sistematicamente invisibilizada: as historicas

mazelas sociais que atravessam o campo brasileiro.
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A primeira vista, os acampamentos parecem ser ajuntamentos desorganizados
de barracos. Todavia, possuem disposi¢oes especificas que decorrem da
topografia do terreno, das condi¢des de desenvolvimento da resisténcia ao
despejo e das perspectivas de enfrentamento com jagungos. Podem estar
localizados na beira das estradas, em fundos de vale ou proximo de espigdes.
Os arranjos dos acampamentos sdao predominantemente circulares ou lineares.
Nesses espagos, existem lugares onde, muitas vezes, os sem-terra plantam
suas hortas, estabelecem a “escola” e “a farmacia”, e também o local das
assembleias. (Fernandes, 2012, p. 24).

O acampamento ¢ um rito de passagem, um movimento de luta e resisténcia pela terra,
onde se promovem agdes de enfrentamento politico e democratico, bem como um didlogo a ser
mobilizado junto a sociedade civil. Ambos os aspectos constituem um processo formativo e
educativo de carater social. Em outras palavras, o acampamento ¢ também um espago
educativo, algo que ¢ importante destacar como contraponto a discursos desinformados de
setores sociais que buscam acusar 0 MST de ser um movimento criminoso ou terrorista. Os
sem-terra participam de um processo educativo proprio, atravessado pelas condigdes historico-
sociais que os constituem.

Além disso, o processo de luta pela reforma agraria, articulado com a vida no
acampamento, se organiza por meio de negociagdes coletivas junto ao Poder Judiciario,
podendo ser mediadas pelo Movimento ou por diferentes organizagdes sociais, como a
Comissao Pastoral da Terra (CPT), sindicatos rurais, entre outras, conforme cada contexto. Nos
acampamentos, ha todo um aprendizado sobre a organizagdo na luta por politicas estatais frente
as formas predatorias de exploragdo do agronegdcio no campo.

Sendo assim, apresentaremos a seguir algumas contextualizagdes historicas dos
conflitos pela terra no Brasil. Depois, um pouco da historia da formagdo do MST, desde esse
contexto anterior, ¢ um pouco de seu funcionamento até os dias atuais. Em seguida, vamos
refletir possibilidades de criacdo de experiéncias educativas e pedagogicas inspiradas no
proprio contexto de reforma agraria junto ao Movimento. E, por ultimo, adentraremos um pouco
sobre a formacao territorial de Rondonia, conflitos territoriais, focando mais nas questdes dos
camponeses sem terra e em suas organizagdes. Movimento o qual buscamos sintetizar um pouco
deste preambulo do surgimento da Escola Paulo Freire. Vale recordar que parte deste capitulo
fora escrito junto a uma experiéncia realizada no exterior, junto as disciplinas que cursamos no
Instituto de Investigaciones Educativas da Universidad Veracruzana, em Xalapa, no México,
onde refletiamos questdes que relacionavam o tema de educagdo, territério e autonomia
comunitéria. Nesse sentido, ressaltamos que certa abstracao fora mantida no sentido de um texto

inicial ser escrito em espanhol, o qual nos baseamos para a escrita deste capitulo.
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Mas antes, convidamos o leitor a uma apreciacao das fotografias do documentério Chao
(2019), comentado anteriormente. Para este momento, desejamos também apostar nas poténcias
das imagens, e ir levando conosco a pergunta: de onde vém essas inimeras ocupagdes €

conflitos de terra que vamos acompanhando por todo o Brasil?

3.0.1 Composigdo de fotos: Acampamento

Fonte: Trailer oficial Chéo (2019)°.

30 Disponivel no Canal Vitrine Filmes do YouTube pelo link:

https://youtu.be/wOrW5M3kPHg?si=rykwrxWO0nogLxYFO. Acesso em: 29 set. 2025.
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Tlustra¢do S - Em marcha, manifestante grita “Patria Livre!” brandando a bandeira do MST.

-

Fonte: Trailer oficial Chio (2019)*".

Ilustracio 6 - Liderancga dialoga em marcha pelas ruas: “De que vocés tém fome: de cana?
Ou de alimentacao saudavel?”.

oY 3 by
Fonte: Trailer oficial Chdo (2019)%.

3 Idem.
32 Idem.
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Hlustragido 7 - Campesinos sem-terra organizando-se para a ocupacdo do acampamento.

Fonte: Trailer oficial Chio (2019).

Ilustracio 8 - Advogado em discurso de defesa do acampamento: “Essas familias produzem
alimentos, elas vao para a escola, participam da comunldade Santa Helena®*”.

“1

o——
it ——
.
R == e
Fonte: Trailer oficial Chdo (2019)%.

3 Idem.
34 Comunidade onde foram produzidas algumas das imagens do documentario.
35 Idem.
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Iustracdo 9 — Manifestante respondendo entrevistas da midia: “Na verdade ndo ¢ invasao né!
» 12

E ocupagdo de terra né

\ b F
W % TR

Fonte: Trailer oficial Chdo (2019)°.

3.1 Da historia da luta pela terra no Brasil a criacdo do MST

Um dos primeiros elementos para compreendermos os conflitos historicos por terra no
Brasil consiste em reconhecer o processo estruturante de concentracdo fundidria que
acompanha a formacao do territorio nacional. Trata-se de um dos principais motores da
desigualdade social e da pobreza no pais. E preciso destacar, ainda, que essas terras nunca
estiveram vazias: a presen¢a milenar de diversos povos originarios € o violento processo de
invasao e colonizacdo europeia — frequentemente silenciado ou superficialmente tratado por
setores da sociedade — compdem o cerne desse conflito historico.

Conforme Morissawa (2001), a colonizacdo portuguesa, iniciada no século XVI,
promoveu a apropriagdo territorial, ou podemos dizer “invasao”, por meio da criacdo das
capitanias hereditérias, faixas de terra distribuidas a nobres portugueses com o objetivo de
povoar, dominar e explorar economicamente o territério invadido. As terras, entretanto,
permaneciam juridicamente pertencentes a Coroa, de modo que os donatarios apenas detinham

o direito de posse e administracdo, mediante pagamento de tributos. Nesse contexto,

36 Idem.
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desenvolveu-se um modelo agrario escravista voltado a produgdo de cana-de-acucar para
exportacao.

A forga de trabalho inicialmente utilizada baseou-se na escravizagao indigena. Mas com
a atuacdo dos missiondrios jesuitas de catequizagdo das populagdes originarias, que pretendiam
o batismo dos povos e suas “conversdes” em cristdos, abriu-se um processo de conflito de
interesses sobre os povos. Com inviabilidade da escravizacdo dos povos indigenas, a exploracao
agraria dos territdrios requeria mais mao de obra. Essa abertura possibilitou o processo para a
ampliacao da escravizacao forcada de individuos, grupos e povos traficados para o Brasil. Um
processo que se inicia e que coloca a escraviddo como fundante da maquinaria e estrutura
econOmica do pais, deixando suas marcas até os dias de hoje. Da resisténcia ativa desses povos,
emergiram territorios autbnomos, conhecidos como quilombos, que constituiam espagos de luta
contra a opressao colonial e escravista, bem como de reconstrucao de lagos culturais e de novas
territorialidades, muitas vezes em didlogo com povos indigenas. O mais emblematico foi o
Quilombo dos Palmares, cuja populagdo alcangou cerca de 20 mil habitantes, constituindo-se
como referéncia de organizagado politica e social alternativa ao sistema colonial.

Mesmo apds a independéncia do territorio em relagdo ao governo da coroa portuguesa,
que foi proclamada em 7 de setembro de 1822, e conduziu o pais a condicdo de Império, a
estrutura fundiaria permaneceu intacta. A economia cafeeira consolidou-se ao longo do século
XIX, sobretudo no Sudeste, fortalecendo grandes proprietarios rurais e garantindo & monarquia
uma base de sustentagdo politica e economica. Ao mesmo tempo, diversas revoltas populares —
como a Cabanagem, Sabinada e Balaiada — expressaram insatisfagdes diante das desigualdades
e opressoes sociais vigentes.

Paralelamente, as populagdes escravizadas intensificaram suas lutas por liberdade,
culminando na aboli¢ao formal apenas em 1888 com a Lei Aurea. O Brasil tornou-se, assim, o
ultimo pais do continente americano a extinguir legalmente a escraviddo — um marco recente
em termos historicos, com profundos e persistentes efeitos estruturais sobre a configuracio
socioecondmica do pais (Morissawa, 2001).

Ainda no século XIX, antes mesmo do fim da escraviddo, houve um processo de
incentivo estatal a imigra¢do europeia — sobretudo de agricultores pobres ndo portugueses —,
com o objetivo de substituir gradualmente a mao de obra escravizada nas propriedades rurais.
Muitos desses imigrantes passaram a atuar sob regimes de parceria, realizando o cultivo da terra
em troca de uma fragdo da producdo, geralmente metade, o que evidenciava a permanéncia da

desigualdade: trabalhavam, mas ndo detinham a terra nem os frutos integrais do préprio labor.
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Paralelamente, outros grupos, os chamados posseiros, cultivavam terras sem que lhes fosse
reconhecido o direito de propriedade, ainda que sob posse do Estado imperial ou de grandes
proprietarios.

Nesse contexto de vasta disponibilidade territorial, mas limitada capacidade estatal de
fiscalizacdo e administra¢do, foi promulgada a Lei de Terras n°® 601/1850. Essa legislacao
estabeleceu que a propriedade s6 poderia ser adquirida mediante compra registrada em cartorio,
instituindo uma formalizagdo que vinculava definitivamente o acesso a terra a capacidade de
pagamento. Criava-se, assim, nas palavras de Morissawa (2001), um verdadeiro casamento
entre terra e capital. Tal dispositivo juridico inviabilizou o direito a terra para ex-escravizados,
agricultores pobres e imigrantes recém-chegados, mantendo-os como forca de trabalho
dependente, empurrada majoritariamente para grandes fazendas, para ocupacgdes urbanas
precarias ou para um incipiente mercado industrial incapaz de absorver o excedente
populacional.

Em sintese, configurava-se um paradoxo estruturante: “havia muita gente para trabalhar,
mas nao havia terra para viver” (Morissawa, 2001; Souza, 2011). Em lugar de promover uma
reforma agraria que atendesse a populacao negra que havia sustentado a economia colonial, o
Estado favoreceu a ocupagdo das terras por imigrantes europeus, popularizando politicas
colonizadoras, sobretudo no Sul do pais. Trata-se de um dos mais profundos mecanismos de
exclusdo racial institucionalizada da historia brasileira, como recordam Mano Brown e Sueli
Carneiro, no podcast Mano a Mano, ao discutirem o que Golin (2014) denomina “cotistas
desagradecidos” (Brown; Carneiro, 2022). Neste sentido, ¢ tensionada a ideia atual de politicas
de cotas, e mostra como, historicamente, o que origina-se de uma formagao estatal, no pais, ¢
um debate sobre cotas, desde antes da formagdo da republica para a populagdo de imigrantes
europeia, visto que 0 mesmo nao ocorreu para a populagao negra.

Neste sentido, a Lei de Terras de 1850 pode ser considerada um marco juridico de ataque
aos direitos da populacdo negra, impedindo que trabalhadores libertos tivessem acesso aos
meios de sobrevivéncia e a reconstru¢ao de suas vidas no pos-escravidao.

No final do século XIX, em meio as tensdes da abolicao da escravidao, setores do
Exército e da elite cafeeira — que detinham poder econdmico e politico — articularam a ruptura
com a monarquia e proclamaram a Republica em 1889. A Coroa havia perdido o apoio dos
senhores escravistas e, nesse contexto, emerge o primeiro Estado republicano brasileiro. A nova
ordem politica, porém, ndo alterou a estrutura fundidria herdada do periodo colonial e imperial.

Ou seja, mudam-se os governos e suas estruturas e permanece a alta concentragao de terras,
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assim como tensoes relacionadas aos rumos do desenvolvimento econdmico, incluindo o debate
incipiente sobre industrializagdo. A Republica nasce, portanto, sob a continuidade de uma
formacao social marcada pelo legado escravista — para ndo dizer genocida —, administrada por
elites militares e agrarias recém-reacomodadas no poder.

Nas primeiras décadas do século XX, transformacgdes globais influenciaram diretamente
o cendrio nacional: a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), a Revolugao Russa (1917) e a crise
de 1929 com uma grande queda na bolsa de valores de Nova York desencadearam mudancas
econOmicas e deslocamentos populacionais que afetaram o setor cafeeiro. Muitos bardes do
café entraram em crise financeira, mas mantiveram suas terras, de modo que a estrutura agraria
concentrada permaneceu praticamente intocada. Nesse periodo, também surgem o Partido
Comunista Brasileiro (PCB) e 0 movimento operario e anarquista, que expressam novas formas
de organizagdo das classes trabalhadoras (Morissawa, 2001; Souza, 2011).

O pais atravessou, entdo, mudangas politicas sob a Era Vargas (1930-1945), marcada
por modernizagao seletiva, centralizagao do Estado e novas regulacdes trabalhistas, até o inicio
de um processo de redemocratizagio que durou até 1964. E importante observar que essa fase
coincide com um momento de trocas internacionais e circula¢do de ideias revolucionarias,
compondo um caldo historico que influenciaria, décadas mais tarde, o MST. Parte dos
fundamentos organizativos do Movimento dialoga com tradigdes do socialismo internacional,
0 que se expressa, por exemplo, no estudo de obras como Sobre a Constituinte e o governo
provisorio, de Rosa Luxemburgo (2021), que acompanhamos em atividades formativas junto
ao MST.

Ao analisar o periodo que vai da abolicdo da escravidao (1888) ao Golpe de 1964,
Morissawa (2001) identifica trés grandes conjuntos de lutas pela terra. O primeiro sdo as “Lutas
Messidnicas”, caracterizadas por liderancas religiosas, como Canudos e a Guerra do
Contestado. O segundo reune “Lutas Radicais, Espontaneas e Localizadas”, que ocorreram de
forma mais dispersa em diferentes estados — como os conflitos dos posseiros na rodovia Rio-
Bahia. O terceiro grupo, mais estruturado politicamente, ¢ composto pelas “Lutas Organizadas:
os camponeses como classe”, no qual se destacam as Ligas Camponesas, surgidas em
Pernambuco na década de 1950 e, posteriormente, disseminadas em outras regides, defendendo
uma reforma agraria radical. Desse mesmo periodo datam a ULTAB (Unido dos Lavradores e
Trabalhadores Agricolas) e o0 MASTER (Movimento dos Agricultores Sem Terra), no Rio
Grande do Sul, que estruturaram alguns dos primeiros acampamentos com perspectiva nacional

de luta.
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A industrializagdo brasileira acelerou no governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961),
que propos “50 anos em 5 e promoveu grandes investimentos em infraestrutura. Embora esses
projetos tenham impulsionado o setor industrial, resultaram em alta inflagdo e endividamento
externo, além de ndo alterarem a estrutura fundiaria concentrada. Ja no governo seguinte, de
Janio Quadros (1961-1964), expandiram-se a mobilizagdo de camponeses e o fortalecimento
do operariado urbano, configurando um cenario politicamente tenso, que incluia discussdes
avancadas sobre reformas de base, especialmente a reforma agraria (Morissawa, 2001).

Entretanto, a possibilidade de uma redistribuicdo de terras e de fortalecimento de um
mercado interno provocou reacao contundente das elites agrarias e empresariais, em articulagao
com os Estados Unidos, latifundiarios e banqueiros nacionais. Alimentado pelo discurso de
combate a0 comunismo, o setor militar derrubou o governo em 1° de abril de 1964, instaurando
uma ditadura que interrompeu as reformas entdo em curso e reprimiu duramente as
organizacdes populares (Morissawa, 2001; Santos, 2021).

Entre 1964 e 1988, o Brasil passou por um periodo de repressao violenta, sob o pretexto
de combater o "comunismo". Foi assim, com a Ditadura Militar, que a violéncia do Estado
contra as manifestagdes e associagdes civis, sindicatos, partidos politicos fechados e censura
foi manipulada. Isso levou ao desmantelamento de todos os movimentos camponeses que
vinham se organizando, como as Ligas Camponesas, por exemplo. Em 1968, com o decreto do
Ato Institucional (AI-5), essa violéncia foi radicalizada porque promoveu a centralizagdo do
poder decisorio para o regime. O controle estatal levou a um movimento da economia que
favoreceu uma pequena parte da classe média, mas principalmente os grupos de poder
majoritariamente econdmico. Enquanto isso, a maioria da populagdo permanecia em situagao
de extrema pobreza, e com a parte sem acesso a terra seguia a permanéncia do latifundio. Alguns
movimentos contra hegemodnicos tiveram que socorrer a estratégia de guerrilha, grupos de
resisténcia contra a violéncia estatal (Morissawa, 2001).

Devido a desigualdade e a pobreza extremamente avancada, no final da década de 70
explodiu uma das greves mais importantes do setor industrial do pais, na regido do ABC
Paulista’’. Seu principal lider era Luiz Inicio Lula da Silva, presidente do sindicato dos
metalurgicos, que se tornaria presidente pela primeira vez no futuro em 2003. Isso gerou um
processo de outras greves em outros setores, questdo que levou ao final da década um processo

de perda de for¢a do regime e os primeiros processos de anistia para os perseguidos

37 Nome dado inicialmente a uma regido metropolitana do estado de S&o Paulo, por seus municipios Santo André
(A), Sdo Bernardo do Campo (B) e Sdo Caetano do Sul (C).
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politicamente. Em 1985, o primeiro presidente fora do regime foi eleito, mas a nova
constituicao nao foi decretada até 1988 (Morissawa, 2001).

Podemos ver outra leitura desse processo no livro Evolucdo Historica do Brasil: Da
Colonia a crise da “Nova Republica”, de Theotonio do Santos (2021). Nessa obra ¢ feita uma
analise sobre a formagdo econdmica e produtiva do capitalismo no Brasil. E possivel perceber
a formagdo de uma economia que nunca fora para beneficio da sobrevivéncia ou dos interesses
das pessoas que viviam nessa terra, nem para o fortalecimento do proprio territério. Pelo
contrario, € apresentado um capitalismo idealizado, desde a producao acucareira, cafeeira, entre
outros, com bases exportadoras para se articular a produgdo capitalista hegemoOnica
mundializada. Em outros termos, percebe-se um capitalismo brasileiro que se formou sob os
interesses de um capital estrangeiro, e esse processo se torna foco de andlise nos processos
historicos de tensoes politicas. Ao final, tal prevaléncia de um capitalismo estrangeiro também
fora fortalecida durante o regime ditatorial.

Devido as agitagdes pela reforma agraria nos anos anteriores ao golpe militar, um dos
primeiros desdobramentos da politica agraria nos anos ditatoriais foi a primeira Lei de Reforma
Agraria, denominada Estatuto da Terra. Essa lei tinha o objetivo de organizar o uso produtivo e
capitalista da propriedade. Para isso, gerou diferentes categorias de propriedades rurais,
dependendo de seus tamanhos e de suas regides. As grandes propriedades, somente com a
implementagao dessa lei, passaram a ser tributadas por impostos sobre a terra. Nessa lei, foi
definida a fung¢ao social da terra para fins de imoveis rurais e, para isso, a lei também previa a
desapropriacao de terras. A lei tinha um carater progressista, mas pouco progresso foi feito sob
seus termos (Morissawa, 2001).

Assim, dos poucos projetos para avangar na questdo da reforma agraria, muitos foram
manipulados para fins de projetos de colonizagdo. Especialmente, uma tentativa de amenizar
os conflitos por terra nas regides mais populosas, influenciando a migragao para os territorios
da Amazonia em fronteiras agricolas. Esse processo geraria, assim, a invasao dos territorios da
Amazonia, ignorando as criticas aos possiveis impactos ambientais e sociais, que ocorreriam
inclusive de forma violenta e conflituosa como vemos, que reverbera até os dias de hoje.
Destacamos que as terras amazOnicas, em geral, ndo possuem a mesma fertilidade para a
agricultura de onde vieram muitos camponeses, 0 que gera uma mudanga no conhecimento e
nas relacdes com a terra quando ela ¢ trocada por projetos agricolas. No mesmo sentido, o
deslocamento gera um afastamento dos grandes centros urbanos, onde ha melhores condi¢des

para a producado e a circulagdo dos bens produzidos por esses camponeses. Essa relagdo entre



87

produgdo e consumo ndo ocorre em regides da Amazonia que ndo contam com centros urbanos
consolidados (Morissawa, 2001).

Nesse contexto de influéncia da migragao, para as regioes Norte e Centro-Oeste, muitos
camponeses, em processos de colonizacdo espontinea da década de 1970, beneficiaram
diferentes territorios para trabalhar e viver. Ai ja comeca também o processo de maior migragao
de camponeses para Rondonia, como veremos mais adiante, o que envolveu a derrubada e
devastacao intensa das florestas que apresentamos na Ilustra¢ao 1, no comeco da tese.

Voltando ao contexto mais geral, e incluindo um novo quadro de grupos de camponeses,
outro processo de formagao de grupos de camponeses no Brasil se deu com a ocupagao de terras
devolutas, ou seja, aquelas terras pertencentes a coroa (nos tempos de Brasil Colonia e Brasil
Império) ou ao Estado (citando os tempos de Republica), mas que ndo tinham usos definidos.
Muitos desses camponeses foram os primeiros a trabalhar nessas terras praticando uma
agricultura de subsisténcia. Assim se consolidou uma pratica de ocupacao por trabalhadores do
campo que desde os tempos coloniais eram conhecidos como posseiros. Muitos deles
analfabetos, e nao conheciam seus direitos. Assim, outros individuos chegavam alegando que
eram donos dessas terras, proprietdrios que apresentavam certos papéis falsificados, o que €

conhecido como “grilagem de terras” %%

, 0 que levou a expropriagao desses camponeses, ou ao
uso de forcas paramilitares para cercar propriedades (Morissawa, 2001).

Como resultado desses distintos conflitos no campo, um determinado setor da Teologia
da Libertagao da Igreja Catodlica criou, em 1975, a Comissao Pastoral da Terra (CPT).
Anteriormente, na década de 1960, a Igreja comecou a organizar as Comunidades Eclesiais de
Base (CEBs) que estavam presentes em todo o pais, € eram importantes pontos de encontro e
articulagdes dos camponeses e da classe trabalhadora nas periferias. A Teologia da Libertacao
realizou leituras e analises das crises contemporaneas, a partir de uma leitura crista, muitas
vezes centrada no livro do Exodo, que explicava o papel do capitalismo como elemento central
na geragdo da pobreza e da extrema desigualdade. O trabalho da CPT com os campesinos foi

muito importante, pois ela realizou orientacdes e assisténcias durante o regime, uma vez que as

organizacdes anteriores foram dissipadas (Morissawa, 2001).

38 Grilagem de terras ¢ a pratica ilegal de apropriagdo de terras publicas ou alheias por meio de falsificagdo de
documentos. O termo se consolidou como referéncia a falsificacdo de documentos notariais que em alguns casos
foram envelhecidos com um método especifico que envolvia grilos. Tratava-se de armazenar os documentos em
gavetas com grilos para produzir esse aspecto de documento antigo por meio das reagdes do papel do documento
com as fezes do inseto. E um dos mais impactantes mecanismos de concentragio fundiaria e gerador de conflitos
no campo no Brasil.
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Os quadros historicos que apresentamos até aqui levaram uma formacao diversa do
campesinato brasileiro, bem como de suas articulagcdes com os povos das dguas e das florestas,
e logicas e subjetividades das mais distintas no meio rural.

Neste sentido, no final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, vemos com Morissawa
(2001) que diferentes movimentos de luta pela terra surgiram por camponeses que passaram os
anos de ditadura em resisténcia. Diferentes liderancas fortes comegaram a se estabelecer em
cada regido do pais, como em toda a regido Sul (Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parand) e
nos estados de Mato Grosso do Sul e Sdao Paulo. Cada processo contribuiu para o surgimento
de pequenos embrides, em todos esses espacos, de um movimento camponés maior. Ja na
década de 1980, a CPT passou a promover debates entre essas diferentes liderancas para o
compartilhamento de saberes e experiéncias dessas diferentes lutas sociais. Assim, de 20 a 22
de janeiro de 1984, foi organizado o Encontro de Trabalhadores Rurais Sem Terra em Cascavel,
no estado do Parana, nas dependéncias do Seminéario Diocesano. Participaram do evento
trabalhadores rurais de 12 estados, da Associagdo Brasileira de Reforma Agraria (Abra), da
Central Unica dos Trabalhadores (CUT), da Comissdo Indigenista Missionaria (Cimi), da
Pastoral Operéaria de Sao Paulo e da CPT. Assim, foram analisadas e debatidas as situagdes das
diferentes lutas dos camponeses sem-terra € as politicas agrarias nacionais e estaduais de cada
contexto. E neste momento a CPT recomendou e apoiou a fundagdo de um movimento
camponés proprio, organizado e gerenciado por eles, os sem terras. Assim, nasceu o Movimento

dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), tendo como principal luta: a Reforma Agraria!

3.2 Da historia do MST

Um dos primeiros passos do Movimento foi elaborar o Boletim Sem Terra para o Jornal
Sem Terra, atualizando os objetivos, editoriais e amplitude dos meios de comunicag¢do
anteriores®”. Na mesma época, organizou-se a Unido Democratica Ruralista (UDR) no campo
do latifindio e do agronegdcio, que era uma organizacao criada na década de 80, em resposta a

organizagao da classe camponesa e ao surgimento do MST.

3 0 surgimento do MST pode ser acompanhado com mais detalhes em seu site oficial, visando um modo proprio
como o movimento se apresenta para o mundo nos dias de hoje. Mas também, informagdes foram cruzadas junto
a outras fontes como Morissawa (2001), Caldart (2012¢) e Barbosa (2015). O site oficial do Movimento apresenta
muitas informagdes e até mesmo uma biblioteca digital propria. O conteudo intitulado Nessa histéria (MST, s.d.),
pode ser acessado pelo link: https://mst.org.br/nossa-historia/inicio/. Acesso em: 30 maio 2024.
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O Movimento, com o objetivo de fomentar o debate sobre a questdo agraria e a troca de
experiéncias, organizou o 1° Congresso Nacional dos Sem-Terra (Congresso do MST). O
evento foi realizado em 1985, em Curitiba — PR, com a participag@o de aproximadamente 1.600
delegados. O lema da reunido foi "Ocupar ¢ a Unica solugdo" (Morissawa, 2001; MST, s.d.b).

Ao encerrar a ditadura, o governo estava tentando se reconciliar com os camponeses, ou
pelo menos suavizar as mobilizagdes. O Plano Nacional de Reforma Agraria (PNRA), assinado
em 1985, havia dado esperanca aos sem-terra, mas fracassou sob a pressao do poder do capital
em termos praticos e executivos. Mas em 1988, no processo de redemocratizacao do Brasil, foi
aprovada a nova Constituicdo Federal, que dispunha sobre as desapropriagdes de terras e
atualizava os fundamentos da funcao social da terra — que apresentamos no inicio deste capitulo.
Nesse contexto, 0 movimento continuou com o avango € a multiplicacdo dos acampamentos
para ocupacao de terras (Morissawa, 2001).

Seguindo suas articulagdes, em 1990 em Brasilia, o MST organizou o 2° Congresso
Nacional dos Sem-Terra com cerca de 5.000 delegados de 19 estados. Dessa forma,
fortaleceram aliangas, difundiram a luta pela reforma agraria, elaboraram planos de acao e se
prepararam para fazer reivindicagdes para o novo governo federal de Collor (1990-1992). Seu
lema principal era "Ocupar, Resistir, Produzir" (Morissawa, 2001; MST, s.d.b).

Em 1993, o MST participou da criagdo da Via Campesina, um movimento para a
organizacao internacional de camponeses em varios paises.

No 3° Congresso Nacional dos Sem-Terra, em 1995, em Brasilia, participaram 5.226
delegados, de 22 estados, o que apresenta a ampliacdo do alcance do movimento. Buscavam
mobilizar a opinido publica sobre a reforma agraria, formular novas demandas e organizar
prioridades de acdo. Funcionou como espag¢o de formacao e confraternizacdo. Comegando a
formalizar a importancia da reforma agraria como uma questdo para os Sem-Terra, enfatiza a
importancia para a sociedade civil como um todo. Assim, seu slogan era "Reforma Agréria, uma
luta de todos" (Morissawa, 2001; MST, s.d.b).

Os acampamentos ainda estavam formados, mas muitos conflitos nas ocupagdes dos
latifindios continuaram. Portanto, desde os descuidos do governo, o Movimento enfrentou dois
massacres: um em Corumbiara, em Ronddnia, em 1995, com 11 mortes, incluindo 2 policiais e
uma menina de 9 anos; outro em Eldorado dos Carajés, no estado do Para, em 1996, com 21
mortes (MST, s.d.b).

Em 1997, o movimento realizou a Marcha Nacional por Emprego, Justiga e Reforma

Agraria, com a expectativa de chegar a Brasilia, sincronicamente a partir de diferentes marchas,



90

em 17 de abril de 1997 — um ano apds o massacre de Eldorado do Carajas. Ao mesmo tempo,
o lancamento da Colegdo Terra, que reuniu uma exposicao de fotos de Sebastido Salgado e o
langamento do CD de Chico Buarque (com apresentacdo escrita por José Saramago),
transformou os lucros na constru¢do da Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF). Assim,
0 movimento constrdi um polo especifico e importante para a formagao politica dos sem-terra
(Morissawa, 2001; MST, s.d.b).

Nos anos 2000,

Apos dezesseis anos de existéncia, o MST ja tinha atuagdo em 23 estados, 1,5
milhdo de pessoas, 350 mil familias assentadas e 100 mil vivendo em
acampamentos. Foram construidas associa¢des de producdo, comercializagao
e servigos, além de cooperativas associadas e de agroindustrializagdo. No setor
de educag@o no ano 2000 o MST ja contava com 1500 escolas publicas nos
assentamentos, 150 mil criangas matriculadas e cerca de 3500 professores em
escolas onde se desenvolve uma pedagogia especifica para o campo. (MST,
s.d.c).

O 4° Congresso Nacional dos Sem-Terra com a legenda: “Por um Brasil sem latifindio”,
também em Brasilia nos anos 2000, reuniu 11.000 militantes do movimento de 23 estados, €
com a presenc¢a de simpatizantes e 107 estrangeiros de 25 paises, 45 organizagdes de comités e
amigos do movimento (Morissawa, 2001; MST, s.d.b).

Lula assumiu a presidéncia em 2003 e cresceram as expectativas sobre a reforma agraria
no pais. Mas acontece o contrario, ao invés do avanco dos projetos de reforma agraria, houve a
expansdo do agronegdcio como nunca visto. No entanto, ha de se frisar que houve a ampliagao
de servigos publicos a populagdo ja assentada.

Em 2004, o MST enfrentou o Massacre de Felisburgo, em Minas Gerais, com cinco
mortes. E se intensificaram as contradigdes dos modelos agricolas dos pequenos agricultores,
como os sem-terra, e o do capital no agronegdcio (MST, s.d.a).

Assim, o 5° Congresso Nacional dos Sem-Terra, também em Brasilia, como sempre um
local estratégico por sua proximidade com a classe politica, foi realizado em 2007. Com 17.500
delegados de todas as regides. O slogan avanca novamente: Reforma Agraria, pela justica social
e soberania popular. Assim, se expandiram as questdes da reforma agraria e a sua importancia
para a soberania popular, com temas desde alimentacdo e justi¢a social em via da defesa de
reparacdes historicas, entre outros (MST, s.d.b).

No 6° Congresso Nacional dos Sem-Terra, em 2014, também em Brasilia, apareceram
16.000 pessoas dos 23 estados do Brasil, mais o Distrito Federal, e cerca de 700 a 1.000 criancas
"sem-terra". Com o tema "Lutar, Construir Reforma Agréaria Popular!" demonstra-se outro

ponto importante, que o movimento amadurece as ideias de que a partir dos diferentes processos
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de reforma agraria conhecidos na historia de outros paises, o movimento luta pela Reforma
Agraria Popular. Formas e variagdes de reforma agraria que sdo especificadas em suas
tipologias segundo os livros organizados por Stédile (2020, 2021).

No campo das noticias, observamos atualmente diferentes formas de presenca do
jornalismo em torno do MST. Durante a pandemia de COVID-19, o movimento teve uma
atuacdo significativa, articulando politicamente o enfrentamento aos projetos de carater
necropolitico do governo de Jair Bolsonaro (2019-2022). Nesse periodo, promoveu agdes
artisticas e culturais — como o videoclipe Pedagogia da Pandemia (Ilustracdo 10) —,
iniciativas de conscientiza¢do nas redes sociais, campanhas de promog¢ao da satude e gestos de
solidariedade, como a doacdo de toneladas de alimentos. Um exemplo foi a publicagdo de uma
matéria sobre essas agdes pelo jornal O Globo (Ilustragao 11), veiculo pertencente a um dos
maiores grupos mididticos do pais e que, em outros momentos, contribuiu para invisibilizar,

para ndo dizer criminalizar, a luta do MST em ambito nacional.

Tlustragio 10 — Imagem do video de langamento do videoclipe Pedagogia da Pandemia.
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ont: Canal d YouTube do Movimento SemTerra. Dléonivelm: )
https://youtu.be/VGMqgFQVCcJPY ?si=LfvmvjRrZBKYsVel. Acesso em: 18 out. 2025.
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Iustracgao 11 - Titulo da noticia do Globo Rural sobre a doagdo de alimentos do MST.
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Em meio ao coronavirus, MST
doa 20 toneladas de arroz
organico para comunidades
carentes em RS e SP

Além de arroz, feij@o e hortifriti também fazem parte de doacbes

Fonte: Globo Rural. Disponivel em: https://globorural.globo.com/Noticias/Agricultura/noticia/2020/04/em-
meio-ao-coronavirus-mst-doa-20-toneladas-de-arroz-organico-para-comunidades-carentes-em-rs-e-sp.html .
Acesso em: 18 out. 2025.

Ademais, em 2023, no terceiro mandato do governo do presidente Lula, o movimento
enfrentou uma tentativa de criminalizacao de sua organizagdo. O congresso, com o objetivo de
desacelerar e desviar os esfor¢os do recente presidente, que estava com grande popularidade e
forga politica para avancar em suas propostas, € que ainda carrega o prestigio do MST, instaurou
uma Comissao Parlamentar de Inquérito (CPI) na Camara dos Deputados Federais com
acusacoes de fraude e corrup¢do do movimento sem apresentar provas. No final, a CPI foi
encerrada sem qualquer constatacdo das acusagdes, sem aprovagdo de qualquer um dos
relatdrios ou apresentacao de provas sobre qualquer tipo de atividade ilicita. A esse respeito ¢
importante lembrar que em muitos contextos sociais, o MST tem sido debatido sem
profundidade ou informagodes relevantes a respeito de sua atuacao e historia, requerendo uma
atencao do trabalho educativo e formativo de nossos professores que atuam nas escolas publicas
em geral, evitando, assim, sua criminalizagdo indevida.

Esse processo de criminalizagdo ndo ¢ novo, como podemos ver no artigo publicado por
Gonzalo Adrian Rojas e Paula Oliveira Adisse (2015). Neste texto vemos relatos de agressoes
violentas contra acampado, em que hé alega¢des do envolvimento de integrantes da Policia
Militar. Aqui, os autores analisam o caso de Pocinhos, na Paraiba. Para além do caso em
especifico, nos mostra uma analise geral dos processos de criminalizacdo historicos e
geograficos com o envolvimento de forgas militares do Estado, e aparece recorrentemente em
vérias denuncias e relatos de agressdes violentas sobre sem-terras e em outros ambitos de
conflitos territoriais. Tais usos de for¢as podem se dar pela violéncia como forma de controle
social diante da situag¢do de pobreza por parte Estatal, com articulacdo de forcas paramilitares,
como jagungos contratados por grandes proprietdrios, mas a midia também pode ser

instrumento de estigmatizagdo dos movimentos sociais como um todo. No entanto, também
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podemos perceber a atuacdo de setores de classe dominante que se favorecem desse processo
de criminalizagdo frente a revoltas de organizagdes populares bem-organizadas e legitimas que
lutam contra os processos de pobreza, desigualdade e injustica social.

Apesar desse processo de criminalizacdo vemos um Movimento em que:

Constituir-se como uma identidade coletiva ¢ um dos elementos apontados
teoricamente como sendo proprios da definigdo de um movimento social. Mas,
no caso do MST, o que intriga é a producdo de uma identidade coletiva que
transcende as caracteristicas especificas dos sujeitos que o integram. Ser Sem
Terra hoje é bem mais do que ser um trabalhador ou uma trabalhadora que nao
tem terras, ou mesmo que luta por elas; Sem Terra virou nome simbolico,
referéncia de luta, de organizagdo, de ética, de cidadania, e até da irreveréncia
cultural que altera normas da gramatica pela for¢a do uso social de uma
expressao que se tornou nome proprio, mas em uma identidade que transcende
a si mesma. (Caldart, 2012c, p.330-1, grifos da autora).

Portanto, vemos em cena um Movimento com militantes articulados e
instrumentalizados, com sério compromisso de articulagdo, com certo acesso a Educagao que
segue em processo de luta. Pois j& se pode presenciar cenas de campesinos assentados em suas
moradias feitas de madeira lendo livros, e com bibliotecas riquissimas de saberes. No entanto,
a leitura de nossas distintas fontes as vezes busca apresentar uma classe campesina sem-terra
da revolta de outros tempos, mas que ao mesmo tempo, com seus direitos a Educag¢ao negado.
Questionamos, entdo, o MST nao seria um promotor de Educagdo nesses espagos para essas
pessoas? Nao tem mudado certas cenas nos dias de hoje? Isso nos coloca a buscar outros
estudos, mais gerais em termos de entender as cenas educativas e formativas de outros espagos
de luta por reforma agraria que, por ora, nao nos fora possivel.

Para sua auto-organizacao, conforme informacgdes do site oficial ja citado, o MST
estrutura-se em diferentes setores, cada qual com objetivos especificos. Sdo eles: Frentes de
Massa, Formagdo, Educacdo, Producdo, Comunica¢do, Projetos, Género, Direitos Humanos,
Saude, Finangas, Relacdes Internacionais, Cultura, Juventude e LGBTQIA+ (Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Transgéneros/Travestis, Queer/Questionando, Intersexo, Assexuais,
Pansexuais/Polissexuais, Nao-binarios e mais) Sem Terra. No conjunto, esses setores atuam
articuladamente em torno de trés grandes eixos estratégicos: a luta pela terra, a luta pela
Reforma Agraria Popular e a luta por transformagdes sociais no pais.

Para alcancar esses objetivos, o Movimento mobiliza diversos instrumentos de acao
coletiva, entre os quais: ocupacdes de terra improdutiva, organizacdo de acampamentos,
marchas, greves de fome, ocupacgdes de prédios publicos, manifestacdes em areas urbanas,

acampamentos em frente a instituicdes financeiras, vigilias e agcdes continuas em defesa da
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Reforma Agréria Popular e da transformagao social. Todos esses mecanismos sdo apresentados

como praticas legitimas de reivindicacdo e pressao publica no ambito de sua atuagdo politica.

Ilustracio 12 - Bandeira do MST

Fonte: Site oficial do MST (2019)*.

A bandeira (Ilustracio 12) e os simbolos do MST carregam uma identidade propria e
coletiva assinada em seus movimentos. O site oficial descreve cada um de seus significados.

Apresentamos no Quadro 1.

40 Disponivel em: https://mst.org.br/nossos-simbolos/ . Acesso em: 18 out. 2025.
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Quadro 1 - Significados da bandeira do MST.

Cor vermelha: representa o sangue que corre nas nossas veias, de cada trabalhadora e
trabalhador, e a disposicao de lutar pela Reforma Agraria, pela transformacao da sociedade.
Cor branca: representa a paz, que somente sera conquistada quando houver justi¢a social.
Cor preta: representa nosso luto e a nossa homenagem a todos as trabalhadoras e trabalhadores,
que tombaram na luta pela nova sociedade.

Facao: representa a ferramenta de trabalho, de luta e de resisténcia. Ele ultrapassa o mapa para
indicar que o movimento ¢ internacionalista.

Mapa do Brasil: representa a luta nacional dos Sem Terra e a necessidade de que a Reforma
Agraria deve acontecer em todo o pais.

Cor verde: representa a esperanca das trabalhadoras e trabalhadores Sem Terra quanto a vitéria
de cada latifundio que conquistamos.

Trabalhadora e Trabalhador: representa a necessidade de a luta ser feita por mulheres e

homens, pelas familias inteiras.

Fonte: Site oficial do MST*!.

Além desses elementos da construgdo simbolica e dos significados do Movimento,
veremos outros de forma diferente, como o hino, a lona preta (que vimos na Ilustracio 4),
apresentada anteriormente, as misticas, entre outros. Atualmente, o MST ¢ reconhecido como
o maior produtor de arroz da América Latina. Possui uma cadeia produtiva extensa, ampla e

diversificada, como podemos ver com a Ilustracio 13.

4! Disponivel em: https://mst.org.br/nossos-simbolos/ . Acesso em: 30 maio 2024.
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Iustragao 13 - Cadeia produtiva do MST
CADEIAS PRODUTIVAS - MST
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Fonte: MST

Fonte: Site oficial do MST*2.

Tendo em vista a composi¢do, organizacdo e histéria do MST, o movimento dos sem-
terra, buscamos agora apresentar nossos estudos sobre a luta pela educagio do movimento. E
importante notar que a Educag¢do ¢ um tema amplo para a organizagdo, uma vez que envolve
uma diversidade de experiéncias. Veremos até a Educagdo como uma das lutas que caminham

junto com a reforma agraria, mesmo ap0s a realizacdo de um projeto de assentamento.

3.3 O MST e a educacio

[...] dizer que 0o Movimento esta na base da concepcao educativa dos sem-terra
ndo € o mesmo que dizer que isso € o que aparece no discurso do MST sobre

2 Disponivel em: https://mst.org.br/nossa-producao/ . Acesso em: 30 maio 2024.
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sua proposta de educacdo. Na verdade, essa € uma sintese em processo,
produzida pelo esfor¢o, nem sempre racionalmente consciente, de construir
uma educagdo que seja do jeito do Movimento. Nas escolas onde estdo as
professoras Sem Terra ¢ comum, diante de alguma duavida sobre como
conduzir determinada pratica, que a pergunta seja: e no Movimento, como se
faz? (Caldart, 2012¢, p. 334, grifos da autora).

Roseli Caldart nos oferece pistas importantes para pensar aquilo que denominamos,
aqui, como uma pedagogia do Movimento. Ainda que, no caso da Escola Paulo Freire, haja um
certo distanciamento institucional em relagdo ao MST, Caldart destaca que nem todos os
processos educativos vinculados ao Movimento se ddo de modo plenamente consciente ou
intencional. Ao observarmos o cotidiano dessa escola — claramente atravessada por politicas
nacionalizantes e por uma légica de homogeneizagdao curricular que privilegia saberes
globalizados — percebemos, contudo, pequenas frestas. Sdo tramas sutis, inscritas no cotidiano,
em que emergem gestos, memorias, valores e narrativas que remetem as lutas pela terra e as
historias da reforma agraria.

Esses elementos, ainda que nao explicitados como parte de um projeto politico-
pedagodgico assumido, constituem um campo fértil para uma leitura cartografica. Trata-se de
acompanhar aquilo que pulsa e resiste na escola, mesmo quando ndo nomeado: sensibilidades,
modos de estar, de organizar-se e de relacionar-se com o territdrio € com a coletividade. Nao
sabemos — e nao poderiamos pretender saber — o inconsciente dos sujeitos que habitam esse
espaco. Mas, mais a frente, com os causos e episodios vividos no dia a dia, vamos identificando
marcas e vibragdes que revelam experiéncias de luta e presencga, inscritas em uma historia que
nao esta apenas no passado, mas segue sendo construida no presente.

A promocao de espagos e a organizac¢ao da luta de massas pela reforma agraria no Brasil
trazem ao centro dos assentamentos uma questao crucial: a educagado e a formagao das criangas,
de seus familiares e, também, de adultos que historicamente foram privados da escolarizagao.
Para o MST, essa formacao nao se reduz ao ensino escolar formal. Ela envolve também o
desenvolvimento de consciéncia politica e social, praticas cooperativas de producdo agricola,
bem como a defesa e implementagdo de processos agroecologicos. Em outras palavras, a
educacao atravessa todas as dimensdes da vida no assentamento.

Nesse contexto, o0 Movimento passa a formular uma pedagogia propria, produzida no

interior dos territérios de reforma agraria e a partir de suas necessidades concretas: a
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Pedagogia®* do Movimento Sem Terra. Trata-se de uma concepgio de educagdo que se articula
diretamente com as lutas sociais e com a formacao de sujeitos capazes de transformar suas
realidades. Assim, o0 MST ndo perde de vista que a educacdo é também um campo de disputa
— uma frente de luta tdo estruturante quanto o acesso a terra.

Dialogando com Caldart (2012¢), compreendemos que o Movimento atua de maneira
decisiva nos processos formativos e educativos de sua militdncia. Entre essas atuacdes, destaca-
se sua dimensdo como produtor cultural. A centralidade da cultura na educag¢do tem sido
amplamente estudada no campo da Educagao e, de modo particular, na Educacao Matematica,
que ha décadas debate os vinculos entre saberes, praticas culturais e escolarizacao.

Entretanto, o que se observa em amplos setores da sociedade ¢ que o MST tende a ser
reduzido a avaliagcdo de seus valores politicos e de seus gestos de enfrentamento, em vez de ser
reconhecido como um ambiente legitimo de producao de saberes e de formagao humana. Com
o tempo, o Movimento tem amadurecido a compreensao de si proprio como movimento
cultural, refletindo sobre a constru¢cao de memorias coletivas, sobre a mistica da luta e sobre
sua base social enquanto territorio formativo. Nesse processo, tem afirmado compromissos
ético-politicos que se expressam nas praticas e posturas cotidianas de seus integrantes. Sendo
assim

A economia e a politica ndo explicam tudo na Historia, ainda que condicionem
fortemente todo o seu desenrolar. A experiéncia humana ndo se esgota na
vivéncia de relagdes produtivas ou na vivéncia de classe. Ou melhor, essas
proprias vivéncias se traduzem em outras dimensdes que acabam influindo na
forma como as pessoas decidem sobre o que fazer diante da situagdo social.
Dai a importancia de fazer a leitura dos acontecimentos histéricos e do
processo de formacdo de seus sujeitos também observando os elementos
culturais que nele interferem e através dele se produzem, o que por sua vez
nao seria possivel sem considerar na Histdria a experiencia coletiva e pessoal,
de homens e mulheres concretos, agindo e interagindo em determinado tempo
e lugar. (Caldart, 2012c, p. 74-5).

A partir da luta pela terra enquanto espago de producdo de formagdo, o MST mobiliza
sua propria pedagogia. Roseli Salete Caldart, ao investigar um campo em constante elaboragao,
sintetizou o que vem se constituindo como Pedagogia do Movimento Sem Terra (Caldart,
2012c). Nessa pedagogia, o Movimento se reconhece ndo apenas como ator politico, mas como
sujeito coletivo, educador e formador social, forjando praticas educativas articuladas as

condig¢des concretas dos territorios de reforma agraria.

43 Mantemos a opgo de seguir como na bibliografia o termo Pedagogia com maiuscula e no singular, apesar de
considerar a forma com minuscula pluralizada poderia ser mais apropriada.
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Em um horizonte mais amplo, o Brasil também presencia a organiza¢do do movimento
pela Educacdo do Campo, que congrega camponeses na defesa do direito ao acesso e a
permanéncia na escola, assegurando uma educacao de qualidade vinculada aos seus modos de
vida (Molina; Freitas, 2011). Essa luta inclui povos das aguas e das florestas e envolve
articulagdes com diversos movimentos sociais, ainda que o MST assuma protagonismo nessa
frente. Seu marco inicial é reconhecido na I Conferéncia Nacional por uma Educagdo Basica
do Campo, realizada em 1998, em Luziania (GO), entre 27 e 31 de julho (Santos ef al, 2020).

A Educagdo do Campo se constroi, portanto, como critica a um modelo escolar urbano
e capitalista que, ao ser transposto de modo homogéneo ao campo, desconsidera tempos,
culturas, relagcdes produtivas e formas de vida do campesinato. Trata-se de reivindicar uma
escola que se pense desde o territorio, € ndo apenas sobre ele.

A Educagdo do Campo nomeia um fenomeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa
incidir sobre a politica de educagdo desde os interesses sociais das
comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses € ao
embate (de classe) entre projetos de campo ¢ entre 16gicas de agricultura que
tém implicagdes no projeto de pais e de sociedade e nas concepgdes de politica
publica, de educagdo e de formagdo humana. (Caldart, 2012b, p. 257).

Assim, na luta pela terra, o MST enfrenta o avango hegemonico do agronegdcio na
realidade agraria brasileira, em continuidade ao historico processo de concentracao fundiaria.
A Educagao do Campo enfrenta as mesmas pressdes estruturais. O avango do capitalismo no
campo opera como forga de expulsdo, gerando €xodo rural e deslocando a subsisténcia pela
propria terra para uma dependéncia crescente do dinheiro, da urbaniza¢ao e do trabalho
assalariado.

No papel do MST, diante desses processos, sua luta por Reforma Agraria Popular
articula a defesa de projetos politico-educacionais vinculados as realidades camponesas,
promovendo a gestdo democratica das escolas, reivindicando alternativas pedagogicas como a
Pedagogia da Alternancia, tensionando politicas de transporte escolar e propondo praticas que
fortalecam o vinculo entre educagdo e territério. Tais proposi¢cdes encontram respaldo nos
direitos assegurados pela Constituicdo Federal e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Lei n® 9.394/1996).

Sendo assim, pensando um contexto de Pedagogia do Movimento Sem Terra

Poderiamos dizer que [...] na concretude de nossa historia atual a concepgao
de educagdo que a nova LDB afirma no seu primeiro artigo: “A educagdo
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢oes de ensino e pesquisa, nos
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movimentos sociais e organizag¢oes da sociedade civil e nas manifestagoes
culturais”. Uma concepgao ampliada de educagdo que estimula um olhar mais
alargado das ciéncias sociais [e diferentes campos de interesse de produgdo do
conhecimento] e do pensamento pedagédgico. Nesta diregdo, o MST ¢
considerado como educador enquanto movimento social e cultural. Sua
presenga, suas lutas, sua organizagdo, seus gestos, suas linguagens e imagens
sdo educativas, nos interrogam, chocam e sacodem valores, concepgoes,
imaginarios, culturas e estruturas. Constroem novos valores e conhecimentos,
nova cultura politica. Formam novos sujeitos coletivos. (Caldart, 2012c, p. 14-
5, comentarios nossos).

Diante disso, perguntamo-nos: em uma escola situada em assentamento rural, cuja
formacao territorial se vincula a luta social do MST, como € o caso do Assentamento Palmares,
em que medida se torna viavel que os contextos culturais e sociais da regido influenciem de
modo efetivo o trabalho escolar tendo como horizonte a autonomia das praticas educativas
engendradas pelo proprio Movimento e por seus sujeitos? A experiéncia tem mostrado que tal
questao se constitui como um campo permanente de tensdo com as ldgicas estatais de regulacao
da educacao. Esse aspecto ¢ sensivel tanto ao MST quanto a outras experiéncias educativas de
movimentos sociais no Brasil e na América Latina.

Ja na conformagao do primeiro momento, apareceu no MST a disposi¢do de
construir sua trajetéoria com autonomia politica. Cresceu estabelecendo
vinculos importantes, mas sem aceitar subordinar seus objetivos e principios
a outras organizagdes, fossem elas entidades de apoio, partidos politicos,
outros movimentos sociais ou o proprio Estado. Fez isso pela consciéncia de
que, embora sua luta fizesse parte da luta de classes mais ampla, deveria se
desenvolver como uma luta especifica, sem atrelamentos que pudessem
descaracteriza-la. [...] Busca conservar sua autonomia e fortalecer sua
identidade, mas agora compreende que sua trajetoria historica lhe deu uma
conformacgdo que acaba por colocar-lhe uma responsabilidade ainda maior.
Esta sendo pressionado pelas circunstancias deste momento da historia do pais
e pelas forgas sociais em disputa na sociedade, a fazer uma escolha que talvez
mude o seu destino: tomar posi¢do diante do caminho histdrico imposto ao
pais por suas elites, e que leva grande parte do povo brasileiro a viver sob
condi¢des de injustica social que ja atingiram os limites do intoleravel, e que
formatam uma crise social sem precedentes. Isso quer dizer passar a
mobilizar-se em torno das grandes questdes nacionais e que dizem respeito ao
destino historico do Brasil, extrapolando os interesses corporativos de um ou
de outro segmento das classes em disputa. (Caldart, 2012c, p. 146-7,
comentarios nossos).

Sendo assim, o0 Movimento opera como um organismo que estd fora do Estado, que atua
politicamente de forma autonoma diante dele. Seus direcionamentos organizativos se orientam
pela luta pela reforma agraria e, dada sua materialidade historica, amplitude territorial e
diversidade de frentes, o MST produziu formas proprias tanto de articulacdo com o Estado

quanto de criagdo de experiéncias educativas e pedagogicas especificas.
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Um exemplo importante encontra-se no estado do Parana, onde o MST organizou
experiéncias formativas diretamente vinculadas aos processos de luta pela terra. Nesse
contexto, surgem as Escolas Itinerantes, criadas em acampamentos enquanto o processo de
ocupagdo se desenrola, as vezes durante anos, até a conquista de um Projeto de Assentamento
(PA)*. Durante esse periodo, as demandas por escolarizagio das familias e de suas criangas
persistem — e se intensificam. Em situac¢des de despejo, frequentemente executadas com uso
de forgas policiais, torna-se necessaria uma escola que possa se mover junto com a comunidade,
acompanhando seu deslocamento sem que o direito a educagdo seja interrompido. Trata-se,
portanto, de construir uma escola que caminha com o povo, que se faz e refaz junto aos
itinerarios da luta.

A pesquisa de Cintia Paido (2019) realiza uma reconstrucao historica dessa experiéncia
no Parana, desde seu surgimento até os primeiros passos apos a consolidagdo de um
assentamento. A pesquisa de Ronilce Garcia Lopes (2024), por sua vez, opera com uma
cartografia que evidencia as tensoes territoriais € a materialidade da luta escolar nesses espagos.

Embora ndo sejam experiéncias exclusivas do Parand, destacamos esse caso por seu
maior amadurecimento politico-pedagogico no interior do Movimento. Trata-se de projetos que
incorporam a sua praxis uma diversidade de saberes construidos no caminhar da luta, tais como
os Ciclos de Formacao Humana, os Nucleos Setoriais, a pedagogia freiriana, a Pedagogia do
Movimento Sem Terra, o Inventario da Realidade ¢ os Complexos de Estudo de inspiragdo
soviética. Importa sublinhar que essas proposicoes foram debatidas coletivamente entre
educadores, militantes do setor de educacao, representantes de acampamentos € assentamentos,
comunidade e pesquisadores parceiros (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,
2013).

Nos Ciclos de Forma¢do Humana h4 uma mudanca significativa na organizacdo das
aprendizagens das criangas e jovens. Em vez apenas da seriacdo anual tradicional, adota-se uma
estrutura baseada em periodos mais longos, entendidos como ciclos. Sdo cinco ciclos
articulados: Educagao Infantil (4 e 5 anos), Ciclo I (6, 7 ¢ 8 anos), Ciclo II (9, 10 e 11 anos),
Ciclo TIT (12, 13 e 14 anos) e Ciclo Unico (15, 16 e 17 anos, correspondente ao Ensino
Secundario oficial). A 16gica dos ciclos se inspira nas teorias do desenvolvimento de Vygotsky,
especialmente no conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, e prevé processos

avaliativos centrados em pareceres descritivos, evitando a logica classificatoria tradicional.

4 Ainda ha familias que estdo a mais de décadas esperando pela Reforma Agraria.
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Essa organizacdo, ao longo dos anos, tem sido fortalecida e retrabalhada com influéncias da
pedagogia freiriana (Sapelli, 2017).

No inicio das experiéncias das Escolas Itinerantes no Parand, os temas geradores de
Paulo Freire constituiram um importante instrumento didatico-politico. Contudo, com o tempo,
emergiram novos questionamentos quanto a articulagdo entre conteudos cientificos especificos
e a realidade concreta dos acampamentos e assentamentos. Esse debate foi aprofundado com a
contribuicao de pesquisadoras e pesquisadores comprometidos com uma educagdo de carater
transformador baseada na luta de classes, entre eles Roseli Salete Caldart (MST) e Luiz Carlos
de Freitas (Unicamp — Universidade Estadual de Campinas), que passaram a investigar os
Complexos de Estudo. Para tanto, buscaram aproximacdes com experiéncias pioneiras da
pedagogia soviética revoluciondria.

Nesse processo, foram mobilizadas tradugdes e estudos de obras como Fundamentos da
Escola do Trabalho e Escola-Comuna, de Moisey Pistrak (2018 e 2009 respectivamente); Rumo
ao Politecnismo, de Shulgin (2013); e 4 Construgcdo da Pedagogia Socialista, de Nadezhda
Krupskaya (2017). Na Unido Soviética pos-revolucao, buscava-se desenvolver praticas
educativas em que a organizacdo do trabalho pedagogico fosse inseparavel da organizagao
social do trabalho e da producdo. Inseridas nas realidades das fabricas e dos coletivos
camponeses, essas praticas objetivavam produzir sinteses entre o estudo, o trabalho e a
compreensdo critica das bases cientificas que estruturavam a sociedade em transi¢ao
socialista®’.

O MST no Parana estudou a proposta dos Complexos de Estudo entre 2010 e 2012,
revisitando criticamente sua propria experiéncia educativa. Em 2013, resultou desse processo
o Plano de Estudos (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, 2013), sintese construida
de forma coletiva entre comunidade, movimentos, professores, pesquisadores universitarios e
demais sujeitos envolvidos. A partir dele, a proposta pedagégica do Movimento passa a assumir
novas organizagdes, tempos politicos e formas de articulagdo entre os contetidos oficiais
exigidos pelas politicas de Estado e os temas diretamente vinculados a realidade das lutas por
terra.

A implementacdo dos Complexos, porém, tem enfrentado desafios importantes e

permanece em processo de estudo, experimentagdo e amadurecimento conjunto com as

45 Os debates em relagio ao contexto de transi¢do das estruturas sociais da Unido Soviéticas sdo complexos e
amplos, repletos de uma diversidade de perspectivas e ideias. Em nossa perspectiva, vemos este periodo inicial de
uma revolugdo em curso como transitoria, mas buscando entender como o tempo da tomada dos meios de produgio
pela classe trabalhadora. No entanto, ndo buscamos nos aprofundar para este estudo devido ao tempo de pesquisa
e estudo do processo de doutoramento.
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comunidades. Entre os principais obstaculos, destacam-se questdes logisticas, politicas e
econdmicas — como acompanhamos mais de perto em 2019 e, posteriormente, por meio de
discussdes do grupo de pesquisa Educagdo Matematica do Campo, da UTFPR em Cornélio
Procopio (Parand). Soma-se a isso o fato de que, quando os acampamentos avancam para a
condi¢do de Projetos de Assentamento, as escolas passam a receber maiores investimentos,
infraestrutura e supervisionamento do Estado. Tal transicdo, embora necessaria, frequentemente
produz disputas e conflitos entre comunidades e administragdes publicas locais, conforme
estudos anteriores (Rocha Lopes, 2021).

Com vistas a fortalecer a implantacdo dos Complexos, o Movimento tem incentivado a
producdo de inventarios da realidade como ferramenta de suporte as praticas pedagogicas.
Exemplo disso ¢ a pesquisa de mestrado profissional de Whendelly Alves (2020), que
acompanhou e sistematizou a elabora¢do de um desses inventarios, contribuindo tanto para o
trabalho pedagodgico quanto para o fortalecimento da escola como espaco de leitura critica de
seu territorio. Esses estudos, orientados por Linlya Sachs (UTFPR), que ja citamos
anteriormente, evidenciam a atuagdo da Educacao Matematica no apoio as Escolas Itinerantes
e na construcao de praticas educativas contextualizadas.

Em 2014, por ocasidao do 6° Congresso Nacional dos Sem Terra, o MST consolidou
sinteses de debates prévios e publicou o Programa Agrario do MST (2015). Nesse documento,
apresenta uma andalise do desenvolvimento do capitalismo no campo brasileiro, explicita os
fundamentos da reforma agraria e formula sua proposta de Reforma Agraria Popular, incluindo
principios, diretrizes e desafios para a Educagao do Campo como direito e como luta.

Assim, o Movimento afirma que a educacao deve se centrar no sujeito Sem-Terra como
protagonista do processo formativo. Ao mesmo tempo, reconhece que essas experiéncias se
materializam de formas distintas em cada territério, dependendo das condig¢des locais, dos
apoios institucionais e das disputas politicas presentes. Por isso, a agenda formativa do MST se
desdobra em uma diversidade de pautas, configurando-se como um projeto dindmico, historico
€ sempre em construgao.

E preciso, ainda, chamar a atengdo aqui para um duplo e combinado sentido a
ser dado a palavra sujeito, conforme seja usada no singular ou no plural.
Podemos afirmar que os Sem Terra se constituem como um novo sujeito social,
no sentido de sujeito coletivo que passa a participar dos embates sociais. Mas
quando se trata de afirmar que o MST forma sujeitos, isso nos remete a pensar
nesse sujeito, no singular, como constituido de diversos sujeitos, no plural.
Porque dai podemos falara nos Sem Terra como sendo as mulheres Sem Terra,
as criangcas Sem Terra, ou os Sem Terra de origens étnicas e culturais
diferentes; ou podemos falar dos Sem Terra acampados e dos Sem Terra
assentados, e assim por diante... Ha identidades diversas que se combinam na
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formagdo dessa identidade social mais ampla. (Caldart, 2012c, p. 38, grifos da
autora).

Diante de tudo isso, compreende-se a relevancia de analisar os espagos escolares
situados em assentamentos de reforma agraria no estado de Ronddnia. Ao buscarmos
compreender esse contexto desde o campo da Educagdo Matematica, torna-se fundamental
situar que Rondonia apresenta uma dindmica particular da presenga e atuacdo do MST nas
escolas. Essa presenca nao se configura de forma tdo evidente ou institucionalizada quanto nas
Escolas Itinerantes do Parana, como discutido anteriormente. Ainda assim, ndo nos parece
correto assumir que o Movimento esteja ausente. Pelo contrario: € preciso perguntar de que
modo o MST se transforma em movimento e ocupa a escola em suas microrrealidades, em suas
multiplicidades de vida, potencializando-se enquanto sujeito educativo.

Nesse cenario, o MST em Ronddnia opera mais por frentes de atuacdo do que por
estruturas escolares institucionalizadas proprias. Estd presente no territdrio, mas compartilha
essa territorialidade com outros movimentos sociais e organizagdes comunitarias. Tal
configuragdo nos convida a identificar onde € como se expressam as marcas pedagogicas da
luta pela terra na Escola Paulo Freire.

Como discutido por Caldart (2012c¢), o processo de transicao entre luta, conquista da
terra e materializagdo de instituicdes formais — como a escola — produz rearranjos que podem
tanto fortalecer quanto invisibilizar dimensodes formativas do Movimento. Por isso, ¢ necessario
um olhar atento as sociabilidades cotidianas, as praticas pedagogicas e as disputas politicas que
atravessam as escolas em assentamentos, entendendo-as como parte do continuo educativo da
Reforma Agraria Popular. Nos referimos especificamente ao processo de transi¢ao de
acampamento para assentamento:

Mais recentemente, um outro tipo de preocupacdo dessa mesma natureza
passa a ser objeto de debate em alguns encontros e discussoes do MST. Trata-
se de compreender melhor como se d4a a vivéncia do sem-terra em uma
situacdo de acampamento, certamente a marca mais forte da sua entrada na
luta pela terra, e como essa experiéncia ¢ incorporada, ou nao, ao seu modo de
vida, quando passa para a condi¢cdo de sem-terra assentado. Parece que a
ruptura de alguns padroes culturais que consegue, até com certa facilidade,
fazer no acampamento, ndo continua no assentamento, sendo mais comum o
retorno a uma tradi¢do cultural anterior. Um exemplo disso aparece na
pesquisa feita por Dulcinéia Pavan (1998) sobre a participacdo das mulheres
no MST*, que chama a ateng¢iio sobre como o protagonismo de participagio
das mulheres em situagdes de luta ocorridas nos acampamentos, em muitos
casos € praticamente esquecido quando essas mulheres sdo assentadas. Ha

46 Roseli Caldart cita a pesquisa de Dulcinéia Pavan. 4s Marias sem-terras — trajetdrias e experiencias de vida de
mulheres assentadas em Promissdo — SP — 1985/1996. Sao Paulo: Pontificia universidade Catoélica, 1998.
Dissertagdo de Mestrado (Historia Social).
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uma forte tendéncia de retorno ao padrdo cultural anterior a sua entrada no
MST, que lhe condiciona a um papel estritamente doméstico e que ela propria
considera socialmente inferior.

Esse tipo de realidade estd exigindo do MST uma nova forma de olhar para
sua base social, exatamente para compreender a complexidade do processo
em que acabou entrando, talvez até sem toda consciéncia disso, que é o de
constru¢do de novas relagdes sociais, que passam necessariamente pela
dimensdo da cultura. (Caldart, 2012c, p. 59-60).

Ainda sobre os acampamentos, recordamos uma das aproximagdes importantes da
Educacdo Matematica com esses espacos: a tese de Ronilce Maira Garcia Lopes (2024),
intitulada Escola Itinerante Herdeiros da Luta de Porecatu: nesta terra herdam-se... historias
e resisténcias e (re)existéncias e trabalho e lutas e.... Em sua pesquisa, a autora busca, por meio
de uma experiéncia cartografica de pesquisa, tensionar a pergunta: “como a educacdo
matematica pode operar com praticas que acontecem em uma escola itinerante ao produzir
cartografias dos territorios existenciais dos professores que ali lecionam matematica?” (p. 6).

Garcia Lopes (2024) ndo deixa de perceber os tensionamentos e conflitos ali presentes.
Afinal, aquele espago ¢ marcado por memoria de latifindio e de violéncia historica, envolvendo
intervencgoes do Estado e de suas forgas militares. O acampamento convoca outras tensdes ao
corpo-professora, ainda que ela seja professora de matematica, pois se trata de um espaco em
disputa pela terra e pela reforma agraria. E como ja discutimos, o acampamento ¢ um espago
de educacao, em que direitos basicos — entre eles o direito a escola — estdo em permanente risco
e sdo objeto central da luta social do Movimento.

Apesar dessas tensoes, ¢ imprescindivel destacar a contribui¢do historica do MST na
ampliacao do acesso a educacao escolar para inumeras familias sem-terra, tanto em contextos
de acampamento quanto de assentamento. Se, hoje, o principal desafio parece deslocar-se do
acesso ao direito a permanéncia com condicdes dignas e de qualidade, isso se deve justamente
as conquistas anteriores que tornaram a escola um direito efetivamente reivindicado e disputado
pelos sujeitos da reforma agraria. Porém, ¢ importante frisar que, a possibilidade de acessar a
escola, ¢ algo em tempos outros refletidos por Caldart (2012c¢), que nos anuncia:

Nesse sentido, a expressdo ocupar a escola constitui-se de dois significados
fundamentais. Se ¢ preciso ocupa-la ¢ porque, tal como a terra de que foram
arrancados, a escola também é um direito negado aos sem-terra, pela sua
propria condicao de trabalhadores do campo em uma sociedade cujo modelo
de desenvolvimento pdde prescindir da escolarizagao do povo, especialmente
desse que vive e trabalha no meio rural. [...] no Brasil, o simples fato de o
MST ajudar na entrada dos sem-terra na escola pode ser considerado uma agao
quase tdo radical quanto aquela de derrubar a cerca e entrar no latifundio
sendo, pois, um fato historico. E também aqui talvez se possa dizer que, depois
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de fazerem isso, os sem-terra novamente perdem a inocéncia € nunca mais
serdo como antes... (p. 220-1, grifos da autora).

O contexto atual nos desafia a refletir até que ponto a escolarizacdo — entendida apenas
como o acesso formal a escola — ¢, de fato, capaz de promover transformagdes sociais
profundas e de carater revolucionario no campo da luta pela terra. Na Escola Paulo Freire, as
mudangas sdo percebidas, mas na temporalidade miuda do cotidiano, no tecer lento de novas
sociabilidades nos territorios dos assentamentos e nas relagdes com o municipio e a regido. Essa
dimensao processual — que se difunde mais como cultura e convivéncia do que como ruptura
explicita — parece constituir, hoje, um dos elementos centrais a serem considerados na
organizacao do trabalho educativo da escola.

Ou seja, se em outro contexto histérico o acesso a escola podia ser compreendido como
um gesto radical em si — um ato politico de conquista, marcado pela luta e pela urgéncia —,
na conjuntura contemporanea o desafio talvez se desloque: como buscar novas formas de
radicalidade educativa quando a escolarizacdo, ja garantida em termos formais, nem sempre
tensiona as estruturas que mantém as desigualdades no campo? Assim, colocamo-nos diante da
tarefa de pensar que, para além do acesso, a radicalidade pode estar justamente nas disputas
pelo sentido da escola, em sua poténcia de nutrir identidades coletivas e praticas de resisténcia
enraizadas no territorio. Ao final

Junto a esse aprendizado de que nada nos deve parecer impossivel de mudar
[onde a autora articula com Paulo Freire, o escritor, “ensinar exige a convic¢ao
de que a mudanga ¢ possivel” em nota de rodapé], vem outro muito
importante, especialmente se visto com os olhos de nosso tempo: o aprender
a produzir utopias, no sentido de construir um olhar para a vida e o mundo
que projete futuro e um futuro balizado na convic¢do de que tudo pode ser
diferente do que é. Se a realidade pode ser outra, entdo também ¢é possivel
imaginar, projeto como ela vira a ser, se assim for feita. (Caldart, 2012c, p.
339, comentarios nossos).

E nesse movimento que passamos a refletir sobre possiveis processos de distanciamento
entre a escola e a propria comunidade assentada — e, sobretudo, em relagdo a sua historia de
luta — no que se refere ao apoio a produgdo de utopias para as futuras geracdes. Afinal, o ato
de educar ¢ inseparavel da vida, e quando a escola se desconecta das lutas e paisagens concretas
que constituem aquela coletividade, corre o risco de reduzir-se a transmissora de um futuro ja
colonizado por outras agendas. Portanto, a seguir, buscamos acercar um pouco das questdes
historicas sobre a formagdo do estado de Rondonia, nos aproximando do contexto da Escola

Paulo Freire.



107

3.4 Quadros historicos de coloniza¢do, ocupacio e lutas historicas no estado de

Rondonia

Neste topico, buscamos delinear aspectos da formagao do territério rondoniense e sua
relagdo com os assentamentos de reforma agraria, como o Palmares, que carregam uma
memoria concreta da luta do MST e se constituem como espacos de produgdo de novas
sociabilidades.

Lembrando que Rondonia foi institucionalizada como estado no final de 1981, tendo
sido anteriormente um territorio federal, inicialmente, consideraremos o periodo anterior aos
anos 1970. A regido, antes da expansao mais intensa da colonizac¢do dirigida, era marcada pela
presenca de diversos povos indigenas, alguns j& habitantes ancestrais e outros deslocados por
processos violentos de ocupacao em outros territérios. Conforme Souza (2011), até¢ meados do
século XIX, houve a formagao de aldeamentos indigenas organizados por missionarios jesuitas
nas margens de rios como Madeira e Guaporé/Mamoré, contexto que resultou em apagamentos
identitarios e facilitou o avango exploratdrio dos bandeirantes em busca de metais preciosos.

O mesmo autor destaca que, como estratégia de demarcagao territorial para além da
linha definida pelo Tratado de Tordesilhas, foi construido o Forte Principe da Beira, as margens
do rio Guapor¢, edificado com o trabalho forcado de pessoas escravizadas. Apos a conclusao
da obra, muitas dessas pessoas permaneceram na regido € deram origem a comunidades
quilombolas. Além disso, fugas de escravizados oriundos do Mato Grosso contribuiram para a
formagdo de outros quilombos no estado, especialmente no Vale do Guaporé.

Posteriormente, Souza (2011) detalha que, com o avanco do ciclo da borracha, houve a
migracdo de sertanejos, em sua maioria oriundos do Nordeste, que se estabeleceram como
seringueiros na regido. Com o crescimento da extracdo da goma, ja no final do século XIX e
inicio do século XX, empresas privadas passaram a se instalar no territorio, intensificando a
exploragdo econdmica e desencadeando processos violentos de ocupagdo baseados na expansao
das logicas capitalistas sobre a floresta. Nesse contexto, conflitos entre seringalistas e povos
indigenas tornaram-se frequentes e, em muitos casos, grupos armados financiados por empresas
atacaram e assassinaram comunidades indigenas inteiras.

Os diferentes ciclos da borracha resultaram na territorializacdo de comunidades
ribeirinhas as margens dos rios Madeira, Machado e Jamari. Nesse mesmo periodo, foi

construida a Estrada de Ferro Madeira-Mamoré, empreendimento que causou impactos sociais
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profundos e elevadas taxas de mortalidade por maldria, apesar de ser descrita como
infraestrutura necessaria ao escoamento da producdo gomifera. A economia dos seringais
provocou oscilagdes intensas nos fluxos migratérios na primeira metade do século XX, pois se
relacionava com as crises internacionais da borracha.

Ainda segundo Souza (2011), nos anos 1940, registra-se a presenga do militar Marechal
Rondon (1865-1958), frequentemente associado a uma atuagdo pacifista na regido. Sob sua
administragio, foi criado o Servigo de Protegdo ao Indio (SPI), que, na pratica, contribuiu mais
para garantir a permanéncia dos seringalistas e os interesses econdmicos privados do que para
assegurar direitos aos povos indigenas. Com o declinio do ciclo da borracha no p6s-Segunda
Guerra Mundial, diversos seringalistas adentraram ainda mais a floresta em busca de novas
areas, intensificando novamente os conflitos fundiarios com comunidades originarias. Rondon
também foi responsavel pela instalagdo das linhas telegraficas na regido, ampliando o acesso
estratégico do Estado ao territério. Souza (2011) ressalta ainda a migragdo de garimpeiros em
busca da exploracdo mineral, fluxo que se intensificou especialmente a partir da década de
1950.

Quanto aos anos 1970, como ja discutido no processo de expansdao das fronteiras
amazonicas, houve grande intensificagdo da migragao para Rondonia — marcada pelo avango
de projetos de colonizagdo agricola e pela pavimentagdo da BR-364, construida parcialmente
sobre o tragado das primeiras linhas telegraficas. A propaganda estatal, sintetizada no lema
“terra sem homens para homens sem terra”, estimulou esse deslocamento populacional em
escala nacional. Contudo, desde o inicio, tal ocupagdo resultou na concentracdo de grandes
propriedades rurais, consolidando um modelo fundiario latifundiario que logo gerou novos
conflitos.

Além disso, o estado foi palco de diversas desterritorializagdes de povos decorrentes da
constru¢do de grandes barragens para usinas hidrelétricas no final do século XX e inicio do
XXI. Esta somatéria de inumeros casos de deslocamento forcado, migragdes intensas,
concentracdo fundiaria, desterritorializagdo pelo latifindio, mineradoras e usinas hidrelétricas,
como se pode prever, ndo produziram convivéncias harmoniosas entre os diferentes grupos que
ali se encontram.

Com isso, Rondonia constitui um territorio que foi atravessado por multiplas historias,
muitas ainda em processo de registro e reconhecimento, que configuram seus tragos culturais
em permanente constru¢do. Trata-se de um estado marcado pela coexisténcia de dialetos,

sotaques, linguas, praticas de saberes diversos, populagdes camponesas, comunidades
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ribeirinhas, povos indigenas e quilombolas. Ao mesmo tempo, consolidou-se como alvo de
diferentes projetos de exploragdo e expropriagdo dos recursos naturais — hidrelétricas,
mineragao, agronegdcio — que introduzem novas relagdes de trabalho, tecnologias e formas de
especializagao da forga laboral. Por ora, nos perguntamos, qual projeto educativo de futuro para
o territorio promove a educagdo escolar no estado?

Nesse cenario, observa-se uma forte atuacdo estatal orientada por interesses
geoestratégicos € econdmicos na Amazdnia, bem como o direcionamento deliberado de
migracdes camponesas para a regido sobretudo a partir dos anos 1970. Cabe destacar que esse
processo ocorreu sob um regime ditatorial (1964-1985), cujo modelo de governanga
intensificou praticas de violéncia e militarizagdo no estado distintas das verificadas em outras
partes do Brasil. A 16gica armada — presente tanto em grupos privados quanto na acao estatal
— revela herangas profundas da formagdo colonial e das disputas pelo monopdlio do uso
legitimo da forga, implicando impactos diretos na configuracao social contemporanea de
Rondonia.

Dado o escopo desta pesquisa, optamos por seguir o recorte sugerido por Souza (2011),
em sua tese de doutorado em Geografia Luta, territorializa¢do e resisténcia camponesa no leste
rondoniense (1970-2010). A partir desse enfoque, buscamos refletir sobre os processos
historicos e sociopoliticos de ocupagao da Mesorregido Leste do estado, marcada pela
territorializagdo camponesa € por uma economia agraria que se tornou central para a formagao

das comunidades que hoje habitam o territério — entre elas, o Assentamento Palmares.

3.4.1 Nas margens das fronteiras agricola: expansio e tensionamento nas periferias da

Amazonia... ou... platés-mundos em colisoes, fusoes e transformacoes

A visao sobre Rondonia vai se constituindo de forma importante ao pensa-la
geograficamente como um espaco de fronteira.

[...] a fronteira de modo algum se reduz e se resume a fronteira geografica. Ela
¢ fronteira de muitas e diferentes coisas: fronteira da civiliza¢do (demarcada
pela barbarie que nela se oculta), fronteira espacial, fronteira de culturas e
visdes de mundo, fronteira de etnias [mundos outros], fronteira da historia [e
de histdrias] e da historicidade do homem [das mulheres e de seres plurais
possiveis]. E, sobretudo, fronteira do humano [e do ndo-humano?]. Nesse
sentido, a fronteira tem um carater litirgico e sacrificial, porque nela o outro
¢ degradado para, desse modo, viabilizar a existéncia de quem o domina,
subjuga e explora. (Martins, 1997, p. 13, citado por Souza, 2011, p. 23,
comentarios nossos).
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Micropoliticamente, algumas linhas se perdem ou se tornam ténues no percurso de uma
cartografia vivida dessas territorialidades em campo. Ainda assim, certas for¢as que compdem
a territorializacdo do estado de Rondonia emergem de forma mais nitida quando observamos
suas fronteiras como zonas de tensdo — espagos em que se revelam os processos devoradores
de mundo do capitalismo, tal como alerta Ailton Krenak (Krenak; Ribeiro, 2025).

Na tese de Souza (2011), ao analisar os conflitos por terra em Rondonia, a partir dos
anos 1970 — periodo de intensificagdo migratoria —, observa-se como grande parte do
territorio do Leste rondoniense foi reorganizado pela implantacao de projetos de assentamento
de diferentes naturezas. Esse processo se instituiu de modo violentamente direcionado contra
as populagdes indigenas locais — e também contra aquelas que ja haviam sido deslocadas de
outros territérios. Souza problematiza a forma pela qual o Estado produziu uma relagdao de
oposi¢do entre pequenos camponeses posseiros € povos origindrios, alimentando disputas
fundiarias nas quais sua atuagao se dava de modo indireto, mas decisivo.

Assim, questionamos: em que medida o Estado “lavou as maos” diante dos conflitos
que ele mesmo fomentou? Quais foram as consequéncias juridicas impostas as pessoas
envolvidas nesses embates? Como desdobramento investigativo futuro, nos apresenta de modo
interessante explorar estudos sobre os processos judiciais relativos aos conflitos por terra no
estado, pois parecem oferecer pistas valiosas para o entendimento dessa engrenagem politica
de violéncia territorial.

Outro elemento destacado por Souza (2011) ¢ a atuacdo de empresas privadas de
colonizagdo, como a Colonizadora Calama S.A. e a Colonizadora Itaporanga, que se
estabeleceram na regido com amplo favorecimento das politicas de expansao fronteirica do
regime militar instaurado em 1964. Se o discurso oficial era o combate as desigualdades e a
criacdo de novas oportunidades, na pratica consolidou-se um modelo de privilégio a tais
empresas e aos Projetos de Assentamentos Dirigidos (PADs). Nesse sentido, a colonizacdo de
Rondénia esteve, desde o inicio, subordinada a interesses econdmicos privados. E nesse mesmo
bergo, se plantou uma convivéncia conflitiva entre aqueles que j& estavam na terra e os que para
la foram empurrados. Seria esse um caso de violéncia institucionalizada?

A grande massa de migrantes incentivada pelo governo pressionou, desde cedo, a
necessidade de distribuigdo de terras — mas essa distribui¢do se deu de modo contraditério:
ordenada pelo Estado, porém marcada por desigualdades, tensdes e apagamentos.

Em uma palavra, os PICS [Projetos Integrados de Colonizagdo] e os PADs ndo
foram suficientes para assentar a massa de migrantes que chegava
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ininterruptamente ao estado de Rondonia. A chegada espontanea de grande
quantidade de migrantes nesse periodo obrigou o INCRA [Instituto Nacional
de Colonizagdo e Reforma Agraria] a legitimar a posse de grande quantidade
de familias nos PAR (Projeto de Assentamento Rapido). Os conflitos pela terra
aumentaram de forma muito rapida durante a década de 1970, mas, somente a
partir de 1980, o Estado passa a implementar os PAR. O objetivo dos militares
ndo era, contudo, somente o de resolver os conflitos agrarios em Rondoénia,
mas, também, de implantar novas estruturas para o desenvolvimento do
capitalismo. Concomitantemente aos assentamentos rapidos, foram
assentados, emergencialmente, varios colonos em projetos inseridos no
POLONOROESTE (Programa Integrado de Desenvolvimento do Noroeste do
Brasil). Os assentamentos representaram a iniciativa dos militares para conter
os conflitos que ja se tornavam, ao final dos anos 1980, insustentaveis em
territorio rondoniense. (Souza, 2011, p. 152, comentarios nossos).

Na Ilustrag¢ao 14 podemos ver um mapa do panorama desses projetos no estado.



Iustra¢ao 14 — Mapa do projeto de colonizagdo em Rondonia (1970-1985)
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MAPA 4 - PROJETOS DE COLONIZACAO
IMPLEMENTADOS EM RONDONIA, 1970 - 1985
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Assim, ao analisar a influéncia direta do Estado na transformagdo desses espagos de
fronteira, Souza (2011) aponta que:

Nesse contexto, devemos ressaltar que durante o periodo de controle militar
estatal sobre o estado rondoniense, o territorio foi construido, basicamente, a
partir das necessidades de apropriacdo do capital legitimadas pelo Estado. O
INCRA teve, nesse contexto, papel de destaque, pois sendo Rondonia,
legalmente, um Territorio Federal até 1981, quem de fato governou esse
espago foram os responsaveis pelo planejamento e execugdo das politicas
fundiarias, diretores daquele instituto. Portanto, nas relagdes de poder
estabelecidas na conformacéo do territorio rondoniense durante os anos 1970
e parte dos anos 1980, quem deu as cartas foram os militares € quem se
privilegiou e territorializou foram os latifindios e as grandes empresas
agropecuarias. Ou seja, territorializou-se o capitalismo pelas maos do Estado
autoritario. (p. 162).

Portanto, vimos uma primeira relagdo de conflitos entre seringalistas e posseiro frente
aos povos indigenas. Ao mesmo tempo, por tras dessas linhas de frente de contato se
territorializava o capitalismo na regido. Essa relagdo provocou um outro conflito, o da
desterritorializacdo de posseiros que entravam em conflito com a formagdo do latiftindio
mediatizado pelo Estado que legalizava as documentacdes. Em outras palavras, Souza (2011)
cita referéncia ao processo de grilagem dessas terras que possibilitam esta concentragcdo. E
assim,

No ambito deste territorio controlado e construido pelo Estado/Capital. foram
desterritorializados e reterritorializados sujeitos sociais que representaram
grupos de resisténcia. As proprias sociedades indigenas representaram,
historicamente, territorios de resisténcia ao avango da apropriagdo capitalista
sobre a fronteira amazonica. E certo também que foram, em sua maioria,
violentamente desterritorializadas. Essa dindmica territorial de controle sobre
as terras do estado rondoniense teve como grupo de resisténcia também a
grande quantidade de camponeses posseiros que, ja desterritorializados no Sul
do pais procuraram fazer frente ao territorio do latifundio, legitimado pelo
Estado militar. E preciso destacar, nesse contexto, que o Estado/Capital
estabelece seu territorio, mas, também os grupos camponeses de resisténcia
disputam e produzem seus territorios. Certo €, contudo, que na constituicdo
dos territorios existe um projeto hegemonico comandado pelos donos do
poder, pelos proprietarios dos meios de producao. (p. 162-3).

Nesse processo de penetracao do capitalismo, Silva (2014) analisa seus desdobramentos
no territério rondoniense, mobilizando conceitos inspirados em Milton Santos, sobretudo
aqueles que articulam espago, sociedade e natureza. Ao observar a formagao do espago como
processo social, aponta para perdas e deslocamentos de diferentes grupos territoriais e culturais
— dinamica que j& discutimos anteriormente. Nessa 16gica, ciéncia, tecnologia e informagao
operam como vetores de transformagao territorial mediados pela estrutura e pelos interesses do

Estado.
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Em Rondoénia, esses processos se materializam, por exemplo, na implantagdo de
loteamentos e projetos de assentamento, na construcdo e pavimentagdo de estradas, na
instalacdo de linhas de transmissdo de energia elétrica, no fortalecimento da escolarizagdo, na
presenca de companhias de abastecimento de dgua e esgoto e demais servigos sociais essenciais.
Paralelamente, avanca a presenca dos capitais produtivos: mineradoras, agropecuaria
mecanizada, pequenos polos industriais € o comércio associado ao suporte dessas atividades.
Sao transformacdes que reconfiguram as paisagens do estado — sejam elas rurais ou urbanas.

Em nossas observagdes de campo, particularmente em Nova Unido, um exercicio
simples de caminhar pelas ruas do nucleo urbano ja revelava essa inicial complexificagdo
econOmica e social: diferentes igrejas e vertentes religiosas; grandes empreendimentos
agropecuarios e seus trabalhadores; redes de abastecimento alimentar; o centro administrativo-
politico; areas publicas de esporte; diversos saldes de cabeleireiro; cooperativa de crédito;
farmacias; bares e distribuidoras, importantes espagos de convivéncia; além da presenca de
servigos publicos, como escolas, postos de saide e um centro de convivéncia para idosos.
Também observamos trabalhos informais compondo essas dindmicas. Em certa ocasido,
conhecemos um seleiro, artesdo que confecciona pegas de couro e selas de montaria,
evidenciando a permanéncia de praticas produtivas tradicionais articuladas a economia local.

Ja nas paisagens rurais do municipio, encontramos propriedades um pouco maiores,
possivelmente de moradores mais antigos, e, segundo relatos, um pequeno laticinio em
funcionamento. No entanto, nossa vivéncia se concentrou sobretudo no Assentamento
Palmares, com algumas incursdes aos assentamentos Margarida Alves e Padre Ezequiel. O
Assentamento Palmares apresenta um tragado de pequenos lotes distribuidos em treze glebas,
conectados por estradas de cascalho que, em periodos chuvosos, se tornam lama e atoleiros. Ha
pontes sobre riachos e represas, bem como areas comunitarias que marcam a vida coletiva:
campos de futebol ao lado de pequenos bares, espacos para igrejas e acdes da pastoral da saude,
rodas de capoeira, cultivos organizados para arrecadar fundos a associagdes locais e, em alguns
pontos, tanques de leite que aparentam praticas cooperativas de produgao.

A pecudria leiteira, mesmo em pequenas areas — geralmente inferiores a 25 hectares,
ou cerca de 10 alqueires*’ — parece predominar. Mas também encontramos diversidade
agricola: cacau, café, milho, cana, mandioca, bananeiras e outros cultivos que dao textura e

sustento ao cotidiano. A vida que pulsa nesses territorios inclui encontros ocasionais com

47 Na regido, o alqueire ¢ considerado como uma area de 110 m x 220 m, totalizando 2,42 hectares por alqueire.
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animais silvestres, como tatus, serpentes, jabutis, ¢ muitos outros que transitam entre rios,
pastagens e manchas de mata. E, acima disso, o céu ¢ riscado pelas maritacas e por outros
passaros costurando a paisagem com voo0s € cantos.

Logo apds Nova Unido, localiza-se o municipio de Mirante da Serra, mais populoso e
com maior infraestrutura urbana. Nesse municipio encontra-se o assentamento Padre Ezequiel.
Seguindo adiante, segundo diversos relatos em campo, destaca-se a presenga territorial do povo
Uru-Eu-Wau-Wau. Assim, entre esses diferentes contextos, nucleos urbanos, fazendas,
pequenas propriedades rurais, assentamentos e aldeias indigenas, coexistem temporalidades
distintas na composi¢do de suas territorialidades sociais € nas formas de relacdo entre espago,
sociedade e natureza.

Com apoio nas interpretagdes propostas por Silva (2014, 2015), compreendemos que,
em boa parte desses processos, o capitalismo opera como forca de transformagao das relacdes
sociais € dos modos de sobrevivéncia, mediando-os por um elemento central comum: a
mercadoria. A mercantilizacdo da vida e de suas dindmicas passa a organizar ¢ subordinar as
experiéncias cotidianas. De um lado, intensifica-se a necessidade de obtencao de dinheiro para
garantir a sobrevivéncia. De outro, persistem formas de subsisténcia que escapam parcialmente
a logica mercantil, como o cultivo de alimentos pelas familias assentadas, ou praticas
extrativistas em outras regioes amazonicas, ainda que tais dimensdes ndo constituam foco desta
investigacao. As consequéncias do avanco do capitalismo no campo e do processo de
concentracao fundiaria, portanto, ndo se restringem ao ambito econdmico, afetando também
dimensdes sociais e culturais.

Mobilizados por esse quadro, tensionamos tais dinamicas tendo em vista a nocao de
fronteirizagdo da Amazonia proposta por Souza (2011). Trata-se da constituicdo de um espago
em que se encontram e se confrontam diferentes mundos e temporalidades: modos de vida,
linguas, saberes e territorialidades que historicamente coexistem na regido, mas que se veem
crescentemente atravessados por relagdes mercantis. Em tltima instancia, esse processo altera
profundamente as articulagdes entre seres humanos e natureza, sociedade e espaco. O Estado,
por meio de politicas e a¢des de ordenamento territorial, contribui diretamente para tais
transformagoes, produzindo novas composi¢des espaco-temporais e redefinindo as condigdes
de reproducdo da vida nesses territorios.

Essas dinamicas sdo exploradas em cinematografias por meio de documentarios
relacionados destes processos, que mobilizaram outras sensagdes referentes a estes contextos

de conflitos e expansdo da fronteira. Citamos exemplos como o “Corumbiara” (2009), dirigido
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por Vincent Carelli. Nele se registra a derrubada acelerada das florestas em 1985, ao mesmo
tempo que se desterritorializava grupos indigenas de recente contato. Nele podemos
acompanhar os diferentes interesses envolvidos na violéncia expansionista do territorio, a
atuagdo do Estado seja no sentido juridico bem como executivo, a0 mesmo tempo que vemos
cenas de como certas figuras de pequenos grupos urbanos mobilizam discursos desinformados
em relacdo aos povos indigenas no estado. Vemos uma cena de grupos pequenos, € a0 mesmo
tempo podemos acompanhar de perto um pouco de como se da esses processos de contato e
dialogo.

Em outro documentério que podemos elencar, citamos A4 Década da Destrui¢dao (1984-
1990), seriado de seis episodios, dirigido de Andrian Cowell e Vicente Rios. No quarto episodio
Nas Cinzas da Floresta (1990), vemos o cenario da implantagdo do projeto POLONOROESTE,
citado anteriormente, onde determinadas crises sociais, violentas e ambientais foram palco de
discussao internacional, refletindo no fendmeno da derrubada das florestas que apresentamos
em fotos via satélite na Ilustracdo 1. Deste modo, vemos uma cooperacdo de atuagdo
multinacional de organismos atrelados as 16gicas neoliberais de atuagcdo do Estado.

Também, com o propdsito de amenizar os conflitos por terra e promover o
desenvolvimento econdmico da regido noroeste do pais, em Rondonia e Mato
Grosso, em 1981, foi estabelecido o POLONOROESTE (Programa Integrado
de Desenvolvimento do Noroeste do Brasil). O projeto resultou de um acordo
com organiza¢des multilaterais, sendo que dos recursos totais do programa
(1,5 bilhdes de dolares), 34% eram provenientes do Banco Mundial. Os
recursos deveriam ser alocados da seguinte forma (COY, 1988):

- Asfaltamento de 1.400 km da rodovia BR 364, ligando Cuiaba e Porto Velho;
- Estabelecimento de cerca de 20.000 camponeses em novos projetos de
colonizagdo, dos quais, 15.000 se estabeleceriam em Rondo6nia (24% dos
meios financeiros do programa);

- Desenvolvimento rural integrado nas areas de influéncia da estrada BR 364
no Mato Grosso e em Ronddnia (23%);

- Combate a maldria em Rondénia (2%);

- A protegdo das populagdes indigenas na zona de influéncia da BR 364 (3%);
- A protecdo do meio ambiente na regido-programa (1%). (Souza, 2011, p.
155-6).

Apesar de o Fundo de Investimento da Amazdnia possuir um carater supostamente
protetivo e orientado para acdes de responsabilidade socioambiental, Souza (2011) evidencia
distor¢des no uso desses recursos. Em sua andlise, observa-se que verbas destinadas a protecao
ambiental foram, em grande medida, redirecionadas para obras de infraestrutura, sobretudo para
a BR-364. O refor¢o da ldégica rodovidria, ao privilegiar fluxos econdmicos e expansao
produtiva, intensificou os conflitos fundidrios ja existentes, aprofundando processos de

exclusdo de posseiros, povos indigenas e camponeses de seus territorios.
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Dessa forma, nas duas ultimas décadas do século XX, Rondonia continuou a ser palco
de disputas territoriais marcadas pela violéncia, pela precariedade institucional e pela expansdo
acelerada da fronteira agricola. Esse cenario de negligéncia estatal, associado as praticas de
grilagem, ao avanco da pecuaria e a pressdo por terras produtivas, impulsionou formas de
organizacdo social que emergiram do cansaco diante da exclusdo histérica e das promessas
reiteradamente descumpridas. Movimentos sociais e coletivos rurais passaram a pressionar as
autoridades publicas mediante ocupacdes, dentncias e articulagdes politicas que visavam
garantir direitos basicos, entre eles o acesso a terra e a educacao.

Entre tais organizagdes, destacamos o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,
cuja atuacdo em Rondonia se tornou um dos principais vetores de resisténcia e reivindicacao
frente aos conflitos fundidrios que estruturam o territorio. A partir deste ponto, voltamo-nos a
um olhar mais detido sobre o MST nesse contexto estadual, considerando sua incidéncia direta

na conformac¢ao dos assentamentos.

3.4.2 Dos posseiros na regio, a atuacio da igreja catolica e a territorializacdo do MST

em Rondonia

Antes de uma predominancia da atuacdo do MST em Rondonia, os cenarios dos
conflitos agrarios durante os anos 1970 passaram pela constituicdo dos sujeitos posseiros que
buscaram promover suas ocupagdes nas marginalidades das atuagdes do Estado e de alguns
latifundios da regido. Em especifico aos posseiros, trata-se de atores deste cenario que nao vém
a compor uma relagdo com as propostas mercadoldgicas da terra com o que foi promovido pelo
governo ditatorial do golpe militar de 1964. Trata-se de uma outra relacdo e vinculo com a terra
por meio de seu trabalho. Diverge dessa proposta.

[...] para o posseiro, a terra aparece como meio e material de trabalho, mas
numa forma essencialmente distinta daquela relacdo esclarecida e reificadora
de dominio com a mercadoria terra. A luta de resisténcia dos posseiros
questiona uma legalidade que, por um lado, deixa impunes as transgressoes
de grileiros e latifundiarios, e, por outro, permite a esses entrarem na posse
legitima da terra, enquanto os proprios agricultores ficam de fora. (Moreira,
2006, p. 93, citado por Souza, 2011, p. 184, grifo do autor).

Nessa fundamentagdo de principios e direitos sobre a terra, os processos de luta dos
posseiros nas regides afastadas da BR-364 expressam a busca e a pressao pelo direito a terra,

considerando especialmente aqueles que nela trabalham. No entanto, um tipo de luta e
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resisténcia diferente de outros processos. No Brasil, a maioria dos posseiros que se
territorializavam em dareas rurais ndo reivindicava a propriedade coletiva, mas, sim, o
reconhecimento de suas posses individuais como garantia minima de sobrevivéncia e
dignidade.

Por outro lado, quando observamos a experiéncia dos assentamentos vinculados ao
MST, surge uma tensdo particular no debate sobre propriedade. Esses territorios sao
estruturados por lotes familiares, resultantes da politica de reforma agraria, e possuem natureza
juridica distinta da propriedade privada classica. Historicamente, a proposta do Movimento
buscou defender a terra como bem social, vinculada ao trabalho e a fung¢ao social, e ndo como
mercadoria disponivel ao mercado. Essa perspectiva se fundamentava na preven¢ao de um novo
ciclo de concentracao fundiaria que recolocaria as familias assentadas na condi¢do de
expropriadas. Contudo, o que se observa atualmente nas narrativas locais € que essa tensao
deixou de ser plenamente sustentada, tanto pelas pressdes do mercado quanto pelas
transformagdes nas condigdes de vida dos assentados. Em alguns casos, as restricdes a venda
dos lotes ja ndo aparecem com a mesma for¢a normativa ou politica que caracterizou momentos
anteriores da luta.

Voltando ao contexto do surgimento dos posseiros na regido, tais ocupacdes nao
ocorriam de formas pacificas, pois eram tensionadas por grupos armados de grandes
proprietarios na regido. Souza (2011) apresenta dois casos de conflitos como estes em relagao
as fazendas Sao Felipe e Cabixi. Porém, esses conflitos violentos ndo param por ai:

Os assassinatos de camponeses posseiros no estado de Rondonia vao,
certamente, muito além dos casos da fazenda Sao Felipe e Cabixi. A luta dos
posseiros pela terra construiu um caminho marcado pelos conflitos com o
latifindio. Em apoio a esta luta, especialmente, a partir dos anos 1970,
surgiram alguns setores da Igreja. A relacdo estabelecida pelo camponés
posseiro com o trabalho na terra tem uma grande proximidade com a
concepgao biblica da terra. Por isso, essa logica foi assumida no trabalho de
setores progressistas da Igreja com as populagdes camponesas, especialmente
as territorializadas na regido amazonica.

Essa foi a perspectiva que norteou o trabalho de alguns padres e bispos até a
década de 1970 e, consequentemente, foi o estopim para a fundagdo, em
Goiania, em 1975, da CPT (Comissao Pastoral da Terra). Entidade essa criada
exatamente para apoiar os posseiros e trabalhadores rurais explorados e
violentados na regido amazonica. Foi a reboque do trabalho da Pastoral da
Terra que a CNBB (1980, p. 91), em sua 18° Assembléia, assumiu a mesma
concepgao sobre a relacdo do camponés com a terra: “A terra € uma dadiva de
Deus. Ela ¢ um bem natural que pertence a todos e ndo um produto do trabalho.
Mas ¢€ o trabalho, sobretudo, que legitima a posse da terra.

Nesses espagos, além da discussdo biblica, discutia-se, também, a realidade
politica do pais, especialmente, os problemas ligados & ditadura e a questdo da
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terra. As comunidades de base da Igreja Catolica estdo na base da organizagao
da Iuta pela terra no estado de Rondonia. Pois, a partir desses espagos, grupos
de camponeses passaram a debater criticamente os problemas da terra no
estado ¢ no pais de forma geral. Os debates estdo, assim, na raiz da
constituigdo posterior dos Sindicatos dos Trabalhadores Rurais (STR), do
Partido dos Trabalhadores (PT) ¢ do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), no estado de Ronddnia. (Souza, 2011, p. 187-8).

Esses elementos se articulam diretamente com a presenga histdrica da Igreja Catdlica
nas dindmicas camponesas em Rondonia. Em uma das conversas realizadas durante o trabalho
de campo, uma participante relatou que sua aproximag¢dao com o MST ocorreu inicialmente por
meio da igreja; foi na pastoral que ela conheceu o Movimento e passou a integrar as
mobilizacdes pela terra. Esse dado etnografico ¢ significativo para compreendermos o papel
que setores da Igreja desempenharam no processo de colonizagdo do estado. Trata-se de uma
Igreja que assumiu posigdes importantes nos conflitos fundidrios envolvendo posseiros,
grileiros e jaguncos naquela que ¢ apenas uma das modalidades de disputa territorial que
marcaram a regiao.

Do ponto de vista sociobiografico, recordo que minha propria trajetéria de infancia e
juventude se constituiu no interior da Igreja Catélica em Ronddnia. As praticas litargicas,
especialmente o repertério musical utilizado nas celebragdes, reforcavam um imaginario
politico e territorial muito especifico. As cangdes remetiam constantemente a terra, aos
trabalhadores rurais, aos martires, as lutas sociais e as desigualdades historicas, refletindo
marcas das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) e da Teologia da Libertagdao na formacgao
religiosa local.

Muitas praticas das comunidades catolicas no estado de Rondonia eram atravessadas
por essa mistica litirgica em um processo de criagdo de paz entre os povos por meio da relagdo
com a terra, atribuindo uma estética as igrejas abertas ao povo com canticos populares. No
entanto, vemos um cendrio de mudanga da logica da igreja no estado nos tempos atuais. No
Assentamento Palmares, relatos do primeiro contato dos sem terras com o MST se deram por
intermédio da igreja, sendo um espago também de formacao politica do povo que retornaremos
mais adiante.

Pessoalmente, conservo um exemplar do Livro de Cantos produzido pela Diocese de Ji-
Parana que utilizdvamos na equipe de canto. Ao revisitar esse material, observam-se tracos
estético-litiirgicos que expressam a historicidade das lutas sociais na regido. A sétima e ltima
parte do livro ¢ dedicada a canticos de animagao pastoral e reline tematicas como os martires

da luta pela terra, quilombos, democracia e justica social, ecologia, migracdo, Amazodnia,
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juventude, periferias, bem como referéncias diretas a liderangas como Chico Mendes e a
processos educativos em territorios rurais. Para ilustrar esse imaginario, apresentamos a seguir
dois canticos da Comissao Pastoral para a Animagao Biblico-Catequética (2012). O primeiro ¢é
de autoria de Z¢ Pinto, artista atuante nas lutas do MST e cujo trabalho tive a oportunidade de
conhecer no assentamento, abordando explicitamente a educagdo. O segundo corresponde ao
Hino do Movimento Sem Terra, destacando sua centralidade simbodlica nas mobilizag¢des

camponesas.

1034 PRA SOLETRAR A LIBERDADE
(Zé Pinto) Tom: D

Ref.: Tem que estar fora de moda
crianga fora da escola,

pois ha tempo ndo vigora

o direito de aprender

Crianga e adolescente

numa educagdo decente

pra um novo jeito de ser

/:pra soletrar a liberdade

Na cartilha do ABC.:/

1. Ter uma escola em cada canto do Brasil
com um novo jeito de educar pra ser feliz
/: Tem tanta gente sem direito de estudar
E o que nos mostra a realidade do pais.:/

2. Juntar as forgas, segurar de mao em mao,
numa corrente em prol da educagao

/: Se o aprendizado for além do “Bé a ba”,
todo menino vai poder ser cidadao.

3. Alternativa pra empregar conhecimento
Movimento ja mostrou para a nacao

/: desafiando dentro dos assentamentos
Reforma Agraria, também na Educacao.:/

1046 HINO DO MOVIMENTO SEM TERRA
(Ademar Bogo) Tom: D

1. Vem, tecamos a nossa liberdade
bragos fortes que rasgam o chao

sob a sombra de nossa valentia
desfraldemos a nossa rebeldia

e plantemos nesta terra como irmaos!

Ref.: Vem, lutemos punho erguido
nossa for¢a nos leva a edificar
nossa patria livre e forte
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construida pelo poder popular.

2. Brago erguido, ditemos nossa historia
sufocando com forga os opressores
hasteemos a bandeira colorida
despertemos esta patria adormecida
amanha pertence a nos trabalhadores!

3. Nossa forga regatada pela chama
da esperanca no triunfo que vira
forjaremos desta luta com certeza
patria livre operaria camponesa
nossa estrela enfim triunfara!

As CEBs constituem, segundo Souza (2011), a base organizativa de grande parte da
trajetoria das lutas pela terra em Rondonia. Especificamente a partir da década de 1970,
antecedendo e contribuindo para o surgimento do MST e sua consolidacao no estado nas duas
décadas seguintes. Em diversos contextos dessa historia, membros da Igreja atuaram
diretamente na mediagdo de conflitos, mesmo que a instituicdo como um todo ndo se engajasse
nas ocupacgdes de terra. Os relatos recolhidos pelo autor evidenciam que a Igreja se tornava,
muitas vezes, espago de acolhimento e prote¢ao para familias ameacadas por pistoleiros, além
de apoiar o enfrentamento as violéncias cometidas por grileiros e grandes proprietarios.
Contudo, essa atuagdo nao era homogénea, pois dependia das opgdes pastorais de cada padre,
comunidade ou pardquia, variando desde um posicionamento ativo em defesa dos posseiros até
a manutencao de distanciamentos e neutralidades. Sobre os primeiros anos da década de 1980,
Souza descreve um cendrio de conflitos agrarios intensos, intermediados tanto por agentes
eclesiais quanto por Sindicatos Rurais, em processos marcados por espontaneidade e, muitas

vezes, por experiéncias singulares situadas em cada territério.

3.4.3 Gestacao e territorializacdo do MST no estado de Rondonia e aproximacdes com

Nova Uniao e o Assentamento Palmares

Souza (2011) discorre sobre um certo periodo de gestacdo do MST em Rondonia (1984-
1989). Desde um cendrio nacional que vinha participando de lutas outras em didlogos em CPT,
devido as lutas locais terem suas particularidades proprias, a fundagdo do MST no estado

ocorreu mediante a participacdo de alguns representantes no Primeiro Congresso do MST no
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Parand em 1985. Isso formalizou seus primeiros membros para a criacdo da regional. Eram
pessoas individuais que assumiram o papel. Porém, certas taticas e estratégias dos posseiros ja
estavam mais materializadas. Dessa maneira, 0 Movimento era chamado para a resoluciao dos
conflitos mais agravantes e pontuais, ¢ menos relacionado as organiza¢des de massas, o que
gerava certa timidez do combate na luta pela terra. Mas a CPT desse momento incentivava os
posseiros a se articularem junto ao MST. E, por essa razdo, seu apoio se dava mais incisivamente
por meio das CEBs.

Segundo os relatos de participantes da pesquisa de Souza (2011), vemos uma primeira
tentativa de ocupa¢do na Fazenda Aninga, no final da década de 1980, que foi desmobilizada
devido a atuacdo de jagungos na regido, e que, posteriormente, retornaria a ser objeto de disputa
na constituicdo dos trés assentamentos da regido em Nova Unido e Mirante da Serra, por onde
estivemos em nosso trabalho de campo.

Neste sentido, mediante algumas tentativas de ocupagdes na regiao Machadinho, Souza
(2011), junto a seus participantes, revela que muitas mortes por maldria estavam ocorrendo nas
lutas. Por esse motivo, Cicero, entrevistado em novembro de 2009, indica que a estratégia seria
outra, em vez de ocupar terras afastadas cheias de malaria ou de solo de ma qualidade para a
plantagdo se reuniram para um primeiro encontro estadual, onde decidiram ir atras de terras em
boas condigdes ja conhecidas, isto €, “atacar o seio do latifindio, as terras boas do latifundio”
(p. 192). Nesse sentido, diante do contexto e das dificuldades encontradas, decidiram ocupar
uma fazenda de Espigdo do Oeste. Assim, veio um processo de despejo das familias nessas
novas ocupacgoes e o tensionamento de novas negociagdes. Junto a esses conflitos, também veio
um movimento de formagdes e aprendizagens de posseiros que anteriormente atuavam com
outras estratégias. Com a conquista da Fazenda Seringal nos anos de 1990, o MST veio a se
consolidar no estado, de onde foi possivel a ramificacao das lutas.

Nesse sentido, em 1990 novas ocupagdes por meio de acampamentos surgem,
promovendo a ampliagdo da atuagdo do MST e consolidando suas lutas em outras regides.
Organizado desde a perspectiva da luta de classes, foram promovidas articulagdes junto a
setores da Igreja e de Sindicatos Rurais, que anteriormente seguiam uma perspectiva de luta da
Central Unica do Trabalho (CUT). Nesse processo, Souza (2011) explica que mediante a
ocupagoes de trés regides, Espigdo do Oeste/Pimenta Bueno, Colorado do Oeste/Corumbiara e
Ariquemes, o0 MST se consolida no estado, uma vez que se tratava de regides com grande

impacto do signo dos latifundios.
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Souza (2011) relata sobre um processo de fragmentacdo das lutas anos posteriores,

quando

[...] tem inicio um processo de fragmentacao dos movimentos de luta pela terra
em Rondodnia. Isso ocorre, em especial, apds o maior embate entre o latifindio
e os camponeses sem-terra do estado, o0 Massacre de Corumbiara. O episddio
da violéncia contra os sem-terra tera importancia centra na luta pela terra a
partir de 1995, quando ocorreu. Nao descartamos o fato de que mudangas no
direcionamento politico da luta pela terra, com dissidéncias interna no MST,
que levaram a constituicdbes de novos grupos de liderangas [que
posteriormente surgem como o Movimento Camponés Corumbiara (MCC), e
a Liga dos Camponeses Pobres (LCP)], ja vinham ocorrendo desde a ocupagao
da Fazenda Adriana. No entanto, destacamos que foi apos o Massacre de
Corumbiara que estes grupos se consolidaram como interlocutores da causa
sem-terra no estado. (p. 198, acréscimos nossos).

Apesar do racha, o MST seguiu suas atividades no estado e segue atuante até os dias de
hoje. Sobre a historia da conquista do Assentamento Palmares, vemos as monografias (Oliveira,
Takara, 2019; Oliveira, Nobrega, 2019) publicadas por moradoras do assentamento, contando
suas respectivas historias, uma vez que escreveram artigos para o TCC do curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo da Unir, no campus de Rolim de Moura. Através delas podemos
perceber detalhes mais proximos de alguns de seus cotidianos diretamente pela escrita de
pessoas que vivenciaram esse contexto.

Com a permissao das participantes, agora de nossa pesquisa, decidimos compartilhar
alguns trechos de suas monografias aqui. Grafias de duas mulheres que participaram da
pesquisa e me possibilitaram muitos aprendizados necessarios para nossa investigagao. Por se
tratar de trechos e escritos proprios, nos mobilizaremos para uma composi¢ao com uma fonte
distinta, buscando a artesania de seus relatos.

Primeiramente, Maria Costa de Oliveira (2019), em sua pesquisa, busca “langar
conversagdes sobre as inumeras transformacdes que ocorrem em constante devir nos sujeitos
sociais e no contexto politico-econdmico em que se encontram inseridos a partir de reflexdes e
provocacdes de carater pedagdgico quando imersos nos processos de luta pela terra” (p. 1).
Apds contar um pouco da histéria de sua vida, de sua familia, casamento, seus oficios, suas

mudangas e seus cuidados com os filhos, vem nos relatar que:

Ag eschemrel a histéria de come e dd o pedagegia ma e da luta, & precise

compreendern, segunde Glénia Argaldia, de emde eschene? Quem sew? Pantimde
dessan. heflexbes, ew seuw mulbel, regha, mie, espesa, wus, dem Teww, militante e
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comeqa a dai mes e ues com a decibde de umes acaumpar, peis mes precesses de
pedagegia, ds Memwiments comsegui corstinde gradativamente a mimAa
autenemia, peis o mimha wda ne acampaments mudew muite, antes de acamparn
tabalhana em casa, cesinhande Lavande e cuidande das chviangas, enquants e
mew espose leciomana na escela perte da cabo.

Ne acampaments, a disthibuicise de thabhalhe familiar e a mesma, perque
a hespersabilidade deméstica comtimumana o mesma. © mew espess, que antes eha
thabhalhande em wma marcemnario, fazende careceria para cammimhdes., mas. e mew
thabhalhe, além des afaseres da casa, hecehi o corumite para fager parte de seton de
amimagie de acampamente ¢, nesse setel, pabsel o cosrdenai s acampaments junte
ash euwthes companheiies e companheiias. Assim, além de cesrdemarn o seter de
amimacgie, passei o Prequental as hewmnises. da cesrdemnacis para discuti prepestos.
de melherian para & mesme., jd que a buta tambim se dava em tedes. es. espages.

[.-]

0 M3T em megeciagie com o Yrustituicie Nacienal de Celenizacis e Refevma
Aghdaria (YNCRA) decidim que nes acampariam em wm bugat em que e mesme Aamia
mes deade. A superimtendéncia de QNCRA de Jarun v nes. dan Lemas. e preges para
que Pigéssemes eb haraces. Qs acampades farram pecs & aumaram e RAUMeINSS
barnaces, mas o cosrdenacie estadual, discutin quak seria a melher fema para
fageiimes wma scupagie ¢, assim, em ues de Uumes pan o Lecal ende estamam
fanemde as comstrucies, nés scupames o Tagemnda Tuiimngule ne Municiple de Qure
Prete. de Qeste,/ RR.

Flgemes a ecupacis da Fagenda Tviamngule ne dia 06 de setermbre de 1995,
com mdiies. camimbies, éames nemernta familias. Pora o MST, famikias. sie tedes
(o) acampades. (as) maieres de deseite amnes, sende estes casades (as ) s selteires
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(o). Quamde & metenista nes disse que estimames chegames as becal, eha perts de
amamhecel, fiquel apamnsrada e, as mesme tempe, me dew wma aleghia mistunada

Come & camimhie em que estimames Lol o primeire a chegar ne lecak, més
fomaes. ab primeiias faumilias o pisa ne chie que, phemramedmente, seria Tesbe.
Quande descemes de camimbie, es hemers que timham ide paa fazer o
necombeciments de lecal wieram mes receheh e mes mestharam wim igarapé que
ficana a poumca distimcia de Lecal emde estama o camimbie. Lanames o heste e
pegames, dgua, para fagen café. Mew espese timha feite s tipis (fogareine de
pescaden) para cesimban enquante fazia o messe barrace. Come era pratice
colocamens es thipés me chie e g café, uirias pesssas weram beber e, assim, as
familias. Umpresisaram fegies., fiaeram café e almece e ob Aemens feram abrnin
espage ma, mata, pare srgamigah os barraces.

estimames ma bimha 203 de Qure Prete ®'Qeste, Aamic pesseas que ji
meramam mesta limha 203, semde estes thabhalhaderes/as come meeiss.,
de chie parw suas familios, e precuraram o cosrdenacie de acaumpaments paia
wma hewnide, para dialegarem sebhre o pessibilidade de acamparem cemesce.
Foram aceitas, & wieham faseh oh barraces. Com essa discussie, algurs pisteleies
apreveitaram e também acamparam, e ues su st ab pesbeds COMMEAMAM que
alguem disse que acabario com o acampaments e que ia dan muites tines até que
recembeceram e pisteleires. o, para a segurange das. familics., b jaguwnces feram
expulson.

Fleames ali peuce tempe, Loge percehemes que mie estdmames. em tenu da
mas em teas da Unide. Come dessa ues mie teme thamspertes, timemes que
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canvegan as mudancas mas cestas e em caiecas de bunvie que b wiaimbes mes
dearam para esse thabalhe. Nemamente, os nesses barraces enam dentre da mato.
Nés flaemes wma asseciacie de mulberes que pessibiliton o compra de uirias
maquimas de cestuu, e come comthapatida, demeriames fager wma Aerto. Essa
Perta era para abastecer s acampaments.

0 barracie de costwan fleana perte de bharrvacie da assembleia (Cecal ende
mes Newrdames. para decidin sebire b assuntes que Leram discutides na vewrnibe da
cosrdenacie ). Enquamte as mées cebturanam, as ciangas brincanam e, as brincan,
lam aprendende e ersimande a en, peis brincanam de prefesseres (as ) e alwnes
(as.), & de canimBa... Com suas brimcadeiras., as chiamgas. mais meas aprendiam

[.-]

0 mew harace fleana perte de harracie de costura e perte de lecak que
faniames newmises de ruucless que, per ceimcidémcia, e o mesme Locak emde mes.
newniames de mamha para bebervmes cafs e bater pape. Talimames sebre o que
acentecias me acumpaments e, quande a coruersa i amangamde, wm des
companheires Ma e falana comige: “‘quande mecd merer, Gerdura, dew coyps Mok

Ne Grite da Tevwa, de ame de 1997, que acentecess em Perte Velheo-RR foram
Leiten serteies. das familias para mebilisacis e, ne fimal de Grite, come nie Aamic
side neseluida a situacie de acampaments Zwmbi des Palmares e Chice Memndes., e
as familias que feram hepresertande b deis Acaumpamentes pevmaneceiam em
Porte Velhe, ficaram Acampadas demtre de INCRA e 86 Leram embera quarde
neselmreram que as. fasemdas Hervmes., re Mwricipile Presidente Médici/RR, a fazemda
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Tuargule, em Quie Prete D' Qeste/ RO, e a Fagemnda Quie Prete, me Municipie de Neua

Forawm assertadas 318 familias em mema wnide/ RO e 100 familias em Quie
Prete D'0este, ansim, foram assentadas 418 famikias. € Umpertante nessaltarn que,
com o dinisde das dreas., as familias que wieham para & Muricipie de Neura Unide,/
RO Lol dememimada Palmares e a que ficew me municipie de e Prete ®'0este/RO
oi, dememimada Zumbi, e as familias geram disthibuidas entre es deis pré-
assentauments pel meis de serteis.

As 318 amilias aqui chegaram cheias de sembes, perém marcadas per this
interses ames de acampaments, embaine das Lenas pretas em condicies s~
sameaments basice, ameacas & wida per parte de pisteleirnss, hisces de dreres
calhem sebie os harraces e dependentes de cestas basicas enthegues pele INCRA, -
na épeca contimba feijis caunchade e mis cogimbhamam. Fumilias que Wiakam
situacies adumersas semde esses b fateres determimantes pare temarem a decisde
de em para o acampaments e butar per wm pedage de tea.

As ergamigan o luta pela refevma aghiriar me Estade de Rendémia, e
Meunimente perceben que e precise v alem da buta pefa e, mas que euwthes
elementes eham mecesbdhies paia o peiumanémeia na e, come: chédite aghicela,
Infraestrutuia, mes assentamentes, saide e educagie. Nanvande esta Aistéria, &
seciais, ecomdmices e estuturais ecoides me municipie cem a chegada das
famikias dem Terraw em 1996, ma fagemnda Quie Prete, emde pevmameceham pel wm

0 salde ecomdmice, secial e pelitice feram metades rapidamente me
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assertaments demide as Unuestimente de hecuwrses piblices, foments, chédite
meradio & aghicela, per parte de gemerne federal, athanés de INCRA, das. peliticas
que tmeram de sen adetadas e das mudancas ecovidas ma cidade diante do
crnewlacie de hecuses inuestides quante d compra pel paite des assentades de
materiais de corsuwme, alimentacie, materiais para corstugie e aquisicie de
equipamentss aghicelas e bens Umémeis, as mesme tempe em que impulsiemnaram
a ecomemia Lecal geramde empreges e hemdas..

0a. dem Teans., wistes pela pepulacie Locak, a primcipie come oa hadermneirnes.,
os Unuaseres, eb “perigesss’, ash peuwces feram gambande a cemfianca des
Pabitamtes e fagende-es perceher que eham senes comumns despessuides de bens. e
comndicies de widas, snvimmdes a maieria das peniferias de suthas cidades, ew que
thabalharmram a meia em terras alheias e que depesitaram na buta, comquista da
tea a pessibibidade de mele buscar o sew sustente e de suas Lamilias.

(Maria Costa de Oliveira, 2019, p.7-10)

Maria segue relatando sobre outras lutas ap6s o primeiro momento de acesso a terra, a
qual permite o acesso a moradia, a assisténcia técnica, a educacao, a satde, ao crédito agricola,
entre outras. Além disso, indica como a historia de Nova Unido pode ser compreendida em dois
momentos, divida pelo marco da chegada dos Sem Terra, o que provocou grandes mudancas
com o crescimento populacional e movimentagao da economia local. A importancia das escolas
nesse contexto, como a Escola Paulo Freire, possibilitou o acesso de assentados as
universidades. E dentre varios processos educativos nessa luta, conta que: “Nos nossos espagos,
aprendemos a olhar o outro, a cuidar com respeito e admiragdo, mulheres, criangas, idosos,
idosas, homens, jovens” (Maria Costa de Oliveira, 2019, p. 14).

Na pesquisa da filha de Maria, Thais Luanne Costa de Oliveira (2019) teve por objetivo:

evidenciar as lutas e o protagonismo da infancia Sem Terra no estado
de Rondodnia, estabelecendo um recorte em torno dos processos
organizativos das criangas do Assentamento Palmares para garantir sua
participag@o no Encontro Nacional de Criangas Sem Terra, realizado em
julho de 2018 em Brasilia, incluindo ai a organizacdo do Encontro
Estadual e os desdobramentos desde o retorno para casa (p. 1);
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Para isso, Thais comeca se apresentando e contando um pouco de sua experiéncia
enquanto crianga Sem Terrinha de outrora. Neste sentido, reflete sobre as experiéncias que o
MST possibilita para a infancia e fala de suas experiéncias com as Criancas-Flores, modo pelo
qual preservou a identidade das criancas.

Ao comentar sobre algumas questdes do contexto local:

“Ne ame de 1994, muites campeneses sem teha estamam se integhande ae
Menimente des Tabhalhaderes Rurais dem Temwa (M3T) para fevman e
Acampaments Zwmbi, des Palmares., Lecaligade na Limha 203 em Vake de Puraise.
Depois de wma wisita parw saber come fuwnciemava e encantades com
pessibilidade de ter o nesse pedacimbhe de chis, mews pais resslieram que iMames.
acampar. [...] Feram muitas butas, mudancas. e scupacses ma sede de Prustitute
Nacienal de Colemigacis da Refovma Agrinia (ANCRA) até combeguiivmes a tis
senbada tera ne Asserntauments Pulmares, em Nema Unide, em ageste de 1997.

[.-]

0 bugan da Unfamcia de MBT & ende o MBT esta insenide, butande juntes.,
Compatifhande deste semtiments de perternca com a dem Tevimba de winte e cimes
ames athds, apresente meste atige s phecesses de ergamigacie pelitica das
Namgas dem Tevimba de Assemtamente Palmares. Aqui, clamga também. o, buta,
e enfremta o dstema capitalista hegemémics., inclusime nas escelas erde estudam,
recwsande preietes aliemantes, come a prepesta de Ensime Médie com Mediagie
Teemelégica (EMMTEC) ew defemdendes simbeles da buta, come. & e unifervme wevmelhie.
da escela de assemntaments.”

(Thais Luanne Costa de Oliveira, 2019, p. 2-4)

Uma vez que escreve em 2019, foi um momento em que Ronddnia passava por tal

proposta de Ensino Médio com Mediacdo Tecnologica (EMMTEC). Tratava-se de uma
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reestruturacao das escolas para populagdes rurais por meio de aulas a distancia. Retornaremos
um pouco sobre este tema mais adiante.

Thais segue comentando sobre sua experiéncia:

ety em caleting, a hespeitar o espace de euthe, a walerigan o thabalhe ne campe.
Quamde corstrumimes a escela Pauke Treire, a cada fumciemdrie que eha corthatade
para thabhalhar na escelo, se fagia wma hewrnide par explical o nesse processe de
buta até comquistar e tie sembade pedage de chie. Recorde que messas ecasibes., meu
te tiesel, que s paite de precesse de dutas para comquistar e Assentaments e
thabhalhew na escela come wigia netuwvne, falanva sebhie cada comquista, cada duta,
cada ves, que se e TecesbdNie heunintede o assentaments pata scupa o phefeituro
de Neva Unide em basca de melhorias para o assentaments e a escelo. A gemte ia
Pha prefeitura, a escela iajunte, perque tedes emtendiames o impertamcia da uta
coletina e sgamigada. Havia o sentimente de pertenga que me feg compreenden,
desde cede, que as butas pela Refevma, Aghinia e peka educacis amdam juntas, Lade
a Lade, para a thamsfermagie do seciedade.

Recorde-me des muites Emcenthes Regiemnais e Estadumais que fagiames ma
Bede de Assentamentes Padre Ezequiel, em Mirante da derra. Zembne das eficimnas.,
brimcadeiras, des debates e discussies sebre o que & sen dem Tevinha de M3T e
participar, jumte com mews pais, da buta per heforma aghiria, justica seciak e
suthas dreas emde o MBT estama srgamigade. B sempie wma festa e quem Aanvio
apremdide wma brimeadeira e misica nema ersimana ass euthes. O mements mais.
aguardade des Encenties ena sempre o de jagan bela, juntamna memnimes. e memimas.,
educaderas e educaderes, muites gels, risadas e, agerw, recerdacses. Cerfervme
esciames e mes tevndumames e adelescemntes dem Tenrw, femes assawminde
algmas. tarefos., simda que pequemnas, para coartnvbuin com o Mewments, semphe



131

sviemtades per wm adwlte. Tesse shgamigarh wma mistice euw emamental e espacs
emde acerteceria a atimidade, estimames Semphe pelv '(nejuta."

(Thais Luanne Costa de Oliveira, 2019, p. 6-7)

Neste sentido, Thais Luanne Costa de Oliveira (2019), com suas reflexdes e objetivos
de seu TCC, fala da importancia da Ciranda Infantil e como ela se engendra nos processos
educativos em ambientes de reforma agraria. Com isso, nos adianta alguns detalhes em relagao

as criangas do Assentamento Palmares e da Escola Paulo Freire.

“Come memcisnade, ab chiancas sem Towinbha de Assentaments Pabmanes se
colocam em defesa de seus direites e des simbeles de luta de assemtaments. A
escela Pauke Freire, come parte da buta, decidiw, em wma hewnide de pais, que o con
de wnifevme des aluwnes. senia wermelba que & a cor que simbeliza teda a nessa uta
e, inclusine o brasde do escela Lot defimide em comeurse ende tedes es alunes
paticiparam. Comtude, cada prefeite suw sechetiiie de educacis que tema pesse e
mmumnicippie fas tertatima de muudan a cer pra sutha que simbelise o partide as qual
peterce com o pretexts de que a con de unifevme fas apelegic & wielemcio.
Felig/mente temes wm conselbe escelan bem estrutirade que, se wnimde ass pais,
estudantes e as assentaments come wm tede, comseguem fazel Com que & Mebbe
simbele pevmaneca, peis, o maish apelegia & welimciw, & apagarem o messd
Pistérnio sw o que mes Ldertifiquem enquante sujeites Aisténices.”

(Thais Luanne Costa de Oliveira, 2019, p. 10-1)

Para irmos fechando este capitilo, sobre as terras que constituiram o Assentamento
Palmares e o Assentamento Margarida Alves, lembramos que:

[...] com a desapropriagdo das antigas fazendas Fisher (Firasa) e Aninga, cujo
tamanho ultrapassava os 22 mil hectares com titulos de propriedade
concedidos durante os programas de colonizagdo dos anos 1970. Apesar do
contexto de forte desmatamento regional dos anos 1990, essas fazendas
mantiveram-se relativamente florestadas e improdutivas até sua
desapropriagao (Negrao, Kolher, 2019, p. 98, citado por Araujo, 2020, p. 49).
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Neste sentido, Nova Unido ¢ afetada pela criagdo dos novos assentamentos Palmares,
criado em 9 de dezembro de 1996, com capacidade para 318 familias e uma area de
aproximadamente 9796 hectares. E o Assentamento Margarida Alves, com 258 lotes, em uma
area de aproximadamente 11910 hectares, criado em 28 de novembro de 1997 (Incra, 2017).
Ambos provocando inumeros impactos sociais e econdomicos de relevancia para a regido,
produzindo uma nova sociabilidade nas relagdes com o territoério. Espacos anteriomente
dominados pelo latifundio.

Souza (2011) vem falar dessa nova sociabilidade produzida na regido, pois, ao lado, no
municipio de Mirante da Serra, posteriormente também foi desapropriada a fazenda Urupa, com
a constituicao do assentamento Padre Ezequiel, que conta com a capacidade para 200 familias
em uma area de aproximadamente 6031 hectares. Este assentamento foi criado no dia 9 de abril
de 2001 (Incra, 2017).

Ao que tudo indica, muitos estudos sdo necessarios para melhor compreender as
dindmicas na regido, em termos das relagdes sociais, da vida produtiva, da defesa da Escola
Paulo Freire e da Escola Antonio Carlos, que esté localizada no Assentamento Margarida Alves.
O assentamento conta com apoio homeopatico, com uma formagao desde as pastorais da saude.
Porém, ja no campo da saude publica vemos nesse percurso o fechamento de postos de saude
que antes atendiam dentro dos assentamentos e, agora, em nosso trabalho de campo,
presenciamos escombros. Ademais, ha uma demanda de saneamento basico para as familias,
pois o assentamento, pelo menos o Palmares, ndo conta com coletas de lixo. Em algumas
ocasioes, presenciamos cenas de descartes em buracos no chado e posteriormente incinerados ao
ar livre. Ao final, sdo experiéncias de importante aprendizado para pensar futuros projetos e que
requer uma ampliagdo do debate.

Assim, vamos fechando estas leituras com nossos estudos historicos, geograficos e
sociais na regido, pontuando alguns elementos das condi¢des de como o Estado veio produzindo
esse territorio. Podemos observar como o MST tem constituido um importante espago de luta e
apoio para a populacdo Sem Terra.

Relatos de outras vozes de moradores podem ser encontrados em alguns materiais
disponiveis na internet. Apresentamos, por exemplo, alguns materiais que nos chegaram desde
as nossas experiéncias em campo. Como o video Documentario reforma agrdria rondonia,

realizado pela Brigada de Audiovisual do MST/RO*, o qual faz reflexdes sobre esses processos

%  Disponivel no Canal do Youtube de COOMEAFES COOPERACAO. Disponivel em:
https://youtu.be/13RxgWYlarY?si= ROYYZQDY3atMnDo . Acesso em: 19 out. 2025.



https://youtu.be/13RxgWYlarY?si=_ROYYZQDY3atMnDo
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com pessoas que estiveram envolvidas. A jornalista Luciana Oliveira publicou uma série de
duas reportagens sobre os modelos dos assentamentos em Rondonia para o portal TV 274,
intituladas O MST e a reforma agraria popular, com a primeira parte falando sobre O valor da

Educacdo, e a segunda parte sobre Agroecologia e Solidariedade® .

4 Disponivel em video no canal Blogdalucianaoliveira ¢ TV 274 no YouTube. Primeira parte:

https://youtu.be/UPpuMP407rw?si=sH t0b9tvaavWiy . Segunda parte:
https://youtu.be/pTniMSgU1WU?si=gpxZulP9qvLqf7WL . Acesso em: 19 out. 2025.



https://youtu.be/UPpuMP407rw?si=sH_t0b9tvaavWiy
https://youtu.be/pTniMSgU1WU?si=gpxZulP9qvLqf7WL

134

UM CANTEIRO DE CAUSOS... TERRITORIALIZANDO NA
ESCOLA PAULO FREIRE

Ilustracéo 15 — Escola Paulo Freire de costas ao por do sol

Fonte: Acervo do autor (2022).
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Causo “To chegando com minha Caixa de Ferramentas!”

Quando a gente tad pensando uma pesquisa, sempre tem algumas questdes
éticas ao assumirmos determinados compromissos politicos. Buscdvamos ho
processo, uma abertura e espagos para fluir as vozes em campo, ou seja, ter uma
escuta mais atenta e aberta ao que acontecia na escola. As vezes, esses
acontecimentos podem ndo sustentar o que tensiona nossos interesses de pesquisa
de imediato, mas em nosso processo ndo foi o caso.

Em uma reunido comentaram comigo: “a gente precisa ter esse olhar de fora
para fomentar um pensamento critico aqui na escola”. Para mim, pareceu estranho,
mas compreensivel escutar isso de alguém da escola logo no que no primeiro dia de
campo. Sempre me foi claro que as pessoas ali envolvidas com a produgdo daquele
espago, daquela escola, conheciam mais sobre ela do que eu. Em certa medida, é
claro que um olhar de fora, de quem ndo estd tdo envolvido, de uma pessoa que
vinha com um ritmo de leitura de um processo de doutoramento, mas
principalmente por ndo estar imerso ali, fraria visdes que destoaria dos olhares
locais. Existe uma metdfora que diz que o peixe dentro do aqudrio ndo consegue
ver a dgua. Mas me pergunto se nds visualizariamos mesmo estando de fora ou
dando nossos saltos para dentro. Também é uma questdo filoséfica complexa
pensar que hd coisas metafisicas, que ndo se vé ali dentro, sé porque olhamos de
fora ou estamos em um processo de leitura e estudos tedricos e investigativos
constantemente.

Essa condigdo de leitura e o olhar para a realidade da escola sempre € algo
complexo e dificil de se fazer. Muitas vezes o movimento poderia ser até inverso,
alguém dali saberia melhor quais leituras podem ser feitas para ajudar a pensar o

espago. Pelo menos vdo saber muito melhor das demandas mais urgentes. E serd
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que um professor da escola, munido desta leitura, teria o mesmo olhar que alguém
de fora? A pista inicial seria dizer que ndo...

Gosto de olhar para essas leituras da universidade como ferramentas. Eu
cresci circulando entre espagos como ho sitio de meus tios e avés, ha minha casa,
na escola e na oficina de meus pais. Tudo nas regides de fronteira com Nova Unido.
Na minha adolescéncia ja tinha uma experiéncia com a manutengdo de aparelhos
eletrdnicos, eletrodomésticos e computadores. Ld na oficina, eu sempre tinha
acesso a diversas ferramentas, uma chave de fenda, um ferro de solda, um esmeril,
uma morsa, um compressor de ar, entre outros. As ferramentas sempre estavam
ali guardadas e organizadas, as vezes ndo eram usadas, em outras era necessario
um uso estranho delas, um uso que a fabricante dessas ferramentas ndo esperava
que seria feito. Podia ser que uma chave de cruz (chave Philips) fosse usada para
furar algo em vez de ser usada em parafusos. E assim penso dessas leituras.

Por este motivo, antes de entrar na escola, ficava essa divida. Tenho uma
boa caixa de ferramentas comigo se venho da academia e jd que esperam um olhar
de fora? Veremos com tempo se eu carregava comigo uma boa caixa de
ferramentas, preparadas para dialogar com a escola, ou até que ponto as fago
funcionar com outros fins. Acho que sdo coisas que fazem parte do trabalho de um
pesquisador, que hora vai fazendo uso das leituras conforme se espera, e em outras
precisa de fazer essa invengdo de novos usos das ferramentas que fem, desde que
funcione para resolver nossos problemas.

Como exemplo, um dos primeiros comentdrios que ouvi no primeiro dia, de
uma professora muito empolgada, a respeito da possibilidade de um trabalho para
a memdria da escola. Algo que eu ficava pensado vdrias vezes... Pois tinha em mdos
a Historia Oral, que, sim, poderia ser utilizada, mas que em algum ponto me sentia
preocupado com a possibilidade de fazer isso, devido minha recente aproximagdo

com aquele territério, e um ndo planejamento mais formal e objetivo para isso. Ou
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seja, eu ndo tinha “histéria oral” na minha caixa de ferramentas, mas naquele
momento jd tinha ido. Ao final da experiéncia de campo, vi que esse trabalho seria
muito importante para a escola e para a comunidade do assentamento. Porém, um
trabalho que possa ser realizado para depois, de acordo com os prazos da academia
que nos fazem esperar.

De toda forma, essa escuta atenta foi me ajudando a levantar vdrios
elementos para usar no trabalho. Ora é uma questdo com a estrutura, ora com a
politica ptblica de governo local. As vezes, sdo vozes de vidas que as criancas,
adolescentes e jovens enchiam a escola de cores e outras possibilidades de ser,
como a pequena ASRO, que pde flores pluricorais em um caderno de letras
monocolor sem fertilidade para ela. Cada afeto vai frazendo reflexdes como essas.

Ao final, eu, como pesquisador, fambém vou produzindo os devidos registros
e relatos dos acontecimentos, que vdo e que vém, de modo a ir falando daquele
espago. Assim, se davam os frabalhos com muito afeto, curiosidade, invengdo,
incdmodos, dendncias e buscas para falar da escola. De resto, o tempo vai hos

mostrando os caminhos possiveis.
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Causo "Seja bem-vindo, mas acabamos de trocar a diretora"

Estava eu nos meus Ultimos meses do mestrado, era o sequndo semestre de
2020. Consigo entrar em contato com alguém da equipe de professores da escola,
que foi indicado por algumas pessoas que eu ja conhecia previamente. Ao entrar
em contato, falando do meu desejo de pesquisar com alguma escola em
assentamentos rurais da regido com a presenga do MST, marcamos uma chamada
de voz e conversamos mais ou menos por uma hora e meia sobre as possibilidades
de um trabalho de campo. Aprendi sobre os assentamentos locais, dois em Nova
Unido, Assentamento Palmares e o Margaria Alves, e um outro no municipio de
Mirante da Serra, chamado de Padre Ezequiel®. E nessa conversa conheci as duas
escolas nos assentamentos de Nova Unido. Foi desse didlogo que me pareceu
interessante a Escola Paulo Freire.

Passou-se o tempo e eu fui aprovado no doutorado e comego a me preparar
para meu frabalho de campo na escola. Volto a falar com um de meus contatos
prévios e consigo o telefone da diretora da escola. Por esse meio me apresentei e
fomos dialogando a respeito da minha pesquisa e formalizando essa relagdo. Até
entdo sé recebia boas positivas sobre as expectativas de minha chegada. Com isso,
fui me aproximando da escola. Depois, buscando aprovar meu projeto ho Comité de
Etica da Unesp, foi possivel também formalizar essa relagdo junto a uma
autorizagdo da escola para a realizagdo de minha pesquisa, ainda faltavam alguns
meses até o trabalho de campo comegar.

Uma coisa curiosa desse contato com a diretora é que tem uma coisa que eu
sempre via acontecer em Ronddnia. As pessoas se conhecem. No sitio, entdo?... Em
alguns casos eu lembro que era de costume saber o nome das pessoas e das familias

lote, por lote. E ai, foi conversando com ela e vendo pela foto do perfil de contato

50 Desde a luta do MST, é comum que 0s acampamentos € assentamentos carreguem em seu nome a memoria de
martires de processos historicos de luta pela terra. Podem ser nomes que sdo conhecidos nacionalmente, € em
outras partes se referem a pessoas de processos locais dessa luta.
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que talvez eu a conhecesse. Curiosamente, era a irmd da melhor amiga da minha
mde. Essas coisas acontecem, e acho que até dd mais tranquilidade pro povo, parece
que vem uma referenciazinha, ndo sei, e as coisas vdo ficando mais fdcies de ir se
aproximando. Mas, assim, quase sempre o povo se conhece entre si.

Um dia consegui que fosse aprovado o meu trabalho do Comité de Etica e ja
estava pronto para comegar o trabalho, aguardando apenas finalizar o primeiro
semestre de 2022 para concluir meus estdgios na Unesp, em Rio Claro. Foi entdo
que a dois meses do planejado eu voltei o contato e descobri que a diretora havia
sido exonerada do cargo. Estranho. Com um tom de insatisfagdo, comentaram
sobre o acontecido e que a secretaria havia empossado um novo diretor na escola.
Porém, era alguém que ndo tinha uma relagdo tdo proxima com a histéria da escola
e com a comunidade. Mas, ao perguntar, a minha recepgdo jd era esperada pela
equipe e que isso ndo interferiria.

Até que, um dia, eu fago minha primeira visita na escola com o objetivo de
me apresentar, conversar sobre a pesquisa e o que eu iria buscar ali. O novo diretor
ndo se encontrava presente, pois estava em uma reunido com a tesouraria do
municipio. Neste momento, antes de falar com os professores, fui recebido pela
orientadora, que sentou comigo para conversarmos um pouco. Pouco depois, jd ho
dltimo hordrio e antes de me retirar, também consequi conversar com uma
professora.

Nessas conversas ja foi possivel perceber de perto insatisfagdes com as
questdes politicas dentro da escola. Havia uma Secretaria que sempre vinha com
essas prdticas de locomogdo de professores entre as escolas, impossibilitando o
trabalho de pessoas com vinculos no local, o que potencializaria o trabalho segundo
o préprio histérico de belissimas atividades jd realizadas pela equipe da escola. E
nesse cendrio fui percebendo essa insatisfagdo com o acontecido. A escola parecia

perder alguém importante e vinham outras pessoas que, muitas vezes, pareciam
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operar como porta-vozes da Secretaria. Os discursos e desabafos se
desenrolavam enquanto eu me perguntava: que interesses podem ter por trds
dessas trocas? Qual o motivo? Seria tdo complicado assim manter esses
professores que ja tinham essa relagdo ali? Ndo é um desperdigo de mdo de obra
administrativa realizar constantemente essas trocas? Ndo é estranho alguém
assumir uma diretoria sem haver trabalhado de imediato com a escola em outros
espagos que ndo fosse na gestdo administrativa maior? Equipe escolar, diretores e
professores, sdo esses tipos, pecas quaisquer intercambidveis? Ndo seria
necessdrio haver pessoas envolvidas com a produgdo daquele lugar em um espago
educativo? Foram questdes que ndo ficaram por ai, mas que seguiram nhos dias

seguintes ao trabalho de campo.
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Causo “Cuidado, tem pitbulll”

Foi no dia 28 de julho de 2022, em uma terga-feira, que fiz minha primeira
visita a campo. Ou seja, depois de vdrias conversas por telefone, o contato
presencial corpo a corpo se daria pela primeira vez. Os primeiros passos ha escola
e um movimento muito importante para a pesquisa. Levantei de manhd em Ouro
Preto do Oeste, que fica ali pertinho, uns 54 km de Nova Unido. Mas vou falar de
Ouro Preto, porque, as vezes, no dia a dia, fica longo de falar, mas as vezes as
pessoas confundem com Ouro Preto de Minas. Entdo, sai de Ouro Preto e segui
cortando estrada, por um trecho da rodovia conhecida como linha 81. Essa rodovia
era asfaltada e a cada 4 km tinha um travessdo, um cruzamento, onde hos
referenciamos também pelos seus nimeros, primeiro vinhaa 4,a 8,a12,a 16, e
assim seguia até chegar ao municipio de Nova Unido, cujo centro estd localizado ali
por volta do que, seguindo essa ldgica, seria a 40, mas as pessoas chamavam de
“Quarentinha”. E uma coisa interessante de notar, porque essa légica de 4 em 4
quildometros nos mostra como as estruturas fundidrias de Ronddnia foram feitas,
produzindo o tal do efeito “"espinha de peixe”. Tenho até uma foto que eu tirei num

outro dia.



142

Ilustragio 16 — Linha 81 que liga a BR-364 a Nova Unido — RO

!

Fonte: Acervo do autor (2022).

Antes de chegar na cidade, uma surpresal Havia um outdoor, bem em frente
a um clube de tiro. Sim, um clube de tiro em uma cidade de 6 mil habitantes. O
outdoor trazia uma mensagem eleitoral, indicando que Nova Unido estava fechada
com o candidato da ultradireita conservadora, presidente da republica naquele
momento. Estranhamentos... Levantei a sobrancelha de canto, mas nem parei e
segui.

Na zona urbana, mais um estranhamento, com as mesmas cores do outdoor,
as calgadas e prédios plblicos como muros de escolas estavam pintados. Era ano
de Copa do Mundo bem como ano de eleigdes presidenciais. Passando a zona urbana
do municipio jd nos deparamos com uma ponte, e logo depois da ponte tem uma
estrada a esquerda, agora cascalhada. Virando ali, andei aproximadamente 2 km.
Nesse ponto, a estrada dobra em 90 graus para a esquerda, mais 200 metros e a
estrada gira novamente 90 graus para a direita. Depois olhando o mapa, descobri
que é nessas duas viradinhas com linhas retas que comega o Assentamento
Palmares. Cheguei! Andei mais dois quilometros e a estrada fazia uma bifurcagdo,

onde havia um muro branco. Essa bifurcagdo fazia parte da drea social da Gleba 4
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do assentamento®, um espago coletivo. Rapidamente percebi que o muro branco se
tratava da escola. Ndo sé branco, mas pintado fambém com as mesmas cores que
eu vira no outdoor e has estruturas publicas da zona urbana. Uns dias depois tirei

uma foto desse muro, olha:

Tlustragao 17 — Visdo da escola desde a bifurcagdo
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rvo do autor (2022).

Algo muito civico e nacionalista ja apontava de cara em meu contato com os
territérios até chegar na escola. Na verdade, eu ja havia visto algo a respeito,
alguns dias atrds, uma postagem de alguém que trabalhava na escola com uma
paisagem com essas cores e uma mensagem biblica. Contornando o muro, sentido
esquerdo da bifurcagdo, encontrei o portdo da escola. Havia ai em frente uma
sorveteria que parece funcionar a noite como um bolicho.

Pra quem ndo sabe o que €, "bolicho" é um nome popular para certos tipos de
bares na regido, ou botecos, e que podem vender uma variedade de coisas, desde

doces, guloseimas, pdes, sorvetes, entre outros.

5L A 4rea territorial do Assentamento Palmares ¢ divido em 13 glebas. Cada gleba retine um conglomerado de lotes,
que, salvo alguns casos especificos, sdo desenhados com aproximadamente 10 alqueires, 24,2 hectares, em torno
de uma area social da gleba.
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Nesse dia eu cheguei de carro, estacionei por ali e fui até o portdo da escola,
uma grade que dava para ver o lado de dentro. Acima do portdo, uma placa com o
nome da escola, e a foto de Paulo Freire, ambos muito apagadinhos.

Ndo reparei ninguém na portaria. Uma aluna sentada ali na frente me falou,
“cuidado, tem pitbull”, brincando comigo, eu olhei para o grupo e dei uma risada,
mas ndo havia como verem, uma vez que eu estava de mdscara. Ndo vendo alguém
na portaria, decidi abrir o portdo e entrar por conta, com um pouco de receio, mas
fui.

E ai me veio uma surpresa diante de tantas cores simbdlicas ja citadas
anteriormente. Ao olhar para alguns alunos pelo pdtio, seus uniformes
contrastavam com as demais cores, eram vermelhos, a cor da terra da estrada, a
cor do movimento, a cor decidida historicamente. Curiosamente o cendrio estava
marcado por este contraste. Cheguei até os estudantes e perguntei "gostaria de
falar com o diretor da escola”. Me disseram que ele ndo estava e me encaminharam
para a secretaria para falar com alguém responsdvel naquele momento. A
secretdria informou que o diretor estava em reunido com a tesouraria do municipio,
e a supervisora pedagdgica passava por problemas de salde nesse dia, por isso, me
direcionou para conversar com a orientadora.

Aguardei por um momento, o sol estava forte, entdo me afastei da sala da
orientagdo escolar, procurando abrigo em uma sombra. Tdo logo a orientadora me
chamou para conversarmos. Me apresentei sem muitas formalidades, uma vez que,
de certa forma, eu jd era uma figura esperada pela escola. Conversei com a
orientadora sobre o meu projeto, sobre os grupos, a equipe e a histéria da escola,
sobre a organizagdo do assentamento, sobre movimentos sociais locais e regionais,
sobre o novo diretor, sobre a equipe antiga, sobre a gestdo atual do municipio,

entre outras questoes.
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Apds esta conversa, fui até a sala dos professores. Me ofereceram um café
e eu aceitei. Me sentei na sala e fiquei aguardando os professores chegarem para
o intervalo. O professor que foi meu primeiro contato chegou por dltimo. Ele que
fez as primeiras pontes com a escola para a pesquisa acontecer. Me cumprimentou
e ja foi desenrolando a histdria de minha presenga. Pediu a atengdo de todos para
eu falar sobre minha pesquisa.

Me apresentei, contei um pouquinho da pesquisa e sobre como eu iria
desenrold-la na escola. Alguns professores fizeram algumas perguntas e outros
conversaram entre eles outros assuntos. Conheci alguns novos professores que se
mostraram interessados por minha pesquisa ali. Também conheci a secretdria da
escola, com quem eu ja havia falado anteriormente por celular.

Depois disso, entre essas conversas, me convidaram a participar de uma
palestra que os alunos teriam com uma cooperativa de crédito, na qual falaria sobre
empreendedorismo e suas possibilidades com o cooperativismo. Achei importante
participar, pois diante de momentos de muitas reformas na educagdo as discussoes
sobre a presenga de subjetividades empresariais e coorporativas tem perpassado
as escolas publicas no pais.

A equipe apresentou os conceitos de cooperativismo e como isso poderia
apoiar os trabalhos e a economia local. O publico era composto de alunos de vdrias
idades, pois percebi que havia gente tanto do Ensino Fundamental I como do II.
Durante a palestra, uma professora realizou algumas perguntas em vias de
favorecer a compreensdo da importdncia do trabalho em articulagdo com a
comunidade pela cooperativa, pois o trabalho e produgdo de muitas das familias ja
eram o que se considerava como "empreendedorismo” na palestra. A possibilidade
foi apoiada pela professora inclusive com a proposigdo de concursos na escola

sobre projetos empreendedores e que poderiam ser, por exemplo, premiados com
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uma conta jlnior de pequeno empreendedor rural, ou algo assim, que poderia ser
criado.

Me pareceu interessante esse posicionamento da professora, pois, até
entdo, para mim, so estava me questionando sobre os interesses da instituigdo ali
com as familias. De repente, via a escola como um espago que ndo poderia ser
disputado apenas pela comunidade e governo, mas também pelas Iégicas bancdrias
as quais apresentam interesse nas subjetividades das pessoas em relagdo a
economia e temas financeiros. Ou que pelo menos certos interesses poderiam
entrar em confluéncia ali. Porém, ndo consegui notar algum espago desse didlogo
da cooperativa com as familias do assentamento, mas acho que deve existir alguma
relagdo individual. Agora se ha trabalho coletivo, seria interessante de conhecer,
s6 que ndo vi nada desse tipo.

Depois da palestra eu fui até a secretaria, e topei com uma professora que
eu havia conversado por telefone tfambém. Conversamos sobre o trabalho dos
professores, a coletividade na escola e as atividades da gestdo com a equipe, sobre
moradia, terra, propriedade, o assentamento, entre outros assuntos. Depois, com
o toque do sinal, me despedi dela, e como o diretor ndo retornou da reunido, eu fui
embora, sinalizando que regressaria no més sequinte para comegar os trabalhos
em si.

A primeira visita nessa escola passou, e eu fiquei marcado com tantos
elementos que iam compondo este cendrio, marcas que seguem reverberando ho
futuro daqueles dias. Isso me fez pensar muito sobre suas composigdes, foram
cores nacionalistas, outdoor politico da ultradireita, a foto do patrono da educagdo
brasileira e da escola muito apagada, uniformes vermelhos, simbolos religiosos
presentes, uma empresa de empréstimos. Assim, a sensagdo de voltar para casa ao

final do dia foi com um tom de pergunta: que outras disputas irei encontrar?
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Causo “Primeira rotina”

Depois de organizar minha moradia na zona urbana de Nova Unido, era a
minha primeira visita na escola, o trabalho de campo comegava, e a partir dali eu
estaria todas as manhds na escola. O dia era 30 de agosto de 2022, acordei as
pressas e segui para a escola. O tempo estava um pouco gelado pela manhd, passei
um pouquinho de frio até.

Havia planejado uma rotina de acompanhamento da sala de aula dos
professores, como entrada na escola mesmo, pois assim ndo estaria tdo solto na
escola, ja que acabava de chegar, ou seja, ndo estaria ali aleatoriamente e de
forma que as pessoas estranhassem, mas de modo que aos poucos iam me vendo
trabalhando e se acostumando com minha estadia ali, até eu estabelecer didlogos
com todos. Essa é uma forma que pensei, mas poderia ser outras, porém, queria me
aproximar aos poucos, pois, até entdo, eu seguia sendo um estranho. Além disso,
sempre é dificil falar de nosso trabalho, do que estamos fazendo ali ha escola, pois
ndo é todo dia que se tem a presenga de um pesquisador. Ao final, sempre que eu
explicava, ndo vinham muitas palavras, mas expressdes faciais como "ok, € isso, ndo
entendi bem, mas seguimos a vida". Dentre essas e outras questdes, foi estratégica
uma postura mais passiva de meu acompanhamento das atividades, pois ainda ndo
me conheciam tdo bem, ao ponto de terem uma relagdo de confianga para qualquer
trabalho, coisa que se passa em qualquer trabalho pedagdgico quando estamos em
um novo espago ou com uma nova turma de alunos, por exemplo.

Cheguei na escola, meio perdido, e me direcionei para a sala dos professores,
meio sem saber o que fazer, pois ndo tinha muita intimidade com a escola. Ndo
sabia se sentava na mesa ou ho sofd, acho que é natural quando ndo conhecemos
bem o lugar onde estamos. Mas de repente chegou uma professora, a qual me

parecia muito empolgada com a pesquisa, inclusive, voltou a repetir o que havia me
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dito na dltima visita, pouco mais de um més atrds: “falar da escola é falar do
assentamento, e o assentamento estd ai”. Era preocupante, por parte dela, que ndo
ter materiais que remexam com a meméria da escola, e principalmente do
assentamento. E comentou como antes o movimento era mais ativo, e que hoje algo
se perdeu. Colocou alguns problemas, e citou alguns casos, como o primeiro
assentado que vendeu as terras e o movimento se mobilizou para trocar a terra
vendida e repassar para outra familia, e que, no caso, recente de desacato a uma
professora do municipio (que, por estar com uma camiseta vermelha de um evento
de Educagdo do Campo dentro da escola, foi desacatada por um pai de aluno), ndo
houve nenhuma mobilizagdo do movimento. Outrora me falou sobre brigas internas
do partido, que acabaram por inviabilizar e dividir o assentamento, o que refletiu
na escola. Também comentou comigo sobre divisdes e outras questdes que foram
aparecendo no assentamento, como o aparecimento de mais partidos, outro
movimento, o sindicato e as igrejas, o que parece ter dispersado a coletividade do
assentamento. Curioso fato para mim, pois dentro de um lugar com tanta
diversidade de espagos e suas organizagdes, essas coisas ndo dialogavam entre si
sobre os temas da comunidade.

Mas, algo que percebi depois ¢ interessante: as pessoas se expressam e
falam suas opinides a fodo momento, em todos os lugares. O que pensam sobre os
problemas, solugdes possiveis, o que se poderia fazer, entre outras questdes, cada
participante da pesquisa tinha posturas criticas em suas individualidades. No
entanto, algo era curioso, na hora de tomar as decisdes, era o coletivo que
apresentava a forga, que decidia em conjunto e se apoiava ho que se decidia ho
coletivo, mesmo contrario de algumas opinides individuais. O que era téchico e era
politico se misturava no conjunto dessas forgas coletivas e em suas relagdes sociais

dentro da escola e com o fora dela...
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Logo depois, o primeiro professor que eu iria acompanhar chegou, e dali
seguimos para suas aulas. Um pouco de pressa até demais, pois nem me lembro do
que falamos ali naquele momento. Sobre isso, acho que € normal, pois nestes causos
ndo quero sair contando passo a passo de cada detalhe da minha experiéncia, eu
iria precisar de um bom ftempo depois do dia para escrever isso, o que ndo era
possivel, pois no dia seguinte jd seria uma nova visita. Além disso, ndo podemos ser
pretenciosos de falar de tudo da experiéncia. Contudo, era sé "o primeiro dia", e
ainda muitas coisas iriam rolar, tanto em acontecimentos como em aproximagoes
com a escola e seus atores. Enquanto isso, para ndo ficar tdo vazio de informagdes,
eu ia anotando minha rotina num caderno de notas preto que eu carregava. Por
vezes, devido a ocasido, anotava coisas nho celular tfambém.

Durante as aulas o professor trabalhava uma primeira parte sobre a questdo
da independéncia do Brasil. O que eu, em minha formagdo, conhecimento e
experiéncia, via como um tema muito complicado de aprofundar com as criangas.
Mas o interessante € que estar acompanhando colegas de profissdo de outras dreas
e como trabalham com seus conteldos me faria aprender muita coisal Depois, em
uma segunda, parte o professor falou sobre outros conteldos que ja havia
trabalhado.

O professor vinha conversando com as criangas sobre uma apresentagdo
para o 7 de setembro que estava por vir. Com isso, trouxe para a sala de aula algo
misterioso - pelo menos para mim que ndo o conhecia -, um instrumento musical
dentro de uma capa preta. Conversou com os alunos sobre a preparagdo para o
cantico do Hino Nacional e, de repente, sacou uma viola caipira de dentro da capa,
organizou a furma e se preparou para cantar, e comegaram.

Aquelas notas soaram e eu vi o hino de uma forma diferente, ndo sei se a
viola capturava o hino ou se o hino capturava a viola. O que sei € que o professor

reforgava com os alunos a importdncia do hino, por ser uma coisa de orgulho
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nacional que deveriamos ter, segundo ele "o hino € bonito" e toca a emogdo, é dificil
cantar. Uma certa defesa por cantar o hino. Os alunos cantavam, sem transparecer
qualquer @nimo ou emogdo referente ao hino.

Nesse momento, havia percebido como essa questdo de nacionalidade é
construida e a educagdo, para o bem ou para o mal, financiada pelo Estado, vinha
como uma mdquina para produzir esse tipo de saber, esse tipo de um sujeito
nacionalista, quem sabe patridtico, ndo? Mas esses cendrios me estranham por
muitas vezes serem militarizados, como vemos nas escolas em fila, desde uma
linguagem que escapa muitas questdes, uma letra dificil, e temas que parecem longe
da realidade do assentamento, questdes que merecem um olhar mais atento e,
acima de tudo, ordens de progresso que nos direcionam a organizagdo, ordenagdo,
obediéncia e controle dos corpos.

Uma vezes eu estava lendo um livro que me indicaram durante meus estudos
no mestrado, chamado Vigiar e Punir: o Nascimento da Prisdo, de Michel Foucault
(1999). Suspeito que dai vem algumas dessas inquietagdes. A obra debatia questdes
sobre essa organizagdo dos corpos em seguimentos ordenados, como 1° ano, 2° ano,
3° ano e tudo o mais. Tal separagdo e organizagdo, has muitas instituigdes do
Estado, como prisdo, escola, hospital, manicomio, entre outras, mostravam
determinadas agdes de controle e obediéncia que direcionavam e afetavam
diretamente os corpos. Em outras palavras, me remetia a ideia de que certos modos
de se organizar os corpos no espago provocam suas exposi¢cées para serem
avaliados, como o olhar em filas. Movimento que produz subjetividades educativas
de um tipo especifico, visando ordenamento, controle e uniformidade no cendrio
estruturado. E neste sentido, me ftensionava pensar sobre como o nacionalismo, as
marchas e as filas nesses contextos, envolvidas por uma légica militarizada muitas
vezes nativa da formagdo do Estado brasileiro, invisibilizava a produgdo das

diferengas e das potencialidades individuais de cada sujeito.
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Eu pensei, os movimentos sociais buscam mudangas sociais, mudar,
revolugdo, isso ndo implica obediéncia, né? Serd? Bom... Até onde eu me lembro, eu
nunca fui de movimento social. Mas na minha ingenuidade questionava se, por
exemplo, valores de um movimento social e de uma movimentagdo estatal ndo se
tensionariam ai. Revolugdo e rebeldia ndo caminhariam préximos?

Apesar de tudo, viamos que para o professor era importante que os alunos
se envolvessem com essa atividade. Bom, eu ndo estava ali para criticar, tomei
minhas notas e sequi.

Mas ndo foi sé esse cendrio de tentativa de reconhecimento da pdtria que
se passou. Mais tarde, na sala dos professores, uma professora dizia como era
trabalhoso falar da bandeira do Brasil em sala de aula, pois parecia muito um
simbolo que remetia ao atual presidente, como se houvesse ali uma captura desse
simbolo. E ela comentava como havia sido dificil tentar desconstruir essa ideia de
atrelamento da bandeira a um setor da politica partiddria e que ndo era bem assim,
pois a bandeira era de todos.

Em uma outra aula eu estava acompanhando desde o fundo da sala, atento
ao que se passava e tomando algumas notas em meu caderno. O professor trabalhou
alguns videos, e ao discutir sobre o episédio da inconfidéncia ou conjuragdo mineira
havia falado sobre os portugueses, a questdo da coroa e algumas migragdes para o
Brasil. Ao falar dos portugueses, de estalo uma aluna que estava mais a frente da
sala se levantou, assim, de uma hora para outra, e veio correndo até mim. Eu olhei
para ela e ela comegou a me contar que era descendente de portugueses, pois
descobriu isso com seus pais, que alguém acima da geragdo de seus avés veio de
Portugal, no entanto, fez questdo de apontar uma observagdo, vieram “a trabalho,
para trabalhar”. Ndo me contive, e disse "Que legal, e sé de portugués ou havia
outras mais?" e ela sorriu e me respondeu: "De indio!". Depois disso, durante a aula

ela sempre procurava se posicionar sobre seus entendimentos a respeito do
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conteldo. Fiquei curioso para conhecer mais sobre ela, seu cotidiano, sua casa e o
que ela poderia falar sobre a vida no assentamento e na escola.

Bom, a questdo das igrejas no assentamento eu pensei que passaria
despercebida, mas j@ me mostrou suas faces vez ou outra nesse primeiro dia. E na
aula seguinte, escutava sobre coisas que se passavam nha igreja, ou igrejas. Veio um
aluno que chegou até mim, me olhou nos olhos e me perguntou se eu era crente. Eu
respondi que ndo, ele sorriu de uma maneira como se tivesse com vergonha e saiu.

A igreja hoje parece ter diferentes significados do que parece representar
com as histérias que acompanhei sobre a luta pela terra na regido.

Mais tarde, em conversa com um professor, me vem novamente um outro
tema sobre a escola que percebi tensionante ali. Ele me contou como a gestdo
municipal, mais especificamente, a secretaria de educagdo, trocou alguns
profissionais importantes da escola e levou outros sem vinculos e mais distantes
das questées do assentamento. Outros temas vieram a tona, como a dificuldade
passada pelos professore que trabalham em mais de uma escola (conforme foi feito
no municipio), e isso também desarticulou as reunides coletivas dos professores,
ainda que seguissem acontecendo semanalmente, agora, duas vezes, ainda que
curtas.

Também foi complicada a redugdo de turnos da escola, pois ali descobri que
ela funcionava no periodo matutino e vespertino, e com o regresso das atividades
presenciais, devido a pandemia, passou a funcionar somente no periodo matutino
com todas as 11 turmas e os 210 alunos ao mesmo tempo. Com essa manobra, esse
professor passou a sentir um esvaziamento e inviabilizagdo da escola com seus
compromissos e atividades. Com esse sufocamento e superlotagdo do espago, foi
apontado um certo medo e grande receio de que a escola fosse fechada, dai que
eles precisavam fazer bonito no desfile do dia 7 de setembro. Ja vi que porque li

Foucault e outros livros, eu ndo sabia o que se estava passando ali. Tem coisas que
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precisam ser estratégicas. E talvez seja melhor eu entender de perto esse
sentimento de pdtria pelas pessoas do assentamento também.

Foi entdo que algo me chocou, pois desde minhas primeiras impressdes com
todo o trabalho e dedicagdo com o hino e com as questdes nacionalistas, pois,
talvez, para além de uma defesa patridtica, havia uma defesa do proprio espago
escolar que historicamente fora conquistado com muita luta. Portanto, fazer uma
boa apresentagdo no desfile do 7 de setembro é mostrar para a sociedade o belo
trabalho que a escola com muito esforgo e organizagdo tem realizado.

Outro ponto que me chamou atengdo na conversa foi a pauta do
empreendedorismo colocada na escola por meio de um projeto do SEBRAE™ e
colocado pela prefeitura sem didlogo com a escola. O professor comentou sobre o
projeto, que apresentava um empreendedorismo urbano que ndo retrata a
realidade de produtores para subsisténcia em assentamento. Para ele, poderia ser
interessante, pois 0 bom empreendedor que conseguisse se manter na terra ficaria
no assentamento e ndo migraria para a cidade, e as grandes propriedades ndo se
formariam de novo, mantendo, assim, a vida do camponés.

Ao fim do dia, jd estdvamos somente eu e o professor violeiro. E ele
desabafou um pouco sobre a questdo da idade. E, com isso, me frouxe a
impor‘rancia, que ele acreditava ter, na contratagdo de novos pr'ofessor'es, da nova
geragdo para atuarem na escola e lidarem mais de perto com as criangas, pois € um
trabalho cansativo. Aos 60 anos ele gostaria de se aposentar, ainda que fosse com
a aposentadoria parcial, e se dedicar somente ao trabalho com a terra, pois jd era
muita coisa para ele lidar. Essa ndo foi a Unica vez que ele me contou sobre isso.

Esses foram temas destas idas e vindas que aqui conto mais pontualmente,
sem muitas delongas tendo em vista o tempo e o espago para um causo de meu

primeiro dia na escola.
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As vezes me senti desconfortdvel, pois é um primeiro contato. Ora ou outra
me sentia perdido sem saber como por meu corpo em um canto, se sento, se fico
em pé, se fico olhando para os lados, para os olhos das pessoas, pois estou ali
observando e, com certeza, minimamente, minha presenca é percebida, causa algum
movimento ou estranhamento, e afeta o lugar ao mesmo tempo em que eu estava
ali acompanhando essa diversidade de acontecimentos em meu processo
cartogrdfico daquele lugar. Eu tentava olhar a aula como cena, mas por trds dos
bastidores, cada ser € infinito, entdo eu via mil cenas acontecendo. E, entdo, para

onde olhar? Era sé ter calma, pois estdvamos no primeiro dia!
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Causo "Segundo dia na escola”

De inicio, como foi em geral nas minhas primeiras visitas, o dia vinha sendo
um pouco estranho, pois, durante as atividades do nono ano, eu fiquei um pouco
perdido, sem saber o que fazer. A sala era um territério, eu parecia estar
ocupando, mas como invasor, as pessoas hdo entendiam bem o que eu fazia ali. E o
professor ds vezes falava “ele estd aqui estudando e aprendendo sobre a escola
para ser doutor”, e em outras “é muito importante esse trabalho dele, um dia pode
ser um de vocés também e eu ficaria muito orgulhoso”. O negécio é que, com a
cartografia, eu precisava buscar as pistas e seguia na ddvida sobre o que fazer e
0 que observar na aula. Mas para seguir o plano e ndo ficar parado, eu ficava
escrevendo coisas no caderno, que eu ia pensando ao estar ali.

Enquanto os estudantes faziam seus cartazes sobre a independéncia do
Brasil, parte da turma ficou na sala e parte ficou no pdtio, pois as mesas do
refeitdrio serviam de balcdo de trabalho para esse tipo de atividade. Isso porque
as salas nem sempre estavam apropriadas para o trabalho, pois era uma sala cheia
de alunos, e ficava pequena e apertada, eu diria até que deveria estar dividida em
duas como eram os oitavos anos.

Nossa, mas eu te conto, eu acompanhava uma turma em especifico, mas para
onde eu olhava, era muito barulho, muita zoeira. Eital Olhei para o pdtio e a escola
tava cheia. Cheia de gente trabalhando nisso e se virando. O 7 de setembro vinha
ai e ia ter desfile. Para mim, parecia o caos total, eu nem sabia direito o que tava
acontecendo, mas acontecia um monte de coisas ao mesmo tempo. Cada um com seu
papel, cada um com seu trabalho.

Uma aluna volta e meia conversava comigo, me contou que estava nha escola
recentemente. Me falava do professor, de alguns alunos da sala, como percebia

Ronddnia diferente de onde ela vinha, entre outras coisas, conversamos até bem.
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Mas ainda assim, as vezes ndo sabia o que fazer, e quando acabavam as coisas para
anotar eu ficava seguindo os passos do professor, vendo o que ele seguia fazendo.

Uma outra aluna perguntou o que eu anotava, eu expliquei com poucas
palavras sobre o processo de tomar notas sobre os acontecimentos para me
apoiarem no trabalho da pesquisa depois. Entdo, ela me perguntou se podia ver, e
eu disse que sim. Ela pegou e ficou por alguns minutos lendo. Me entregou e
perguntei para ela o que achou, e ela disse "nossa, fem que td animado para
escrever esse monte de coisa”.

Depois fomos ao recreio. Quando eu cheguei na sala dos professores a vice-
presidente do sindicato estava ld. Falava de alguns problemas que vinham
enfrentando nos trabalhos do sindicato. Junto estava um advogado para conversar
com os professores, tirar algumas duvidas, além de reforgar a importdncia de
todos estarem sindicalizados, pois o municipio muitas vezes fazia pressdo pela
dessindicalizagdo dos servidores.

O presidente do sindicato, que representa todos os funciondrios publicos do
municipio de Nova Unido, também era um professor da escola. Com isso, ele me
apresentou para a vice-presidente e o advogado, e mais uma vez pediram para eu
falar do meu projeto e de mim para que outros professores que ainda ndo me
conheciam pudessem me conhecer também.

Depois, fomos para 6° ano, o professor fez um comentdrio geral, pedindo
para os alunos se expressarem sobre suas compreensdes do conteldo. Depois, foi
de carteira em carteira avaliando as interpretagées de cada um. Naquele dia
trabalhou com eles duas pdginas do livro. O professor apresentava ter boas
relagdes com a turma, inclusive todos ali no 6° ano pareciam respeitd-lo muito.

Em minha cabega, durante a aula, meus pensamentos vinham sendo

atravessados pela reunido na sala dos professores com o sindicato que acabara de
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ocorrer. E para eu tentar me organizar melhor, fui fomando notas sobre pontos
importantes da reunido.

No meio da aula uma aluna fala que “o terremoto é como quando um gigante
pisa no chdo”! Todos riem. E eu penso, como € gostoso as vezes estar numa sala de
aula, tem seus momentos, né?

Entre outros acontecimentos que eu ia acompanhando, por vezes demorava
para aparecer algo interessante para eu anotar e, naquele momento, eu me
perguntava de novo, "estou aqui fazendo o trabalho de pesquisador, como eu podia
estar trabalhando mais produtivamente?”. Ainda que com o corpo preparado para
estar ali, sentia importante para ir sincronizando os processos de atengdo,
percepgdo, vivéncia, formas de me colocar na escola, modos de produzir dados, que
estivessem cada vez mais em sinfonia com o campo. As vezes o campo nem vinha e
era dificil saber, dentre tantos acontecimentos, quais eu ia levando para o caderno
e que dbvio que muita coisa que eu ia compondo parte de minhas percepgdes, dado
que era s6 o comego do trabalho de campo que iria até o final do ano. E naquele
momento, eu ainda ndo havia conhecido a pequena ASRO. Tinha um pouco mais de
4 meses pela frente.

Até pensei que poderia estar com uma boa mdquina de tirar fotos para dizer
que estava ajudando a escola, como as atividades do 7 de setembro, e ir
aproveitando para a pesquisa, mas hdo sei se seria uma boa também, pois sentia
melhor eles irem me conhecendo aos poucos antes de eu sair com alguma cdmera
por ai.

Ao final de toda as aulas daquele dia, fomos para a sala dos professores.
Iria haver um planejamento coletivo, em que os professores ficavam um pouco mais
depois da aula para se organizarem de forma geral com as questdes da escola junto
a equipe gestora. Foi minha primeira reunido dessas, mas parecia ser um

importante espago de debate e tensdes para os problemas da escola, e logo senti
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que para a pesquisa também. Os temas foram vdrios, que perpassavam demandas
da secretaria, as organizagoes para o 7 de setembro, o projeto de xadrez e mais
uma vez falaram sobre o meu projeto de pesquisa.

Em sua maior parte, a reunido girou em torno de uma demanda do municipio
para a escola. Foi comentado que isso jd vinha acontecendo, e sempre ocorria sem
didlogo com os professores e com a escola. As demandas vinham de cima pra baixo
e jogavam mais trabalho, ou até mesmo mais problemas, para a equipe resolver ali,
no ja desarticulado espago de reunido de planejamento semanal. A figura da
supervisora era tensionada como alguém usada para repassar essas solicitagdes e
fiscalizar se estavam sendo cumpridas, figura que muitos agradeciam por ela ser
uma pessoa que ndo se mobilizava dessa forma. A cada momento a supervisora era
tratada com muito respeito e era reconhecida como alguém importante para a
escola, porém, ndo deixavam de apontar tal prdtica na reunido. Cada critica feita
em relagdo a tais politicas da Secretaria vinha seguidas de um pedido de desculpa
a supervisora, demonstrando respeito com a colega de trabalho.

Isso era muito triste para os professores, pois sentiam, jd desde muito
tempo, suas autonomias sendo cerceadas. A discussdo foi calorosa, circundando um
problema de que a atual gestdo municipal desde o prefeito, pela secretaria de
educagdo, vinha colocando diversas demandas e sempre com uma cobranga
rigorosa, bem como uma vigilia continua sobre as agdes dos profissionais. Ndo
bastava um planejamento de aula a ser assinado pela supervisora, agora os
professores deveriam fazer mais um relatério de como foi a aula; o trabalho de
todos dobrava com aquilo. O mais dificil ainda € que a escola ia perdendo autonomia
de tomar decisGes mais de frente com seus préprios problemas cotidianos e seguia
fortemente sendo vigiada, e seus tempos de reunides eram ocupados por estas
pautas. Mas a escola é uma escola de assentamento, né? Tinha problemas préprios

que 1d nas escolas urbanas ndo tinham.
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Sendo uma escola dentro de um territério do assentamento, e assim muito
préxima a movimentos sociais do campo que também dialogam com partidos
politicos da esquerda, eu me perguntava durante a reunido se, com a polarizagdo
politica daquele ano eleitoral, isso refletia nos intensos conflitos que a Secretaria
colocava com a escola. Como, por exemplo, a diretora anterior que passou pela
exoneragdo do cargo, onde ela, eleita pelo conselho de pais, havia sido deposta e
reposta por uma figura indicada pela Semecet. Lembrava que a paisagem do
municipio ja@ demonstrava certa demarcagdo de territérios de acumulagdo de
politica. O tal do outdoor, né?

No meio dos debates sobre os problemas de autonomia no trabalho
pedagdgico, um professor comentou “de mim eles ndo vdo gostar de qualquer jeito,
porque eles ndo gostam da minha camisa vermelha que € o uniforme da escola, mas
se eu tirar eles vdo ver minha pele preta e ai ndo vdo gostar do mesmo jeito".

Seguindo a reunido, as preocupagdes dos profissionais pareciam vir
comprometidas com o aprendizado do aluno, em relagdo aos conteldos de suas
respectivas disciplinas, cada qual, e seu engajamento com a escola. No entanto, a
escola parecia sofrer este tipo de vigilia constante e tentativas de desarticulagdo
segundo algumas queixas colocadas.

No meio da reunido comentaram sobre mim, e uma das professoras que ndo
sabia quem eu era pediu para explicarem para ela. Nisso, alguém brincou,
comentando que eu era um relator da prefeitura que estaria vigiando e que eu iria
repassar tudo para ela. A resposta da pessoa foi “Claro que ndo, vocés ndo me
enganam, ele com esse brinquinho de coco ai, com certeza ndo é da prefeitura”. Foi
entdo que mais uma vez tive a oportunidade de falar de novo do meu projeto para
a escola, acho que cada vez que vou falando, eles vdo se apropriando melhor,

/7

naquele dia eu coloquei mais pontos importantes sobre o meu projeto. E
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interessante, pois esse entendimento de meu trabalho por parte da escola vai se
dando aos poucos e vai ajudando no relacionamento com a equipe.

Mas eu ficava assim, o que tfem a ver o fato de eu ter brinco com o de ndo
ser da prefeitura? Acho que a resposta era dbvia, né!? Esse conservadorismo ainda
€ muito presente em espagos do interior do Brasil. Mas nem sei se isso traz alguma
informagdo sobre a Secretaria. Mas, do jeito que ela se expressou, com certeza
me pareceu uma pista. O conservadorismo era muito presente na escalada de
discursos politicos naquele momento, né? Entdo eu seguia em suspeita.

Enquanto conversdvamos sobre o meu projeto, uma professora comentava
da sua relagdo com a escola, e pontuava que tinha orgulho de trabalhar Ia, uma
escola com a qual ela esteve junto no processo de escolha do nome, uma escola na
qual ela passou por muitas dificuldades enquanto professora, uma escola que teve
momentos em que ndo tinha estrutura para abrigar os alunos da chuva, uma escola
em que pesquisadores que vinham a conhecer se emocionavam, e que hoje segue
com essas dificuldades, com muitos problemas, e que parece ter perdido toda
autonomia por parte dos professores, que é quem lida diretamente com os
problemas cotidianos.

Ai foi isso, acabou o dia. Mas eu ndo estava ali necessariamente para me
emocionar com o belo trabalho da escola. Para que os pesquisadores precisam de
ir na escola? S6 quando td tudo bem para buscar coisas para serem replicadas em
outros espagos? Para mim era claro que ndo era isso que eu estava fazendo ali, pois
ndo produzo pesquisa como busca de construir produtos e solugdes. Parecia até
comoditizar o que fazemos, né? Produzir mercadorias que se reproduzam em
outros espagos. Mas sinto que, para mim, eu estava ali pela construgdo de novas
ferramentas para nossas caixas. Ndo sobre ferramentas de pesquisador, mas de
professor. Ou pelo menos, tentar promover a produgdo de ferramentas pelos

leitores de minha tese. Testar algumas que eu trazia, e quem sabe ver novos usos
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para outras. Mas isso ndo quer dizer que eu ndo estava ali para aprender. E
tampouco significa que eu ndo iria me emocionar. Sinto hoje que pesquisar fem um
pouco a ver com isso, pelo menos em nossas pesquisas em contextos de escolas de

zZonas rurais.
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Causo "O 7 de setembro e o desfile da Escola Paulo Freire!”

Apds uma semana de preparativos e muito trabalho por parte da escola, jd
estava chegando o dia 7 de setembro de 2022, momento em que a escola haquele
ano esteve presente, apresentando seu trabalho para a comunidade. Hoje, vejo que
era importante produzir uma boa imagem do trabalho da escola por parte dos
professores, pois a escola se apresentava para a comunidade, para a populagdo de
Nova Unido.

Na dltima semana, antes do 7 de setembro, eu estava nhos meus primeiros
dias de trabalho de campo, mais ou menos um estranho, embora eu jd houvesse
conhecido todas as tfurmas do Ensino Fundamental IT. Foi uma semana puxada, de
muito ensaio, para cantar o hino, para marchar, para preparar os figurinos do
desfile e planejar a organizagdo da escola. A escola até tinha me pedido ajuda para

registrar umas fotos da preparagdo pro desfile.

Ilustrag:ao 18 — Ensaio para o desfile do 7 de setembro

Fonte: Acervo do autor (2022).

Eu estive acompanhando este trabalho e ajudando com algumas fotos, mas
coisas bem pontuais até entdo. Havia uma professora, que ndo fazia parte do

quadro oficial da escola, mas que estava apoiando nos trabalhos de preparagdo.
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Nos encontramos do nada na sala dos professores, e ela me perguntou: "Quem é
vocé? E o que faz aqui?”. Conversamos um pouco, eu me apresentei e contei sobre
a pesquisa, e descobri que ela era mde de uma aluna. Me contou que vivia no
assentamento e as vezes apoiava com os trabalhos na escola, a depender do que se
precisava, ou vinha substituir professores. Me conftou que era formada em
Licenciatura em Educagdo do Campo ha drea de Sociologia. Me contou que até faz
parte do MST e que, se soubesse, teria me ajudado com moradia para o meu
trabalho. Fiquei feliz com a recepgdo! Logo, seguimos com os trabalhos da escola e
combinamos de nos encontrar no evento e conversar um pouco.

Logo, chegou o tdo esperado dia do desfile, o 7 de setembro. Ele ocorreu na
parte da tarde. De tanta poeira, minha garganta estava um pouco ruim, e eu decidi
descansar de manhd, tomar uns chds e cuidar da febre para tentar comparecer no
desfile a tarde, em pleno sol das 14 horas em Ronddhia. Com o cuidado me fortaleci,
tomei um banho, coloquei um boné na cabega e fui. Sai caminhando em diregdo ao
centro do municipio, € tudo bem pequeno, entdo, ndo levava quase hada de tempo.
Uns 10 minutos de caminhada. A avenida central ja estava cheia de gente e eu fui
apreciando aos poucos a vista, vendo se eu encontrava pessoas conhecidas,
caminhando tranquilamente.

O evento do 7 de setembro tem uma caracteristica bem interessante, que
ndo se deve sé a esse evento, mas em outros momentos, de ser um evento onde
todas as escolas se rednem. Isso abre cendrio e margem para um evento
comunitdrio onde muita gente se encontra na cidade, € um momento de encontro,
em que as pessoas das comunidades rurais e do nicleo urbano de Nova Unido se
encontram, pois comparecem estudantes e suas familias e/ou responsaveis.

Nisso, olhei pro lado e encontrei a professora que haviamos combinado de
se esbarrar pelo evento. Chegamos, conversamos, e ela me perguntou se eu poderia

ajudar com a dgua, pois devido ao sol, era importante ajudar os alunos distribuindo
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dgua ho meio do desfile. Ja estava tudo organizado, uma equipe mesclada com pais,
alunos e voluntdrios se reuniu para encher algumas bolsas de dgua para evitar a
desidratagdo no calor. Topei ajudar e fomos atrds da turma da escola, onde muitos
haviam se encontrado anteriormente ld na escola para dar fim a alguns
preparativos e de ld se dirigirem para o centro de dnibus. Encontramos a turma,
em local préximo aos onibus estacionados, em frente a igreja catélica central.

Ali foram os preparativos finais antes do desfile. Enquanto aguarddvamos,
fiquei ali conversando com essa professora. Foram vdrios os assuntos, dentre eles,
ela me contou que ja atuou mais de perto com o MST, trabalhando na Frente de
Formagdo, Educacdo e Género do movimento. Comentou que era diferente a
organizagdo do movimento no estado, pois estdvamos em territério da Amazonia.
Também me falou um pouco do processo da troca da diretora, segundo ela,
"antigamente ndo era uma coisa que a comunidade deixava passar assim tdo facil”,
pois a diretora anterior havia sido eleita pela comunidade e fazia mais sentido.
Também comentou parte de seu estranhamento em relagdo a tal conformidade que
ndo era comum ali. No assentamento, as coisas andavam um pouco desarticuladas
ultimamente. Quem sabe pelo pds-pandemia...

Depois disso, o dia seguiu normalmente, os estudantes, professores e
familiares que participariam do desfile se preparavam. Eu fui junto com a
professora ficar ali por volta da metade da avenida onde o desfile passaria, posigdo
estratégica para entregar a dgua. Até que a escola passa, e com uma pausa que
deram na marcha do desfile ficaram alguns minutos bem ali em frente de onde
estdvamos. Fomos ligeiros na distribuigdo da dgua para quem estava precisando e
atendemos os estudantes rapidamente. Nisso, uma professora olhou pra mim e
gritou "Wanderson! Tira umas fotos pra gentel”. Com o celular que tinha na mdo,

ali mesmo, jd fui ajudando com o que me pediram.
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Aproveitei para apreciar um pouco dos temas do desfile, embora ja houvesse
acompanhado todo o planejamento e discussdo anteriormente. Neste dia 7 de
setembro, com todos em marcha e cantando o hino nacional, aproveitaram para
sacar temas importantes, e a escola decidiu falar sobre Ciéncia.

Aqui ndo tenho certeza sobre a ordem direitinho, mas lembro que foi mais
ou menos assim... A escola abria o desfile com uma faixa de frente, que trazia o
nome da escola, inclusive, ali tinha uma foto do Paulo Freire de um lado e uma foto
antiga do outro, que parecia ser a arquitetura antiga da escola. Infelizmente, ndo
nos preparamos junto ao Comité de Etica com a possibilidade de revelar as
identidades nas fotos. Portanto, eu vou apresentar algumas aqui com o rosto

desfocado.

Ilustracao 1F9 — Escola 'Paulo Freire no desfile do 7 de setembro
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Fonte: Acervo do autor (2022).

Depois, trés alunas vinham carregando as bandeiras de Nova Unido, de
Ronddnia e a do Brasil. Logo atrds vinha uma ala com um cartaz escrito "Paz no

Mundo”, e atrds dela algumas mdes vinham caminhando, vestidas de preto e com
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bandeiras amarelas de letras vermelhas escrito as palavras "honesto”, “igualdade”,
"sabedoria” e mais algumas outras que ndo me lembro bem. E logo atrds, algumas
criangas da Educagdo Infantil vinham na traseira de uma camionete, dessas
pequenas mais baixas, vestidas de anjinhos com algumas coroas.

Na ala seguinte, viamos mais uma ala, dessa vez era aberta com uma faixa
em que dizia "O sangue dos teus mdrtires fecunda esta terra. Paz na Amazonia”.
Atrds da faixa, os estudantes carregavam uma camiseta branca, uma foto de um
tiro de arma de fogo no peito, em suas mdos carregavam fotos e cartazes de
diversas liderangas que morreram devido aos conflitos ambientais e sociais
relacionadas a tensdes por terra. Eram liderangas tanto religiosas da ala da
teologia da libertagdo da igreja catélica, como liderangas indigenas, liderangas
ambientalistas, entre outras. Entre elas, havia o Padre Ezequiel Ramim, o qual foi
homenageado na criagdo do assentamento no municipio vizinho de Mirante da
Serra. Também tinham os homes de Paulino Guajajara, Irmd Doroth, Chico Mendes,
entre outros. O final dessa ala vinha acompanhado de uma bandeira do Brasil, que
embora fosse uma imagem composta com as cores da bandeira e elementos da

fauna e flora brasileira, continha algumas marcas de mdo em vermelho pelo cartaz.
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Tustragéo 20 — Escola Paulo freire no desfile do 7 de setembro levando a bandeira do Brasil
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Fonte: Acervo do autor (2022).

Em seguida, uma ala mais curta fazia um chamado para o uso consciente das
redes sociais, com os estudantes de branco levantando algumas placas com seus
icones, tipo Instagram, WhatsApp, Facebook e outros.

Logo depois, uma ala com uma faixa vermelha dizia “"Aversdo a ciéncia:
quando o homem faz mau uso da Ciéncia". Logo atrds, uma faixa branca escrito
"Quando o homem usa a ciéncia para fazer o mal”. Atrds dessa faixa, os estudantes
usavam roupas antigas, em geral de cor branca, com manchas de vermelho e em
suas mdos traziam cartazes com mdquinas de guerra e cenas de bombardeio, onde
se podia ver um ambiente de alto investimento tecnoldgico para fins destrutivos.

Por dltimo, vinha uma ala com uma faixa branca em letras vermelhas
"Tecnologia em prol da ciéncia”. Alguns cartazes que vinham atrds da caixa diziam
coisa como “Ciéncia hoje é a tecnologia de amanhd”. Ao final da ala, cartazes
dizendo "Vacinas contra Covid-19, Hepatite B e Febre Amarela” eram
acompanhados de um estudante vestido de Zé Gotinha, o mascote de vacinagdo do
Sistema Unico de Satide (SUS) do Brasil, e junto algumas estudantes de jaleco

com umas seringas gigantes feitas de cano de PVC.
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Ilustracio 21 — Z¢ Gotinha durante o desfile da Escola Paulo Freire
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Fonte: Acervo do autor (2022).

Assim, fechava-se o desfile da escola, que embora tocava temas sensiveis,
pontuavam certas posigdes em suas simbologias, buscando comunicar certos
chamados com o que se podia fazer em um desfile, buscando didlogos de
conscientizagdo com a populagdo. O trabalho demonstrava um engajamento coletivo
que envolveu professores, estudantes, tfoda a equipe pedagdgica, motoristas de
onibus e familiares no apoio ao desfile. A escola ndo parecia o caos que eu vira
primeiramente nos dias de preparagdo.

Ufal Aquele dia foi cansativo, sem contar as largas horas em pé, tfambém
tinha o sol, mas o finalzinho do dia ajudou com um pouco de sombra. Mas quando
cheguei em casa jd estava bem esgotado e sem energia. Porém, o dia tinha sido
interessante. Ai, eu ja cansado para sentar e escrever um pouco sobre qualquer

coisa, decidi gravar algumas coisas em dudio mesmo, porque o dia seguinte era uma
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quinta-feira e ainda tinha que seguir com o trabalho de campo. Depois do dudio,
que levou algo em torno de uns 15 minutos, deitei e dormi, esperando ansioso por

mais um dia na Escola Paulo Freire.
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Causo "Tem carogo nesse angu, entdo precisa mudar o PPP?"

Ndo havia passado nem uma semana desde o desfile, e me veio um convite.
Era pra eu participar de uma reunido do Conselho Escolar, onde estaria um
professor, conselheiros da comunidade, o diretor e talvez mais algumas pessoas.
Seria uma reunido pequena, mas de assuntos importantes da gestdo escolar, desde
o conselho da escola. Acabou a aula, eu fui almogar e voltei rapidinho para a reunido.
Devido ao calor e por ser com poucas pessoas, ela aconteceu nos corredores do
pdtio, sentados ali pelos bancos.

A reunido nem foi tdo longa, mas importante para compreender algumas
coisas que se passavam na escola. Como os meus primeiros contatos com o tema do
fechamento de turno e os problemas estruturais gerados a partir disso. Nessa
reunido, uma das pautas fundamentais, foi para debater sobre o novo PPP e o
Regimento Interno (RI). Eram documentos grandes, em torno de umas 60 pdginas
pro PPP e umas 200 para o RI. Estavam sendo reescritos pela Secretaria e havia
uma tentativa de validagdo por meio da aprovagdo da comunidade. Alteragdes que
d primeira vista pareciam extremamente estruturais e sensiveis aos documentos
anteriores. Ao final, os integrantes do Conselho tinham dificuldade de fazer as
comparagoes entre os documentos e entender o que foi mudado. Outras coisas
foram debatidas também, como o problema de contratagdo de professores. Tinha
até coisas do Ministério Piblico colocadas no meio.

Essa foi uma conversa preparatéria junto ao Conselho da escola para levar a
discussdo das alteragdes dos documentos com a Assembleia de Pais e Professores.
Foi uma conversa importante, pois comecei a perceber pequenas ftensdes nos
bastidores da escola, pois Conselho Escolar e Secretaria ndo se alinhavam em
muitas coisas. Mas ali na reunido, por parte de muitos envolvidos, havia a defesa

da escola, de seu bom funcionamento para atender os estudantes e tudo mais.
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Foi entdo que, em conversa posterior a reunido, perguntei sobre os
documentos e se precisavam de ajuda para conferir as alteragoes. Podia comparar
no computador facilitando a avaliagdo. E ai eu notei algo. Os documentos ndo
estavam sendo alterados, e sim, basicamente, substituidos por outra versdo,

iniciada do zero, ou sabe-se |a de onde.
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Causo "Um cantinho da ndo leitura?”

Eu estava por volta de minha segunda semana na escola e reparei uma coisa:
ainda ndo tinha visitado o espago da biblioteca. Fiquei curioso e, durante o recreio,
andando pelo pdtio, perguntei a um aluno:

- Oil Tudo bem? Vocé sabe me dizer onde fica a biblioteca da escola?

O estudante parou, pensou um pouco, olhou para os lados para ver os espagos
da escola e ficou na didvida, como se ndo tivesse resposta para essa pergunta. De
repente, chamou um colega que passava ao seu lado pra indagar:

- Eil Vocé sabe onde td a biblioteca da escola?

O colega parou para pensar.

- Nossal Verdade, ndo me lembro de ter biblioteca na escola ou ndo. Estou
achando que ndo tem.

Ficamos ali nds trés um pouco perdidos com a situagdo e cada um seguiu sua
rota.

Mais tarde, naquele mesmo dia, eu perguntei para alguém da escola sobre a
biblioteca e descobri que ndo tinha mais. Foi ai que percebi que com o fechamento
de um turno, a bela biblioteca, com espagos de leitura, tatames e pufes, foi
fechada, e todos os materiais da biblioteca foram distribuidos pelas salas de aula,
produzindo cantos chamados de “cantinho da leitura”. A ironia é que nas salas ndo
havia de fato espago para leitura, uma vez que todas estavam cheias de carteiras.
Tirei uma foto do cantinho que tinha mais espago, onde se guardava livros e

materiais, mas ndo acomodava leitores.
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Tustragao 22 — Cantinho da leitura

Fonte: Acervo do autor (2022).

Essa situagdo me deixou preocupado duas vezes. Primeiro porque a
biblioteca foi fechada. Segundo porque pareceu que os estudantes nem tinham
percebido. Como pode uma escola perder a biblioteca e isso ndo virar assunto entre
eles? Serd que ndo se sentiam pertencentes aquele espago? Ja tinha visto outras
coisas que me acendiam essa pulga atrds da orelha, como a auséncia de grémio
estudantil. E la vinha de novo aquela sensagdo esquisita: serd que s6 eu estava

irritado com os livros jogados num canto, servindo de encosto pra cadeira?
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Iustragao 23 — Livros na sala dos professores empilhados sobre uma cadeira

Fonte: Acervo do autor (2022).

Por que o Conselho se irrita com essas coisas que acontecem ha escola? E
que a escola é territério de disputa. Mas, em alguns momentos, ndo parece atrair
as pessoas e as vincular com aquele lugar. Pensar Educagdo nos convida a pensar
uma escola chamativa e atraente. Neste sentido, vemos que o Conselho ndo estd
equivocado.

Eu me perguntava: como serd que os estudantes entendem a escola como

espago publico? Serd que percebem que também é deles? Ou serd que o Estado
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conquista e deseduca ao mesmo tempo? Ndo entendia também por que ndo havia
grémio estudantil, mas ndo deu tempo de perguntar, e as pessoas queriam contar-
me outras coisas.

Um professor me recebeu na casa dele um dia e me mostrou um livro sobre
o desenvolvimento do capitalismo ha Amazania. E € isso que uma biblioteca faz com
a gente: abre mundos, abre janelas, abre perguntas. E as criangas fambém se
conectam com outros mundos: em literaturas, arte, mdsica, poesia, animes, mangds,
séries, filmes, entre outros. Mas serd que gostam de ler? Qual é a relagdo delas
com a leitura? Eu ndo sei...

S6 sei que, quando uma biblioteca fecha, fico me perguntando qual € o papel
da Educagdo. O que o fechamento de uma biblioteca com puffs pode dizer da
Educagdo? Uma crianga sem-terra, ou uma crianga do assentamento, ndo tem
direito a deitar num puff, relaxar e ler no seu fempo? Ou serd que vida na escola
ndo tfem tempo para isso e, logo, ndo precisa desse espago?

Coisas assim deveriam ser levadas para o Ministério Publico, para denunciar
que esse é apenas um dos efeitos do fechamento de um turno da escola. A tristeza
€ que esse tipo de coisa parece um caminho sem volta, que ndo aponta um cendrio
de restauragdo. Bom, no final, o pesquisador veio a se emocionar junto a escola.

Lembrei de jogos de simuladores de estratégia de guerra em tempo real e
também do livro a Arte da Guerra, de Sun Tzu, que li muito tempo atrds. Como
pensam os estrategistas de guerra? Ou até mesmo de xadrez? Usam uma
estratégia parecida: mirar, atacar, enfraquecer a base inimiga. Afetar corpos.
Destruir infraestrutura. O poder parece operar como quem olha um tabuleiro. Dai
me pergunto: serd que, nesse tabuleiro chamado Escola Paulo Freire, a biblioteca
foi um alvo?

Parece que nossas instituigdes repetem memorias ditatoriais sem nem

perceber. Seguem replicando mecanismos inconscientes - de repente, conscientes
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- de uma meméria histérica ditatorial das instituigdes no pais. Serd esse um dos
modos pelos quais o Estado tensiona a escola? Ele ndo poderia atuar de maneira
menos destrutiva?

Fechar uma biblioteca é como jogar uma bomba na escola? Por isso a Paulo
Freire vinha falar de guerra no 7 de setembro? Isso eu ndo consegui entender.
Mas o territério me parece fazer ndo querer abandonar essas questdes. Sera que
ta rolando uma guerra e a gente ndo percebeu? Eu ndo entendo por qual motivo
querem fechar as escolas "do" campo.

E sabido que, durante a Ditadura, o governo andava censurando livros. Ao
mesmo tempo, hdo muito longe, no ano de 2020, o governo estadual de Rond6nia
também tentou fazer a mesma coisa, censurar diversos livros, dentre eles, com
autorias de Mario de Andrade, Machado de Assis, entre outros. Por outro lado,
lembrei que certa vez fiz um curso com o MST, e |4, pelo contrdrio, eu ganhei
livros. Por que o MST da livro para as pessoas enquanto o Estado jd os quis proibir?

O que pode o hdbito de ler? O que pode(ria) uma biblioteca em uma escola?
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Causo "O PPP da Disneyldndia”

Alguns dias depois, nos encontramos novamente na escola. Dessa vez, junto
a comunidade para a esperada Assembleia de Pais e Professores, que ocorreria
para discutir a alteragdo dos documentos da escola.

Para contextualizar a assembleia daquele dia, a escola passava por um
processo delicado de rearranjos administrativos de alunos e especificamente
sobre o préprio funcionamento. Uma atitude autoritdria de fechamento de um
turno escolar provocou inlimeros problemas em seu cotidiano. Sob uma justificativa
de economia de gastos com combustiveis e 6nibus, e alguns poucos e pequenos
quadros profissionais, a escola que atendia os alunos no periodo da manhd, com os
estudantes da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental I, e no periodo da tarde,
com os estudantes do Ensino Fundamental II, passou a atender todas as furmas
em um Unico periodo matutino.

Por esse motivo, espagos importantes como biblioteca, sala de video, sala de
atendimento especializado para alunos com necessidades especiais, e de
planejamento de professores passaram a ser, em sua maioria esmagadora, salas de
aulas. Isso retirou da infraestrutura da escola o acesso dos estudantes e
professores aos servigos que essas salas possibilitavam.

Durante nossas observagdes fora constante a presenga de alunos utilizando
os bancos da merenda ho pdtio e a sala dos professores, muitas vezes em seus
respectivos hordrios de pausa. Tais usos eram para realizar diversas atividades
diddticas, entre outros projetos da prépria escola, de alguns professores ou
delegadas pela Secretaria. E que, pelo fechamento e superlotagdo que a escola
passava, s6 restavam estes espagos muito improvisados para trabalhar. Isso
gerava certo caos que colocava toda a organizagdo da escola em uma correria e

com muito ruido para “"bem" acontecer suas atividades.
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Eu poderia levantar outros problemas. Os alunos com necessidades especiais
ficaram sem seus espagos. Foi-se um espago confortdvel de leitura. A sala dos
professores, apesar de existir, era sempre lotada de livros e materiais didaticos
e ficava um pouquinho desorganizada e apertada. Entre muitos outros problemas.

Mas, para ndo desviar do assunto, contextualizando a pauta a ser discutida
na assembleia, € importante ter em mente que o ato administrativo de fechamento
de turnos foi fomado contra a posicdo da comunidade que ndo se demonstrou
favordvel em nenhum momento com a decisdo. Por esse motivo, uma dendncia
frente ao Ministério Piblico estava em andamento, ja antes de nosso trabalho de
campo na escola.

Esse quadro gerou no ano de 2022, num contexto pés-pandémico, uma série
de vistorias técnicas do Conselho Estadual de Educagdo do governo de Ronddnia
para averiguar a situagdo da escola. Tais investigagdes provocaram o levantamento
de outras pautas e problemas em relagdo a escola, que muitas das vezes me
pareciam fugir da discussdo central de um desejo da escola e das familias da
comunidade de manter os alunos mais novos estudando no periodo da manhd e os
mais velhos estudando na parte da tarde. Ao mesmo tempo, elas corroboravam com
dendncias de diversos problemas de estrutura que colocou a escola fora dos
pardmetros legais. Por exemplo, com a superlotagdo do espago escolar, os
banheiros eram insuficientes para o quantitativo de alunos. Essas andlises, segundo
critérios técnicos, davam muita forga no debate juridico do conflito.

Dentre outras observagdes, apareceram algumas devido a consulta que o
Ministério Piblico realizou com a Cdmara da Educagdo Bdsica do Conselho Estadual
de Educagdo do governo estadual. Neste sentido, fora solicitado pelo 6rgdo que a
escola atualizasse a matriz curricular do PPP da escola, prerrogativa que a
Secretaria utilizou para alterar os dois documentos de uma vez, digo, o PPP e o RT

que nem tinha nada a ver com a histéria.
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Entdo, nesse dia da Assembleia de Pais e Professores, a reunido tinha uma
dupla finalidade em relagdo aos documentos pedagdgicos da escola. Por um lado,
tratava-se de uma reunido de substitui¢cdo dos documentos oficiais denominados
RI e PPP. Por outro lado, tratava-se de alinhar essa substituicdo com uma
solicitagdo feita pelo MP. Pois o relatério dizia:

Mediante o exposto, somos de Parecer favordvel que a Camara de
Educagcdo Bdsica: [..] Determine a entidade mantenedora da
EMEIEF Polo Paulo Freire, de Nova Unido/RO, que promova
adequagdo ho Projeto Politico Pedagdgico e no Regimento Escolar
em conformidade com os ajustes realizados na referida Matriz
Curricular. (Ronddnia, 2022, p. 4).

S6 para constar, Regimento Escolar e Regimento Interno é a mesma coisa.
Mas prefiro chamar de Regimento Interno (RI) porque € assim que estd no
documento. Porém, ndo existe Matriz Curricular no RI, pois Matriz Curricular é
uma informagdo que pertence ao PPP, e que, por meio de poucas informagdes - como
ndmero de alunos, dados da escola, descrigdo das turmas que ela vai atender, entre
outras -, é atualizado anualmente, mas na pontualidade dessas questdes, e ndo na
sua integralidade.

Portanto, Matriz Curricular era uma pequena tabela ao final do PPP que
continham um descritivo de disciplinas, créditos e respectivas cargas hordrias para
cada turma.

Ainda assim, o que foi percebido, inclusive desde o dia da primeira conversa
com o Conselho Escolar, foi essa tentativa de “atualizagdo” do PPP e do RI da escola
em sua integralidade por parte da gestdo administrativa da prefeitura. Um
movimento de reescrita, praticamente do zero, daqueles documentos se passava
em meio a todos esses acontecimentos. Reescrita que quando utilizava algum
elemento do texto anterior era feito por meio de nem uma dezena de recortes e
colagens reorganizadas, praticamente impossibilitando qualquer andlise técnica

das alteragdes que foram realizadas, ainda que o documento vinha com indmeras
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fontes coloridas que funcionavam como “cddigos” para as alteragdes. Uma
reorganizagdo que funcionava também como empecilho para a prépria andlise, uma
vez que contrariava o pensamento coletivo e popular organizado previamente e
historicamente no assentamento. Além disso, repleto de erros e com pardgrafos
confusos.

Em outras palavras, ja estava dificil de entender o que foi mudado pelas
pessoas que entendiam do assunto e estavam por dentro, e no final, queriam
dialogar com isso para toda a comunidade em uma reunido de duas horas e dizer
que tinham o aval delas. Ndo é que duvidamos da capacidade da comunidade de
compreender os temas. Porém, como professores, sabemos e temos experiéncia
para atestar a inviabilidade de se cumprir tal desafio. Ademais, sobrava para os
professores tentarem explicar o que estava acontecendo para a comunidade, uma
vez que, infelizmente, a diretoria parecia ter dificuldades com a comunicagdo.

Todavia, qualquer alteragdo nesses documentos € um assunto muito delicado
e sensivel para a organizagdo e memdria da escola e do assentamento. Esses
documentos, enquanto espagos de disputa, percebidos durante nosso trabalho de
campo, parecem operar como instrumentos de resisténcia e de memdria de
inimeras lutas e organizagdes do assentamento, glebas, comunidade, familias,
movimentos sociais e assentados. E memodria de uma comunidade, de pessoas, do
povo do poder publico. Ndo sé os documentos em sua inteireza, como alguns de seus
elementos em suas individualidades - como o emblema e as cores do uniforme
oficial da escola que foi construido em uma gincana coletiva pelos préprios alunos
de geragdes anteriores, simbolo importante para a memoria local. Tudo foi passado
por um processo de construgdo coletiva e democrdtica. Um trabalho de
"formiguinha”, como diziam, produzido, tensionado e criticado de gleba em gleba

em reunides locais e posteriormente sintetizado em reunides gerais. Sdo eventos
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coletivos de construgdo simbdlica da comunidade em relagdo ao projeto da Escola
Paulo Freire.

Foi esse o cendrio que me deparei ali em uma Assembleia de Pais e
Professores da escola. Cendrio que para alguns era um momento de nervos a flor
da pele e para outros era um movimento de tentar se situar na pauta a ser discutida
e, inclusive, entender os detalhes e meandres da situagdo. Inclusive, quero pontuar
uma coisa, no dia da reunido, muitos desses detalhes descritos até aqui eu ndo os
tinha. Esses detalhes vém de didlogos com os participantes da pesquisa, e que
posteriormente eu realizei uma verificagdo documental dos processos.

Portanto, nesse dia, antes da reunido comegar, eu ajudei o diretor da escola
a instalar os projetores, através dos quais os documentos seriam apresentados
para respectiva comparagdo com a comunidade. Portanto, seria feito o movimento
de olhar linha por linha com a comunidade sobre as alteragdes feitas.

No entanto, alguns problemas jd eram esperados, como eu havia visto em
conversa com o Conselho Escolar e presenciei naquele momento. Primeiro, aquela
reunido era muito dificil de ocorrer, pois, por um lado, foma tempo dos pais e
responsdveis para estarem presentes na escola e atentos a tudo que se passa, e
por outro, toma uma carga hordria letiva da escola e do tempo e organizagdo dos
professores que seguem lotados de trabalho, tentando cobrir todo o conteldo
programdtico passado pela Secretaria via BNCC. Segundo, como ja comentamos,
tais documentos ndo eram curtos de serem apresentados e criticados pela
assembleia presente, pois se tratava de dois documentos “urgentes de serem
atualizados”, e porque fora uma demanda da Secretaria que tudo se resolvesse em
uma Unica reunido. No total, era necessadrio comparar quatro documentos extensos
e muito diferentes entre si. A materialidade apresentava claramente a
impossibilidade realizar essa tarefa e dar uma resposta ao MP, e mesmo que fosse

fechada, isso sairia de maneira forgada por parte do diretor, que seguia as
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orientagdes da Secretaria. Tudo funcionaria para um argumento de que a
comunidade aprovou e concordou com as alteragdes, ainda que sem tempo vidvel
para as inimeras alteragdes serem apresentadas, compreendidas, criticadas,
debatidas e alteradas pela comunidade.

A reunido comegou com uma rdpida, e ndo tdo clara, a meu ver, apresentagdo
do contexto das pautas. Para mim, foi dificil ficar ali acompanhando tudo o que
estava acontecendo, ainda que dias antes o conselheiro havia me deixado a par das
questdes que seriam debatidas. No entanto, sendo um agente externo, procurei me
portar em siléncio para ndo interferir na reunido. As coisas se inquietavam na minha
garganta e eu procurava soltd-las ao maximo que conseguia em minhas notas de
campo. Ali, naquele predmbulo da reunido, me rolavam algumas tensdes em relagdo
a minha presenga e aos meus compromissos na escola, e sobre que autoridade eu
teria de estar escrevendo sobre tudo o que se estava passando tendo em vista
aquele ambiente.

Ndo se tratava de um olhar somente critico de quem vem de fora, como eu
ouvira logo nos primeiros dias. Tratava-se de um assunto politico que iria interferir
na vida e na formagdo de vdrias pessoas que vivem e ocupam aqueles ferritérios do
assentamento. Logo, uma pesquisa ndo tem como ndo ser politica.

Na reunido, pais, mdes e responsdveis estavam presentes, embora eu creia
que muitos faltaram, pois deu para ser feita em uma sala de aula. Também
participavam professores, orientagdo e supervisdo pedagdgica, conselho escolar, e
eu.

Se eu fosse bom de leitura facial, quando olhei para os familiares envolvidos
ali, eu diria que senti que estavam preocupados com o que se passava. Alguns
expressando, inclusive, certa indignagdo, devido d forma com que as coisas iam se

conduzindo, de modo afastado ou mal dialogadas.
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Seguindo a reunido, o diretor havia comegado pelo RI da escola. No entanto,
ele estava com dificuldades de organizar as duas telas, por isso fui até ld e me
ofereci para ajudar com a situagdo. Tendo os dois documentos, antes e depois,
projetados no quadro, ele comegou a explicar e apresentar algumas alteragdes. Jd
nas primeiras criticas e pontuagdes de alguns professores sobre os dados
cadastrais da escola, o diretor novamente estava com algumas dificuldades de
fazer notas nos documentos para posterior alteragdo. Eu me disponibilizei de novo,
fui até o computador e dei algumas orientagdes sobre como fazer essas notas.
Novamente, com as pautas seguintes, outra dificuldade surgiu nas mdos do diretor
frente aos equipamentos técnicos e digitais. Me levantei e fui prestar mais uma
ajuda, e quando regressava, uma pessoa do Conselho se adiantou e comentou "deixe
o menino ai mexendo no computador de uma vez".

Dessa forma, eu tinha todas as maquinarias em minhas mdos, e estava ali
fazendo alteragdes nos documentos sugeridas pela assembleia diante da confianga
que haviam me dado. Segui com o estémago revirado, mas sentei ali e fiz o que
podia naquele momento, pois a reunido parecia encaminhar para uma diregdo de
levar a comunidade a autorizar algo que a mesma assembleia ja havia se
demonstrado contra anteriormente. Em todo caso, eu era um pesquisador, eu venho
aqui lhes falar desse lugar, mas eu tinha ali, naquela reunido, certos poderes em
minhas mdos. Eu podia controlar as telas que guiava a reunido.

Ja nos dois ou trés préximos pontos para serem discutidos uma mde fala, e
reclama da proposta da reunido, como estava estranha a proposta da reunido e
como ela iria fomar um tempo e trabalho de pessoas que ndo estavam podendo
naquele momento, e que ndo seria produtivo para eles. Em especifico, ela comentou
dos professores que nos predmbulos da reunido, hotara como o trabalho estava

pesadissimo em sala de aula e apontaram indmeras dificuldades com os alunos. Com
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o debate que foi se desencadeando junto a outros membros da assembleia, os
pontos dos documentos que eram para serem discutidos foram parando.

Em seqguida, veio a fala de uma professora, alguém que ja conhecia a escola
ha algum tempo e que morava no assentamento, comentando que ndo entendia por
que aquelas alteragdes todas estavam sendo encaminhadas, tendo em vista o pedido
simples do MP de alterar a Matriz Curricular. Ela me pediu para projetar o outro
documento, o PPP. Entdo, ali na tela, ela foi explicando para a assembleia o que era
a matriz curricular, que sequer aparecia no documento novo encaminhado pela
Secretaria, e como aquilo poderia ser um trabalho em vdo.

- O que foi pedido € s6 para alterarmos a Matriz Curricular do projeto, é
uma tabela que fica ao final do PPP, porque a anterior ndo continha a disciplina de
inglés - dizia ela.

Em meio aos meus movimentos na projegdo, conforme ela ia pedindo e a
assembleia ia colocando suas posigdes, eu coloquei a projegdo no sumdrio para ver
se havia algum tépico intitulado Matriz Curricular. E foi hotado uma coisa, no novo
PPP estava o nome de uma outra escola, que nem existia no municipio.

- O que esse nome de “Escola Disneylandia” td fazendo ai no projeto? Aqui
nem € Escola Disneyldndia! - Disse uma outra professora.

A desconfianga geral perpassou pela assembleia a respeito do que se estava
em curso. Foi, entdo, que uma professora propos de ser feita a total
desconsideragdo das alteragdes.

- Olha, mexer no PPP da escola é uma coisa muito sensivel para nds, e ndo é
tdo simples assim. Esse PPP passou por uma histéria complexa de um trabalho
coletivo e democrdtico de sua construgdo. Faz parte da nossa histadria, ndo se pode
sair alterando assim, de forma abrupta, o mais importante é fazer pequenas

atualizagdes. Aqui, no documento do Ministério Pdblico, td pedindo apenas para
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atualizar nossa Matriz Curricular. Eu acho melhor ndo fazer alteragdes nas partes
que falam da escola e do assentamento e sua histéria.

A discussdo seguiu e a assembleia, em tom coletivo, achou melhor seguir as
sugestdes da professora e, portanto, atualizar somente a Matriz Curricular.
Inclusive, me pediram para ajudar com essa alteragdo. No entanto, era algo tdo
elementar que essa mesma professora se disponibilizou e atualizou o documento
que foi enviado para a Secretaria. Sendo assim, o PPP oficial da escola seguiria
sendo o mesmo de antes, mas com as corregdes solicitadas pelo MP.

Foi assim que se encerrou a reunido, pois rapidamente todos tinham seus
afazeres da vida. Tomar um tempo das pessoas para falar dos assuntos da escola
¢ complicado, sempre tem suas obrigagdes. Mas que bom que a comunidade vinha a

estar presente.
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Causo "O menino empreendedor”

Um dia, eu acompanhava uma turma do Ensino Fundamental I. Era comum,
junto a essa professora, eu chegar e me sentar em sua mesa, como ela havia me
convidado desde as primeiras aulas. Os alunos ja estavam me conhecendo e
pareciam se sentir mais a vontade com a minha presenca.

Foi entdo que, enquanto eu saia da sala para o hordrio do recreio, um aluno
me parou e perguntou:

— Professor! Estou vendendo uma sacola de verduras, vocé quer comprar?
Sdo cinco reais! Se vocé quiser, eu trago pra vocé amanhd.

Diante de uma proposta interessante, aceitei. Me pouparia de ir ao mercado
naquela semana. Depois, passou o recreio e as duas Ultimas aulas, mas aquilo ficou
na minha cabega. Alguma coisa se passava ali. Conversei com a professora:

— Professora, nas universidades, por exemplo, existem politicas que
dificultam as pessoas de venderem coisas nos espagos da instituigdo. E como se
fosse uma territorialidade marcada por conflitos de interesses, licitagoes,
regulamentos... Acaba virando uma proibigdo. Hoje, um aluno veio me vender uma
sacola de verduras. Eu aceitei a proposta e ele vai trazer amanhd. Mas, pensando
nessas duas realidades, fiquei me perguntando: isso é comum ha escola? Alguma
vez ja deu algum problema desse tipo aqui dentro?

Ela me respondeu:

— Olha, as vezes isso acontece. Acredito que, se formos olhar bem, deve
ter algo que problematiza essa situagdo. E possivel. Mas eu nunca me importei
muito, ndo. Faz parte da vida deles: eles tém a produgdo na terrinha e precisam
vender. Além disso, tem esse projeto Jeep, que fala de empreendedorismo na
escola. Entdo, se a gente for ver, esse é o empreendedorismo que ja acontece no

assentamento. Eu ndo vejo motivo pra se opor e sempre ficou por isso mesmo. Até
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hoje ninguém se importou. Acho interessante! E é um empreendedorismo que faz
sentido na vida deles.

Esse comentdrio ficou ruminando na minha cabega por um tempo. Seguimos
a conversa sobre outros assuntos e, depois, subi na moto e fui embora.

A lembranca do menino empreendedor ficou martelando em mim, e bateu
uma vontade de ir conhecer quem era essa crianga. Outra ASRO entrando em cena?
Afinal, no campo — e, principalmente, num assentamento — a vida produtiva das
familias sempre me apareceu de um jeito muito diverso. E eu, o tal do “"doutor”,
como as vezes me chamavam, ainda ndo sabia direito das coisas. A curiosidade
cutuca a gente.

E uma variedade enorme de modos de produzir e se sustentar na terra:
cacau, milho, abébora, mandioca, além do leite, que sempre foi algo muito basilar
na regido. Tem produgdo que vai para vender, fem a que fica para o consumo da
familia. Tem quem faga chocolate, doce, queijo, e vende no assentamento ou na
cidade®. Cada familia inventa um jeito de fazer a vida dar certo ali.

A horta, por exemplo, pode ter um duplo papel. As vezes rende dinheiro;
noutras, garante o prato de todo dia. Fica dificil tentar enquadrar essa produgdo
familiar num dnico modelo. E uma diversidade de saberes e afetos com a terra que
o trabalhador daquelas grandes mdquinas, nos campos imensos de soja e veneno,
ndo conhece.

E eu? Eu sou sé um pesquisador, né? Ndo sei cuidar de horta — pelo menos,
ndo na prdtica. Mas, quem sabe, um dia eu aprenda. Jd o menino empreendedor me
parecia um sujeito muito esperto. Ndo me parecia nem um pouco inocente. Sabia
aproveitar as brechas da escola e habitar seus territdrios, até mesmo aquelas
pequenas anarquias dos espagos que o Estado ainda ndo oficializou para ele — mas

que, para nds, parecem ser de seu direito.

33 Modo que se utiliza na regido para se referir aos centros urbanos. N#o significa exatamente que seja uma cidade
com grande infraestrutura e polo industrial e comercial consolidados.
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Foi entdo que, depois de conversar com o aluno e com a professora, fiquei
com vontade de ir conhecer a familia dele e bater um papo. Em um certo dia, falei
com a mde desse menino pelo WhatsApp, combinamos um hordrio e fui até a casa
deles. Como eu ainda ndo conhecia bem as estradas, pedi ajuda a uma pessoa da
familia que me apoiava com o almogo, e fomos juntos. O caminho cruzava vdrias
glebas, contornava um morro bem alto e dava uns 15 km de distdncia, o que levava

uns 20 a 30 minutos de moto, por aquela estrada de terra.

Tlustragio 24 — Cenario das estradas do assentamento
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Fonte: Acervo do autor (202).

A conversa foi boa, daquelas rodeadas por um cafezinho passado na hora e
por um rdpido passeio pela horta, que estava bem bonita e grandinha. A mde da
crianga contou que ele ja ajuda nas tarefas mais simples da produgdo, vai
aprendendo aos poucos e fambém dd uma forga na hora de vender. Disse, ainda,

que ele gosta muito de estudar e de ir para a escola — falava isso enquanto ele
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ficava ali do lado, com uma carinha de vergonha que dizia mais do que qualquer
palavra.

No final, também expliquei um pouco da minha pesquisa, o que eu estava
fazendo, qual era a relevancia para minha formagdo, entre algumas outras coisas.
Aproveitei para conversar também sobre a importdncia da participagdo de pessoas
da comunidade na pesquisa. Depois, trabalhamos também com as questdes do TCLE,
e perguntei se eles gostariam de participar para eu poder contar estes relatos.
Apos o aceite, lemos os documentos juntos, eles assinaram, conversamos mais um
pouquinho e depois regressamos em meio as incertezas de sabermos o que serd da

vida do menino empreendedor-.
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Causo “Outra vez o PPP da Disneylandia: o retorno nos pede siléncio?”

Essa historia do PPP e do RI da escola ainda ndo tinha acabado. Em torno de
uns 45 dias depois dessa assembleia, eu estava acompanhando as atividades com
alguém da gestdo da escola. Tendo um tempinho de dcio, eu aproveitei para sondar
algumas documentagdes no portal da transparéncia do municipio, buscando ver
quais documentos interessantes para a pesquisa eu poderia encontrar, pois queria
saber melhor sobre a legislagdo local, olhar documentos, ver que informagdes de
contas publicas sobre a educagdo eu poderia tirar. Queria ver os contratos
politico-sociais sobre esses temas de outrora.

Foi entdo que localizei uma aba especifica no sistema, destinado para a
postagem de documentos sobre a pasta da Educagdo. Acessando, observei uma
coisa: havia ali documentos postados para o publico que se referiam das questdes
mais préprias de cada escola do municipio. Em especifico, a populagdo - e qualquer
orgdo publico, como o MP - poderia acessar também os documentos discutidos na
assembleia que ocorrera para discutir o PPP e RE. O Estado, via administragdo
local, por meio do portal de transparéncia, tem esse poder de produtor de
verdades e narrativas. O que pode incorrer se essas alteragdes de documentos
oficiais projetarem uma outra leitura ndo alinhada com o que se passa e que se
quer na Escola Paulo Freire? O MP poderia tomar outras decisées, partindo do que
se estd presente e publicado ai, no portal de transparéncia. E que, pela internet,
essa comunicagdo vai se mediando dessa maneira. E isso pode gerar certas
burocracias, em repetitivos loops, enquanto a situagdo das condi¢ées de dendncias
feitas sobre o que se passa ha escola segue aguardando alguma solugdo. E que o
Estado tem medo de como se usa os recursos publicos, tem medo de corrupgdo nas
escolas? Tem medo de corrupgdo? E que vi um filme de ficgdo cientifica

estrangeiro, curiosamente chamado Brazil, de 1985, dirigido por Terry Gilliam, eu
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vi que o Estado pode ficar mais tempo burocratizando e pegando recibo para ter
certeza se o recibo foi dado do que buscando produzir as solugdes. Ele quer mapear
todos os conflitos em linhas de forga demandadas para produzir, por meio da
tecnologia de informagdo, vai condensando os conflitos e muda as regras dos
contratos, as regras do jogo. Essas regras influenciam as nossas vidas e eu me
pergunto o que pode a Educagdo Matemdtica com tudo isso? Qual é o papel da
Educagdo e a Fungdo Social da escola? Por que serd que as vezes ndo sabemos bem
como essas maquinarias funcionam? Temos que minar esse poder ou ele fem as suas
fungdes? Ele pode produzir muitas coisas, até mesmo a verdade sobre uma escola.
Essa pista me cogava no inconsciente.

O PPP havia sido recentemente atualizado, entdo procurei acessar para ver
como ele havia ficado no portal.

Ao abrir, me veio uma surpresa, os documentos postados ndo foram os
anteriores disponibilizados pela professora que iria fazer aquela pequena alteragdo
solicitada. Se tratava dos documentos alterados do zero, que vinham sendo feitos
pela secretaria. Para uma maior surpresa, a versdo postada era a mesma que estava
sendo discutida na reunido, contendo inclusive as cores que destacavam as
alteracoes, todo desformatado e, inclusive, com o nome de escola da
"Disneylandia”.

A surpresa foi grande para mim, que fazia minha pesquisa por ali sozinho.
Achei tdo estranho que pensei - Serd que eu perdi algo dessa reunido? Serd que
eu estava desatento e ndo entendi o que foi decidido?

Resolvi conversar com um membro do conselho escolar e explicar a situagdo.

- Nossal Vocé estd na escola? Estou indo ai agora para conversarmos.

Serd que o pesquisador intervém? Pelo menos, ndo era algo que eu precisava
pensar sozinho. Aguardei o conselheiro chegar e, junto com uma professora, eu

expliquei o que havia visto no portal da transparéncia. Diante do acontecido,
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rapidamente eles procuraram o diretor e me pediram para acompanhd-los na
conversa para explicar a situagdo. O membro do conselho e a professora deixaram
o diretor ciente da situagdo e o advertiram dos perigos do que aquilo simbolizava,
por um lado para escola, mas também para ele, pois ao final da pdgina o documento
levava o nome dele.

Contudo, o diretor levou essa situagdo para ser corrigida pela prefeitura e
em menos de uma semana os dois arquivos foram atualizados no Portal da
Transparéncia.

Embora essas lidas politicas desde a escola sejam constantes, muitas vezes
as pessoas que estavam na luta — membros do conselho, professores, familiares,
entre outros — pareciam exaustas de ter que lidar com esse tipo de situagdo.
Afinal, tratava-se de uma escola pilblica que tinha a oferta de dois turnos
garantida e que, em um contexto pds-pandémico, teve um deles fechado de uma
forma para a qual ainda buscamos respostas, que parecem jd ter gosto de
antidemocracia. Ao estudarmos as boas normas que sustentam um Estado de bem-
estar social, vemos colocada em xeque a relagdo das comunidades do assentamento
com seu direito a Educagdo. Isso nos levaria a um enorme trabalho de aprofundar
os fundamentos do Direito Educacional para explorar melhor essas questaes.

O pesquisador pode produzir conhecimento de um territério se implicando
com sua produgdo? Podemos colocar a mdo na massa da construgdo da grande horta
e colocar a mdo na terra juntos ou isso seria sanar doengas que hd muito nhos
incomoda?

E se ndo queremos ficar em siléncio, nos perguntamos se essas discussdes
podem ser aplicadas nas escolas. Qual é a fungdo social da escola frente a estes

contextos?
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Causo "Pautemos um planejamento coletivo ou secretariado?”

Existem aqueles momentos que sdo dificeis de contar em causos, porque
foram atravessando o tempo do nosso trabalho com a escola. No geral, as segundas
e quartas-feiras eram os dias em que os professores e a equipe da gestdo escolar
se sentavam para conversar sobre os problemas gerais da escola. Esse encontro
era chamado de momento de planejamento coletivo. Nessas tardes, depois das
quatro aulas, permaneciamos um pouco além do hordrio para realizar esse trabalho.
Era um espago de debate e de enfrentamento das tensdes. Muitas delas, as mais
fortes, surgiam nas relagées com a Secretaria. Mas tfambém era ali que se resolvia
uma série de questdes de forma conjunta, como as preparagdes de projetos e os
eventos da escola.

A supervisdo pedagdgica trazia para o grupo as demandas que vinham da
Secretaria de Educagdo, e essas eram discutidas com os professores. Havia
solicitagoes ligadas a projetos, como o do xadrez, o projeto Jeep, atividades
diferenciadas para as turmas, entre outras. Também vinham cobrangas sobre a
formalidade do trabalho pedagdgico: rigor na apresentagdo dos planos de aula,
relatérios detalhados seguindo o modelo que a Secretaria exigia. Em geral, naquele
espago operava um certo rigor da Secretaria — firme, constante, e nem sempre
bem recebido.

Por outro lado, eu também via nesses momentos um movimento contrdrio.
Alguns professores aproveitavam o planejamento coletivo para questionar certos
padrdes de tantas solicitagdes vindas de fora, que acabavam tomando todo o tempo
da reunido e deixando de lado temas que nasciam da prépria escola — o que gerava
conflitos com a autonomia dela. Eram posicionamentos fortes, sempre
acompanhados de reflexdes ancoradas na meméria do trabalho histérico da escola.

Esses professores lembravam o quanto era importante falar dos alunos que
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estavam passando por dificuldades, e defender esse espago coletivo como um lugar
de compartilhar entre os docentes as situagoes desses estudantes, porque em
cada disciplina e em cada professor havia um olhar diferente que poderia ajudar
no debate.

Também reivindicavam que ali se discutissem os projetos e os eventos que
eram iniciativas da propria escola. Jd na primeira reunido que acompanhei, um dos
professores levantou essa preocupagdo. Assim, o espago e o fempo do coletivo
eram disputados: de um lado, as demandas da Secretaria; de outro, as
necessidades e desejos que vinham do chdo da escola. Duas ldgicas operando ao
mesmo tempo.

Havia um posicionamento firme de que o espago de planejamento geral era
da escola, e que, por isso, as pautas que surgiam dali deveriam vir primeiro — e ndo
aquelas que chegavam prontas da prefeitura. Lembro-me de um professor que
comentou, meio cansado, meio indignado:

— Nessas reunides de planejamento eles querem discutir primeiro as coisas
que vém da Secretaria, e as nossas pautas ficam atrasando. Sdo importantes, claro,
mas as hossas também sdo! S6 que a Secretaria chega mandando: “faz isso”, sem
nem perguntar do que estamos precisando. Ai, fudo nosso fica pra depois. Temos
que colocar nossas pautas na frentel

Esse espago também virava um lugar de tentar ressignificar alguns dos
projetos que vinham impostos de fora. Era constante os professores
problematizarem essas coisas. Um exemplo era o tal projeto de
empreendedorismo: os materiais que chegavam pareciam feitos para uma realidade
de cidade grande, com uma légica de mercado urbano. Mas ali, a escola era de
estudantes da zona rural. Entdo, defendiam que o empreendedorismo trabalhado
precisava estar mais perto dos modos de vida do campo, daquilo que faz sentido no

assentamento.
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7/

E curioso como muitas cobrangas e fiscalizagées caem sobre a escola e
pressionam sua organizagdo. Em alguns momentos parecem querer buscar tudo o
que se tem na escola, faltando pouco para contar os pedes das pegas de xadrez
para ver se encontram algo para criticar. Enquanto isso, os problemas com o MP

seguem passando paralelamente e eu me perguntando: serd que ha alguma relagdo?
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Causo “No assentamento ndo tem agronegocio”

Estdvamos no recreio, na sala dos professores, aguardando comegar a
terceira aula enquanto descansdvamos. Ali era sempre um espago de troca, um
ambiente muito coletivo de trabalho. Os professores conversavam muito entre si
— algo que, na minha dltima experiéncia como professor, era bem dificil de
acontecer.

Naqueles dias, me lembro que estdvamos ds vésperas das eleigdes
presidenciais, algo como duas ou trés semanas antes do primeiro turno. O sinal
focou e nos dirigimos para a sala de aula. Ao entrarmos, o professor chamou a
atengdo da turma:

— Pessoal, um aluno veio falar comigo uma coisa sobre as eleigdes. Sei que
vocés ndo votam ainda, e hem é essa a questdo aqui. O que eu queria conversar
rapidamente é que ele estava comentando comigo que, no caso, para quem é
produtor rural, seria interessante votar nos candidatos que apoiam o agronegdcio.
Entdo, eu queria bater um papo com vocés sobre isso antes da aula comegar.

O professor rapidamente caminhou até sua mesa e pegou um pincel para a
lousa branca.

— Primeira pergunta que eu quero fazer: serd que nds, que vivemos aqui ho
assentamento, com nossos 10 alqueires de terra para cada familia, somos do
agronegocio?

Ele esperou um pouco enquanto os alunos pensavam em siléncio e
prosseguiu. A partir dali, fez uma rdpida explicagdo sobre um produtor de granja
que conhecia e que havia ido visitar.

Para comegar, ele comparou como era a casa desse conhecido: com grandes
muros, portaria para entrar... Algo que ndo se vé no assentamento. Depois, seguiu

explicando sobre a produgdo de frangos, colocando lado a lado as grandes
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estruturas — aqueles galpdes gigantescos — com as galinhas que os alunos criavam
no terreiro de casa. Falou do tempo que demora para um frango de granja crescer
e do tempo que demora uma galinha caipira para poder ser abatida.

A explicagdo foi avangando, trazendo outros aspectos: o tipo de
alimentacdo desses frangos, o espago apertado em que vivem, entre tantas
diferencgas. No final, ele fez a pergunta sobre quanto custaria produzir um frango
de granja. O valor era quase nada, coisa de centavos. O lucro desse produtor
também: centavinhos. E, ainda assim, ele conseguia vender tudo baratinho.

Entdo, o professor perguntou: e quanto custaria essa mesma galinha, se
fosse criada dentro do assentamento? No assentamento, vender uma galinha por
centavos ndo faria o menor sentido.

Ao concluir, ele questionou: como se pode ter tanta riqueza lucrando tdo
pouco por frango? A resposta estava na quantidade: eram MUITOS frangos. Na
época, os nimeros estavam um pouco desatualizados, mas imagino que hoje o custo
seja maior... E quem sabe o lucro também, ndo é?

Algo que me chamou a atengdo foi que o professor usou um pensamento
imagético, diddtico e contextual, com uma sensibilidade para elementos que estdo
ali, fdceis, ao alcance dos alunos do assentamento.

Seguindo com sua explicagdo, o professor comegou a comentar algumas
questdes de economia mais estrutural, comparando dados demogrdficos e
estatisticos. Objetivamente, ele mobilizava um saber matemdtico — e ai fica a
pergunta: era matemdtica ou etnomatemdtica? Porque o pesquisador, aqui, ndo
consegue separar o saber do corpo e da terra.

Ao final, ele voltou ao ponto central da conversa: as politicas do
agronegécio valorizariam ou ndo os assentamentos?

No meio disso tudo, o professor também comentou sobre outras politicas

plblicas que ndo sdo do agronegdcio, mas que garantem um limite minimo para
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compra e venda de produtos locais nos mercados de Nova Unido. E, sem entregar
respostas prontas, deixou no ar a questdo: ndo seria mais interessante esse tipo
de politica, que fortalece a produgdo local e protege os pequenos agricultores das
dindmicas comerciais que beneficiam os grandes produtores do agronegdcio —
aqueles que conseguem produzir por muito menos, as custas de tecnologias que
geram consequéncias sérias, tanto para o ambiente quanto para a satde publica e
para as desigualdades sociais?

O professor vinculou o saber ao territério. Na sua aula, falou de Nova Unido
e do Assentamento Palmares. Daquilo que esta logo ali, ao alcance dos corpos e dos
sujeitos da Educagdo — e € justamente onde eles podem transformar alguma coisa.

A aula seguiu e eu fiquei ali, curioso com o que estava acontecendo. Fiquei
me perguntando, com tudo o que venho estudando, o que se passa com essas
questdes de autoconhecimento da realidade do interior de Ronddhia e suas
produgdes agricolas. E, por outro lado, que formagdo teria esse professor para
conseguir dialogar com esses temas com os alunos de modo tdo ético e educativo?
Ainda mais considerando o tema sensivel das eleigdes, que ja vinha provocando
tensodes ao longo daquelas semanas.

A Escola Paulo Freire estd sempre nos ensinando....
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Causo “"Festa beneficente para a professora”

Tem dias em que a gente acha que vai para a escola sé para observar aula,
trocar uma ideia com os professores, ouvir o riso das criangas no patio..., mas ai o
cotidiano nos puxa pela gola da camisa e diz: “olha isso aqui também". Foi assim
naquele dia.

Que dia interessante. Apesar de particular e singular na minha vivéncia
naquele ano, foi um evento do qual pude participar. Tristemente, por trds do que
aconteceu, estava a professora doente, precisando de apoio em um sistema de
sadde que ndo dava conta. E, embora fosse um caso especifico, ndo foi o Unico:
muitas vezes vi os hospitais publicos ndo conseguirem atender situagdes mais
graves.

Em Ronddnia, em cidades como Ouro Preto, Vale do Paraiso, Teixeirdpolis,
Mirante da Serra e, ai incluida, Nova Unido, se vocé fraturar um osso precisa ir
para Ji-Parand. Nessas cidades menores sé se faz o primeiro socorro. E as
distancias, ds vezes, passam de 100 km até chegar ao atendimento. Deus me livre
viver no campo, trabalhar a vida inteira, e no fim ainda correr o risco de quebrar
um osso! E neurose? Psicose? Ou esquizofrenia do pesquisador? Calma, isso nem é
o tema da pesquisa..., mas a gente sente vontade de contar o que sabe para se
sentir menos impotente, ndo é? Talvez fiquemos presos tentando entender como o
Estado afeta o territério de maneira geral. E olha que eu nem estudei para falar
disso; pode ser até que tudo jd tenha mudado hoje em dia. Calma: ainda ndo é
assunto da Educagdo... Bem, talvez seja, um pouquinho.

No SUS ali em Nova Unido tem o bdsico: vacinas, alguns procedimentos
preventivos. Os postinhos chegam até onde dd. Mas falta medicagdo, falta
estrutura. Ndo quero fazer aqui uma avaliagdo completa da sadde no estado, mas

as coisas nunca foram minimamente boas. Torgo para que nossos professores ndo
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adoegam nunca — que sejam sempre sauddveis. Mas, sinceramente, ainda preciso
pesquisar o que o Estado faz pela salide dos professores em Ronddnia. Inclusive, o
que existe além do SUS que os apoie? Isso eu queria entender melhor.

Sobre os professores em si, sem me alongar: era recorrente vé-los correndo
atrds de tratamentos para os mais variados problemas. Gente.. Me preocupa
demais a sadde desses profissionais, uma classe sujeita a tantas vulnerabilidades
que o mundo empurra. Mas eu ndo sei ser politico. Longe de mim querer esse papel.

Certo dia, a escola se mobilizou e organizou tfoda uma festa para levantar
fundos para o tratamento de uma professora. A comunidade veio, ajudou, se fez
presente. Eu também estava 4, apoiando. Foi um dia inteiro de limpeza dos espagos,
montagem de palco, regulagem do som, organizagdo de cadeiras para as pessoas se
sentarem, preparagdo de fichas de vendas, entre um monte de outras coisas. A
escola inteira se transformou para fazer o evento acontecer. A prefeitura apoiou
com algumas coisas também: levou cadeiras, montou o palco, ofereceu parte da
estrutura. As mdes vinham, ajudavam no que fosse preciso. E eu, no meio disso
tudo, fazia o que dava.

De noite, na hora da festa, teve de tudo. Doaram plantas para bingos e
sorteios, venderam comidas, doces e coisinhas variadas para arrecadar dinheiro.
Os professores se viraram: pediram empréstimos de equipamentos, organizaram o
bdsico. Um deles — aquele da viola, la atrds — veio acompanhado de seu trio para
se apresentar. Rolou moda de viola a noite inteira. Criangas correndo pelas gramas,
brincando soltas, familias chegando e ficando... Era festa mesmo, daquelas bonitas,
cheias de vida.

E, entdo, fico pensando: a comunidade veio ali s6 pelo bingo? Ou também
porque sabe que a escola ensina, e que ali se compartilha uma outra forma de estar

junto? A escola é esse espago de sociabilidade viva no assentamento?
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Esse foi um evento marcante. Os professores, a escola e a comunidade se
organizaram e se articularam muito bem para que tudo acontecesse. E algo me
chamou atengdo: essa proximidade real entre escola e familias. Os professores
conhecem cada crianga, cada mde, pai ou responsdvel, porque vivem ali, fazem parte
do assentamento. E uma articulagdo que so existe quando quem cuida da escola
também cuida da propria comunidade e é cuidado por ela.

Ah! Ja ia me esquecendo de contar. A festa tava boa, a misica animada! E
eu 14, todo responsdvel pelo som... Até que, no meio do rolé, deu defeito em tudo!
Nossa, o coragdo veio a boca. Mas o pessoal logo comentou que aquele equipamento
era velho, que jd estava para pifar mesmo. Se fosse no Estado — o tal "chefe do
pesquisador” — jd ia ficar com medo de ter que pagar. Mas ali, ndo: era uma escola
de assentamento.

No Estado, as coisas parecem funcionar pela légica da culpa; ja na Escola
Paulo Freire vale outra ldgica: esquecer um pouco do “eu” e colocar o coletivo no
centro. Ali, trabalhar junto é vital: mesmo com tarefas individuais, a forga vem de
fazer educagdo em conjunto. A escola sabe lidar com a diferenga — e com os
perrengues fambém.

No fim, demos um jeito: improvisamos um som “mais ou menos” e a festa
seguiu firme. Depois ainda teve a cena mais dramdtica: o som voltou a funcionar

sozinho! Mas pense num susto...
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Causo “Ministério Publico”

Um momento de muita tensdo nos levou ao Ministério Publico. Foram
momentos fortes, em que, diante de conflitos entre a administragdo publica e a
comunidade escolar, todo mundo precisou sentar-se junto a promotoria para
dialogar sobre as questdes em pauta.

Especificamente, jd havia o acionamento relacionado ao fechamento de
escolas publicas na volta as aulas pés-pandemia. Outro problema corria em paralelo:
a situagdo das estradas de um assentamento vizinho que ainda ndo havia sido
regularizado. Por isso, a prefeitura afirmava que ndo poderia garantir fransporte
escolar até la — e o resultado disso eram muitas criancas indo estudar na cidade,
bem longe de suas casas.

A sala estava cheia. Participavam: o prefeito, a secretdria de Educagdo, o
diretor da escola, uma vereadora do municipio, o conselheiro escolar, a vice-
presidenta do sindicato®*, o advogado do sindicato, duas mdes representantes da
comunidade... E eu.

A promotora abriu a conversa, apresentou as questdes e pediu que todos se
apresentassem. O primeiro conflito tratado foi exatamente o do fransporte
escolar desse outro assentamento. Era assunto atravessado por um conflito
recente de terra que ndo foi detalhado ali. Mais tarde, em conversas com pessoas
do assentamento, descobri que aquela drea se tratava de uma reserva destinada
ao assentamento vizinho. S6 que a reserva ja vinha sofrendo tentativas de tomada
de terras por grupos ligados a milicias e ex-militares. A comunidade se revoltou e
passou a ocupar a drea para impedir que se transformasse em loteamentos privados

— negdcios cujo interesse era econdmico, e ndo social. Ou seja: ndo se tratava de

54 Sindicato dos Trabalhadores Publicos Municipais de Nova Unido.
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sem-terra reivindicando o direito de produzir vida, mas de gente querendo lucrar
com a terra.

Por essa razdo, muitas familias comegaram a se instalar ali — jéd que o
Estado, mais uma vez, ndo se mobilizava. E uma questdo delicada, que ainda precisa
ser estudada com calma para entender como se deu a mediagdo e o que estd em
disputa naquele territério.

Voltando ao causo, o transporte escolar ndo podia acessar as dreas desse
segundo assentamento por, oficialmente, ainda serem registradas como dreas de
reserva. Isso resultava em criangas sem acesso ao transporte publico para
chegarem a escola — um conflito direto entre o direito de reserva legal e o direito
educacional. A promotora ali ftinha o papel de fiscalizar as agdes, orientar
encaminhamentos e buscar resolugdes para os problemas entre os grupos
envolvidos. As pautas iam se colocando uma a uma, amarradas em processos
administrativos da prefeitura.

De inicio, sobre esse primeiro assunto, a promotora inclinou o discurso para
responsabilizar as familias e os pais. Mas havia um detalhe que ela parecia
desconhecer: muitas das criangas dessa comunidade ndo estavam vivendo na drea
ocupada, e sim nas cidades préximas, hospedadas com avds ou outros familiares.

Ao longo da conversa, a promotoria reconheceu que seria hecessdrio
aprofundar a andlise daquela situagdo, pois envolvia a atuagdo de outros drgdos,
como o Incra, além de um levantamento sobre quantas e quais criangas realmente
demandam atendimento escolar ali. E, diante da complexidade do caso — que
atravessa educagdo, territorio, reforma agrdria e disputa fundidria — foi sugerido
que o conflito fosse encaminhado para a Justiga Federal.

Além disso, a promotora comentou que era preciso um olhar diferenciado
para as escolas de dreas de assentamento. A realidade dos alunos do campo € outra

e, segundo elq, isso exige sensibilidade maior das gestdes municipais.
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Em seguida, entrou em pauta o fechamento do turno da Escola Paulo Freire.
O membro do conselho escolar retomou a situagdo e apresentou o relatério do
conselho, que listava uma série de problemas, incluindo questdes de infraestrutura
fisica da escola — problemas que sé pioraram com a superlotagdo apés o
encerramento do turno vespertino.

Nesse momento se falou de muita coisa: salas especializadas que foram
fechadas (biblioteca, multimidia, etc.), falta de recursos, problemas estruturais,
ndmero de alunos por turma... Tudo aquilo que ja vinhamos percebendo no dia a dia.

Mas um dos pontos de maior tensdo foi em uma conversa entre Secretaria
e Promotoria do MP. Foi nessa conversa que ficou claro a forma como a decisdo da
Secretaria, de fechamento de turnos, fora tomada, isto €, sem o consenso com a
comunidade. Em uma reunido anterior, a comunidade havia rejeitado as duas
possibilidades que a Secretaria apresentou. Sé que essa rejeigdo fora marcada por
uma vaia coletiva. Porém, a Secretaria interpretou a vaia, equivocadamente, como
"ok, entdo a decisdo fica por nossa conta”, quando na verdade a vaia significava
"Nés, comunidade, ndo concordamos com nenhuma das opgdes apresentadas”.

Ao final, a reunido até pareceu encaminhada, aos olhos do advogado do
sindicato. Porém, ndo houve decisdo pela reabertura do turno: a justificativa foi o
impacto nos gastos publicos. Eu ndo entendo muito de direito, mas, sinceramente...
Se um turno foi fechado de forma irregular e sem participagdo democrdtica, como
pode prevalecer o argumento do “custo” para ndo corrigir o erro?

Os direitos educacionais ndo deveriam ser intocdveis? Ndo é esse o
principio? Ndo sei.. Sou s6 um educador matemdtico tentando entender por que
seguem sucateando e fechando as escolas do campo — e ndo consigo respostal

No fim, fudo ficou encaminhado para uma solugdo posterior. E como sempre,

a burocracia vai tomando tempo, tempo que ndo € o tempo da vida das criangas.
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4 — QUE ESCOLA E ESSA? Suas tensdes e tematicas locais e regionais...

Nesses primeiros causos, buscamos lancar mao de experiéncias que abordassem
algumas de nossas sensagdes. Primeiro, para nos aproximar da escola. Depois, ja abordando
momentos de maior familiaridade com o territério. Neste sentido, buscamos juntar os causos
que escrevemos que apontam tensdes mais proprias da constitui¢do de uma escola no presente
em que estavamos ai, no segundo semestre do ano de 2022.

Com esses causos compomos cenarios entre territorios, paisagens e simbolos que foram
afetando nossas sensagdes dessas possiveis ldgicas que operam na escola como instituicao
publica. Portanto, neste capitulo, vamos buscar abordar dois movimentos de nossas analises.
Buscamos tanto descrever e apresentar mais detalhes da escola, bem como afrontar nossos
problemas de investigacdo. E sobre descrever o territorio que se habita e se comparte. E
responsabilidade e compromisso também. Mas igualmente o olhar de fora, com o que aprendeu
e marcou de nossas experiéncias.

Portanto, a seguir, movimentaremos a discussdo em torno das subjetividades e
corporalidades. Posteriormente, uma discussao desde um debate sobre questdes materiais da
escola. Por ultimo, buscaremos percorrer territorialidades que atravessam a geopolitica da
escola. Terminaremos concluindo com propostas de agdes gerais do movimento social que se

tensiona em nosso contexto.

4.1 Corpos e subjetividades: a escola é feita de pessoas e historias

Pensar a escola como um espago feito de pessoas ¢ reconhecer que sua materialidade
ultrapassa muros, cargos e regulamentos. Cada corpo que a habita carrega historias, afetos e
modos proprios de se relacionar. Esses corpos produzem a escola tanto quanto sdo produzidos
por ela. O cotidiano escolar, nesse sentido, ndo ¢ apenas o cenario onde se aplicam politicas
publicas, mas o campo onde um projeto de poder vem tensionar memorias, corporalidades,
subjetividades, vozes, vidas, afetos, pequenas ASRO e menino empreendedor, entre outros.

Como um dos primeiros pontos de tensionamento, vemos em especifico uma disputa
relacionada a figura da pessoa que ocupa o cargo da diretoria na escola. Importa firmar que nao
foi uma tensdo que se passou somente no inicio, mas que seguiu causando impactos no trabalho
da escola com o passar do tempo no decorrer da experiéncia de campo. Entendemos o cargo da

diretoria como um dos importantes elementos de tensdo nesta constitui¢do entre os espagos da
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escola. Vemos em causos como: Seja bem-vindo, mas acabamos de trocar a diretora; Cuidado,
tem pitbull!; Primeira rotina; ¢ O PPP da Disneyldndia. Nestes momentos, este ponto de
tensdo, o cargo da dire¢cdo produziu flutuacdes desde a atuacdo da Secretaria na escola. Nos
cabe frisar que este cargo faz parte diretamente do conselho escolar responsavel pela gestao da
escola e, dessa maneira, importante cargo politico local.

A dire¢ao ¢ um importante ponto de poder na gestdo da escola, um cargo tensionado
entre forcas politicas da governanca local e a comunidade desde os primeiros momentos desse
acercamento com a escola. A mudanga deste profissional afeta diretamente em uma série de
relagdes internas no trabalho desenvolvido e na articulagdo entre seus profissionais.

A Escola Paulo Freire, nesse movimento, também se torna um territério que educa
politicamente os profissionais, pois, ao se inserirem em seu cotidiano, passam a construir
aliancas e sentidos de coletividade. Circulam ainda informagdes sobre possiveis alteragdes nos
critérios de escolha da dire¢ao escolar, mas o inico documento oficial encontrado foi o Decreto
Municipal n°® 2.282/2021 (Nova Unido, 2021), que institui o Programa Escola Democratica e
estabelece eleigdes diretas para o cargo de diretor, por voto, € ndo por concurso publico.

Em conversas com alguns professores e familiares de estudantes, a memoria de outros
profissionais que ja ocuparam este cargo era constantemente trazida a tona. Nesses dialogos,
colocava-se como importante a atuagdo de pessoas que sempre estiveram envolvidas com a
situacdo da educacdo na comunidade. Aqui ndo importava apenas uma questao de competéncia
técnica na escola, mas, sim, do conhecimento desses profissionais anteriores em relagdo ao
assentamento. Como exemplo, diretoras que ocuparam este espago eram lembradas por
conhecer cada estudante e seus familiares pelo nome, uma vez que ja moravam no assentamento
desde muito tempo e conheciam bem a comunidade.

Porém, poucas semanas antes do inicio do trabalho de campo, o cargo de dire¢do da
escola foi substituido pela Secretaria de Educagdo, que esta sob administracdo da prefeitura
local. Embora a pesquisa buscasse compreender as influéncias e impactos do Estado e de suas
politicas publicas na escola, observamos que esse territorio ¢ também atravessado por forgas
politicas da governanga local, uma forma de poder estatal que opera cotidianamente nos espagos
escolares.

Nesse contexto, identificamos um primeiro ponto: a escola se constitui como territorio,
administrada e disputada por diferentes mecanismos de poder. Ao analisar a territorialidade de
Rondoénia e a luta pela terra nesses espagos, Souza (2011) entende o territdrio, antes de tudo,

como um espago de poder.
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O poder ¢ inerente as relagdes sociais, que substantivam o campo do poder. O
poder esta presente nas agdes do Estado, das instituicdes, das empresas...,
enfim, em relagcdes sociais que se efetivam na vida cotidiana, visando ao
controle e a dominagdo sobre os homens ¢ as coisas, ou seja, o que Claude
Raffestin denomina de trunfos do poder. E uma abordagem também
multidimensional das relagdes de poder que se traduz numa compreensdo
multipla do territério e da territorialidade. (Saquet, 2007, p. 33, citado por
Souza, 2011, p. 160)

Neste sentido, dialogando com o que vivenciamos em campo, vimos operar a troca de
profissionais em cargos politicos importantes, como a diretoria. Porém, tais a¢cdes ndo tém
ocorrido na Escola Paulo Freire somente em relacdo a diretoria. Também percebemos que na
escola essa logica acontece na gestdao de outros profissionais, como a supervisao escolar e até
mesmo os professores.

Nesse sentido, vemos um poder de fora da escola, supostamente legitimado pelas
posig¢des politicas assumidas naquele momento. Um lugar onde o didlogo com a comunidade
sobre quem ocupa estes cargos vem a ser ignorado, operando com projetos politicos locais da
administracao publica daquele periodo. Ou seja, uma questao de governanga local, menor que
o Estado. Pois ¢ importante notar que o Estado nao ¢ constituido apenas pela figura do poder
Executivo.

E neste sentido que nossa pesquisa nos levou onde nos vibra a variagdo que a mudanca
da governanga politica pode provocar, diante de vinculagdes com o territdrio muito sensiveis
ao corpo.

Porém, vemos operar, pelos mecanismos de poder, essa desarticulagdo do trabalho
comunitario e coletivo realizado. Por trabalho coletivo estamos falando dos profissionais da
escola, que buscam debater os problemas semanalmente, duas vezes por semana, articulando
suas ac¢oes individuais como uma s6, como pode ser vista no causo Pautemos um planejamento
coletivo ou secretariado?. Sendo assim, entendemos que se faz relevante articular o trabalho
desse coletivo de professores e profissionais da escola, promovendo mais sincronia ¢ harmonia
no trabalho como um todo. Tais harmonias do trabalho coletivo dos professores ndo refletem
necessariamente os ideais de um movimento como o MST, que entra na escola e os
instrumentaliza nessa direcao de trabalho. Mas levam, nessa coletividade do trabalho escolar,
uma memoria de reflexos do passado. Em outras palavras, relembrando o posicionamento da
promotoria no causo do Ministério Publico “A realidade dos alunos do campo ¢ outra e, segundo
ela, isso exige sensibilidade maior das gestdes municipais”. Entendemos que o respeito a
autonomia dessa coletividade dos profissionais da escola, que possuem suas conexdes com a

comunidade, é uma dessas sensibilidades necessarias.
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Isso tem mais a ver com um posicionamento politico e pedagodgico vinculado a
sociabilidade dos professores envolvidos com a comunidade do assentamento. Assim, os
professores nos demonstram articulagdo e consciéncia em seus respectivos relacionamentos
com o territério, € possuem saberes técnico-pedagdgicos da pratica, articulados as suas leituras
da palavra e do mundo em seu compromisso com a educagdo, pensando um trabalho mais
adequado a escola. Sdo questdes que nao escapam das fundamenta¢des do PPP da escola,
documento que como vimos nos dois causos do PPP da Disneylandia fora colocado em risco
de seu apagamento da memoria institucional da escola. Lembremos que existem ai construgdes
simbolicas e coletivas com os documentos do PPP e do RI.

Sobre o cargo da diretoria, ele € politico, e tem regras proprias para ser escolhido. Nao
¢ perpassado por simplesmente uma questdo tecnicista pura. Havia uma tensdo sobre essas
regras de escolha no momento de nosso trabalho de campo. Regras de como se escolhe um
diretor. E assim véo se tensionando alguns territorios de poder na escola. E preciso uma ponte
de articulagdo e didlogo entre a Secretaria, a comunidade, os professores € o0 Conselho Escolar,
0 que, em muitos casos, ¢ realizado pelo trabalho do diretor. O diretor ¢ quem mediatiza tudo
isso. Ele tem certos mecanismos de poder para operar. Mas sera que ¢ possivel um diretor,
sozinho, dar conta de mediar todo esse trabalho com a qualidade € manejo que uma escola de
assentamento requer? Pois, por vezes, nos questionamos em campo, em que medida essa relagao
com a diretoria poderia vir a interferir na autonomia dos trabalhos pedagogicos dos professores?

Bom, nao podemos esquecer que falta ai, para um bom funcionamento da escola, mais
pessoas, mais profissionais. O que poderia ser corroborado com uma figura de um vice-diretor
para a escola, visando nao sobrecarregar seus profissionais como ja vemos que vem
acontecendo com os relatos apresentados no causo O PPP da Disneyldndia durante a
Assembleia de pais e professores.

Essas sdo questdoes em que ndo vemos a presenga de politicas publicas outras em relagao
ou em didlogo com o movimento social € com o assentamento em si. Em outros termos,
queremos dizer que ndo ha uma estrutura dialogica entre Secretaria de Educagdo, Movimento
(que tem um papel organizativo e orientador com as pessoas) e comunidade. Em geral, o didlogo
tem se dado diretamente com a comunidade por meio do Conselho Escolar — e vemos as
consequéncias que esse tipo de didlogo nos ocasionou e nos fez presenciar: uma reunido curta
para debater muitos assuntos ¢ mudar documentos de uma escola “do” campo, que merece ser

tratada com a sensibilidade cobrada pela promotoria no causo do Ministério Publico.
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Parece até que se requer uma formagdo especifica para isso, ndo? Um trabalho de
responsabilidade social nesses cargos também deve ser pressionado, ndo? Ou, talvez, pensar
algo mais proximo de uma relagdo com dialogos diferentes entre os grupos sociais poderia ser
produzido. Pensar uma formacao especifica de pessoas, entre outras agdes. Ou seja, um direito
a Educagao do Campo aquelas pessoas do assentamento, para que possam ocupar esses cargos.
Uma legislagao propria que promova uma administragdo mais a altura dos desafios colocados
frente a uma escola de assentamento.

Ora! Vemos, ai, que existem j& pessoas com formagdes mais especificas para atuar neste
contexto de uma Escola “do” Campo. Lembremos que no causo do 7 de setembro, havia uma
pessoa voluntaria apoiando a escola, com forma¢do em Licenciatura em Educacao do Campo
na area de Sociologia que ndo estava sendo aproveitada pelo quadro oficial de profissionais
vinculados por meio de concurso publico. Para ndo individualizar com a pessoa que
conversamos outrora em especifico, lembremos que em nosso trabalho de campo percebemos
que esse caso nao ¢ isolado. Ou seja, existem outras pessoas formadas pela Unir, no curso de
Licenciatura em Educacao do Campo. Mao-de-obra especializada e disponivel regionalmente
que seguem sem ser aproveitadas pelo municipio. Em alguns relatos, nos foi comentado que
isso ocorria devido a questdes legislativas que viriam a impossibilitar a contratacdo desses
profissionais. Pois eles tinham, sim, uma formacao para escolas de assentamento, mas, 0s
professores seguiam sendo contratados por mecanismos de escolas urbanas e, com isso,
impossibilitava a absor¢ao desses profissionais pelo sistema.

Ao final, podemos notar que muitos professores durante a historia da educagao do estado
de Rondodnia assumiam seus papéis educativos mesmo sem formagao. Mas, de qualquer forma,
a construgdo de tais politicas publicas € possivel. E ndo conseguimos a tempo viavel investigar
um levantamento dos profissionais da educa¢ao em Rondonia e suas formacgoes.

Porém, isso levanta uma demanda e vontade de um trabalho coletivo de didlogo entre
administracao publica e comunidade, e que dentre muitos atores envolvidos que existem ai,
pode-se incluir a presenga dos movimentos sociais como o MST e o MPA, mas ndo se
restringindo a eles como vemos em outras cenas da historia politica do estado de Rond6nia. Ao
final, o didlogo com distintas instancias de representacdes sociais, seja o Sindicato do
Municipio, pessoas individuais representantes da familia, o Conselho Escolar, politicos
partidarios da regido, entre outros, apresenta ser uma caracteristica das construgdes de politicas

publicas atreladas as praticas do MST.
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Isso ao se tratar de uma realidade outra que poderia vir a ser. Mas, em nosso trabalho de
campo, quando a comunidade do assentamento dispde de mecanismos para escolher ou
autorizar a contratagdo de professores, o Estado pode favorecer formas outras de democracia
socioeducativas em relagdo a escola no assentamento. E preciso indagar como esse quadro se
constitui, promover estudos sobre a realidade local e valorizar as informacgdes ja existentes, sem
esquecer o tempo necessario a formagao das pessoas. Ainda assim, persiste a divida quanto ao
desejo de articular um trabalho transformador e produzir um novo espago para a escola: seriam
reflexdes movidas sobretudo por inspiragdes académicas? Muitas respostas demandariam ouvir
sujeitos diversos implicados nessa realidade social, algo que nao foi possivel realizar neste
primeiro momento do trabalho de campo. Nao apresentamos aqui politicas ou “receitas” com a
autoridade académica; antes, assinalamos pontos do cotidiano e perguntamos se experiéncias,
estudos e imaginagdes vivas nos territorios podem sustentar solugdes.

Apontamos isso, porque os processos educativos ndo sdo neutros. Frequentemente, se
escondem em enunciados como “¢ assim porque ¢ assim” ou “falta dinheiro”. Discursos que
devem ser confrontados, de acordo com Roseli Caldart (2012c), pensando uma pratica
educativa mais apropriada para esses contextos de escolas em assentamentos rurais. E
necessario estudar as relagoes de poder que permeiam a administragao da Secretaria. Educagao
neutra nao existe, hd sempre direcionamentos. Isso toca a “politicidade” dos cargos e seus
papéis na escola e ajuda a compreender como o poder, as vezes, opera por mecanismos de
“guerra”: trocas de pessoas (soldados) em seus postos como se fossem pecgas de um tabuleiro.
Trata-se, sim, de decisdo de poder. Dai a cautela diante de discursos que se pretendem
objetivados e neutros, como se tudo fosse “apenas uma decisao técnica”.

Assim, entendemos que as praticas educativas carregam intencionalidades e sdo
permeadas por um contexto de disputa. Sendo assim, nos movimentamos a olhar para a escola
como um territério onde se entrelagam diferentes projetos de sociedade. A neutralidade aparente
dos discursos institucionais camufla os embates entre o que o Estado pretende regular e o que
as comunidades buscam afirmar como direito, identidade e produgdo de vida. E nas
extremidades desse encontro de linhas de forgas onde se cria uma escola de assentamento rural,
e se pode encontrar uma pequena geleia de luta por autonomia comunitéria frente as imposi¢des
politicas e burocraticas que buscam definir, desde uma légica homogeneizadora, os modos dos
corpos existirem e se educarem.

Mesmo que a escola acenda apenas uma fagulha — e o aparelho estatal, as vezes, limite-

se a afirmar que “estd fazendo algo” —, as responsabilidades de outros bracos do Estado nao
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podem ser apartadas do que ocorre nas escolas, tanto nos assentamentos como no estado de
Rondonia. Como se dao essas dindmicas de poder?

Vemos que, em outros contextos, o Estado mantém conflitos por terra muitas vezes
invisibilizados. Interessa ao Estado que as pessoas ndo se conectem com outras historias, mas
apenas com narrativas oficiais? Lembramos, com Roseli Caldart (2012b), que o Estado nao
deve ser O educador do povo.

Observamos que, no causo do desfile de 7 de setembro, a Escola Paulo Freire assumiu
um papel de conscientizagdo ao trazer memorias de mortes, lutas e defesa da terra e dos
territorios, temas que conectam estudantes a historias politicas e conflitos vividos por geragdes
anteriores. A proposta parece buscar essa conexdo com memorias de luta e relagdes sociais
produzidas.

Nesse sentido, ha um ato pedagdgico da escola, ao rememorar lutas e dores territoriais,
confrontando uma logica dominante que busca silenciar essas memorias. As praticas escolares
que afirmam o pertencimento e a resisténcia contrastam com politicas que tendem a padronizar
corpos, discursos, historias e modos de viver. E nesse contraste entre a educa¢io como memoria
viva e a educacao como impregnacao de narrativas oficiais que se evidenciam as disputas por
sentido e por poder no campo da escola publica.

Como exemplo, em um estudo recente de Raiane Florentino (2024), identificam-se
politicas regionais em Rondonia, operando via militarizacao das escolas. Por meio de analises
de relatorios de conflitos no campo”’, elas indicam a intensificacdo da violéncia em 2022 e
2023, com crimes ambientais e altas taxas de feminicidio. Violéncias que, como vimos
anteriormente, no capitulo 3, estariam vinculadas ao processo de formacao territorial do estado.

Vemos com Florentino (2024) que, paralelo a militarizacdo das escolas, o termo
“agrobandidagem” ja aparece na literatura académica sobre o tema. Em sintese, tais dindmicas
afetam e desterritorializam grupos sociais e suas criangas, vinculadas as escolas locais. Em vez
de aproximar a discussdo de historia e geografia da terra, amplia-se um modelo disciplinar por
meio da expansdo de escolas militares. A militarizagdo dos corpos ordenados em fila com
uniformes brancos em todo o estado? Isso tem a ver com os avances frente a uma memoria de
luta local dos uniformes vermelhos e emblemas de uma memoria passada, tal como
presenciamos em alguns momentos de nosso trabalho de campo?

Esse tem sido um tema sensivel na construcao desta tese. Questionamos os limites do

que as estruturas estatais e sociais podem oferecer e até onde tais limites se estendem no

55 Relatorios do Conselho Nacional de Direitos Humanos (CNDH) e da Comissdo Pastoral da Terra (CPT).
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territorio. Quando o conhecimento se ancora no territorio e os corpos que ai habitam, emergem
mais perguntas e instabilidade: perde-se poder, perde-se controle? Seria por isso que a escola
afasta as pessoas de seus territorios? A autodeterminagdo dos povos ameaca poderes que vém
“de fora”?

Um dado de experiéncia pessoal ajuda a dimensionar o quadro: nos anos 2010, em Ouro
Preto, durante o Ensino Médio, tive apenas um ano de Histéria e Geografia de Rondonia e,
justamente nesse ano, nao havia professor para a disciplina, ou seja, um conteudo que foi
praticamente inexistente na formagdo, sendo trabalhados em um ultimo bimestre, por um
professor de outra area de formagdo. Por um lado, desloca-se o estudo do territdrio para os
ultimos anos da escolaridade e o sucateiam; por outro, oferece-se uma narrativa “universal” da
historia, com poucas paginas sobre a Africa, muitas sobre a Europa e outras sobre o Brasil
colonia e imperial. O que isso revela? Desconhecimento do territorio? De que conhecimento?
Por que o territério vem por ultimo? Por que se afasta o territorio das pessoas nos campos do
saber? Por que se afasta a historia do presente? Questdes que nos levaria a outros ambitos
disciplinares para o debate.

Ou seja, qual seria o problema em defender a formagdo e a vinculagdo de pessoas do
proprio territorio? Ser professor no assentamento, sem negar o territorio, poderia também ser
um direito. Ao mesmo tempo, observamos que a escola construiu um territorio, junto ao
assentamento, que ndo exclui professores de fora. A escola sempre se manteve aberta. Na Escola
Paulo Freire cabe todo mundo. Coube até¢ um educador matematico que veio de fora aprender

com ela.

4.2 Papéis, paredes, tecnologias e poderes: o Estado na materialidade da Escola Paulo

Freire

Ao olhar para a Escola Paulo Freire, situada em um assentamento rural de Rondonia,
revelam-se as engrenagens materiais e simbolicas que sustentam — ou fragilizam — o direito
a educagdo publica. Entre documentos, leis, convénios e relatdrios técnicos, emergem disputas
sobre o que significa gerir uma escola e quais forgas se articulam para definir seu destino. Trata-
se de compreender que a educacdo, mais do que um ideal abstrato, ¢ uma pratica que exige

chdo, paredes, corpo, energia, afeto e financiamento.
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Como um dos primeiros pontos, olhemos que impacta na constitui¢do de uma escola de
assentamento, como a Paulo Freire, o financiamento publico do Estado. Falamos de recursos
publicos que produzem efeitos e que, por isso, sdo sempre questdes politicas: como se gasta,
por quais meios, por quais licitagdes. E uma tensio local recorrente, também em municipios do
interior. Mas, ao olharmos para o PPP da Escola Paulo Freire (2022), o documento que tentaram
substituir pelo PPP da Disneylandia, apesar de refor¢ar uma certa autonomia do Conselho
Escolar, também indica algumas administragdes por parte da Secretaria que somente entrega a
escola os recursos em si. Ao que tudo indica, cada programa tem critérios proprios, o que nao
nos coube a tempo um estudo mais aprofundado. Cada programa de financiamento se destina a
uma finalidade especifica. A seguir apresentamos uma lista desses programas:

e PDDE — Programa Dinheiro Direto na Escola.

e PNAE — Programa Nacional de Alimentagdo Escolar.
e PNAT — Programa Nacional de Transporte Escolar.

e PDE — Plano de Desenvolvimento da Escola.

Segundo O PPP (2022), através de um convénio municipal intitulado Minha Escola
Cada Vez Melhor, a autonomia de gerir os recursos ¢ dada a escola. Porém, os critérios para a
destinacao sao definidos de acordo com a Secretaria Municipal de Educagao. Todos os recursos
tém “Formas de Execu¢do” indicada por “Programa especifico da Secretaria de Educagao”. O
documento apresenta as seguintes fontes desse convénio:

e Escola sustentavel.

e Educacdo do campo.

e Manutengao e reparos.
e Acessibilidade.

e Educacao Infantil.

e PDE.

Apesar de ndo aparecerem em nossos causos, alguns participantes de nossa investigacao
questionavam sobre suas dificuldades em compreender como eram geridos os gastos publicos
no municipio. Essa questao reflete fortemente a relagdo com o Estado, uma vez que sabemos o
quanto pode ser dificil compreender tais aspectos.

No entanto, devido ao nosso processo de relagdo com a escola e com o municipio,
tentamos fazer apenas um primeiro levantamento pelo Portal da Transparéncia, o que nos
apresentou um pouco complicado de se fazer. A dificuldade foi devido a grande quantia de

documentos presentes no portal. Para futuras investigacdes, pode-se aproximar sobre estudos
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em relacdo a gestdo dos recursos publico educacionais, buscando analisar a bibliografia, e
depois entendendo como funcionam os processos institucionais dessas documentagdes. Depois,
revisar os procedimentos éticos envolvidos nessas tramitagdes com pesquisas académicas. E
somente, entdo, realizar uma busca documental direta com os dados financeiros que circulam
entre escola e Secretaria.

Essa dificuldade inicial em acessar e compreender os fluxos de documentos e recursos
também revela a complexidade das estruturas que sustentam a gestdo publica da educagdo.
Entre normas, sistemas e burocracias, perde-se muitas vezes a dimensdo humana e comunitaria
das decisdes, que acabam distanciadas das realidades vividas nas escolas. Ainda assim,
compreender esses tramites € fundamental para perceber como o Estado se faz presente — e,
por vezes, se impde — sobre o cotidiano escolar, inclusive nos modos de planejar e registrar a
propria pratica pedagogica.

O Projeto Politico-Pedagogico da Escola Paulo Freire, de 2022, ¢ uma atualizacio
construida a partir de versdes anteriores: apresenta o historico, o contexto € uma construgao
coletiva protagonizada por membros do assentamento. Situa a escola em um ambiente nascido
de luta e resisténcia dos sem-terra, menciona o MST, cria simbologias, normatiza aspectos e
fundamenta o trabalho pedagdgico. Faz referéncia a Paulo Freire e a comunidade, descreve
papéis na gestao e busca alinhar-se as exigéncias legais de uma escola publica.

No PPP da Escola Paulo Freire (2022) vemos a relevancia politica atribuida em cargos
que expressam uma visdo divergente daquela da Secretaria ou de quem ocupa sua governanca.
No Quadro 2, destacamos trechos que ilustram essa administragao.

Quadro 2 - Organizacdo e gestao escolar
Constitui-se espago de participagdo e gestao escolar:

a) A direcao escolar.

b) Conselho Escolar.

c) Conselho de Classe.

d) Lideres de turma.

e) Assembleias de pais e professores.

f) Reunido de professores.

Fonte: PPP da Escola Paulo Freire (2022, p. 23).

Nesse sentido, a direcdo escolar ¢ um elemento central da gestdo e aparece no
documento como o primeiro ponto, o que reforca a relevancia politica do cargo no

funcionamento da escola. Lembremos do primeiro causo Seja bem-vindo, mas acabamos de
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trocar a diretora. O poder de decisdo presente nesse cenario € politico e nele reside a
possibilidade de que outros modos de organizar a realidade se tornem possiveis. E o que ecoa
das reflexdes de Caldart (2012c): a forca do MST e da pedagogia do movimento afirma que
outro mundo ¢ possivel. A realidade pode ser transformada e € nesse horizonte que se sustenta
a luta. No entanto, vemos no causo do Ministério Publico como a comunidade nao foi ouvida,
por exemplo, quando ocorreu o fechamento do turno da tarde.

Assim, tornam-se visiveis mudangas estruturais na escola que surgem em meio a
conflitos com a Secretaria de Educa¢do, manifestados por mecanismos de alteracao
administrativa ja debatidos. Percebe-se uma pressao politica sobre o territorio, a medida que
outras forcas se apropriam dos aparatos executivos de poder. Paralelamente, questdes juridicas
passam a atravessar a escola diante da necessidade de revisdo de normas e legislacdes
relacionadas as decisdes tomadas.

Nesse sentido, destacamos alguns pontos fundamentais no que se refere a legislagao
educacional. Aprendemos com Arelaro (2012) que a gestdo dos espacos escolares no Brasil foi
historicamente marcada por uma visdo tecnicista, consolidada principalmente no periodo da
Ditadura Militar, quando a educacao esteve submetida a um regime abertamente
antidemocratico. Com a redemocratizagdo, sobretudo apos a Constituicao Federal de 1988 e a
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional de 1996, observa-se um deslocamento
progressivo da gestao escolar: de um enfoque estritamente administrativo para a busca de maior
democracia interna. Vemos no causo do Ministério Publico a cobranca por entes que
mediatizam os poderes pela sensibilidade em relagao a escolas de assentamentos.

Esse deslocamento exige aprofundar o debate sobre o direito a educacao e sobre como
tal direito se concretiza ou se restringe a participacdo cotidiana das pessoas € ao acesso aos
processos decisorios da escola.

Assim, ao focar nas estruturas institucionais guiadas por tais legislacdes,

E preciso admitir que ndo pode haver gestio educacional democratica se nio
se enfrentar a necessidade de mudancas imediatas no aparelho politico
administrativo-burocratico, transformando-o por meio de estruturas mais
democraticas e participativas que permitam acgdes e decisdes mais autonomas
por parte das comunidades. (Arelaro, 2012, p. 386).

Nessa citagdo, a pergunta que se coloca ¢ se precisamos transformar o Estado, ja que ele
permanece arraigado em estruturas que reproduz traumas de outros momentos historicos,
especialmente do periodo ditatorial. O que € esse legado que ainda nos atravessa e que se reflete
em signos militaristas, em formas de exploragdo violenta dos territérios ¢ em modos de

disciplinar os corpos presentes na escola?
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Na Escola Paulo Freire, em particular, reconhecemos elementos que se aproximam dos
moldes de escolarizacdo voltados a populagdo urbana, proprios de uma escola regular
generalizada. Entretanto, essa ndo ¢ uma realidade hegemonica. Isso se evidencia tanto na
observacao do funcionamento da escola durante nossa experiéncia em campo quanto quando
deslocamos o olhar para suas raizes e fundamentos.

Aqui, identificamos o funcionamento de uma escola que organiza seus espacos em torno
de praticas de gestdo coletiva. Os espagos educativos aconteciam, em sua maioria, Sob essa
logica de organizagdo democratica partindo da equipe interna. Ressaltamos que a escola €
atravessada pelo principio da gestdo democratica em diversos de seus espagos. O proprio PPP
¢ um documento importante, pois, ainda que atue nas logicas estatais de normatizagdo, tem sua
origem em um processo historico de constru¢do junto as familias assentadas. Mas vemos uma
maquina estatal, ou governanca local, colocando-o em risco, como vimos nos causos do PPP da
Disneylandia, introduzidos por um pré-causo Tem carogo nesse angu, entdo precisa mudar o
PPP?. Nesse dialogo com participantes da pesquisa, o PPP ¢ compreendido como sintese do
processo de construcao simbolica e historia de construgao da Escola Paulo Freire.

Ao mesmo tempo em que o PPP pode operar como memoria viva desse percurso
coletivo, ele também regula praticas e modos de funcionamento da gestao e da oferta de servigos
educativos. Pois esse documento opera criando uma ponte entre a sua dimensao politica e as
experiéncias formativas que nele se inscrevem.

Entretanto, se por um lado o PPP revela uma escola que se pensa e se constroi a partir
de sua propria historia e de seus sujeitos, por outro lado, ha também documentos e olhares
externos que buscam enquadra-la dentro de parametros técnicos e normativos. Essa tensdo entre
o que ¢ vivido e o que ¢ avaliado de fora marca profundamente o modo como o Estado se faz
presente no cotidiano escolar.

E nesse ponto que o campo simbolico da escola encontra seus limites materiais. A
infraestrutura, os prédios, os muros ¢ telhados passam a falar tanto quanto os textos
pedagogicos. A materialidade da escola — muitas vezes esquecida nos discursos de gestdo e
participagdo — revela contradi¢des entre o projeto politico construido coletivamente e as
condigdes concretas de sua manutengao.

Passemos, entdo, a um documento obtido junto ao Ministério Publico e ao Conselho
Estadual de Educacdo, este que fora citado nos causos 7em carogo nesse angu, entdo precisa
mudar o PPP? e nos que se referem ao PPP da Disneylandia. Talvez, nesses documentos, vamos

ver o olhar mais objetivo, como frequentemente escutamos nas discussdes sobre politicas



217

publicas. Trata-se de um parecer técnico assinado por um engenheiro civil do nucleo
especializado do MP.

Como o Estado olha objetivamente para o contexto da escola? Uma das formas foi por
meio de fotografias das degradacdes na estrutura fisica e pela produgdo de mapas e localizagoes,
como aqueles que qualquer pessoa pode visualizar no Google Maps. Também sao apresentados
croquis da planta escolar.

Na Ilustracao 25, observamos um desenho da estrutura geral da escola, disposto de
baixo para cima, como se estivéssemos diante do portdo de entrada. No canto esquerdo, vé-se
um espaco menor destinado a depdsito, banheiros, area ludica e a sala de aula das duas turmas
de Educacao Infantil. No lado direito, localiza-se a quadra de esportes. O setor central, onde se
organiza a maior parte da estrutura escolar, sera detalhada a seguir.

Ilustracio 25 - Desenho da estrutura geral da escola

Figura 3-croqui da estrutura da Escola Paulo Freire em Nova Unido composta pelo bloco principal onde funciona as salas de
aula do ensino fundamental e médio banheiros cozinha e pétio coberto e drea administrativa nas laterais o bloco do ensino
infantil do Pré-Escolar 1 e 2 e na outra lateral a quadra poliesportiva, os blocos sdo interligados por meio de passarelas de

circulacdo.
Fonte: Ministério Publico do Estado de Rondonia (2022).

No bloco central do complexo escolar, encontram-se mais detalhes estruturais,
ampliados na Ilustracio 26 a seguir. Nas laterais dessa parte central estdo as salas de aula. Sdo
ao todo nove salas. No lado direito, a segunda sala funciona como espaco da Supervisdo
Pedagogica, dividida em duas partes: uma com computadores e outra destinada a guarda de
materiais escolares. Apesar de o engenheiro responsavel pelo parecer identifica-la como
biblioteca, durante nossa experiéncia de campo, esse espaco ndo desempenhava mais essa
fun¢do. Ali a supervisora pedagdgica realizava suas atividades na sala indicada no croqui como

biblioteca e havia alguns computadores.
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Iustragao 26 - Desenho do bloco principal da escola
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Figura 4-croqui do bloco principal
Fonte: Ministério Publico do Estado de Ronddnia (2022).

A grande area central da Ilustragao 26 corresponde ao patio de recreagao e ao refeitorio,
cujas mesas estavam sendo utilizadas no evento de 7 de setembro, relatado em nosso causo.
Acima do patio, situam-se a cozinha, ao centro, ¢ dois banheiros laterais. No relatorio, questoes
foram levantadas a respeito da adequagdo desses banheiros. Um dos problemas ¢ que se
encontram muito proximos da cozinha. Outro, ¢ que apresentam condig¢des de acessibilidade
insuficientes. Estd necessitando de reparos em alguns materiais da estrutura como vasos
sanitarios. Nao possuem chuveiros. Também sdo incapazes de atender, simultaneamente, a alta
demanda da escola mesmo antes quando havia dois turnos. Além disso, a auséncia de um
banheiro exclusivo para a equipe da cozinha caracteriza uma condigdo anti-higiénica, conforme
consta no parecer técnico, pois, possivelmente, a equipe compartilhava os banheiros
superlotados dos estudantes (Ministério Publico do Estado de Ronddnia, 2022). Sobre a questao
dos banheiros superlotados, nos fora indicado por participantes da pesquisa que uma certa
gambiarra fora feita, realizando dois periodos de recreagcdo. Um para a Educagao Infantil e para

os anos iniciais do Ensino Fundamental, e outro para os anos finais do Ensino Fundamental. No
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entanto, ainda assim os banheiros estariam insuficientes para atender o quantitativo de alunos,
reduzido pela divisdo de turnos de recreacao.

Na parte frontal da edificacao (Ilustra¢do 26), da esquerda para a direita, localizam-se
a sala dos professores, com seus respectivos banheiros, a sala de orientagdo, a direcdo escolar
e a secretaria.

A partir da Ilustracio 27, observamos o espaco destinado as turmas do Pré-1 e Pré-2,
que funcionavam em regime multisseriado. Essa organizacdo, contudo, era frequentemente
questionada pela equipe pedagdgica da escola, em especial pelas profissionais com formagao
em Educacgdo Infantil, que apontavam a inadequacao desse arranjo. Argumentavam que, entre
4 e 6 anos de idade, as criangas atravessam etapas de desenvolvimento bastante distintas e
aceleradas. Assim, agrupa-las em uma mesma turma pode implicar em prejuizos significativos
aos processos de aprendizagem e desenvolvimento infantil, uma vez que pequenas diferengas
etarias nessa fase correspondem a grandes variagdes de maturidade e de experiéncias cognitivas
e afetivas.

Ilustracao 27 — Desenho do bloco de Ensino Infantil
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Figura 5- croqui do bloco ensino infantil pré-escola

Fonte: Ministério Publico do Estado de Rondonia (2022).

Na sequéncia do relatério (Ministério Publico do Estado de Rondonia, 2022), o
documento técnico realiza uma descri¢do minuciosa dos imdveis, passando por uma vistoria
detalhada da infraestrutura: mede, classifica, quantifica. Pode ser entendido como outro tipo de
mapa, que traduz o espago vivido em nimeros, medidas e geometrias abstraidas em um parecer
oficial. O Estado, assim, produz uma representagdo que se torna verdade documental.

Ainda assim, esse olhar supostamente objetivo ndo estd isento de implicacdes. Ele revela
problemas sérios: forros danificados, que chegaram a afastar criangas das salas de aula por risco

de alergias e doengas respiratorias; entrada de morcegos no forro, com actimulo de fezes e
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ameaca de contaminagdo; pontos da cobertura que necessitam reparos; infiltracdes; elementos
da parte elétrica danificados; banheiros em condigdes inadequadas — lembro-me de passar por
perto de um deles e sentir o odor forte —, além da necessidade de substitui¢do do piso cerdmico
(Ministério Publico do Estado de Rondodnia, 2022).

Diante disso, perguntamos: que escola ¢ essa? O que pode essa escola? De que maneira
ela afeta os corpos que a habitam? O cheiro, o calor, a textura do chao, o barulho — tudo isso
educa, tudo isso compde a experiéncia escolar. As condi¢des materiais do espago interferem
diretamente na aprendizagem, na saude e nas emoc¢des das criangas, dos professores e de todos
os que habitam o territorio escolar. Uma pergunta ainda mais urgente: que cuidado o Estado
oferece a ela?

Ainda nos perguntamos se a pequena ASRO se incomodaria com tudo isso. Talvez, ai,
encontremos o X da questdo: o que a Educacao faz conosco a partir do territorio que habitamos?
A escola precisa ser bonita, estética e gostosa de viver? Precisa ter jardim, arvores, flores e
cores? Ou tudo isso seria apenas um detalhe supérfluo? Quem projeta as escolas? Como se da
esse processo? Por que parece que a pequena ASRO agencia-se com a escola viva, organica, €
ndo com os problemas apontados pelo Estado? Ainda assim, ASRO tem direitos e o Estado
deve garanti-los. Ela ndo deveria ter de produzir vida escolar em ambientes insalubres que
colocam em risco a satide de uma crianca de 4 anos. O afeto ndo pode ser argumento para
silenciar o direito.

Talvez seja justamente nesse contraste entre o que ¢ vivido e o que ¢ garantido — entre
o afeto que sustenta a escola e as condi¢des materiais que a limitam — que se revelem as
contradigdes mais profundas do direito a educacdo para o assentamento. A precariedade das
estruturas fisicas da Escola Paulo Freire e a auséncia de politicas efetivas de manutengao nao
anulam o compromisso dos sujeitos com o espago escolar.

As limitagdes estruturais ndo se restringem as paredes da escola, mas se estendem as
formas de acesso ao conhecimento e a comunicacdo. As condi¢cdes materiais e tecnologicas
tornam-se parte do debate sobre o direito a educagdo, sobretudo quando afetam o modo como
estudantes e professores se relacionam com o mundo e com o proprio ato de aprender. E nesse
terreno desigual que se desenham as possibilidades — e os obstaculos — para uma escola que
continue afirmando sua existéncia e reinventando suas praticas cotidianas.

Dentre os cenarios que presenciamos, salas de aulas repletas de equipamentos
tecnologicos que ndo funcionavam. Lousas digitais ndo estavam sendo usadas, pois apesar de

haverem sido adquiridas rapidamente, ainda ndo haviam sido configuradas, muito menos foi
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realizado uma formagao com os professores para o seu manejo tanto técnico como pedagogico.
Ao final, ndo sdo mudancas do dia pra noite, primeiro se investe nas pessoas e sua formacao,
depois nos instrumentos de trabalho. Por essa razdo, a tecnologia simplesmente chegou na
escola, trazendo uma estrutura que ainda ndo impregnou no trabalho pedagogico.
Possivelmente, questdes que ocorrem por mais uma imposi¢do da Secretaria, ou seja,
investimentos realizados sem a consulta da comunidade e da equipe da escola para entender
quais sao suas reais necessidades. Um dos participantes da pesquisa vinha nos comentar, “mas
0 importante ja aconteceu, que € pegar o dinheiro e gastar com as empresas’.

Esse descompasso entre o investimento em equipamentos € a auséncia de politicas
formativas evidencia uma compreensao tecnocratica da educa¢do, na qual o ato de
“modernizar” substitui o de “formar”. As tecnologias chegam antes das condi¢des para que
produzam sentido pedagogico, refor¢ando a distancia entre a escola real e a escola idealizada
pelos planejadores da Secretaria. Assim, o que se instala ¢ um cendrio em que 0s recursos
existem, mas nao dialogam com o cotidiano do assentamento nem com as praticas vivas dos
professores, que seguem sustentando o trabalho educativo a partir de seus proprios saberes e
Improvisos.

Sobre o acesso a tecnologia no assentamento, apesar de nao se tratar de uma realidade
majoritaria, muitas pessoas no assentamento estdo conectadas a internet. Durante o campo,
ouvimos relatos de professores que, no periodo pandémico, precisaram deslocar-se até as casas
das familias para entregar atividades, materiais de estudo e tarefas avaliativas. Essa informacgao
encontra respaldo nos dados disponibilizados pelo portal QEdu, portal elaborado pela Fundagao
Lemann que utiliza dados do Instituto Nacional de Estudos ¢ Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP): em 2021, ano ainda marcado pela pandemia, 24% dos estudantes do 9° ano da
Escola Paulo Freire declararam ndo ter acesso a redes Wi-Fi em suas residéncias (QEDU, 2021).

Mesmo assim, em diversos pontos do assentamento e da escola ha conexdes por cabos.
Os corpos se ligam a todo momento a esse mundo de redes, em fluxos constantes de informacao.
A internet, que antes parecia algo distante e dificil de compreender, agora atravessa a vida no
assentamento. Sinais circulam por cabos, atravessam satélites, passam por grandes servidores
instalados em territérios distantes, exigindo investimentos gigantescos em infraestrutura e
tecnologia. Uma cadeia global que faz com que uma mensagem saia do quintal da casa da
familia sem-terra e chegue a qualquer lugar do mundo em milissegundos.

Essa conexdo também reorganiza a vida local em conexdo a um mundo em processo de

“globaliza¢do”. Permite negociagdes sobre o leite, sobre vendas e entregas; permite contatos
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rapidos entre quem mora longe dentro do préprio assentamento; permite a circulacdo de
noticias, imagens e alertas. A vida em Nova Unido, ainda que atravessada por tantos desafios
estruturais, ¢ também uma vida que se comunica globalmente. O territorio estd conectado ao
mundo tanto pela terra quanto pelos cabos e sinais invisiveis que carregam afetos, necessidades
e lutas.

Em todo caso, embora o acesso a internet represente uma conquista importante para a
comunidade do assentamento, € preciso cuidado para que tal presenca tecnoldgica nao seja
utilizada como justificativa para politicas que conduzam a escola para outras dire¢des. O caso
de Rondonia ilustra essa preocupagdo: em diversas escolas rurais do estado, relatam-se
problemas graves gerados por cortes de gastos que resultaram na implantagdo da chamada
“Mediacao Tecnoldgica” no Ensino Médio (Germano; Zuin, 2018). Nesse modelo, o Estado
substituiu professores qualificados por transmissdes a distancia, conectando milhares de
estudantes a um unico docente. Em sua analise, os autores apontam como essa proposta se
alinha a uma formacao escolar subordinada ao mercantilismo e as demandas do capital.

Adentremos em uma analise mais detalhada apresentada por Souza, Rocha e Soares
(2018):

Foi estabelecido por meio da Portaria N° 680/2016-GAB/Seduc, de
08/03/2016, nas escolas da rede publica estadual de ensino. O Projeto de
Ensino Médio com Mediagdo Tecnoldgica esta sendo desenvolvido pela
Secretaria de Estado da Educagdo (Seduc), em conjunto com o Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia (Ifro). A partir de
estudios instalados no Campus Norte do Ifro, em Porto Velho, em 2016
comecou a transmissdo as aulas do programa. Em 2017, passou a atender
2.200 alunos do 1° ano do ensino médio de 58 escolas urbanas e 72 escolas do
campo, com a supervisdo das 18 coordenadorias regionais de educacdo em
Rondonia. (p. 121).

[.]

O programa foi implantado infringindo a legislacdo, mas essa logica privatista
de reducao de gastos na educagao foi legitimada pela contrarreforma do ensino
médio, por meio da Lei N° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Essa lei permite
a realizacdo de parcerias com o setor privado, inclusive de educagdo a
distancia para a integraliza¢do dos curriculos desse nivel de ensino. (p. 122).

[.]

O que de fato estd acontecendo ¢ a implantag@o do projeto em lugares de facil
acesso, como nas escolas urbanas e nas escolas do campo proximas da cidade,
enquanto se fecha, paulatinamente, as salas de aula de ensino médio regular
nas escolas estaduais em todo o estado. O processo de destrui¢do do ensino
publico em Rondonia € evidente e pode ser considerada a situagdo mais grave
do Pais. Muitas salas de aula do ensino médio regular foram fechadas entre
2016 e 2017. (p. 123).
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[.]

Os movimentos populares, associacdes e comunidades escolares denunciam
que ndo houve nenhuma participagdo nos processos de elaboragdo e aprovacao
desse Programa, embora o Artigo 14 da LDB assegure a gestdo democratica.
A forma autoritaria com que foi implantado fez com que muitas comunidades
recorressem ao Ministério Publico Federal que, atendendo aos pedidos,
recomendou a suspensao do programa em diferentes acdes devido as intimeras
irregularidades. (p. 123).

A implantagdo dessa modalidade provocou mobiliza¢des expressivas de diversos setores
da sociedade civil — movimentos sociais, sindicatos de professores, secretarias de educacao e
até tribunais — que denunciaram irregularidades e descumprimentos legais. Segundo Germano
e Zuin (2018), o projeto ndo atende as normativas que garantem o direito a educagdo das
populagdes rurais e urbanas, configurando-se com irregularidades antidemocraticas. As
avaliacdes desses autores vém corroborar com as leituras feitas por Souza, Rocha e Soares
(2018) sobre o processo de privatizagao e mercantilizacdo em curso no estado de Rondonia.

Diante desse cenario, percebe-se que as disputas em torno da Mediagdo Tecnologica
ultrapassam o campo técnico e adentram o terreno politico da gestdo da educagdo publica. O
que esta em jogo nao ¢ apenas a forma de transmitir conteudos, mas o proprio sentido de escola
e de formacao humana que se deseja sustentar. Ao transformar a tecnologia em solugdo
universal, o Estado desloca a discussdo sobre o direito a educacao para o ambito da eficiéncia
e do custo, apagando as vozes e as experiéncias das comunidades.

Essa discussao reforca que a presenca da tecnologia na educagdo do campo nao € neutra:
ela pode tanto ampliar horizontes quanto aprofundar desigualdades. Quando pensada a partir
de logicas centralizadoras, a tecnologia tende a desarticular os vinculos comunitarios e a
fragilizar a autonomia das escolas, transformando instrumentos pedagogicos em mecanismos
de controle e padronizacdo. Assim, pensar o uso das tecnologias implica considerar o territorio,
o0s sujeitos e os saberes locais — caso contrario, 0 que se anuncia como inovag¢ao pode acabar
produzindo novas formas de exclusdo e distanciamento entre escola e comunidade.

No contexto da Escola Paulo Freire, observamos que os estudantes do 9° ano, para terem
acesso ao Ensino Médio, essa modalidade atacada, se deslocam para a escola da zona urbana e,
em menor nimero, para cursos técnicos no Instituto Federal de Rondonia (IFRO). O técnico
em Agronegocio, uma das opg¢des disponiveis em Espigdo do Oeste, aponta, a principio, um
caminho vidvel. Por ora, ndo realizamos uma leitura aprofundada da estrutura e do projeto deste

curso, porém, as ofertas de formagdes disponiveis precisam ser estudadas, analisadas e
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avaliadas para melhora entender essa situagdo. Dizemos isso pois lembremos que no causo No
assentamento ndo tem agronegocio, o professor nos apresenta detalhadamente a necessidade
de pensar questdes mais apropriadas para a vida da produgdo em agricultura familiar nas
politicas publicas.

Retomando Germano e Zuin (2018), vemos que o modelo de Ensino Médio com
Mediagao Tecnologica (EMMTEC) adotado em Rondonia baseou-se em parametros de outro
estado, marcado por dindmica demografica distinta e com indicadores educacionais ainda mais
baixos. A critica reforca que a educacdo deve ser tratada como investimento social € nao
submetida exclusivamente as pressdes orgamentdrias ou as exigéncias de organismos
financeiros internacionais.

Essa discussao encontra ressonancia na Educagao Matematica. Gelsa Knijnik (2016) ja
havia advertido sobre a vinculagdo das politicas curriculares brasileiras a agendas
internacionais, especialmente aquelas movidas pelo que denomina de “dispositivo da
tecnocientificidade”. A logica tecnocratica que transforma tecnologias em solugdes genéricas e
descontextualizadas também ¢é um modo de esvaziar territorios, saberes e vinculos
comunitarios.

Em sintese, a simples presenga de tecnologia nao garante justica educacional. Pelo
contrario, pode reforgar desigualdades quando usada como pretexto para desresponsabilizar o
Estado da presenga concreta de professores especializados e de condi¢des dignas de ensino das
populagdes do campo.

Em meio a papelada, as estruturas e aos cabos que conectam a escola ao mundo, o que
se evidencia € que a educagdo ndo se faz apenas de ideias. Nao desconsideramos aqui o valor
da formacao dos professores, mas sabemos muito bem que a Escola Paulo Freire apresenta um
quadro profissional com forte experiéncia. A presenca do Estado, ora como mantenedor, ora
como gestor distante, tensiona continuamente a autonomia das comunidades e a forca dos
sujeitos que nelas atuam. A Escola Paulo Freire, continua afirmando uma pedagogia viva, que
resiste a logica produtivista, tecnicista, privatista e mercantilista. Ela reafirma o carater humano
e coletivo da educagdo. Afinal, educar — no campo, na cidade, ou em qualquer territorio — ¢

produzir vida em meio as forcas que tentam reduzi-la a nimeros, relatérios e protocolos.

4.3 Territorios em disputa ou em destruicdo? Escolas, assentamentos, ruralidades,

agronegocio, migracoes e transformacoes
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O territorio € mais do que um espago fisico delimitado: ¢ uma trama viva de relagdes,
memorias e disputas. Em Nova Unido, interior de Rondonia, o territério assume contornos
proprios, marcados pela for¢a das migracdes, pela presenca dos assentamentos rurais e pelas
politicas que buscam, de diferentes maneiras, organizar a vida no campo. Pensar o territorio a
partir da escola é também pensar como o Estado se faz presente, e, por vezes, ausente. E
reconhecer as geografias humanas que se desenham nas fronteiras entre o rural e o urbano, e as
transformagdes que a vida camponesa enfrenta diante da expansdo do agronegécio e das
mudancas nas formas de trabalho e de habitos de vida. E nesse chio, tensionado e fértil, que
situamos nossa investigacao sobre a Escola Paulo Freire e o Assentamento Palmares.

Durante nossa investigacao percebemos como a centralidade dos assentamentos para o
municipio. Como vimos afirmar Maria Costa de Oliveira (2019). Nova Unido tem cerca de 6
mil habitantes e em seu territorio foram instituidos dois assentamentos rurais: o Margarida
Alves e o Palmares, com capacidade de abrigar 258 e 318 familias, respectivamente, segundo
dados oficiais (Incra, 2017). E muita gente vivendo no campo: 576 familias. Os matematicos
gostam de brincar com os niimeros, entao, se multiplicarmos por trés —um pai, uma mae e uma
crianca — chegamos a 1.728 pessoas, o que ja ¢ quase um terco da populacao total do municipio.
Isso para falar apenas dos assentamentos. Nao podemos esquecer que ha outras propriedades
rurais ao redor de Nova Unido, o que torna o municipio marcado por uma vida agraria e rural.

No entanto, hd uma questao importante. No Assentamento Palmares, em apenas um lote
de uma das familias sem-terra que conheci, naqueles 10 alqueires viviam 11 pessoas em uma
mesma casa, no mesmo lote. Esse dado empirico nos permite formular a hipdtese de que pode
haver muito mais do que um ter¢o da populagao municipal vivendo nos assentamentos. Talvez
até a metade. Porém, essa ¢ uma estimativa que ndo encontramos comprovada nos dados oficiais
até o momento. Sabemos, contudo, que as familias sio numerosas e que muitas pessoas acabam
se deslocando para a cidade.

Quando essas pessoas abandonam o campo, a zona urbana sofre pressao na demanda de
uma série de mudangas estruturais para oferecer servicos e condi¢cdes minimas de vida em
termos economicos. O custo de vida fica mais caro, pois por um lado existe a impossibilidade
de manejo da terra para alguns aspectos da sobrevivéncia, por exemplo, plantacdes de abdbora,
milho e mandioca. Por outro, se pensarmos desde as leis economicas de oferta e demanda, a

maior procura por mercadorias e servigos pode elevar seus pregos.
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Esse pode ser um dos fatores que explicam a migracdo constante a partir de pequenos
municipios como Nova Unido. Afinal, o que mais poderia ser oferecido no territdrio rural
quando a vida vai se tornando cada vez mais dependente do dinheiro? Em que medida tudo o
que existe na terra precisa se tornar mercadoria para que as pessoas possam sobreviver? Em
outras palavras, pessoas migram do interior de Rondonia, incluindo ai uma parte do povo que
vem do campo de modos de se viver pautados na agricultura familiar. A vida na terra ¢ diferente
€ assume muitos matizes, muitas realidades em mundos proprios. Esse processo provavelmente
produz tensoes que se refletem no fechamento da escola.

Por outro lado, € na terra que outras formas de produ¢do acontecem. O povo trabalha e
boa parte do que consome ¢ fruto desse trabalho. Da mandioca plantada, do milho cultivado,
das hortas no quintal, do quiabo, da abobora e de outros alimentos que abastecem a propria
mesa. A cidade exige pouca coisa, mas se considerarmos que cada uma das mais de quinhentas
familias compra trés sacos de arroz por més, isso ja cria uma demanda significativa para o
comércio local. As pessoas trabalham para adquirir o basico, porém, parte do alimento pode vir
da criagdo do proprio porco, galinha ou da vaca manejada no lote. Essa logica exige trabalho
para si e uma forma de autonomia da vida no campo. Também exige que a cidade disponha de
produtos adequados as necessidades do campo. Questionamos a possibilidade de se pensar
outras politicas publicas para a economia social dos povos do campo, como vemos o professor
tensionar no causo No assentamento ndo tem agronegocio.

Mesmo assim, as pessoas continuam deixando o territorio. Algo continua tensionando
esse viver. Observamos a emigracao, deslocamentos, desterritorializagdes, enquanto, quando
eu chegava em Nova Unido, sempre me perguntavam: “O que vocé faz aqui?”

Entender os motivos dessa migragdo pode ser uma pista importante. Uma educagao que
questione os processos que ali se passam ¢ necessariamente politica. Serd que a Escola Paulo
Freire d4 conta disso? D4 conta de possibilitar uma no evasdo do campo? E uma pergunta
dificil. A principio, entendemos que nao completamente. Ha limites praticos e materiais que
dizem respeito ao poder do Estado, e ha limites subjetivos que dizem respeito as condi¢des
politicas e aos quadros profissionais disponiveis. Além disso, parece que essa ndo ¢ uma
demanda percebida como urgente pela escola ou por seus profissionais. E questionamos como
poderia a escola se relacionar com o fendmeno da migra¢do. Mas vimos no causo do menino
empreendedor a importancia de se pensar um empreendedorismo rural, que no causo da

Primeira rotina, vemos o professor tensionar a importancia de um empreendedorismo rural e



227

apropriado a realidade do campo. Pois se defende que as pessoas nao abandonem a terra e, neste
sentido, a escola pode ser uma colaboradora nesse processo, mas ndo a garantidora.

Sao questdes que a escola nos ensina. Habitar um territdrio de assentamento nos educa
a questionar por que se investe tanto em propostas do agronegocio quando a vida que precisa e
importa acontece ali, na propria terra e com quem nela vive.

O que nos levam a pensar em como o Estado opera na escola a partir de seus interesses.
Podemos garantir o direito a permanéncia na terra? A escola pode ser um mecanismo importante
nesse processo? Certamente ndo pode tudo, mas quais sdo seus limites? Sdo perguntas
fundamentais para o assentamento, principalmente porque a desigualdade social vinculada a
estrutura produtiva do campo tem raizes historicas profundas no Brasil. Ainda assim, notamos
que seus impactos se refletem de modos especificos em Ronddnia, especialmente pela sua
historicidade recente e pelas conjunturas econdmicas que se produzem sobre o territorio.

Algo que me causou choque, ap6s alguns anos distante de Rondodnia, foi ver a presenga
crescente da soja na regido. Talvez esse fendmeno esteja um pouco mais distante da area
estudada, mas ja se aproxima o suficiente para afetar vidas e tensionar relagdes. “Terra”
significa ‘territorio em disputa”, como a escola. Interesses se chocam. Sao modos de vida
distintos. Sao politicas importantes de serem analisadas quando se pensa na transformacao das
geografias locais. O Estado ndo deveria atuar como mediador desses conflitos, em vez de
simplesmente deixar que as coisas acontecam? A violéncia no campo ¢ real. O assentamento,
no entanto, aparece como uma area relativamente mais tranquila, onde as criangas sem-terra
podem crescer longe de conflitos armados, mais préximo da BR-364 ¢ do acesso aos servigos
publicos, e mais distante das fronteiras com as florestas e da maléria. Essa localizagdo também
coloca a escola em um lugar central para a manutencdo dos servigos necessarios a uma vida
digna nesse territorio, ainda que com recursos €scassos.

Apesar disso, acompanhamos pelas midias e redes de outros movimentos e organizagdes
que o territério enfrenta graves problemas sociais relacionados aos conflitos agrarios em
Rondonia, sobretudo nas fronteiras com a floresta. E mesmo que a escola ndo esteja diretamente
nesses epicentros, o municipio nao esta livre dessas tensdes. Falo de conflitos que vao muito
além do que se pode observar no cotidiano escolar. A escola consegue ajudar a compreender o
que acontece? Que conflitos sdo esses que atravessam o assentamento? Falar do assentamento
e de suas tensdes, do que acontece no Margarida Alves II, por exemplo, ¢ também um modo de
pensar uma Pedagogia do Movimento Sem Terra (Caldart, 2012c) atravessando a

territorialidade da escola.
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Ainda assim, o campo nos levou a perceber uma constante presenga dos conteudos da
BNCC e de suas preocupagdes na sala de aula. Sabemos que interpretar os conflitos do territorio
tem forte relacdo com saberes de Historia e Geografia. Mas serd que a Educagdo Matematica —
e outras disciplinas — poderiam assumir o territorio como movimento da educagdo? Sao
questoes que podem ser incomodas e consideradas perigosas ou subversivas.

O Movimento parece atuar em duas frentes: um que ocupa a escola nas brechas que se
abrem e, a0 mesmo tempo, outra que a escapa produzindo relagdes pelo fora, na vinculagao
com a terra.

Procuravamos observar essas presencas do movimento. Contudo, € preciso reconhecer
que nos territorializamos em uma temporalidade especifica, marcada pelo contexto pds-
pandemia de Covid-19. Isso nos levou a perceber outros pontos de tensdo politica, nos quais
tempo e vivéncias se entrelagam. Como se habita o tempo no tempo da terra e do assentamento?

Esse ¢ apenas um dos pontos de tensdo que se operam na escola, mas que produzem
efeitos diretos e sensiveis na organizag¢ao de seus espagos. A temporalidade ¢ um mecanismo
importante na constituicao da escola. Fechar um turno significa comprimir o tempo para vivé-
lo em uma tunica faixa temporal. Se o corpo habita o espaco e o tempo, quando o tempo ¢
pressionado, o espago também se comprime, o territdrio também se estreita. Tudo se torna mais
apertado, mais barulhento, mais conflituoso. Pois foram cortados recursos. Como educar desse
modo? Afinal, a educagdo tem um proposito. Mas qual? O que se faz na escola com o tempo e
0 espaco ¢ em nome de qué? Da economia ou da qualidade do trabalho educativo? Que
educagao essa escola produz?

Tempo e espago se relacionam e fazem parte da gestdo cotidiana da escola. E, nesse
movimento, o territorio ¢ constantemente afetado pelas pessoas que ocupam cargos de poder.
Profissionais e familias, corpos que decidem, que se relacionam, que se posicionam, vao
compondo o campo das disputas. Mas os corpos vibram, afetam e produzem diferenca. Os
corpos se conectam, variam e se distinguem. Os corpos ndo sdo o Estado, mas o Estado os
disputa, busca dispo-los, posiciona-los, ordenar suas relagdes a sua maneira. Questdes que nos
remetem novamente as pistas de Foucault (1999) em Vigiar e Punir.

Que Estado ¢ esse entdo? Que instituicdes sdo essas? Como diferenciamos governo e
Estado nesse processo de relagdo com a escola?

Aproximamo-nos também do debate sobre governancas locais. Essa governanca pode
se construir em relagdes sociais de predomindncia politico-territorial que, por vezes,

reproduzem tragos de coronelismo do passado ou mesmo ldgicas de militarizagdo, ja
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mencionadas anteriormente. Lembremos que no causo Cuidado, tem pitbull! presenciamos logo
de cara na entrada da cidade um clube de tiro.

Nesse contexto, a escola ndo apenas sofre os efeitos das decisdes politicas, mas também
as traduz em formas concretas de organizagdo do tempo e do espago. Antes do isolamento social
provocado pela pandemia de Covid-19, a escola funcionava de maneira mais organica com a
vida social e produtiva do assentamento. Nao foi apenas um dos participantes que relatou essa
organizacao anterior, marcada por outro ritmo: a escola atendia a comunidade em dois turnos
distintos. Pela manha, funcionavam as turmas da Educag¢do Infantil e do Ensino Fundamental
I; a tarde, as do Ensino Fundamental II. Assim, ndo havia sobrecarga dos espagos escolares,
como percebemos durante o trabalho de campo.

Constantemente, esse arranjo era reconhecido como fundamental pela comunidade. Pela
manha, os jovens e adultos podiam colaborar com as tarefas cotidianas da vida no campo,
enquanto as criangas menores permaneciam na escola. A tarde, se evitava realizar essas em
horéarios de maior incidéncia solar, evitando o calor mais desgastante. Havia, assim, uma
sinergia sensivel entre a temporalidade da escola e a temporalidade da comunidade.

Entretanto, no retorno das atividades presenciais, em 2022, o cenario era outro. Vimos
diversos desses espacos fechados para dar lugar a novas salas de aula, ja que todas as turmas,
da Educagdo Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental, passaram a frequentar a escola ao
mesmo tempo.

Essa mudanga gerou impactos também no cotidiano das familias, isto €, no territorio do
assentamento. Era comum ver estudantes adolescentes chegando atrasados, pois precisavam
tirar o leite pela manha. Nessas circunstancias, o transporte escolar ja ndo atendia as suas
necessidades, e muitos precisavam utilizar seus proprios meios para chegar a escola, como a
moto da familia. Ja fazia muito tempo que eu ndo via criancas de 13 anos dirigirem motos de
125 cilindradas sem capacete em estradas perigosas.

Por isso, ressaltamos a importancia das pequenas acgdes populares que articulam
diferentes grupos em territorios geopoliticos locais: representantes partidarios, sindicalistas,
familiares e o Conselho Escolar formado por pais de estudantes. Tem no assentamento o MST
e o MPA também. Esses espagos constituem arenas de reivindicagdo de direitos negados no
territorio.

Percebemos, assim, a constitui¢do de logicas que produzem esta escola a partir de
diferentes esferas do poder publico, que disputam e moldam o territorio em Ronddnia, como

propde Souza (2011), sob o signo de fronteira e colonizag¢do agricola. Mesmo que ndo possamos
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classifica-la imediatamente como uma escola do campo no sentido politico defendido pela luta
social por uma Educag¢do do Campo, torna-se evidente a complexidade de sua constituicao,
atravessada por camadas de decisdes politicas e administrativas ao longo do tempo. Essa
complexidade reforca a fala da professora no causo Primeira rotina, quando afirmou que se
trata de uma escola de assentamento, e que essa territorialidade interfere profundamente em sua
vida e em suas relagoes.

H4é elementos simbdlicos marcantes que refletem subjetividades na paisagem escolar.
Como exemplo, observamos simbologias expressas nas cores dos muros, das paredes e dos
uniformes. Essas expressdes compdem uma memoria coletiva ligada a luta pela terra e a
constru¢do democratica da escola. Tem territorialidade marcada pela memoria.

Essas marcas visuais e simbdlicas revelam uma disputa silenciosa, mas profunda, sobre
o pertencimento € o0 modo de narrar a propria escola. O espago escolar, nesse sentido, torna-se
campo de producdo de sentidos, onde opera identidades camponesas, discursos institucionais e
memorias da luta e de disputa pela terra.

Nesse contexto, perguntamos: quando o hino nacional ¢ interpretado por uma viola
caipira, estaria se produzindo uma composi¢ao entre cultura e Estado nacional? Ou tratar-se-ia
apenas de uma captura politica por parte do Estado?

Essas tensdes entre o local e o nacional, entre o que € instituido e o que ¢ vivido,
perpassam também as praticas pedagogicas e culturais. A escola, enquanto territério educativo,
é convocada a traduzir e negociar simbolos que carregam multiplos pertencimentos. E nesse
atravessamento que emergem contradigdes mais amplas, em que o gesto cultural de uma
comunidade pode tanto afirmar sua autonomia quanto ser reconfigurado pelas logicas do
Estado.

Aproveitamos entdo para problematizar um fendmeno social presente no estado de
Rondoénia: o fechamento de escolas. Como mostram Santos e Barros (2022), esse processo se
relaciona tanto a negligéncias das instituigdes gestoras, do governo estatal, quanto as pressoes
do agronegocio sobre a agricultura familiar, produzindo efeitos diretos nas comunidades locais.
O fechamento de escolas!

Na perspectiva da Historia da Educagdo, um significativo numero de escolas
rurais foi literalmente construido pelas comunidades rurais, a partir do intenso
processo de migragdo para a regido amazodnica da década de 1970. Essas
instituicdes de ensino corresponderam aos anseios por acesso a educacgdo
elementar de criangas e jovens diante dos contextos de autoritarismo dos
governos militares no Brasil.

]
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As justificativas apresentadas pelas diversas Secretarias de Educacdo no
estado de Rondonia para o fechamento de escolas sdo mecanismos que, a
nosso ver, escamoteiam as realidades quanto a necessidade de ampla oferta da
matricula escolar nas comunidades rurais para assegurar o direto a educagéo
publica, de qualidade e laica.

A polarizacdo ou nucleagdo de escolas rurais [como ¢ o caso da Escola Paulo
Freire] foi uma das alternativas adotadas pelas administragcdes publicas.
Porém, nao foi a mais adequada diante das recorrentes e historicas auséncias
do poder publico para subsidiar as escolas em contexto amazonico, para os
povos das florestas, dos campos, dos rios, dos igarapés, dos igap6s, dos
quilombos ou das aldeias. (comentarios nossos)

O fechamento e a desativagdo das escolas rurais tém representado, no estado
de Rondonia, um mecanismo impositivo que desrespeita o direito de criangas
e jovens, alterando o percurso da escola, sem considerar o espago ¢ as
peculiaridades dessa populagdo ao demonstrar apreco pela logica perversa do
capitalismo.

A presenga do agronegdcio em Rondodnia, de certo modo, imp6s modos de
vida, formas de trabalho e forgou a saida da agricultura familiar do campo, ora
se apropriando de suas terras por meio de pagamento abaixo do mercado, ora
ampliando vagas para contrato de médo de obra assalariada ou arrendamento,
mesmo sem as prerrogativas dos direitos trabalhistas. O deslocamento
tendencioso da populagdo do campo para a cidade e as auséncias de politicas
publicas especificas para as escolas localizadas no meio rural auxiliaram
sobremaneira o fechamento de muitas instituigdes de ensino para os
camponeses.

A concentracdo e o uso da terra para o atendimento dos anseios da producao
de commodities, aliados a falta de assisténcia, informacgdo, crédito, e
atendimento as condi¢des de escolarizagdo e saude as familias de pequenos
produtores, sdo o trampolim para o afugentamento das familias rumo aos

centros urbanos e, consequentemente, a abertura de espagos propicios a
alavancar o agronegdcio.

O fechamento de escolas rurais para criancas e jovens em Rondonia, que
integra a Amazonia Ocidental, ¢ desprovido de concep¢do pedagogica que
valora culturas e saberes populares e ndo corresponde aos anseios dos povos
que habitam a floresta. (Santos; Barros, 2022, p. 707).

Aqui ¢ importante lembrar que os estudos sobre a situagdo social das areas rurais em

nivel nacional indicam que o fechamento e sucateamento de escolas ndo sdo fendomenos

exclusivos do contexto rural de Rondénia. Como apontam Molina e Freitas (2011), trata-se de

um movimento observado em escala nacional, ja discutido mais de uma década antes das

analises de Santos e Barros (2022), ainda que em perspectivas distintas.

De acordo com o Censo Escolar, existiam 107.432 escolas no territorio rural
em 2002. Em 2009, o nimero desses estabelecimentos de ensino reduziu-se
para 83.036, significando o fechamento 24.396 escolas no meio rural, e os
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dados de 2010 registram a existéncia de 78.828 escolas (Molina; Freitas, 2011,
p. 29).
Ao observarmos mais de perto esse fendmeno no estado de Rondonia, Santos ¢ Barros
(2022) retratam esse quadro a partir de um contexto histdrico anterior, revelando como tais
conflitos se enraizam e se atualizam na vida das comunidades rurais.

Porém, constatamos a intensificacdo do fechamento de escolas rurais a partir
do inicio da década de 1980, acdo pensada e executada pelo poder publico,
pelas administragoes publicas, que prejudica a sociedade civil. A mudanca da
escola rural de uma sala — préxima a comunidade, mesmo que multisseriada —
para a escola polarizada ou nucleada requereu uma instituicdo de ensino de
muitas salas, muitos professores, mas distante das comunidades e sem o
efetivo conjunto de requisitos para atender as peculiaridades das comunidades
rurais. Em Rondonia, intensificaram-se os processos de polarizagdo ou
nucleacdo de escolas rurais e, consequentemente, o fechamento de escolas
para a populagdo rural (p. 696)

Para compreender o fendmeno do fechamento das escolas, observamos movimentagdes
institucionais que promovem o encerramento € a nucleacdo de unidades escolares. Esse
processo vem ocorrendo desde periodos anteriores a propria constituicdo do Assentamento
Palmares. Assim, quando analisamos esses fendmenos em relacao a escola, podemos identificar
mecanismos de poder que indicam a continuidade dessa ldgica. O fechamento de turnos e a
manutenc¢do de sua infraestrutura da Escola Paulo Freire sinaliza para uma escola em caminho
de ser fechada?

A Escola Paulo Freire ja carrega marcas dessa historia. Inicialmente, era reconhecida
como escola polo, pois diversas escolas multisseriadas estavam distribuidas pelas diferentes
glebas do assentamento. Esse contexto historico encontra-se registrado no proprio PPP da

escola, conforme apresentado no Quadro 3.
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Quadro 3 - Antigas escolas do Assentamento Palmares
As primeiras escolas organizadas no Assentamento eram extensdes das escolas

vizinhas (vinculadas). Somente ap6s a legalizagdo do assentamento pelo INCRA, saiu o
decreto para construcdo de seis escolas, sendo elas: Escola Aninga-gleba 01, Escola
Alvarenga Peixoto-gleba 02, Escola Paulo Freire-gleba 04, Escola Bahia-gleba 07, Escola
Cagulinha-gleba08, Escola Novo Horizonte-gleba 09 e pré-escolar Arco Iris e mais tarde
criou — se a Escola Palmares na gleba 11.

Com a organizagao do Assentamento e distribui¢cdo dos lotes e glebas, onde a maioria
das familias optou por viver em agrovilas, houve um maior agrupamento de pessoas,

possibilitando o surgimento de uma Escola Pdlo para atender a comunidade.

Fonte: PPP da Escola Paulo Freire (2022, p. 6).

Quando havia escolas distribuidas pelas agrovilas — ou pequenas glebas — cada
comunidade tinha um acesso mais proximo aos seus espacos escolares. A Escola Paulo Freire
surge, entdo, como polo administrativo dessas outras unidades. Para compreender esses
processos, observemos a arquitetura geografica do Assentamento Palmares, onde fica a escola,

representada no mapa da Ilustracgiao 28.
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Percebemos, no mapa do assentamento, uma estrutura circular na distribui¢do das terras
destinadas a cada familia. Em cada pequena agrovila — ou gleba, como se dizia localmente — ha
no centro uma area social, onde pequenas parcelas sdo reservadas para usos coletivos. Nesses
espagos, concentram-se igrejas, areas de lazer e esportes, como campos de futebol, zonas de
plantio comunitario, associagdes de moradores, antigos postos de saude, entre outros. A Escola
Paulo Freire se localiza na area social da Gleba 04, como vemos na Ilustrac¢ao 28.

Essa estrutura circular poderia ser facilmente romantizada. Mas uma assentada me disse
que ndo gostava muito da forma: “Assim as terras ficam muito compridas, e sai mais caro
colocar os arames”. Ou seja, a configuragao territorial pode dificultar o trabalho e o cotidiano
das pessoas. O Estado arquitetou assim. Mas a assentada 1€ de outro modo. Quem sabe mais?
Em todo caso, saberes distintos, mas questdes que nos mostram a importancia da participagao
comunitaria na constituicao do assentamento.

Uma das vantagens dessa configuracdo ¢ que muitas casas podem ser construidas
proximas umas das outras, fortalecendo vinculos comunitarios em cada gleba, enquanto as
partes mais afastadas do lote destinam-se a produgdo agricola das familias. As pessoas tem suas
moradias mais proximas umas das outras. Foram varias vezes a recorréncia de participantes que
relatavam “quando queriamos fazer uma reunido com todo mundo da Gleba, alguém sai na

Nao precisamos de comentar que devido a proximidade das casas com a area social, ja
ali mesmo na Gleba 04, varios alunos podiam acessar a escola caminhando, devido a
proximidade. E nesse contexto que situamos o fenémeno de fechamento de escolas publicas em
zonas rurais, promovido pelo Estado e por politicas administrativas locais. As geragdes
pioneiras do assentamento vivenciaram de perto esse processo de fechamento das escolinhas
multisseriadas das outras glebas.

Territério também tem a ver com mobilidade. Nao temos ainda informagdes
consolidadas sobre como o transporte escolar era organizado naquele periodo. Mas, a principio,
uma escola proxima as moradias facilita o acesso das familias. Em contrapartida, durante nossas
atividades de campo, presenciamos uma rede complexa de Onibus que hoje percorre o
assentamento para buscar as criangas em suas casas, uma vez que toda a infraestrutura escolar
foi centralizada na Escola Paulo Freire. Em alguns casos, viamos alunos que demoravam uma

hora ou mais para chegar na escola.
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Este ndo ¢ um quadro que vem apenas afetar os alunos. Além de professores sentirem a
pressdo da carga elevada de trabalho e do excesso de conteudos, existe o deslocamento diério:
alguns percorrem mais de 20 km para ir e outros tantos para voltar. Em tal situagdo somam ao
final do dia 40 km de estrada de cascalho ou atoleiro, sob sol ou chuva. Véarios professores se
transportavam de motocicleta. Talvez o corpo do campesino aguente. Mas sera que aguenta?
Nunca os ouvi reclamar. Seguem todos os dias com felicidade para a escola.

As transformagdes territoriais em Nova Unido expressam uma geopolitica que
ultrapassa o nivel municipal, articulando dimensdes econOmicas, culturais e histéricas que
atravessam o cotidiano escolar. A escola aparece como um espelho dessas tensdes, ora
reproduzindo loégicas de controle e centralizacdo, ora abrindo brechas para experiéncias
comunitarias de resisténcia e pertencimento. O fechamento das escolas rurais, a centralizacao
das estruturas e o avango do agronegocio evidenciam um processo de desterritorializagdo da
vida camponesa. Ainda assim, as memorias, as cores, 0s gestos € as vozes que ecoam no
assentamento mostram que o territorio resiste e se refaz — reafirmando, no chao da escola, o

direito de permanecer e educar na terra.

4.4 “Falar da escola é falar do assentamento”: 0 MST e as conexdes da vida no campo

Ao ampliarmos o olhar da escola para o assentamento, observamos a presenca de
diferentes logicas politicas que imprimem marcas no territorio. Percebemos, que a comunidade
precisa dialogar com o Estado ndo apenas em relacao a escola, mas também aos Onibus, as
estradas, satde, entre outros servigos necessarios, que sao questdes sociais defendidas pelo
MST também. E importante lembrar que muitos servigos publicos ainda faltam, conforme
reivindicado historicamente pelo MST: politicas que incluam a producdo dos assentamentos,
condi¢des adequadas de saneamento bdsico, entre outras necessidades urgentes. Em didlogos
com nossos participantes, nos demanda a analisar como estas politicas tém sido modificadas
nas experiéncias dos ultimos 20 anos.

Sobre esses servigos publicos, ¢ importante observar a atuacdo do MST e como,
atualmente, o Movimento defende que apos a conquista da terra a luta continue visando a
permanéncia da vida nela. Na proposta de um Programa de Reforma Agraria Popular, o MST
(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, 2015) apresenta os seguintes eixos

orientadores:
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e A democratizagao da terra.
e Agua: um bem da natureza em beneficio da humanidade.
e A organizacao da producdo agricola.
¢ Uma nova matriz tecnologica que mude o modo de produzir e distribuir a riqueza na
agricultura.
e Aindustrializagao.
e Politica agricola.
e A Educagdo do Campo.
e O desenvolvimento da infraestrutura social nas comunidades.
e Mudancas na natureza do Estado e em sua estrutura administrativa.
Cada um desses topicos apresenta uma leitura especifica sobre o projeto social do
Movimento, construida a partir dos aprendizados acumulados ao longo da luta pela reforma
agraria. No que se refere a infraestrutura social, o MST destaca a importancia dos servigos

publicos e acrescenta os seguintes elementos:

8.1 Desenvolver um amplo programa de constru¢do e melhoria das moradias
no campo, respeitando as especificidades da cultura camponesa em cada
regido, conjugado com acesso a energia elétrica de fontes alternativas, a agua
potavel, saneamento basico, transporte e acesso as estradas trafegaveis.
(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, 2015, p. 47).

Nesse cenario, o relacionamento entre comunidade, movimento social e Estado vai se
constituindo nas relagdes sociais do territorio. Isso porque, uma vez garantida a terra, uma série
de servigos publicos torna-se necessaria para a sustentacao da vida comunitaria.

Em todo caso, apesar de o Movimento atuar na constituicao da escola de muitas formas
indiretas, vemos no assentamento que o movimento segue articulado de diferentes modos. Sair
dos muros da escola nos apresenta possibilidades outras de leituras do MST como uma linha de
forca que opera na constitui¢do seja do territorio escola, assentamento, municipio, estado, entre
outros. Vemos como o MST tem atuado em geral por meio de frentes de atuagdes, como no
causo sobre o 7 de setembro, em que a professora nos comentou que trabalha na Frente de
Formagdo, Educacdo e Género e vemos que existe uma diferenca na forma que opera nas
regides da Amazonia com suas organizagdes em outras regides. Estar de perto com uma familia
Sem Terra articulada ao MST nos possibilitou muitos aprendizados € somos muito gratos por
essa possibilidade. O Movimento segue presente na memoria, nas historias de vida, no contar

de histdrias e nas resisténcias presentes no assentamento.
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Como disse a professora logo nos primeiros causos, “falar da escola ¢ falar do
assentamento, € o assentamento esta ai”’. E no assentamento o Movimento e o Estado também
sdo linhas de for¢a que operam na construcao dessa nova sociabilidade que surge na regido,
processo que ja vem levando um pouco mais de trés décadas, articulado a outros quadro
historicos como vimos no Capitulo 3.

Assim, compreender o movimento social a partir do assentamento e da escola ¢
reconhecer que o MST ndo atua apenas como sujeito politico da luta pela terra, mas como
produtor de modos de vida, de politicas e de saberes. Sua presenca atravessa o cotidiano da
comunidade, imprimindo sentidos nas relagdes entre Estado, territorio e educagdo. O que se
revela, portanto, € uma teia complexa de interdependéncias, em que a escola se torna também
um espago de materializacdo da Reforma Agréria Popular e de reinvencao do publico no campo.
Nessa convivéncia entre movimento, comunidade e Estado, emergem novas formas de
sociabilidade e resisténcia que continuam redesenhando o proprio sentido de pertencimento e
de justica social nas paisagens do campo brasileiro.

Se 0o movimento se faz presenca nas relagdes cotidianas e nos modos de viver, ¢ também
no gesto de plantar, ensinar e contar historias que suas linhas de for¢a se atualizam. Entre as
palavras da teoria e a poeira vermelha da estrada, a escola e o assentamento se revelam como
espacos onde o politico e o sensivel se misturam — onde a educagdo se aprende com o corpo,
com o cheiro da terra molhada e com as conversas que cruzam as salas, as cozinhas e as rogas.
E nesse entrelagar de vida e saber que brotam os causos, como quem langa sementes no chio
fértil da memoria.

Sendo assim, a seguir, cada histéria que vamos apresentar a seguir traz consigo um modo
de pensar o que cresce desde a escola. Sdo hortalicas de pensamento, desejos e aprendizagens
que germinam ali, nas brechas onde o Estado, o Movimento e a comunidade se tocam e se

refazem.
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HORTALICAS CRESCENDO: Desejos e devires de uma escola de
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Causo "A chuva e a plantagdo de milho”

No més de setembro ou outubro, mais ou menos por ai, ho ano de 2022, veio
uma primeira chuva depois de um periodo de seca. E eu estava ali, naquela regido,
onde todo dia que eu ia para a escola de moto, a poeira subia, tipo assim, uns dois
metros de altura. Quando bate a chuva no chdo, eu queria ter palavras melhores
para explicar aquele cheirinho de ferra fresca que sobe. Os dias vdo passando e
eu vou hessa rotina, de manhd ha escola, de tarde almogando na casa de uma familia
Sem Terra, de noite na minha cama pensando como que foi o dia. Nos fins de
semana, tinha truco e uma coisinha e outra pra fazer, hora de fazer uma compra
na cidade, depois ir cortar um cabelo, e assim eu fui conhecendo Nova Unido no seu
ndcleo urbano mais de pertinho. Tinha um senhor pregando na rua, e de lado uns
pombos voando. Aquela cidadezinha parada, a vida ho interior que me dava até um
pouquinho de tranquilidade, mas que nem tfodo mundo ali parecia estar muito feliz.
Bom, eu ndo sei, sei que aprendi coisas dai, e Paulo Freire dizia desse processo em
alguns textos ou aulas contando também coisas sobre a propria vida. E escrever a
tese, ao reler algumas coisas, fui jogado também nesse processo de reflexdo,
sobre o que eu conhecia ou ndo sobre o lugar, momento em que passei a escrever
sobre ele e a me relacionar com ele.

Mas, entdo, nessas idas e vindas, eu fui acompanhando tudo que eu podia. Um
dia desses, me chamaram para ir no sdbado de manhd no assentamento para plantar
milho. Puts! E ai ndo deu. Porque eu tinha feito algum compromisso naquele dia e
fiquei ocupado. Mas como eu deixei passar essa oportunidade? Eu nem sabia que
iriam me convidar também. Mas fiquei na vontade de ter participado. Serd que a
experiéncia iria me frazer de volta algumas lembrangas de crianga? Porque eu ia
passar as férias escolares no sitio de meus tios, a gente ia la no cafezal de manhg,

abria a lona, espalhava o café, e deixava ali o dia inteiro. Olha, eu ndo sei, dessa
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memaria de infdncia, ja faz muito fempo, mas eu lembrava de um cheiro Umido e
doce de café que ora eu gostava e ora enjoava. Tinha brincadeira de “paga o meu,
Felipe”, que num outro dia eu explico. Mas no campo tinha muitas brincadeiras! E
acho que o brincar toma outros significados na vida das criangas nos dias de hoje.

As vezes, na vida tem essas coisas, que a gente deixa passar a oportunidade
de aprender como se planta milho! Porque a minha pesquisa estava direcionada para
a escola. Mas como eu queria ter aprendido como se planta milho. Morando em
kitnet, os meus saberes tiveram que se desenvolver para outras coisas, para os
livros, pois meu aprendizado ndo podia nesse momento se olhar para as questodes
de como eu lido no meu dia a dia com a terra, hem tem terra no meu quintal, sé
concreto. Fazendo pesquisa, isso muda. Sutilezas do dia.

Mesmo assim, ainda que eu ndo estivesse ld no dia que plantaram o milho, eu
pude ir acompanhando aquele processo até o més de janeiro de 2023. O milho foi
crescendo e sendo cuidado, na Ultima semana antes de chegar o Natal, ele ja tava
maior que a minha altura. Em janeiro eu dei uma passada no assentamento antes de
voltar pra Rio Claro, e deu para chegar a fempo de comer uns milhos fresquinhos.
No meio da plantagdo de milho fambém tinham abdbora.

Nossa, e tem uma coisa, me lembro que uma vez, um amigo de escola, foi por
volta de 2011, me chamou para ir 1d na casa dele pra buscar umas espigas, porque
tinha vindo umas maritacas e estavam comendo tudo. Chegando 14, ja quase ndo
tinha nenhuma espiga boa. Mas jd nessa roga do pessoal, era diferente. L4, trés
vezes ao dia o pessoal passava com uma bomba daquelas de costa, igual uma que eu
ja vi para se bater veneno Id em Ouro Preto, mas ali eles sé tinham remédio de
homeopatia e dgua. Com aquilo eles borrifavam de manhd, de tarde e de noite. E
isso evitava que es as maritacas atacassem a lavoura. S6 que também trazia para

eles muito mais trabalho e cuidado, me diziam.
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Um tempo depois eu tava conversando com alguém do assentamento e me
contaram que esse ¢ um dos processos que se usam para plantar sem o uso de
agrotéxico. E que, apesar de conseguirem fazer a plantagdo sem o uso, a chuva e o
vento de produgdes vizinhas, podem carregar agrotoxicos mesmo assim. Com o
tempo, fui lembrando sobre essas tensdes geopoliticas em que se debatia sobre
dreas livres ou ndo de agrotdxico. Nossa, mais uma coisa pra revisar. Vejo como
que tem coisas que a gente vai dialogando sobre, e tem que aprender para estudar
Educagdo e politicas publicas que, as vezes, nem parece. Mas o que serd que tem a

ver plantar milho com Educagdo? E eu ndo vou nem responder. Deixa para outro

dia.
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Causo “"Amazonia é aquilo ali que vemos na janela...”

Eu estava em sala de aula acompanhando o professor de Histdria e Geografia
da Escola Paulo Freire. O professor falava sobre os biomas e, em dado momento,
virou para os alunos e apontou para uma meia dlzia de drvores que se podia ver
pela janela:

- Floresta amazédhica ndo é apenas o que vocés veem nas fotos dos livros.
Quando falamos de Amazonia tfambém estamos falando de Ronddnia, entdo se
atentem para o que vemos pela janela. Aquelas drvores ali, quando olhamos para
elas, também faz parte da Amazonia.

Vemos ds vezes como € importante produzir essa relagdo de conexdo com a
historia local e como o lugar foi modificado. Como essa histdria serd contada pelas
criangas? Sdo os campesinos aqueles que desmataram? O Estado? Os militares?
Quem foi que tocou fogo na floresta? Eu acho bonito reconhecer que vivemos na
Amazania, mas olho em volta e o territério estd quase todo feito em pasto. Nas
propriedades maiores de algumas familias, com cerca de um quilometro quadrado,
a gente ainda vé pequenas partes de mata, reservas verdes que as politicas do
Estado obrigam a manter. No assentamento, foi reservado uma drea coletiva, ou
seja, em lugar de cada lote ter sua reserva, uma drea total e conjunta seria
separada. Mas ja vimos o problema que gerou no Assentamento Margarida Alves
com a invasdo de grupos de fora do assentamento. Umas das possibilidades que me
disseram, seria a reserva em uma drea maior jd preservada, facilitando
fiscalizagdo. Tema que depois eu vou buscar entender melhor. Eis um mecanismo
estatal que opera na geografia do territorio.

O assentamento vem de outro processo, de um Movimento que ndo quer se
estabelecer contra o Estado por se tratar de Amazénia. O Movimento atua meio

de longe, mas tem militantes no territério, pois existia latifdndio em Ronddnia ao
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mesmo tempo que havia gente sem terra. O territorio é conflituoso: tomadas de
espago, disputas entre igrejas, processos de colonizagdo, e um certo sonho meio
fantasma do Sul que chega e se espalha pela fronteira amazénica. E vamos ver o
latifundio fomando conta, as grandes fazendas e o agronegdcio tomando para si
uma terra violentada em cinzas. Afinal, depois de uma migragdo intensa na década
de 70 prometendo terra, vemos hos dias de hoje o movimento sendo o contradrio, o
€xodo rural vai tomando conta das paisagens junto ao fechamento de escolas
rurais.

Um dia vivi em Ronddnia e tive acesso a muitos espagos de contato com a
terra que parecem ter me educado de um outro modo. Ou pode ser sé saudade dos
tempos de crianga brincando no terreiro comendo acerola e jaboticaba direto do
pé. A terra pode hos educar? Mas é que vemos um territorio amazonico de conflito
militar construido sobre fronteira. Na cidade, tem até nome de rua e de bairro
chamado Bandeirantes.

Bom, vou vendo que, as vezes, tentar entender e ler melhor os diferentes
simbolos da paisagem é dificil. Na época de escola, tive pouca coisa de Geografia
e Histéria de Rondonia. Foi s6 no Ultimo bimestre, no dltimo ano do Ensino Médio,
que o professor ensinou algumas coisas. Antes disso, nem professor dessas
matérias eu tinha.

As vezes, eu olho e fico um pouco triste de saber que queimaram fanta
floresta assim. Que foi um lugar de encontro de pessoas que gerou tanta violéncia.

Uma escola de assentamento rural no meio da Amazonia. Qual sua relagdo
com uma terra jd tdo devastada? O que ensina sobre a terra e seu cuidado? O que

pode uma escola como essa?
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Causo "Aposentadoria”

Ronddnia tem um clima seco e ensolarado hos meses de agosto e setembro,
antes da vinda das chuvas. Nos Ultimos anos, tem sido palco de um céu cinzento
nessa temporada devido ds queimadas, das quais eu hdo me lembrava da época em
que morei la até 2016.

Em todo caso, me lembro de um desses dias que era seco, mas com céu
brilhoso e ensolarado; o tempo estava um pouco mais limpo, mas com uma leve
névoa. Caminhava a céu aberto pelas gramas da escola, em diregdo ao
estacionamento dos veiculos, junto com um professor.

Ele me contava histdrias de sua vida e desabafava sobre algumas coisas.
Dentre elas, falamos um pouco sobre salde. A saide dos professores foi algo
recorrente nessa experiéncia, pois atravessava e impactava diretamente o
cotidiano da escola. Professores doentes, penso eu, podem indicar que a escola
também estd doente.

Neste sentido, foi comum ouvir ndo sé relatos sobre salde, mas também
sobre qualidade de vida, inclusive daqueles que vivem em suas terras, na gleba ou
em glebas vizinhas, e até mesmo dos que percorrem 40 minutos de moto - seja
desde assentamentos vizinhos para chegar a escola, seja desde o nicleo urbano do
municipio. Fazendo sol ou fazendo chuva, independentemente das condigdes da
estrada, ali estavam, de moto, com capa de chuva e tudo. Muitos professores
vinham de moto para o trabalho! E um tempdo de viagem em alguns casos. Para mim,
eram s6 10 minutos. Para algumas criangas, fiquei sabendo que poderia levar mais
de uma hora.

Mas voltemos a olhar para essa conversa e para o que consigo pensar a partir
dela. Foi importante notar que esses professores ndo sdo necessariamente apenas

professores; sdo também agricultores e pequenos produtores rurais em suas
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terras, quando ndo estdo em sala de aula. Precisam buscar suas proprias formas de
producdio na terra para se sustentarem. As vezes contam com o auxilio da familia
e, ao que parece, em alguns casos precisam recorrer a ajuda de vizinhos para trocar
conhecimentos sobre o cuidado com a terra. Em certos momentos é preciso acessar
financiamento.

O que entende o professor sobre a vida no assentamento? Sdo pais e mdes
de familia produzindo uma sociabilidade complexa nas relagdes desse territério.
Obviamente, isso € um trabalho a mais que precisam manter.

Neste dia em questdo, o professor me falava sobre suas preocupagoes,
sobre como era importante estar trabalhando na terra e produzindo, cuidando das
hortas e plantagdes quando ndo estava em sala de aula. E me desabafou também
sobre sua condigdo e tempo de servigo:

— Wanderson, eu jd estou com mais idade e ando cansado. Além disso,
preciso trabalhar na minha terra. Gostaria muito de me aposentar e me dedicar a
isso, porque eu sou agricultor, porém ainda tenho um bom tempo de trabalho até
la. Mas vocé ndo sabe o qudo importante eu acho que pessoas mais novas, como
algumas que estdo por ai pelo assentamento, que jd estdo formadas, e até mesmo
essa juventude que vem com forga como vocé, ocupem esses espagos e trabalhem
na escola, para que a gente possa se aposentar e descansar tranquilo, e a escola
seguir funcionando.

Tive uma conversa semelhante com o conselheiro escolar da comunidade, que
me falava sobre a contratagdo de professores. Ele comentava que, em momentos
anteriores, havia expectativa de contratagdo, sairam chamados e editais para
concursos, mas hdo apareceram inscritos. E que, obviamente, seria necessdrio
oferecer melhores condigdes para que esses contratos se fornassem atrativos
para as pessoas. Seria fambém importante promover a contratagdo de pessoas do

préprio assentamento, que ja tém formagdo e boas relagdes com a escola e com o
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territério e, especialmente, conhecem as suas lutas, para assumirem os cargos ha
escola.

Era sabido que, no assentamento, havia profissionais formados e ndo
contratados: seja por falta de convocatérias para contratagdo, seja por fortes
indicios de entraves legislativos relacionados a correspondéncia entre cargos
oferecidos e a formagdo dessas pessoas.

O que nos resta entender € se isso se trata de uma confusdo produzida pela
prépria reprodugdo e sucateamento das instituigdes plblicas — hoje tdo frdgeis
no cumprimento de seu papel democrdtico — ou se estamos diante de algo mais
grave. Serd que falta dinheiro e gente para trabalhar no Estado? Faltam
psicélogas, professores, condigdes reais para uma Educagdo fortalecida? Ou serd
que esse descaso €, de algum modo, produzido propositalmente? Serd que ndo
faltaria o Estado investir em pessoas antes das tecnologias de grandes empresas?
Por que ndo contratar profissionais com concursos publicos e estabilidade
profissional de forma a valorizar a categoria?

Parece haver uma confusdo nas relagées que o municipio estabelece com a
escola do assentamento, como se ndo reconhecesse que se trata de uma escola de
assentamento atravessada por uma realidade propria, que exige especificidades
no seu territorio educativo. Essa é uma questdo permeada por conflitos de
interesses, mas que ndo se sustenta quando olhamos para as legislagdes que
defendem o direito a uma Educagdo democrdtica para a comunidade.

Ainda assim, vemos acontecer ali a ndo absorgdo de profissionais formados
em Educagdo do Campo, justamente aqueles que poderiam contribuir de maneira
mais relevante com o trabalho escolar. Isso nos coloca uma questdo importante:
como produzir politicas plblicas adequadas para uma escola de assentamento como
a do Palmares, quando o municipio parece operar por outras ldgicas e outros

movimentos politicos? Como construir politicas que realmente defendam
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instrumentos pedagdgicos e administrativos comprometidos com o territério, com
os professores, e com os compromissos éticos que o Estado deveria assumir ha
Educacdo?

Isso ndo significa que os professores e professoras da escola ndo defendam
ou movimentem os saberes do Movimento. Pelo contrdrio, esses saberes sdo
atualizados na figura do professor. O que acontece é que, na relagdo com o
territorio, acabam predominando agdes e acontecimentos que dificultam ver a
escola sendo respeitada e pensada a partir de seu proprio espago: o assentamento.

Ao mesmo tempo, é fundamental destacar a luta didria dos professores da
propria comunidade que jd tém seus contratos na escola. Sdo gente dali, com suas
terras, suas historias. Eles conhecem as pessoas por nome, e vivem a realidade do
Palmares, e precisam de novos professores para se aliar aos mais jovens e para
substituirem os mais velhos, pois esses precisam descansar.

Falta também a formagdo de mais pessoas, possibilitar o acesso aos jovens
de hoje, que no Assentamento Palmares possam ter caminhos adequados para
cursar o Ensino Médio e Ensino Superior. Digo isso em termos de cursos de
licenciatura par atuar na educagdo, mas isso ndo se restringe apenas ai. Em vdrios
momentos que me apresentava para os alunos na sala de aula, esse mesmo professor
lembrava as criangas que no assentamento as pessoas podem fazer faculdade.
Podem ser médicos e médicas, como uma das pessoas da comunidade havia se
formado, e que seria um servigo muito valioso para as comunidades, seja dos
assentamentos, seja do municipio.

Sem atuagdo devida do Estado, a pergunta permanece: quem vai ficar no seu
lugar? Permanece também uma desconfianga: serd que existe o desejo, por parte

do Estado ou do municipio, de que ndo seja alguém do assentamento?
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Causo “Vocés precisam fazer uma aula diferenciada”

Esse € um daqueles causos dificeis de comegar, mas acho que posso ir
contando por meio de algumas prdticas que vinham acontecendo na escola. A
Secretaria havia solicitado um processo de planejamento, execugdo e relatério de
aulas que se diziam "diferenciadas”. Os professores sempre questionavam isso e
comentavam como tudo estava meio em aberto.

— O que ¢é isso de aula diferenciada? — alguém perguntava. — Eu posso fazer
uma aula diferente do que jd fago usando os materiais que a escola tem? Porque,
pra mim, todas as minhas aulas jd sdo diferenciadas entre si. Se eu mudar os alunos
de lugar, colocar em circulo, ou propor qualquer diferente, isso ndo seria também
uma aula diferenciada?

Esses questionamentos comegaram a me cutucar. Por que essa tal linha de
forga — que podemos chamar de "Estado” — coloca o professor em divida sobre o
préprio trabalho? Se a Escola Paulo Freire tem um Projeto Politico-Pedagdgico
préprio, um Regimento Interno construido historicamente e professores que
sabem o que fazem, por que surge esse conflito na prdtica?

E que, desde o contato com a Secretaria e com a administragdo, vemos esses
atravessamentos afetando o trabalho coletivo da escola. Existe na escola uma
pedagogia prépria, viva, mas que parece ter sua autonomia cerceada. Fiquei me
perguntando: o que €, afinal, essa autonomia do trabalho do professor? E serd que
a autonomia irrita o Estado — ou, pelo menos, a Secretaria?

E ai escorregamos em outra ddvida. Os professores tém autonomia para
produzir uma tal aula diferenciada? A aula diferenciada serviria para abrir espago
d autonomia? O grande problema é que essas aulas precisam ser feitas em
conformidade com os conteldos programdticos da BNCC. Ou seja: existe uma

agenda. E as aulas ndo seriam mais diferenciadas fora dessa agenda?
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Essa agenda curricular sempre embaralha as tentativas de criar algo
diferente. O professor precisa se virar em dois. Vai pesquisar, estudar, observar
o ambiente da escola e “inventar propostas pedagdgicas milagrosas para que os
alunos saiam bem nas avaliagdes oficiais guiadas por métricas globais”. Uma aula
diferenciada, por si sé, jd dd um trabalhdo... Imagina sem fempo e sem orientagdo?

O professor vira quase um mago, um artesdo de urgéncias, para produzir
aulas diferenciadas assim. A pergunta que me veio foi: serd que o MST ensinaria a
fazer uma aula diferenciada com suas experiéncias pedagdgicas em outros
espagos? Talvez sim. Pois vemos que no Parand criaram-se Escolas Itinerantes,
mais que aulas diferenciadas, uma escola diferenciada. Mas as vezes ndo dava hem
tempo de conversar, porque tudo era muito corrido: eram 212 alunos ocupando a
escola todos os dias, num espago com apenas 10 salas. Duas turmas multisseriadas
e outras extremamente lotadas, ao passo que o recreio precisava de ser dividido
em dois momentos. O recreio de um grupo gerava barulho que atrapalhava o outro,
que deveria estar se concentrando em sala de aula, o que parecia apenas um manejo
de corpos entre os espagos. Eu ndo sei..., mas para ndo chorar de tristeza vendo
essa situagdo, vou dizer que parece que falta espago na escola. Dd mesmo para
fazer uma aula diferenciada sem biblioteca, sem sala multimidia, sem outros
lugares onde o corpo possa respirar diferente?

Durante esse processo, eu estava acompanhando as aulas da professora de
Ciéncias Naturais com o Ensino Fundamental II. Ela me convidou naquele dia e pediu
minha ajuda para tirar algumas fotos da atividade. A proposta era analisar o pH de
diferentes liquidos — sabdo, éleo, vinagre, entre outros. A professora introduziu
a aula, apresentou os materiais que iriam analisar e comentou sobre o tal suco de
repolho roxo que estava usando, que permitiria observar as reagdes e fazer as

andlises.
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Enquanto isso, junto com a professora, os estudantes consultavam uma
tabela ho caderno, com variagdes de cores, para identificar se cada liquido era

mais alcalino ou mais dcido.

Hustracio 29 — Experimento elaborado pela professora para sua aula diferenciada

Fonte: Acervo do autor (2022).

Ndo deu tempo de perguntar, mas alguns frasquinhos eram do laboratério
da escola. Mas ndo lembro se a professora precisou de improvisar os outros para
essa “aula diferenciada”. Precisdvamos entender, mas quem sabe € a professora —
o pesquisador apenas acompanha. A autonomia da professora precisa de ser
respeitada, e vemos como, diante de todos os limites, ela tem experiéncia para
atuar de outros modos.

Essa atividade aconteceu no pdtio da escola, utilizando as mesas do
refeitdrio, usadas para comer. Mas mostra como é importante ter um lugar certo
pra essas aulas diferentes. Um laboratdrio com mesas préprias, materiais,
mdscaras, jalecos, além de jardins, sala de cinema, teatro, instrumentos musicais
e espago pra esporte, faz muita diferenga. Se a escola quer ensinar de um jeito
diferente, precisa ter estrutura pra isso, pra criangada aprender com seguranga

e de um modo diferente e mais significativos para seus desenvolvimentos.
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Outra coisa que me atigava a curiosidade era esse desejo pelas tais aulas
diferenciadas. De onde vinha essa proposta politica e pedagdgica das aulas
diferenciadas? Das universidades? Da sociedade? S6 a exigéncia disso seria
suficiente? O que mais seria hecessdrio? Serd que hd, nas universidades, discursos
que acabam gerando certos tipos de pressdo para que essas ideias cheguem assim
na escola? Qual € a escolha politica quando se decide por determinadas escolhas
pedagdgicas? Acompanhando o trabalho de cada professora e professor, eu ndo via
nenhuma uniformidade no modo como trabalhavam suas aulas. Entdo, afinal, o que
mais poderia ser "diferenciado"?

Essas perguntas ficaram como pontas soltas no meio do meu trabalho de
campo. E seguimos pesquisando mais para tentar responder: que escola é essa,
tensionada entre o Estado e um Movimento Social? E o que isso tfudo tem a nos

mobilizar como Educagdo Matematica?
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Causo "Ocupando as pragas da cidade”

A aula acabou, era pausa para o recreio, e caminhdvamos pelos corredores.
A professora conversava comigo, me contou que existem tantos problemas que, a
primeira vista, parecem ndo afetar o cotidiano..., mas afetam. Indiretamente, num
segundo plano, ali onde quase ninguém enxerga. Ela falava de um conflito silencioso
que corre por baixo das aulas, dos recreios, das rotinas. E, mesmo quando a gente
quer apontar para "o Estado” como uma coisa abstrata, as tensdes chegavam, quase
sempre, pela porta da Secretaria: decisdes, ordens, cobrangas. Era o executivo
local atravessando o que a escola construia com tanto cuidado.

A professora, nesse dia, me contou algumas coisas. Comentou sobre
trabalhos antigos da escola, dizendo que antes tudo era muito mais mobilizado do
que hoje. Herdando os aprendizados da luta pela terra, a escola se articulava com
a sociedade de um jeito muito forte. As aulas saiam dos muros: iam para as pragas
da cidade, onde cada sala montava como se fosse um acampamento, ocupando os
espagos publicos.

Eu escutava aquilo e achava interessantissimo. Sinto que eu teria aprendido
muito acompanhando uma atividade assim. Eram aulas que mobilizavam a escola
inteira, discutindo temas da cidade, debatendo politicas publicas do tempo
presente, trabalhando conscientizagdo junto aos alunos e a sociedade. Imagine um
espago educativo que continua sendo escola, mas aberto, atravessado pela vida do
municipio? Uma escola que acampa em frente a prefeitura para falar do que afeta
a comunidade e os estudantes? Eu pensava: que poténcia educativa tem isso!

Depois, a professora comentou que, certa vez, o prédio da prefeitura foi
incendiado. Isso gerou muitos problemas. Arquivos de carreira de funciondrios
plblicos foram perdidos e, para piorar, algumas pessoas do assentamento

acabaram sendo investigadas.. Como se tivessem feito aquilo de propdsito.
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AcusagOes e suspeitas sem prova nenhuma. A criminalizagdo de pessoas do
assentamento ocorre até mesmo ali nos contextos regionais e mais locais.

Essa memdria da escola me marcou. Ela mostrava como ocupar os espagos
plblicos da cidade era parte de um processo educativo profundamente
contextualizado na realidade do assentamento — na luta pela terra, na histéria de
resisténcia da regido, na defesa de direitos bdsicos. Mas nem t6 querendo
incentivar que a escola volte a fazer isso, ndo. Ela entende muito bem o que tem
sido mais urgente nos dias de hoje. Porque hoje, com esse sol de rachar que faz
em Rondodnia, coitado dos alunos se forem ter aula ao céu aberto e ndo tiverem um
pé de drvore e com sombra pra descansar. Sé de pensar jd dd sede, mas acredito

que seria possivel o Estado colaborar.
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Causo “"Escombros de uma escola rural”

Um dia me contavam uns causos, e diziam “vocé pode pegar a rodovia,
voltando pra Ouro Preto, depois de uma curva, que tem essa e essa caracteristica
entre as linhas b e ¢, que tu vai encontrar um terreno planado com uns montes de
terra revirada, ali tinha uma escola rural”. Era de Nova Unido. Ndo foi com
satisfagdo por parte dos participantes que eu havia recebido essa informagdo, pois
sabiam que eu estava estudando sobre escolas rurais. Apesar de ser uma escola
rural, ndo estava dentro dos assentamentos.

Essa escola foi demolida fazia pouco tempo. Me relataram que depois da
estrutura ter sido desativada, seguia uma demanda de escola para criangas naquele
local. Essa demanda poderia ser motivo de se pleitear sua reativagdo.
Possivelmente, a demoligdo tenha ocorrido com interesse de evitar que ela voltasse
a funcionar.

Quis olhar um pouco para aquele espago e tentar imaginar que vida escolar
permeava aquele territério. Me perguntava como foi para os familiares da regido,
pois estava fora do assentamento e eu ndo tive contato com as familias dai. Em
todo o caso, o fechamento de escolas rurais sempre me preocupava desde o que jd
vinhamos estudando, entdo decidi tirar umas fotos e guardar como registro. E
espero que isso ndo chegue a passar um dia com a Escola Paulo Freire fambém, nem

mesmo com a Escola Antdnio Carlos do Assentamento Margarida Alves.
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Hustrac¢ao 30 — Escombros de uma escola do campo

Fote: Acervo o autor (2022).
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Causo “Conhecendo a turma do sindicato”

Foi assim, uns dois dias sequidos, se eu ndo me engano, me convidaram para
visitar a turma do sindicato. Eu nem sabia que eu podia ir conhecer o sindicato, mas
ja que me convidaram e me abriram as portas, eu 15 ld! E ndo me arrependi, € um
espago muito importante de aprendizado.

Cheguei ld e fui recebido pela vice-presidenta do sindicato. Olha sé, ela era
professora da Escola Paulo Freire. Depois eu entendi que ela morava no
assentamento. Também me disse que era do MPA. Parecia que ela conhecia de muita
coisa que tava rolando com a vida e os problemas das pessoas. Me contou que o
lugar dela era pra ser na Paulo Freire, mas que tiraram ela de la. E tudo foi
dialogando com os outros discursos das pessoas nha escola e no assentamento.

Fomos conversando e ela depois me apresentou o advogado do sindicato que
estava ali com ela. E aprendi um pouco, sobre o que fazia o advogado que pode ser
um profissional a ser formado para outros propdsitos. Nossa, as vezes eu fico
pensando, como me parecia complicado acompanhar as questdes de como funciona
a atuagdo dele nesses espagos. Tinha que entender de lei, e de como funciona o
poder judicidrio...

Eu tive aula de legislagdo na graduagdo, aprendi muito ai, mas as vezes sinto
que faltou ser um pouco mais prdtico. Mas uma coisa eu te digo... O pessoal Id no
assentamento sabe. Entdo, desde o que aprenderam na histéria de como
construiram aquele lugar, o que vem a ser dito de luta pela terra, ndo parece ser
pouco. E eu sentia que Paulo Freire, o escritor, ndo a escola, era advogado e por
isso ele tinha um outro olhar para as instituigdes, principalmente as do Judicidrio.
E, nisso, ele deve ter olhado pro povo que ndo sabia ler e ter pensado que isso era

importante para alguma coisa na vida.
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O que o povo faria se ndo soubesse ler? Para entender as instituigdes sem
conseguir ler as leis, pode ser dificil.

Até lembrei de uma amiga, que em Goids estudou hum curso de Direito que
tinha alguma relagdo com os projetos do MST, e ela me contava algumas coisas, de
como era diferente a formagdo dela. Ndo parecia nada com as ideias que eu trocava
com o pessoal de Direito que ia pra faculdade no mesmo onibus que eu, de Ouro
Preto para Ji-Parand. E ali no sindicato fez muito mais sentido a necessidade de
outra formagdo.

Serd que hoje em dia as pessoas jd estdo entendendo do que se trata e ndo
¢ como naquele tempo de outrora? E ai eu me perguntava, o que isso muda ho
mundo? E que eu vi hoje as pessoas entendendo do que se tfrata quando
conversavam com o advogado no sindicato.

Em todo caso, a lideranga da vice-presidenta do sindicato, e do presidente,
ambos se relacionavam com a Escola Paulo Freire.

Conhecer a vice-presidenta foi ver também a importdancia de seu trabalho
no didlogo com as pessoas, na articulagdo das demandas com o advogado, no
levantamento de projetos possiveis para a transformagdo daqueles espagos.

Mas os dias ali foram bons, e consegui acompanhar as coisas e os problemas
que se passavam para por na tese. Tudo veio como um havegar e por aceitar um

convite pelo qual, hoje, eu sou muito grato de ter recebido.
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Causo “"Amazonia td de pé”

Este relato se passou quando eu estava regressando para Rio Claro. Foi
quando eu entrei no avido, na cidade Ji-Parand, e estava aguardando o voo para
Cuiaba.

Um senhor que estava a uma poltrona do meu lado comenta:

- As pessoas ficam falando que estdo derrubando a floresta amazonica, isso
¢ uma mentira. Eu fui num voo para Manaus, eu sobrevoei a Amazdnia, e ndo vi
nenhuma drvore derrubada, a floresta estava la de pé.

A conversa sequiu e eu fiquei inquieto. E claro que ndo iria me meter na
conversa. Mas o que mais me incomodou foi pensar: onde serd que ele pensa que
estamos? O incomodo foi, pois, que por estarmos em Ronddnia, estavamos em uma
regido de floresta amazénica, rodeado por um cendrio de grandes fazendas para
criagdo de gado, que anteriormente fora floresta amazdnica. Em que momento da
histéria isso deixa de ser Amazdhia? Em que momento da histéria essa memdéria
sobre o territdrio que estdvamos vinha a ser apagada? Por que existe este
imagindrio social de que a Amazdhia sé se trata de floresta, e que - ndo foi a
primeira vez que escutei -, mas ndo se considera Amazdnia enquanto espago onde
vidas e comunidades a ocupam?

Ao mesmo tempo me colocava a pensar a prépria experiéncia, enquanto aluno
que estudou em escolas publicas da cidade de Ouro Preto do Oeste. Tentei buscar
0s momentos em que isso era tematizado. Com isso, percebi que sempre que se
falava de floresta amazonica, sempre faltava esta énfase da relagdo desse tema
com a nossa vida. Em Ouro Preto do Oeste, sempre se pode ver uma pequena
floresta, com uma zona de preservagdo que, inclusive ja foramos visitar. Mas, até
ai, essa associagdo, de que isso € uma floresta amazonica e de que viviamos em um

territorio da Amazénia, pouco era enfatizado, salvo, é claro, nas aulas de minha
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querida professora de Geografia, que em geral era quem promovia essas discussoes
e esses deslocamentos, com trabalhos de campo por exemplo, para conhecer essa
reserva, o tfrabalho de algumas instituigdes, como a Embrapa, o reflorestamento
da margem de um rio da cidade com agai, e alguns projetos gigantes, com temas
referentes ao meio ambiente, d coleta de lixo e a reciclagem. Que questdes
politicas podem estar envolvidas nisso? Ha um apagamento da histéria sobre essas
questoes?

O voo comegou, e nisso segui, junto com essas perguntas na cabega,
pensando sobre...

Depois, com o tempo, no Ultimo ano do doutorado, eu fui numa festa
organizada pela Via Campesina, que era um evento que ndo é exatamente ou
somente uma festa.

Que relagdo a escola tem com tudo isso? Eu t6 pressionando a escola?
Gostaria que essa tese fosse um eco para os futuros professores. E preciso de
territdrio. A gente passa o fempo todo em siléncio e comega a chorar na hora de
escrever a tese. E floresta sendo queimada, povos sendo exterminados, fterra
sendo concentrada e governos lavando suas mdos.

No final, fica um grande questionamento, o que é viver na terra? Como é
educar uma crianga na terra? Tem algo diferente ai que esse mundo capitalista
vem destruindo de nés em hossas subjetividades? Eu queria saber como é que
cresce a crianga Sem Terra. Mas, que responsabilidade temos por ela? Violar a
terra, e violar o territorio, violar os povos, € violar as criangas? Mas por que serd

que seguem fechando escolas no campo?



5 CONSIDERACOES FINAIS: O que floresce depois da chuva?

Cancio: Reis do Agronegocio

O donos do agrobiz, 6 reis do agronegocio
O produtores de alimento com veneno
Vocés que aumentam todo ano sua posse
E que poluem cada palmo de terreno
E que possuem cada qual um latifundio
E que destratam e destroem o ambiente
De cada mente de vocés olhei no fundo
E vi o quanto cada um, no fundo, mente

Vocés desterram povaréus ao 1éu que erram
E ndo empregam tanta gente como pregam
Vocés ndo matam nem a fome que ha na terra
Nem alimentam tanto a gente como alegam
E o pequeno produtor que nos prové e os
Seus deputados nado protegem, como dizem:
Outra mentira de vocés, pindéquios véios
Vocés ja viram como t4 o seu nariz, hem?

Vocés me dizem que o brasil ndo desenvolve
Sem o agrebiz feroz, desenvolvimentista
Mas até hoje na verdade nunca houve
Um desenvolvimento tdo destrutivista
E o que diz aquele que vocés ndo ouvem
O cientista, essa voz, a da ciéncia
Tampouco a voz da consciéncia os comove
Vocés s6 ouvem algo por conveniéncia

Para vocés, que emitem montes de didxido
Para vocés, que tém um génio neurasténico
Pobre tem mais ¢ que comer com agrotoxico
Povo tem mais € que comer se tem transgénico
E o0 que acha, é o que disse um certo dia
Miss motosserrainha do desmatamento
J4 o que acho ¢ que vocés € que deviam
Diariamente s6 comer seu "alimento"

Vocés se elegem e legislam, feito cinicos
Em causa propria ou de empresa coligada:
O frigo, a multi de transgene e agentes quimicos
Que bancam cada deputado da bancada
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T¢ comunista cai no lobby antiecologico
Do ruralista cujo cla ¢ um grande clube
Inclui até quem ¢ racista e homofobico
Vocés abafam, mas ta tudo no youtube

Vocés que enxotam o que luta por justica;
Vocés que oprimem quem produz e que preserva
Vocés que pilham, assediam e cobigam
A terra indigena, o quilombo e a reserva
Vocés que podam e que fodem e que ferram
Quem represente pela frente uma barreira
Seja o posseiro, 0 seringueiro ou o sem-terra
O extrativista, o ambientalista ou a freira

Vocés que criam, matam cruelmente bois
Cuyjas carcagas formam um enorme lixo
Vocés que exterminam peixes, caracois
Sapos e passaros e abelhas do seu nicho

E que rebaixam planta, bicho e outros entes
E acham pobre, preto e indio "tudo" chucro:
Por que dispensam tal desprezo a um vivente?
Por que s6 prezam e s6 pensam no seu lucro?

Eu vejo a liberdade dada aos que se pdem
Além da lei, na lista do trabalho escravo
E a anistia concedida aos que destroem
O verde, a vida, sem morrer com um centavo
Com dor eu vejo cenas de horror tao fortes
Tal como eu vejo com amor a fonte linda
E além do monte o por-do-sol porque por sorte
Vocés nao destruiram o horizonte... Ainda

Seu avido derrama a chuva de veneno
Na plantagdo e causa a nausea violenta
E a intoxicagdo "né" adultos e pequenos
Na mae que contamina o filho que amamenta
Provoca aborto e suicidio o inseticida
Mas na mansao o fato ndo sensibiliza
Vocés ja ndo tdo nem ai co’aquelas vidas
Vejam como ¢ que o ogrobiz desumaniza...:

Desmata minas, a amazonia, mato grosso...;
Infecta solo, rio, ar, lencol freatico;
Consome, mais do que qualquer outro negocio
Um quatrilhdo de litros d"agua, o que ¢ dramatico
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Por tanto mal, do qual vocés nao se redimem
Por tal excesso que sé leva a escassez
Por essa seca, essa crise, esse crime
Nao hé maiores responsaveis que vocés

Eu vejo o campo de vocés ficar infértil
Num tempo um tanto longe ainda, mas ndo muito
E eu vejo a terra de vocés restar estéril
Num tempo cada vez mais perto, e lhes pergunto
O que sera que os seus filhos acharao de
Vocés diante de um legado tao nefasto
Vocés que fazem das fazendas hoje um grande
Deserto verde s6 de soja, cana ou pasto?

Pelos milhares que ontem foram e amanha serao
Mortos pelo grao-negdcio de vocés
Pelos milhares dessas vitimas de cancer
De fome e sede, e fogo e bala, e avcs
Saibam vocés que ganham "cum" negocio desse
Muitos milhdes, enquanto perdem sua alma
Que eu me alegraria se afinal morresse
Esse sistema que nos causa tanto trauma

Eu me alegraria se afinal morresse
Esse sistema que nos causa tanto trauma

Eu me alegraria, 6
Esse sistema que nos causa tanto trauma

O donos do agrobiz, 6 reis do agronegdcio
O produtores de alimento com veneno

Composicdo de Carlos Renné e Chico César’’

5.1 Trocar palavras como se trocam sementes

Conhecemos a musica Reis do Agronegocio pela interpretacdo de Chico César durante
o periodo deste processo de doutorado. Chico cantou essa musica na 4* edi¢ao da Feira Nacional

pela Reforma Agraria, organizada pelo MST no ano de 2023, entre os dias 11 e 14 de maio, em

57 Disponivel em: https:/youtu.be/ WFYyV 1DR4uk?si=qwOOPo0z30zdZ-qFt . Acesso em: 09 nov. 2025



https://youtu.be/WFYyV1DR4uk?si=qwOOPoz3ozdZ-qFt
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Sdo Paulo capital, no Parque da Agua Branca. Durante nossas experiéncias de campo, muitos
participantes nos recomendaram a comparecer no evento, ja que eu estaria perto. Comegamos
por essa musica, porque ela se conecta ao encontro que tivemos com outras agcdes do MST,
nesse evento que reuniu corpos € praticas campesinas, organizadas na feira apos o periodo

pandémico.

Tlustracdo 31 — Foto do Show na Feira Nacional pela Reforma Agraria

Fonte: Acervo do autor (2023).

O MST luta pela terra como um movimento organizador das massas. Contudo, também
se constitui como movimento de resisténcia aos modos de captura do Estado vinculado as
logicas do Capital. No Programa Agrario (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,
2015), o conceito de autonomia ndo € apenas reivindicado, mas articulado a proposta da
Educagao do Campo, onde o povo ¢ sujeito de sua propria educagao e onde escolas,
assentamentos e comunidades constroem vinculos e elaboram novas demandas no horizonte da
Reforma Agraria Popular.

Nesse sentido, torna-se relevante indagar sobre o impacto dessa pedagogia na producao
de saberes educativos em escolas publicas de regides rurais, especialmente em assentamentos
do interior de Rondonia, atravessados pela memoria e pela materialidade da luta pela terra.
Rondonia ¢ um estado com particularidades historicas, sociais, culturais, econdmicas,
geograficas e politicas especificas, ainda que imbricado em dinamicas nacionais e globais mais
amplas.

Assim, o proprio movimento de seguir pistas e rastros no processo cartografico nos

aproximou das praticas e experiéncias que dao forma as escolas do campo. Essa forma de

investigar, atenta as mintcias do cotidiano, permitiu-nos compreender como as relagdes locais,
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os modos de vida e as marcas da luta pela terra se entrelagam as praticas pedagogicas e as
produgdes de saber que emergem nesses contextos. E desse exercicio de escuta e observagao
que se delineia o caminho para as analises e sinteses que realizamos a seguir.

A partir desse arranjo tedrico-metodoldgico, revisitamos diferentes cenarios analisados
ao longo da tese. Esse gesto ecoa praticas observadas em atividades organizativas dos
movimentos sociais: momentos em que a coletividade produz reflexao e conhecimento sobre si
mesma. Reconhecemos que esta ¢ uma tese que caminha entre desvios, decalques e
mapeamentos, mas acreditamos que tais caminhos permitem abrir novas perguntas e trilhas
investigativas para a Educagdo Matematica comprometida com territorios concretos.

Diante desse quadro, perguntamos: hd espaco para que propostas pedagogicas
vinculadas a movimentos sociais comprometidos com a luta pela terra e com o direito a
educagdo, como o MST, florescam em uma escola politicamente tensionada? Seria possivel
vislumbrar uma pedagogia do movimento nas praticas da Escola Paulo Freire, situada no
Assentamento Palmares? O que observamos, em geral, ¢ que o MST atua como forga
tensionadora dos debates, € ndo como convidado da institucionalidade estatal para estar na
escola. Isso nos conduz a questionar: que relagdo € essa, afinal?

Tal inquietagdo recoloca uma dualidade insistente que atravessa nossas analises, mesmo
reconhecendo a diversidade e densidade das experiéncias de campo. Ha, por um lado, a
possibilidade de uma escola que “pode ser mais”, que guarda poténcia para elaborar projetos
politicos e pedagogicos vigorosos, nutridos por processos formativos construidos na luta pela
terra. Por outro lado, mesmo diante dessa historia e dessas forcas, encontramos uma escola que
enfrenta sérios problemas em um contexto regional de desmobilizagdo das escolas rurais em
Rondénia, fendmeno que tem levado ao fechamento de muitas delas.

Essas questoes nos remetem a um episddio narrado em nossa dissertagao de mestrado,
na Escola Trabalho e Saber, situada na zona rural de Londrina no Parana, em area do
assentamento Eli Vive, também sob administracdo municipal. Ali presenciamos um momento
de forte tensdo em torno do Projeto Politico-Pedagdgico: a proposta de “limpar” o PPP retirando
conteudos que “ndo seriam necessarios’” para a escola, como a propria historia do assentamento.
Naquele instante, um professor interrompeu a tentativa de apagamento, relembrando a
importancia dessa memoria e da for¢a de um PPP construido com a comunidade (Rocha Lopes,
2021). Esse episddio foi decisivo para consolidar nossas inquietagdes sobre escolas de

assentamentos rurais.
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Anos depois, retornamos ao tema em outra escola, agora no Assentamento Palmares, no
interior da Amazonia. Outro territorio, outra demografia, outra histéria. Porém, novamente
encontramos o PPP como campo de disputa. Ainda que seja um documento exigido pela politica
publica, o modo como seus conteudos sdo negociados mostra como a presenca do Movimento
se inscreve na escola: no papel e na memoria. Nos PPPs e no Regimento Escolar localizamos
marcas do processo historico da reforma agraria, de uma nova sociabilidade que se consolidava
no assentamento Palmares com o mundo, juntamente a sua luta pelo direito a educagao.

Importa destacar que nao se trata de um documento “do MST”, mas de uma construcao
coletiva, gleba por gleba, que envolveu familias, trabalhadores, educadores, associagdes e
acompanhamentos do proprio Movimento. A sintese final desse processo expressa uma
perspectiva democratica de educagdao que reconhece a territorialidade do conflito agrario como
parte constitutiva da escola. Nesse sentido, cenas de disputa material e simbdlica inscritas nos
PPPs revelam também uma disputa territorial mais ampla.

A tentativa de apagar registros demonstra que permanece ativa a ldgica que
historicamente expulsa: despejo de memoria, despejo politico. E, no entanto, a terra — e a
escola — devem cumprir fungao social, ndo mercadoldgica. A escola ¢ publica. A escola ¢ de
todos. A escola ¢ do assentamento.

Sobre esses efeitos que sdo produzidos no campo no interior de Rondonia, nao se pode
esquecer e deixar destacado as mazelas de projetos que a ultradireita, que tem se expandido por
Rondénia, vem dialogando. Falamos das cenas dos agros, como vemos a musica de abertura
dessas consideracdes falando aos “reis do agronegocio” que, como ja citado a
“agrobandidagem” de outrora, ganha proporgdes oficiais pelo Estado por meio do casamento
das bancadas politicas de boi, bala e biblia — o que reflete nas militarizagdes das escolas, como
se viessem a gerar milagrosas solucdes para os problemas educacionais, ou o sucateamento, nos
casos das escolas rurais, como o projeto de Ensino Médio com Mediacao Tecnologica; mas que,
para além do campo das politicas em Educagao, tal predominéncia politica no poder tem gerado
uma série de conflitos violentos em relagdo aos territorios no interior do estado de Rondodnia.
As proprias eleicdes de 2022 podem ser um objeto, olhar para o aprofundamento dessas tensoes,
onde se observa reflexos dessas violéncias.

A luta politica se faz presente e densa. Tensiona, se dobra, se desdobra. Inscreve-se na
materialidade do documento e se faz sentir cotidianamente nas praticas escolares. Ali, a
complexidade da reforma agraria se mostra ndo apenas no territorio fisico, mas na disputa por

narrativas, pertencas e futuros possiveis.
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O documento ¢ também presenca de confluéncia, ponte de didlogo, anincio de uma luta
historica que ali se inscreve. Carrega vozes e organicidades politicas dos camponeses sem terra
que se assentaram, € traz consigo, na propria exigéncia estatal de oficializagdo da escola, uma
confluéncia entre Estado e movimento, através da qual transborda a luta pela terra para além da
terra material.

No entanto, dando margem e abertura a outros causos € nossas analises mais materiais
sobre a escola, vemos um territorio impactado por mazelas e sucateamento de escolas do campo
em risco de serem extintas.

Diante desse cenario de fragilizagdo das escolas do campo e de desmonte das politicas
publicas que sustentam a vida rural, tornou-se necessario deslocar o olhar para além das
fronteiras nacionais, buscando compreender como outros povos € movimentos latino-
americanos tém elaborado respostas diante das mesmas for¢as que ameagam suas
territorialidades. Esse movimento nao surgiu de um desejo de comparacao, mas de encontro —
um gesto de escuta e aprendizado com outras geografias de luta, nas quais a autonomia, o corpo
e o territorio aparecem também como principios educativos e politicos. Foi nesse horizonte que
se abriu a oportunidade de realizar o doutorado sanduiche, momento em que novas experiéncias
e interlocugdes aprofundaram o entendimento sobre o que significa educar e resistir em tempos
de avanco do capital sobre a terra e sobre as formas de vida.

Durante o doutorado sanduiche, realizado entre agosto de 2023 e julho de 2024, vivi
uma experiéncia de formacao e pesquisa na Universidad Veracruzana, em Xalapa, Veracruz
(México), sob a acolhida do professor e pesquisador Bruno Baronnet, vinculado ao Instituto de
Investigaciones en Educacion (IIE). Nesse espago pulsante de debates sobre corpo, territorio e
autonomia, pude acompanhar projetos e discussdes que articulavam praticas educativas, lutas
sociais e resisténcias comunitdrias diante das pressdes do Estado e das ldgicas capitalistas de
producao.

As atividades incluiram a participacdo em disciplinas, trabalhos de campo e encontros
com pesquisadoras e pesquisadores que estudavam experiéncias autonomas em comunidades
indigenas e camponesas. Esses contatos possibilitaram compreender de perto como a autonomia
comunitaria ¢ tensionada pelo Estado e por megaprojetos economicos, revelando formas de
organizagao coletiva que criam modos proprios de educar e habitar o territério.

Essa estancia investigativa foi fundamental para minha pesquisa de doutorado, pois
ampliou o olhar sobre as relagdes entre educacdo, territorio e poder. Os aprendizados

construidos no México ofereceram novas chaves tedricas e metodoldgicas para pensar a escola
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do campo como espago de resisténcia e criacdo de outros mundos possiveis, fortalecendo a
analise sobre as formas de autonomia e as praticas educativas produzidas em contextos
populares e rurais no Brasil. Apesar disso, muito da bibliografia desse processo nao foi operada
pelas diferencas de cada tempo e espago onde se localizam as discussdes. Pois, por ora,
evitamos globalizar nossa discussao.

Ao retornar do México, carregava comigo nao apenas novos referenciais, mas também
outras maneiras de olhar, escutar e estar com as pessoas nos territorios educativos. As
discussdes sobre corpo, territorio e autonomia vivenciadas em Xalapa ressoavam outras tensoes
coligadas com o casamento Estado e capitalismo, no qual grandes projetos tensionam e
desterritorializam os povos como o agronegdcio faz no Brasil.

Quando olhamos para o Assentamento Palmares, vemos uma nova socialidade em
movimento, em constru¢do, uma nova socialidade naquele espaco, marcada também, com a
Escola Paulo Freire sendo um importante ponto de articulacdo dessas mudancas. De alguma
maneira, ela pode produzir uma educag@o nos tempos e ritmos da comunidade. Precisam se
organizar, € se organizam bem. Gosta de receber bem um pesquisador que vai para a escola com
curiosidade de aprender mais.

Ja nos encaminhando para as ultimas palavras deste capitulo: em 2025, tivemos a
oportunidade de voltar a Ronddnia e conhecer de perto uma das festas organizadas pela Via
Campesina (Ilustracao 32). Na §8* Edicdo da Festa Camponesa, realizada na cidade de Jaru
(RO), com o tema “Ecologia Integral e Justiga Climatica: Por Terra, Territorio e Soberania
Popular na Amazonia”, um dos momentos que mais me chamou a atengdo foi a troca de
sementes ¢ mudas. Tudo era doado, recolhido, trocado — sem registros, sem controle, sem
saber exatamente de onde vinha. Fico pensando se nos, pesquisadores, ndo seriamos um pouco

como isso: estamos ali, na escola, operando como quem troca sementes?
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Iustracio 32 — Mistica celebrada na 8 Edi¢do da Festa Camponesa em Jaru (RO)
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Fonte: Arv do autor (2025).

A experiéncia de olhar para as sementes que se podem trocar junto aos professores &
algo muito significativo. E a sensacio de estar partilhando saberes e conhecimentos com eles.
Acima de tudo, ¢ a troca de palavras que acontece quando estamos na escola. Para estar ali, era
preciso se comunicar — e, na escola, € isso que fazemos: trocamos palavras. A escola ¢ um
espaco educativo vivido, em que o pesquisador pode tanto educar quanto ser educado. Vocé
aprende, mas também oferece algo.

Lembro-me de um dia em que ouvi alguém usar uma expressdo que eu mesmo havia
dito em uma conversa anterior: “engordar a isca para atrair os peixes” — uma metafora para
falar sobre a importincia de oferecer melhores condigdes de trabalho, salarios dignos e bons
planos de carreira aos professores. Caso contrario, eles ndo se interessam em participar dos
concursos para renovar o quadro do magistério. E € evidente o porqué: basta olhar as condi¢des
que lhes sdo oferecidas. Mas, na escola, as palavras circulam — entram e saem — em pontos
sempre variaveis.

Portanto, isso faz parte de uma das experiéncias e permanéncias junto as palavras que
fui aprendendo com os professores — palavras que, as vezes, escapam neste texto e, em outras,
reaparecem nos causos. Estar na escola ¢ trocar palavras. E ndo se deve desperdicar a bela
estética de uma lingua tdo diversa e rica como a nossa, especialmente quando acolhemos as
multiplas formas de expressdo popular, sobretudo as das pessoas do campo. H4 muitas
linguagens a aprender.

O popular ¢ sempre fonte de novas palavras — para aprender, reinventar e manter viva

a lingua falada. As professoras e os professores da Escola Paulo Freire ndo deixam de falar a
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lingua do povo, mas produzem uma ética em que essas diferengas ndo se transformam em
barreiras. As expressdes populares sdo preservadas, usadas, e ndo tém medo de existir.

Trocar palavras como se trocam sementes — foi assim que buscamos aprender com as
professoras e os professores da Escola Paulo Freire, com seus profissionais, educandos e
educandas, e com as familias do assentamento. Palavras que podemos usar para criar novos
causos, resgatando oralidades de outrora.

Com os professores € com a comunidade era assim — € com as criangas também:
sempre uma troca de palavras, muitas conversas. Eu vivia fazendo perguntas... Essa troca
acontecia na vida. A vida ndo foi entrevistada para ser gravada ou transformada em objeto.
Mesmo quando desterritorializada, a vida tentou ser vivida e conectada a terra que habitava —

em um processo de semear e esperar que as colheitas viessem a florescer.
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BRINCANDO DE FICCAO: Causo “A pequena ASRO e o futuro da escola®

Aquela professora que conheci no dia do 7 de setembro se ofereceu para
me acompanhar até a moradia dos pais da pequena ASRO para conversarmos sobre
sua participagdo na pesquisa. Saimos de moto da sua casa e fomos até la.

O céu ja estava mais limpo que os dias que eu cheguei, pois ja tinha passado
algumas chuvas. No entanto, ainda viamos um cendrio de poeira seca, porque a
umidade do solo evaporou muito rdpido, parecia que estava tudo no ar. Minha testa
pingava suor e eu sentia até os pés limidos em meus t&nis, jd que procurei ir vestido
um pouquinho mais formal para me apresentar como pesquisador. Por outro lado,
eu sé via pessoas de chinelo Havaiana, o que parecia ser muito mais fresco e
confortadvel.

Me apresentei aos pais da pequena ASRO e conversamos sobre um monte de
assuntos. Me contaram um pouco de suas histérias, tomamos um cafezinho, falaram
sobre como percebiam o desenvolvimento da ASRO em seu primeiro ano na escola,
falamos um pouco sobre o trabalho no campo, alguns causos para rirmos um pouco
e por ai vai.

Depois contei um pouco para eles sobre o acontecido, e que isso poderia me
ajudar a pensar o processo metodoldgico da pesquisa, falando do modo de como as
criangas se vinculam ao territério da escola, tendo em vista ser uma escola em drea
de assentamento.

A conversa foi boa, e logo nos despedimos, eu jd estava me preparando para
sair com a moto na beira da estrada e a pequena ASRO correu até nés. Olhou para
mim e perguntou:

- Vocé jd vai embora?

Eu tirei o capacete para melhor me comunicar.

8 Buscando finalizar a tese, apresentamos um ultimo causo, dessa vez, realmente um causo ficcional na sua
integralidade, ndo refletem acontecimentos e processos que acompanhamos em nosso trabalho de campo.
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- Sim, espero um dia poder voltar para conversarmos mais. Ja pensou que
quando eu voltar vocé provavelmente jd vai estar lendo e escrevendo?

- Eu ja escrevo professor, sé irei escrever com a letra mais bonita, e vocés
adultos de repente vdo conseguir ler.

- Eu acho que ela tem razdo - respondeu a professora em risos.

Eu parei, pensei um pouco, e vi que tinha sentido.

- E... Voc8s t&m razdo, haha. A gente td sempre querendo falar para as
criangas o que fazer e contar o que sabemos, mas as vezes somos nés que hdo
entendemos.

- Mas eu ndo entendi ainda o que vocé estava fazendo nha sala... Vocé ndo era
nem professor e nem aluno... - Disse a pequena ASRO com seus tons de curiosidade.

- Eu vim aqui nesse assentamento, porque a escola de vocés tem muita
historia por trds da construgdo dela. Antigamente, isso aqui era tudo uma fazenda
S0, e as pessoas dessa comunidade ndo tinham acesso a um pedago de terra para
viver e plantar. Cada familia veio de uma realidade distinta, algumas da cidade
desempregadas que vieram de familias camponesas, outras viveram em
acampamentos na beira da estrada esperando por terra. Coisas assim... Apesar de
hoje todos estarem vivendo na roga, tendo o seu lugar para viver, muitos vieram
para cd e ndo conseguiram acessar a terra. Mas a histéria de seus pais, eu ndo
conheci ndo. Na verdade, eu queria conhecer a historia de muita gente daqui para
ir entendendo como tudo isso se formou, e pensar as coisas legais que acontecem
aqui e que poderiam se fazer em outros espagos.

A pequena ASRO olhou para trds, para onde seus pais estavam sentados na
varanda.

- E que eu ndo vejo meus pais contarem essas histérias, entdo eu ndo

entendo. Eu ndo entendo nem porque vocé estd contando este causo de uma crianga,

com palavras que ndo acontecerem de verdade...



273

A professora se vinculara bem a algumas sensagdes de ASRO, e respondeu:

- Estd tudo bem, hoje nossas criangas do assentamento ndo precisam se
preocupar tanto com as dificuldades que seus pais tiveram no passado. Por isso é
importante vocé continuar na escola, pois nem todo mundo aqui do assentamento
teve acesso aos estudos na sua idade, mas hoje, a nossa comunidade tem uma
realidade distinta e temos uma escola. O Wanderson vem aqui para falar dessas
vidas das pessoas. Porém, ndo de seus pais, em especifico, ele quer olhar mais para
o todo.

- E neste causo, eu estou ficcionando porque, ds vezes, os causos tém um
pouco de ficgdo mesmo, embora desses acontecimentos, aqui, hada aconteceu. -
Respondi com um sorriso.

- E tem coisa que é coisa de adulto, e por que vocé estava ha sala e ndo ha
casa das pessoas perguntando sobre suas vidas? - Perguntou ASRO.

Nessa hora, eu me assustei com a pergunta, as criangas sempre sdo uma
caixinha de surpresa. Respondi:

- Isso acontece por minha formagdo também, mas principalmente por eu
estar buscando aprender sobre escolas em lugares assim, de assentamento rural.
Daqui, quero pensar a importancia da escola nesse espago para a comunidade.

- Entdo, antes de mais nada - interveio a professora para me ajudar -, o
professor Wanderson esteve aqui para ficar cinco meses na escola. Ele queria
saber como o governo possibilita que vocés tenham uma escola e, ao mesmo tempo,
como que a comunidade participa da sua construgdo. Junto a isso, vocé jd deve ter
ouvido falar do MST, foi o movimento que ajudou na organizagdo do processo de
constituigdo desse assentamento. Ele ajudou as pessoas a se organizarem nesse
processo, porque um processo de pedir terra ao governo, pode ser dificil, violento
e duro, mas o MST nos aconselha com as experiéncias que tem. E essas

experiéncias podem ou ndo fazer parte do jeito que a escola funciona.
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- E como seria isso? - Perguntou a pequena ASRO.

- Essa questdo acho que vai ser dificil até para ele mesmo responder. Por
isso, em lugar de falar diretamente sobre isso, ele esteve observando as aulas de
vocés. Ele queria aprender sobre o dia a dia da escola. Depois de tudo isso, ele
precisa escrever um livro, que vai ser a tese dele para falar sobre o que ele
aprendeu com isso.

A pequena ASRO, apertou os olhos. Olhou pra mim:

- Uai, me conta ai o que vocé aprendeu entdo?

- Certo. Primeiro, eu nasci aqui em Rondonia também, e meus pais ndo me
contaram de perto algumas de suas histérias sobre quando vieram. No meio do
caminho, eu aproveitei para perguntar a eles, porque eu via essas coisas contadas
nos livros que eu lia. Acho que um primeiro ponto é que eu aprendi coisas sobre
mim, sobre o meu lugar no mundo, ho meio de uma histéria, ainda que ha um monte
de coisas, eu jd percebi, que a gente ndo sabe.

A pequena ASRO acenou com a cabega, parecia sentir que isso era bom, mas
que ndo era o suficiente. Mas, como ela sabia que eu falava de mais, ficou esperando
eu continuar.

- Ai, eu queria saber como que foi esse processo de criagdo do Assentamento
Palmares, onde vocés vivem hoje em dia. Ai, eu juntei tudo o que aprendi em
conversas com os professores da Escola Paulo Freire, pois eles conhecem bem esse
lugar e como ele foi formado.

- Uall Entdo, eu também posso aprender com eles um dia, né? Eu deveria ir
logo conversar com eles, mas ja vi que eu vou ter que esperar. - O tom de voz da
pequena parecia soar com impaciéncia.

Eu continuei:

- Nem sempre, as vezes vocé pode conversar sobre com as pessoas que estdo

por ai, incluindo a professora aqui e por que ndo os professores da escola?
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Mas, seguindo a conversa, fui percebendo a importdncia que o Assentamento
Palmares e a Escola Paulo Freire té€m para as pessoas daqui. Essa é uma das
possibilidades que o governo tem: transformar uma grande fazenda, quando estd
em situagdo irregular perante a lei, em uma comunidade rural como esta. Porém, ao
que parece, ele ndo demonstra muito interesse — e talvez nem consiga fazer isso
sozinho. Nesse sentido, € fundamental manter um amplo didlogo com as pessoas, e
0s movimentos sociais — como o MST — tém um papel muito importante como
articuladores, justamente por sua experiéncia e presenga hesses processos.

- Acho que entendi. - Disse a pequena ASRO.

- Quando eu olho para a escola em si - continuei -, vejo como ela tem um
papel importante nessa comunidade, mas que pode ser ampliado com a participagdo
de pessoas da prépria comunidade trabalhando nela fambém, pois as pessoas aqui
sdo muito préximas umas das outras.

- Isso é verdade, na escola, eu tenho amigos que vém Id do outro lado da
serra. A escola fambém faz a gente se conhecer, né? - Comentou a pequena ASRO.

- Exatamentel Porque a escola fambém é espago de socializagdo, embora
precise ser bem cuidada, o que eu entendi, que as vezes ndo ¢ feito assim.

- E sério? Mas eu gosto tanto de estar ali. Eu aprendo muitas coisas com os
professores e com minhas colegas de turma. - Complementou ASRO.

- Sim, e ai vem outra coisa que eu aprendi, é importante os pais de vocés
estarem participando da vida administrativa na escola, se vincularem ao Conselho
Escolar de forma comprometida e cobrar para que o governo promova e respeite
algumas coisas que sdo proprias da rotina da Paulo Freire. Nessas minhas rotinas,
foi forte a tentativa de substituir o PPP da escola, ¢ um documento que guia o
trabalho da escola, mas que foi tensionado e atacado para ser substituido. O perigo
de sua substituigdo é que o documento ja vem de um trabalho de construgdo

coletivo da comunidade, que seria dificil e daria muito trabalho de refazer por
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agora, mas que tem como principio a proximidade com o contexto de reforma
agrdria que vivem aqui.

- ASRO, deixa eu te contar uma coisa — interrompeu a professora, com um
tom cuidadoso —, eu fui aluna da Paulo Freire ha um tempo. Essa escola ndo era
assim; ela tinha muitas atividades construidas no planejamento coletivo, com toda
a equipe unida, trabalhando junto.

- Hoje, porém, enfrentamos muitas dificuldades. Os professores estdo com
problemas de salde e sobrecarregados de trabalho. A infraestrutura estd
precisando de vdrias reformas. Acabamos de voltar da pandemia, entdo, ndo esta
sendo fdcil para a equipe se reorganizar nesse novo contexto. Alguns professores
da comunidade estdo sendo substituidos. As vezes, faltam docentes. Fecharam um
dos turnos da escola. A merenda anda muito repetitiva. Falta psicdlogo para
atender todos os alunos. As demandas sdo muitas, entdo, algumas mudangas vdo
acontecer devagar. Mas o mais importante € que todos nés cuidemos para que essa
escola nunca seja fechada. Isso ja vem acontecendo em muitos outros lugares. E,
para nés, que moramos no campo, ter uma escola diferente é essencial para que
nosso direito d Educagdo respeite os nossos modos de vida. Com tudo isso
acontecendo ao mesmo tempo, a gente fica insegura sobre o futuro da escola de
vocés. Muita coisa pode mudar, e quando o futuro da escola é afetado, de alguma
forma, o futuro de vocés também é.

- Professora, a escola td tdo pertinho de casa, eu ndo quero que ela feche.
Mas eu entendi que isso ndo vai acontecer de uma vez, né? - Perguntou a pequena
ASRO.

- Isso mesmo, ds vezes os processos sdo lentos até isso acontecer, e pode
ser que tenhamos fempos de cuidar para que ela ndo seja fechada. Entdo,

precisamos estar atentos.
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- Wanderson, a sua tese ndo pode ajudar nesse sentido? Por que vocé ndo
faz isso no seu trabalho? - Pequena ASRO buscou o seu socorro para mim.

- Olha, seria realmente legal se ela ajudasse, eu espero que fambém seja
uma coisa que possa fazer. Além disso, tem outras coisas que vém afetando as
escolas publicas de Ronddnia, como o Ensino Médio Tecnoldgico, que diminuiria a
necessidade de professores ha sala, colocando vocés para terem aula com alguém
mais distante ainda da comunidade. Acho que a tese poderia alertar para essas
coisas fambém, e que aponte certo cuidado com as situagdes das escolas, né?

- Olha, eu ndo sei. - Pequena ASRO comegou a bocejar se espreguigando. -
To indo brincar nho terreiro, porque o sol jd ndo estd tdo quente. Tchau,
professores!

- Até logo, pequena ASRO ficcionall - Me despedi.

Nisso, de lado a professora ja olhava para mim com um sorriso no canto,
porque vimos como essas criangas terdo pela frente uma outra conjuntura de vida,
que, as vezes, é até um pouco incerta, mas mostra que precisamos defender a vida
e o trabalho no campo, especialmente em propriedades pequenas como as que
existem ao redor da escola Paulo Freire.

Ela deu de ombros, de um jeito leve, e me disse:

- Viu? Vocé mesmo jd tinha dito que teria muito trabalho para ser feito pela
frente, né?

Eu acenei, ja carregando o cansago de um dia inteiro de pesquisa, enquanto
olhava o que ainda se estendia em minha frente. Rimos um pouco, subimos na moto
e voltamos, encerrando mais um dia de campo, felizes porque percebiamos que

algumas sementes plantadas mostravam como poderiam florescer.
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Sair mexendo com planta da nisso
(Segunda cena de um sonho)

Wanderson Rocha Lopes

Eu estava retornando
sentido contrario ao mar

a costa ja era outra,

o caminho era diferente,
vegetagdo baixa e densa,
tinha varios trieros,

pulei de um para ou outro,

e sai cheio de espinhos...

Espinhos de flores selvagens

tdo pouco secos e duros,

parecia corddo frade
mas macios cor de folha verde
e no meio um pouco de vermelho vinho,

nas solas dos dois pés

e também no meu joelho,

faziam dupla geometria,

circulos e espirais,
no centro eu via um verme saindo de dentro de minha pele

tentei tirar espremendo...

Mas minha intui¢do disse que ndo
pois era algo do mundo externo,
mas que agora me invadiu

e fazia parte de mim

e que de alguma maneira eu precisava dele para sobreviver...
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Apéndice 1 — TALE (5 a 11 anos)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
Conselho Nacional de Saude, Resolugao 466/2012 ¢ 510/2016

(Para individuos entre 5 e 11 anos de idade)

Sou estudante da Universidade Estadual Paulista (UNESP) da cidade de Rio Claro
em Sdo Paulo e estamos fazendo uma pesquisa.

A gente estd estudando sobre a educagdo nos lugares de zona rural. O titulo da
pesquisa ¢ EDUCACAO MATEMATICA E CARTOGRAFIAS DE UMA ESCOLA
DO CAMPO PRODUZIDA ENTRE AS DEMANDAS DE UMA ESCOLA PUBLICA
E DE UM MOVIMENTO SOCIAL.

Pois percebemos que é importante uma escola que tenha compromisso com as
realidades culturais das pessoas que vivem no campo.

Por isso, que a gente quer compreender como uma escola de assentamento rural
no interior do estado de Ronddnia se produz entre as demandas do Estado e
de um movimento social em luta pela Educagdo do Campo.

56 que precisamos da sua ajuda pra isso...

S Vocé gostaria de participar?

. Mas antes de vocé responder, vamos te explicar direitinho
como vai ser.

Sua participagdo pode envolver trés coisas:
1 - Pode ser que eu precise observar suas atividades na escola. O que isso
quer significa? Significa que eu estaria anotando coisas mais gerais e ndo
sobre vocé especificamente. Por exemplo, o tema da aula, as observagées dos
estudantes, a estrutura da sua sala de aula, coisas deste tipo.
2 - Pode acontecer que eu veja algo que queira entender melhor e dai pode
ser que eu convide vocg, sozinho ou com um grupo de pessoas, para uma
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entrevista para falar de alguns temas. Neste caso a gente iria ter uma
conversa sobre algumas coisas, por exemplo, do dia a dia na escola ou de como
€ a vida no assentamento rural. Neste caso, a gente iria gravar nossas
conversas por meio de videos e dudios.

3 - Pode ser que eu precise de algumas atividades escritas ou ilustrativas
feitas por vocé. Por um lado, pode ser tarefas feitas para a escola, e neste
caso ndo se preocupe, que a participagdo ou ndo na pesquisa ndo influenciard
na avaliagdo, e eu s¢ irei acessar esse material depois que o professor tiver
langado sua nota e, claro, se vocé aceitar. Por outro lado, eu posso organizar
alguma atividade para vocé fazer esse registro, por exemplo, pode ser alguma
carta ou uma redagdo, com temas parecidos com aqueles das entrevistas. E
fique tranquilo: vocé sempre serd consultado antes de cada atividade,
podendo ou ndo aceitar. Em todos os casos, eu irei dar mais detalhes no
momento da atividade, pois eu ndo conhecia a escola quando escrevi este
termo.

E importante que vocé saiba que os riscos envolvidos nesta pesquisa sdo minimos.
Mas pode ser que vocé sinta constrangimentos, desconfortos, timidez e
sentimento de medo pela exposigdo, ou até mesmo de ser julgado em situagdes que
eu estiver observando.

Mas ndo se preocupe! Vamos tomar bastante cuidado. Como:

a) Todas essas formas de vocé participar podem ser negociadas comigo.
Adorarei ouvir suas ideias para a pesquisa para me ajudar a te deixar mais
a vontade.

b) No caso de observagdo, eu posso sair do local caso vocé ndo se sinta bem
com minha presenga, e vocé pode me perguntar a qualquer momento porque
eu estou ali fazendo essas observagoes.

c) Ja nas entrevistas, podemos agendd-las com antecedéncia e realizd-la em
algum local silencioso e bastante tranquilo, junto ao seu professor ou outras
pessoas convidadas a participar, para que vocé fique confortavel.

d) No caso dos registros escritos que fizer, vocé pode solicitar que eu registre
apenas parte do material, e eu estarei ali para esclarecer suas didvidas sobre
a importancia daquela informagdo para a minha pesquisa.
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Se vocé puder ajudar, vai ser bom! Porque pode aprender mais sobre a

importdncia da sua escola ser uma escola do campo e como ela é importante para

sua comunidade. Vocé também vai poder pensar e refletir sobre a escola e sua

comunidade, bem como o papel da escola na sua vida. E desta forma vocé vai ajudar

no desenvolvimento do conhecimento sobre Educagdo do Campo, bem como sobre

Educagdo Matemadtica em escolas do campo.

Tem mais! :)

Pode ser que a gente publique estas informagdes em livros, artigos e
apresente em alguns congressos, mas ninguém vai saber qgue vocé participou.

S6 eu, vocé e a pessoa responsdvel por vocé (pai, mde, avds...), t@?!

Vou guardar tudo direitinho durante 5 anos.
Ah! Quando eu terminar, posso contar pra vocé as coisas que aprendemos
e descobrimos.

e T
® O

Para participar ndo precisa pagar nada.

Se eu te incomodar, vocé pode pedir pra parar e pra sair quando quiser, ndo

terd problema nenhum.

Tem alguma dlvida?? Alguma coisa da pesquisa te prejudicou?

Qualquer divida adicional vocé poderd entrar em contrato com o Comité de
Eticaem Pesquisa através dos telefones (14) 3880-1608 ou 3880-1609 que
funciona de 2% a 62 feira das 8:00 as 12.00 e das 13.30 as 17horas, na
Chdcara Butignolli s/n°® em Rubido Junior, Botucatu - Sdo Paulo.

Vocé também pode ligar ou enviar e-mail para nossos contatos.

Pesquisador Responsavel: Wanderson Rocha Lopes

Funcéo: Aluno/ Pesquisador em nivel de Doutorado

Institui¢ao: Universidade Estadual Paulista (UNESP) — Rio Claro
Endereco: Av. 26, 219, Ap 12, Vila Aparecida — Rio Claro — SP

Contato: (19) 3526 9392 / e-mail: wanderson.lopes@unesp.br
Orientador: Prof. Dr. Roger Miarka

Cargo/Funcio: Professor doutor adjunto do Departamento de Matematica
Institui¢ao: Departamento de Matematica — Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas
— UNESP — Rio Claro.

Endereco: Av.24-A, 1515 — Bela Vista — Rio Claro — SP

Dados para contato: (19) 3526 9392 / e-mail: roger.miarka@unesp.br

CEP DA FACULDADE DE MEDICINA DE BOTUCATU - UNESP
Chacéra Butignoli s/n, Rubido Junior - Botucatu - Sao Paulo

CEP: 18618-970 (Localizado na FAMESP)

Informagées: (14) 3880-1608 ou 3880-1609 | cep.fmb@unesp.br
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Vou tomar todo cuidado para que nada dé errado, mas saiba que se mesmo
assim algo acontecer, vocé tem direito a umas coisas chamadas de «° 7
Ressarcimento e Indenizacdo. Mas, como é um pouco complicado de 1
explicar, vou mandar no documento que vocé vai levar para os seus
responsdveis, e ai eles podem ler e te dizer o que é, certo?

E ai, posso contar com vocé?

( )Sim () Ndo
Marcou NAO?
Ndo tem problema. E s6 me devolver os papeis. Obrigado assim mesmol! :)

Marcou SIM?

Que legal! Obrigado! Agora, por favor, assine primeiro nessa linha ai em baixo, e
depois assine no final da folha ao fim da pdgina, e leve este outro papel que irei
entregar para os seus pais ou responsdveis lerem e assinarem para mim, ok? Depois
¢ s6 me devolver. Iremos esclarecer qualquer divida que seus pais ou responsdveis
tiverem.

Nome completo:

Local: , Data: / /

Assinatura do Participante
Compromisso do pesquisador

Declaro conhecer todos os meus deveres e os direitos dos participantes e dos seus responsaveis,
previstos nas Resolugdes 466/2012 e 510/2016. Asseguro, também, ter feito todos os
esclarecimentos pertinentes a todos os envolvidos direta ou indiretamente na pesquisa, ¢
reafirmo que o inicio da coleta de dados ocorrera apenas apds prestadas as assinaturas no
presente documento, bem como no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelas pais ou
responséaveis e aprovado o protocolo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa competente.

Local: , Data: / /

Wanderson Rocha Lopes
Pesquisador Responsavel

Numero do parecer:
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Apéndice 2 — TALE (12 a 17 anos)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
Conselho Nacional de Saude, Resolugao 466/2012 ¢ 510/2016
(Para individuos entre 12 e 17 anos de idade)

Ola!

Este documento ¢ um convite para que vocé participe de uma pesquisa. Se concordar,
apds o conhecimento de todo o projeto da pesquisa, te pedirei para assinar este documento.
Neste caso, como voce € menor de idade, seu pai, mae ou responsavel precisara ler e assinar
um documento bem parecido com este, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(ou TCLE para simplificar), que iremos te entregar. Sem isso voc€ nao pode participar da

pesquisa, ok? Desde ja, muito obrigado pela atengao!

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS PELA PESQUISA? (Pesquisadores)

Pesquisador Responsavel: Wanderson Rocha Lopes

Funcio: Aluno e Pesquisador em nivel de Doutorado do Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacao Matematica

Instituicao: Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas — Universidade Estadual Paulista
(UNESP) — Rio Claro

Orientador: Prof. Dr. Roger Miarka

Cargo/Funcio: Professor doutor adjunto do Departamento de Matematica

Instituicao: Departamento de Matematica — Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas
(UNESP) — Rio Claro.

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA? POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO
FEITA?

Titulo da pesquisa

EDUCACAO MATEMATICA E CARTOGRAFIAS DE UMA ESCOLA DO CAMPO
PRODUZIDA ENTRE AS DEMANDAS DE UMA ESCOLA PUBLICA E DE UM
MOVIMENTO SOCIAL

Por que estamos fazendo esta pesquisa (Justificativa)?

A Educacdo do Campo ¢ um movimento politico que defende o direito ao acesso e
permanéncia a uma educagao publica e de qualidade para as pessoas que vivem no campo. Uma
educacdo como essa se pretende com propostas pedagogicas que estejam de acordo com as
realidades especificas de cada comunidade do campo, o que pode por vezes contrapor um

modelo de educagdo feito nas escolas urbanas em vias de ser generalizado e diretamente
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aplicado em escolas de zonas rurais. Por este motivo, esta pesquisa vem da necessidade de
compreender melhor diferentes realidades e contextos sociais, historicos, economicos, politicos

e culturais de escolas do campo.

Para que estamos fazendo esta pesquisa (Objetivo)?
Para compreender como uma escola de assentamento rural no interior do estado de
Rondonia se produz entre as demandas do Estado e de um movimento social em luta pela

Educagao do Campo

3.0 QUE VOCE TERA QUE FAZER? (procedimentos metodolégicos)

Sua participacao ira envolver a produ¢do de dados para a pesquisa. Os conhecimentos
que irdo fazer parte sdo aqueles que ajudem a desenvolver os objetivos de sua investigagao, que
falem da educacao do campo, da sua escola, da sua comunidade ou sobre a politica local.
Portanto, pode envolver:

(i) a observagdes do pesquisador em suas atividades na escola, onde ele fard notas pessoais em
seu caderno de campo e por meio de audio fora dos momentos e espacos de observagao;

(ii) entrevistas abertas coletivas ou individuais, que podem envolver os temas escola do campo,
reforma agraria, educacao do campo, educacao, politicas publicas, ensino de matematica, gestao
escolar, movimentos sociais, luta politica, histéria do assentamento, historia regional, historia
da escola, economia regional e organizacdes sindicais da regido; e

(iii) algumas de suas producdes em forma de registros e/ou ilustragdes, realizadas em atividades
da escola ou atividades organizadas pelo pesquisador, por exemplo, cartas, narrativas ou
desenhos. Além disso havera uma pesquisa documental que ndo envolvera sua participagao,
mas apenas os documentos pedagogicos e de politicas publicas sobre o tema da pesquisa.
Observacdes: Em todos os casos, ndo sera avaliado se o que esta dizendo € certo ou errado.
Vocé também nao precisara se expressar sobre todos os assuntos para participar da pesquisa. As
informagdes ficardo guardadas e protegidas pelo pesquisador durante 5 anos. A identidade dos

participantes da pesquisa sera mantida em anonimato em todas as formas de publicacdes.

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA? (riscos da pesquisa)

O que pode acontecer? (detalhamento dos riscos)
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Os riscos envolvidos na pesquisa s3o minimos, como constrangimentos, desconfortos,
timidez, sentimento de medo e/ou exposi¢do, ou de ser julgado em situacdes de observagdo do

pesquisador.

O que faremos para evitar? (meios de evitar/minimizar os riscos)

O pesquisador ird se responsabilizar em amparar o pesquisado, minimizando os riscos
com estratégias que podem ser:
a) construir as estratégias de produgdao de dados num didlogo aberto com os participantes,
respeitando assim os seus espacos, tempos, culturas e formas de expressoes de forma geral.
b) no caso de observagdo de campo participante, o pesquisador se dispde a sair do local para
evitar possiveis constrangimentos nos casos em que o participante solicitar, e se dispde a
esclarecer por que quer observar determinada agdo e o que fara com tal informacao para fins de
pesquisa;
¢) no caso das entrevistas, no caso de entrevistas, agendar previamente a coleta de dados,
buscando um local privado e sem interferéncia de terceiros para a realizagdo das entrevistas;
d) no caso de registros escritos, o participante podera solicitar retirada de parte (fragmentos) do
material que sera utilizado na pesquisa, se assim desejar, ou indicar o que deve, ou ndo ser
utilizado, além disso, e tirando duvidas, sempre que o participante tiver, sobre sua participagao

e uso de suas respostas/opinides/consideragdes/produgdes, para os fins da pesquisa.

5. 0 QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BENEFICIOS? (beneficios da pesquisa)

Os beneficios da pesquisa sdo: Possibilitar aos participantes da pesquisa compreender
as questoes sobre Educacdo do Campo dado que o pesquisador dialogara sobre estas temdticas
pela escola. Permitir que todos os participantes possam refletir sobre aspectos de suas realidades
e praticas dentro da escola em um contexto de educag¢dao do campo. Contribuir para pesquisa na
area de Educacdo do Campo em ambientes de reforma agraria ampliando a luta pela construgdo
desta educacdo, bem como os tensionamentos a respeito dos compromissos da Educagdo

Matematica com escolas do campo.

6. MAIS ALGUMAS COISA QUE VOCE E O SEU RESPONSAVEL PODEM QUERER
SABER (direitos do participante)

Durante o trabalho de producao de dados, ¢ direito dos participantes:
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a) ser informado sobre os detalhes de toda a pesquisa e obter esclarecimento em qualquer etapa
da mesma;
b) desistir a qualquer momento de participar da pesquisa, como retirada de seus dados mesmo
apos a coleta, sem qualquer prejuizo;
¢) ter sua privacidade respeitada, bem como a garantia da confidencialidade das informagdes
pessoais.
d) ser indenizado por algum dano decorrente da pesquisa nos termos da Lei;
e) ndo aceitar a forma de captura dos dados proposta pelo pesquisador ou solicitar a interrupgao
da coleta caso o incomode;
f) garantia de que o uso dos materiais produzidos s6 podera ser considerado apoés a finalizagao
da relacdo educativa, se for o caso, na qual o material foi produzido, para evitar que se atrele a
participagdo na pesquisa como fator preponderante para a composi¢ao da nota do aluno, bem
como uma relagdo de poder entre professor, pesquisador e aluno.

Informamos que nao havera ressarcimentos de gastos, pois ndo ha gastos previstos para

participagdo na pesquisa.

7. COMITE DE ETICA EM PESQUISAS

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos (CEP) é constituido por
uma esquipe de profissionais com formacao multidisciplinar que esta trabalhando para
assegurar o respeito aos seus direitos como participante de pesquisa. Ele tem por objetivo
avaliar se a pesquisa foi planejada e se sera executada de forma ética. Se vocé considerar que a
pesquisa ndo esta sendo realizada da forma como vocé foi informado ou que vocé estd sendo
prejudicado de alguma forma, entre em contato com a Comissdo Nacional de Etica e Pesquisa
pelo contato contido no final do termo.

Qualquer duvida adicional vocé podera entrar em contrato com o Comité de Etica em
Pesquisa através dos telefones (14) 3880-1608 ou 3880-1609 que funciona de 2% a 6* feira das
8:00 as 12.00 e das 13.30 as 17horas, na Chacara Butignolli s/n° em Rubido Junior, Botucatu -

Séo Paulo.

8. ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordancia do participante)
Declaro que estou ciente e concordo em participar deste estudo. Além disso, confirmo

ter recebido uma via deste Termo de Assentimento e asseguro que tive a oportunidade de ler
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este termo, dialogar com o pesquisador sobre a pesquisa e ter todas as minhas duvidas
esclarecidas.

Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Referente ao acesso aos resultados desta pesquisa, informo que:
() quero receber os resultados da pesquisa por e-mail.
() ndo quero receber os resultados da pesquisa.

Nome completo:

E-mail (caso queira receber os resultados da pesquisa):

Local: , Data: / /

Wanderson Rocha Lopes Assinatura do(a) Participante
Pesquisador Responsavel

9. CONTATOS IMPORTANTES

Pesquisador Responsavel: Wanderson Rocha Lopes

Funcio: Aluno/ Pesquisador em nivel de Doutorado

Instituicao: Universidade Estadual Paulista (UNESP) — Rio Claro
Endereco: Av. 26, 219, Ap 12, Vila Aparecida — Rio Claro — SP
Contato: (19) 3526 9392 / e-mail: wanderson.lopes@unesp.br

Orientador: Prof. Dr. Roger Miarka

Cargo/Funcio: Professor doutor adjunto do Departamento de Matematica

Instituicao: Departamento de Matematica — Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas —
UNESP — Rio Claro.

Endereco: Av.24-A, 1515 — Bela Vista — Rio Claro — SP

Dados para contato: (19) 3526 9392 / e-mail: roger.miarka@unesp.br

CEP DA FACULDADE DE MEDICINA DE BOTUCATU - UNESP
Chacara Butignoli s/n, Rubiso Junior - Botucatu - Sdo Paulo
CEP: 18618-970 (Localizado na FAMESP)
Informacoes: (14) 3880-1608 ou 3880-1609 | cep.fmb@unesp.br

Numero do parecer:
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Apéndice 3 — TCLE participante

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(Conselho Nacional de Saude, Resolucao 466/2012 e 510/2016)

O(a) Senhor(a) esta sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa de Doutorado
intitulada. EDUCACAO MATEMATICA E CARTOGRAFIAS DE UMA ESCOLA DO
CAMPO PRODUZIDA ENTRE AS DEMANDAS DE UMA ESCOLA PUBLICA E DE UM
MOVIMENTO SOCIAL. O objetivo da referida pesquisa ¢ compreender como uma escola
de assentamento rural no interior do estado de Ronddonia se produz entre as demandas do
Estado e de um movimento social em luta pela Educacdo do Campo. Para tanto, nos
interessa conhecer cotidianamente as atividades da escola, os documentos escritos que falem
de suas atividades e pensar suas relagdes com elementos externos da escola, como movimentos
sociais da regido ou as politicas publicas de educacao.

Os beneficios da pesquisa sdo: Possibilitar aos participantes da pesquisa compreender as
questdes sobre Educacdo do Campo dado que o pesquisador dialogara sobre estas tematicas
pela escola. Permitir que todos os participantes possam refletir sobre aspectos de suas realidades
e praticas dentro da escola em um contexto de educac¢do do campo. Contribuir para pesquisa na
area de Educacdo do Campo em ambientes de reforma agraria ampliando a luta pela construgao
desta educacdo, bem como os tensionamentos a respeito dos compromissos da Educacao
Matematica com escolas do campo.

Esse projeto de pesquisa serd desenvolvido por Wanderson Rocha Lopes, RG 14.899.839-6
SESP/PR, doutorando do Programa de Pos-Graduagdao em “Educacao Matematica” da UNESP
de Rio Claro, sob orientacao do Prof. Dr. Roger Miarka, professor adjunto do Departamento de
Matematica da mesma universidade.

Caso o(a) senhor(a) aceite participar desta pesquisa, poderd envolver sua participagdo por meio
de (i) observacdes de campo do pesquisador, onde ele fard notas pessoais em seu caderno de
campo e por meio de audio fora dos momentos e espacos de observagdo, (ii) entrevistas
abertas coletivas ou individuais, que podem envolver os temas escola do campo, reforma
agraria, educacao do campo, educacao, politicas publicas, ensino de matematica, gestao escolar,
movimentos sociais, luta politica, historia do assentamento, historia regional, histéria da escola,
economia regional e organizagdes sindicais da regido, e, (iii) producio de registros escritos
e/ou ilustrativos dos participantes, que podem ser realizados em atividades da escola ou
atividades organizadas pelo pesquisador, por exemplo, cartas, narrativas ou desenhos. Além
disso havera uma pesquisa documental que nao envolvera os participantes, mas apenas oS
documentos pedagogicos e de politicas publicas sobre o tema da pesquisa. A identidade dos
participantes da pesquisa sera mantida em anonimato em todas as formas de publicagdes.

Os riscos envolvidos na pesquisa sdo minimos, como constrangimentos, desconfortos, timidez,
sentimento de medo e/ou exposi¢do, ou de ser julgado em situacdes de observagdo do
pesquisador. Nesses casos o pesquisador ird se responsabilizar em amparar o pesquisado,
minimizando os riscos com estratégias que podem ser:

a) construir as estratégias de producdo de dados num didlogo aberto com os participantes,
respeitando assim os seus espagos, tempos, culturas e formas de expressoes de forma geral.

b) no caso de observagdo de campo participante, o pesquisador se dispde a sair do local para
evitar possiveis constrangimentos nos casos em que o participante solicitar, e se dispde a
esclarecer por que quer observar determinada a¢do e o que fara com tal informagao para fins de
pesquisa;
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¢) no caso das entrevistas, no caso de entrevistas, agendar previamente a coleta de dados,
buscando um local privado e sem interferéncia de terceiros para a realizagdo das entrevistas;

d) no caso de registros escritos, o participante podera solicitar retirada de parte (fragmentos) do
material que sera utilizado na pesquisa, se assim desejar, ou indicar o que deve, ou nao ser
utilizado, além disso, e tirando duvidas, sempre que o participante tiver, sobre sua participagao
e uso de suas respostas/opinides/consideragdes/producdes, para os fins da pesquisa.

Durante o trabalho de produ¢ao de dados, ¢ direito dos participantes:

a) ser informado sobre os detalhes de toda a pesquisa e obter esclarecimento em qualquer etapa
da mesma;

b) desistir a qualquer momento de participar da pesquisa, como retirada de seus dados mesmo
apos a coleta, sem qualquer prejuizo;

¢) ter sua privacidade respeitada, bem como a garantia da confidencialidade das informacdes
pessoais.

d) ser indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei;

e) ndo aceitar a forma de captura dos dados proposta pelo pesquisador ou solicitar a interrupgao
da coleta caso o incomode;

f) garantia de que o uso dos materiais produzidos s6 podera ser considerado apoés a finalizagao
da relacdo educativa, se for o caso, na qual o material foi produzido, para evitar que se atrele a
participagdo na pesquisa como fator preponderante para a composicao da nota do aluno, bem
como uma relagao de poder entre professor, pesquisador e aluno.

Informamos que ndo haverd ressarcimentos de gastos, pois ndo ha gastos previstos para
participagdo na pesquisa.

Se o(a) senhor(a) se sentir suficientemente esclarecido(a) sobre a pesquisa, seus objetivos,
eventuais riscos e beneficios, convido-o(a) a assinar este Termo, elaborado em duas vias, sendo
que uma ficara com o senhor(a) e a outra com o pesquisador.

Esclarecimento sobre o Comité de Etica em Pesquisa

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos (CEP) é constituido por uma
esquipe de profissionais com formagao multidisciplinar que est4 trabalhando para assegurar o
respeito aos seus direitos como participante de pesquisa. Ele tem por objetivo avaliar se a
pesquisa foi planejada e se serd executada de forma ética. Se vocé considerar que a pesquisa
nao esta sendo realizada da forma como vocé foi informado ou que vocé esta sendo prejudicado
de alguma forma, entre em contato com a Comissdo Nacional de Etica e Pesquisa pelo contato
contido no final do termo.

Qualquer davida adicional vocé poderé entrar em contrato com o Comité de Etica em Pesquisa
através dos telefones (14) 3880-1608 ou 3880-1609 que funciona de 2* a 6 feira das 8:00 as
12.00 e das 13.30 as 17horas, na Chacara Butignolli s/n® em Rubido Jinior, Botucatu - Sao
Paulo.

Consentimento de participacao

Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e ter recebido respostas
claras as minhas questdes a propdsito da minha participagdo na pesquisa e, adicionalmente,
declaro ter compreendido o objetivo, a natureza, os riscos, os beneficios, os direitos do
participante, o ressarcimento e a indenizacdo, relacionados a este estudo.

Apos reflexdo em um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste
estudo, permitindo que os pesquisadores relacionados neste documento obtenham fotografia,
filmagem ou gravacdo de voz de minha pessoa para fins de pesquisa cientifica/ educacional. As
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fotografias, videos e gravacdes ficardo sob a propriedade da equipe de pesquisadores
pertinentes ao estudo e sob sua guarda. Concordo que o material e as informagdes obtidas
relacionadas a minha pessoa possam ser publicados em eventos cientificos, periddicos
cientificos e tese e apresentados em aulas, palestras e eventos cientificos.

Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.
Referente ao acesso aos resultados desta pesquisa, informo que:

() quero receber os resultados da pesquisa por e-mail.

() ndo quero receber os resultados da pesquisa.

Local: , Data: / /

Wanderson Rocha Lopes Assinatura do(a) Participante
Pesquisador Responsavel

Dados sobre a pesquisa:

Titulo do projeto: EDUCACAO MATEMATICA E CARTOGRAFIAS DE UMA ESCOLA
DO CAMPO PRODUZIDA ENTRE AS DEMANDAS DE UMA ESCOLA PUBLICA E DE
UM MOVIMENTO SOCIAL

Pesquisador Responsavel: Wanderson Rocha Lopes

Funcido: Aluno/ Pesquisador do Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo Matematica
(doutorado)

Instituicao: Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas — Universidade Estadual Paulista
(UNESP) — Rio Claro

Endereco: Av. 26, 219, Ap 12, Vila Aparecida — Rio Claro-SP

Contato: (19) 3526 9392 / e-mail: wanderson.lopes@unesp.br

Orientador: Prof. Dr. Roger Miarka

Cargo/Funcio: Professor doutor adjunto do Departamento de Matematica

Instituicio: Departamento de Matemdtica — Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas
(UNESP) — Rio Claro.

Endereco: Av.24-A, 1515 — Bela Vista — Rio Claro — SP

Dados para contato: (19) 3526 9392 / e-mail: roger.miarka@unesp.br

Dados sobre o(a) participante da Pesquisa:

Nome:

Documento de Identidade:

Sexo: Idade: Data de nascimento: /
Endereco:
Telefone para contato:
E-mail:

Observacao:
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CEP DA FACULDADE DE MEDICINA DE BOTUCATU - UNESP
Chacara Butignoli s/n, Rubisio Junior - Botucatu - Sdo Paulo
CEP: 18618-970 (Localizado na FAMESP)
Informacoes: (14) 3880-1608 ou 3880-1609 | cep.fmb@unesp.br

Numero do parecer:
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Apéndice 4 — TCLE responsavel

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(Conselho Nacional de Saude, Resolucao 466/2012 e 510/2016)

A pessoa sob sua responsabilidade legal sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa
de Doutorado intitulada EDUCACAO MATEMATICA E CARTOGRAFIAS DE UMA
ESCOLA DO CAMPO PRODUZIDA ENTRE AS DEMANDAS DE UMA ESCOLA
PUBLICA E DE UM MOVIMENTO SOCIAL. O objetivo da referida pesquisa é compreender
como uma escola de assentamento rural no interior do estado de Rondonia se produz entre
as demandas do Estado e de um movimento social em luta pela Educac¢io do Campo. Para
tanto, nos interessa conhecer cotidianamente as atividades da escola, os documentos escritos
que falem de suas atividades e pensar suas relagdes com elementos externos da escola, como
movimentos sociais da regido ou as politicas publicas de educagao.

Os beneficios da pesquisa sdo: Possibilitar aos participantes da pesquisa compreender as
questdes sobre Educacdo do Campo dado que o pesquisador dialogara sobre estas tematicas
pela escola. Permitir que todos os participantes possam refletir sobre aspectos de suas realidades
e praticas dentro da escola em um contexto de educac¢do do campo. Contribuir para pesquisa na
area de Educacdo do Campo em ambientes de reforma agraria ampliando a luta pela construgao
desta educacdo, bem como os tensionamentos a respeito dos compromissos da Educacao
Matematica com escolas do campo.

Esse projeto de pesquisa serd desenvolvido por Wanderson Rocha Lopes, RG 14.899.839-6
SESP/PR, doutorando do Programa de Pos-Graduagdao em “Educacao Matematica” da UNESP
de Rio Claro, sob orientacao do Prof. Dr. Roger Miarka, professor adjunto do Departamento de
Matematica da mesma universidade.

Caso o(a) senhor(a) permita a participacdo da pessoal sob sua responsabilidade legal nesta
pesquisa, ela envolvera (i) observacdes de campo do pesquisador, onde ele fara notas pessoais
em seu caderno de campo e por meio de dudio fora dos momentos e espagos de observacgao, (ii)
entrevistas abertas coletivas ou individuais, que podem envolver os temas escola do campo,
reforma agraria, educacao do campo, educacao, politicas publicas, ensino de matematica, gestao
escolar, movimentos sociais, luta politica, historia do assentamento, historia regional, historia
da escola, economia regional e organizagdes sindicais da regido, e, (iii) producio de registros
escritos e/ou ilustrativos dos participantes, que podem ser realizados em atividades da escola
ou atividades organizadas pelo pesquisador, por exemplo, cartas, narrativas ou desenhos. Além
disso havera uma pesquisa documental que nao envolvera os participantes, mas apenas oS
documentos pedagogicos e de politicas publicas sobre o tema da pesquisa. A identidade dos
participantes da pesquisa sera mantida em anonimato em todas as formas de publicagdes.

Os riscos envolvidos na pesquisa sdo minimos, como constrangimentos, desconfortos, timidez,
sentimento de medo e/ou exposi¢do, ou de ser julgado em situacdes de observagdo do
pesquisador. Nesses casos o pesquisador ird se responsabilizar em amparar o pesquisado,
minimizando os riscos com estratégias que podem ser:

a) construir as estratégias de producdo de dados num didlogo aberto com os participantes,
respeitando assim os seus espagos, tempos, culturas e formas de expressoes de forma geral.

b) no caso de observagdo de campo participante, o pesquisador se dispde a sair do local para
evitar possiveis constrangimentos nos casos em que o participante solicitar, e se dispde a
esclarecer por que quer observar determinada a¢do e o que fara com tal informagao para fins de
pesquisa;
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¢) no caso das entrevistas, no caso de entrevistas, agendar previamente a coleta de dados,
buscando um local privado e sem interferéncia de terceiros para a realizagdo das entrevistas;

d) no caso de registros escritos, o participante podera solicitar retirada de parte (fragmentos) do
material que sera utilizado na pesquisa, se assim desejar, ou indicar o que deve, ou nao ser
utilizado, além disso, e tirando duvidas, sempre que o participante tiver, sobre sua participagao
e uso de suas respostas/opinides/consideragdes/producdes, para os fins da pesquisa.

Durante o trabalho de produ¢ao de dados, ¢ direito dos participantes:

a) ser informado sobre os detalhes de toda a pesquisa e obter esclarecimento em qualquer etapa
da mesma;

b) desistir a qualquer momento de participar da pesquisa, como retirada de seus dados mesmo
apos a coleta, sem qualquer prejuizo;

¢) ter sua privacidade respeitada, bem como a garantia da confidencialidade das informacdes
pessoais.

d) ser indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei;

e) ndo aceitar a forma de captura dos dados proposta pelo pesquisador ou solicitar a interrupgao
da coleta caso o incomode;

f) garantia de que o uso dos materiais produzidos s6 podera ser considerado apoés a finalizagao
da relacdo educativa, se for o caso, na qual o material foi produzido, para evitar que se atrele a
participagdo na pesquisa como fator preponderante para a composicao da nota do aluno, bem
como uma relagao de poder entre professor, pesquisador e aluno.

Informamos que ndo haverd ressarcimentos de gastos, pois ndo ha gastos previstos para
participagdo na pesquisa.

Se o(a) senhor(a) se sentir suficientemente esclarecido(a) sobre a pesquisa, seus objetivos,
eventuais riscos e beneficios, convido-o(a) a assinar este Termo, elaborado em duas vias, sendo
que uma ficara com o senhor(a) e a outra com o pesquisador.

Esclarecimento sobre o Comité de Etica em Pesquisa

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos (CEP) é constituido por uma
esquipe de profissionais com formagao multidisciplinar que est4 trabalhando para assegurar o
respeito aos seus direitos como participante de pesquisa. Ele tem por objetivo avaliar se a
pesquisa foi planejada e se serd executada de forma ética. Se vocé considerar que a pesquisa
nao esta sendo realizada da forma como vocé foi informado ou que vocé esta sendo prejudicado
de alguma forma, entre em contato com a Comissdo Nacional de Etica e Pesquisa pelo contato
contido no final do termo.

Qualquer davida adicional vocé poderé entrar em contrato com o Comité de Etica em Pesquisa
através dos telefones (14) 3880-1608 ou 3880-1609 que funciona de 2* a 6 feira das 8:00 as
12.00 e das 13.30 as 17horas, na Chacara Butignolli s/n® em Rubido Jinior, Botucatu - Sao
Paulo.

Consentimento de participacao

Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e ter recebido respostas
claras as minhas questdes a proposito da participacdo da pessoa sob minha responsabilidade na
pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a natureza, os riscos, 0s
beneficios, os direitos do participante, o ressarcimento e a indenizacdo, relacionados a este
estudo.

Ap6s reflex@o em um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, permitir que a pessoa
sob minha responsabilidade legal possa participar deste estudo, consentindo que os
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pesquisadores relacionados neste documento obtenham fotografia, filmagem ou gravagdo de
voz para fins de pesquisa cientifica/educacional. As fotografias, videos e gravagdes ficardao sob
a propriedade da equipe de pesquisadores pertinentes ao estudo e sob sua guarda durante 5 anos.
Concordo que o material e as informagdes obtidas relacionadas a esta pesquisa possam ser
publicados em eventos cientificos, periddicos cientificos e tese e apresentados em aulas,
palestras e eventos cientificos.

Estou consciente que o estudante sob minha responsabilidade legal pode deixar o projeto a
qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Referente ao acesso aos resultados desta pesquisa, informo que:

() quero receber os resultados da pesquisa por e-mail.

() ndo quero receber os resultados da pesquisa.

Local: , Data: / /

Wanderson Rocha Lopes Assinatura do(a)
Participante
Pesquisador Responsavel

Dados sobre a pesquisa:

Titulo do projeto: EDUCACAO MATEMATICA E CARTOGRAFIAS DE UMA ESCOLA
DO CAMPO PRODUZIDA ENTRE AS DEMANDAS DE UMA ESCOLA PUBLICA E DE
UM MOVIMENTO SOCIAL

Pesquisador Responsavel: Wanderson Rocha Lopes

Funcdo: Aluno/ Pesquisador do Programa de P6s Graduagdo em Educagcdo Matematica
(doutorado)

Instituicao: Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas — Universidade Estadual Paulista
(UNESP) — Rio Claro

Endereco: Av. 26, 219, Ap 12, Vila Aparecida — Rio Claro-SP

Contato: (19) 3526 9392 / e-mail: wanderson.lopes@unesp.br

Orientador: Prof. Dr. Roger Miarka

Cargo/Funcio: Professor doutor adjunto do Departamento de Matematica

Instituicio: Departamento de Matemdtica — Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas
(UNESP) — Rio Claro.

Endereco: Av.24-A, 1515 — Bela Vista — Rio Claro — SP

Dados para contato: (19) 3526 9392 / e-mail: roger.miarka@unesp.br

Dados sobre o(a) participante da pesquisa
Nome do participante:

Dados sobre o responsavel do participante

Nome do responsavel:

Documento de Identidade:

Sexo: Idade: Data de nascimento: /]
Endereco:

Telefone para contato: ()
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E-mail:
Observagao:

CEP DA FACULDADE DE MEDICINA DE BOTUCATU - UNESP
Chacara Butignoli s/n, Rubifio Juinior - Botucatu - Sdo Paulo
CEP: 18618-970 (Localizado na FAMESP)
Informacoes: (14) 3880-1608 ou 3880-1609 | cep.fmb@unesp.br

Numero do parecer:




